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Resumo

Este Relatério de Estagio foi realizado no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e Matemética e Ciéncia Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico, concretizado
na Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém. O presente relatério
organiza-se em duas partes, sendo a primeira a apresentacdo da componente de estagio,
onde de forma sintetizada séo integradas as intervencgdes realizadas no decorrer das Préticas
e Ensino Supervisionadas, em contexto de 1.° e 2.° CEB. A segunda parte deste trabalho é a
componente investigativa, centrada na tematica da promocdo da aprendizagem em
Matematica e Ciéncias através de propostas de trabalho interdisciplinares sobre a agua. A
investigacdo tem um caracter misto e foram usados trés tipos de instrumentos para recolher
dados, as producdes dos alunos, as planificacdes e reflexdes da professora estagiaria. Os
instrumentos de recolha de dados foram sujeitos a uma analise de conteldo, as questbes
abertas foram sujeitas a categorizagdo a posteriori e as de caracter fechado foram
guantificadas. Os resultados desta investigacdo evidenciam que os alunos, a partir de
propostas de trabalho interdisciplinar em conformidade com o modelo dos 7Es, relacionaram
conhecimentos em matematica e ciéncias, atribuindo-lhes significado. Contudo, os resultados
da atividade dos alunos nas propostas de trabalho mostram que na Matematica consolidaram
principalmente aprendizagens anteriores, enquanto nas ciéncias Naturais evidenciaram ter

alcancado as aprendizagens essenciais exploradas nessas propostas.

Palavras-Chave: Estagio; Matematica; Ciéncias; Abordagem Interdisciplinar;
Abstract

This Internship Report was carried out within the scope of the Master in Teaching of
the 1st Cycle of Basic Education and Mathematics and Natural Science in the 2nd Cycle of
Basic Education, carried out at the Higher School of Education of the Polytechnic Institute of
Santarém. This report is organized in two parts, the first being the presentation of the internship
component, where the interventions carried out during Supervised Practices and Teaching are
integrated, in the context of the 1st and 2nd CEB. The second part of this work is the
investigative component, centered on the theme of promoting learning in Mathematics and
Science through interdisciplinary educational resources on water. The research has a mixed
character and three types of instruments were used to collect data, the student’s productions,
the planning and reflections of the trainee teacher. The data collection instruments were
subjected to a content analysis, the open questions were subjected to a posteriori
categorization and the closed ones were quantified. After conducting the investigation, this
evidences the elaboration ad implementation of the interdisciplinary work proposals in

accordance with the 7Es model, since two tasks were carried out according to this model. The



Investigation also shows that the subjects of Mathematics and Science did not contribute
equally to the students’ learning.

Key Words: Internship; Mathematics; Sciences; Interdisciplinary Approach;
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Introducéo

O presente trabalho foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e Matematica e Ciéncia Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Superior de Educacédo do Instituto Politécnico de Santarém. Este relat6rio tem
como objetivo apresentar o percurso formativo desenvolvido ao longo de todo o
mestrado, numa perspetiva reflexiva, apresentando o desenvolvimento de
competéncias sobre a pratica profissional e investigativa. O trabalho organiza-se em

duas partes.

A primeira parte apresenta a componente de estagio, onde de forma sintetizada
sdo integradas as intervencdes realizadas no decorrer das Pratica de Ensino
Supervisionadas, em contexto de 1.° e 2.° CEB. Nesta primeira parte séo caraterizadas
as instituicdes de estagio e os alunos. Do mesmo modo, é realizado um enquadramento
curricular dos conteudos lecionados, ao longo dos estagios, e a componente reflexiva

sobre a préatica educativa e avaliacao desenvolvidas nas duas valéncias, 1.° e 2.° CEB.

Na segunda parte deste trabalho apresento a investigacdo realizada no ambito
dos estagios, centrada na temética da promocdo da aprendizagem em Matemética e
Ciéncias através de propostas de trabalho interdisciplinares sobre a 4gua. O interesse
por realizar a investigacdo nesta problemética surgiu no decorrer da realizacdo e
reflex@o da prética do primeiro estagio de 1.° CEB. A escola em que decorreu o primeiro
estagio encontrava-se num periodo de mudanca de metodologias de aprendizagem e
por esse motivo surgiu-me a necessidade de explorar esta tematica da abordagem
interdisciplinar. A necessidade de explorar esta tematica estd também relacionada com
a realizagdo de atividade interdisciplinares durante o meu percurso de formagéo, na
licenciatura. Durante esta tive a possibilidade de experienciar a lecionacdo de duas
unidades curriculares, em que metodologia era centrada em atividades

interdisciplinares.

A segunda parte do relatério, parte investigativa, contempla a contextualizagéo
do estudo realizado, o enquadramento tedrico, a metodologia utilizada para a realizacdo

do mesmo, os resultados e as conclusdes obtidas apés toda a investigacao.



Parte |- Prética Supervisionada

1. Contextos de Préatica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB

1.1 Caracterizacdo das instituicbes de Pratica de Ensino

Supervisionado no 1.° CEB

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionado no 1.° CEB realizei dois
estagios. O primeiro, no 2.° ano de escolaridade, ocorreu numa escola do concelho de
Rio Maior, entre 21 de novembro de 2017 a 19 de janeiro de 2018. O segundo estagio
foi realizado no 4.° ano de escolaridade, numa escola do concelho de Santarém, entre
19 de abril de 2018 a 01 de junho de 2018.

A pratica pedagdgica em contexto do 2.° ano de escolaridade foi realizada numa
instituicdo localizada numa das freguesias do concelho de Rio Maior, sendo este um
meio predominantemente rural. Em relacdo ao espaco fisico da instituicdo, existiam
duas salas do pré-escolar e cinco salas de aula do 1° ciclo, a sala de professores, a
biblioteca, o refeitério e o espaco exterior bastante amplo. Nesta instituicdo destacava-
se a existéncia de diversos espacos ludicos que os alunos poderiam usufruir em
momentos nao letivos, como os cantos de leitura, de pintura e um espago com diversos
jogos. A facilidade de acesso aos recursos por parte dos alunos era uma prioridade na
instituicao, para que se tornassem autbnomos. Alguns destes espacos foram propostos
por sugestdo dos alunos, apos a criacao de uma Assembleia de Escola, que se realizava

as quintas-feiras com todos os alunos e professores da instituicéo.

A sala em que ocorreram as aulas era ampla, muito iluminada, bastante
confortavel e possuia uma boa climatizacdo. Nesta sala existiam diversos recursos,
como material informatico, escolar, livros, bancada com acesso a agua, entre outros.
Em toda a sala eram visiveis trabalhos realizados pelos alunos, como por exemplo
desenhos e exercicios relacionados com a tabuada, o que permitia a livre consulta pelos

mesmos.

Em relagéo a disposi¢éo dos alunos em sala, estavam dispostos em ilhas. Esta
disposicéo das mesas de trabalho ja se encontrava no inicio do estagio e manteve-se
porque os alunos trabalhavam em pequenos grupos, consoante a sua escolha de
trabalho. Os alunos n&o permaneciam sempre nos mesmos lugares, pois isso dependia
do trabalho que estavam a realizar, porque ndo realizavam o mesmo trabalho

simultaneamente.

O segundo estagio foi realizado numa turma de 4.° ano, numa instituicao

pertencente ao concelho de Santarém. Esta instituicdo localizava-se num meio urbano
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e apenas possuia a valéncia de 1.° CEB. Na instituicdo existiam seis salas de aula, um
refeitdrio, sala de professores, WCs e um campo de futebol em que cada turma tinha o
seu proprio dia para o utilizar. Esta escola possuia ainda uma sala polivalente que
permitia realizar algumas atividades de exercicio fisico. No entanto, em dias de chuva,
os intervalos ocorriam nessa sala de forma alternada, porque apresentava dimensdes
reduzidas para o nimero de alunos. Realco que nesses dias o0s alunos voltavam para a

sala mais agitados, pois ndo podiam frequentar o espaco exterior.

A sala de aula da turma do 4.° ano era bastante pequena, dificultando o
movimento do professor pela sala. Este espaco era muito iluminado o que prejudicava
a visualizacdo do quadro, encontrando-se frequentemente as janelas tapadas com
cortinas. Nesta sala existiam dois armarios, um para guardar os livros dos alunos e outro
com materiais consumiveis, como colas, papel, cartolinas, entre outros. Esta sala,
apesar das suas dimensoes e iluminagéo nao era climatizada. A sala possuia um quadro
de giz, um computador e um projetor e nas paredes estavam expostos trabalhos

realizados pelos alunos.

A turma estava disposta em quatro filas direcionadas para o quadro, onde o
professor explicava os conteudos, o que favorecia o trabalho por exposi¢édo. Este facto

deve-se também a reduzida dimensdo da sala de aula, que ndo permitia grandes

alteracdes na sua disposigao.

Em relagéo a esta instituicdo destaco ainda que esta se encontrava inserida em
varios projetos, sendo um deles o projeto Erasmus. No enquadramento desse projeto,
alguns professores da instituicdo/agrupamento deslocavam-se ao estrangeiro, a fim de
observarem as escolas e as metodologias de ensino de outros sistemas educativos.
Esta escola também recebia professores de outros paises, tendo em vista uma troca de

experiéncias e de metodologias de ensino.



1.2Caracterizacdo das turmas de Pratica de Ensino

Supervisionado no 1.° CEB

A tabela seguinte apresenta a caracterizacao das turmas de Prética de Ensino

Supervisionado apresenta-a de uma forma geral.

Tabela 1- Caracteriza¢@o das Turmas de Prética de Ensino Supervisionado no 1.° CEB.

2.2ano 4.°ano
Ndmero de alunos 18 20
Idades 7-8 10-12
Género
Raparigas 11 10
Rapazes 7 10
NUmero de alunos com NEE 3 1

Em relagdo ao acompanhamento exterior a sala de aula, na turma de 2.° ano
dois alunos frequentavam a terapia da fala, um aluno consultas de psicologia e apoio de
educacao especial e um aluno possuia terapia ocupacional, pois revelava dificuldades
de motricidade fina.

Destaco como pontos fortes da turma de 2.° ano, a capacidade de compreensao
e aplicacdo dos conteudos, boa cultura geral, o empenho e esfor¢co e o apoio familiar.
No entanto, esta turma também apresenta pontos fracos como alguns alunos serem
muito conversadores, a incapacidade de concentracdo durante um longo periodo e a
falta de confianca nas suas capacidades, 0 que torna o seu trabalho autbnomo mais
lento e dependente do professor. Destaco ainda a falta de empenho por parte de alunos
com mais dificuldades, a escrita com erros ortograficos, as dificuldades de motricidade

fina (escrita e recorte) e de orientagédo espacial.

A turma era bastante heterogénea, porgue muitos alunos apresentavam
diferentes ritmos de trabalho, assim como niveis de aprendizagem. Devido a esta
heterogeneidade a turma estava divida em cinco grupos. Os alunos que apresentavam
mais dificuldades foram integrados com alunos com maior capacidade de trabalho e de

aguisicdo de conhecimentos para que estes apoiassem 0s colegas.

Na turma de 4.° ano, cinco alunos possuiam acompanhamento exterior a sala de
aula, frequentavam o ninho de matematica e o apoio de portugués. Estes alunos durante

0s perl'odos destas areas encontravam-se com outro professor, para terem um apoio
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mais especializado. Apesar destes alunos frequentarem este tipo de apoio, posso
afirmar que eram alunos empenhados e interessados, mas que possuiam algumas
dificuldades. O aluno com necessidades educativas especiais (NEE) era acompanhado

pela professora de educacéo especial em alguns momentos da semana, em sala.

Em relacdo aos pontos fortes desta turma (4.° ano) destaco o interesse,
motivacdo e empenho face as atividades letivas, boa compreensdo dos conteddos
curriculares pela maioria dos alunos, promocdo da interculturalidade e o
reconhecimento da diferenga, o ambiente harmonioso e promotor de bons habitos de
trabalho, a assiduidade e a pontualidade dos alunos. Apesar de todos os pontos fortes,
esta turma também apresenta alguns pontos fracos, como a reduzida autonomia de
alguns alunos, a reduzida capacidade de concentracéo, lentiddo na realizagdo dos seus
trabalhos, as dificuldades de aprendizagem e de aplicacdo dos conhecimentos, a
dificuldade no cumprimento de regras, pouca responsabilidade e a falta de recursos
humanos e materiais, o que dificulta a realizacéo de algumas atividades.

Durante o estagio, as estratégias que apliquei centravam-se na promogao efetiva
das aprendizagens e no desenvolvimento de atividades com vista a melhoria dos pontos
fracos e das dificuldades ao nivel da leitura, da escrita, do célculo e do raciocinio.
Destaco ainda que, para melhorar os pontos fracos dos alunos durante o periodo de
estagio, utilizei a estratégia de estimulo positivo, isto €, elogiar os alunos quando estes

realizavam um bom trabalho.

No que diz respeito ao comportamento dos alunos, eram bastante
conversadores. Contudo, apresentavam bastante empenho na realiza¢do das tarefas
sem ser necessario chamadas de atencao. O facto de os alunos serem conversadores,
por vezes, dificultava a gestdo da aula o que era combatido com chamadas de atencao

aos alunos.



1.3Enquadramento Curricular

Durante o periodo de estagio tive a possibilidade de intervir em duas semanas individualmente, em cada ano (2.° ano e 4.° ano). A tabela
seguinte apresenta os contetdos que foram abordados nesse periodo, no 2.° ano e no 4.° ano.

Tabela 2 — Conteudos lecionados no ambito do 1.°© CEB.

Area Dominio Conteltidos do 2.° ano Contetidos do 4.° ano
Compreenséo de texto Compreensao de texto:
e Textos de caracteristicas: informativas; e Texto de caracteristicas narrativas;
e Textos de caracteristicas: Poema. e Vocabulério: alargamento tematico;
Producéo de texto e Banda desenhada;
e Redacdo e revisdo de texto: concordéncia; tempos e Sentidos do texto: tema, subtema e assunto.
. . verbais; utilizacdo de sin6nimos e de pronomes; Producdo de texto
Leitura e Escrita = P e . ~ A
apresentacéo grafica. e Planificacéo de texto: relacionacao, organizagao,
« hierarquizacéo de ideias;
§ e Textualizacado: caligrafia; ortografia e pontuacao; vocabulario;
= e Construcao frasica (concordancia entre elementos).
£ Fluéncia de leitura
a e Velocidade, Preciséo.
S Leitura e audicéo
\E’ e Leitura expressiva: individual;, em grupo;
-

Educacao
Literaria

Compreensdao de texto
e Personagens principais; coordenadas de tempo e de lugar;
e Divisdo do texto em partes;
e Inferéncias (de agente — acdo, de causa — efeito, de
problema —solucéo, de lugar e de tempo).

Classes de Palavras
Gramatica e Nomes;

e Determinante artigo (definido e indefinido).

Sintaxe
e Discurso Direto e Discurso Indireto.




Multiplicacdo e divisdo de nimeros racionais
Produto e quociente de um nimero representado por uma
dizima por 10; 100; 1000; 0,1; 0,01 e 0,001.

Multiplicacéo
e Sentido aditivo e combinatorio; .
e O simbolo « X » e os termos «fator» e «produto»;
e Sentido aditivo e combinatorio.
NUmeros naturais
e Numerais ordinais até vigésimo;
e NUmeros pares e nimero impares- identificacéo através
do algarismo das unidades.

NUmeros e . ~ )
Operagdes Sistema de numerag&o decilmal
e Ordens decimais: unidades, dezenas e centenas;
e Valor posicional dos algarismos.
Adicédo e Subtracao
e Calculo mental: somas de nimeros de um algarismo,
diferencas de nimeros até 20, adicbes e subtracdes de
s 10 e 100 a numeros de trés algarismos;
k= o Adicdes cuja soma seja inferior a 1000;
g e Subtracdes de nimeros até 1000.
= Tempo
= e Horas, minutos e segundos;
e Leitura do tempo em relégios de ponteiros;
e Conversdes de medidas de tempo.
Propriedades geométricas
e Retangulos como quadrilateros de angulos retos;
e Poligonos regulares;
Geometria e e Poligonos geometricamente iguais.
Medida Area
o MedicOes de areas em unidades do sistema métrico;
e Unidades de medida agrarias.
Volume
e Foérmula para o volume do paralelepipedo;
e Unidades de volume do sistema métrico.
Tratamento de dados
e Frequéncia relativa.
o Bl ; 1. Os Seres vivos do seu Ambiente
S 0oco3-A . o .
o .2  Descoberta do . Ol:_)servar e |dent|f|car algumas plantas mais comuns
S % Ambiente existentes no_amb|ente proximo: - pl_antas espontaneas;
E Natural - plantas cultivadas; - reconhecer diferentes ambientes

onde vivem as plantas; - conhecer partes constitutivas




das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e
frutos); - registar variacdes do aspeto, ao longo do ano,
de um arbusto ou de uma arvore.

e Observar e identificar alguns animais mais comuns
existentes no ambiente proximo: animais selvagens e
domésticos; reconhecer diferentes caracteristicas
externas de alguns animais (penas, pelos e escamas;
reconhecer o0 modo de vida desses animais (0 que
comem, como se reproduzem, como se deslocam...).

1.Realizar Experiéncias com alguns materiais e objetos de

Bloco 5 - A uso corrente:
Descoberta dos e Como é que as plantas absorvem agua?
Materiais e
Objetos

3. Realizar Experiéncia com a Eletricidade:
e Produzir eletricidade por friccao entre objetos;
e Realizar experiéncias simples com pilhas, lampadas, fios e
outros materiais condutores e ndo condutores;
e  Construir circuitos elétricos simples (alimentados por
pilhas).

Bloco 6 - A
Descoberta das
Inter-Relagbes
entre a Natureza
e a Sociedade

2.A qualidade do Ambiente:
e A qualidade da agua: -reconhecer algumas formas de
poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos,
fluentes industriais, marés negras...).

8 Construgdes: Exploragéo de Técnicas Diversas de Expresséo:
\‘g D bert e Desenvolver a destreza manual e Recorte.

o O?S;?“g Zc? o Desenvolver a capacidade de transformacéo e criacdo de e Colagem.

2 ganizag novos objetos. e Moldagem.

e progressiva de Tecel Cost

3 volumes e Tecelagem e Costura.

5 e Desenho.

) e Pintura.

Linguagem Verbal

% _S e Improvisar um didlogo ou uma pequena histéria: um

2 NS Bloco 2-Jogos tema;

ol % Draméticos e Improvisar individualmente atitudes, gestos, movimentos
o a a partir de diferentes estimulos um objeto real ou

imaginado, um tema.
S Jogos Jogos

% I} Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e
2 § BlOCO 4 - Jogos realizando com intencionalidade e oportunidade as ag¢bes realizando com intencionalidade e oportunidade as acdes
5 9 caracteristicas desses jogos, designadamente: posicdes de caracteristicas desses jogos.

2o
5 2 equilibrio; deslocamentos em corrida com "fintas" e "mudancas

i de direcdo" e de velocidade.




1.4 Planificagao da Atividade Educativa

Durante as semanas de estagio, lecionei as areas curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, de Estudo do Meio e Expressfes. Nas semanas de intervencdo, enquanto
lecionava as aulas, o0 meu par pedagdégico tinha um papel observador em relagdo as mesmas
e vice-versa. Ao longo do estagio tive a possibilidade de intervir individualmente durante um

periodo de duas semanas.

No primeiro estagio, para as semanas de intervencdo realizei dois instrumentos de
apoio a aula, o Plano Individual de Trabalho (PIT) (Anexo XLIII) e a planificacdo da aula. A
metodologia de trabalho com esta turma era centrada no trabalho PIT, que era disponibilizado
aos alunos todas as semanas em formato de papel. Cada aluno tinha o seu PIT e geria 0 seu
trabalho ao longo da semana, assinalando no PIT as tarefas ja realizadas, com a data. Como
os alunos escolhiam a tarefa a realizar no horario da respetiva area curricular disciplinar, na
sala existiam varios alunos a realizar trabalhos diferentes, enquadrados na mesma area
curricular. O desempenho dos alunos foi analisado ao longo da realizagdo das tarefas, a
medida que os alunos demonstravam duvidas. Quando terminavam as tarefas procedia a

correcédo das mesmas.

As disciplinas foram lecionadas recorrendo a planificagdes, previamente realizadas e
analisadas com o professor supervisor de estagio. Segundo Ponte, Quaresma e Pereira
(2015), uma planificagéo corresponde a descri¢éo da atividade a realizar, mas néo so. Estes
autores acrescentam ainda que uma planificacdo deve conter uma previsdo dos
acontecimentos que podem surgir e ainda das possiveis respostas que devem ser dadas pelo
professor. Todas as planificacdes realizadas tiveram em conta a definicdo destes autores,
referindo sempre o0s acontecimentos que desejava realizar em contexto de sala de aula, assim

como possiveis dividas dos alunos e também as suas respostas.

As planificacdes realizadas foram estruturadas numa grelha que contemplava a area,
o dominio, os conteldos, as atividades, as metodologias, 0s recursos e a avaliagdo. Na coluna
“area” era discriminada a area a trabalhar, Lingua Portuguesa, Matemética, Estudo do Meio e
Expressdes. No componente “dominio” apresentava a area mais especifica a ser trabalhada.
A terceira componente a ser apresentada era os conteldos especificos de cada atividade.
Seguida da descricdo da atividade, que seria igual ao apresentado aos alunos no PIT. De
seguida, apresentava metodologias estratégias, assim como o papel do professor e do aluno
em cada atividade. Na componente dos recursos eram elencados todos 0s materiais
necessarios para a realizagédo da tarefa. Alguns recursos utilizados durante o estagio foram
0s manuais, cadernos de atividades, fichas de trabalho, recursos digitais, como Khan

Academy e material didatico. A Ultima coluna respeitava a avaliagdo, na qual constavam os



instrumentos de avaliagdo utilizados, como o registo de bordo, observacédo direta, fichas de

avaliagdo, participacéao, etc..

Ainda em relacdo a metodologia de trabalho utilizada com a turma, posso identificar
diversos projetos, tanto a nivel da propria turma, como também a nivel de articulagdo com
outras turmas da escola e até com os encarregados de educacgdo, o que facilitou a
aprendizagem dos alunos. Um desses projetos foi “Quem vem ler?”, no &mbito da educacéo
literéria, no qual os encarregados de educagéo eram convidados a ir & escola apresentar uma

obra do Plano Nacional de Leitura.

No segundo estagio realizado, no 4.° ano, foram realizadas planificacbes com a
mesma estrutura utilizada no primeiro estagio. As planificacbes foram realizadas
antecipadamente e analisadas pelo professor supervisor com o intuito de melhorar as
atividades a implementar. Neste estagio foram utilizados diversos recursos como 0s manuais,
cadernos de atividades, quadro interativo e de giz. Destaco que foram utilizados mais recursos
digitais, como a visualizacdo de videos, a plataforma Kahoot e ainda a leitura de um livro
digital. Foram também utilizados diversos materiais no ambito das atividades de expressoes,

como material de desperdicio e equipamento desportivo.

Todas as planificacfes realizadas durante os dois estagios tiveram como base de
trabalho os programas das &reas curriculares. Na area do Portugués foi utilizado Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (ME- DGE, 2015), a Matematica teve como
instrumento de trabalho o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico
(ME-DGE, 2013). Em relacdo ao Estudo do Meio recorri ao documento da Organizagéo
Curricular e Programas de 1.° CEB- Estudo do Meio (ME-DGEa, 2004). Para planificar as
aulas de expressodes foi utilizado o documento da Organizagdo Curricular e Programas de 1.°
CEB- Expressdes e Educacgédo: Fisico-Motora, Musical, Draméatica e Plastica (ME-DGEDb,
2004).

Todas as planificactes realizadas foram sofrendo alteragbes ao longo da semana em
que eram implementadas, pois estas ndo sao estanques. Considero que é fundamental
desconstruir a ideia de que a planificacdo tem de ser cumprida rigorosamente. Muitas vezes
os alunos trazem para a escola preocupacoes relacionadas com outros aspetos, que ndo 0s
escolares, e que devem ser debatidos e trabalhados nesse momento. Essas situagcfes sdo

imprevisiveis, ndo podendo ser contempladas nas planificacdes.
1.5Reflexdo sobre a préatica educativa em 1.° CEB

Para realizar a reflexdo sobre a pratica educativa em 1.° CEB, optei por analisar

atividades com forte caracter pratico.

10



Em Estudo do Meio e Lingua Portuguesa, um exemplo de uma atividade realizada de
cariz pratico e interdisciplinar foi a experiéncia sobre vasos condutores das plantas
dinamizada com a turma de 2.° ano. A atividade iniciou-se no periodo da manha apds o
intervalo e nesse momento a professora explicou aos alunos que iriam realizar uma
experiéncia para responderem a seguinte questdo problema: “Em que sentido a agua se
movimenta na planta?”’. De seguida os alunos foram questionados sobre as suas ideias
prévias, pois as concec¢des ja existentes ancoram o novo conhecimento e por isso tive a
preocupacéo constante de fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos. Esta
ideia estd na base do pensamento construtivista, em que a aprendizagem é vista com o
resultado de uma constru¢do mental, na qual os alunos ajustam as novas aprendizagens aos
conhecimentos ja existentes, os quais sao afetados pelo contexto, pelas crengas e pelas
atitudes dos alunos (Miranda, 2015; Reis, Vieira & Saraiva, 2007). Os alunos registaram as
suas ideias iniciais, no caderno diério. A maioria afirmou que a 4gua nas plantas circulava no

sentido ascendente, das raizes até as folhas.

De seguida a professora introduziu a tarefa seguinte, a qual tinha como objetivo a
estruturacdo da experiéncia. Nesse sentido, questionou os alunos sobre os materiais e
procedimentos a utilizar. Em grande grupo a professora perguntou que materiais iriam
necessitar para conseguir compreender em que sentido se movimenta a agua na planta.
Enquanto os alunos participavam oralmente a professora registava no quadro os materiais
gue mencionavam. Neste momento da tarefa os alunos apenas referiram que necessitavam
de plantas (flores), agua e um recipiente onde colocariam as flores. A partir desta discussao
a professora questionou os alunos como poderiam saber em que sentido se move a agua
tendo em conta que esta € incolor. Um aluno referiu que se a agua fosse colorida seria mais
facil de identificar esse movimento. Neste momento a professora introduziu a necessidade de
utilizar corante para colorir a 4gua de modo a verificar alteracdes na planta utilizada, cravos
brancos. Apdés os alunos identificarem todos 0s materiais necessarios e estes serem
registados no quadro, identificaram as etapas que teriam de realizar durante a experiéncia.
Todo o procedimento foi também registado no quadro e de seguida copiaram-no para o

caderno, com a finalidade de poderem consultar quando fossem realizar a experiéncia.

Nesta primeira parte da atividade, os alunos ao estruturarem o guido da atividade
pratica, recorreram as caracteristicas do texto informativo e ainda a producdo textual. As
maiores dificuldades demonstradas pelos alunos consistiram na construgdo da sequéncia das
etapas do procedimento experimental. Esta dificuldade pode ser justificada com a reduzida
realizagcdo de atividades experimentais ao longo do ano letivo anterior e também no presente
ano letivo. Este tipo de atividade é caracterizado por envolver o controlo e manipulacdo de
variaveis, podendo decorrer em contexto laboratorial ou ndo (Leite, 2001). Alguns autores

apresentam o Trabalho Experimental, como sendo bastante importante para o

11



desenvolvimento da literacia cientifica dos alunos. Este facto deve-se ao Trabalho
Experimental contribuir para a construcdo de situacfes de aprendizagem significativas,
adaptadas as idades dos alunos (Miranda, 2015). A mesma autora acrescenta ainda que o
trabalho experimental promove o interesse e a motivacao dos alunos, facilita a compreenséao
de conceitos cientificos, desenvolve aptiddes praticas e capacidades de resolugdo de

problemas e melhora a compreenséo dos alunos sobre a natureza da ciéncia (Miranda, 2015).

No momento da implementacdo da atividade, a professora reviu com os alunos o
procedimento e material necessério para a sua realizacdo. Apos esta revisao oral, a turma
deslocou-se para a sala do futuro (ambiente educativo inovador) onde realizaram a
experiéncia em pequenos grupos, previamente elaborados. A escolha da realizacdo da
atividade nesta sala deveu-se ao facto desta ser bastante ampla e de possuir todos os
materiais necessarios, como bisturis e material de vidro, para poder cortar as flores e
recipientes para colocar a agua e as plantas. Cada grupo preparou a sua experiéncia e
identificaram a sua flor para poderem analisar as alteragbes da mesma ao longo da duragéo
da atividade pratica. Nesse momento a professora teve um papel de orientadora e de apoio
aos alunos, pois autonomamente 0s alunos realizaram a experiéncia, colocando a 4gua hum

copo, adicionando o corante e colocando as flores nesse mesmo copo.

Esta atividade terminou com a analise das flores de cada grupo, dois dias apos a
realizacdo da mesma. Nesse momento todos os alunos verificaram que as flores tinham
mudado de cor e adquirido a cor do corante, confirmando assim a ideia inicial dos alunos, que
a dgua se movimenta das raizes até as folhas/ flores. Para concluir esta atividade a professora
explicou que a flor possui vasos condutores e é por esses vasos que a agua circula até a flor.
Por esse motivo a flor mudou de cor, porque a dgua continha pigmentos coloridos. Os alunos

colaram no seu caderno a explicagdo e registaram se a sua ideia inicial estava ou ndo correta.

As principais dificuldades dos alunos na realizacdo da parte pratica da atividade foram
a cooperacao e divisdo de tarefas. Os alunos demonstraram que ndo possuiam ter muita
pratica na realizacdo deste tipo de atividades, porque todos queriam fazer todas as etapas,
demonstrando assim dificuldade na divisdo de tarefas e cooperacédo entre si. No entanto, este
tipo de atividades tém a vantagem de permitir aos alunos aprender de forma cooperativa, ou
seja, os alunos realizam em grupo as tarefas propostas, sendo estas estruturadas de forma a
cada elemento do grupo ser responsavel por um papel especifico (Reis, 2011). No entanto os
alunos poderdo entre ajudar-se facilitando a aprendizagem de todos. Teixeira e Reis (2012),
acrescentam ainda que a aprendizagem cooperativa nado facilita apenas a aprendizagem de

conteudos como também de competéncias escolares, sociais e de relagdes humanas.

Segundo Pinto (2014), a gestdo de aula assume-se como uma tarefa complexa para

um professor e esta interligada com ensino. Por este motivo o professor deve planear e refletir
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sobre como deve ser utilizada a sala de aula, tendo influéncia na gestao do grupo. De facto,
a gestdo do grupo foi uma das dificuldades sentidas durante a atividade, pois estes
encontravam-se muito agitados. Os alunos demonstraram nao conseguir cumprir as regras
de sala de aula estipuladas no inicio do ano letivo. Para Estrela (2007, cit. por Pinto, 2014),
as regras podem conduzir para o bom funcionamento da aula, mas também “transmitem
valores que fazem parte do curriculo oculto da escola” (p.8). No entanto Pinto (2014)
acrescenta que muitas salas de aula ndo necessitam de muitas regras, mas sim gue os alunos

compreendam a razdo de cada regra na sala de aula, facilitando o trabalho com a turma.

Y

Em relacdo a area curricular da Matematica, a atividade escolhida para analisar
relaciona dois contetdos programaticos, o tempo e o tratamento de dados. Esta atividade foi
realizada com a turma de 4.° ano. A atividade consistiu na realizacdo de 50 saltos de uma
bola de ping pong. A atividade foi realizada a pares, enquanto um aluno realizava os saltos
da bola de ping pong o outro aluno ficou responsavel por verificar e registar o tempo que o

colega demorava a realizar a tarefa (Figura 1). De seguida os alunos trocaram os papéis.

Figura 1. Material e procedimento utilizado para a realizagdo dos saltos da bola de ping pong.

ApoOs todos os alunos realizarem a tarefa, cada aluno apresentou o seu resultado e 0s
dados recolhidos foram expostos no quadro. A organizacdo foi realizada numa tabela de
frequéncias, sugerida pela professora, sendo que os intervalos de tempo foram atribuidos
pelos alunos. Os alunos, apoés terem identificado os intervalos de tempo, foram colocar o seu
registo no intervalo correto. Os intervalos de tempo identificados iniciaram nos 10 segundos e
finalizaram num minuto, cada intervalo tinha uma diferen¢a de dez segundos. Desse modo
pretendia-se que verificassem quantos alunos conseguiram realizar os 50 saltos em cada
intervalo de tempo. Esta atividade envolveu também a analise da tabela de frequéncia, a partir
das seguintes questfes: Qual o intervalo com maior nimero de alunos? E menor? Quantos

alunos realizaram os saltos no menor tempo possivel?

Durante esta atividade os alunos ndo apresentaram dificuldades, pois a tabela de
frequéncias foi explorada em aulas anteriores. Esta atividade teve, por isso, um caracter de
revisdo. Os alunos apresentaram-se bastante motivados para a sua realizagéo, pois utilizaram

um material diferente do que estdo habituados a utilizar em sala de aula. Este material
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utilizado teve como principal funcdo a motivacdo dos alunos para a atividade, uma vez que o
conteudo ja tinha sido abordado. Graells (2000, cit. por Botas e Moreira, 2013) apresenta a
motivacdo dos alunos como uma das funcbes que os materiais didaticos podem
desempenhar. Apesar da utilizacdo de materiais didaticos, Botas e Moreira (2013) afirmam

que essa utilizacao ndo determina por si s6 a aprendizagem e acrescentam que:

s

€ importante proporcionar diversas oportunidades de contato com materiais para
despertar interesse e envolver o aluno em situa¢gfes de aprendizagem matemética, ja que
0s materiais podem constituir um suporte fisico através do qual as criancas vao explorar,

experimentar, manipular e desenvolver a observacdo (Botas & Moreira, 2013, p. 254).

A nivel pessoal posso afirmar que a principal dificuldade foi a gestdo do grupo apdés a
concluséo da parte pratica, porgue os alunos comecaram a criticar os resultados dos colegas.

Esta dificuldade foi ultrapassada ap6s algumas chamadas de atencao aos alunos.

A reflexdo que realizei ap0s a aplicacao da atividade levou-me a concluir que néo foi
a mais adequada para explorar o conteudo das horas, minutos e segundos. Os alunos néo
conseguiram compreender a razdo de realizarem uma organizacdo de dados sem lhes ter
sido colocada uma questéo problema inicial. De facto, ndo existia uma questéo indutora desta
exploracdo e por isso a compreensao por parte dos alunos foi dificultada. O objetivo principal
era trabalhar o reconhecimento de horas, minutos e segundos. Isso ndo ocorreu durante a

atividade, porque os alunos fizeram 50 lancamentos em menos de um minuto.

Esta atividade contribuiu para uma aprendizagem pessoal, uma vez que permitiu a
reflexdo sobre a importancia de explicar aos alunos as razfes de estarem a realizar uma
atividade ou uma tarefa. Apenas me foquei na parte de envolver os alunos num primeiro
momento, a componente pratica, e deixei um pouco de parte a componente que realmente
era fundamental, a de exploragdo dos dados. Para melhorar a atividade seria essencial a
atribuicdo de uma questéo problema inicial, como por exemplo “Qual a média de tempo dos
alunos de 4.° ano para realizar 50 saltos?”. Se os alunos tivessem como ponto de partida uma
guestao seria muito mais facil a compreensao dos passos que tomamos, cComo a organizacao
dos dados. Outro aspeto que alteraria seria a exploragdo dos dados, pois a partir da tabela
realizada, em que os dados foram organizados em intervalos poderia ter realizado questdes
como por exemplo: “Quantos alunos demoraram mais de 20 segundos a realizar a atividade?

E menos?”.

No &mbito da &rea curricular das Expressdes Fisico-Motoras, a atividade analisada foi
realizada no 4.° ano. Consistiu na realizagcdo de um conjunto de jogos de equipa e realizou-
se no campo de jogos exterior. A escolha dos jogos teve em consideracdo 0s momentos em

que estavam a ser realizados, por exemplo o primeiro jogo realizado foi 0 jogo da apanhada,
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para que os alunos aquecessem. A aula iniciou com a explicagcdo de como se iria organizar a

aula, ou seja, que iriam realizar jogos em equipa.

Através da participacao dos alunos nos jogos da apanhada, do jogo dos 10 passes, da
estafeta e do jogo do galo pretendia-se desenvolver o espirito de equipa. Ao logo dos jogos
surgiram algumas evidéncias que esse espirito de equipa foi desenvolvido porque os alunos
nos jogos iniciais mostraram-se mais conflituosos enquanto que nos ultimos jogos ja

evidenciaram maior cooperacéao.

Outro objetivo a desenvolver com esta atividade era elevar o nivel funcional das
capacidades condicionais e coordenativas: agilidade e equilibrio dinAmico. Durante a aula os
alunos demonstraram evidéncias dessas capacidades, ao conseguirem realizar os 10 passes

ou mesmo o equilibrio durante a realizag&o da estafeta.
1.6 Avaliacdo da pratica educativa no 1.° CEB

Em relacdo a avaliagdo realizada durante os dois estagios realizados no 1.° CEB,
utilizei instrumentos diversificados. Os instrumentos mais utilizados foram as grelhas de
participacdo, nas quais ao longo das aulas ou no fim de cada aula registava os alunos que
tinham ou ndo participado, assim como algumas observagdes, como por exemplo quais as
dificuldades que apresentou e ainda como foi 0 seu comportamento durante o decorrer da
aula. Esta observagédo foi realizada a partir da correcdo de exercicios no quadro, ou
questionamento oral. Outra ferramenta utilizada foi a aplicacdo Kahoot, a qual, ap6s os alunos
responderem a um conjunto de questdes, permite obter uma tabela com os resultados de
todos os alunos individualmente e também da turma. Como instrumento de avaliacéo foi
também observado o interesse dos alunos na realizacdo das atividades. A partir dos
comentarios dos alunos e das suas questdes consegui compreender se 0s alunos estavam
interessados, como por exemplo um aluno que demonstra querer responder a questées ou

contribui com ideias para uma atividade é por estar interessado.

Outro instrumento utilizado foram as fichas de avaliagdo que os alunos realizavam
individualmente. ApGs a correcdo das fichas eram analisadas as questfes, verificando
aguelas que mais alunos responderam incorretamente e aferindo se os alunos teriam
adquirido os conhecimentos ou ndo. As fichas de avaliagdo sdo um instrumento concreto uma
vez gue estas sao realizadas sem consulta, o que permite que os alunos apliquem os seus

conhecimentos.

O feedback durante as aulas foi constante e maioritariamente dado diretamente ao
aluno durante a realizacao das atividades, como por exemplo: ao resolver um exercicio, se o
aluno demonstrasse dificuldades, apoiava-o; e também na corre¢édo dos exercicios em que 0s

alunos conseguiam verificar se tinham o exercicio correto ou incorreto e o porqué. A maioria
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dos exercicios eram corrigidos no quadro e por isso 0s alunos conseguiam observar a
correcdo e compara-la com a sua, identificando o seu erro. Apds os alunos verificarem,
gquestionava-os sobre quem errou e acertou, para apoiar na identificacdo dos erros. O
feedback aos alunos foi sempre dado oralmente, tanto em relacdo aos conteddos, como

também ao seu comportamento e participagao.

Na minha opinido o feedback apresentado aos alunos € essencial para que possam
esclarecer as suas davidas, assim como melhorar o seu trabalho em sala. Um exemplo é o
feedback apresentado pelo comportamento, pois quando os alunos sdo chamados a atencao

0 seu comportamento tem tendéncia a melhorar.

2. Contextos de Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB

2.1 Caracterizacdao das instituicbes de Préatica de Ensino

Supervisionado no 2.° CEB

No ambito da Préatica de Ensino Supervisionado no 2.° CEB realizei dois estagios,
ambos na mesma instituicdo de ensino. O estagio decorreu em dois periodos diferentes, no
5.° e 6.° ano de escolaridade, huma escola do concelho de Santarém. A primeira parte do
estagio decorreu entre 27 de novembro de 2018 a 18 de janeiro de 2019 e a segunda entre
01 de abril de 2019 a 31 de maio de 2019.

A pratica pedagogica em contexto do 2.° CEB foi realizada numa institui¢céo localizada
em Santarém que possuia a valéncia de 2.° e 3.° ciclo. Em relacdo ao espaco fisico da
instituicdo, este era composto por 5 blocos, com um amplo espaco exterior, onde os alunos
desenvolviam atividades como andar de skate, jogar futebol e convivio livre, nos tempos livres
e intervalos. No espaco exterior destacava-se uma vasta area de vegetacdo onde eram

desenvolvidos projetos ligados a natureza.

A escola possuia diversidade de espacgos educativos, como por exemplo a biblioteca,
a sala de aluno e ainda um Ambiente Educativo Inovador, com diversas areas distintas de
trabalho. As salas de aula utilizadas durante os periodos de estagio eram todas equipadas
com projetor e computador para o uso do professor. As salas onde ocorriam as aulas de
Ciéncias possuiam algum material laboratorial, como microscépios, e material de vidro, entre

outros.

Em relacdo a disposicdo dos alunos em sala, estes encontravam-se em filas virados
para o quadro. Esta disposicdo das mesas ja se encontrava no inicio do estagio e manteve-

se porque facilitava a visualizagdo e explicagdo dos conteddos no quadro. Os alunos
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mantiveram-se nos mesmos lugares durante todo o estagio, com algumas excecdes, devido

ao comportamento.

Esta escola apresentava uma grande preocupagao com 0 insucesso escolar e com as
dificuldades de aprendizagens dos alunos. Uma das estratégias para colmatar esta situacao
eram as turmas “ninho”, grupo de alunos com dificuldades de aprendizagens e necessidade
de acompanhamento mais préximo. As turmas “ninho” funcionavam separadamente das
turmas das quais os alunos faziam parte, os alunos com mais dificuldades tinham um
acompanhamento especifico e desenvolviam estratégias diferentes, como por exemplo o
acompanhamento mais personalizado na resolucdo de exercicios, a utilizacdo de material

manipulavel frequentemente, entre outras.

2.2Caracterizacdo das turmas de Pratica de Ensino

Supervisionado no 2.° CEB

A tabela seguinte apresenta a caracterizagdo das turmas de Pratica de Ensino
Supervisionada no 2.° CEB. A Prética de Ensino Supervisionada ocorreu numa turma do 5.°

ano e em duas turmas do 6.° ano.

Tabela 3- Caracterizagdo das Turmas de Pratica de Ensino Supervisionado no 2.° CEB.

5.°ano 6.° ano
Numero de alunos 28 25 20
Idades 9-15 10-14 10-14
Género
Raparigas 12 13 7
Rapazes 16 12 13
Numero de alunos com NEE 4

A turma de 5.° ano foram lecionadas as disciplinas de Ciéncias Naturais e Matematica.
Esta era uma turma de ensino articulado de musica. Estes alunos possuem dias especificos
em que se deslocam ao Conservatério de Masica para terem aulas de instrumentos musicais.
Durante o periodo de escola os alunos possuiam aulas especificas de articulagdo com a
masica, como classe de conjunto. Os alunos que néo se encontram no articulado de musica

ndo possuiam estas disciplinas, sendo que se encontram a ter outras, como por exemplo, TIC.

Destaco como pontos fortes da turma de 5.° ano, o bom relacionamento com os
adultos, a boa convivéncia entre alunos, a existéncia de alunos educados e simpaticos, o facto
de serem assiduos, trabalhadores e empenhados. No entanto, esta turma também

apresentava pontos fracos como alguns alunos serem distraidos, dificuldades no raciocinio,
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calculo e expressao escrita, producgéo de textos e na compreensao e a dificuldade em cumprir

regras.

Ao longo do estagio foi possivel comprovar alguns destes pontos, como por exemplo
a simpatia dos alunos e o seu empenho ao longo das aulas. A maioria dos alunos apresentava
0s mesmos pontos fortes e fracos considerando que a turma possuia um nivel homogéneo de

conhecimentos, apesar dos diferentes ritmos de trabalho.

Em relacdo as turmas de 6.° ano, apenas numa foram lecionadas as duas disciplinas.
Esta turma era composta por alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE): dislexia,
necessidades de caracter intelectual, problemas de comunicacéo e necessidades de caracter
motor. Por este motivo a turma tem um menor nimero de alunos (20 alunos). Nesta turma
alguns alunos possuiam apoio exterior as aulas, por este motivo frequentavam o apoio de
Portugués e ainda a turma ninho na disciplina de Matematica. Durante as aulas também
existia um maior apoio aos alunos com NEE. Por exemplo, nas aulas de Matematica

encontrava-se presente a professora de Educacéo Especial para apoiar esses alunos.

Os pontos fortes destacados na turma eram a assiduidade dos alunos e o facto de a
maioria realizar todos os trabalhos propostos. Em relagdo aos pontos fracos destacam-se as
dificuldades no dominio da lingua portuguesa e de calculo matematico. Destaco ainda o pouco

apoio familiar de alguns alunos, a imaturidade e falta de concentracao.

Na sequéncia dos pontos apresentados anteriormente posso afirmar que esta turma
era bastante heterogénea a nivel de conhecimentos. Esteve facto deve-se a existéncia de
alunos com niveis de aprendizagem mais rapidos e ainda as dificuldades de concentracéo de
outros alunos. No entanto, a turma apresentava alunos bastante empenhados e motivados,
com um nivel de cooperacdo e entreajuda muito elevado. Estes comportamentos foram
notérios no apoio prestado pelos colegas a um aluno que apresenta algumas dificuldades de

locomocéo.

A turma de 6.° ano em que apenas foi lecionada a disciplina de Ciéncias Naturais
apresentava caracteristicas muito distintas da anterior. Era uma turma com alunos bilingues,
0 que significa que algumas disciplinas possuiam uma carga horaria para serem lecionadas

em inglés. Este facto ndo se verificou nas aulas de Ciéncias.

Em relacdo aos pontos fortes desta turma destaco o elevado interesse demonstrado
pelos alunos, a simpatia de todos e ainda o seu elevado potencial cognitivo. Destaco também
a boa relacdo que os alunos estabeleceram entre si e com os professores e a sua elevada
assiduidade e pontualidade. Em relacdo aos pontos fracos posso afirmar que alguns alunos

se distraiam facilmente, diminuindo o seu tempo de concentracdo em aula. Realco ainda que
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os alunos revelavam dificuldades de compreensdo no ambito da Matematica e/ou do

Portugués.

Apés todo o trabalho realizado com a turma posso afirmar que esta se encontrava num
nivel homogéneo de conhecimentos, apesar de existirem dois alunos com muitas dificuldades,

por ndo terem frequentado todos os anos de escolaridade em Portugal.

No que diz respeito ao comportamento dos alunos verificou-se que eram muito
conversadores, 0 que, por vezes, dificultava o trabalho. No entanto, eram muito curiosos pelos

contetdos que estavam a ser explorados.
2.3Enquadramento Curricular

Durante todo o periodo de estagio tive a possibilidade de intervir em duas semanas
individualmente, em cada disciplina, Ciéncias Naturais e Matematica. Na tabela seguinte sédo
apresentados os temas e as aprendizagens essenciais abordados durante o periodo de

estagio.

Tabela 4- Contelidos lecionados no ambito do 2.° CEB em Matematica e Ciéncias

Naturais.

Disciplina Ano Conteldos
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Matematica

Geometria e Medida- Medida:

e  Exprimir a amplitude de um angulo em graus e identificar &ngulos complementares, suplementares,
adjacentes, alternos internos e verticalmente opostos;

e Identificar angulos correspondentes, angulos internos do mesmo lado da secante e angulos
externos do mesmo lado da secante;

e  Calcular perimetros e areas de poligonos, por enquadramento ou por decomposi¢do e composi¢&o
de figuras planas;

e Distinguir linhas poligonais de néo poligonais;

e Classificar poligonos quanto ao nimero de lados;

e Identificar poligonos regulares;

e Calcular perimetros e areas de poligonos, por enquadramento ou por decomposigéo e composigao
de figuras planas;

e Reconhecer o significado de férmulas para o calculo de perimetros e areas de paralelogramos e

o
cr’% triangulos, e uséa-las na resolugdo de problemas em contextos matematicos e ndo matematicos.
0 Geometria e Medida- Figuras Planas e Sélidos Geométricos:

e Descrever figuras no plano e no espago com base nas suas propriedades e nas relagdes entre os
seus elementos e fazer classificagdes explicitando os critérios utilizados;

o Identificar e desenhar planificagdes de solidos geométricos e reconhecer um sélido a partir da sua
planificacéo.

Nimeros e Operacdes-Numeros Racionais ndo negativos:

e Representar nimeros racionais ndo negativos na forma de fracédo, decimal e percentagem, e
estabelecer relagbes entre as diferentes representacdes, incluindo o numeral misto;

e Reconhecer relagdes numéricas e propriedades dos nimeros e das operagdes, e utiliza-las em
diferentes contextos, analisando o efeito das operacdes sobre os nimeros.

Nimeros e Operacdes- Resolucdo de Problemas:

e Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas em contextos matematicos e ndo
matematicos e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Algebra- Proporcionalidade direta:

e Reconhecer os significados de razéo e proporcéo e usa-las para resolver problemas;

e Reconhecer situa¢des de proporcionalidade direta num enunciado verbal ou numa tabela e indicar
uma das constantes de proporcionalidade, explicando o seu significado dado o contexto.

Organizacgao e Tratamento de Dados- Representacao e interpretacéo de dados:

e Recolher, organizar e representar dados recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e relativa,
diagramas de caule e folhas e gréaficos de barras, de linhas e circulares, e interpretar a informacéo
representada;

e Distinguir os vérios tipos de variaveis: qualitativa, quantitativa discreta e continua;

° o Recolher, organizar e representar dados recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e relativa,
écu diagramas de caule e folhas e gréaficos de barras, de linhas e circulares, e interpretar a informacéo
©

representada.

Organizagédo e Tratamento de Dados- Resolugéo de Problemas:

e Resolver problemas envolvendo a organizagdo e tratamento de dados em contextos familiares
variados e utilizar medidas estatistica (média, moda e amplitude) para os interpretar e tomar
decisdes.

Numeros e Operagdes- Nimeros Racionais N&do Negativos:

e Adicionar, subtrair, multiplicar e dividir nimeros racionais ndo negativos, recorrendo ao célculo
mental e a algoritmos, e fazer estimativas plausiveis.;

e Reconhecer uma poténcia de expoente natural como um produto de fatores iguais e calcular

poténcias de base racional ndo negativa e expoente natural.
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A agua, o ar, as rochas e o solo — Materiais terrestres

e Interpretar informacgdo diversificada sobre a disponibilidade e a circulagdo de agua na Terra,
valorizando saberes de outras disciplinas;

e Identificar as propriedades da &gua, relacionando-as com a fungéo da agua nos seres vivos;

e Distinguir agua prépria para consumo (potavel e mineral) de agua improépria para consumo (salobra
e inquinada);

e Distinguir a importancia da gestéo sustentavel da dgua ao nivel da sua utilizagdo, exploracdo e
protecé@o, com exemplos locais, regionais, nacionais ou globais;

e Interpretar informacg&o diversificada sobre a disponibilidade e a circulagdo de agua na Terra,

o
cr’% valorizando saberes de outras disciplinas;
0w e Identificar o ciclo urbano pelo qual a agua se desloca.
Diversidade de Seres Vivos e suas interagdes com o Meio
e Formular opinides criticas sobre agdes humanas que condicionam a biodiversidade e sobre a
importancia da sua preservacao;
e Valorizar as areas protegidas e os eu papel na protegdo da vida selvagem.
Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o meio- Plantas:
e Interpretar a influéncia da agua, da luz, e da temperatura no desenvolvimento das plantas;
e Caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local, regional e nacional, apresentando
'§ exemplos de relagdes entre a flora e a fauna nos diferentes habitats.
g Processos Vitais Comuns aos Seres Vivos
3 e Relacionar os sistemas digestivos das aves e dos ruminantes com o sistema digestivo dos
fé omnivoros;
© e Caracterizar os regimes alimentares das aves granivoras, dos animais ruminantes e dos omnivoros;
e Distinguir respiracéo externa de respiragéo celular;
e Interpretar informagéo relativa a composicdo do ar inspirado e do ar expirado e as fungbes dos
gases respiratorios;
e Reconhecer a importancia dos agentes de polinizacdo, da dispersdo e da germinacao das
sementes na manutengdo das espécies e equilibrio dos ecossistemas;
o e Identificar os principais 6rgéos constituintes da flor, efetuando registos de forma criteriosa;
;% Agressfes do Meio e Integridade do Organismo
©

e Discutir a importancia da ciéncia e da tecnologia na evolugdo do microscépio e na descoberta dos
microrganismos;

o Identificar diferentes tipos de microrganismos partindo da andlise de informacdo em documentos
diversificados;

e Distinguir microrganismos patogénicos e microrganismos Uteis ao ser humano, partindo de
exemplos familiares aos alunos;

e Discutir a importancia da conservagdo de alimentos na prevencdo de doencas devidas a
microrganismos;

e Relacionar a existéncia de mecanismos de barreira naturais no corpo humano com a necessidade

de implementar medidas de higiene que contribuam para a prevengéo de doencas infeciosas.

2.4Planificacao da atividade educativa

Durante as semanas de estagio, lecionei as disciplinas de Matemética e de Ciéncias
Naturais. No ambito do 2.° CEB todas as semanas de estagio foram semanas de intervencéo,
isto €, enquanto eu lecionava as aulas de Matematica, o0 meu par pedagdgico lecionava as

aulas de Ciéncias Naturais e vice-versa.
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As planificacdes realizadas foram estruturadas na forma de grelha e contemplava o
sumario da aula, os descritores a desenvolver do PASEO, os conteudos, o plano de aula, os
recursos e a avaliacdo. Na linha, sumario, eram identificadas as tarefas realizadas na aula. A
componente PASEO identificava os descritores a desenvolver em cada &rea de
competéncias. A terceira componente a ser apresentada era os conteudos especificos de
cada atividade, apresentados nas AE das disciplinas em causa. Seguia-se a descricdo da
atividade, assim como das estratégias utilizadas e o papel do professor e do aluno em cada
atividade. Na componente dos recursos eram elencados todos 0s necessarios para a
realizacao da tarefa. Alguns recursos utilizados foram os manuais, cadernos de atividades,
fichas de trabalho, recursos digitais, como ferramenta Plickers, Kahoot, entre outros. A ultima
componente era a avaliagdo onde constavam os instrumentos de avaliagdo utilizados, como

registo de bordo, observacéao direta, ficha de avaliacéo, participacao, etc..

As planificacdes, da disciplina de Ciéncias Naturais seguiram o modelo descrito
anteriormente, apresentando apenas uma diferenca na componente do plano de aula. O plano
de aula das aulas de Ciéncias Naturais foi assente no modelo dos 7E. Este modelo visa
proporcionar um ensino de ciéncias promotor de aprendizagens efetivas e motivadoras
(Rocard et al, 2007). O modelo de ensino dos 7E teve origem no modelo dos 5E, envolvendo
por isso 5 momentos: o Engage, Explore, Explain, Elaborate e Evaluate (Bybee, 2002). O
momento do Engage tem como objetivo explicar a atividade e despertar o interesse para a
mesma. O Explore é a etapa em que os alunos exploram e testam as suas hipéteses e,
posteriormente, comparam as suas concegdes iniciais com os resultados obtidos. O momento
do Explain consiste na construcdo de novas ideias e conhecimentos, tendo os alunos a
oportunidade de partilharem com os pares e/ou professor/a o que aprenderam até este
momento. No momento Elaborate desenvolve-se novas atividades mobilizando alguns
conhecimentos ja adquiridos nas fases anteriores. Por fim, na fase Evaluate, os alunos tém a
oportunidade de se autoavaliar e o professor consegue avaliar a evolugdo dos alunos.
Posteriormente surgiu um novo “E”. o Exchange, que tem por objetivo a partilha dos
conhecimentos obtidos. A partir do projeto IRRESISTIBLE (Reis & Marques, 2016) procedeu-
se a uma ampliacdo deste modelo com um sétimo E — Empowerment. Trata-se da dimenséo
ativista das atividades, nesta fase o objetivo é envolver os alunos numa acéo de ativismo,

para serem capazes de resolver problemas cientificos atuais em colaboracao.

A estratégia mais utilizada com as turmas foi a de exposicdo dos conteudos,
apresentando um recurso digital. Ainda em relagdo a metodologia de trabalho utilizadas com
as turmas de 2.° ciclo saliento o trabalho de grupo, principalmente a pares e a utilizacdo de
ferramentas digitais, para trabalho ou avaliagdo, como Canva, ferramenta de realizagéo de

cartazes, Plickers, entre outros.
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2.5Reflexdo sobre a préatica educativa em 2°. CEB

Para realizar a reflexdo sobre a préatica educativa em 2.° CEB, optei por analisar duas
atividades. A primeira atividade escolhida possui um forte caracter interdisciplinar, sendo este
um motivo para a sua escolha. A segunda atividade foi escolhida pelo facto de envolver as
TIC.

A primeira atividade designada “Investigar as Pegadas dos Animais”, foi desenvolvida
numa turma de 5.° ano, tendo a duracédo de duas aulas de Ciéncias Naturais, uma de 45
minutos e outra de 90 minutos, e uma de Matematica de 90 minutos. Esta atividade tinha
como objetivos: identificar em que zona existia maior biodiversidade, relacionando com as
espécies animais (pegadas); e calcular perimetros e areas de poligono por enquadramento
ou por decomposicado e composicao de figuras planas. Antes do inicio da atividade aferi que
os alunos possuiam 0s conhecimentos necessarios para a realizacdo da mesma. Os alunos
sabiam calcular a area de figuras planas, sendo este um conteddo necesséario para a
realizacdo do célculo de pegadas. Para esta atividade foi necessério explicar como se realiza

um grafico e os seus elementos, pois os alunos teriam de elaborar um grafico com barras.

A atividade “Investigar as Pegadas dos Animais”, assim, como todas as aulas de
Ciéncias Naturais seguiu 0 modelo dos 7E. O momento de Engage iniciou a atividade
colocando a questao “Quais os mamiferos que conhecem, em Portugal?”, a turma. Apos aferir
as respostas dos alunos e ter concluido que conhecem alguma biodiversidade de mamiferos,
distribui a cada aluno uma ficha de trabalho. Nessa ficha teriam de identificar as caracteristicas

de cinco animais cujas imagens foram projetadas no quadro.

Para a realizagcdo desta atividade os alunos teriam de possuir alguns conhecimentos
prévios: conhecer as diferencas entre as caracteristicas de aves e mamiferos. As producdes
dos alunos mostraram que estes souberam identificar a alimentacéo, o revestimento e o

namero de patas dos animais e identificar os animais projetados (Figura 2).
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Figura 2. Resposta de um aluno a atividade de Engage.

Apoés esta tarefa, questionei os alunos se é facil observar os animais na natureza, ao
que os alunos responderam que por vezes ndo 0s conseguem observar diretamente. De
seguida colocou-se a questdo “Como podemos identificar animais na natureza?”. Com esta
questao pretendia-se que os alunos identificassem as pegadas, dejetos e restos de animais,
como vestigios dos animais. No momento Explore tive que preparar cinco tabuleiros

numerados (1, 2, 3, 4 e 5) (Figura 3) com areia, onde foram decalcados os moldes das

pegadas previamente escolhidas.

Figura 3. Tabuleiros com decalque de moldes das pegadas dos animais.

Neste momento da aula os alunos, em pequenos grupos, tiveram de analisar as
pegadas e preencher uma ficha de registo. Nessa ficha de registo tinham de desenhar a
pegada, e registar as caracteristicas principais (nUmeros de dedos, presenca de almofadas e
unhas, tamanho, etc.) e a hipétese de identificacdo do tipo de animal que produziu a pegada
(mamifero, ave ou 0 nome do animal). Apés todos os grupos analisarem as pegadas discutiu-
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se em grande grupo a que tipo de animais pertenciam as pegadas. Pretendia-se que os alunos
concluissem que a pegada 1 correspondia & pegada de uma lebre, a pegada 2 a de um javali,
a pegada 3 a uma perdiz, a pegada 4 a um lobo e a pegada 5 a um ourico. Em relacédo ao
ambiente educativo neste momento foi organizado em pequenas mesas de trabalho (ilhas),
onde se encontravam os tabuleiros dispostos com as pegadas. Esta estratégia permitiu que

os alunos circulassem pela sala de forma autbnoma e possuissem espaco para explorarem

cada uma das pegadas.

No momento seguinte, Explain, em conjunto com os alunos construi um esquema
sintese para identificar as caracteristicas que uma pegada pode apresentar, que os alunos
copiaram para os seus cadernos diarios. O esquema sintese era semelhante com o

apresentado na figura 4.

/v Forma — > | Dedos/Cascos
Unhas

Pegadas | ———| Tamanho Almofadas

\ Profundidade

Figura 4. Esquema Sintese.

Os elementos representados no esquema sintese foram identificados pelos alunos nas

suas fichas, a partir do desenho que estes realizaram (Figura 5).
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Flgura 5. Produgoes caracteristicas das pegadas

De seguida passou-se para o0 momento de Explore, na qual teriam de identificar as
pegadas representadas em cada tabuleiro, para poderem responder a questao “Em que zona
existe maior biodiversidade?”. Para este momento preparei previamente trés tabuleiros onde
decalcou algumas pegadas de animais. Cada tabuleiro representava um determinado

ecossistema no qual estariam representados alguns animais, como por exemplo:

e Tabuleiro A (Zona com mais disponibilidade de alimento) — Lebre; Javali; Raposa,;

Qurico.

e Tabuleiro B (Zona mais aberta, com menos arvores) — Esquilo; Ouri¢o; Corgo.
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e Tabuleiro C (Zona mais densa, com mais arvores) — Lobo; Perdiz; Texugo; Raposa;

Lebre; Corco.

Neste momento os alunos trabalharam em grupos e cada grupo ficou responsavel por
identificar as pegadas de um tabuleiro. Para a identificar os animais representados em cada
tabuleiro, a partir das pegadas, os alunos deveriam fotograféa-las e fazer o seu contorno. De
seguida e recorrendo a aplicacao “Investigar as pegadas dos animais”, identificaram-nas a
partir de uma chave dicotémica. De seguida, partilharam com os colegas, no Exchange, os

seus resultados.

Apébs a identificacdo das pegadas presentes nos tabuleiros os alunos teriam de
responder a questdo inicial. Neste momento a Matematica contribuiu com a realizacao de um
grafico com barras, com a quantidade de espécies de animais que existia em cada zona. Para
a realizacdo desse gréfico, a professora projetou um quadriculado e explicou aos alunos como
construir um grafico, exemplificando. De seguida, a professora perguntou aos alunos o
significado de area. Os alunos apresentaram muitas dificuldades nesse conceito.
Demonstraram que apenas sabiam calcular a area de figuras regulares, por meio de férmulas,
e ndo conheciam o seu significado, ou seja, como sendo a superficie que ocupa uma forma
no plano, como por exemplo a superficie ocupada por uma pegada. Este facto fez com que
os alunos tivessem duvidas na Ultima atividade onde tinham de descobrir a &rea das pegadas
usando duas malhas diferentes, mas com a mesma unidade de medida de area. Alguns alunos
contaram os quadrados onde se encontrava o limite das pegadas, confundindo o conceito de
area com o de perimetro. Estas duvidas dificultaram a dinamizagéo da atividade, pois os
alunos ndo conseguiam descobrir a area se ndo compreendessem o significado de area. Para
gue os alunos compreendessem a area, a professora exemplificou, utilizando uma pegada e
calculou a respetiva area no quadro, projetando as malhas. Assim, 0os alunos conseguiam

visualizar a area da pegada.

De seguida, os alunos deviam identificar a area que ocupava cada uma das pegadas.
Neste momento, encontravam-se a trabalhar a pares e a cada um foi distribuida uma pegada.
Para o céalculo da area da pegada os alunos recorreram a duas malhas diferentes (figura 6).
A area foi contabilizada a partir da contagem do numero de quadrados que se encontravam

no interior da pegada.
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Malha 1.
1cm?®

Malha 2.

Figura 6. Malhas utilizadas para o calculo da area das pegadas.

Em relacdo aos momentos da Matematica o ambiente educativo organizou-se de modo

a facilitar o trabalho a pares. Esta estratégia permitiu que os alunos partilhassem as suas

ideias, davidas e também estratégias a utilizar. Neste momento desempenhei o papel de

orientadora da atividade, pois apoiei cada grupo, esclarecendo duvidas, questionando-os

sobre o que realizaram. Por exemplo, em Matematica questionei qual a unidade de medida

gue utilizaram; qual o processo que utilizaram para calcular a area, entre outros.

Para poderem responder a questdo “Em que zona existia maior Biodiversidade?”, os

alunos recorreram a analise do grafico realizado no ambito da disciplina de Matemética,

evidenciando a aquisicdo de conhecimentos. A figura seguinte representa um gréafico

produzido por um aluno. (Figura 7).
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Figura 7. Produc¢des estruturacdo de dados.

No que diz respeito a aquisi¢cdo de conhecimentos matematico, relacionados com a

area, os alunos nao revelaram ter adquirido muitas aprendizagens porque a atividade se
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tornou dificil e por isso muitos desmotivaram ao realizarem-na. Mesmo assim 0s alunos
utilizaram estratégias diversificadas para calcular a 4rea nomeadamente na malha 2 e
clarificaram que a area é a regido que ocupa uma figura, seja ela regular ou irregular. Alguns
alunos contaram o numero de quadrados pequenos e dividiram por 4 para descobrir a area
na unidade de medida e outros alunos foram agrupando quatro quadrados pequenos para
formarem um grande para contarem como uma unidade. As estratégias utilizadas permitiram
explorar com os alunos diferentes forma de resolver o0 mesmo problema. Contudo, alguns
alunos ndo conseguiram identificar a unidade de medida na segunda malha, identificando a
unidade de medida como sendo o quadrado pequeno e por isso obtiveram resultados muito

diferentes, como é visivel na figura 8.

N.° da pegada Animal Medida da érea (malha 1) Medida da érea (malha 2)
1 A (
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Figura 8. Resolucdo de um aluno da area das pegadas.

A segunda atividade escolhida para refletir neste capitulo também foi desenvolvida na
turma de 5.° ano e teve como principal objetivo a consolidacdo da teméatica da importancia da
agua e do percurso urbano desta. Em primeiro lugar, foi explicada a tarefa aos alunos. Estes
teriam de, em grupos, programar um robd para realizar o ciclo urbano da agua, passando por
todas as estacOes desse percurso, representadas num tabuleiro. Por exemplo: o robd teria de
passar na quadricula onde se encontrava o meio ambiente, de seguida na ETA,
posteriormente na quadricula representativa das habitacdes, na quadricula da ETAR e por fim
novamente do meio ambiente. Para que todos os alunos pudessem participar na atividade
foram apresentados varios desafios posteriores aos desafios de o robd percorrer o ciclo
urbano da agua. Alguns desses desafios foram: Percorrer o ciclo urbano da dgua partindo da
ETAR; Percorrer o ciclo urbano da dgua com o menor nimero de movimentos; Percorrer o
ciclo urbano da agua iniciando na representagéo das casas; Percorrer o ciclo urbano da agua

com um numero especifico de movimentos.

Durante toda a atividade os grupos tinham a sua disposicdo um tablet que teriam de
utilizar para gravar/ fotografar o percurso realizado pelo rob6 e posteriormente partilhar num
padlet, previamente disponibilizado. A figura 9 é ilustrativa da atividade, os alunos encontram-
se na primeira fotografia a programar o robd com o auxilio das placas de programacao do
mesmo, na segunda podemos verificar os alunos a gravar o percurso que o robd estava a

realizar.
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Figura 9.Alunos a realizarem as tarefas de robotica.

Apb6s cada grupo programar o robd para realizar o percurso e gravar 0 mesmo, 0s
grupos teriam de partilhar o video e a programagéo com os restantes colegas a partir de um
padlet (figura 10). Este instrumento de partilha foi depois analisado com os alunos, verificando
que para 0 mesmo percurso os alunos realizaram programacdes diferentes, estando ambas

corretas.
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Figura 10. Produg®es da atividade de robdtica.

Durante o decorrer da atividade tive um papel orientador. Apenas intervim no inicio da
mesma para explicar as tarefas e apds a realizacdo da mesma para fazer a conclusdo com
os alunos. Ao longo da atividade, apoiei os grupos nas dificuldades que apresentavam como

a manipulacdo do robd e do tablet.

Esta atividade permitiu desenvolver nos alunos algumas competéncias digitais, como
as competéncias de fotografar e gravar. A tarefa realizada relaciona-se com as competéncias
TIC, e pode ser caracterizada como uma atividade pratica, uma vez que os alunos estiveram
envolvidos em cada parte do processo (Miranda, 2015). Tanto na tarefa de programar o robd
como também na tarefa de partilhar os seus resultados, os alunos desenvolveram
competéncias sociais, porque estavam a trabalhar em grupo. Os alunos tiveram de tomar
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decisBes para conseguirem completar os desafios para programar o robd, ouvindo todos os

elementos do grupo e cedendo para concluirem o desafio.

Em relacdo as aprendizagens dos alunos, estes demonstraram compreender que as
etapas correspondentes ao ciclo urbano da agua ocorrem sucessivamente. Os alunos

demonstraram ainda conhecer 0s processos em que a agua passa, ha ETA e ETAR.

Apos refletir sobre a atividade, conclui que os alunos demonstraram interesse e
empenho na realizacdo da mesma, pois era uma tematica em que possuiam muitas
curiosidades e por terem sido eles a realizarem todas as tarefas e ndo terem estado apenas
a ouvir a professora a falar sobre o tema. Na minha opinido os alunos sentem a necessidade
de realizar mais tarefas em que estejam envolvidos em todas as etapas. Pois, com elas
desenvolvem capacidades de trabalho em grupo, de respeito pelas opinides dos colegas e ao

mesmo tempo adquirem conhecimentos.
2.6 Avaliacdo da pratica educativa no 2.° CEB

A avaliacdo realizada durante o estagio de 2.° CEB foi diversificada, recorrendo a
diversos instrumentos. Os instrumentos mais utilizados foram as grelhas de participagéo, em
que ao longo das aulas ou no fim das mesmas registava a participacdo dos alunos, assim
como algumas observagfes sobre por exemplo, as dificuldades que o aluno apresentou e o
seu comportamento no decorrer da aula. Esta observacao foi realizada a partir da corregéo

de exercicios no quadro, questionamento oral e a partir de apresentacdes de trabalhos de

grupo.

Para realizar a avaliagdo dos alunos utilizei duas ferramentas digitais, sendo ela o
Plickers e o Socrative. Estas duas ferramentas permitiram a realizagdo da avaliacdo dos
conhecimentos dos alunos, pois a partir destas os alunos responderam a um conjunto de
guestdes. Estes recursos digitais facilitam uma tabela com os resultados de todos os alunos
individualmente e também da turma no geral, o que permite aferir se estes adquiriram ou ndo
os conhecimentos. Como instrumento de avaliagdo foi também observado o interesse dos
alunos na realizacdo das atividades para que pudesse adaptar as atividades aos contextos

dos alunos.

O feedback durante as aulas foi constante, sendo este dado diretamente ao aluno
durante a realizacdo das atividades, como por exemplo durante a correcdo de um exercicio
no quadro. O feedback aos alunos foi maioritariamente dado oralmente, tanto em relagéo aos
contetdos, como também ao seu comportamento e participacdo. No entanto, no 2.° CEB os
alunos conseguiram também ter feedback a partir da realiza¢éo do quiz Plickres, em que apos

todos responderem a questéo, era divulgada a resposta correta.
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Parte II- Parte Investigativa

1. Introducao

A sociedade encontra-se constantemente em transformacao e evolucao. Neste sentido
a escola tem o dever de acompanhar as modificacdes da sociedade, alterando assim as
estratégias de ensino a utilizar. Para que essa alteracdo ocorra € necessario que o0s
professores “se tornem mais criticos, investigativos e reflexivos acerca das suas proprias
praticas, que ndo adotem apenas um papel passivo e que ndo se limitem a repetir praticas
anteriores ja desatualizadas (...)” (Galrinho, 2014, p. 50). Nesse sentido, a problematica em
estudo surgiu no decorrer da realizacao e reflexdo sobre a pratica do primeiro estagio de 1.°
CEB. Tive a oportunidade de contactar com essa problemética, porque a escola se encontrava
num periodo de mudanca de metodologia de aprendizagens. Por esse motivo, surgiu-me a
necessidade de explorar esta tematica da abordagem interdisciplinar. O interesse e
necessidade de investigar esta tematica surgiu também da licenciatura realizada. Ao longo
desta tive a possibilidade de realizar atividades interdisciplinares que me levaram a interessar

por esta metodologia de trabalho. Os objetivos gerais desta investigacao sao:

e 1.2 Objetivo: Elaborar e implementar, em conformidade com o modelo de ensino dos
7 E, propostas de trabalho interdisciplinar para o 2.° ciclo sobre a dgua em matemética

e ciéncias, e avaliar a sua implementacéo;

e 2.° Objetivo: Identificar as aprendizagens dos alunos do 2.° ciclo em Matematica e
Ciéncias na sequéncia da implementacdo das propostas de trabalho interdisciplinar,

no que diz respeito a sua capacidade de:
o Reconhecer algumas formas de poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos.

o Distinguir agua prépria para consumo (potavel e mineral) de agua impropria

para consumo (salobra e inquinada).

o Distinguir a importancia da gestdo sustentdvel da &gua ao nivel da sua
utilizacdo, exploracdo e protecdo, com exemplos locais, regionais, nacionais

ou globais;

o Interpretar informacéo diversificada sobre a disponibilidade e a circulagéo de

adgua na Terra, valorizando saberes de outras disciplinas.
o Comparar percentagens;
o Calcular a diferenca de percentagens;

o Representar nUmeros racionais ndo negativos na forma de fracdo, decimal e

percentagem.
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o Adicionar e subtrair numeros racionais ndo negativos nas diversas
representacdes, recorrendo ao célculo mental e a algoritmos, e fazer

estimativas plausiveis.

Neste sentido formulei a seguinte questdo problema: “Qual o contributo de propostas
de trabalho de caracter interdisciplinar sobre a 4gua para a aprendizagem dos alunos em
Matematica e Ciéncias no 1.° e 2.° ciclo?”, com o intuito de responder aos objetivos

identificados anteriormente.
2. Enquadramento Tedrico
2.1Préticas Interdisciplinares nos documentos curriculares

Esta seccdo contempla a andlise dos seguintes documentos curriculares: o Decreto-
Lei n.° 55/2018, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) (ME-DGE,
2017) e as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio do 1.° ciclo e Ciéncia Naturais no
2.2 ciclo (ME-DGEa, 2018 & ME-DGEb, 2018). Esta analise visa identificar as orientacdes
relativas as praticas interdisciplinares.

O Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho estabelece o curriculo do Ensino Basico assim
como o0s principios orientadores para a aplicagdo, operacionalizacdo e avaliagdo das
aprendizagens dos alunos. A introducdo desse decreto valoriza a importancia da articulacdo

do curriculo a partir do trabalho interdisciplinar, em varios momentos do seu articulado:

i) Valorizagdo da gestdo e lecionagdo interdisciplinar e articulada do curriculo,
designadamente através do desenvolvimento de projetos que aglutinem aprendizagens
das diferentes disciplinas, planeados, realizados e avaliados pelo conjunto dos

professores do conselho de turma ou do ano de escolaridade; (...)

s) Valorizagéo do trabalho colaborativo e interdisciplinar no planeamento, na realizacéo

e na avaliagdo do ensino e das aprendizagens; (p. 2929).

Os principios orientadores apresentados anteriormente relacionam o trabalho
interdisciplinar com o trabalho colaborativo, como um processo essencial para a gestdo do
ensino e das aprendizagens. Esses principios também encontram reflexo no ultimo capitulo
do PASEO, designado “Implicagdes Praticas”, no qual se sugere que os docentes devem
“‘organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a
realizacdo de projetos intra ou extraescolares;” (ME-DGE, 2017, p.31). Esta implicacédo
evidencia a partilha e, consequentemente, o trabalho colaborativo por parte dos alunos, para

a construcdo de um conhecimento que ndo é compartimentado.

32



O Decreto-Lei n.° 55/2018 contempla, ainda, no artigo 13.° que apresenta as matrizes
curriculares, o trabalho curricular de um modo articulado recorrendo a abordagens
interdisciplinares, tanto no 1.° ciclo, como no 2.° ciclo. A promocao do trabalho interdisciplinar
€ também contemplada no 15.° artigo ao nivel da Cidadania e Desenvolvimento como “uma
area de trabalho transversal, de articulacdo disciplinar, com abordagem de natureza

interdisciplinar” (p.2934).

No PASEO séo referidos os setes pilares de Edgar Morin para uma cultura de
autonomia e responsabilidade, sendo um deles, o “ensino de métodos que permitam ver o
contexto e o conjunto, em lugar do conhecimento fragmentado” (ME-DGE, 2017, p.5). Este
pilar reforca que o conhecimento ndo deve ser automatizado, o que se relaciona com o

trabalho interdisciplinar, porque este pressupde a articulagdo de diversas areas do saber.

As Aprendizagens Essenciais (AE) sdo documentos de orientag&o curricular que visam
a promogéao do desenvolvimento das areas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria. Os documentos relacionados com as aprendizagens
essenciais referentes ao 1.° ciclo e 2.° ciclo, de Estudo do Meio e Ciéncias Naturais,
respetivamente, também fazem referéncia a préticas interdisciplinares. Nestes documentos é
referido que a articulacdo de diversos saberes e componente do curriculo potenciam a

construcdo de novas aprendizagens a partir de dindmicas interdisciplinares.

Nos documentos das AE séo apresentadas acdes estratégicas de ensino orientadas
para o perfil dos alunos, nas quais se destacam algumas ag¢fes relacionadas com a
abordagem interdisciplinar. Essas ac¢des promovem o trabalho interdisciplinar respeitando os
temas de cada ano curricular, procurando sempre que possivel relaciona-los com o contexto
dos alunos e a atualidade dos temas tratados. Por exemplo, tanto o documento das AE para
o Estudo do Meio, 3.° ano, como o de Ciéncias Naturais para 0 5.° ano, salienta a “mobilizacéo
do conhecimento em contextos diversos, através do estabelecimento de conexdes intra e
interdisciplinares;” (ME-DGEa, 2018, p.5) e a “andlise de factos e situac¢des, identificando os
seus elementos ou dados, em particular numa perspetiva disciplinar e interdisciplinar” (ME-
DGE, 2018, p.6). “discutir conceitos ou factos numa perspetiva disciplinar e interdisciplinar,
incluindo conhecimento disciplinar especifico;” (ME-DGEb, 2018, p.9) e “factos, teorias,
situagdes, identificando os seus elementos ou dados, em particular numa perspetiva
disciplinar e interdisciplinar” (ME-DGEb, 2018, p.9). Estas acles estratégicas permitem
concluir que o conhecimento deve ser construido a partir de propostas de atividades
interdisciplinares, significativas para os alunos, relacionando, idealmente, tematicas do seu

guotidiano.

2.2A Interdisciplinaridade entre Ciéncias e Matematica
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Neste capitulo sera definido o conceito de interdisciplinaridade nas disciplinas de

Ciéncias e Matematica.

Para poder definir o conceito de interdisciplinaridade é necessario ainda definir o de
disciplina. Uma disciplina € uma area da ciéncia com um objetivo especifico de pesquisa e um
conhecimento especializado. Esse conhecimento é organizado a partir de teorias, conceitos
e linguagem técnica (Greef, Post, Vink, & Wenting, 2017).

Interdisciplinaridade pode ser entendida como uma metodologia em que duas ou mais
disciplinas colaboram no processo de aprendizagem com o objetivo de promover a melhoria
da pratica de cada disciplina. Assim, a integracao de diversas disciplinas € a sintese de ideias
disciplinares extraidas de diferentes perspetivas ou novos conhecimentos. Neste sentido,
abordagem interdisciplinar pode ser caracterizada pela articulacdo e discusséo de ideias e
pela interacdo e integragdo de conteudos disciplinares, através de conexdes reciprocas, “néo
podendo este processo ser interpretado apena como uma simples troca de informagao”
(Mendes, 2017, p. 61).

A interdisciplinaridade é uma metodologia utilizada para incentivar os alunos a nao
adquirir apenas conhecimentos, mas também a desenvolver competéncias e habilidades de
resolucdo de problemas complexos do seu dia a dia (Greef, Post, Vink, & Wenting, 2017;
Mendes, 2017). O envolvimento dos alunos em atividade de ciéncia e matematica integradas
motiva os alunos e aumenta o desempenho do aluno em ambas as disciplinas (Greef, Post,
Vink, & Wenting, 2017).

Ao definir a abordagem interdisciplinaridade é necessario definir duas abordagens
semelhantes a esta, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, e que muitas vezes sao

confundidas com interdisciplinaridade.

Multidisciplinaridade € uma abordagem em que um conteudo é abordado em diferentes
disciplinas, mas de diferentes perspetivas, sem que essas sejam interligadas (Greef, Post,
Vink, & Wenting, 2017). O facto de um conteldo ser abordado de diferentes perspetivas ndo
tem de ser sinbnimo de mais conhecimento, uma vez que este pode ser abordado com o
mesmo significado. Neste tipo de abordagem os alunos poderao aproveitar as perspetivas de

um conteudo para diferentes disciplinas.

Em relacdo a abordagem transdisciplinar esta é bastante semelhante a interdisciplinar.
A transdisciplinaridade é uma abordagem, tal como a interdisciplinaridade, em que os alunos
integram conhecimentos de diversas areas para a resolucdo de um problema. A grande
diferenca é que enquanto a interdisciplinaridade apenas integra conhecimentos disciplinar,

contetdos aprendidos em contexto escolar a transdisciplinaridade também faz a integracéo
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de conhecimentos ndo académicos, como por exemplo conhecimento adquiridos no seu dia
a dia (Greef, Post, Vink, & Wenting, 2017).

A interdisciplinaridade pode ter como objetivo a integracao disciplinar. A integracéo de
pelo menos duas disciplinas, como por exemplo da Matematica e das Ciéncias permitem o
desenvolvimento da relevancia e aplicabilidade das disciplinas para as suas experiéncias
(Greef, Post, Vink, & Wenting, 2017). Um exemplo dos contributos da integragéo das diversas
disciplinas € a aplicagdo de conceitos matematicos em situacdes reais, trabalhadas na
disciplina de Ciéncias. Neste contexto Davison, Miller & Metheny (1995) apresentam quatro
tipos de integracdo da Ciéncia e Matematica: integracdo especifica disciplinar, contetdo
especifico de integracdo, integracdo metodoldogica e integracdo tematica. A primeira
abordagem para a integracéo envolve uma atividade que inclui dois ou mais ramos diferentes
de Matematica ou Ciéncias. A abordagem integracdo especifica de conteudo envolve a
escolha de um objetivo presente no curriculo de Mateméatica e Ciéncias. Em relacdo aos
conteudos de Matematica, Hollenbeck (2007), afirma que os conteudos de medicoes,
padrdes, probabilidades, estatistica, variacdes e fun¢gbes sdo aqueles que permitem uma
integragdo mais facil com os conteudos de Ciéncias. Este autor acrescenta ainda que esta
integragdo so é possivel se a capacidades matematicas estiverem envolvidas no curriculo de
Ciéncias.

A terceira abordagem apresentada pelos autores é a integracdo metodoldgica que
permite o desenvolvimento da teoria construtivista usando descobertas cientificas e técnicas.
A integracdo metodoldgica envolve a exploragdo das duas areas usando metodologias de
ensino ativas e desenvolvendo a aprendizagem dos estudantes a partir dos seus
conhecimentos prévios (Davidson et al., 1995). A integracdo metodoldgica interdisciplinar
pode ser baseada em duas abordagens diferentes: baseada em problemas ou baseadas em
conceitos. A abordagem baseada em problemas pressupde um problema base, em que séo
mobilizados varios conhecimentos de diferentes disciplinas para o resolver. Nesta base Kumar
& Sherwood (1997) afirmam que videos interativos sdo uma ferramenta adequada para a
criagdo de contextos de vida real para a aprendizagem baseada em problemas, “Carefully
designed interactive videos are suitable for creating real-life contexts for problem-based
learning in mathematics integrated with science (Kumar & Sherwood, 1997, cit. por Furner &
Kumer, 2007, p. 186). Por seu lado, a interdisciplinaridade baseada em conceitos consiste na

exploracao de conceitos passiveis de criar pontes entres as disciplinas que os utilizam.

A Ultima integracdo, tematica é uma abordagem que se inicia a partir de um tema e
todas as disciplinas abordam os seus conteltdos tendo por base esse tema. Podemos assim
concluir que a integracao das Ciéncias e da Matemética pode ocorrer em diferentes niveis de

profundidade, como integracéo especifica de contetido, metodoldgica, disciplinar e tematica.

35



Os principais beneficios apontados por diversos autores em relacdo ao trabalho
interdisciplinar sdo 0 aumento da motivacao e envolvimento dos alunos e a aplicabilidade dos
conceitos a situacdes reais ou proximas da realidade. Em relacédo a integracao das disciplinas
de Matemaética e Ciéncias estes beneficios sdo notérios, destacando o apoio na aprendizagem

e compreensao da resolugéo de problemas (Riordain, Johnston & Walshe, 2017).

Furner & Kumar (2007) afirmam que apesar de muito se falar e da existéncia de grande
disponibilidade de recursos para apoiar a integracdo das disciplinas de Matematica e das
Ciéncias, em muitas aulas néo é utilizada esta metodologia. Este facto pode dever-se ao facto
de os professores ainda ndo possuirem grande conhecimento de como fazer essa integracéo,
ou seja, falta de conhecimento do contetdo pedagdgico (Riordain, Johnston & Walshe, 2017).
Hollenbeck (2007) contraria a ideia de que existem recursos nas escolas para a
implementacdo de uma abordagem interdisciplinar, acrescentando ainda que os professores

ndo possuem programas gue evidenciem o desenvolvimento da inovagéao.

Numa abordagem interdisciplinar sdo diversos os contributos de uma disciplina para a
outra. O principal contributo da Matemética nas Ciéncias é a conexao entre a teoria e a
aplicacao, criando relevancia para os alunos o estudo do contetdo. Em relagdo as Ciéncias
esta contribui para a Matematica na medida em que realca a importancia de realizar
observacdes cuidadas, recolha de dados, pensamento l6gico e modelagem como parte do

método cientifico (Hollenbeck, 2007).

Durante a minha prética, em contexto de estagio, tive a possibilidade de implementar
atividades interdisciplinares recorrendo a algumas praticas apresentadas por Hollenbeck
(2007), como a utilizagdo de materiais manipulaveis (conceito hands-on), a utilizagdo do
trabalho cooperativo e a utilizagdo da abordagem de resolugé@o de problemas para as aulas.
Estas praticas interdisciplinares foram também aplicadas por Morais, Guerreiro, Moreira,
Figueiredo e Brito (2019) numa atividade realizada com uma turma de 2.° ano, que consistia
na confecdo de um bolo. Para elaborar o bolo os alunos tiveram de em grupo apresentar as
suas ideias de como o fazer e o que necessitavam. Posteriormente organizaram as ideias em
dois grupos, sendo eles os ingredientes e 0 método de preparacdo. Durante a confecao do
bolo os alunos trabalharam cooperativamente uma vez que cada uma tinha a sua tarefa. Ao
longo desse momento emergiram algumas questdes como por exemplo, qual a receita para
fazer um bolo para duas turmas, formulando assim uma questdo problema, resolvida

posteriormente.

Em relacdo a avaliagédo deste tipo de metodologia Furner & Kumar (2007) afirmam que
os professores deveriam recorrer a estratégias como por exemplo observagdes, entrevistas,

desempenho nas tarefas, autoavaliagcdes e testes padronizados. Acrescentam ainda que este
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facto permitir4 aos alunos demonstrarem mais facilmente a sua compreenséo das disciplinas

de Matematica e Ciéncias.

Quanto a estudos realizados em Portugal sobre praticas interdisciplinares em
Matematica e Ciéncias, destaca-se o trabalho de Mendes (2017). O autor apresenta como
principais conclusdes do seu estudo o facto de um professor necessitar de possuir um
conhecimento aprofundado da é&rea disciplinar, do curriculo, da aprendizagem, do aluno, do
processo de instrucéo, do contexto e capacidade de reflexdo da acdo para poder colocar em
pratica atividades interdisciplinares. Mendes (2017) acrescenta ser fundamental a
experiéncia, a teoria e a reflexdo sobre a prética influenciados pelo conhecimento que o
professor tem de si proprio para a evolucdo da pratica interdisciplinar. Em relagdo as tarefas
interdisciplinares o autor afirma que a triangulagdo destas através da colaboracdo entre
professores e a reflexdo individual e/ ou grupo da implementacdo dessas atividades
contribuem para uma melhor préatica educativa dos professores.

Em relacdo a outros estudos realizados sobre a tematica das praticas
interdisciplinares, saliento o estudo de Avila et al. (2017). Este estudo centra-se nas
dificuldades e nos desafios dos professores para desenvolverem atividade com caracteristicas
interdisciplinares na area de Ciéncias e Matematica. Para a realizagdo deste estudo foram
inquiridos 20 professores de &reas curriculares diferentes, sendo as principais conclusdes
definidas em trés categorias distintas: dificuldades e desafios associados a fragmentacéo
disciplinar; dificuldades e desafios associados ao dialogo com colegas e gestores; dificuldades

e desafios associados aos problemas de interesse e conhecimento.

As investigagfes sobre a abordagem interdisciplinar ao tema da agua séo escassas.
Rodrigues (2013) é um exemplo de um autor que implementou uma sequéncia de atividades
com o intuito de responder as questdes de investigacdo: “As atividades desenvolvidas v&o ao
encontro dos interesses dos alunos?” e “As atividades consciencializam os alunos para a
necessidade de uma gestdo sustentavel da &gua, promovendo mudangca de
comportamentos?”. Esta autora, apesar de n&o apresentar, na sua investigacéo, atividades
interdisciplinares, apresenta tarefas que envolvem os contetdos das Ciéncias a partir da
metodologia de resolucao de problemas. Os participantes no estudo realizado foram 14 alunos
de 5.° ano. ApGs analise dos resultados obtidos Rodrigues (2013) concluiu que os alunos
compreenderam que a agua € importante para a sobrevivéncia dos seres vivos, revelando
gue sem agua ndo ha vida. A autora acrescenta ainda “(...) que os alunos se
consciencializaram de que a agua disponivel para consumo humano esta a diminuir, ndo s6
por causa da poluicdo, mas também pela ma gestao e utilizacdo (desperdicio) que o Homem
faz.” (Rodrigues, 2013, p.73). A mesma autora apresenta também como concluséo a questédo

“As atividades desenvolvidas vao ao encontro dos interesses dos alunos?” que os alunos
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demonstraram ter gostado das atividades e que estas foram ao encontro dos seus gostos e

interesses.
3. Metodologia

Este capitulo aborda as opc¢Ges metodolégicas deste estudo e organiza-se nas
seguintes seccdes: design da investigacao, caracterizacdo dos participantes, instrumentos de

recolha de dados, sequéncia didatica; analise dos dados e aspetos éticos.

3.1 Design da Investigacao

Em relacd@o a natureza do estudo desenvolvido, considera-se ser do tipo misto, isto €,
apresenta caracteristicas de um estudo qualitativo e quantitativo.

Este estudo natureza é de caracter qualitativo porque verifica-se que um dos objetivos
se centra no “Como?” e nos “Porqués?”. No caso do presente estudo a questdo orientadora
é “Qual o contributo de propostas de trabalho de caracter interdisciplinar sobre a 4gua para a
aprendizagem dos alunos em Matematica e Ciéncias no 1.° e 2.° ciclo?”. Portanto, pretende-
se avaliar como as propostas de cardcter interdisciplinar sobre a agua, aplicadas em sala de

aula influenciam a aprendizagem dos alunos.

Coutinho (2006) confirma esta ideia acrescentado que a abordagem qualitativa
pretende dar significado as interacdes entre pessoas e contextos, mas também explorar
formas de pensamento, atitudes e percecdes dos participantes no processo de ensino e
aprendizagem. Esta abordagem permite a identificacao de “variaveis relevantes para o estudo
do ensino e da aprendizagem em que nao sao facilmente detetadas através da utilizacéo dos
métodos tipicos da investigagdo quantitativa.” (Fernandes, 1991, p.4) Portanto, uma
investigacdo qualitativa ndo se preocupa apenas com a natureza dos participantes, nem com
a generalizacdo dos dados, mas sim com a compreensao de uma probleméatica, como a
proposta no presente estudo. A natureza quantitativa deste estudo decorre de uma analise
gquantitativa das produgdes dos alunos expressa maioritariamente na quantificacdo das suas
respostas, organizadas em categorias. Neste sentido a natureza quantitativa é considerada
um estudo descritivo se “contemplar todas as situagdes em que um investigador pretender
conhecer um fendbmeno ou encontrar relacdes entre variaveis, mas ndo pode manipular as
presumiveis causas...” (Coutinho, 2006, p.4). Neste caso o que pretendeu conhecer o
contributo das atividades interdisciplinares para consecucéo dos objetivos de aprendizagem

da Matematica e das Ciéncias.

No que diz respeito ao design de investigacdo, optou-se por realizar um estudo de
caso. Villelas (2009) afirma que os estudos de casos deverao ser aplicados quando o estudo

permite responder a questdes de pesquisa do tipo “como” e "porqué”, sendo esta uma das
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caracteristicas do presente estudo. Yin (2003) apresenta a mesma ideia de Villelas (2009),
acrescentando que este tipo de estudo pretende compreender um problema e por isso a
comprovacao ou falsificacdo de uma ideia ndo podera ser realizada ao aplicar este design de

investigacao.

Este tipo de estudo é também utilizado quando um investigador ndo pretende fazer
alteracBGes decorrente da sua pratica, pois apenas tenta compreendé-la. Esta caracteristica
facto é referido por Merriam (1998) e Yin (1984), quando acrescentam ainda que na maioria
das vezes que um investigador utiliza este design ndo tem controlo sobre 0s acontecimentos
e “... ndo é possivel ou desejavel manipular as potenciais causas do comportamento dos
participantes” (citado por Gray, 2009, p. 8). No estudo realizado n&o pretendia que ocorressem
alteracdes por parte dos participantes, mas sim compreender como as atividades de caracter

interdisciplinar podem contribuir para as aprendizagens dos alunos em matemética e ciéncias.

Em relacdo a generalizacdo de dados a partir do estudo de caso é necessério
compreender o conceito de caso. Villelas (2009) apresenta caso como sendo “(...) uma
unidade de analise, que pode ser um individuo, o papel desempenhado por ele ou por uma
organizagao, um pequeno grupo, uma comunidade ou até mesmo uma nac¢do.” (p.141) No
estudo em causa 0 caso utilizado s&o os alunos de duas turmas, sendo uma de 1.° CEB e
outra de 2.° CEB. A maior limitagcdo deste tipo de investigacdo é “(...) a quase-impossibilidade
de generalizar ou estender a toda a populacdo as conclusdes obtidas(..). No estudo em causa,
devido ao restrito nUmero de participantes e as restantes caracteristicas apresentadas ndo

sera possivel generalizar os dados obtidos para a restante populagéo.
3.2 Caracterizacdo dos Participantes

A tabela seguinte sintetiza a caracterizacdo dos alunos do 1° e 2° ciclo, que

participaram no estudo.

Tabela 5. Caracterizacao dos participantes.

Ciclo 1° CEB 2° CEB
Ano de o o
Escolaridade 4% ano S°ano
NUumero de alunos 20 alunos 26 alunos
Género 10 rapazes 10 raparigas 14 rapazes 12 raparigas

Todos os participantes (alunos) da investigacao residem no conselho de Santarém.

Apenas a turma de 1° ciclo apresentava um aluno com necessidades educativas especiais,
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uma dislexia pouco pronunciada. Por esse motivo, ndo foram necessarias adaptacdes aos

recursos e estratégias utilizados para a implementacéo das atividades.
3.3 Instrumentos de Recolha de dados

Foram usados trés tipos de instrumentos para recolher dados, as producdes dos

alunos, as planificactes e reflexdes da professora estagiaria.

3.3.1 Producdes dos alunos
As produgbes dos alunos foram recolhidas em guides de trabalho. Os guifes de
trabalho usados para recolher as producdes dos alunos do 4.° ano do 1.° CEB e 5.° ano do 2°
CEB encontram-se em anexo (Anexo | e Il). Cada um dos guides era constituido por quatro a

cinco fichas de trabalho conforme indicado na tabela 6.

Tabela 6. Organizag&o dos guifes dos alunos do 1.° CEB e 2.° CEB.

N° de alunos

Ficha de 5 : _
Ano Titulo gue realizaram a  Duragéo
trabalho _
ficha
Fichan.°1  Poluicdo da agua 20 30 min
Fichan.2 A escola de peixes do rio tejo 17
12 CEB ) Reduzir a quantidade de plastico 17 90 min
Fichan.°3 i
(4.° ano) na agua
Fichan.°4 O tejo corre para a morte 20 60 min
Fichan.°5  Ficha analise de graficos 20 90 min.
Fichan.°1 O que sabes sobre a agua? 26 15 min.
04 CEB Fichan.°2  Ficha de registo da demonstracéo 11 45 min.
) Ficha de trabalho distribuicdo da 15 30 min.
(5.° ano) Fichan.°3 .
agua no mundo.
Fichan°4  Trabalho de grupo 23 90 min

As fichas de trabalho eram constituidas por tarefas interdisciplinares em Ciéncias e
Matematica. Os guifes sdo baseados no modelo de ensino dos 7Es, apresentando os

momentos de Engage, Explore, Explain, Elaborate e Evaluate, Exchange e Empowerment.

Quanto aos conteudos das ciéncias, abordam a importancia da sustentabilidade da
dgua e as consequéncias da poluicdo da agua. No que diz respeito aos contetdos de
matematica, abordam percentagens, niumeros racionais e andlise de graficos, na area de
Matematica. Os dois guifes apresentam um primeiro momento de recolha das concecdes
prévias dos alunos, de seguida incluem momentos de exploragcdo, uma componente de
elaboracéo relacionada com os contetdos da matematica, um momento de partilha e por fim

um momento de avaliacdo através de um quiz/ trabalho de grupo.
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Para além das producbes dos alunos em fichas de trabalho foram recolhidas as
fotografias das produgdes plasticas da atividade denominada “O que h&a no fundo do mar?” e
analisados os resultados obtidos pelos alunos através da resolucdo de um conjunto de

guestbes através de um Kahoot.

3.3.2 Planificacdes e reflexfes da professora estagiaria
As planificacbes das atividades letivas foram usadas para recolher evidéncias da
sequéncia didatica implementada nesta investigacéo. As reflexdes da professora realizadas
no final de cada aula foram utilizadas para cruzar as interpretacdes das producdes dos alunos
com a dindmica de ensino aprendizagem que ocorreu em cada momento da sequéncia

didética. Essas reflexdes centraram-se em observacdes do trabalho realizado pelos alunos.

3.4 Sequéncia Didatica

O desenvolvimento da sequéncia didatica no 1.° CEB envolveu a integracdo das areas
do Portugués, da Matematica, do Estudo do Meio e da Expresséao Plastica.

Na primeira aula, com a duracdo de 30 minutos, de Apoio ao Estudo, os alunos do 4°
ano realizaram a ficha n.°1, individualmente. Esta tarefa permitiu ao docente identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre as formas de poluicdo da 4gua. Neste momento a
professora foi esclarecendo duvidas pontuais acerca da interpretacdo das questdes pelos
alunos.

A segunda aula, na area do Portugués, teve a duragdo de 90 minutos. Dando
continuidade ao assunto anterior os alunos, em grande grupo, leram o livro digital, “A Escola
de Peixes do Rio Tejo”. Depois dessa leitura foi realizada uma discussao, também em grande
grupo, orientada pela professora, sobre os principais aspetos associados a influéncia dos
microplasticos sobre a fauna de um rio. De seguida, responderam de forma individual a um
conjunto de questbes de interpretacdo do texto do livro anterior (ficha n.° 2). Durante esta
tarefa a professora apoiou os alunos na interpretacdo das questdes e esclareceu duvidas
pontuais. De seguida os alunos em pequenos grupos responderam a questdo da ficha n.° 3,
Reduzir a quantidade de plastico na agua.

Num terceiro momento os alunos, na area das Expressoées, tiveram de responder a
questao “O que ha no fundo do mar?”, através da realizagdo de uma composicao plastica com
diferentes residuos. Esta atividade desenvolveu-se durante 60 min. A professora neste
momento teve o papel de auxiliar os alunos na realizacdo das suas producdes, questionando-
0s sobre o significado do que estavam a representar.

Num quarto momento e numa aula de Estudo do Meio, os alunos realizaram uma tarefa
com a duracao de 60 minutos. A tarefa consistia na analise de uma noticia sobre a poluicdo
do rio Tejo (ficha n.° 4), depois de lerem a noticia os alunos tiveram de responder a um
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conjunto de questdes sobre a mesma. Nesta tarefa o papel da professora foi esclarecer e
apresentar informacdo adicional sobre o conteddo da noticia e auxiliar os alunos na
interpretacdo das questdes. Ainda nesta aula realizaram uma tarefa com a duracao de 30
minutos na qual os alunos tiveram que responder a um quiz na aplicacdo Kahoot!, sobre as
causas e consequéncias da poluicdo da agua e comportamentos para a diminuir. Nesta
atividade a professora teve o papel de moderar o quiz, explicando as respostas certas, para
gue os alunos que erram compreendam o0 Seu erro.

O ultimo momento dinamizado no 1.° CEB foi realizado na area da Matematica, com a
duracédo de 90 minutos. Esta atividade teve como principal objetivo integrar a matematica com
o estudo do meio através da resolucdo de exercicios (ficha n.° 5) que implicavam a
interpretacéo de gréficos cuja fonte foi a pagina PORDATA Kids. Neste momento a professora
teve o papel de esclarecer possiveis duvidas de interpretacdo das questdes apresentadas.

No 2.° CEB, a sequéncia didatica envolveu a integracdo de duas disciplinas, Ciéncias
Naturais e Matemética.

Na primeira aula de Ciéncias Naturais de 90 minutos e num primeiro momento, com a
duragdo de 15 minutos, os alunos do 2.° ciclo realizaram a ficha n°. 1 com o intuito de
apresentarem 0s seus conhecimentos prévios sobre as medidas de redu¢do do consumo de
agua. Esta ficha foi aplicada individualmente. Neste momento a professora esclareceu
duvidas dos alunos a cerca da interpretacdo das questdes aos alunos.

Num segundo momento, com a duracdo de 45 minutos, os estudantes tiveram de
analisar um modelo do funcionamento de parte do ciclo urbano da &gua (Figura 11),
previamente construido pela professora. Nessa atividade os alunos observaram a deslocagéo
de agua no modelo e interpretaram as funcdes da ETA e da ETAR, sintetizando esses
conhecimentos com a realizagdo da ficha de trabalho n.° 2. Esta ficha foi aplicada
individualmente. A professora teve o papel de explorar o modelo do ciclo urbano da agua,

realgcando as principais funcdes da ETA e ETAR.

|

Figura 11. Modelo do funcionamento de parte do ciclo urbano da agua.

Num terceiro momento, com a duracdo de 30 minutos, os alunos realizaram,

individualmente, um conjunto de exercicios relacionados com a distribuicdo de 4gua na Terra
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(ficha n.° 3). Durante este momento, a professora teve o papel de esclarecer davidas
relacionadas com a interpretacdo dos exercicios.
Entre esta aula e a seguinte os alunos realizaram um trabalho auténomo,
individualmente, de pesquisa de algumas medidas sobre a reducéo do consumo de agua.
Numa segunda aula de Ciéncias Naturais de 90 minutos, os alunos, organizados em
pares e realizaram um cartaz através da aplicagdo Canva® Neste cartaz os alunos
apresentaram algumas das medidas pesquisadas individualmente. A atividade realizou-se

numa sala de informatica.
3.5 Analise dos dados

Os instrumentos de recolha de dados foram sujeitos a uma analise de conteudo, sendo
esta uma técnica de analise de dados dependente do tipo de investigacdo, do problema de
pesquisa e do corpo tedrico adotado pelo pesquisador (Villelas, 2009).

Na andlise de contelddo, as questbes abertas foram sujeitas a categorizacdo a
posteriori e as de caracter fechado foram quantificadas.

Num primeiro momento, as producdes dos alunos foram analisadas pela autora do
trabalho com o objetivo de identificar categorias de codificagdo relacionadas com as
producdes dos alunos. A este processo Villelas (2009) designa de categorizacéo, sendo este
a determinacdo de dimensfes que serdo analisadas e constituirdo a maioria da andlise de
conteudo. Este autor acrescenta ainda que é importante utilizar critérios ou palavras
identificadas na analise Iéxica, para a definicdo das categorias. Saliento que a categorizagcéo
realizou-se a posteriori e foi definida a partir das respostas dos alunos, tendo em conta
algumas regras, como a pertinéncia, objetividade e produtividade (Amado, Costa & Crusoé,
2013).

Num segundo momento, essa primeira categorizacdo foi revista com o professor
orientador deste trabalho para definir com maior precisdo as categorias e subcategorias de
andlise. Tendo em conta o reduzido nimero de alunos participantes neste estudo, por vezes,
foram criadas subcategorias a partir de um Gnico exemplo. Esta op¢éo deve-se a necessidade
de abranger e categorizar a diversidade de respostas dos alunos. Para apoiar a interpretacdo
dos dados foram apresentados exemplos concretos das producfes dos alunos, em figura ou
texto. A interpretagéo dos resultados foi cruzada com as reflexdes da professora realizadas

no final de cada aula.

O processo de quantificagdo dos resultados foi utilizado nas respostas as questées de
caracter fechado, como escolhas mdltiplas ou de associacdo. Neste processo para cada
opcdo de escolha ou associacdo foram contabilizados individualmente os alunos que a

indicaram, de forma individualizada.
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3.6 Aspetos éticos

Foram respeitados os cuidados éticos associados a uma investigacdo deste tipo,
nomeadamente os pedidos de autoriza¢do aos encarregados de educacao para a participacao
dos seus educandos neste estudo. Os alunos foram esclarecidos sobre a sua participacao
neste estudo. Os dados recolhidos das suas producdes foram anonimizados (1.° CEB- Al a
A 22; 2.° CEB- Al a A25).

4. Apresentacédo e discussao dos Resultados

Neste ponto do relatério apresenta-se e discutem-se os dados recolhidos, com o intuito

de obter respostas a questdo de investigacdo e aos objetivos definidos para a mesma.
1.°CEB

A primeira questdo da ficha de trabalho designada “Poluicdo da agua”, de caracter
aberto, pretendia que os alunos identificassem as formas de poluicdo representadas na
imagem apresentada. Estes dados encontram-se categorizados na tabela apresentada no

anexo .

Em relacdo a questdo sobre as formas de poluicdo identificadas na imagem, as
respostas dos alunos foram organizadas em cinco categorias: “Lixo”, “Descargas”, “Ingestéao

LT

de plastico, vidro pelos animais”, “Dejetos de animais” e “Outros”.

A categoria que os alunos identificaram mais vezes foi a categoria “Lixo0” (n=17). Nesta
categoria a maioria dos alunos referiu o facto das proprias pessoas serem agentes de poluicdo
pois estavam a “... deitar lixo” (A17) tanto na “... praia” (A2; A6; A7; A8; A14;), “...no chao”
(A11; A19) ou “... no mar” (A5; A10; A12; A20). Alguns alunos associaram a &gua
representada na figura como sendo um rio, afirmando que uma forma de poluicdo é mandar

lixo para “... orio” (A1; A16;)

Em relagdo a segunda categoria com mais respostas, “Descargas”, os alunos (n=11)
identificaram dois grandes tipos de descargas: “... residuos toxicos” (A2; A6; A9; A15; A16;
A17; A18; A 20) e “...dos esgotos” (A6; A10; A13; A15; A16; A18; A19;).

As respostas a esta questdo demonstram gue os alunos conseguem identificar formas

de poluicédo, principalmente o lixo e as descargas de residuos toxicos ou esgotos.

A pergunta dois da primeira ficha de trabalho aplicada tinha como objetivo a
identificacdo de outras formas de poluicdo que ndo estavam representadas na imagem da

guestao anterior.

As respostas a esta questéo foram categorizadas em sete categorias (Anexo V). A

primeira categoria “Dejetos humanos (urina, fezes)’ (n=5) enquadra respostas que
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identificaram as necessidades fisiolégicas humanas como forma de poluicdo como por
exemplo, “fazer xixi nomar (...)" (A1; A9; A19) e “(...) cocod (...)” (A3). Na categoria “Descargas
de residuos” quatro alunos identificaram como forma de poluigédo o facto de existir descargas
de diversos materiais para a agua, como por exemplo, “... fralda, plasticos, etc.” (A3), “(...)
produtos toéxicos.” (A5), “Alcatrao dos barcos...pastilhas...” (A9) e “Os cigarros, papeis,
comida podre.” (A11). Um aluno afirmou que as “...Chuvas acidas...” (A9) sdo uma forma de
poluicdo, dando assim origem a uma nova categoria. A categoria “Lancamento de lixo para o
solo/agua” foi a que obteve maior frequéncia. Os oito alunos identificaram o ato “deitar lixo
(...)" (A4; A6; A8; A14; A20) para a “(...) agua (...)” (AB; A8; A20) ou “(...) chao (...)" (A4; A8;).
Dois alunos especificam o facto de o material que polui ser o “(...) plastico (...)"” (A10; A14).
Um aluno d& um exemplo muito especifico de observacao direta de poluicdo: “Eu conhego
uma forma de polui¢cdo muito grave que é uma pessoa querer acertar no caixote do lixo, mas
nao consegue acertar e deixa la estar.” (A16). Na categoria “Desperdicio de agua” foi
enquadrada uma resposta, pois apenas um aluno identificou o desperdicio de dgua como
forma de poluicdo. A categoria seguinte, “Outros” engloba quatro respostas que néo se

enguadram em nenhuma das categorias anteriores. Um aluno néo respondeu a esta questao.

Os alunos demonstraram né&o identificar diferentes formas de poluicdo das que ja

tinham mencionado na questao anterior.

A préxima questdo pretendia que os alunos recordassem alguns locais que ja

observaram com poluicdo da 4gua e que 0s enumerassem.

Apoés analisar as respostas dos alunos foram criadas seis categorias (Anexo V). A
categoria “Oceano/ Mar” reune oito respostas. Nove alunos identificaram os rios como sendo
um local que ja observaram poluido. Esta categoria foi a que obteve maior frequéncia. As
categorias “Lagos” e “Praia” obtiveram sete e seis respostas, respetivamente. Os alunos
identificaram também as piscinas, como sendo um local que ja observaram poluido. A Ultima
categoria, “Outros” (n=4) reune respostas como videos, fotografias e lava loigas. Apds analisar
as respostas posso identificar que o local mais poluido observado pelos alunos é o rio, talvez

por ser um local existente no seu concelho.

A Ultima questéo realizada na ficha de trabalho teve como objetivo que refletissem e
identificassem alguns comportamentos individuais que levaram a poluicdo da agua. A

categorizacdo das respostas encontra-se no anexo VI.

Seis alunos afirmaram que j& langcaram lixo para o chéo identificando os principais
objetos/ materiais, como por exemplo “(...) copo de plastico” (A10), “Deitar um pacote de

bolachas (...)” (A8) e “(...) uma garrafa de plastico.” (A14). Em relagdo A categoria “Lancar
lixo para a agua” (n=7) identificaram como principais objetos/ materiais langados “(...) papel
(-..)" (A16) e “(...) plastico (...)” (AB), como por exemplo “(...) papel da palhinha (...)"” (A7) e
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“(...) uma garrafa de agua (...)” (A13). Um aluno afirmou que o comportamento de urinar para
o mar teve como consequéncia a poluicdo. Em relagéo a categoria “Desperdicio de agua” um
aluno identificou comportamento de “(...) encher a piscina e tomar banho.” como poluicao.
Dois alunos néo identificaram um comportamento na sua resposta e quatro alunos nao

responderam a pergunta.

A ficha de trabalho n.° 2, “A Escola de peixes do Rio Tejo”, iniciava com a leitura em
grupo de um livro digital com o mesmo titulo da ficha de trabalho. Apés a leitura e interpretagéo
oral do livro digital “A Escola de peixes do Rio Tejo” foram analisadas as respostas
apresentadas pelos alunos na ficha de trabalho. As respostas (Anexo VII) mostram que a
maioria dos alunos realizou uma interpretacéo correta do texto porque a maioria identificou
adequadamente o meio que a professora “Corvina” se encontrou com a turma e classificaram
corretamente o tipo de agua do rio, como doce. Esta correta interpretacdo deve-se também
ao facto de a maioria dos alunos ter identificado bem as espécies de peixes presentes na

histéria (dourada; corvina; biqueirdo e sardinha).

A questao 2.3 da ficha de trabalho “A Escola de Peixes do Rio Tejo” pretendia que os
alunos identificassem o poluente que se encontrava na agua e que fez adoecer os peixes.
Esta questdo foi analisada e categorizada em quatro categorias distintas, sendo estas
apresentadas anexo VIII. A primeira categoria “Apenas plasticos” (n=8) engloba as respostas
em que os alunos identificaram somente o plastico como o poluente que se encontrava na
agua. Nesta categoria um aluno especificou que o poluente era “(...) garrafas de plastico.”
(A17) e outro associou o consumo de plastico & causa do adoecimento dos peixes: “O que fez
os peixes adoecerem foi eles terem comido o plastico.” (A20). Trés alunos apresentaram
respostas englobadas na categoria “Apenas microplastico”, como por exemplo: “O poluente
que estava na agua e que fez adoecer os peixes foi o microplastico.” (A6). A ultima categoria,
“Plasticos e microplasticos”, inclui cinco respostas que relacionam a transformacdo dos
plasticos em microplasticos, como por exemplo. “(...) foi garrafas de plastico que se
transformaram em microplastico que eles pensaram que era comida, mas era plastico muito
pequeno.” (A1; A10). Na categoria “Outros” foi incluida a resposta de um aluno que néo
apresentou um poluente especifico, globalizando o poluente como “(...) poluigéo” (A3). Apos
a andlise das respostas posso concluir que a maioria dos alunos identificou com mais
facilidade os plasticos de grandes dimensBes como poluentes. Tiveram mais dificuldade em
identificar os microplasticos como poluentes. Mesmo assim alguns alunos conseguiram

compreender que os microplasticos resultam da fragmentacao dos plasticos.

A Ultima questéo da ficha de trabalho “A Escola de Peixes do Rio Tejo” pretendia que
os alunos associassem trés imagens a diversos tipos de plastico. Esta questdo foi analisada
e foi realizada uma tabela onde sera possivel verificar quantos alunos identificaram, em cada

figura, cada tipo de plastico (Anexo IX).
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A maioria dos alunos (n=15) associou corretamente a figura A as embalagens de
plastico, a figura B aos sacos de plastico e a figura C as garrafas de agua de plastico. Conclui-
se que os alunos, na sua maioria, interpretaram corretamente as figuras, porque identificaram

de forma adequada os tipos de plastico que nela estavam representados.

Analisando as produc¢fes dos alunos segundo a sequéncia didatica aplicada, segue-
se a analise da atividade “O que ha no fundo do Mar?”. Apés a abordagem as teméticas da
gualidade da agua e dos residuos foi proposta aos alunos a realizacdo de uma composic¢ao,
com materiais reciclados, que representasse o fundo do mar. Estas composi¢cbes foram
realizadas individualmente, por 21 alunos do 4.° ano, com idades compreendidas entre os 10
e 0s 12 anos. Para a realizacdo desta atividade os alunos utilizaram recursos diversificados
como: palhinhas, cartdo, garrafas de plastico, papel de aluminio, tampas, embalagens de
plastico, rolos de cozinha, embalagens de shampoo, cartolinas de fundo azul, tesoura e cola.
No inicio da atividade foi indicado aos alunos que ndo poderiam desenhar, mas apenas
representar os elementos do fundo do mar com os recursos anteriores. Os alunos
apresentaram as suas composi¢oes a toda a turma o que permitiu recolher através de notas
dessas observacdes o significado dos elementos utilizados. De seguida apresenta-se uma

selecao das producdes dos alunos (figura 12).
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Figura 12. Produg®es dos alunos das representag6es do fundo do Mar.

A andlise das quatro composi¢cdes mostra que todos representaram a vida marinha e
residuos. Nas composicdes 1 e 2 os alunos representaram diferentes animais, como peixes e

polvos rodeados por residuos do plastico. Na composi¢cdo 2 o aluno colocou na sua
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composi¢do duas argolas de plastico simbolizando os materiais de plastico que os animais
ficam presos no oceano. Na composi¢cdo 2 o aluno representou um copo com uma palhinha,
simbolizando um copo de sumo de um restaurante de fast food que o aluno descreveu como
ja ter visto algumas vezes na praia. Na composi¢do 3 o aluno procurou representar o modo
como os residuos de plastico podem ser confundidos com o alimento pelos peixes. Colocou
ainda grandes pecas de plastico, que representam armadilhas nas quais os animais podem
ficar presos. A Ultima composicdo o aluno representou a presenca de micro plastico nos

oceanos.

Os alunos representaram de forma geral, maioritariamente residuos de plastico que
resultam de objetos do seu quotidiano. As apresentacdes dos trabalhos permitiram aferir que
estas representacdes resultaram de observacgfes que 0s proprios realizaram de poluicdo nas

praias e na faixa costeira dos oceanos.

Um aspeto comum observado em todas as composi¢cbes é o facto de os alunos
utilizarem todo o espago da cartolina, o que pode indiciar que tém a nog&o que os residuos
de plastico se distribuem ao longo de todas a coluna de 4gua e que, por essa razao,

prejudicam uma maior diversidade de organismos.

A utilizacdo de materiais de plastico de tamanhos diversificados mostra que os alunos
compreendem que nos oceanos existem residuos de plasticos de diferentes dimensdes,

desde residuos de tamanho grande até aos microplasticos.

Esta atividade permitiu concluir que a partir dos temas abordados anteriormente, o0s
alunos mostraram uma maior consciencializacdo para a tematica da poluicdo dos oceanos
pelo plastico. Quer nas suas composicfes quer no momento de apresentacdo dessas
composi¢cles, os alunos abordaram aspetos diversos sobre a poluicdo dos oceanos pelo
plastico e apresentaram propostas sobre comportamentos que visam evitar a poluicdo da

agua por plastico.

A ficha de trabalho n.° 3, “Reduzir a quantidade de plastico na agua”, tinha como
objetivo que os alunos, em pequenos grupos, discutissem algumas medidas/comportamentos

que deveriam adotar para reduzir o plastico na agua.

As respostas dos alunos foram categorizadas em nove categorias distintas,
apresentadas no anexo X. A primeira categoria, “Depositar os residuos no ecoponto” (n=3),
inclui respostas em que os alunos destacam o facto de que se deve “ (...) por o lixo no
ecoponto. Sempre que encontramos lixo devemos por no saco do lixo.” (A15). Um aluno afirma
ainda que “O que podemos fazer para reduzir o lixo é ndo deita-lo para o mar, mas sim para
0 caixote do lixo. Porque assim podemos melhorar 0s n0SS0s mares e 0s peixes que vivem

dentro do mar vao parar de morrer.” (A20). Quanto a categoria “Néo depositar residuos na
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adgua” foram associadas as respostas de trés alunos. Os alunos apresentam situacdes
concretas em que o ser humano devera ter cuidado com os plasticos, como por exemplo,
“Quando vamos a praia ou por exemplo, pescar num rio ndo devemos mandar para a 4gua o
lixo que fazemos (garrafas de agua, pacotes de sumo, pacotes de batatas fritas).” (A9). Na
categoria “Reciclar o plastico”, seis alunos destacam que ao “(...) reciclar embalagens de
plastico.” (A4) irdo diminuir a quantidade de plasticos na agua. Cinco alunos referiram que
deverao “Reutilizar o plastico”, apresentando como exemplo, “(...) reutilizar sacos, garrafas e
copos de plastico (...)” (A19). Dois alunos afirmaram também que para reduzir os plasticos
deverdo renova-los (A4; A18). Na categoria “Reduzir o plastico” (n=8), os alunos apresentam
solugBes como, “(...) reduzir a quantidade de plastico que usamos em casa diariamente, como
por exemplo: garrafas, palhinhas e copos descartaveis.” (A5), “(...) Ndo comprar tantas
bebidas em garrafas de plastico por exemplo se usarmos um cantil em vez de garrafas de
plastico (...)” (A8) e “(...) comprar produtos com embalagem de papel em vez de plastico e
usar potes de vidro em vez de plastico.” (A10). Quatro alunos afirmam ser necessario
recuperar o plastico (Al; A4; A17; A18;). Um aluno apresenta a ideia de “(...) construir um
contentor que tira lixo da agua.” (A1), como forma de recuperar esse plastico. Dois alunos
apresentam como forma de reduzir o plastico na 4gua a acao de nao poluir o ambiente (A6;

A19). Dois alunos nao responderam a esta questao.

A analise das respostas mostra que o0s alunos tém um grande conhecimento de

medidas/comportamentos que devem adotar para reduzir o plastico na agua.

A ficha de trabalho “O tejo corre para a morte” é a compilagcdo de um conjunto de
questdes baseada na adaptagéo da noticia “O Tejo corre para a morte”, de Luciano Alvarez,

publicada no jornal Publico de 6 de dezembro de 2017.

Em relag@o a primeira questdo realizada nesta ficha, todos os alunos conseguiram

localizar corretamente o rio Tejo no mapa apresentado, como demonstra a figura 13.
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1. Observa o mapa de Portugal Continental e conforna com uma caneta azul o
rio Tejo.

Figura 13. Mapa ilustrativo da localizag&o do rio Tejo.

A segunda pergunta desta ficha de trabalho tinha como objetivo a identificagdo das
fontes de poluicdo do rio Tejo. ApGs a andlise das respostas dos alunos, estas foram
categorizadas em cinco categorias diferentes (Anexo Xl). Na primeira categoria, “Lixivias”
lancadas ao rio” onze alunos utilizaram a expressao apresentada na noticia e identificaram
como fonte de poluicao “(...) as lixivias.” (A2; A3; A4; A5; A8; A9; A10; A11; A13; A18; A19;).
A categoria “Plasticos depositados no rio” inclui quatro respostas nas quais os alunos
identificaram esse poluente (A7; A11; A18; A19;). Na categoria “Residuos indiferenciados
depositados no rio” dez alunos identificaram “(...) o lixo” (A1; A4; A5; A7; A8; A11; A12; A13;
Al4; A16;), como fonte de poluigédo do rio Tejo. Sete alunos afirmaram que a fonte de poluicdo
do rio Tejo era “(...), os esgotos (...)" (A9), tanto “(...) esgotos das industriais.” (A12), como
“(...) domésticos (...)" (A14). Alguns alunos também referiram os “(...) derrames de petroleo.”
(A14) que também foram incluidos na categoria “Langamento de esgotos para o rio”. Dois
alunos identificaram, ainda, outras fontes de poluigdo como “(...) a Leziria Ribatejana.” (A17)
e “os maus cheiros.” (A20). A esta questao dois alunos nao responderam. De forma global, os
alunos mostraram que os principais poluentes do rio Tejo eram as lixivias e o0s residuos no
geral, apresentados na noticia. Os resultados dos alunos demonstram também uma

compreensdo adequada da naticia.

Na terceira questdo da ficha de trabalho n.° 4 os alunos teriam de selecionar as
principais consequéncias da poluicdo do rio Tejo. Para isso os alunos selecionaram das
opgdes apresentadas, aquelas que melhor completavam a afirmacgado: “As principais

consequéncias da poluicao do rio Tejo, apresentadas na noticia sao...
tabela 7.

, represe ntadas na
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Tabela 7- Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre as consequéncias da

poluicdo do rio Tejo apresentadas na noticia.

Opcoes Frequéncia Exemplos

Morte de peixes Al; A2; A3; A4; A5; AB; A7; A8; A9;

19 A10; All; A13; Al4; Al5; Al16; Al7;
A18; A19; A20;

Diminuicao do 16 A2; A3; A4; A5; A6; A7; A9; A10; Al13;

turismo Al4; A15; Al16; A17; A18; Al19; A20;

Diminuicao da A5; A6; A8; All; Al12; Al13; Al4; Al5;

populacdo préxima 12 Al16; Al17; A18; A19;

do rio.

Aumento dos 0

desportos nauticos.

A maioria dos alunos selecionou como principal consequéncia a morte de peixes. Um
namero significativo de alunos também indicou a diminuigdo do turismo. As consequéncias
menos selecionadas foi a diminuigdo da populagéo proxima do rio e 0 aumento dos desportos
nauticos, gue nenhum aluno identificou como consequéncia. Estas respostas mostram que
alguns alunos n&o conseguiram associar as consequéncias da poluicdo do rio Tejo a

diminuicdo da populacéo que habita perto do rio.

A Ultima questéo da ficha de trabalho pretendia que os alunos explicassem o porqué
de a populacdo afirmar que o que se passava no rio Tejo era uma tragédia. Os alunos por
palavras suas teriam de interpretar a noticia e explicar a razao dessa afirmacao. As respostas
dos alunos foram organizadas em quatro categorias distintas, “Redu¢cdo do numero e da
qualidade do peixe”, “Consequéncias da diminuicdo da fonte de rendimento”, “Consequéncias

da existéncia de residuos no rio (poluigdo)” e “Nao respondeu”, apresentadas no anexo XII.

Quanto a primeira categoria sete alunos associaram esse acontecimento, por exemplo,
ao facto de “(...) os peixes ficam contaminados (...)” (A8) e consequentemente “(...) os peixes
morrem (...)" (A9; A14; A15; A18;). Dois alunos relacionaram a redugéo da qualidade do peixe
com prejuizos associados ao consumo de peixe, por exemplo, “As pessoas dizem que o que
se passa no rio Tejo é uma tragédia porque quando eles vao a restaurantes o peixe esta
estragado.” (A4). A categoria “Consequéncias da diminuicdo da fonte de rendimento”
enquadra duas respostas, em que os alunos destacam o facto de existir “(..) menos
pescadores (...)" (A19) e a redugao da diversidade do peixe (A16). Na ultima categoria desta
questao, os alunos (n=10) destacam o facto de existir lixo no rio como a causa da tragédia,

por exemplo, “(...) o rio estd muito poluido e prejudica todo o planeta.” (A6). Nas respostas
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dos alunos podemos verificar que ndo sé os residuos sao considerados polui¢cdo, mas também
a “(...) espuma (...)" (A10) presente no rio. Dois alunos nao responderam a esta questdo. A
analise das respostas dos alunos mostra que a maioria conseguiu interpretar corretamente a
afirmacao, justificando a tragédia como o resultado da diminuicdo do rendimento e aumento

da poluicéo.

O Kahoot realizado tinha como objetivo a consolidacdo e averiguacdo dos conteidos
trabalhos anteriormente. Esta ferramenta era constituida por 15 questdes nas quais 0s alunos
tinham de duas a quatro op¢des de escolha. As questdes do quiz centraram-se na tematica
da poluicdo da &gua, focando os agentes de poluicdo, as consequéncias da poluicao e as

medidas para diminuicdo da poluicdo da agua.

Apébs analisar os resultados dos alunos verifico que em cada questdo mais de 50%
dos alunos respondeu corretamente, com a excec¢do da questao, “O uso de fertilizantes em
excesso, na agricultura, € um dos causadores da poluicdo da 4gua.” onde apenas 25% dos
alunos da turma respondeu corretamente. Este facto pode dever-se a esta temética dos
fertilizantes ter sido abordada apenas em debate com os alunos e por isso ndo retiveram a
informag&o. A partir dos resultados representados no anexo Xlll podemos verificar os alunos

compreenderam a tematica da poluicdo da agua.

A fica de trabalho n.° 5, “Ficha de analise de graficos” tinha como principal objetivo
integrar a Matemética com o Estudo do Meio através da resolugdo de exercicios que
implicavam a interpretacdo de graficos, a fonte deste foi a pagina PORDATA Kids. Para cada
conjunto de questdes encontrava-se associado um grafico, em que a partir desse os alunos

teriam de responder as questdes.

Apés a andlise do primeiro grafico, sobre a variacdo da percentagem de agua
canalizada boa para consumo, os alunos teriam de responder a algumas questdes,
categorizadas nos anexo XIV e XV. Dezassete alunos responderam corretamente que no ano
de 1993, 50,1% da agua era boa para consumir. Dois alunos responderam incorretamente,
pois ndo conseguiram interpretar a escala do gréfico, indicando nas suas respostas as
percentagens de 40% e 45%. O mesmo caso se verificou no ano de 2016, dezassete alunos
responderam corretamente (98,7%) e dois alunos responderam 100%. Um aluno nao
respondeu a esta questdo. Portanto, conclui-se que a maioria dos alunos interpretou

devidamente o grafico, embora alguns tivessem dificuldades nessa tarefa.

Em resposta a esta questdo qual aumento da percentagem de &gua boa para se
consumir entre 1993 e 2016, a maioria dos alunos (n=13) apresentou um calculo correto, como
0 apresentado na figura seguinte. As categorizacbes dos resultados a esta questdo

encontram-se no anexo XVI.
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1.2. Calcula o aumento da percentagem de dgua boa para consumirmos
entre 1993 e 2016. Apresenta aqui as tuas contas.

0.3 |
"(9”3“‘“"") da orrioie A9 29046
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Figura 14. Célculo do aumento da percentagem de dgua adequada para consumo humano
entre 1993 e 2016, pelo aluno A4.

O aluno apresentou corretamente a operacao para calcular o aumento da percentagem
de 4gua adequada para consumo humano, porque realizou a subtracdo entre a percentagem
de agua boa no ano de 2016 (98,7%) e a do ano de 1993 (50,1%).

Um aluno (A5) indicou um resultado incorreto, mas ndo apresentou qualquer calculo
para o comprovar, como é possivel verificar na figura 15. Seis alunos nao responderam a esta

questéao.

1.2. Calcula o aumento da percentagem de dgua boa para consumirmos
entre 1993 e 2016. Apresenta aqui as tuas contas.

% 2

Figura 15. Calculo do aumento da percentagem de agua adequada para consumo humano
entre 1993 e 2016, pelo aluno A5.

Em relacdo a percentagem de agua canalizada boa para consumo no seu municipio
todos os alunos verificaram que a percentagem era de 100%. Esta atividade foi desenvolvida
em grande grupo uma vez que os alunos nao tinham disponiveis os tablets necessérios para

a resolucao da tarefa.

Quando os alunos foram questionados se seria melhor para o ambiente consumir 4gua
canalizada ou engarrafada, justificando a sua op¢do, a maioria (n=8) respondeu &gua
canalizada (Anexo XVII). Os alunos afirmam que seria melhor consumir esse tipo de agua
porque “(...) se fosse engarrafada, o plastico poderia ir para o mar e poluir o ambiente.” (A2)
e a agua canalizada ja é tratada (A18). No entanto cinco alunos revelaram concessoes erradas
sobre as caracteristicas da agua engarrafada, afirmando que seria melhor consumir este tipo
de agua porque “(...) contem cloro.” (A3; A13) e porque a agua “(...) canalizada pode ter

micrébios.” (A15). Sete alunos nao responderam ao pretendido nesta questao.
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Na questao seguinte os alunos teriam de analisar o gréfico que apresenta o consumo
de dgua em metros cubicos, por individuo, em Portugal, entre 1991 e 2009. Dezassete alunos
responderam corretamente que no ano de 1991 cada pessoa gastava 60,6 m2. Dois alunos
responderam incorretamente, pois apresentaram valores como 61,1 m® e 50,1 m3
Verificaram-se 0s mesmos resultados no ano de 2009, em que dezassete alunos
responderam acertadamente 61,1 m?e dois alunos responderam incorretamente. Um aluno
nao respondeu a esta questdo. A categorizacao encontra-se nos anexos XVIIl e XIX. Tal como
ocorreu na andlise do grafico anterior, a maioria dos estudantes também interpretou

devidamente os valores do grafico apresentados nesta tarefa.

A proxima questéo relacionava-se com calculo do aumento do consumo de 4gua entre
0s anos de 1991 e 2009. A esta questdo os alunos responderam de diversas formas (Anexo
XX). Doze alunos responderam corretamente, apresentando 0,5 m® como aumento do

consumo de agua, como exemplifica o célculo da figura 16.

b. Calcula o aumento do consumo de dgua entre 1991 e 2009.

Apresenta aqui as tuas contas.

Figura 16. Calculo correto do aumento do consumo de 4gua entre 1991 e 2009. (A11)

O aluno All apresentou corretamente a subtragdo entre o consumo de agua, em
metros clbicos no ano de 2009 (61,1 m®) e no ano de 1991 (60,6 m®), calculando assim que
existiu um amento de 0,5 m®do consumo de agua, apesar de nao identificar a unidade de

medida.

Na figura seguinte é apresentado um calculo incorreto.

b. Calcula o aumento do consumo de dgua entre 1991 e 2009.
Apresenta aqui as tuas contas.

Figura 17. Calculo incorreto do aumento do consumo de agua entre 1991 e 2009. (A6)

O aluno A6 calculou a diferenca entre os anos de 1991 e 2009 em vez de ter calculado

a diferenca entre os anos de 2009 e 1991.

Na terceira pergunta os alunos teriam de indicar o que poderiam fazer para diminuir o
consumo de dgua em casa. As respostas dos alunos foram categorizadas em trés categorias
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diferentes (Anexo XXI). A categoria “Tomar duche em vez de banho de imers&o” reune oito
respostas. Treze alunos apresentaram como medida para diminuir o consumo de agua o facto
de “ (...) fechar a torneira enquanto ndo a uso (...)" (A9). Os alunos apresentaram diversas
tarefas em que poderia ter esta acédo para diminuir o consumo de agua, nomeadamente “ (...)
a lavar os dentes” (A2; A3; A4; A6; A7; A8; A10; A16; A17;) e “(...) ensaboar no banho e a
lavar as maos.” (A18). Dois alunos apresentaram como medidas o facto de n&o “(...) gastar a
agua.” (A1). Quatro alunos nao responderam a esta questdo. Estas respostas mostram que
sabem que ac¢des individuais, como fechar a torneira e tomar duche, diminuem o consumo de
agua. Falta, no entanto, confirmar se esse conhecimento tedrico corresponde a

comportamentos efetivos.

O ultimo grupo de questdes da ficha n.° 5 centra-se na analise do gréfico representativo
dos quilogramas de residuos produzidos por uma pessoa durante um ano, em Portugal, desde
1991 a 2016. Apds analise do grafico os alunos teriam de identificar essa quantidade através
do gréfico. Verificando as respostas dos alunos posso concluir que todos os alunos, que
realizaram a questao conseguiram interpretar corretamente o grafico, pois apresentaram as
respostas corretas, tanto no ano de 1991 como de 2016. Apenas um aluno nao respondeu a
esta questao. As respostas dos alunos foram categorizadas e encontram-se nos anexos XXII
e XXIII.

A préxima questédo pretendia que os alunos apresentassem acgdes para diminuir a
producao de residuos. Apos andlise das respostas dos alunos, estas foram categorizadas em

sete categorias diferentes (Anexo XXIV).

Quanto a categoria “Recolher residuos (chao, praias)” (n=5) os alunos afirmam que
nao devem “deitar lixo para o chao e sim deitar para o contentor” (A8) e acrescentam que “(...)
quando vir lixo no chdo apanho e meto no lixo.” (A11). Oito alunos apresentam como acao
para diminuir a producdo de residuos ndo depositar residuos na agua ou ch&o. Os alunos
afirmam que nao devem (...) mandar lixo para o ch&do e na agua.” (A12), um aluno acrescenta
que “(...) deve por lixo nos ecopontos corretos (...)” (A16). Cinco alunos afirmam que se deve
“(...) Reciclar o lixo (...)" (A7), como forma de diminuir a produgéo de residuos. Na categoria
“Reutilizar” (n=3) os alunos afirmam ser necessario “Produzir menos lixo (...)” (A14) e por isso
reutilizar. Quatro alunos acrescentam que ao “(...) renovar lixo (...)” (A7) diminuiram a
producao de residuos. Trés alunos realcam a acdo de recuperar os residuos. E quatro alunos
afirmam ser necessario reduzir a utilizagdo de residuos, nomeadamente “(...) dizer ndo as
garrafas de plastico.” (A16). Cinco alunos néo responderam ao pretendido nesta questédo. Os
resultados mostram que os alunos conseguem identificar algumas medidas que deverdo
aplicar para diminuir a producéo de residuos. Os alunos apresentam como principal medida a

politica dos 5 Rs: Reduzir, Reutilizar, Recuperar, Renovar e Reciclar.
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A Ultima questdo desta sequéncia didatica tinha como objetivo que os alunos
apresentassem razfes para alguns residuos serem transportados até a agua. As respostas
dos alunos foram categorizadas em quatro categorias distintas (Anexo XXV). As respostas de
catorze alunos foram incluidas na primeira categoria, “O ser humano deposita residuos no
chao, mar e rios”. Os alunos afirmam que “(...) os humanos os atiram” (A14) e ainda que
“Alguns residuos vao parar a agua porque eles vao para aos esgotos e dos esgotos vao para
0s mares, rios e lagos.” (A4). Trés alunos indicam como raz&o para os residuos irem parar a
agua o facto de serem “(...) leves e voam até a agua porque h& gente que deita lixo na areia
da praia e depois vai parar ao mar.” (A6). Estas respostas foram englobadas na categoria
“Percurso dos residuos até a agua”. Na categoria “Outras causas” (n=5) foram incluidas
respostas em que os alunos apresentavam como causas a poluicdo das praias (Al2), as
fabricas (A9; A13;) e os esgotos, como por exemplo: “Alguns residuos vao parar a agua
porque os residuos da agua canalizada normalmente v@o pelos canos até ao rio ou até ao
mar.” (A18). Trés alunos ndo apresentaram qualquer causa para os residuos irem parar a
agua. Apds a andlise conclui-se que os alunos mostram ter alguma nocdo de como 0s

residuos séo transportados para a agua, principalmente pela acdo do ser humano.
2.° CEB

A ficha de trabalho n.° 1, implementada a turma de 5.° ano tinha como objetivo aferir

0s conhecimentos prévios dos alunos a cerca da tematica da poupanca de agua.

Em relacdo a questdo sobre as atividades em que os alunos utilizam &agua no
guotidiano, as respostas foram organizadas em quatro macro categorias: “Higiene”,

“Atividades no exterior”, “Alimentacao” e “Outras” (Anexo XXVI).

A categoria “Higiene”, por sua vez, foi organizada em quatro subcategorias: “Higiene
do corpo”, “Escovar os dentes”, “Lavar roupa/loica/carros” e “Descarga do autoclismo”. Em
relacdo a subcategoria “Higiene do corpo”, vinte e dois alunos identificaram que utilizavam
agua para “Lavar as maos, tomar duche (..) e lavar o cabelo.” (A6), “(...) e para lavar a cara.”
(A14). Noutra subcategoria, “Escovar os dentes”, nove alunos identificaram ainda utilizar 4gua
para “lavar os dentes” (A3, A5, A6, A9, Al4, A20, A21, A22, A23). Alguns alunos (n=11)
relataram que utilizavam a 4gua “...para lavar os carros.” (A1), “Lavar a louga” (A9) e “lavar a
casa’ (A25). Este tipo de utilizagdes da agua foi enquadrado na subcategoria “Lavar roupa/
loica/carros”. Na categoria de “Higiene” os alunos (n=5) identificaram ainda que a agua €&
utilizada para a descarga do autoclismo, como por exemplo “(...) puxar o autoclismo, (...)”
(A8), “(...) usos de vasos sanitarios, (...)” (A21, A22, A25).

A categoria “Atividades no exterior” foi organizada em duas subcategorias: “Regar” e
“Alimentacdo de animais”. Em relacdo a categoria “Atividades no exterior” oito alunos
apresentaram respostas enquadradas na subcategoria “Regar’. Sete dos oito alunos
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referiram-se a esta atividade utilizando a expressao “regar as plantas” (A8, A9, A11, A12, A17,
A20, A25) e apenas um aluno referiu a expressao “para regar o jardim (...)" (A1). Apenas um

aluno referiu que a agua é utilizada “(...) para alimentar os animais, etc” (A25).

A categoria “Alimentagéo” foi organizada em duas subcategorias: “Preparagdo dos
alimentos” e “Ingerir agua”. Na subcategoria “Preparacédo dos alimentos”, os alunos (n=4)
referem que a agua pode ser utilizada para “(...) fazer o almocgo ou jantar, (...)" (A7), (...) fazer
sopas (...)" (A8), “(...) fazer comida (...)” (A11) e ainda para “(...): Fazer cha (...)" (A25).
Dezasseis alunos indicaram respostas enquadradas na subcategoria “Ingerir agua”, como por
exemplo: “Utilizo quando estou a almogar, quando estou a fazer educacéo fisica (...)" (A2),

“Nos utilizamos a agua para: para beber(...)” (A14) e “(...) hidratar-se, (...)” (A8).

Referente a dltima categoria, na qual foram associadas as respostas dos alunos nao
enquadradas nas categorias anteriores, as afirmacfes foram organizadas em duas
subcategorias, sendo elas “Experiéncias cientificas” e “Desporto”. Na subcategoria
“Experiéncias cientificas” dois alunos mencionaram que utilizam a agua “(...) para fazer
experiéncias, (...)" (A25), como por exemplo “Transformar a agua em gelo, misturar azeite na
agua, etc.”(A15). Apenas um aluno apresentou uma resposta enquadrada na subcategoria

desporto identificando que utiliza a 4gua quando “(...) vou a natagao, (...)" (A5).

Apés analisar as respostas dos alunos pode-se concluir que estes associaram com

maior frequéncia a utilizacdo de agua no seu dia a dia a tarefas de higiene.

Em relacdo a segunda pergunta da ficha n.° 1, pretendia-se que os alunos
apresentassem medidas para diminuicdo do consumo de agua e ainda a importancia da
reducdo do seu consumo. As respostas foram organizadas em duas grandes categorias
(Anexo XXVII).

A categoria “Medidas para diminui¢do do consumo de agua” foi organizada em sete
subcategorias. No que diz respeito a primeira subcategoria “Reutilizagdo da agua”, quatro
alunos apresentaram respostas enquadradas na mesma. Por exemplo, foi referida a
reutilizagdo da agua do banho: “Sim, quando tou a tomar banho tenho um recipiente para
reutilizar a agua.” (A17), “(...) que pode servir para outras coisas” (A24), como “(...) usar para
regar as plantas “(A20). Apesar de apenas quatro alunos terem indicado medidas
enguadradas nessa subcategoria a resposta a questao nimero 3 (Anexo XXVIII) mostra que
a maioria dos alunos (n=25) considerou que a recolha de 4gua que sai do chuveiro, num

recipiente, para outras utilizacdes é uma medida de poupanca de agua.

Dois alunos apresentaram respostas enquadradas na subcategoria “Reducédo da
descarga de agua no autoclismo”, apresentando um exemplo pratico do que fazem em casa,

“Meter um garrafao com areia dentro do depdsito do autoclismo para deitar menos agua. “(A1)
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e “Eu costumo colocar uma garrafa cheia de areia dentro da sanita e depois deita menos
agua.” (A4). Na subcategoria “Reducao do consumo de agua nas maquinas de lavar (roupa e
loica)”, os quatro alunos cujas respostas foram enquadradas na mesma, indicaram medidas
como “Lavar a loica quando estiver a maquina cheia.” (Al) e “(...) meter sempre a maxima
capacidade (...) da maquina de lavar a roupa.” (A6). A subcategoria “Reduzir o desperdicio
de agua fechando as torneiras”, foi a que obteve maior frequéncia (n=8). Os alunos referiram
que se deve “Fechar a torneira quando estou a escovar os dentes. E quando estou a lavar a
cara e a lavar a loica (...)” (A4), afirmam ainda que se deve fechar a torneira “enquanto te
ensaboas (...)" (A15) e “(...) quando lavo os dentes” (A22). Na subcategoria “Reducédo do
consumo de 4gua ndo tomando banho de imersdo” apenas dois alunos apresentaram
respostas enquadradas nesta subcategoria, “entdo temos que poupar como por exemplo,
duche e n&do banho de imersdo” (A23) e “Nao tomar banho de imersao” (A25). Esse numero
reduzido de respostas contrasta com as dadas a questao numero 3. Essas respostas mostram
gue a maioria dos alunos (n=14) considera que a preferéncia do duche ao banho de imersdo
€ uma medida de poupanca de agua. Na subcategoria reduzir &gua na preparacao dos
alimentos apenas um aluno apresentou uma ideia associada a este assunto afirmando que
“Temos de reduzir o consumo de agua. Temos que medir agua para a comida” (A11). Nesta
guestdo apenas um aluno néo respondeu ao que era pretendido, pois néo identificou nenhuma

medida de poupanca de agua.

A categoria “Importancia da reducdo do consumo de agua” foi organizada em trés
subcategorias: “Agua como um bem escasso”, “Importancia da agua para a sobrevivéncia” e
“Outras”. Nove alunos apresentaram as suas respostas enquadradas na subcategoria a “Agua
como um bem escasso”. Pode-se realcar que possuem consciéncia da importancia da
reducdo do consumo de agua por esta poder escassear, “é muito importante porque por vezes
a agua falta podemos aproveitar e reutilizar.” (A6), e por esta ser “finita, ou seja, tem fim.”
(A10) ou “porque a agua nao ¢é infinita” (A20; A23). Um aluno referiu também que é importante
reduzir o consumo de agua porque “ha outras pessoas que precisam dela.” (A12). Cinco
alunos apresentaram respostas enquadradas na subcategoria “Importancia da agua para a
sobrevivéncia”. Os alunos identificaram a necessidade de reduzir o consumo de agua por esta
ser “necessaria para os seres vivos viverem” (A11) e ainda “Para que a agua nao desapareca
da terra e assim morramos de sede.” (A16). N&o foi possivel enquadrar as duas respostas
seguintes nas subcategorias anteriores, uma relacionada com valor econémico da agua,
“Porque assim pagamos menos na renda da agua.” (A24), e outra associada a relagéo entre
a agua e a saude, “Na minha opinido € muito importante para a nossa saude” (A26). Nesta
questdo apenas dois alunos ndo identificaram por que razdo reduzir o consumo de agua €

importante.
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As respostas dos alunos evidenciam um maior conhecimento de medidas para a
diminuicdo do consumo de &agua, pois apresentaram mais medidas do que conseguiram

indicar as razdes para aplicar essas medidas.

A ficha de trabalho n.° 2 englobava a dinamizagdo de uma discussao coletiva com a
turma para os alunos identificarem as caracteristicas da amostra de 4gua com areia. Quanto
as caracteristicas da amostra os alunos participantes nesta atividade concluiram que a agua
apresentava cheiro, estava turva e que possuia particulas em suspensdo, tal como

apresentado na tabela seguinte.

Tabela 8. Apresentacdo das conclusdes da dinamizacao da discusséao realizada no

inicio da atividade.

Amostra Cheiro Aspeto Particulas em
Suspensao
Agua com areia 11 alunos 11 alunos 11 alunos

responderam que responderam que a  responderam que a
tinha cheiro agua estava turva amostra de agua
utilizada tinha
particulas em

suspensao.

Rodrigues (2013) implementou uma tarefa muito semelhante em que os alunos
realizaram dois processos de tratamento de agua, para melhorar a qualidade de uma mistura
previamente realizada. Para esta tarefa os alunos realizaram uma decantacéo e filtrac&o.
Ap6s a realizacdo da mesma os alunos teriam de responder as questdes problemas,
“Conseguimos melhorar a qualidade da agua?” e “Conseguimos torna-la propria para
consumo humano?”. Os alunos concluiram que a agua estava menos poluida, mas que ndo
se encontrava prépria para consumo humano, pois apenas tinham passado por dois
processos (decantagéo e filtragdo) e ndo por uma desinfecdo, como é realizado no processo

de tratamento de agua, ETAR.

Na questdo seguinte foi solicitado aos alunos que representassem por meio de um

esquema, desenho ou texto o processo do ciclo urbano da agua simulado a partir de uma
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amostra de 4gua com areia. A titulo de exemplo apresentam-se as seguintes representacdes

dos alunos.

@ =al 3
E 3 S s
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i o)

Figura 18. Representacdo do aluno A3, sobre o processo do ciclo urbano da agua.

Na figura 18 é possivel observar que o aluno teve o cuidado de legendar no modelo

da ETAR o algodao que simulava o processo de filtracao.

Figura 19. Representacédo do aluno A22, sobre o processo do ciclo urbano da agua.

Na ilustragéo realizada pelo aluno A 22 foi notério que deu atencdo ao processo de
tratamento de agua como evidenciam as afirmagdes que redigiu no desenho: “Agua a ser

limpa” e “Agua a ser purificada”.

Nas questdes 3.3 e 3.4 da ficha "Ficha de registo da demonstrac¢éo” foi solicitado aos
alunos que explicassem as funcdes da ETAR e da ETA. A andlise das producdes dos alunos
levou & organizagéo das respostas em duas categorias: “Processos associados a ETAR” e

“Processos associados a ETA” (Anexo XXIX).

A categoria “Processos associados a ETAR” foi estruturada em duas subcategorias:
“Filtracao” e “Desinfecao”. Sete alunos apresentaram respostas enquadradas na subcategoria
“Filtracdo”, associando esse processo a expressdes como “(...) limpar e filtrar as aguas
residuais de origem doméstica ou industrial.” (A3), “Retirar o excesso de sujidade e os
pedacos maiores.” (A5), “Filtrar a agua.” (A25). Em relagédo a subcategoria “Desinfe¢éo” os
alunos (n=2) associaram-no a “purificagdo da agua”, como por exemplo, “(...) purificam as
fluentes de origem doméstica.” (A9) e %(...) tratar a agua, por exemplo purificar a agua.” (A25).

Apenas 3 alunos nao identificaram qualquer processo associado a ETAR.

Na categoria “Processos associados a ETA” acrescentaram-se as subcategorias
anteriores uma subcategoria: “Distribuicdo”. Em relacdo a subcategoria “Filtracdo” dois

alunos, tal como nas respostas associadas a ETAR indicaram que a fungédo da ETA ¢é “(...)
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retirar impurezas da agua.” (A9, A22). Na segunda subcategoria, “Desinfe¢cao” os alunos (n=3)
também associaram esse processo a fungcao de “purificacdo”, como por exemplo, “(...)
purificar a agua para a tornar propria para o consumo da populacao.” (A3) “E desinfetar a agua
com lixivia.” (A20). E a partir da ETA que a agua € distribuida para consumo humano. Por
essa razao, os alunos associaram a ETA a funcao distribuicdo da agua que se classificou
como uma terceira subcategoria. Foram apenas dois o0s alunos que referiram o processo de
distribuicdo da agua, afirmando, por exemplo: “A funcdo € mandar a agua pelos canos para
as outras casas, ou seja, enviar a agua para as outras casas.” (A25). Nao foi possivel
enquadrar duas das respostas a esta questao nas subcategorias anteriores, pelo facto de ndo
especificarem um processo especifico, por exemplo “Tratamento da agua” (A13). Nesta

guestdo apenas trés alunos nao identificaram um processo associado a ETA.

Apés a categorizacdo pode-se verificar que a principal diferenca identificada pelos
alunos quanto aos processos da ETA e ETAR foi a associacao da distribuicdo da agua a ETA,
portanto os alunos associaram corretamente os conceitos de desinfecéo e filtracdo a ETAR e
de distribuicdo a ETA.

No final desta atividade préatica foi solicitado aos alunos que apresentassem as
conclusbes sobre as tarefas que realizaram. Algumas das respostas mostram que
compreenderam que a agua nao se cria nem desaparece, mas que se transforma: “A agua
que 0s nossos treta avos beberam é a mesma que a nossa.” (A3). “(...) agua tem sempre
atividade e é sempre a mesma” (A9), num processo ciclico, “(...) e volta a acontecer a mesma
coisa.” (A 25), designado “(...) ciclo da agua” (A24). Alguns alunos também compreenderam
que esse ciclo da agua integra ainda o ciclo urbano da agua “Aprendi com as atividades que
a agua tem um grande ciclo que comeca pela nossa casa, depois vai parar a ETAR que vai
limpar e purificar a agua que por fim vem parar as nossas casas.” (A22). Um aluno
compreendeu gque o percurso da agua até chegar ao consumo humano € demorado: “(...) a
agua faz um grande percurso até chegar a n6s.” (A20). Nesse processo ha evidéncias de que
alguns alunos concluiram que as ETAR e as ETA tém um papel importante no tratamento da
agua para consumo humano: “(...) com estes procedimentos as aguas residuais se tornam
em aguas proprias para o consumo humano através de varios processos de limpeza e
filtragem.” (A3). Para esse processo contribuem técnicos especializados: “(...) se bebermos

agua da torneira estamos a beber necessidades tratadas por cientistas.” (A 13).

As respostas dos alunos a esta questdo evidenciam que compreenderam

razoavelmente os processos das ETA e ETAR no tratamento da 4gua.

A ficha de trabalho n.° 3, “Distribuicdo da agua no Mundo”, foi organizada em trés
grupos de questbes, o primeiro grupo de questdes partia da analise de um gréfico da

distribuicdo de &gua no mundo. A partir dessa analise foi solicitado aos alunos que
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respondessem a um conjunto de exercicios sobre numeros fracionarios. Os tipos de respostas

dos alunos e frequéncia sdo apresentados no anexo XXX.

Na primeira questao pretendia-se que indicassem a fracdo de agua doce existente na
. . ~ 3
Terra. Doze alunos responderam corretamente indicando a fracédo 700" Contudo, outros alunos

identificaram a percentagem correta de agua doce na Terra, mas ndo a representaram
adequadamente na forma de fragéo, por exemplo: “00,03” (A8) e “3%” (A25). Um aluno néo

conseguiu distinguir que uma fracdo também €é uma representacdo de percentagem,

R (A2). Estes resultados

acrescentando a fracdo o simbolo de percentagem (%), “100

mostram que a maioria dos alunos compreende o significado de fracdo e sabe representa-lo.
Contudo, alguns alunos ainda apresentam dificuldades na compreensdo deste conceito,
representando inadequadamente sob a forma de numeros decimais ou apresentando a

simbologia de percentagem (%).

A questdo seguinte visava que os alunos identificassem o volume de 4gua (Oceano
ou Agua doce) que existe em maior quantidade, através da comparacdo das respetivas

fracOes. As respostas a esta pergunta foram categorizadas e quantificadas (Anexo XXXI).

Cinco alunos compararam de forma adequada a distribuicdo de agua na Terra e
identificaram corretamente o tipo de agua que existe em maior quantidade. Justificaram as
suas respostas com a comparacao de fracdes e identificando a 4gua dos oceanos como a

gue existe em maior volume, por exemplo, “é a dos oceanos, porque a agua dos oceanos é

97 - s 3 p ~ .
To0 €quanto a agua doce é o0 (A25). Sete alunos representaram apenas a fragcdo maior,
identificando a agua dos oceanos como a que corresponde ao maior volume, como por

exemplo, “A que existe em maior quantidade é a agua dos oceanos, pois ocupa % (A2) e “E

97 - . . A . , ” .
o0 @ agua salgada de maior existéncia de agua.” (A4). Dois alunos apresentaram a

comparacdo da quantidade em percentagem, como por exemplo: “A que existe a maior
quantidade é de agua salgada porque a agua salgada é 97% da terra e a agua doce é s6 3%”
(A7). Um aluno limitou-se a identificar a quantidade maior na forma decimal, “0,97” (A8). Estes
resultados mostram que a maior parte dos alunos consegue identificar a fracdo maior e que
alguns o fazem apresentando nas suas respostas a comparag¢do com a fracdo menor. No
entanto como no exercicio anterior alguns alunos apresentam dificuldades na utilizacdo de
fracBes, porque expressam as quantidades na forma de percentagem ou de numeros

decimais.

A Ultima questdo do primeiro grupo visava que representassem a percentagem da

agua dos oceanos na forma decimal (Anexo XXXII).
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Onze alunos responderam corretamente, embora de diferentes formas. Oito preferiram
partir da fracdo para a representacdo do numero decimal (%z 0,97), enquanto que trés
representaram somente o numero decimal (0,97). Trés alunos ndo responderam corretamente
a questao, apresentando como respostas “97% = % (A2), “0,097” (A13) e “0,97%” (A23). O

aluno A2 néo representou o valor em forma decimal, mas sim em forma de frag&o, no caso do
aluno A13, o niumero decimal representado ndo corresponde a percentagem indicada no
gréafico, o eu revela dificuldades de leitura do mesmo. O aluno A23 mostrou hdo compreender
que 0,97 ja consiste na representacdo de uma percentagem, ao adicionar o simbolo %. Estes
resultados mostram que a maioria dos alunos conseguem a partir de uma fracdo representa-
la em um numeral decimal. Por outro lado, alguns alunos apresentam dificuldades nessa
representacao porque representaram na forma de fragcdo ou num numeral decimal incorreto

ou adicionaram o simbolo %.

O segundo grupo da ficha n.° 3 consistia num conjunto de exercicios referentes a um
grafico da distribuicdo de agua doce na Terra. A primeira questao (2.1) solicitava que os
alunos identificassem onde se distribui 0 maior volume de 4gua doce. As respostas dos alunos

foram categorizadas em quatro categorias distintas (Anexo XXXIII).

A maioria dos alunos (n=13) respondeu corretamente a questao identificando a calotas
. . < ~ - . ~ 79
polares e os glaciares. Destes alunos, dois responderam a questdo indicando a fracdo (ﬁ)

correspondente as calotas polares e glaciares, provavelmente induzidos por uma questéo
anterior na qual foi solicitado que indicassem a fragdo de 4gua doce existente no planeta. Dois

alunos responderam incorretamente a esta questdo. Um indicou como resposta “agua doce
ey . . . ~ 20 .. .
de superficie”, inclusivamente indicando a sua fragao (ﬁ)’ 0 que provavelmente foi induzido

por na questdo estar a expressao “agua doce”. Estes resultados mostram que os alunos
conseguem realizar a leitura de graficos circulares sem dificuldades. No entanto alguns alunos

ainda apresentam dificuldades na comparacéao e interpretacao dos sectores do gréfico.

Em relacdo a questao seguinte (2.2) pretendia-se que os alunos identificassem onde
se distribui o menor volume de agua doce e que apresentassem esse valor na forma de

numeral decimal (Anexo XXXIV).

Onze alunos responderam corretamente indicando que corresponde a agua doce de
superficie, excetuando as calotas polares e glaciares. Contudo desses onze alunos apenas
cinco apresentaram o valor na formal de numeral decimal (0,01). Os restantes alunos

utilizaram outras formas de representacdo: cinco representaram-no sob a forma de fragéo

1 . . .
(ﬁ) e um representou-o na forma de percentagem (1%). Dois alunos apenas indicaram nas

suas respostas o numeral decimal correspondente & agua doce de superficie, nao

identificando no texto que escreveram esse local de distribuicdo da dgua doce. Os restantes
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dois alunos identificaram incorretamente a 4gua subterranea como a zona onde existe menor
gquantidade de 4gua doce. As respostas a esta questdo mostram que a maioria dos alunos
interpretou corretamente o grafico, porque identificaram a 4gua a superficie como sendo a
que corresponde a menor quantidade de agua doce na Terra. No entanto, a maioria
apresentou dificuldades na representacdo da quantidade na forma de numeral decimal,

apresentando essa quantidade na forma de fracdo ou percentagem.

Na proxima questao (2.3) pretendia-se que os alunos representassem uma fracao
equivalente & fracdo da quantidade de agua subterranea em que o denominador € inferior a

20. As respostas dos alunos foram categorizadas e apresentadas numa tabela (Anexo XXXV).

. ~ . . ~ “1!!
Seis alunos responderam corretamente a esta questéo indicando a fragéo < (n=3) ou

~ 113 2 ” ~ . . , . .
a fracao n (n=3). A expressao seguinte mostra o raciocinio que o aluno A7 utilizou para

0 4

a «?2 2y H H
chegar a resposta, " = — = —’. Cinco alunos apresentaram respostas incorretas embora

com fragdes diferentes, por exemplo, “E um 0,01% e a fragdo é % (A4), “Afracéo é ;—g (A9),

« 40y,

2% (A13, A24) e
3 100

(A23). Um aluno respondeu incorretamente com o numeral decimal

“0,20” (A8). E trés alunos néo responderam a esta questdo. A partir das respostas a esta
guestdo podemos concluir que a maioria dos alunos conseguem calcular uma fracéo
equivalente de uma fracao ja calculada. Alguns alunos demonstraram nao ter dificuldades na
representacao da fracdo, sendo que o denominador teria que ser menor do que o atual, mas
alguns alunos representaram fracdes equivalentes, mas sendo o denominador maior do que
20. Ainda assim alguns alunos apresentaram dificuldades na representagéo da quantidade na

forma de fracdo, como por exemplo 0,20 (A8).

A guestao 2.4 consistia no célculo da percentagem de agua subterranea e superficial

e apresentar esse resultado na forma de uma fracao irredutivel (Anexo XXXVI).

A esta questdo nenhum aluno respondeu corretamente, pois a grande maioria nao
apresentou o resultado na forma de fracao irredutivel. Sete alunos apresentaram o resultado

da adicdo e apresentaram na forma de fracdo, mas ndo como pretendido, como por exemplo

(A13) e “20%+1%=21%=

1 21,
100~ 100

21,

« 20 , .
oo T 00 (A20). Dois alunos apresentaram o calculo

correto, mas ndo transformaram corretamente a fragdo numa fracdo irredutivel,

“20%+1%=21% —==—" (A2) e * — + = = 2L — 021

1!!
== = . (A5). Um aluno apresentou uma
100 50 100 100 100 1

resposta totalmente incorreta e cinco alunos ndo responderam ao que era pretendido. A partir
das respostas dos alunos podemos concluir que os alunos conseguem realizar a adicdo de
nameros fracionarios sem dificuldades. Podemos ainda verificar que a principal dificuldade
dos alunos é o calculo de fracdes irredutiveis, uma vez que a grande maior apresentou o

resultado na forma de fracdo ndo simplificada.
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Apos o célculo da quantidade de agua distribuida pela area subterranea e superficial
os alunos teriam de representar essa quantidade na reta numérica. As respostas dos alunos

foram categorizadas e sédo apresentadas no anexo XXXVII.

Sete dos alunos localizaram corretamente na reta numérica a quantidade calculada
guestao anterior, mas usando trés estratégias diferentes, representadas nas figuras

seguintes.
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-
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Figura 20. Localizac¢do na reta numérica da quantidade de agua subterranea e superficial na
Terra, na forma decimal. (A5)
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Figura 21. Localizacdo na reta numérica da quantidade de agua subterranea e superficial na
Terra, na forma de frag&o. (A7)
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Figura 22. Localizacdo na reta numérica da quantidade de agua subterrénea e superficial na
Terra, sem representacao numérica. (A8)

Dois alunos néo representaram a quantidade total de agua subterranea e superficial,

mas apenas a sua distribui¢cdo parcial, como mostram as figuras seguintes.
1/
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Figura 23. Localizacdo na reta numérica da quantidade parcial de agua subterranea (0,20;
A12) e superficial (1%; A12).
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Figura 24. Localizac&@o na reta numérica da quantidade parcial de agua subterranea (20/100;
A24) e superficial (1/100; A24).

Um aluno representou uma quantidade incorreta, como representado na figura

seguinte.
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Figura 25.Localizacéo na reta numérica de um namero incorreto da quantidade total de agua
subterranea e superficial (A23).

Cinco alunos néo responderam a esta questdo. Ao analisar estas respostas podemos
concluir que os alunos conseguem representar, de forma geral, uma quantidade na reta
numeérica tanto na forma decimal, como na forma de fracdo, embora alguns apresentassem

ainda algumas dificuldades nessas tarefas.

A questdo seguinte (3) era iniciada com a apresentacdo de um gréafico sobre a
distribuicdo de agua superficial do planeta. A primeira questéo (3.1) pretendia que os alunos
relembrassem quais as categorias apresentadas no grafico que alguma vez ja tinham

observado. As respostas a esta questdo encontram-se no anexo XXXVIII.

A esta questédo trés alunos referiram que tinham observado a categoria “Lagos”. O
mesmo ndmero de alunos referiu que tinham observado a categoria “Agua acessivel das
plantas”. A maioria dos alunos considerou ja ter observado agua na categoria “Vapor de agua
atmosférico” (n=7) e “Humidade no solo” (h=8). Ainda cinco alunos referiram ter observado na
categoria rios e trés alunos ndo responderam a esta questédo. Os resultados a esta questao
mostram que os alunos ja possuiam algumas concec¢des prévias em relacéo a distribuigdo de
agua na Terra porque a maioria afirmou ter observado vapor de agua atmosférico,
provavelmente considerando que observaram agua nesse estado sob a forma de nuvens,

embora estas apresentem agua no estado liquido.

Em relacdo a questdo 3.2, em que os alunos teriam de comparar a quantidade de agua
atmosférica com a restante agua a superficie da Terra, esta apresentou algumas respostas
corretas. No entanto, a maior parte dos alunos ndo respondeu de forma adequada a esta
guestao, pela formulacdo da questdo. Alguns alunos responderam que a quantidade de agua
que ndo esta na atmosfera é menor do que a atmosférica e outros apresentaram resposta em
que nao identificam qual a quantidade de agua e apenas a resposta menor. A partir destas
respostas pode-se concluir que os alunos ndo conseguiram interpretar devidamente a questédo

e, por isso, demonstraram dificuldades em respondé-la.

A questdo 3.3 pretendia que os alunos identificassem as trés categorias que

representam a maior parte da 4gua a superficie do planeta.
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A maioria dos alunos respondeu corretamente (n=9), identificando as categorias
“Lagos”, “Agua acessivel das plantas’ e “Vapor de agua atmosférico”. Cinco alunos
responderam um conjunto de categorias que ndo eram as corretas e um aluno nao respondeu
a questdo. Podemos concluir qgue a maioria dos alunos consegue identificar as fracbes que

representam quantidades maiores. Estes resultados sdo apresentados no anexo XXXIX.

A questdo 3.4 consistia na adicdo das quantidades das categorias referidas
anteriormente, as resolugdes dos alunos foram categorizadas e sdo apresentadas no anexo
XL.

Podemos verificar que oito alunos calcularam corretamente a fracdo que representa o
conjunto das trés categorias referidas na questédo anterior. Trés alunos calcularam uma fracédo
que nao representa as categorias referidas na questdo anterior. Alguns alunos (n=4) nédo
responderam. Os resultados mostram que os alunos sabem realizar adicdo de numeros
fracionario, sem dificuldades, e que utilizaram diferentes estratégias. No exemplo seguinte
podemos verificar que o aluno (A5) adicionou 0s numeradores e manteve o denominador

igual.

33 v %1448 La=

fo6 A6 00 fﬂ::;;;

Figura 26. Calculo da adicdo de numeros fracionarios. (A5).

O aluno A20 utilizou a estratégia de fazer a adicdo das percentagens e apds o calculo

transformou a percentagem em uma fracao.

1%
3 Yo

Mlwes o

Figura 27. Calculo da adi¢do de percentagens e transformacado em fracdo. (A20).

Um aluno realizou o calculo valorizando o numerador e apenas apresentando

denominador no fim do célculo.
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(315]+33= 4+
1 00

Figura 28. Calculo da adi¢do das quantidades do numerador. (A21).

A Ultima questdo da ficha n.° 3 (3.5) pretendia que os alunos conseguissem representar
uma quantidade na forma de percentagem para um numeral decimal. As resolucdes dos

alunos forma categorizadas encontram-se no anexo XLlI.

A grande maioria dos alunos (n=10) realizou a questdo sem qualquer dificuldade
representando todas as fracdes em numeral decimal e ordenando-as por ordem crescente.
Um aluno representou todas as fragbes em numeral decimal e ordeno-as por ordem
decrescente. Dois alunos néo representaram todas as fracdes em numeral decimal e ndo as
ordenaram por ordem crescente. E apenas dois alunos ndo responderam a esta questdo. Para
responder a esta questdo os alunos utilizaram diversas estratégias, sendo a mais correta
aquela em que os alunos utilizaram o sinal de menor. Como podemos verificar na figura

seguinte.

l‘;ﬂﬂ{ 0,024 @\{13 £ :‘I. 249 & ﬁf‘.:fj’{{j‘l 54

Figura 29. Ordenacdo das quantidades de forma crescente utilizando o sinal de menor (A2).

Os alunos utilizaram também a estratégia de ordenar corretamente as quantidades, mas nao
utilizaram o sinal de menor, substituindo este por outra simbologia como virgulas ou barras
(figura 30 e 31).

0,00 00L €15 0,335 0564

Figura 30. Ordenacdo das quantidades de forma crescente utilizando a virgula como
separacdo das quantidades (A3).

r
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Figura 31. Ordenacéo das quantidades de forma crescente utilizando a barra como separacéo
das quantidades (A21).
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Um aluno ordenou apenas algumas quantidades, mas apesar disso utilizou o sinal de maior,

exemplificando n&o ter conhecimento do significado desta simbologia. (figura 32)
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Figura 32. Ordenacéo de algumas quantidades de forma crescente, mas utilizando o sinal de
maior (A7).

A partir das respostas podemos verificar que a nocdo de percentagem e numeral
decimal nem sempre foi compreendida. Um aluno apresentou as quantidades na forma de
numeral decimal acrescentando o simbolo de percentagem (%), e ainda ordenou estas

quantidades de forma decrescente.

901/0,04/0,3 (0,53 g0, =

Figura 33. Ordenagédo das quantidades de forma decrescente, utilizando a simbologia de
percentagem (Al12).

A ficha sobre a importancia de gestédo sustentavel da agua foi aplicada como atividade
final, os alunos tinham como tarefa a pesquisa de diversas medidas para a diminuicdo do
consumo de agua. As respostas dos alunos foram categorizadas em duas grandes categorias,
“Medidas para diminuicdo do consumo de agua no interior de casa” e “Medidas para
diminuicdo do consumo de agua no exterior de casa”. Esta categorias foram posteriormente

organizadas em nove e quatro subcategorias, respetivamente (Anexo XLII).

No que diz respeito a categoria “Medidas para diminuicdo do consumo de agua no
interior de casa”, a primeira subcategoria “Reutilizagdo da agua”, sete alunos apresentaram
respostas enquadradas na mesma. Por exemplo foi referida a reutilizacdo da agua do banho:
“é possivel reutilizar a agua do banho, por exemplo para a sanita.” (A2; A7), “Colocar um balde
debaixo do chuveiro para colocar la a agua fria enquanto se espera que a agua fique quente,

para utilizar para outras coisas, por exemplo regar.” (A20; A7).

Um aluno apresentou uma resposta enquadrada na subcategoria “Redu¢édo do tempo
do banho” (A22).
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Na subcategoria “Redugdo da descarga de agua no autoclismo”, cinco alunos
apresentaram respostas enquadradas nesta subcategoria. Os alunos apresentaram dois
exemplos praticos do que fazer para diminuir o consumo de agua: “(...) usar autoclismo duplo”
(A2; A3; A7;) e “(...) colocar uma garrafa com areia no interior para reduzir a agua em cada
descarga do autoclismo” (A3; A20;). Na subcategoria seguinte, “Reducdo do consumo de
agua nas maquinas de lavar (roupa e loiga)”, quatro alunos enquadraram as suas respostas
na mesma, indicaram uma medida especifica, sendo ela “(...) devemos utilizar a capacidade
maxima de roupa e louga nas respetivas maquinas.” (A21). A subcategoria “Reduzir o desperdicio
de agua fechando as torneiras”, foi a que obteve maior frequéncia (n=14). Os alunos referiram
que se deve “(...) fechar a torneira enquanto ndo a usamos.” (A9), nomeadamente na
realizacao de tarefas de higiene como “Ao lavar os dentes (...)" (A3; A8; A22; A23; A25;), “(...)
a cara” (A13; A14;). Um aluno ainda referiu que se deve “(...) encher o lava louga ao lavar os
pratos (...)" (A25). Alguns alunos referiram também, que o facto de “(...) uma torneira a pingar

pode gastar cerca de 25| de agua.” (A20).

Dez alunos referiram que uma das medidas para diminuir o consumo de agua era
“Reducao do consumo de agua nao tomando banho de imersdo”. Os alunos referiram que
deve “(...) optar pelo duche” (A9) em vez “(...) banho de imersao.” (A8; A14; A19; A20; A21,
A22; A25;). Na subcategoria “Reduzir agua na preparacao dos alimentos” um aluno afirma
que se deve lavar “(...) os legumes num balde com agua.” (A25) evitando a torneira aberta.
Ainda na categoria “Medidas para diminuicdo do consumo de agua no interior de casa” foram
categorizadas respostas em mais duas subcategorias. A primeira, “Reduzir a utilizacdo de
agua potavel, utilizando agua ja utilizada para a descarga do autoclismo” um aluno presentou
a sua resposta enquadrada afirmando “(...) usar agua nao potavel para descargas do
autoclismo” (A22). Na ultima subcategoria, “Reduzir as fugas de agua existentes” (n=4) os
alunos referiram que nao se deve ter “(...) pequenos vazamentos ou problemas nos canos
sem conserto” (A2; A7) e ainda que se deve “ter seguro para o caso de haver um furo nos
canos” (A13).

Na categoria “Medidas para diminuicdo do consumo de agua no exterior de casa” foram
categorizadas respostas em quatro subcategorias distintas. A primeira subcategoria “Nao usar
mangueira para limpar as calgadas, carros, etc...” foram categorizadas respostas de trés
alunos em que estes referem a “(...) necessidade de lavar o seu carro, prefira leva-lo até um
local que reutilize a 4gua, em vez e lava-lo em casa com a mangueira.” (A2; A7). Os alunos
referem ainda que ndo se deve “(...) usar mangueira para limpar as calgadas (...)" (A14). Na
subcategoria “Regar as plantas com regador” dois alunos afirmam que devemos “(...) regar
as plantas com o regador” (A14) acrescentando que “devemos também regar o jardim a noite
para evitar perdas por evaporacgao (...)" (A14). A subcategoria “Aproveitar a agua da chuva” é

a subcategoria com mais respostas, os alunos referem que se deve “(...) aproveitar a agua
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da chuva” (A8; A21; A23;) para “(...) lavar o chao (...)” (A21) principalmente no quintal. A
ultima subcategoria realizada, “Tratar do jardim nas horas de menos calor” (n=2) os alunos
referiram que se deve cuidar “(...) do jardim em horas de menos calor’ (A8), principalmente

regar para “(...) evitar perdas por evaporacgao (...)" (A4).

Ap0s a categorizacao das respostas dos alunos, posso afirmar que estes evidenciam ter
maior conhecimento de medidas para a diminuicdo do consumo de 4gua no interior de casa
do que no exterior. Os alunos evidenciam também medidas mais especificas do que as

apresentadas na primeira ficha realizada desta atividade.
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5. Conclusodes

Neste ponto do relatério serdo compiladas as conclusGes da investigacéo

realizada.

Em relagdo ao primeiro objetivo o presente trabalho evidencia a elaboragéo e
implementacdo das propostas de trabalho interdisciplinar em conformidade com o
modelo dos 7Es, apresentando tarefas diferenciadas para cada um dos momentos

referidos pelos autores deste modelo.

Quanto ao segundo objetivo, foram identificadas as aprendizagens dos alunos

apos a implementacéo das propostas de trabalho interdisciplinar.

Em relacdo ao reconhecimento de algumas formas de poluicdo dos cursos de
agua e dos oceanos, os alunos demonstraram saber identifica-las, apresentando como
principais formas de poluicdo o “lixo”, nomeadamente o plastico, e as descargas de

residuos.

No que diz respeito ao objetivo especifico de distinguir agua propria para
consumo (potavel e mineral) de agua impropria para consumo (salobra e inquinada), as
tarefas realizadas e a sua implementacdo ndo permitiram recolher evidéncias de

conhecimento dos alunos sobre este assunto.

Os alunos, em relagdo ao objetivo que visava a distincdo da importancia da
gestdo sustentavel da agua ao nivel da sua utilizacdo, exploracdo e protecéo
apresentaram bastantes conhecimentos. A partir de pesquisas e trabalhos de grupo
demonstraram conhecer medidas para a gestao sustentavel da agua, como por exemplo
a reducdo da descarga de &gua no autoclismo, tomar duche em vez de banho de

imerséo, a reutilizacdo da agua da chuva, entre outras.

No mesmo sentido, os alunos apresentaram também aprendizagens ao nivel da
disponibilidade e circulacdo de agua na Terra. Esse facto é verificado a partir das
respostas corretas as questdes relacionadas com a interpretacao dos graficos sobre a
distribuicdo mundial da agua, na identificacdo do ciclo urbano da agua e dos processos
pela qual esta passa. Os alunos evidenciaram compreender 0S processos que ocorrem
na ETA e ETAR.

Em relagdo aos objetivos de matemética as respostas dos alunos a alguns
exercicios mostram alguma confusdo sobre o significado de numeral decimal, pois
alguns representaram-no sobre a forma de fragdo ou percentagem. Alguns alunos

demonstram ter dificuldades na transformacéo de uma fracdo em outra equivalente e
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até mesmo na transformacdo de uma fragdo numa irredutivel. Alguns alunos
apresentaram dificuldades na indicacao correta da operacao que teriam de realizar, ndo

estando esses erros associados ao facto de os calculos serem com percentagens.

Os resultados permitem concluir que o uso de gréaficos sobre a distribuicdo
mundial de agua foi um contexto adequado para os alunos explorarem a temética da
adicdo e subtracdo de numeros racionais ndo negativos, recorrendo ao calculo mental

e a algoritmos, e fazer estimativas plausiveis.

Os alunos nao revelaram dificuldades na interpretacao do grafico circular, apesar
de ser a primeira vez que exploraram este tipo de graficos. Contudo, nas suas respostas,
embora alguns tivessem utilizado fracbes adequadamente, outros revelaram
dificuldades na representagéo de fragfes porque responderam as questdes preferindo
utilizar estratégias diferentes para dar respostas aos exercicios, como o uso de
percentagem ou nameros decimais. No entanto, os alunos que utilizaram as fragdes
adeguadas realizaram os calculos com estas corretamente, demonstrando facilidade em

operar com numeros racionais ndo negativos.

Dando resposta a questdo problema desta investigagéo, “Qual o contributo de
propostas de trabalho de caracter interdisciplinar sobre a 4gua para a aprendizagem
dos alunos em Matematica e Ciéncias no 1.° e 2.° ciclo?”, concluo que as disciplinas de
Matematica e Ciéncias ndo contribuiram de igual forma para a aprendizagem dos
alunos. Esta concluséo decorre da disciplina de Matematica nédo ter contribuido para a
aprendizagem de novos conteldos, mas sim para a consolidacdo de conteudos ja
abordados, enquanto que a disciplina de Ciéncias Naturais contribuiu para que os
alunos evidenciassem ter alcancado as aprendizagens essenciais exploradas nas
propostas de trabalho. Por exemplo, compreenderam melhor como se distribui a 4gua
a nivel mundial e os processos associados ao funcionamento da ETA e ETAR. Apesar
de as duas disciplinas nao contribuirem de igual forma, concluo que a
interdisciplinaridade é benéfica para a aprendizagem dos alunos, devido a conexao
entre saberes (Hollenbeck, 2007) porque relacionaram conhecimentos em matematica
e ciéncias, atribuindo-lhes significado. Relativamente ao professor, este estudo foi ao
encontro de algumas das conclus6es do trabalho de Mendes (2017), ha medida em que
para a realizacdo e implementacdo das propostas de trabalho interdisciplinares foi
necessario um conhecimento aprofundado das areas disciplinares, do curriculo e do

processo de aprendizagem dos alunos.

Algumas limitagcbes da investigacdo foram os instrumentos de recolha de dados

reduzidos e o curto periodo de intervencdo. A triangulagcdo de um maior nimero de
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instrumentos de recolha de dados, como entrevistas a professores e alunos, tornaria as
conclus@es deste estudo de caso mais solidas. Um periodo de intervenc¢do mais dilatado
poderia contribuir para avaliar melhor r os efeitos da abordagem interdisciplinar na

aprendizagem dos alunos.
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Reflex&do Final
A elaboracdo deste relatério final consiste a compilacdo de todas as
aprendizagens realizadas ao longo de todo o percurso durante o Mestrado em Ensino

do 1.° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB.

O percurso de formacéao realizado, como a frequéncia das aulas, a realizacdo
das praticas de ensino supervisionadas e participacdo em workshops, seminarios,
conferéncias foram fundamentais na minha evolucao profissional. A partir das aulas
frequentadas obtive os conhecimentos de diversas areas necessarios para a realizacao
da prética de ensino. Esses conhecimentos didaticos, curriculares, pedagdgicos e
cientificos proporcionaram-me bons exemplos para transpor para minha pratica futura.
Nos ambientes de estdgio associados as préaticas de ensino supervisionadas tive a
possibilidade de experimentar diversas estratégias de ensino com o apoio dos
professores supervisores e cooperantes, algumas com maior sucesso, outras com
insucesso, mas sempre com aprendizagens para a minha agdo docente. Esta é a
componente fundamental, a meu ver, de todo o percurso formativo, porque é nesta
componente que aplicamos todo o conhecimento adquirido nas aulas e o reforcamos
com as experiéncias vividas. A participacdo em workshops, conferéncias e seminarios
revelou-se fundamental, porque tive a possibilidade de partilhar conhecimentos,
apresentar trabalhos e contactar com muitos conhecimentos de outros professores/

colegas que também partilharam as suas experiéncias.

Em relagdo a componente préatica do mestrado posso afirmar que alcancei os
objetivos pretendidos e que os alunos realizaram aprendizagens que contribuiram para
0 seu sucesso escolar. Ao longo da pratica de ensino evolui, tanto a nivel de
competéncias cientificas, como também relacionais e didaticas. Esta evolug¢édo foi
notéria e apoiada pelas leituras realizadas e pelas indicacdes dos professores
supervisores e cooperantes. Possibilitou assim, a constru¢cdo do meu perfil de docente,
valorizando as dimensfes profissionais, sociais, éticas, ensino-aprendizagem e de
relacdo com a comunidade escolar. Destaco que a relacdo estabelecida com os
docentes de todas as instituicdes foi fundamental para a minha aprendizagem, pois a
partir da partilha de experiéncias, de metodologias e materiais tornaram esta experiéncia

mais enriquecedora.

Abordando a relacdo aluno-professor posso destacar que esta € determinante
para a aprendizagem dos alunos. Durante todo o meu percurso foram diversas as
situagBes/problemas em que os alunos solicitaram a minha intervencéo e que eu tentei

mediar os problemas apresentados, a fim de chegar a uma resolugéo. O facto de os
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alunos me exporem os seus dilemas, torna a nossa relagcdo mais fortalecida, visto que
estes demonstraram confiar em mim. Este facto leva-me a concluir que a sala de aula e
o/a professor/a devem ser encarados como portos seguros para solucionar problemas
de cada aluno. Destaco que em todos os estagios a boa relacdo estabelecida com os
alunos foi notéria e que em todas as despedidas os alunos verbalizaram que nédo

queriam que o periodo de estagio terminasse.

Refletindo também sobre a componente investigativa realizada, destaco que ao
longo da mesma tive que mobilizar diversas competéncias investigativas nos momentos
de revisdo de literatura, de estruturacéo das propostas interdisciplinares e recolha dos

dados, de andlise das producdes os alunos e de interpretacéo dos resultados.

A realizacdo desta investigagdo contribuiu efetivamente para a compreensédo da
importancia e da necessidade da interdisciplinaridade em contexto de ensino, pois a
partir dela os alunos articulam conhecimentos, tornando assim o conhecimento mais
significativo. A realizacdo deste percurso contribuiu ainda para que, no futuro, seja uma
professora que utilizard a abordagem interdisciplinar dentro da sua sala de aula,
utilizando recursos diversificados e inovadores, como tive a possibilidade de

experienciar em cada atividade que realizei.

A partir desta investigacdo surgiram algumas questdes, problematicas que
poderédo ser pertinentes para futuras investigacdes, como por exemplo compreender de
que forma a interdisciplinaridade entre Ciéncias Naturais e Matematica, através de
propostas de atividades praticas laboratoriais e colaborativas, contribuem para a

aprendizagem dos alunos.

O percurso realizado ao longo da minha formacgédo foi essencial para a
construcdo da minha identidade profissional e para a construcéo do perfil de professor

do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.
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Anexos

Anexo |. Fichas de trabalho implementadas no 1.° CEB.

Escola Ano Letivo 2017/2018
Ficha de Trabalho sobre a Poluicao da agua

3.° Periodo - 4.° ano

Nome: Data: / /

A dgua no nosso Planeta

A dgua é um dos constituintes mais importante dos seres vivos. No
entanto, devido a agdo humana, a poluigdo estd a estragar a qualidade deste
recurso indispensdvel a vida. Nesta atividade, vais realizar vdrias tarefas

sobre a poluigdo da dgua para compreenderes melhor esse problema.
1.? Tarefa

Nesta primeira tarefa vais mostrar o que sabes sobre a poluicdo da dqua.

1. Observa a seguinte figura e indica as formas de poluigdo da dgua
representadas.

Perigo!

Descarga de



https://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiTvJOUs-naAhUCnRQKHf08AhIQjRx6BAgBEAU&url=https://www.tes.com/lessons/SaJXSEEVMLrJ3A/water-pollution&psig=AOvVaw34loXbo_LLY8s9mSzBd0iF&ust=1525431919575479

2. Indica outras formas de poluigdo da dgua que conhegas e que ndo estejam

representadas na figura.

3. Que locais ja observaste com dgua poluida?

4. Por vezes, individualmente, temos comportamentos que poluem a dgua.
Identifica alguns comportamentos teus que tiveram como consequéncia a

poluigdo da dgua.
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2.2 Tarefa

A Escola de Peixes do Rio Tejo

1. Léolivro "A Escola de Peixes do Rio Tejo", de Ana Maria Magalhdes
e Isabel Algada. Podes encontrar o livvo em
http://furnas.citi.pt/oceanos/livro/peixes?book=21.

2. Depois de leres o livro "A Escola de Peixes do Rio Tejo" responde
as questdes seguintes.
2.1. Seleciona com uma cruz (X) a opgdo correta.

A. Onde € que a professora Corvina se encontrou com a sua turma?

|:| No mar. |:| Na lagoa.

[] No rio. [ ] Numa barragem.

E. O rio possui dgua ...

|:| doce |:| salgada |:| salobra.
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2.2. Assinala, da lista seguinte, os peixes que foram referidos no
livro

] Peixe Espada [] Dourada

Corvina |:| Peixe Gato

|:| Biqueirdo |:| Sardinha

[] Carapau [] Raia

2.3. Indica o poluente que estava ha dgua e que fez adoecer os peixes.
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2.4. Observa as figuras e faz a correspondéncia com os vdrios tipos

de pldstico.

e Sacos de Plastico

e Garrafas de agua de Plastico

¢ Embalagens de plastico
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3.? Tarefa

Reduzir a quantidade de plastico na dqua

Discute com os teus colegas o que podem fazer para reduzir a quantidade de
pldstico na dgua.
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4° Tarefa

1. Lé, com atencdo, a sequinte noticia.

O Tejo corre para a morte

Na leziria ribatejana junto ao Tejo, os borregos e os cabritos deixaram
de beber dgua do rio. Os maus cheiros que as dguas soltam afastam-nos
daquele que foi o seu bebedouro natural ao longo de séculos de pastoricia na
regido.

Na Beira Baixa e no Norte alentejano, os peixes apareceram mortos
aos milhares. Os pescadores do Tejo, cada vez menos, lamentam-se quando
se recordam das espécies que antes pescavam com fartura e que agora
desapareceram do rio. Em alguns locais, o pouco peixe que resta nas dguas ja
ndo presta para comer. Os restaurantes ja o retiraram das ementas porque
quase ninguém se arrisca a comé-lo.

Os turistas fogem das praias fluviais, assustados com as noticias que
ddo conta da poluigdo do rio. Os empresdrios que investiram perto das dguas
receiam pelo futuro dos seus negécios. Fogem também os jovens, porque o rio
jd ndo dd sustento nem futuro.

As pessoas que vivem na margem do rio falam de um Tejo cada vez mais
escasso de dgua, pintado de castanho pela poluigdo, que deixa as margens e
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as suas pedras tingidas de preto. As pessoas falam de marés de espuma
causadas pelas “lixivias" que os poluidores langam para a dgua.

Este é o retrato que as pessoas que ainda vivem e trabalham junto ao
Tejo fazem do rio que no passado foi a sua vida e o seu sustento, e que hoje
dizem ser uma “tragédia”. Uns mostram esperanga de que o mal ainda possa
ser reparado, outros dizem que “o rio ja estd morto”.

Noticia adaptada de "O Tejo corre para a morte”,
de Luciano Alvarez, publicada no jornal Piblico de 6 de dezembro de 2017.

1. Observa o mapa de Portugal Continental e contorna com uma caneta azul o
rio Tejo.

2. Indica as fontes de poluigdo do rio Tejo referidas na noticia.
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3. Seleciona a(s) opgdo(des) que tornam a seguinte afirmagdo correta:

As principais consequéncias da poluigdo do rio Tejo, apresentadas na noticia sdo...
[_] Morte de peixes.

N Aumento dos desportos hduticos.

|:| Diminuigdo do turismo.

[] Diminuigdo da populagdo préxima do rio.

4. "Por que razdo as pessoas dizem que o que se passa no rio Tejo é uma
tragédia?
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5.2 Tarefa

1. Observa, com atengdo, o gréfico seguinte que mostra como variou, ao Iongo
do tempo, a percentagem de dgua canalizada boa para consumirmos.

Qo)

50,1

Fowres/Enminanes: ERSAR, PORDATA

1.1. Indica qual foi a percentagem de dgua boa para consumirmos:
1.1.1. no ano de 1993:
1.1.2. no ano de 2016:

1.2. Calcula o aumento da percentagem de dgua boa para consumirmos
entre 1993 e 2016. Apresenta aqui as tuas contas.
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1.3. Localiza aqui a percentagem de dgua canalizada boa para consumo no
teu municipio.

WE 0 QUE ACONMTECE

NO TEU HUNICIPIO

2. Tendo em conta as tuas respostas as questdes anteriores, achas que € melhor,
para o ambiente, se consumires dgua canalizada ou engarrafada? Justificaa
tua resposta.

3. Observa, com atengdo, o grdfico seguinte que mostra quantos metros
clbicos de dgua gastou cada pessoa, em Portugal, ao longo do tempo.

FonTes/Enmmanes: INE (até 2005) | INAG/HA; INE (s raeTe oe 2006), PORDATA
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https://www.pordatakids.pt/Ambiente-1/Água-1/Que+percentagem+de+água+canalizada+é+boa+para+consumirmos?+-1/Municípios-4/2001/2

a. Indica quantos metros clbicos de dgua gastou cada pessoa em:
i. noano de 1991:
ii. no ano de 2009:

b. Calcula o aumento do consumo de dgua entre 1991 e 2009.
Apresenta aqui as tuas contas.

c. Indica o que podes fazer para diminuires o teu consumo de dgua em
casa.
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4. Observa, com atengdo, o grdfico seguinte, que mostra os quilogramas de
residuos produzido por uma pessoa, em Portugal, durante um ano.

a. Indica quantos quilogramas de residuos foram produzidos por uma
pessoa em:
i. noano de 1991:
ii. no ano de 2016:

b. Indica o que podes fazer para diminuires a produgdo de residuos.

c. Explica por que razdo alguns residuos vdo parar a dgua.
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Anexo Il. Fichas de trabalho implementadas no 2.° CEB

Escola

Ano Letivo 2018/2019
Ficha de Trabalho sobre a agua

1.° Periodo - 5.° ano

Nome:

Data: / /

O que Sabes sobre a agua?

Nesta primeira tarefa vais mostrar o gue sabes sobre o0 consumo de agua.

1. Todas as pessoas utilizam &gua no seu dia a dia, nas tarefas domésticas, na

alimentacdo, etc. Apresenta algumas atividades em que utilizes d&gua no teu dia a

dia.

2. No decorrer do teu dia praticas algumas medidas para reduzires o consumo de

agua?

Na tua opinido qual a importancia de reduzir o consumo de agua?
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3. Sublinha as afirmacdes que representam medidas de poupanca de agua.

A-  Fechar a torneira enquanto escovas 0s dentes.

B- Deixar a 4gua a correr enquanto ensaboas as maos.

C-  Preferir o duche ao banho de imersao.

D- Recolher a &gua que sai do chuveiro, num recipiente, para outras
utilizacBes, antes de atingir a temperatura pretendida.

E-  Utilizar a maquina de lavar loica quando nao tem carga completa.

F-  Regar o jardim a meio de uma tarde de verao.

G- Reutilizar a 4gua de lavar os legumes e frutas para regar as plantas.

94



Escola Ano Letivo 2018/2019

Ficha de Trabalho distribuicdo de agua no

mundo

1.° Periodo - 5.° ano

Nome: Data: / /

1. Observa o gréafico seguinte e responde as questoes.

DISTRIBUICAO DE AGUA NO MUNDO

oceanos i
AGUA DOCE 3
100 “ §

1.1 Qual a fracdo de agua doce existente no nosso planeta?

1.2 Compara a parte de agua doce com a agua em oceanos. Qual a que existe em maior

quantidade? Justifica pela comparacao de fracdes.

1.3 Representa a parte de 4gua nos oceanos em numeral decimal.

95




2. O gréafico seguinte apresenta a distribui¢éo da agua doce no nosso planeta. Analisa

o gréfico e responde as questdes seguintes.
DISTRIBUICAD DE AGUA DOCE

CALOTAS POLARES E GLACIARES |l
AGUA SUBTERRANEA |
AGUA DOCE DE SUPERFICIE

2.1 Onde existe a maior quantidade de 4gua doce no nosso planeta?

2.2 Indica onde se encontra a menor parte de agua doce e apresenta esse valor na

forma de numeral decimal.

2.3 Apresenta uma fracdo equivalente a fracdo da quantidade de agua subterranea em

que o denominador € inferior a 20.

2.4 Qual a quantidade de agua distribuida pela area subterranea e superficial do nosso
planeta? Apresenta o teu resultado na forma de fracdo irredutivel e todos os

calculos que realizares.

2.5 Localiza na reta numérica o resultado a questdo anterior.

O 1
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3. O grafico seguinte apresenta a distribuicdo de agua superficial do nosso planeta.

Observa o gréafico e responde as questdes.

DISTRIBUICAO DE AGUA SUPERFICIAL DO PLANETA

3.1 De todas as categorias do grafico quais sdo aquelas em que tu observas a &gua no

teu dia a dia?

3.2 A quantidade de 4gua que ndo esta na atmosfera € maior ou menor do que metade

da quantidade total de agua a superficie do planeta.

3.3 Quais sdo as trés categorias que apresentam a maior parte da agua a superficie do

planeta? Indica as respetivas fragdes.

3.4 Qual a fracdo que representa o conjunto das trés categorias referidas na questao
anterior? Apresenta todos os calculos que realizares.

3.5 Representa todas as fragcdes na forma de numeral decimal e ordena por ordem

crescente.

Graficos retirados de: http://aguasdesantarem.pt
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Escola Ano Letivo 2018/2019
Ficha de Registo da demonstracao

1.° Periodo - 5.° ano

Nome: Data: / /

Questéao

problema:

1. A agua é um bem essencial no nosso dia a dia.

2. Sera que toda a &gua que existe no planeta pode ser consumida pelo ser
humano?

3. Enquanto estiveres a realizar a atividade responde as questdes apresentadas.
3.1 Completa o quadro seguinte com as caracteristicas das amostras de agua

que utilizares.

Caracteristicas da agua

Cheiro Aspeto Particulas em Suspensao
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3.2 Explica qual o processo pelo qual as amostras passaram. Podes explicar por

meio de esquemas, desenhos ou palavras.

3.3 Explica a funcéo do segundo recipiente (ETAR) por onde a 4gua passou.

3.4 Explica a funcao do quarto recipiente (ETA) por onde a &gua passou.

3.5 Apresenta as conclusdes a que chegaste apos concluires a atividade.

Bom trabalho!
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Escola Ano Letivo 2018/2019
Trabalho de grupo

1.° Periodo - 5.° ano

Nome: Data: / /

Trabalho de grupo:

Importancia da gestao sustentavel da agua

Em grupo, realiza uma pequena pesquisa sobre a tematica da gestdo sustentavel da &gua. E a seguir
elabora um pequeno texto sobre esta temética onde destaques: as consequéncias de uma ma gestdo do
consumo de &gua; e as principais medidas que devemos tomar para reduzir o consumo de agua.

Para te apoiar na tua pesquisa:

Video “O Uso Racional da agua’ - https://mwww.youtube.com/watch?v=JtshF-n-mis

Site Eco casa - www.ecocasa.pt/agua content.php?id=44

Politica de sustentabilidade — Boas praticas para um consumo  sustentavel-
https://www.apdl.pt/documents/10180/48009/Guia+Boas+PrdC3%Alticas/4853807d-2ch4-4ab6-
a487-f3488799f10d

Aguas de Santarém- http://aguasdesantarem.pt/site-jovem/dicas-uteis/#em-casa
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https://www.youtube.com/watch?v=JtshF-n-mis
http://www.ecocasa.pt/agua_content.php?id=44
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http://aguasdesantarem.pt/site-jovem/dicas-uteis/#em-casa

Anexo lll. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano sobre as formas de poluicdo

representadas na imagem.

Categoria  Frequéncia Exemplos
(Formas de
poluig&o)
Al- “Mandam lixo para os rios também matem peixes.”
A2- “Deitar lixo para a praia...”
A3-“A poluicdo que representa €& lixo, produtos téxicos,
automoéveis.”
A5-“As formas sao: deitar lixo e poluir o mar.”
A6- “... O homem a deitar lixo para a praia.”
A7-“A forma de poluicdo pode ser deitar lixo para a praia e para a
rua...”
A8-“Um homem esta a deitar lixo para a praia e os animais...”
A9-“... elixo ...”
A10-“As formas de polui¢gao sao: o senhor a deitar lixo ao mar...”
Residuos All1l-“Um homem esta a deitar lixo para o chdo, em vez de o estar
(Lixo) ol a apanhar, esté a poluir, cascas da banana, garrafas...”
A12-“O senhor esta a poluir a dgua com lixo.”
Al4-“Deitar lixo ao chao da praia, os animais a comerem lixo, o
cao mal tratado, latas de derrame téxico, os carros destruidos na
praia, um balde de garrafas de plastico, animais presos nos
derrames de plastico, abandonar os animais nas praias.”
Al6-“senhores a atirarem lixo para o rio...”
A17-“Eu vejo pessoas a deitar lixo...”
A18-“As formas de polui¢ao da agua sao: o lixo, ...”
A19-“ .. .deitar lixo no chdo ou na areia,...”
A20-“o que esta representado na imagem a poluir o mar sao duas
pessoas a deitar lixo ...”
A2-“... deitar residuos toéxicos para o mar...”
A6- “Produtos téxicos a serem despejados na agua, a descarga
Descargas dos esgotos...”
(esgotos/ 11 A9- “...Esgotos, barril com produtos quimicos ou toxicos...”
residuos) A10-“...a placa a dizer que a descarga dos esgotos e um bidon de

gasolina.”

A13-“O que indica nesta imagem é os esgotos.”
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A15- “Porque é a descarga dos cocos e os lixos poluem as praias
e poluem o ambiente.”

A16-“As formas de poluicao da agua representadas sdo descargas
de esgotos, produtos toxicos para os peixes ...”

Al17-“Eu vejo pessoas a deitar lixo, produtos quimicos, carros ...”
A18-“ ...os produtos quimico deitados na agua e os esgotos e 0
fumo dos carros.”

A19-“Coisas como descarga de esgotos no mar, ...deitar petroleo
para a agua vai prejudicar o ambiente, a dgua e a nossa saude.”

A20-“ ...e o petrdleo a ir para o mar e matou dois peixes.”

Ingestao/
ficarem

enrolados em

A7-“... simplesmente o plastico porque se deitarmos para a 4gua
0s animais podem entrelacar-se quando eram pequenos e podem
morrer, ou o lixo para o chdo porque se 0s animais comerem
podem ganhar doencgas e também o petréleo.”

A8-“...e os animais comem plastico, vidro, por causa da poluicéo

e alguns animais até chegam a morrer.”

plastico, . o _ B
. Al4-“... os animais a comerem lixo, o cao mal tratado, latas de
vidro, etc... o . _
o derrame toxico, os carros destruidos na praia, um balde de
(os animais) o o o .,
garrafas de plastico, animais presos nos derrames de plastico...
Al6-“ e gaivotas a comerem lixo.”
Al7-“ e gaivotas a comerem o lixo.”
Dejetos de A9-“...cocd do cao...”
animais A10-“... o cao a soltar fezes”
Outros A2-“... abandonar animais nas praias, rios, lagos, mares, oceanos,
(Gases etc.”
Toxicos, A4- “Esta figura faz-me sentir triste por que tem peixes mortos,
Homem, gaivotas tristes e tudo de mau que poderia acontecer.”

Abandono de

animais)

A9-“O Homem...”

Al4-“... abandonar os animais nas praias.”
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Anexo IV. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano sobre as formas de poluicdo

representadas na imagem.

Categoria (Formas de
poluicdo que ndo estédo
representadas, mas

conhecem)

Frequéncia

Exemplos

Dejetos  humanos  (urina,

fezes)

A1-“A fazer chichi para o mar.”

A2-“Fazer as necessidades no mar, rios, lagos,
oceanos e sujam com lixo”

A3-“Outras formas de poluicdo da agua que eu
conheco por exemplo: ¢6co...”

A9-“... chichi...”

A19-“Fazer xixi no mar...”

Descargas de residuos
(produtos toxicos/ fraldas de
plastico, pastilhas, alcatrdo

dos barcos(?), )

A3-“... fralda plasticos, etc.”
A5-“Nao deitar produtos toxicos.”
A9-“Alcatrao dos barcos...pastilhas...”

Al11-“Os cigarros, papeis, comida podre.”

Chuvas éacidas

A9-“...Chuvas acidas...”

Langcamento de lixo para o
solo/agua

A4-“Também se pode deitar lixo para o chdo e o
lixo com o vento voa e vai para 0 mar, rios e
lagos.”

A6-“Deitar o lixo para a agua.”

A8-“Uma forma de poluir é deitar para o chao e o
lixo vai parar ao mar, ou rios ou oceanos.”
A10-“Ter plastico nos rios, lagos e oceanos.”
Al4-“Deitar plastico para o mar, rios, lagos e
oceanos.”

Al16-“Eu conhego uma forma de poluicao muito
grave gue € uma pessoa querer acertar no caixote
do lixo mas ndo consegue acertar e deixa la
estar.”

A18-“Os restos de comida deitados para o mar.”

A20-“Deitar o lixo para o mar.”

Desperdicio de agua

A19-“...desperdicar agua.”

Outros

A7-“Podemos ter um pau de gelado de madeira

na agua.”
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Al12-“Com pedacos de papel.”
A15-“Conec¢o um que € o plastico.”
A17-“Eu s6 conheg¢o uma sem ser da imagem que

€ matar os peixes.”

N&o Respondeu

Al3;

Anexo V. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano sobre os locais poluidos que ja

observaram.

Oceano/ Mar 8 Al; A2; A3; A5; A6; A16; A18; Al9;

Rios 9 Al; A6; A10; Al1; A13; Al4; A16; Al17; AlS;
Lagos 7 Al; A2; A9; A10; Al1l; A16; Al8;

Praia 6 A2; A7; A8; A9; All; Al5;

Piscinas 3 A9; All; Al12;

Outros (Videos, 4 A4; A5; A17; A20;

Fotografias, Lava Loicas)

N&o respondeu

Anexo VI. Categorizacao das respostas dos alunos do 4.° ano sobre os seus comportamentos

gue tiveram como consequéncia a poluicdo da agua.
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Categoria (Comportamentos  Frequéncia Exemplos
gue tiveram a consequéncia
de poluicédo da agua.)
Lancar lixo para o Chao A2-“Deitei lixo para o Chao.”
A3-“Deitar o lixo para o ch&o.”
A8-“Deitar um pacote de bolachas para o chdo”

5 A10-“Uma vez mandei um copo de plastico...”
Al4-“Atirei um papel de plastico para o chao e
uma garrafa de plastico.”

A17-“Eu nunca polui a 4gua mas eu a polui o chdo
mas agora sinto-me mal.”

Lancar lixo para a 4gua A5-“Deitar o lixo para a agua e alguns produtos.”
A6-“Deitar plastico para o mar.”
A7-“Estava na praia a beber sumo e o papel da
palhinha voou para o mar.”
A13-“Deixei cair uma garrafa de agua no rio.”

7 Al16-“Eu ja atirei um papel para o0 mar e ja atirei
com a Carolina Nunes e com a Isis uma coisa de
metal para o mar.”

A18-“Eu apenas deitei duas vezes lixo para o rio.”
A20-“Eu ja deitei um pacote de gelado para o
mar.”

Urinar na agua 1 A10-“... e ja mizei muitas vezes no mar.”

Desperdicio de agua L A19-“Eu ja gastei muita agua a encher a piscina e
a tomar banho.”

Nao identificou um ) A9; Al1;

comportamento

N&o Respondeu 4 Al; A4; Al12; Al5;
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Anexo VII. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano sobre as questdes de

interpretacéo do livro digital.

A.
Opcoes Frequéncia Exemplos
No mar.
No rio (Opcao correta) 16 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Al10; A11; Al15; A16; A17; Al18; A19;
Na lagoa
Numa barragem. 1 A20;
B.
Opcoes Frequéncia Exemplos
Doce (Opcéo correta) 1 Al; A4; A6; A7; AB; Al10; All; Al7,
Al8; Al19; A20;
Salgada 5 A3; A5; A9; A15; A16;
Salobra 1 A2;
2.2
Opcoes Frequéncia Exemplos
Peixe Espada 1 A20;
Dourada (Correto) Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
16 Al10; Al11; Al15; A16; Al7; Al18; A19;
A20;
Corvina (Correto) 14 Al; A2; A3; A5; A6; A7; A9; Al10; Al5;
Al16; A17; A18; A19; A20;
Peixe Gato
Biqueirdo (Correto) 16 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Al0; Al1; A15; Al6; Al7; A18; A20;
Sardinha (Correto) 15 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Al0; Al1; A15; Al6; Al7; Al1S;
Carapau
Raia

Anexo VIII. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano sobre o poluente na 4gua que

fez adoecer os peixes, apos leitura do texto.
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Categoria Frequéncia Exemplos
(poluente que fez
adoecer os peixes)
Apenas plasticos A2-“O poluente que estava na agua e que fez adoecer os
peixes era plastico.”
A4-“O que estava adoecer os peixes foram objetos de plastico.”
A7-“O poluente que estava na agua é o plastico produzido
pelos Humanos.”
A8-“O poluente que estava na agua e que fez adoecer os
peixes foi o plastico.”
8 A11-“O poluente que esta na agua que fez adoecer os peixes
era o plastico.”
A17-“O que fez adoecer os peixes do livro digital & garrafas de
plastico.”
A19-“O poluente que estava na agua e fez adoecer os peixes
foi o plastico.”
A20-“O que fez os peixes adoecerem foi eles terem comido o
plastico.”
Apenas A5- “O poluente é o microplastico.”
microplastico A6- “O poluente que estava na agua e que fez adoecer os
3 peixes foi o microplasticos.”
A16-“O que faz adoecer os peixes € o microplasticos.”
Plasticos e Al- “O que fez os peixes adoecer foi as garrafas de plastico
Microplasticos gue se transformaram em microplastico que eles pensaram
que era comida mas era plastico muito pequeno.”
A9-“A causa que fez adoecer os peixes é o plastico, que fez
microplasticos.”
A10-“O que fez os peixes adoecer foi as garrafas de plastico
> que se transformaram em microplastico que eles pensaram
que era comida mas era plastico muito pequenino.”
A15-“A causa que fez adoecer os peixes € o plastico. Que fez
microplasticos.”
A18-“O que fazia adoecer 0s peixes que se representava no
livro era o microplasticos e o plastico.”
Outros 1 A3-“O que fez adoecer os peixes foi a poluigéo.”

Anexo IX. Tabela representativa da associagéo entre imagem e tipo de plastico.
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Figuras Opcoes Frequéncia Exemplos
Sacos de plastico
Garrafas de &gua de Al; A8;
A plastico 2
Embalagens de plastico A2; A3; A4d; A5; A6; A7; A9;
15 Al0; Al1; Al15; Al6; Al7,
Al8; Al19; A20;
Sacos de plastico Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7;
17 A8; A9; Al0; All; A1lS5;
Al6; A17; A18; A19; A20;
8 Garrafas de &gua de
plastico
Embalagens de plastico
Sacos de plastico
Garrafas de agua de A2; A3; A4d; A5; A6; AT7; A9;
C plastico 15 Al10; Al1; Al15; Al6; AlY,
Al8; Al19; A20;
Embalagens de plastico 2 Al; A8;

Anexo X. Categorizacéo das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre os comportamentos que

deve adotar para reduzir a quantidade de plastico na agua.
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Categoria
(Comportamentos
para reduzir a
guantidade de

plastico na agua)

Frequéncia

Exemplos

Depositar os residuos
no Ecoponto

3

Al5-“Para reduzir a quantidade de plastico na agua todos
nés devemos por o lixo no ecoponto. Sempre que
encontramos lixo devemos por no saco do lixo.”
Al6-“Para reduzir a quantidade de plastico na agua
devemos colocar o plastico no ecoponto amarelo, reduzir o
namero de garrafas de plastico, preferir produtos granel,
dar oportunidades aos copos menstruais, banir o cotonete
(...)

A20-“O que podemos fazer para reduzir o lixo € ndo deita-
lo para o mar, mas sim para o caixote do lixo. Porque assim
podemos melhorar 0s N0sSsos mares e 0s peixes que vivem

dentro do mar vao parar de morrer.”

N&ao depositar

residuos na agua

3

A6-“Nao deitar lixo para a agua, ndo poluir, ndo deitar
plastico para o chéo pois pode voar e vai parar a agua, nao
deitar lixo na praia.”

A9-“Quando vamos a praia ou por exemplo, pescar num rio
ndo devemos mandar para a agua o lixo que fazemos
(garrafas de agua, pacotes de sumo, pacotes de batatas
fritas).”

All1-“Podemos nao deitar o plastico para as aguas, quando

vimos apanhamos e reciclamos.”

Reciclar o plastico

A4- “Para reduzir a quantidade de plastico na agua é fazer
a reciclagem, reduzir, recuperar, reutilizar e renovar.”
A8-“Podemos reciclar embalagens de plastico. Nao
comprar tantas bebidas em garrafas de plastico por
exemplo se usarmos um cantil em vez de garrafas de
plastico. Deitar sempre no ecoponto em vez de deitar no
chdo. Substituir os sacos das compras de plastico por
sacos de papel”

Al1-“Podemos nao deitar o plastico para as aguas, quando
vimos apanhamos e reciclamos.”

A17-“O que ndés podemos fazer para reduzir a quantidade

de plastico na agua séo recuperar, reutilizar, reduzir,
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reciclar, etc. E n6s devemos fazer isso para o bem do
planeta Terra.”

Al18-“Para reduzir a quantidade de lixo na agua podemos
nao deitar lixo para qualquer tipo de agua e redutilizar,
renovar, reduzir, reciclar e recuperar o plastico.”
A19-“Podemos reciclar, reutilizar sacos, garrafas e copos
de plastico, ndo deitar lixo apara a agua ou chdo, néo

poluir.”

Reutilizar o pléstico

A4- “Para reduzir a quantidade de plastico na agua € fazer
a reciclagem, reduzir, recuperar, reutilizar e renovar.”
A10-“Nos estivemos a pensar e concluimos que: usar
menos garrafas de plastico descartaveis, ndo usar
palhinhas, reutilizar sacos de plastico e preferir os de
papel, comprar produtos com embalagem de papel em vez
de plastico e usar potes de vidro em vez de plastico.”
A17-“O que ndés podemos fazer para reduzir a quantidade
de plastico na agua sao recuperar, reutilizar, reduzir,
reciclar, etc. E nds devemos fazer isso para o bem do
planeta Terra.”

Al18-“Para reduzir a quantidade de lixo na agua podemos
nao deitar lixo para qualquer tipo de agua e reutilizar,
renovar, reduzir, reciclar e recuperar o plastico.”
A19-“Podemos reciclar, reutilizar sacos, garrafas e copos
de plastico, ndo deitar lixo apara a agua ou chdo, néo

poluir.”

Renovar o plastico

A4- “Para reduzir a quantidade de plastico na agua é fazer
a reciclagem, reduzir, recuperar, reutilizar e renovar.”

A18-“Para reduzir a quantidade de lixo na agua podemos
nao deitar lixo para qualquer tipo de agua e reutilizar,

renovar, reduzir, reciclar e recuperar o plastico.”

Reduzir o plastico

Al-“Podem tirar o plastico da agua e reduzir, recuperar e
sempre respeitar a floresta. E nunca mada lixo para os
mares. Podemos construir um contentor que tira lixo da
agua.”

A4- “Para reduzir a quantidade de plastico na agua é fazer
a reciclagem, reduzir, recuperar, reutilizar e renovar.”
A5-“Temos de comecgar por reduzir a quantidade de

plastico que usamos em casa diariamente, como por
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exemplo: garrafas, palhinhas e copos descartaveis. Estes
materiais de plastico sdo a principal causa de poluicdo nos
oceanos. Uma das solucbes seria reduzir o consumo
destes produtos.”

A8-“Podemos reciclar embalagens de plastico. Nao
comprar tantas bebidas em garrafas de plastico por
exemplo se usarmos um cantil em vez de garrafas de
plastico. Deitar sempre no ecoponto em vez de deitar no
chdo. Substituir os sacos das compras de plastico por
sacos de papel.”

Al17-“O que nés podemos fazer para reduzir a quantidade
de plastico na agua sdo recuperar, reutilizar, reduzir,
reciclar, etc. E n6s devemos fazer isso para o bem do
planeta Terra.”

A18-“Para reduzir a quantidade de lixo na agua podemos
ndo deitar lixo para qualquer tipo de agua e reutilizar,
renovar, reduzir, reciclar e recuperar o plastico.”

Al10-“Nos estivemos a pensar e concluimos que: usar
menos garrafas de plastico descartaveis, nao usar
palhinhas, reutilizar sacos de plastico e preferir os de
papel, comprar produtos com embalagem de papel em vez
de plastico e usar potes de vidro em vez de plastico.”
A7-“Para reduzirmos a quantidade de plastico na agua é
preciso: alertar as pessoas para nao deitarem plastico para
0 mar, porque pode entrelagar-se nos animais
simplesmente as tartarugas e para recolherem o plastico

dos oceanos, dos mares, dos rios e dos lagos.”

Recuperar o plastico

Al-“Podem tirar o plastico da agua e reduzir, recuperar e
sempre respeitar a floresta. E nunca mada lixo para os
mares. Podemos construir um contentor que tira lixo da
agua.”

A4- “Para reduzir a quantidade de plastico na agua é fazer
a reciclagem, reduzir, recuperar, reutilizar e renovar.”
A17-“O que nos podemos fazer para reduzir a quantidade
de plastico na agua sdo recuperar, reutilizar, reduzir,
reciclar, etc. E n6s devemos fazer isso para o bem do

planeta Terra.”
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A18-“Para reduzir a quantidade de lixo na agua podemos
nao deitar lixo para qualquer tipo de agua e reutilizar,

renovar, reduzir, reciclar e recuperar o plastico.”

N&o poluir o ambiente 2 A6-“Nao deitar lixo para a agua, nao poluir, ndo deitar
plastico para o chéo pois pode voar e vai parar a agua, nao
deitar lixo na praia.”

A19-“Podemos reciclar, reutilizar sacos, garrafas e copos
de plastico, ndo deitar lixo apara a dgua ou chdo, ndo

poluir.”

N&o respondeu 2 A2; A3;

Anexo Xl. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre as fontes de polui¢éo do

rio Tejo apresentadas na noticia.

Categoria (Fontes de Frequéncia Exemplos

poluigéo do rio Tejo)

“Lixivias” langadas ao rio A2-“As fontes de poluicdo do rio Tejo sdo: as
lixivias na agua(...)”
A3-“As fontes de poluicao do rio Tejo € as aguas
com lixivias, os esgotos dos restaurantes e
outros que vao para o mar.”
A4-“... e as aguas com lixivia.”
A5-“As fontes de poluigdo do rio Tejo referidas
na noticia sao (...) as lixivias (...)”
A8-“As fontes de poluigdo do rio Tejo é o lixo
1 como as lixivias e o plastico.”
A9-“é a lixivia(...)”
Al10-“A fontes de poluicao referidas sao: as
marés de espuma sao feitas por lixivia, (...)”
Al11-“As fontes de polui¢cdo do rio Tejo séo : as
lixivias, (...).”
A13-“Sao lixivias (...)”
A18-“As fontes de poluigéo séo: as lixivias e o
plastico.”
A19-“As fontes de poluigdo do rio Tejo séo as

lixivias (...)"
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Plasticos depositados no

”

A7-“O que polui os rios sao: (...) o plastico(...

rio Al11-“As fontes de poluicao do rio Tejo sao:(...) o
plastico.”
4 A18-“As fontes de poluicdo sdo: as lixivias e o
plastico.”
A19-“As fontes de poluicdo do rio Tejo sao (...) e
o plastico , borracha e petroleo.”
Residuos indiferenciados Al-“As fontes de poluicdo sdo lixo, o plastico.”
depositados no rio A4-“As fontes de poluicdo sdo o lixo(...)"
A5-“As fontes de polui¢cdo do rio Tejo referidas
na noticia sao o lixo(...)"
A7-“O que polui os rios s&o: o lixo, o plastico, as
industrias e o petréleo.”
10 A8-“As fontes de poluigdo do rio Tejo é o lixo
como as lixivias e o plastico.”
Al11-“As fontes de polui¢cao do rio Tejo sao: (...),
o lixo (...).”
A12-“O lixo (...)”
A13-%(...) Outros lixos.”
A14-“O lixo (...)”
A16-“As fones de poluicdo sao o lixo (...)”
Lancamento de esgotos A3-“As fontes de poluicdo do rio Tejo é as aguas
para o rio com lixivias, os esgotos dos restaurantes e
outros que vao para o mar.”
A5-“As fontes de poluigdo do rio Tejo referidas
na noticia sao (...) os esgotos.”
A7-“O que polui os rios sdo: (...) as industrias e
7 o petréleo.”
A9-“é (...), os esgotos(...)”
Al12-%(...) esgotos das industrias.”
Al14-“(...) os esgotos das industriais e
domeésticos e derrames de petrdleo.”
A16-“As fones de poluicao séo (...) esgotos,
petréleo e produtos toxicos.”
Outros A17-“As fontes de poluigédo do rio Tejo € a Leziria
) Ribatejana.”

A20-“As fontes de poluigdo que a no rio Tejo séo

os maus cheios.”
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N&o respondeu

Ab; Al5;

Anexo XlI. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre as razes para o que

se passar no rio Tejo ser uma tragédia.

Categoria (razbes da

tragédia do rio Tejo)

Frequéncia

Exemplos

Reducado do numero e

da qualidade do peixe

A8-“Porque ha pessoas que deitam lixo para
a 4gua e os peixes ficam contaminados e
chegam a morrer.”

A9-“Porque os peixes morrem(...)”

Al14-“E uma tragédia porque 0s peixes
morrem, a lixivia polui o ambiente.”
Al5-“Porque cada vez os peixes morrem por
causa do plastico.”

Al18-“A raz&do é quem muita gente ja saiu de
perto do rio e muitos peixes morreram.”
A4-“As pessoas dizem que 0 que se passa
no rio Tejo é uma tragédia porgue quando
eles vao a restaurantes o peixe esta
estragado.”

Al1l-“As pessoas dizem que é uma tragédia
porque j& ndo podemos comer peixes, ir ao

”

rio...

Consequéncias da
diminui¢éo da fonte de

rendimento

Al6-“Porque os peixes chegam aos
pescadores, e eles recordam-se de quando
pescavam outras espécies marinhas.”

Al19-“As pessoas dizem isso, porque vai
haver menos pescadores, 0 peixe ja ndo da

sustento e dizem que o rio esta morto.”

Consequéncias da
existéncia de residuos

no rio (poluicéo)

10

Al-“Porque eles tem lixo no rio Tejo.”
A3-“As pessoas dizem que o rio Tejo é uma
tragédia porque o rio Tejo esta poluido.”
A6-“As pessoas dizem que o0 que se passa
no rio Tejo € uma tragédia porque o rio esta

muito poluido e prejudica todo o planeta.”
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A7-“As pessoas dizem que é uma tragédia

as poluigdes.”

Al0-“Porque o rio Tejo esta cheio de

espuma e lixo.”

Al7-“A razado das pessoas dizerem que o

gue se passa ho rio Tejo é uma tragédia é

por causa da poluicio.”

A20-“Porque ha muito lixo e porque nédo o

reciclam.”

A13-“Porque outra dizem que o rio ja esta

morto.”

A19-“As pessoas dizem isso, porque (...)

dizem que o rio ja estd morto.”

A5- “Porque o lixo faz nos mal, podemos

morrer ou ficar doentes.”

A2; Al2;

2

N&o respondeu

Anexo XIllIl. Quantificacao das respostas dos alunos as questdes propostas no quiz, Kahoot.
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Anexo XIV. Categorizagao das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a percentagem de agua
boa em 1993.

50,1% (resposta correta) 17 Al; A2; A3; A4; A6; A7; A8; A10;
All; Al12; A13; Al4; Al5; Al6; Al7,
Al18; A19;

40% 1 AS5;

45% 1 A9;

N&o respondeu 1 A20;

Anexo XV. Categorizacao das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a percentagem de agua
boa em 2016.

100% 2 A5: A9;

98,7%(resposta correta) 17 Al; A2; A3; A4; A6; A7; A8; A10;
All; Al12; A13; Al4; Al5; Al6; Al7,
Al18; A19;

N&o respondeu 1 A20;

Anexo XVI. Categorizacao das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre o célculo do aumento

da percentagem de agua boa para consumir entre 1993 e 2016.

48,6% 13 Al; A2; A4; A6; A8; Al10; Al1l; Al3,;
Al4; Al6; Al7; Al8; A19;

80% 1 A5;

N&o respondeu 6 A3; A7; A9; Al12; Al15; A20;

Anexo XVII. Categorizacdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a sua opinido quanto
ao consumo de agua canalizada ou engarrafada)
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Categoria (Opiniao
sobre consumo de
agua canalizada ou

engarrafada)

Frequéncia

Exemplos

Canalizada

A2- “Agua canalizada, porque se fosse engarrafada, o
plastico poderia ir para o mar e poluir o ambiente.”
A6- “Tendo em conta as minhas respostas as
guestdes anteriores acho que e melhor consumir agua
canalizada porgue em 2016 tivermos 100,0% de agua
boa para consumir.”

A8-“Eu acho que é melhor para o ambiente se
consumirmos A&gua canalizada. Porque a agua
engarrafada tem plastico e vidro e faz mal ao planeta.”
A9- “Eu acho que é melhor ser canalizada, pois o
plastico foi poluir tudo.”

A10- “Eu acho que é melhor agua canalizada porque
assim nao enchemos o rio de lixo.”

Al16-“Tendo em conta as questdes anteriores eu acho
melhor para o ambiente consumir agua canalizada.”
Al18-“Eu acho que € melhor beber agua canalizada
porque a agua ja vem tratada.”

Al19-“Eu acho que ¢é melhor consumir agua
canalizada, porque assim ndo podemos deitar as

garrafas para o0 mar, rio ou para o chao.”

Engarrafada

A3- “Engarrafada porque contem cloro.”

A13- “E melhor engarrafada porque a canalizada
contem cloro.”

A14-“E melhor a engarrafada porque esta nas garrafas
e é potavel.”

A15-“Eu acho que é melhor agua engarrafada porque
a canalizada pode ter micrébios.”

Al7-“Eu acho que ¢é melhor consumir &gua

engarrafada porque é melhor para o ambiente.”

N&o respondeu ao

pretendido

Al-“Nao porque antes nos tivermos 98,4.”
A4,
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A5-“Nao acho bem.”

A7- “Nao e sim, porque a agua canalizada esta suja a

agua engarrafada nao esta suja.”

All- “Eu acho que sim porque faz melhor.”
Al12- “A agua é boa.”

A20-“Eu acho que é melhor canalizada &gua

engarrafada porque se consumirmos agua canalizada

podemos morrer .-

Anexo XVIII. Categorizagdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a quantidade em

metros cubicos de 4gua gasta por cada pessoa em 1991.

60,6 m3 17 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Al0; All; Al4; Al15; Al16; Al7; AlS;
Al9;

61,1 m3 1 Al3;

50,1 m? 1 A20;

N&o respondeu 1 Al2;

Anexo XIX. Categorizacdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a quantidade em

metros cubicos de 4gua gasta por cada pessoa em 2009.

60,6 m3 1 Al3;

61,1 md 17 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9;
Al0; All; Al4; Al5; A16; Al7; A1S;
Al9;

98,7m? 1 A20;

N&o respondeu 1 Al2;
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Anexo XX. Categorizagdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre o calculo do aumento

do consumo de agua entre 1991 e 2009.

Categoria (aumento do Frequéncia Exemplos
consumo de 4gua entre
1991 e 2009)

0,5m® 12 Al; A2; A7; A8; A10; All; A13; Al5;
Al16; A17; Al18; Al19;

1,5m?3 2 A6: Al4;

1msd 1 A5:

9,5m? 1 A4;

N&o respondeu ao 4 A3; A9; Al12; A20;

pretendido

Anexo XXI. Categorizagao das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre as medidas a adotar o

para diminuir o consumo de 4gua, em casa.

Categoria Frequéncia Exemplos
Tomar duche 6 A2- “Tomo duche e ndo banho, quando lavo as maos
em vez de fecho a torneira e também quando lavo os dentes.”
banho de A6- “O que posso fazer para diminuir o meu consumo
imerséo de agua em casa € ndo tomar banhos sentados e nem

banhos longos, fechar a torneira quando nao precisar
por exemplo depois de lavar as maos e depois de lavar
as maos e depois de lavar os dentes.”

A9- “Eu posso fechar a torneira enquanto ndo a uso,
tomar duche em vez de banho...”

All-“Podiamos diminuir o consumo de &gua, a
tomarmos duches, ndo deixar a torneira aberta.”
Al3-“Tomar banhos mais rapidos nao deixar as
torneiras abertas e enquanto estou a escovar os dentes
desligo a torneira.”

Al16-“Para diminuir o consumo de agua em casa quando
lavamos os dentes desligamos a agua. Quando
tomamos banho ou duche desligamos a agua para por

champé.
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Fechar

torneira

a

13

A2- “Tomo duche e n&o banho, quando lavo as maos
fecho a torneira e também quando lavo os dentes.”

A3- “Enquanto lavar o corpo e a cabeca no banho fechar
o chuveiro, enquanto escovar os dentes fechar a
torneira.”

A4-“Para diminuir 0 meu consumo de agua em casa
posso quando estou a escovar os dentes fecho a
torneira quando estou a esfregar o cabelo fecho a
torneira.”

A6- “O que posso fazer para diminuir o meu consumo
de agua em casa € ndo tomar banhos sentados e nem
banhos longos, fechar a torneira quando néao precisar
por exemplo depois de lavar as méos e depois de lavar
as maos e depois de lavar os dentes.”

A7-“Eu posso fazer: enquanto estou a tomar banho para
me enxaguar a torneira e quando estou a lavar os
dentes deslizo a torneira.”

A8- “Para diminuir o consumo de agua, ndo podemos
deixar o chuveiro ligado enquanto pomos champbd,
também nao devemos de ligar a torneira enquanto
lavamos os dentes.”

A9- “Eu posso fechar a torneira enquanto ndo a uso,
tomar duche em vez de banho...”

A10- “Quando nos estivermos a ensaboar fechar a
torneira, quando estivermos a lavar os dentes fechar a
torneira.”

All-“Podiamos diminuir o consumo de &gua, a
tomarmos duches, ndo deixar a torneira aberta.”
A15-“Nao estar muito tempo no banho porque gasta
muita agua, ndo gastar agua nem deixar a agua a
correr.”

Al16-“Para diminuir o consumo de dgua em casa quando
lavamos os dentes desligamos a agua. Quando
tomamos banho ou duche desligamos a agua para por
champd.”

Al17-“Quando estamos a tomar banho desligar a 4gua,
guando estamos a enxaguar. Nao deixar a torneira

ligada quando estamos a lavar os dentes.”
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A18 -“Eu posso desligar a agua quando eu me estou a

ensaboar no banho e a lavar as méaos.”

Outros 2 Al-“Tomar banhos, gastar a 4gua.”
A5- “O que eu posso fazer é ndo gastar a agua a lavar
os dentes, tomar banho e poupar agua.”

Nao 4 Al12; Al4; A19; A20;

respondeu

Anexo XXII. Categorizagdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a quantidade de

residuos produzidos por uma pessoa, em1991.

425,7 Kg 19 Al; A2; A3; A4; A5; A6; A7;
A8; A9; A10; Al11l; Al12; Al13;
Al4; Al16; Al7; Al18; Al9;
A20;

460,9 Kg 0
N&o respondeu 1 Al5;

Anexo XXIIl. Categorizacdo das respostas dos alunos de 4.° ano, sobre a quantidade de

residuos produzidos por uma pessoa, em 2016.

425,7 Kg 0

460,9 Kg 19 Al; A2; A3; A4; A5; A6; AT;
A8; A9; Al0; Al1; Al12; A13;
Al4; Al6; Al7; A18; A19;
A20;

N&o respondeu 1 Al5;

Anexo XXIV. Categorizacdo das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre os comportamentos

gue poderam adotar para diminuir a produgéo de residuos.

121



Recolher 5 A6- “Nao deitar lixo e plastico para o mar, nao deitar os
residuos (chao, esgotos nos mares e apanhar algum lixo que esta na
praias) praia.”
A8-“Nao podemos deitar lixo para o chao e sim deitar para
o contentor. Também quando vimos lixo no chao apanhar.
Nao devemos poluir mais o ambiente.”
Al11-“Nao podemos deitar lixo para o chao, quando virmos
lixo no chdo ou na agua apanhamos.”
A13-“Nao atirar lixo para a 4gua e quando vir lixo no chao
apanho e meto no lixo.”

A20-“Posso tirar esse lixo e coloca-lo noutro lado.”

N&o depositar 8 A2-“Nao deito lixo para o chdo, ndo estrago plantas e nédo
residuos na estrago o ambiente.”
agua ou chao A5- “O que eu posso fazer é nao deitar lixo.”

A6- “Nao deitar lixo e plastico para o mar, ndo deitar os
esgotos nos mares e apanhar algum lixo que esta na
praia.”

A8-“Nao podemos deitar lixo para o chao e sim deitar para
o contentor. Também quando vimos lixo no chao apanhar.
Nao devemos poluir mais o ambiente.”

Al11-“Nao podemos deitar lixo para o chao, quando virmos
lixo no chdo ou na agua apanhamos.”

A12-“Nao mandar lixo para o chao e na agua.”

A13-“Nao atirar lixo para a 4gua e quando vir lixo no chdo
apanho e meto no lixo.”

Al6-“Para diminuir a producao de residuos por lixo nos
ecopontos corretos, ndo poluir o mar, ndo deitar lixo para

o chao, dizer ndo as garrafas de plastico.”

Reciclar 5 A4- “Para diminuir a produgao de residuos posso reduzir,
reciclar, renovar, recuperar e reutilizar.”
A7-“Eu posso fazer: Reciclar o lixo, construir coisas com
lixo, renovar lixo e reduzir o lixo.”
A9- “Eu posso reciclar; reutilizar; reduzir; renovar e
recuperar...”
Al16-“Para diminuir a produgao de residuos por lixo nos
ecopontos corretos, ndo poluir o mar, ndo deitar lixo para

o chao, dizer ndo as garrafas de plastico.”
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A18-“Eu posso reciclar, recuperar, renovar, reduzir os

residuos.”

Reutilizar 3 A4- “Para diminuir a producéo de residuos posso reduzir,
reciclar, renovar, recuperar e reutilizar.”
A9- “Eu posso reciclar; reutilizar; reduzir; renovar e
recuperar...”

Al4- “Produzir menos lixo, reutilizar.”

Renovar 4 A4- “Para diminuir a producdo de residuos posso reduzir,
reciclar, renovar, recuperar e reutilizar.”
A7- -“Eu posso fazer: Reciclar o lixo, construir coisas com
lixo, renovar lixo e reduzir o lixo.”
A9- “Eu posso reciclar; reutilizar; reduzir; renovar e
recuperar...”
A18-“Eu posso reciclar, recuperar, renovar, reduzir os

residuos.”

Recuperar 3 A4- “Para diminuir a producéo de residuos posso reduzir,
reciclar, renovar, recuperar e reutilizar.”
A9- “Eu posso reciclar; reutilizar; reduzir; renovar e
recuperar...”
A18-“Eu posso reciclar, recuperar, renovar, reduzir os

residuos.”

Reduzir 4 A7-“Eu posso fazer: Reciclar o lixo, construir coisas com
lixo, renovar lixo e reduzir o lixo.”
A9- “Eu posso reciclar; reutilizar; reduzir; renovar e
recuperar...”
A18-“Eu posso reciclar, recuperar, renovar, reduzir os
residuos.”
Al16-“Para diminuir a produgao de residuos por lixo nos
ecopontos corretos, ndo poluir o mar, ndo deitar lixo para

o chao, dizer ndo as garrafas de plastico.”

N&o respondeu 5 Al; A3;
ao que era A10- “Usar menos gazes.”
pretendido Al5;
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A17-“O que nés podemos fazer para diminuir a produgao
de residuos é nao muito residuos.”
Al19;

Anexo XXV. Categorizagao das respostas dos alunos do 4.° ano, sobre as razdes para os

residuos irem parar a agua.

Categoria Frequéncia Exemplos
O ser 14 A2-“E porque as pessoas deitam lixo para as praias e vai
humano para o mar e também porque os barcos deitam petréleo e
deposita polui a agua.”

residuos no
chado, mar e

rios

A3- “Porque mandamos lixo e também por que os animais
derrobam o lixo e depois voam e caem no mar.”

A4- “Alguns residuos vao parar a agua porque eles vao para
aos esgotos e dos esgotos vao para os mares, rios e lagos.”
A6- “Alguns residuos vao parar a agua porque gente os poe
la, porque séo leves e voam até a agua porque & gente que
deita lixo na areia da praia e depois vai parar ao mar.”
A7-“Arazao de alguns residuos é porque as pessoas deitam
o lixo para os rios, lagos, mares e oceanos.”

A8- “Porque as pessoas deitam para a agua, e quando nao
tém um contentor por perto as pessoas deitam para o rio.
Quando se deita lixo para o chdo o vento e isso leva-o para
a agua.”

A10-“Porque algumas pessoas sao totés e mandam- os para
a agua.”

All1-“Porque as pessoas deitam muito lixo para os mares,
rios, lagos em vez de os deitarem no lixo.”

Al13-“Porque algumas pessoas atiram lixo para os mares,
rios ou lagos e por causa de fabricas.”

A14-“Os residuos vao parar a agua porgue os humanos os
atiram.”

A15- “Porque as pessoas mandam o lixo para a agua e isso
polui o ambiente e a natureza.”

Al16-“Alguns residuos vao para a agua porque o vento os

leva, ou entdo, porque as pessoas ndo sabem
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definitivamente o que estdo a fazer e mandam para o rio,
mares, lagos, oceanos e as vezes formam ilhas.”

Al17-“A razao de alguns residuos forem parar a agua € por
causa dos humanos.”

A20-“Porque as pessoas mandam para la.”

Percurso dos 3 A6- “Alguns residuos vao parar a agua porque gente os pde
residuos até |4, porque sdo leves e voam até a 4gua porque a gente que
a dgua deita lixo na areia da praia e depois vai parar ao mar.”

A8- “Porque as pessoas deitam para a agua, e quando n&o
tém um contentor por perto as pessoas deitam para o rio.
Quando se deita lixo para o chdo o vento e isso leva-o para
a agua.”.

Al16-“Alguns residuos vao para a agua porque o vento os
leva, ou entdo, porque as pessoas nado sabem
definitivamente o que estdo a fazer e mandam para o rio,

mares, lagos, oceanos e as vezes formam ilhas.”

Outras 5 Al12-“Por causa de o lixo nas praias.”( Devido a poluicdo das

causas praias)

A9- “Por causa dos esgotos, as fabricas e o lixo...”
Al13-“Porque algumas pessoas atiram lixo para os mares,

rios ou lagos e por causa de fabricas.”(Através de fabricas)

A9- “Por causa dos esgotos, as fabricas e o lixo...”
A18-“Alguns residuos vao parar a agua porque os residuos
da agua canalizada normalmente vao pelos canos até ao rio

ou até ao mar.” (Através de esgotos)

N&o 3 Al;
respondeu ao A5- “Porque as pessoas nao querem saber dos seres
pretendido vivos.”A19;
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Anexo XXVI. Cateqgorizacdo das respostas dos alunos do 5.° ano sobre as atividades em que utilizam agua no guotidiano.

Categorias Subcategorias (atividades em Frequéncia Alunos
que utilizam agua)
Higiene Higiene Corpo (tomar banho, 22 A1-“O duche(higiene do corpo), (...) lavar as maos(higiene do

lavar as maos, lavar o rosto)

corpo)(...)”

A2-“(...) quando tomo duche, quando lavo as maos(higiene do
corpo), etc.”

A3-“Eu utilizo agua por exemplo para o duche, a lavar as
maos(higiene do corpo), (...)"

A5- “Eu gasto agua no dia a dia quando: tomo duche (higiene corpo),
(...)

A6-“Lavar as maos, tomar duche (Higiene corpo), (...)”

A7-“Quando precisamos de tomar banho(higiene corpo), (...) para
lavar as méaos, etc.”

A8- “(...) lavar as maos (higiene corpo).”

A9-“1- Duche(higiene corpo); (...)"

A10-“A tomar banho, lavar as maos (higiene corpo)(...)”

A11-“N6s usamos a agua para tomar banho(higiene corpo) (...)”
Al12-“Tomar banho, ir a casa de banho, lavar as maos (Higiene

corpo)(...)”
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A13-(...) higiene pessoal(Higiene corpo).”

Al14-“Nos utilizamos a agua para: (...) para tomar banho(Higiene
corpo), (...)e para lavar a cara.”

Al6-“Tomar banho, lavar as maos(Higiene corpo)(...)"

Al17-“A tomar banho de imerséo, (...)"

A18-“As atividades que utilizamos sao: tomar banho(Higiene corpo)
(...)

A20-“A tomar banho(Higiene corpo), (...)a lavar as maos,(...)”
A21-“Atividades com agua: Banho(Higiene corpo),(...)"

A22-“(...) no duche(Higiene corpo), (...) a lavar as méos,(...)”
A23-%(...) para tomar banho(Higiene corpo).(...) lavar as méos (...)"
A24-“Quando tomo banho(Higiene corpo) (...)”

A25-“Posso utiliza a agua para:(...), beber, para me lavar(Higiene

corpo) (...).

Escovar os dentes

A3-%(...) os dentes(escovar os dentes) (...)”

A5- “(...) lavo os dentes (escovar os dentes), (...)"
A6-%(...) lavar os dentes (escovar os dentes)(...)”
A9-%(...) 3- Lavar os dentes(escovar os dentes);(...)”
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Al14-“No6s utilizamos a agua para: (...)para lavar os dentes(escovar
os dentes)(...)”
A20-(...) a lavar os dentes(escovar os dentes)(...)"

A21-(...) lavar os dentes(escovar os dentes), (...)”

A22-(...) a lavar os dentes(escovar os dentes), (...)

A23-“Para lavar os dentes(escovar os dentes),(...)

Lavar Roupa/loi¢ca/carros

11

Al-(...) lavar a roupa, lavar a loi¢a, (...) para lavar os carros.”
A5- “(...) lavar a louga, lavar a roupa, (...)”

A6-“(...) lavar a loica, (...)"

A9-%(...) 2- Lavar a louga; (...)"

A10-“(...)e lavar a loiga.”

A16-(...) lavar a loica e limpar o carro.”

Al17-“(...) a lavar a loica(...)”

A18-“As atividades que utilizamos s&o: (...) lavar roupa, lavar as
loicas e lavar o chao de casa.”

A20-(...) a lavar a roupa.”

A23-(...) Lavar a loi¢a,(...)"

A25-“Posso utiliza a agua para: (...) lavar a casa, (...) para por nos

carros, (...)"
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Descarga do Autoclismo 5 A5- “(...) a despejar o autoclismo.”
A8- “(...) puxar o autoclismo, (...)"
A21-%(...) usos de vasos sanitarios, (...)"
A22-%(...) uso de vasos sanitarios.”

A25-“Posso utiliza a agua para: (...) usos de vasos sanitarios, (...)"

Atividades no Regar (plantas/ jardim) 8 Al1-%(...) para regar o jardim(...)"
Exterior A8- “(...) regar as plantas, (...)"
A9-“(...) 5- regar plantas.”
Al11-“(...) para regar as plantas (...)"

AL2-(
A17-

...) regar as plantas.”
...) aregar as plantas.”
A20-“(...) aregar as plantas(...)”

A25-“Posso utiliza a agua para: (...) regar as plantas, (...).”

Alimentagdo de animais 1 A25-“Posso utiliza a agua para(...) para alimentar os animais, etc.”

Alimentacdo Preparacéo dos Alimentos 4 A7-“(...) fazer o almogo ou jantar (Preparagéo dos alimentos), (...)”
A8- “(...) fazer sopas (preparar os alimentos) (...)"

Al11-(...)fazer comida (preparacéo dos alimentos)(...)"
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A25-“Posso utiliza a agua para: Fazer cha(preparagdo dos

alimentos(...)”

Ingerir &gua

16

Al-(...) e para beber agua (...)"

A2-“Utilizo quando estou a almogar (Ingerir agua), quando estou a
fazer educacao fisica (ingerir agua)...”

A3-%(...) e a alimentagao(ingerir agua).”

A4-“Quando estou no recreio. Quando vou comer, correr (ingerir
agua). E quando tenho muita sede(Ingerir agua). Estas séo algumas
das atividades.”

A5- “(...) janto, lancho, almogo (Ingerir agua), (...)"

A8- “Tomar banho, hidratar-se(ingerir agua), (...)"

A9-“(...) 4- Beber agua; (...)"

Al12-“(...) beber agua, (...)"

A13-“Consumo de alimentagao(ingerir agua)(...)”

A14-“No6s utilizamos a agua para: para beber(...)”

A19-“Na minha alimentagéo, bebendo a agua, etc.
A22-“Na alimentacéo(Ingerir agua) (...).”
A23-%(...) e beber agua.”

A24-%(...) e na alimentacao(ingerir agua).”
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A25-“Posso utiliza a agua para: (...), beber,(...).”

A26-“Corridas(ingerir agua)”

Outras Experiéncias cientificas A15-“Transformar a agua em gelo, misturar azeite na agua, etc.”
A25-%(...) para fazer experiéncias, (...)"
Desporto A5- “(...) vou a natagao, (...)"

Anexo XXVII. Categorizac@o das respostas dos alunos do 5.°ano sobre as medidas que praticam e a importancia da reducdo do consumo de

agua.

Categorias Subcategoria

Frequéncia

Exemplos

Medidas para diminuicdo do Reutilizacdo da agua

consumo de agua

4

Al- “Sim, quando estamos no chuveiro a agua sai fria e depois
guente aproveitamos para regar a agua.

Al17-“Sim, quando tou a tomar banho tenho um recipiente para
reutilizar a 4gua.”

A20- Quando u vou tomar banho eu coloco um balde no
chuveiro para por a agua la dentro e para usar para regar as
plantas.”

A24-e conservamos agua que pode servir para outras coisas.”
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Reducdo da descarga de agua no 2

autoclismo

Al-Meter um garrafdo com areia dentro do depdésito do
autoclismo para deitar menos agua.
A4- “Eu costumo colocar uma garrafa cheia de areia dentro da

sanita e depois deita menos agua.

Reducdo do consumo de agua nas 4
maquinas de lavar (roupa e loica).

Al-Lavar a loiga quando estiver a maquina cheia.”
A3-“Por exemplo lavar a louga s6 quando a maquina esta cheia,

a roupa,

A6- “Sim meter sempre a maxima capacidade da maquina de
lavar a loica e a maquina de lavar a roupa.

All-e também para lavar a roupa

Reduzir o desperdicio de agua 8

fechando as torneiras

A3-fechar a torneira enquanto ndo se usa e nao desperdicar
agua.”

Ad-Fechar a torneira quando estou a escovar os dentes. E
guando estou a lavar a cara e a lavar a loica. Estas sé&o algumas
medidas de consumo de agua.”

Al15- “N&o. Enquanto te ensaboas desliga a agua, desliga a
torneira enquanto lavas os dentes.”

A21- “Sim, eu fecho a agua na escola quando as pessoas

deixam abertas.”
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Al18- “A minha importancia do consumo da agua é nao deixar
as torneiras abertas e ndo deixar o chuveiro aberto quando
estamos a tomar banho.”

A22- “Sim, eu fecho as torneiras quando lavo os dentes.”
A23-Também quando estamos a lavar os dentes néao ter a 4gua
sempre ligada...”

A25-, quando fores lavar os dentes ndo deixar a agua ligada,

etc...

Reducdo do consumo de agua nado

tomando banho de imerséao

A23- entdo temos que poupar como por exemplo, duche e ndo
banho de imerséo.

A25- “Nao tomar banho de imersao

Reduzir 4gua na preparagdo dos

alimentos

Al1- “Temos de reduzir o consumo de agua. Temos que medir

agua para a comida

N&o respondeu ao pretendido

A5-“Nao, eu fago tido para reduzir a agua.”

Importédncia da redugdo do A &gua como um bem escasso

consumo de agua

A6- Na minha opinido a importancia de reduzir o consumo de
agua é muito importante porque por vezes a agua falta

podemos aproveitar e reutilizar.”
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A8- “Para a agua no planeta nao acabar.”

Al10- “Sim. A importancia de reduzir o consumo da agua é
porque a agua é finita, ou seja, tem fim.”

Al12-“Sim. A importancia é nao gastar a agua enquanto ha
outras pessoas que precisam dela.

A13-“Na minha opiniao a importancia de reduzir o consumo de
agua é porque a agua esta a acabar

Al4- “A minha opinido, a importancia de reduzir consumo de
agua € para nao gastarem.”

A19- “Sim, na minha opinido o consumo de agua deve ser
reduzido porque assim podemos poupar agua.”

A20- “Na minha opinido tem uma grande importancia reduzir o
consumo de agua, pois ela néo € infinita

A23- “Eu acho que é importante porque a agua nao ¢ infinita

Importancia

sobrevivéncia

da

agua

para

a

5

A9-“Sim, a agua é um tesouro no nosso mundo € com ela que
sobrevivemos, fazemos quase tudo com ela.”

All-e também acho que a 4gua é necessaria para 0s seres
vivos viverem.”

Al12-Sem ela ndo vivemos. E devemos gastar o menos possivel
de agua.”

Al13- e temos de a poupar porque se ndo tudo morre o planeta

terra.”
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Al6- “Para que a agua nao desapareca da terra e assim

morramos de sede.”

Outros 2

A24- “Porque assim pagamos menos na renda da agua
(Importéncia econdémica da reducao do consumo de agua)
A26- “Na minha opinido é muito importante para a nossa

saude.”(para a saude)

N&o respondeu ao que era pretendido 2

A2; A7

Anexo XXVIII. Quantificacdo das respostas dos alunos de 5.° ano, a questdo quais as medidas de poupanca de agua.

Opcoes Frequéncia

A 26
B

C 14
D 25
E 4
=

G 24

Anexo XXIX. Categorizacdo das respostas dos alunos do 5.°ano sobre as funcdes da ETAR e da ETA
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Categorias Subcategorias Frequéncia Aluno
Processos Filtracdo 7 A3- “o segundo recipiente (ETAR) serve para
associados a (Filtrar, limpar e filtra as aguas residuais de origem
ETAR (3.3) limpar) doméstica ou industrial”
A5- “Retira o excesso de sujidade e os
pedacos maiores.”
Al13- “Filtracdo da agua”
A20- “A fungao é tirar todo o lixo e impurezas
visiveis.”
A22- “A fungdo desse recipiente é limpar a
sujidade que a agua tem.”
A 24- “é para filtrar a agua.”
A 25- “Filtrar a agua.”
Desinfecao 2 A9- “A fungdo do segundo recipiente e a
(Purificacao) Estacao de tratamentos de 4guas residuais ou
seja purificam as fluentes de origem
doméstica.”
A25- “A fungao é tratar a agua, por exemplo
purificar a agua.”
Nao 3 A6; A12; A21
respondeu
Processos Filtragédo 2 A9- “A funcao do quarto recipiente é a estagao
associados a que retira as impurezas”
ETA (3.4) A22- “Ele serve para tirar as impurezas da
agua
Desinfecéo 3 A20- “E desinfetar a 4gua com lixivia.”
(Purificacéo) A3- “A ETA tem a fungéo de purificar a agua
para a tornar prépria para o consumo da
populagao.”
A22- (purifica a agua).”
Distribuicéo 2 A5- “Da-nos 4gua de volta para os sitios como
o lava loica.”
A25- “A fungédo é mandar a agua pelos canos
para as outras casas, ou seja, enviar a agua
para as outras casas.”
Outros 2 Al13-“Trtamento da agua”

A24- “E o tratamento da agua.”
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Nao 3 A6; A12; A21

respondeu

Anexo XXX. Frequéncia e tipo de respostas dos alunos do 2° ciclo sobre a fracdo correspondente

a distribuicdo de &gua doce na Terra.

Categorias Frequéncia Alunos
3 12 A3; A4; A5; A6; A9; A7; A12; A13; A20; A21; A23; A24;

100

00,03 1 A8
3

—0 1 A2;

100 %
3% 1 A25

Anexo XXXI. Frequéncia e categorizagdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a

comparacao entre a distribuicdo dos diferentes tipos de agua que existem na Terra.

Categorias Frequéncia Alunos
Comparacao de duas fragbes 5 A5; AB; A9; A20; A25;
no texto.
Referencia apenas a fragéo 7 A2;: Ad; Al12; A13; A21; A23; A24
maior.
Apresentacdo da 2 A3; A7;
comparagdo em
percentagem
Referéncia ao numero 1 A8

decimal maior

Anexo XXXII. Frequéncia e categorizagdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a

guantidade de agua nos oceanos que existem na Terra.

Categorias Frequéncia Alunos
97% = 2L 1 A2;
100
27 -0.97 8 A3; A5; A6; A7; A9; A20; A24; A25;
100 '
0, 97 3 A4; A12; A21;
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0,097 1 Al3;
0,97% 1 A23;
N&o respondeu 1 A8;

Anexo XXXIII. Frequéncia e Categorizagdo da identificacdo distribuicdo de maior volume de

agua doce na Terra.

Categorias Frequéncia Alunos
Calotas 11 A2- “A maior quantidade de agua doce existe nas calotas
Polares e polares e glaciares.”
Glaciares A3- “Existe maior quantidade de agua nas calotas polares e
glaciares.”
A5- “No nosso planeta ha maior quantidade de agua doce nas
calotes polares e glaciares.”
A7- “Onde existe maior quantidade de agua é nas Calotes
Polares e Glaciares.”
A8- “Calotas polares e glaciares.”
A9- “A maior quantidade de agua doce ¢é as calotas polares e
glaciares.”
Al12- “Existe nas calotas polares e glaciares.”
A13- “Calotas polares e glaciares.”
A20- “Existe maior quantidade de agua doce nas calotas
polares e glaciares.”
A21- “Calotas Polares e Glaciares.”
A24- “Nas calotas Polares e Glaciares.”
7_9 2 A4- “Existe maior quantidade de agua fragéao A
100 100
A23- “A existéncia de maior quantidade é %
Agua doce de 1 AB- “Na agua doce de superficie que é % "
superficie (12700)
Agua doce 1 A25- “Existe mais agua doce subterranea.”
subterranea

Anexo XXXIV. Frequéncia e categorizacdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a

localizacdo da menor quantidade de agua doce na Terra e respetiva representacdo em

numeral decimal.
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Categoria

Frequéncia

Alunos

Agua Doce de Superficie e

numeral decimal

5

Mal representado
A4- “é a agua doce de superficie
0,01%.”

A5- “No nosso planeta ha menor
quantidade de agua doce na agua de
superficie, que € muito inferior & dgua
subterranea e calotas polares e
glaciares, 0,01.”

A8- “Agua da superficie, 0,01.”

A23- “E a agua doce de superficie 0,01
%.”

A25- “E & superficie e representa 0,01.”

Agua Doce de Superficie e fracéo

A2- “A menor parte de agua doce

encontra-se na superficie, sendo

1 ”
100

A7- “Onde se encontra menor parte de

agua doce é agua doce de superficie
em numeracao decimal é ﬁ

A9- “A menor parte de agua doce é na
agua doce da superficie. 1—(1)0

A13- “Na superficie- ﬁ

A24- “é na agua doce de superficie

1 ”
100°

Agua Doce de Superficie e

percentagem

A21- “Na agua doce de superficie 1%.”

Apenas numeral decimal da 4gua

doce de superficie.

A3-“€¢0,01.”
A20- “E 0,01.”

Outros

A6- “Agua subterranea, —.”
100

A12- “E na agua Subterranea. 0,20 %’
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Anexo XXXV. Frequéncia e categorizacdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a fracao

da quantidade de &gua subterranea na Terra.

Categoria Subcategoria Frequéncia Alunos
Fracéo Resposta 1 3 A3- “E 1
= 5
equivalente correta 5 .1
A20- “E ="
4 fracdo da 5
- A25- «22 = L»
quantidade T 100 5
de agua
subterranea 2 3 A5- «20 — 2»
E 100 10
em que o A7.420 _ 4 _ 2,
denominador oo 20 10
13 2 ”
é inferior a A21- 10
20. Resposta 1 1 A4- “E um 0,01% e a
incorreta com 100 fracao e
fracéo L o»
100
10 1 A9-“A fragdo é g
50
20 2 A13_ HQ”
? 3
A24_ HQ”
3
40 1 A23_ Hﬂ”
Yy 100
100
Resposta 0,20 1 A8-“0,20.”
incorreta sem
fracéo
N&o respondeu 3 A2; A6; A12;

Anexo XXXVI. Frequéncia e categorizagdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a

guantidade de agua distribuida pela area subterranea e superficial na Terra, representada na

forma de fracao irredutivel.

Categoria Subcategoria Frequéncia Alunos
Quantidade de &gua 1 A2- “20%+1%=21% —= = —
distribuida pela area 50 e

0,21 20 _ 21 _ oz,
T 100 100 1
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subterranea

superficial.

e 21 7 A7- “ﬁ”
100 12010
A8- To0
Il21”
A9- To0
« 20 _ 21,
Al3- +E 00
A20- "20%+1%=21%= —"
« 20 _ 21,
A23- +E 00
« 20 _ 21,
A25- +E 00
20 1 _ % — 20
ER A2l 1-1 1
N&o respondeu ao 5 A3; A4; AG; Al12; A24;
pretendido

Anexo XXXVII. Frequéncia e categorizacédo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre a

representacdo na reta numérica de um valor numeérico, calculado anteriormente.

Categoria

Frequéncia

Alunos

Reconheceu
o resultado
na reta
numérica, no

local correto.

7

|II|II!I i |‘!HIHI! sl roee b e e wnsmadar omeedhee oo v o

=] 1

A7-

Iun;.mmlmmllmm:t b repmee oo el oobae b e

O 14 !

760

A8-

iunlu e gomennnodoomos b beseeab o cees o oo

0 1
A9-

|u|m| wnmn }lmmll spmanid v boroowe e nerden cme b temnboo o enfa e

[ | 1

Al13-

lllll!ll T ltulm sl s ey e o uthian nu\un

(] 1

gl
106

141



A20-

x\‘fﬁ
|||||||| e IEIIIIIIH el coen b eteseh doeabee s b weeeboos oo pen
L 1
A25-

|||u||| enm I.uulllsl purn o o b woaodb oo by oo Ilulllll

[} 1
Reconheceu 2 Al2-
a quantidade 1/
||||:|.|| oo by resenndbo ot oo ceed e v o i |m|ml
de algumas O
[ } ! 1
categorias
A24-
apresentadas
no gréfico |||u||| Waevonny bovrrons ceanend seenennbeenaoa e sooreeedes v comn bevar peef e
U,bo __ =0 1
lom
Reconheceu 1 A23-
uma st e oo e ||||||||Innuu@nmnlu IR R LIE
guantidade (] 1
incorreta
Nao 5 A2; A3; A4; A6; A21;
respondeu
ao
pretendido

Anexo XXXVIII. Frequéncia e categorizacdo das respostas dos alunos de 2° ciclo, local onde

os alunos observam agua no seu dia a dia.

Categoria

Subcategoria Frequéncia Alunos

Categorias

presentes no
grafico em que
o] aluno

observa a

Lagos

3 A4- “Observo os lagos, vapor de &gua
atmosférica e os rios.”
A5- “As categorias onde eu consigo observar a
agua no meu dia a dia € nos lagos e nos rios.”

A21- “Lagos, agua acessivel das plantas, rios.”
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agua no seu Agua 3 A7- “E a 4gua acessivel das plantas, vapor de
dia a dia acessivel agua atmosférica; humidade no solo.”
das plantas A9- “Aquelas que observo no meu dia a dia sao
agua acessivel das plantas, vapor de agua
atmosférica, humidade no solo e rios.”
A21- “Lagos, agua acessivel das plantas, rios.”
Vapor de 7 A2- “Eu observo no meu dia a dia, vapor de agua
agua atmosférico e humidade no solo.”
atmosférica A3-“A que eu vejo é o vapor de 4agua
atmosférico.”
A4- “Observo os lagos, vapor de agua
atmosférica e os rios.”
A7- “E a 4gua acessivel das plantas, vapor de
agua atmosférica; humidade no solo.”
A8- “Vapor de agua atmosférica e humidade no
solo.”
A9- “Aquelas que observo no meu dia a dia sado
agua acessivel das plantas, vapor de agua
atmosférica, humidade no solo e rios.”
A20- “As nuvens (agua no estado gasoso) € a
humidade dos solos.”
Humidade no 8 A2- “Eu observo no meu dia a dia, vapor de agua
solo atmosférico e humidade no solo.”
A7- “E a &gua acessivel das plantas, vapor de
agua atmosférica; humidade no solo.”
A8- “Vapor de agua atmosférica e humidade no
solo.”
A9- “Aquelas que observo no meu dia a dia sao
agua acessivel das plantas, vapor de agua
atmosférica, humidade no solo e rios.”
A20- “As nuvens (dgua no estado gasoso) e a
humidade dos solos.”
A23- “Eu vejo humidade no solo.”
A24- “Os rios e a humidade no solo.”
A25- “E a humidade no solo.”
Rios 5 A4- “Observo os lagos, vapor de 4&gua

atmosférica e os rios.”
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A5- “As categorias onde eu consigo observar a

agua no meu dia a dia é nos lagos e nos rios.”

A9- “Aquelas que observo no meu dia a dia sao

agua acessivel das plantas, vapor de agua

atmosférica, humidade no solo e rios.”

A21- “Lagos, agua acessivel das plantas, rios.”

A24- “Os rios e a humidade no solo.”

N&o 3
respondeu
ao
pretendido

A6; Al12; Al13;

Anexo XXXIX. Frequéncia e categorizacdo das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre as

categorias que representam a maior parte da a4gua a superficie da Terra.

Categoria Subcategoria Frequéncia Alunos
As trés Lagos, rios e 1 A2- “As trés categorias sao:
Categorias humidade no solo lagos (ﬁ) rios (L) e humidade
100"’ 100
presentes no no solo (24)’
rafico ue — - = y -
g g Agua acessivel das 2 A3- “S&o a agua acessivel das
representam  a 13 33
_ plantas, lagos e plantas (= ), os lagos, (=) e a
maior parte da . 100 100
humidade no solo , 2 .
agua a superficie humidade dos solos ()
do planeta A25-  “Lagos (%), agua
acessivel das plantas, humidade
no solo.”
Lagos, Acessivel das 9 A4- “As trés categorias que

plantas e Vapor de
agua atmosférica

(resposta correta)

apresentam a maior parte da

51 33 13
100’ 100’ 100"

agua séo as fracdes
A5- “As trés categorias que
apresentam maior quantidade de
agua a superficie do planeta sao:
lagos, &gua acessivel das
plantas e vapor de agua na

atmosfera.”
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51

A7-“Vapor de agua (100

); lagos

33 ) p
(ﬁ); agua acessivel das plantas

13 ”
(T00"
A9-“As trés categorias s&o lagos,
vapor de agua atmosférica e

agua acessivel das plantas.”

51 33 13
Al _Il_ Bl _”
100’100 100

A20-“E o vapor de &gua na
atmosfera, sdo os lagos e é a

agua acessivel das plantas.”
“ 33 13 51 ”

A2l-“— e — e —

100 100 100

«33 13 51,

A23- ,—,
100 ' 100 ’ 100

A24-“Vapor de 4gua na
atmosfera, os lago e a agua

acessivel das plantas.”

Rios, Vapor de agua

A8-“Rios, vapor de agua e agua

e Agua das plantas das plantas”
Vapor de agua A12- 33 5l»
) 100’ 100
atmosférica e Lagos
N&o respondeu ao A®b;

pretendido

Anexo XL. Frequéncia e categorizacé@o das respostas dos alunos de 2° ciclo sobre o calculo

da quantidade que representa a maior parte da agua a superficie da Terra.

Categoria

Frequéncia

Calculou
corretamente
a fracéo que
representa o
conjunto das

trés
categorias
referidas na
gquestéo

anterior.

Alunos

8

A4-

A5-
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AT7-

Al3-

B 2% <G a3 - 0F
S99 0o 100 400 700

A20-
1%
3 Y
:ﬂ b‘ e 9 '?' C,-1'/,
Bkd
A21-
(3161#33= % _
100
A23-
A e
(0 o0 A 00 ;(_E)_C—)
A24-
- 51 O/(S < 550/
4 .}-’E%
106
Calculou uma
fracdo que 33 TR
n&o -,_lz ﬁ 306
representa as Ao 5 & —
categorias
referidas na 241> 4 _;%%_ A 3%—
questdo 10 o D
anterior. A3- hae
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A25-

N&o respondeu 4 AG6; A8; A9; Al12;
ao pretendido

Anexo XLI. Frequéncia e categorizacéo das respostas dos alunos de 2° ciclo, ordenacéo de

numerais decimais por ordem crescente.

Categoria  Frequéncia Alunos
Representou 10 A2-
todas as
fragdes em Qo1 Ojo24 P43 < 0,24 L0,35£0,51
numeral
decimal e A
ordenou por 0,0\ 0Ok 015 b) 9. 0 51
ordem
crescente. Ad-

0,0} go& 0,13 0,33 0,54

A5-

[5r.@,{¢’_cyc::-' <o, 1% <0 ,-5‘3’-) 5’;5'{‘

A9-

OIDJI’ (}-O} ID.{"j ‘30-‘5’;}'0.5{

Al3-

001<(),00£013£0,3340,57

A21-

A23-
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0,04 COJOQL 0,15¢ 0,%% 4 0)51

A24-

Qﬂ&)g\zoﬁqb/@.)z?) Z,—QJS’\

A25-

Representou
todas as
fracOes em
numeral
decimal e
ordenou por
ordem

decrescente.

Al2-

OSVL 0,357 01>/, 0627/, 0,))

Nao
Representou
todas as
fracdes em
numeral
decimal e
nao ordenou
por ordem

crescente.

7 —-
a Graficos retirados de: http:/faguasdesantarem.pt

3

b, 13 2B 78 54 ™

0,01<0,044 00,13 ooji}(m}#

N&o
respondeu
ao

pretendido
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Anexo XLII. Frequéncia e categorizacdo das respostas dos alunos de 2° ciclo, medidas para a diminuicdo do consumo de agua no interior e exterior

da casa.
Categorias Subcategoria Frequéncia Exemplos
Medidas para diminuicdo do Reutilizacdo da agua 7 A2- “E possivel reutilizar a agua do banho, por exemplo para a
consumo de agua no interior sanita.”
de casa A7- “E possivel reutilizar a 4gua do banho, por exemplo para a
sanita, tenha um recipiente na banheira para a 4gua fria que sai
antes de aquecer.”
All- “Reutilizamos a agua varias vezes”
Al6- “(...) reaproveite a agua sempre que possivel.”
A20- “Colocar um balde debaixo do chuveiro para colocar |a a
agua fria enquanto se espera que a agua figue quente, para
utilizar para outras coisas, por exemplo regar.”
A24- “Reutilizar a agua.”
Reduzir o tempo do banho 1 A22- “(...) reduzir o tempo do banho (...)"
Reducdo da descarga de agua no 5 A2- “Para diminuir o gasto pode usar o autoclismo duplo (...)"

autoclismo

A3- “Devemos ter em casa autoclismo de duplo depdsito e
podemos colocar no depésito uma garrafa de 1,51.”

AT7-“(...) usar o autoclismo duplo.”

A19- “Ajustar o autoclismo para o volume de descarga minimo

quando aplicavel.”
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A20- “Colocar uma garrafa de agua com areia no interior para

reduzir a &gua em cada descarga do autoclismo.”

Reducdo do consumo de agua nas

maquinas de lavar (roupa e loica).

A3- “Optar quer na lavagem da roupa ou da louga por
rentabilizar bem a carga (...)"

A8- “S¢6 lavar a roupa e a loica quando a carga da maquina
estiver completa;”

Al6- “Nas maquinas de lavar loica nao coloque a lavar com a
carga meio cheia.”

A21- %(...) devemos utilizar a capacidade maxima de roupa e

louca nas respetivas maquinas.”

Reduzir o desperdicio de agua

fechando as torneiras

14

A3- “Ao lavar os dentes devemos fechar a torneira enquanto
escovamos os dentes.”

A4- “Ha uma regra de ouro, tens de fechar bem a torneira. (...)”
A8- “(...) enquanto lavas os dentes, fecha a torneira;”

A9- “(...) fechar a torneira enquanto n&o a usamos.”

All- “Fechas a torneira do banho enquanto nos ensaboamos,
(...) Quando lavamos os dentes nado deixar a torneira correr.”
A13- “(...) fechar a torneira enquanto se lava a cara, os dentes,
ensaboa a cara, faz a barba.”

Al4- “(...) fechar a torneira quando escovamos os dentes, as
maos e o rosto”

Al16- “(...) feche a torneira (...)"
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Al19- “Nas torneiras verifique que estdo fechadas
corretamente, apds usares, nao as deixes a pingar.”

A20- “Fecha sempre bem a torneira porque uma torneira a
pingar pode gastar cerca de 25| de agua.”

A22- “(...) quando lavar os dentes fechar sempre a agua (...)"
A23- “Nao se deve deixa a torneira aberta quando estamos a
lavar os dentes. A tomar banho fecha a torneira quando estas a
ensaboar.”

A24- “Fechar bem a torneira (...)"

A25- “Fechar a torneira enquanto se lava os dentes. Encha o
lava louca ao lavar os pratos e desliga.(...) Desligue a agua

enquanto lava o cabelo ou as mé&os.”

Reducdo do consumo de agua nao

tomando banho de imersao

10

A3- %(...) evitar tomar banho de banheira e optar por um duche
rapido com pouca pressao.”

A8- “(...) escolher duche em vez de banho de imersao;”

A9- “(...) optar pelo duche;”

A13- “Ter cuidado com os banhos de imersdo e com os duches
também.”

Al4- “Tomar duches em vez de banho.”

A19- “Nos chuveiros: prefere o duche em alternativa ao banho
de imersao.”

A20- “Tomar duche em vez de banho.”

A21- “(...) tomar duche em vez de banho de imersao (...)"
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A22- “(...) em vez de banho de imersao preferir duche.”

A25- “Troque o banho de imerséao pelo duche (...)”

Reduzir agua na preparacdo dos

alimentos

A25- “Lave os legumes numa baia com agua.”

Reduzir a utilizagdo de agua potavel,
utilizando agua ja utilizada parra a
descarga do autoclismo

A22- “(...) usar agua nao potavel para descargas do autoclismo

...y

Reduzir as fugas de aguas existentes

A2- “Nao deixe pequeno vazamentos ou problemas nos canos
sem conserto.”

A7- “Nao deixe pequenos vazamentos ou problemas nos canos
sem conserto (...)”

A13- “Ter seguro para o caso de haver um furo nos canos”

Al6- “(...) esteja atento a pequenas fugas.”

Medidas para diminuicdo do N&o usar mangueira para limpar as
consumo de 4gua no exterior calgadas, carros, etc;

de casa

A2- “Se tem necessidade de lavar o seu carro, prefira leva-lo
até um local que reutilize a agua, em vez de lava-lo em casa
com a mangueira.”
A7- “Se tem necessidade de lavar o seu carro, prefira leva-lo
até um local que reutilize a 4gua, em vez de lava-lo em casa
com a mangueira.”

Al4- “Nao usar mangueira para limpar as calcadas (...)";
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Regar as plantas com regador

A4- “Devemos também regar o jardim a noite para evitar perdas
por evaporacdo e de preferéncia com regadores, em vez da
mangueira.”

Al4- “(...) regar as plantas com o regador.”

Aproveitar a agua da chuva

A4- “Devemos poupar a agua da chuva, podendo ser sada na
lavagem do quintal.”

A8- “E fazer o aproveitamento da agua da chuva”

A21- “(...) aproveitar a agua da chuva para lavar o chao (...)"
A23- “Aproveitar a agua da chuva para regar as plantas e para

por no carro quando o vidro esta com gelo.”

Tratar do jardim nas horas de menos

calor

2

A4- “Devemos também regar o jardim a noite para evitar perdas
por evaporacdo e de preferéncia com regadores, em vez da
mangueira.”

A8- “Tratar do jardim nas horas de menos calor.”
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Anexo XLIIl. Exemplo de um Plano Individual de Trabalho, utilizado pelos alunos de 2.° ano.

Plano Individual de Trabalho

Tema Globalizante Semana/QuinzenaMés: Os animais

Cumprido
Atividade : Os animais e suas classificagdes Al lei T Al i
ESTUDO DO MEIO ¢ ssembleia de Turma uto | Cumprido
(habitat; domésticos e selvagens; revestimento; alimentagdo; deslocagdo e reprodugéo) e Heteroavaliacdo do PIT parcialmente
Nao Cumprido
Data: _ /_/ Data: _ /_/
A DESCOBERTA DO MUNDO: Assembleia de Escola/Turma Cumprido
OFICINA O Natal na cidade - Pista de patinagem Cumprido
DO CONHECIMENTO Parcialmente
Data: __ [/ Data: __ [/ Né&o Cumpridg
EXP. MUSICAL/ DRAMATICA EXP. PLASTICA/MATEMATICA EXP. FISICO MOTORA/ |
Cangdo de Natal Problema da semana “A Arvore de Natal” com ilustragio DRAMATICA Cumprido
individual Deslocagéo e vozes dos animais "
EXPRESSOES o ¢ ) Cumprido
Articulagdo com 4°E Jogos coletivos parcialmente
Ndo Cumprido
Data: _ /[ Data: __ /[ Data: _ /[

DISCIPLINAS Planificacao Semanal De --/--/12017 a --/--/2017
Lic&o N°: 56 ‘ Ligdo Ne°: 57 Licdo N°: 58 Licdo N°: 59 Lic&o N°: 60
OBSERVAGOES E. E.
NOME/ FALTAS
OFICINA DE ESCRITA OFICINA DA LEITURA OFICINA DA LEITURA OFICINA DA ORALIDADE OFICINA DA LINGUA Cumprido
CRIATIVA Biblioteca/ Educ. Literar Gramatica/ Ortografia
Manual pag. 67 | Caderno de fichas -
PORTUGUES Texto Informativo Programa de Rio Maior ficha 20 (pags. 33 e 34) “Revolugdo das Letras” de Manuel | Texto de Natal | Cumprido
Elaboracéo coletiva Anténio Pina Nomes e artigos (revisao) parcialmente
Data: _/_[____ Né&o Cumprido
Data: __/__/ Data: __ [/ __/ Data: ___/__/ Data: ___/__/ P
OFICINA DOS OFICINA “MEXE” VOU (RE)VER
NUMEROS Ficha de Avaliagéo Ficha de Avaliagédo Cumprido
Intercalar de Estudo do Jogo dos flamingos Tabuada do | Tabuada do 2 Jogos On Intercalar de Matematica
MATEMATICA Numeros até 400 Meio 2 line Cumprido
Parcialmente
Data: __ /[ Data:__ /[ Data: _ /[ Data: __ /[ Data: _ /[ N&o Cumprido

154



