“Olhos que olham sao comuns.
Olhos que veem sao raros...”

J. Oswarld Sanders
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RESUMO

O presente relatério, “Concegdes e praticas de Educagao Intercultural em Pré-Escolar e 1.°
CEB”, pretende sintetizar as aprendizagens e vivéncias realizadas ao longo do Mestrado em

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este trabalho tem ainda como intencéo refletir mais aprofundadamente sobre a temética da
escola como espago de encontro de diversidade cultural e as consequéncias dessa interacao
entre culturas. Mais concretamente, apresenta-se um estudo sobre 0s conhecimentos de
profissionais destes niveis de ensino sobre o conceito de Educagéo Intercultural e uma recolha
de estratégias utilizadas por docentes no ativo para melhorar a convivéncia, eliminar atitudes

de preconceito racial e discriminatério, e promover a empatia entre alunos.

Ao longo deste documento serdo apresentadas duas partes: a primeira refere-se aos niveis de
ensino onde realizei os varios estagios de ensino supervisionado, fazendo uma breve
caraterizacdo e contextualizacdo do meu percurso académico nos estagios de Creche, Pré-
escolar e do 1° Ciclo de Ensino Basico.

A segunda parte refere-se a revisdo da literatura e ao estudo empirico, onde procurei
compreender os beneficios que a relagdo intercultural pode ter na vida da crianca, dos
encarregados de educacao e dos préprios docentes. Foi também relevante perceber quais 0s
obstaculos a esta interacdo e que estratégias as escolas e os professores podem adotar.
Procurei fundamentar esta investigacao recorrendo a informacédo disponivel sobre a evolugéo

do sistema educativo e documentos oficiais de ensino, referentes a diversidade cultural.

O estudo empirico tem como base uma metodologia qualitativa, em que optei pela realizacao
de entrevistas a professores de 1.° Ciclo e a educadores de infancia, no ativo, no concelho da

Amadora, que regista um indice elevado de diversidade cultural, referente a populacéo escolar.

A analise e reflexdo sobre os dados recolhidos dizem-me que, no geral, os profissionais
conhecem as caracteristicas predominantes do conceito da educacédo intercultural e que a
integracdo dos alunos de diferentes culturas estid a ser feita de modo positivo. Foram
registados, ainda, alguns inibidores, tais como o material pedagdgico pouco adaptado a
realidade cultural dos alunos. Os professores afirmam que, ao nivel da formagédo sobre esta
tematica, ha muito a fazer, pois apesar de |lhe darem bastante importancia, apenas na

formacéo inicial tiveram contato ou frequentaram estas formacdes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao intercultural; Estagios; Papel do educador/professor; Pré-

Escolar; 1° Ciclo do ensino béasico.



ABSTRACT

The current report, "Concecdes e praticas de Educacgdo Intercultural em Pré-Escolar e
1.°CEB", intends to synthesize the learning's and experiences realized during the Master's

degree in Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

This work also intends to reflect more deeply the thematic of school as a meeting place of
cultural diversity and the consequences of that interaction between cultures. More concretely,
presents a study about the knowledge of professionals of these levels of education on the
concept of Intercultural Education and a gathering of strategies used by teachers in active to
improve the acquaintanceship, eliminate attitudes of racial and discriminatory prejudice, and to

promote empathy among students.

Over this document, two parts will be presented: the first one refers the levels of education
where | performed the varied stages of supervised teaching, giving a brief characterization and
contextualization of my academic course in internships of Nursery school, Preschool and 1%

Cycle of Basic Education.

The second part refers to literature review and the empirical study, where | tried to understand
the benefits that the intercultural relationship can have in a life of a child, legal guardians and
the teachers themselves. It was also relevant to understand the obstacles to this interaction and
what strategies schools and teachers can adopt. | justify this research using available
information about the evolution of educational system and official teaching documents referring

cultural diversity.

The empirical study is based on a qualitative methodology, in which | chose to conduct
interviews to 1st Cycle teachers and nursery school educators in active, in the city of Amadora,

which has a high cultural diversity, referring to the school population.

The analysis and reflection on the data collected tell me that, in general, professionals know the
predominant characteristics of the concept of intercultural education and that integration of
students from different cultures is being done in a positive way. Some inhibitors were also
recorded, such as pedagogical material that was poorly adapted to the cultural reality of the
students. Teachers say that, in terms of training on this thematic, there is a lot to do, although

they give it importance, only in the initial formation had contact or attended these formations.

KEYWORDS: Intercultural education; Internships; Role of educator/teacher; Preschool; 1st

Cycle of basic education.
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Introducéao

Numa sociedade cada vez mais heterogénea, onde a diversidade ganha forma a cada dia, o
didlogo intercultural, para a melhoria das relacdes e equidade de oportunidades na rede

escolar, assume um papel relevante na promocéo de uma educacao para todos.

A escola tem como missdo preparar 0s seus alunos para uma sociedade democrética e plural,
gue tenha como base os direitos de justica e solidariedade, promovendo o desenvolvimento de
cidaddos ativos, reflexivos, criticos e interventivos, que lutem contra qualquer tipo de
discriminacdo. O processo educativo baseia-se, assim, ndo sO0 na transmissdo de
conhecimento, mas também na promocao de valores, 0 que contribui para o desenvolvimento

integral do individuo e para a construcdo da sua identidade.

Neste quadro, surge este relatério de estagio, “Concegdes e praticas de Educacao Intercultural
em Pré-Escolar e 1.° CEB”, realizado durante o Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que tem como objetivo proporcionar uma visdo global das
diferentes componentes do trabalho desenvolvido ao longo do curso, nomeadamente no que se
refere aos estagios e a questdo de pesquisa que foi desenvolvida. O relatério esta, por isso,

dividido em duas partes.

A primeira parte, por sua vez, esta dividida em dois grandes pontos em que sdo mencionadas
as aprendizagens e as vivéncias construidas nos estagios nas valéncias de creche, pré-escolar
e 1° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), com a duracdo de dez semanas cada, em instituicdes
da rede publica de Santarém, bem como o percurso investigativo e de aprendizagem
profissional que tive oportunidade de realizar. No primeiro ponto podemos, entdo, encontrar a
caraterizagdo dos contextos de estagio, 0s projetos curriculares das instituicbes, a
caraterizagdo das salas e dos grupos, a intervengdo pedagodgica adotada, onde sdo descritas
as situagcbes pedagodgicas mais significativas, as aprendizagens realizadas, as dificuldades
sentidas e as estratégias adotadas para as ultrapassar. Esta informagdo encontra-se

organizada de modo cronolégico e por valéncias.

No segundo ponto € feita uma breve abordagem as questbes mais relevantes que foram
emergindo da prética, descrevendo o caminho efetuado até a definicAo da questdo que
fundamentou o problema em estudo, sendo esta seccdo o elo de ligacdo entre os varios

estagios e a componente tedrica/investigativa.

z

Na segunda parte é apresentada uma questdo investigativa que surgiu durante a pratica
pedagdgica, no sentido de compreender os conhecimentos, estratégias e praticas adotadas por
educadores/professores para uma melhor interacdo intercultural. Esta esta dividida em quatro

pontos.



No primeiro ponto apresento e defino os objetivos da investigagdo. No segundo ponto é
realizado o enquadramento teédrico, da qual faz parte a abordagem dos principais conceitos
ligados a Educacgdo Intercultural. No terceiro ponto sdo apresentados 0s aspetos
metodoldgicos e, no quarto e ultimo, é realizada a andlise e o tratamento dos dados recolhidos.

Para conclusdo do documento exponho, de forma reflexiva, as aprendizagens adquiridas ao
longo do curso, bem como as principais conclusdes deste trabalho.



Parte | — Pratica Pedagodgica

1. Contextos de Estagio

A vocacédo ou desejo de concretizar algo ao longo da vida decorre de experiéncias e vivéncias
gue cruzam o0 nosso caminho e nos fazem querer ser algo mais. Segundo Vieira (1999), as
relacbes estabelecidas, a cultura, o ambiente onde somos criados, despertam em nés o desejo
de conhecer o outro e, por consequéncia, conhecermo-nos a nos proprios, ponderando sobre
gquem somos, onde queremos chegar e como chegar, refletindo e agindo, numa mediacédo de
atos e conhecimentos que definem a nossa identidade e personalidade enquanto nos
adaptamos as realidades existentes.

“Fazer aprender alguma coisa a alguém”, para Maria do Céu Roldao (2005, p.16), € o que
impulsiona a principal funcdo do professor, que ndo culmina somente na exposicdo dos
conteudos cientificos, mas sim na especificidade de saber fazer com gque esse contetdo se

possa tornar aprendido.

Estas premissas foram o que me levou a integrar este mestrado, uma vez que 0 mesmo
contempla uma componente teérico/pratica que ndo prevé a transmissao de “receitas”, mas sim
a aquisicdo de ferramentas de reflexdo e flexibilidade, que culmina numa construcdo
auténoma, mas partilhada da praxis pedagoégica, de modo a que alunos e professores
transformem as suas vidas num processo de aprendizagem permanente. A aprendizagem de
conteudos programaticos e curriculares, o conhecimento dos perfis gerais e especificos de
competéncias do educador de infancia e professor do 1.° ciclo, a abordagem a modelos
curriculares, os objetivos especificos e gerais definidos para as valéncias de creche, educacéo
pré-escolar e para o 1.° ciclo, bem como as carateristicas da politica educativa portuguesa,

constituem uma linha orientadora para a constru¢éo da identidade profissional docente.

E na préatica que se d&o as grandes aprendizagens e a verdadeira reflexdo da teoria, em suma,
€ 0 encadear da teoria com a pratica. Quando deixamos de planificar para uma turma ideal, ou
seja, em sala de aula, e passamos para a pratica deparamo-nos com varios desafios. A
caracterizacdo prévia do grupo de criancas torna-se mais exigente na realizacdo da
planificacdo, quando aplicada a realidade. Na escolha da melhor estratégia de ensino e
aprendizagem é quando percebemos que temos a fungdo ndo s6 de conhecer as nossas
limitacbes e potencialidades, enquanto educador/docente, e ainda quando nos
consciencializamos de que cada aluno é unico, fruto das suas vivéncias, experiéncias,
descobertas familiares e escolares, com um ritmo de aprendizagem proprio que deve ser
respeitado. Através da tabela 1 apresento sucintamente os pontos referidos anteriormente. Em
suma, quando se trabalha o coletivo, deve estar presente o desenvolvimento de cada crianga,
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enquanto individuo, de uma forma equilibrada, respeitando as suas diferencas, adotando

estratégias adequadas ao educador/docente e aos seus alunos.

Teoria Pratica

e Turma ideal e Turma real

¢ Planificag&o idealista ndo aplicada ¢ Planificagéo adaptada ao real

¢ Auséncia do autoconhecimento do ¢ Confronto das limitacdes/potencialidade
educador/docente do educador/docente

¢ Inexisténcia da implementacéo da ¢ Adaptacdo da planificacdo as
planificagdo junto de um grupo de caracteristicas individuais de cada crianca
criancas e do grupo

Tabela 1 - Comparacao entre Teoria e Pratica no Processo de Planificacdo

De seguida irei apresentar e refletir sobre a préatica de ensino supervisionado, através dos trés
estagios que desenvolvi ao longo do meu mestrado. Este relatorio € o culminar da realizacéo
de um sonho, onde foi possivel desenvolver aprendizagens adquiridas no meu percurso
académico. Iniciei-me nesta area com o desejo de ensinar a minha avé a escrever 0 seu
proprio nome, e no decorrer da minha formag&o descobri varias outras motivagdes, superei
muitas mudancas e desafiei-me. Os desafios levaram-me a questionar se conseguiria ser um
bom “agente ativo” neste processo, que pretende dar ferramentas para que os alunos se
conhegam a si, ao outro e ao que os rodeia, como seres solidarios, livres e autbnomos que
tenham voz na sociedade em que se inserem, encontrando na diferenca a igualdade de

oportunidades e de sucesso escolar.

Chegada a hora de integrar um contexto educador/docente, existe a incerteza, a busca de
encontrar respostas para 0s nossos medos e anseios, sorrisos por descobrir que nos apontam
caminhos através das suas acgbes, que apenas esperam por alguém que ndo as olhe
superficialmente, mas que o0s queira conhecer um pouco mais, que reflita sobre os seus atos e
ideias e perceba que todos nés somos reflexo das interacdes e relacdes estabelecidas ao
longo dos tempos. Dai, para mim enquanto educadora/docente, a importancia do trabalho
colaborativo, da troca de experiéncias e ideias. S&o inUmeras as aprendizagens que retemos
gquando observamos outros profissionais, que acarinhados e cientes da responsabilidade que

detém no desenvolvimento destes futuros cidadaos, partilham os seus saberes, anseios e
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feitos. Estes promovem o pensamento educativo, a pertenga a cultura docente como
profissionais que procuram o melhor caminho/estratégia para ajudar o seu grupo a crescer de
modo equilibrado e a desenvolver as suas potencialidades.

Entendi, portanto, que as dificuldades iniciais, quando refletidas e analisadas, sdo uma
alavanca para o desenvolvimento e busca por uma prética interativa e dindmica que se baseia
na organizagdo do ambiente educativo, na dindmica da sala de aula e nas carateristicas dos
alunos, que ganham forma na escolha de métodos e estratégias adequados a aprendizagem
de contetdos e ao desenvolvimento de competéncias definidos nos documentos orientadores

de cada nivel de ensino.

1.1. Pratica de Ensino Supervisionado em Jardim-de-Infancia
1.1.1. Caraterizagdo do Contexto

O Jardim de Infancia onde tive a oportunidade de realizar o meu primeiro estagio em mestrado,
em diade com uma colega de curso, de 22 de outubro de 2013 a 17 de janeiro de 2014, € uma
instituicdo que se encontra inserida numa area habitacional de Santarém, cuja zona envolvente
tem como atividade predominante o comércio e os servicos educacionais, estando bem
localizada no que diz respeito ao facil acesso. Esta faz parte da rede publica do Ministério da

Educacao, tendo como oferta uma componente letiva e outra extracurricular.

Este estabelecimento tem capacidade para receber 75 criancas, existindo o limite de 25 por
sala, sendo que cada sala tem obrigatoriamente uma educadora titular e uma assistente
operacional. Os grupos séo organizados heterogeneamente no que diz respeito a idade, niveis
de desenvolvimento e niveis socioeconémicos, tendo como pressuposto a qualidade da
educacao pré-escolar como descreve o Ministério da Educacédo (1998, p.5) no argumentario —
perguntas/respostas sobre a educacdo pré-escolar. Mas nesse ano apenas acolheu 73

criangas, organizadas em trés salas de atividades que estéo divididas em dois complexos.

A sala existente no complexo 2 tem incorporadas: despensa, vestiario e casa de banho.
Contudo, por ser exterior ao espaco principal, traz alguns inconvenientes a deslocacdo das
criangcas para 0 espago comum, principalmente nos dias de inverno, visto que ndo existe
nenhuma estrutura que os defenda da chuva ou vento, entre os dois complexos. Esta realidade
limita a aproximacédo e o envolvimento das criangas com as das restantes salas da instituicdo,
apesar dos esfor¢cos das educadoras em criar dindmicas que privilegiem a interacao,
cooperagdo e partilha. Tendo em conta estes aspetos, o ideal seria que as trés salas se
encontrassem no mesmo complexo, para que todos os grupos pudessem partilhar das mesmas

areas comuns, sem haver deslocac¢fes no exterior.



No espaco principal encontram-se ndo sé as duas salas de atividades referidas anteriormente,
mas também espacos comuns a todos 0s grupos, como a sala de musica, o saldo polivalente,
onde se realiza o acolhimento, as refei¢cdes, algumas das atividades extracurriculares, e até
mesmo o recreio, no periodo de inverno. Nesta mesma zona existem placares para colocar os
trabalhos correspondentes as trés salas, visto que este € um espaco ndo s6 comum a todas as
criancas, como uma area de envolvimento e interacdo familiar. Desta forma privilegia-se o
contacto dos encarregados de educacdo com os trabalhos realizados pelos seus educandos ao

longo do periodo letivo, permitindo que estes acompanhem também a evolu¢do dos mesmos.

O espaco exterior € usado como recreio/péatio, onde existe uma area vedada e coberta com
rede para proporcionar maior superficie de sombra, a que as criangas tém acesso a partir do
refeitdrio. Este recinto encontra-se equipado com diversas areas e materiais que séo utilizados

pelas criancas durante os periodos de diversao.

Segundo as Orientagfes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar, “os espacos de educacao
pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamentos, materiais e a forma como estéo
dispostos condicionam, em grande medida, o que as criancas podem fazer e aprender” (ME,
1997, p.37). Através desta premissa € possivel afirmar que a instituicdo se encontra equipada

de forma a dar resposta a necessidade dos alunos, tanto a nivel do exterior como do interior.

1.1.2. Projetos Curriculares da Instituigcdo

Nesse ano letivo a instituicdo desenvolveu quatro projetos, sendo estes: “A Natureza e a Arte”,
o “Projeto Leitura em vai e vem”, “Projeto Educagéo para a Saude — Promover os Afetos” e o
“Projeto Familias no Jardim de Infancia”, todos eles de carater bastante abrangente, mas
organizados e pensados em fungdo da crianga, dos seus interesses e necessidades,
promovendo o seu desenvolvimento equilibrado ao nivel intelectual, social e emocional, tendo
em vista a sua pela inser¢cdo na sociedade, como referido na Lei - Quadro Educacédo Pré —

Escolar, Lei n° 5/97.

Os objetivos que orientaram e serviram de fio condutor a estes projetos foram: desenvolver a
expressao e comunicacgdo; sensibilizar para as artes; valorizar a leitura; promover o
conhecimento de diversos autores; dinamizar a leitura entre ciclos, promover momentos de
leitura no contexto familiar; sensibilizar as criancas e as familias para a poesia e narrativas,
promover o desenvolvimento afetivo-emocional e relacional; promover as competéncias de
comunicagdo sobre emocgoOes, identificando, reconhecendo e explorando sentimentos e

emocoes.

Estes projetos e o0s seus objetivos tomaram forma na execucdo de diversas atividades e

dindmicas desenvolvidas de forma progressiva, no dia-a-dia do jardim-de-infancia, que
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estabelece inUmeras interagfes tanto com o meio, como com a comunidade envolvente,
contando com o apoio de diversos intervenientes na implementagéo dos mesmos, promovendo
ainda a transversalidade e a interdisciplinaridade dos conteudos. Foram, também, orientadores

da nossa intervencdo, enquanto estagiarias.

1.1.3. Caraterizagéo da Sala

Tomando como base as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolas (OCEPE) do
Ministério da Educacdo (1997, p.37), considero que o contexto educativo deve organizar-se
como ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas, sendo
indissociavel da filosofia educativa defendida pelo educador e do modelo conceptual que a
suporta, de forma a dar resposta as necessidades da populacdo que a frequenta, sendo
indispensavel que o educador se interrogue sobre a funcédo e finalidade educativa do espaco e
dos materiais de modo a planear e fundamentar a organizacdo implementada, evitando

espacos estereotipados e padronizados que ndo sao desafiantes para as criancas.

Desta forma, importa referir os modelos e abordagens curriculares que orientaram a agéo e

fundamentaram a organizacéo do espac¢o educativo:

a) a abordagem High-Scope, que, segundo Oliveira-Formosinho (2013, p.82), promove a
aprendizagem ativa num ambiente de organizacdo prévia onde 0 espago se encontra
organizado por areas temdticas. Desta forma, os materiais encontravam-se rotulados e
acessiveis as criangas, tornando a sala num espaco flexivel, podendo ser alterados ao longo
do ano letivo, de forma a responder as necessidades do grupo e facilitar a independéncia do

mesmo em relagcdo ao adulto;

b) a importancia dada ao tempo em grande grupo revela os principios associados ao
Movimento da Escola Moderna (MEM), caraterizado pela partilha, negociacdo e cooperacao,
no qual existe uma grande interagédo entre a individualizag&o e a diversidade, ou seja, “a escola
define-se para os docentes do MEM como um espago de iniciagdo as praticas de cooperacao e

de solidariedade de uma vida democratica” (Névoa, 2012, p.192).

c) o modelo da Pedagogia de Projeto refletia-se na definicho de um fio condutor entre
tematicas e atividades, o que possibilitava a intervencao e a interdisciplinaridade, ao trabalhar a

resolucéo de problemas, e encorajava a crianga a questionar-se e a agir.

A sala de atividades era ampla, com bastante luz solar; o mobiliario da sala era composto néo
s6 por material ladico, como por armérios, estantes de apoio, cadeiras e mesas retangulares e
redondas, apropriadas a faixa etaria do grupo. Estes materiais estavam dispostos e
organizados de forma a configurar diferentes é&reas de atividade, permitindo diversas

aprendizagens curriculares indispensaveis para a vida em grupo, contendo mensagens
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pedagdgicas essenciais para o desenvolvimento equilibrado das criangas, a nivel intelectual,

fisico, afetivo e emocional (anexo 1).

1.1.4. Caraterizacdo do Grupo

O grupo com o qual realizei 0 meu estagio era constituido por 25 criancas com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos, composto por 11 rapazes e 14 raparigas. Em termos de
nacionalidades, variavam entre crian¢as portuguesas, cabo-verdianas e ucranianas. Destas, 19
criancgas ja frequentavam o mesmo estabelecimento com a mesma educadora, enquanto outros
6 apenas tinham integrado o grupo nesse ano. Algumas destas criancas sé iam completar os 3
anos durante o 1.° periodo letivo, tendo sido por vezes complicada a sua adaptacdo a esta
nova realidade.

Tratava-se de um grupo alegre, ativo e interessado, que demostrava sentimento de pertencga,
responsabilidade, autonomia ao nivel das atividades diarias, tendo um forte sentimento de
solidariedade e de cooperagdo. Ao longo dos dias, em interagdo com o grupo, foi notorio o
interesse e respeito pelas diferentes culturas, que consistia na partilha de vocabulario, na
realizagdo de penteados caracteristicos da cultura africana e também na troca de vivéncias de
épocas festivas, como o natal. Esta realidade influenciou de forma positiva a relacao de pares,
tendo como base a troca de experiéncias e vivéncias, que levam a consciéncia do mundo

multicultural que as rodeia.

As criancas ndo apresentavam dificuldade ao nivel da motricidade global para os seus niveis
etarios e os mais velhos ja conseguiam representar graficamente as suas vivéncias e histdrias.
Apresentavam ainda bons indicadores ao nivel da construcao frasica e vocabulario, o que pude
analisar de forma individualizada a partir da interagc&o e do registo dos trabalhos elaborados em
sala. As criangas mais novas ainda estavam muito centradas no seu universo afetivo, ao
chamar a atencdo dos que as rodeavam através de pequenas birras, amuos e zangas (anexo
2).

O grupo tinha multiplos interesses, expressos nas suas escolhas, quer no tempo de planear,
quer nos projetos e ideias que propunham. Para este facto contribuem também as vivéncias
familiares, que alimentavam a sua curiosidade pelo “Mundo”, através da partilha de livros,
passeios, filmes e visitas diversas. Todo o grupo manifestava uma preferéncia significativa por
atividades de expressdo motora, bem como pela expressdo dramatica e musical, fazendo

frequentemente propostas nesse sentido.

E ainda de salientar as dificuldades do grupo em aceitar o “ndo”, em tolerar a frustragdo e as
variagbes de comportamento, estando algumas destas variacbes relacionadas com

alteracBes/disfuncdes familiares, tendo estas criancas necessidade de se afirmarem e dominar
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as atividades em que estavam inseridas. Este grupo era ainda caraterizado por uma
diferenciacdo linguistica, visto que uma das criangas tinha como lingua ndo-materna o

portugués, e outras duas tinham apoio ao nivel da fala.

Estes problemas néo tinham uma dimensdo profunda, apenas remeteram para um trabalho
mais sistematico e focalizado nestas areas, tendo em conta a especificidade da Educacédo Pré-
escolar que se centra sobre 0 desenvolvimento das criancas dos 3 aos 6 anos. Assim, apenas
foram assinaladas as dificuldades/problemas mais persistentes, na medida em que se trata de
um periodo de grande plasticidade, onde se ddo saltos qualitativos muito significativos em

termos de desenvolvimento.

1.1.5. Intervencédo Pedagogica

Ao observar e analisar o ambiente educativo, o grupo de criangas e a intervencdo pedagdgica
da educadora cooperante, eu e 0 meu par de estadgio, ambas sentimos a necessidade de
desenvolver um projeto que envolvesse todo o grupo. O projeto “As Maos Magicas” surge de
uma conversa no momento do acolhimento, quando uma das criancas colocou a seguinte
questdo: "Porque mexes tanto as maos quando falas?”. Tendo esta questdo como ponto de
partida, decidimos questiona-las sobre: “O que podemos fazer com as nossas maos?”, de
forma a planear as atividades em fung¢@o dos seus interesses e conhecimentos prévios, pois
como referem as OCEPE, “o planeamento realizado com a participacdo das criangas, permite
ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num
processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada
uma.” (ME,1997, p.26).

Este era um projeto abrangente e diversificado que englobou todos os projetos da instituicéo,
pois com as maos podemos dar afeto, trabalhar a arte e conhecer o mundo, tendo como
objetivo especifico desenvolver a componente comunicativa, verbal e ndo-verbal, de forma
cooperativa, experimental, lidica e dindmica. Construimos, assim, um projeto coerente e
flexivel tendo em conta o plano anual de atividades e as rotinas ja implementas, dando ainda
continuidade aos conteldos e a filosofia educativa escolhida pela educadora cooperante, tendo
como objetivo preservar a seguranca afetiva e emocional do grupo, que advém da
intencionalidade educativa e da antecipacao dos varios momentos do dia. No anexo 3 pode ler-

se uma apresentacdo mais detalhada do projeto.

Como principais prioridades e op¢des deste projeto escolhemos o livro “O som das cores”, da
autora Paula Teixeira, como base e motor de exploracdo dos cinco sentidos, desenvolvendo
atividades que colocassem em evidéncia as caracteristicas do tato, audicdo, olfato, paladar e

visdo, explorando de modo direto ou indireto a necessidade da sua utilizacdo. As perguntas



que orientaram a nossa agao foram as seguintes: “quais sdo 0s sentidos?”, “quais as suas

caracteristicas?”, “como exploréa-los e tirar o maior partido destes?”.

Com a exploracao deste livro abordamos o tema da comunicacdo, que permitiu desenvolver a
comunicacgdo verbal e a ndo-verbal, dando maior énfase a linguagem simbdlica e a expressao
corporal. Utilizamos a personagem principal “Tomas” para convidar o grupo, através de cartas,
a partir a aventura, questionando o mesmo sobre as diversas formas de comunicar, através
dos sons, movimentos, simbolos, expressdes faciais e gestos organizativos e comunicativos
gue poderiam ser utilizados na sala de atividades. Na passagem do espa¢o concreto para a
vida em sociedade, explicamos que existem pessoas que apenas falam por gestos por isso
convidamos uma pessoa exterior a instituicdo para que nos ensinasse algumas mauasicas que
contemplassem a lingua gestual, de forma a proporcionar uma aprendizagem concisa e ludica

(anexo 4).

ApOs a introducao da linguagem néo-verbal, construimos um placar com imagens do alfabeto e
um dicionario com palavras em lingua gestual que introduzimos ao longo das rotinas e
atividades, de modo a que esta aprendizagem fosse coerente e significativa para o grupo de

criangas.

Todas as areas propostas para o pré-escolar, a formacdo pessoal e social, a expressao e
comunicacdo e a area do conhecimento do mundo, foram tidas em conta e trabalhadas ao
longo da implementacdo do projeto. No entanto, devido aos objetivos que nos propusemos
atingir, demos maior énfase a area da expressdo e comunicacdo, pois segundo as OCEPE
(ME,1997, p.49) esta area engloba aprendizagens relacionadas com o desenvolvimento
psicomotor e simbdlico que determina a compreensao e o progressivo dominio de diferentes

formas de linguagem.

Mas como nenhum conteldo ou area é estanque, e a area da formacdo pessoal e social é
considerada pelas OCEPE (ME,1997, p.51) como uma area transversal onde todas as
componentes curriculares devem contribuir para promover nas criancas atitudes e valores que
lhes permitam tornar-se cidadaos conscientes e solidarios, foi trabalhado o conceito de
“diferenca” através da aquisicao de valores subjacentes ao contexto relacional, que assenta na
promocao dos valores democraticos e, neste contexto especifico, na sensibilizacdo do grupo

de criancas para a diferenca e respeito pelo outro.

A area do conhecimento do mundo desenvolveu-se pela curiosidade natural das criancas saber
e compreender 0 porqué das coisas, levando-as a explorar as limitagbes e possibilidades do

Seu corpo, em si mesmaos e nas relacdes com o espaco envolvente.
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Em relagdo ao dominio das expressdes, plastica, dramatica, musical e motora, o projeto “As
Maos Magicas” teve a oportunidade de explorar diferentes materiais e técnicas proporcionando
uma diversidade de situagbes que enriqueceram o mundo das criancas, facilitando o contacto
com diferentes formas de manifestacéo artistica, pois foram convidadas a pintar como Claude
Monet, conhecendo as cores e as frutas do outono, dancaram ao som da sinfonia de Vivaldi,
reconhecendo as mudancas que ocorrem ha nhatureza nesta €poca, identificando a migracéo
dos passaros, as chuvas e a trovoada. Conheceram 0s sons e 0s sentimentos que as cores
tém através do livro referido anteriormente, onde aprenderam as cores do arco-iris e sentiram o
castanho e o laranja através do amachucar das folhas caidas, caracteristica muito presente na
instituicdo, devido a época do ano em que estdvamos. Como ponto de referéncia para a
reciclagem, conheceram a escultora Joana Vasconcelos que utiliza inimeras cores e artigos do
nosso quotidiano e dai nasceu a nossa arvore de natal de cabides e molas que ganhou o

primeiro prémio no concurso organizado pelo agrupamento (anexo 5).

E ainda de salientar que ao longo do nosso projeto privilegiamos a participacdo dos
encarregados de educagdo do nosso grupo, construindo um diario de sala, que em cada
semana ia para casa de uma das criangas, de modo a dar a conhecer as familias as atividades
gue operacionalizavam o nosso projeto. Também durante a nossa intervencdo pedagoégica
pedimos a intervencdo dos pais na decoragdo de alguns materiais que foram utilizados em

diversas atividades.

Todo este projeto centrava-se na criangca, que através da sua interagdo com oS restantes
individuos e materiais disponibilizados desenvolveu e fomentou o seu proprio conhecimento. A
rotina didria era composta por trés momentos essenciais: 0 processo de planear, fazer e rever.
O que permitiu as criangas expressarem as suas intencdes, coloca-las em pratica e refletir

sobre a sua agéo de forma individual e coletiva.

A avaliacdo funcionou na base do trabalho em equipa sobre as observac¢des continuas das
atividades das criangas reunidas em registos ilustrativos diarios, que implicaram uma
planificacdo diaria das interagfes adulto-crianga. Articulamos as abordagens curriculares High-
Scope, MEM e a Pedagogia de Projeto, ligando diferentes momentos de decisao, planeamento,
realizacdo, avaliacdo e comunicacdo. O balanco efetuado relativamente ao projeto foi bastante
positivo pois, apesar da diferenca de idades, todas elas desenvolveram ou adquiriram
competéncias nas &reas predominantes do projeto (saber para que serve a lingua gestual, a
guem se destina e utilizar a mesma para comunicar), tanto por imitagdo dos mais velhos como

pela intencionalidade pedagdgica das dindmicas desenvolvidas.
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1.2. Prética de Ensino Supervisionado em 1° Ciclo do Ensino Bésico
1.2.1. Caraterizacdo do Contexto

A escola onde tive a oportunidade de realizar o meu segundo estagio em mestrado, de 12 de
marco a 30 de maio de 2014, faz parte da rede publica do Ministério da Educacao, que tem
como valéncias o pré-escolar e 0 1.° ciclo do ensino basico. Esta instituicdo esté inserida numa
zona habitacional de Santarém que tem como atividade predominante o comércio, a
restauracdo e 0s servicos educativos, estando bem localizada no que diz respeito ao facil
acesso. Surgiu como apoio aos habitantes e trabalhadores da freguesia, tendo como oferta
uma componente letiva e outra extracurricular, que suporta as atividades de animacao e apoio

a familia e ainda as atividades de complemento curricular.

Este estabelecimento tem capacidade para receber 206 criancas, variando o limite de criancas
por valéncia: no pré-escolar pode ter o limite de 25 criancas por sala, de acordo com o artigo n°
18 do despacho 5048-B/2013, e na valéncia de 1.° Ciclo, as turmas podem ser constituidas por
26 criangas, contemplando o artigo n°® 19 do despacho referido anteriormente. Contudo, no
referido ano letivo, apenas 184 criancas usufruiram deste servigco, estando distribuidas por 2
salas de atividades e 5 salas de aula, sendo que cada sala tem obrigatoriamente uma

educadora e uma assistente operacional, ou uma professora titular.

Os grupos na educacéo pré-escolar sdo organizados heterogeneamente no que diz respeito as
idades, niveis de desenvolvimento e niveis socioecondémicos. Ja no 1.° Ciclo, existiam 2 salas
com dois niveis de ensino e aprendizagem, com 2.° e 4.° ano e 2.° com 3.° ano, as restantes 3
salas eram homogéneas em relacdo ao ano de ensino. As duas valéncias estdo organizadas
por pisos sendo que o primeiro andar contempla trés salas de aulas para o 1.° ciclo, duas salas
de apoio, uma mediateca, uma sala para os professores e um ginasio coberto adequado a
pratica de educacdo fisica. O rés-do-chéo é constituido por duas salas de atividades de jardim-
de-infancia, duas salas para o 1.° ciclo, quatro salas utilizadas como arrecadagédo de material,
uma copa com despensa, uma sala de isolamento e ainda um espaco polivalente coberto, onde

é feito o acolhimento e as atividades de animacao e apoio a familia.

O espaco exterior da instituicdo é dividido em duas partes: uma delas é onde as criancas
podem brincar, e a outra € junto a entrada da escola, utilizada quando os pais vém trazer os
educandos a escola e quando os vém buscar, havendo assim um maior controlo das pessoas e
das criancas que saem e entram na escola, uma vez que € a Unica saida do estabelecimento.
O espaco que é destinado as brincadeiras dos mais pequenos € localizado no rés-do-ch&do da
instituicdo. Este espaco estd bem equipado, pois possui baloi¢cos e escorregas adequados as
idades, com um ché&o sintético que previne e reduz o perigo de lesdes por parte das criangas,
tem ainda um campo de jogos vedado com bancadas, um alpendre e arvores que
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proporcionam zonas com uma maior quantidade de sombra, uma zona livre para diversdo em
mosaico com bancos, uma entrada com dois portdes de acesso as traseiras do edificio, uma
zona de caldeiras de aquecimento, uma escada de acesso ao 1.° andar e rampas para
deficientes, criando condi¢cbes para que todas as criangas possam usufruir deste espaco, como
descrito na Lei de Bases Sistema Educativo Lei n° 49/2005, Artigo 7°. Esta escola iniciou as
suas func¢des pedagogicas em 2004, pelo que pode ser considerada uma escola relativamente
nova, sendo notério o ambiente calmo, organizado e cooperativo que se vive nesta instituicdo
que apresenta infraestruturas novas e em boas condicdes. E de referir que, além de todas as
salas possuirem um tamanho adequado, com boa luminosidade, todas elas tém equipamento

informatico apropriado as necessidades de todos os grupos existentes.

1.2.2. Projetos Curriculares da Instituigcdo

Nesse ano letivo a instituicdo desenvolveu quatro projetos, sendo estes: “Da terra a mesa’,
"Educacao para a saude oral”’, “Ler em familia” e “Tardes com pais”, com 0 objetivo de
promover, através de experiéncias significativas, a compreensdo do mundo, tomando
consciéncia de si e do outro, reconhecendo e diferenciando modos de agir. Todas estas
atividades foram organizadas e desenvolvidas de modo a privilegiar a pedagogia participada da
infancia, onde a crianca é considerada agente ativo de aprendizagem, intercalando o saber e a

pratica, de modo a promover o seu desenvolvimento integral.

Ja as dinamicas desenvolvidas com os encarregados de educacdo tinham em vista o
envolvimento parental no percurso escolar dos educandos, relacionando as areas de contetdo
com a area soécio afetiva e a descoberta das atividades do quotidiano, respondendo de forma
positiva a Lei — Quadro, lei n° 5/97 (1997) quando mencionado que a escola deve “incentivar a
participacao das familias no processo educativo e estabelecer relagfes de efetiva colaboragao
com a comunidade”. Assim, 0s pais deixam de participar apenas através de reunibes, eventos
e celebragbes e passam a estar presentes na sala de aula dos filhos, sendo convidados a
organizar uma aula de partilha para o grupo, em que muitos pais apresentavam a sua profissao
ou habilidades, trazendo ainda historias de carater educativo, promovendo a formacao pessoal

e social das criancas.

De modo a promover a transversalidade, a interdisciplinaridade dos conteddos e a
intencionalidade educativa, estes projetos e os seus objetivos tomaram forma na execucéo de
diversas atividades e dindmicas desenvolvidas de forma gradual e progressiva, ao longo do
periodo de aulas, onde foram estabelecidas inUmeras interacdes tanto com o meio (parques),
como com as comunidades envolventes (Biblioteca e ATL), contado com o apoio de diversos

intervenientes na sua implementacéao.
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1.2.3. Caraterizagéo da Sala

O espaco educativo, segundo a Organizacdo Curricular e Programas (ME, 2004, p.23), deve
ser propicio a aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras,
deve estar equipado com material que motive e promova a curiosidade em aprender. Estas
aprendizagens pressupdem que os alunos tenham oportunidade de viver situagcdes

estimulantes de trabalho escolar.

A sala onde estive a estagiar era ampla e tinha bastante luz natural. A organizacdo e
disposicdo da sala tinham como intencao educativa fazer com que as criancas com maior
dificuldade visual, défices de atencao e aprendizagem ficassem sentadas nas filas junto ao
quadro de ardésia e ao quadro interativo, de forma a minimizar o esforco visual, promovendo a
sua atencdo e o auxilio da professora a qualquer dificuldade apresentada. As suas paredes
eram utilizadas para expor os trabalhos realizados pelos alunos e as letras aprendidas ao longo
das aulas. Este material era utilizado como recurso para revisbes e avaliacdes coletivas das

tarefas e dindmicas desenvolvidas, constatando a sua prépria evolugdo e comportamento.

A existéncia de computadores, quadro interativo e material didatico promove a curiosidade e o
desejo de aprender, conotando de forma bastante positiva 0 processo de ensino e
aprendizagem. A organizacdo da sala estava pensada em funcdo da crianga, dos seus
interesses e necessidade, estando os materiais rotulados e dispostos a altura adequada a
idade.

1.2.4. Caraterizacdo do Grupo

A turma com guem realizei 0 meu segundo estagio frequentava o 1.° ano de escolaridade e era
constituida por 26 criancas com idades compreendidas entre os 6 e os 7 anos, sendo
composta por 13 rapazes e 13 raparigas. Quatro destas crian¢cas eram de etnia cigana. A turma
pertencia a classes sociais diversificadas, mas com maior incidéncia na classe média baixa,
vivendo na sua maioria como o agregado familiar original (pai, mae e eventuais irmaos) e

apenas uma minoria com apenas um dos progenitores e respetivos companheiros/as.

Todas as criancas frequentaram o ensino pré-escolar, na sua maioria nesta mesma instituicéo,
promovendo a continuidade pedagogica. Este era um grupo alegre, ativo e interessado que
apresentava heterogeneidade ao nivel do ritmo de trabalho, do indice de empenho, da atengéo
e da concentracdo, acentuando as suas fragilidades no que diz respeito a aquisicao das
diversas aprendizagens e da sua autonomia. As suas dificuldades evidenciavam-se,
predominantemente, em 6 dos alunos, na area do portugués ao nivel da escrita e da leitura, em

especifico no dominio da motricidade fina e do reconhecimento dos fonemas e grafemas
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dados, usufruindo de apoio individualizado, por parte ndo sé da docente, como da professora

de apoio, que utilizava como estratégia tarefas de remediacéo (anexo 6).

Os seus interesses traduziam-se pela sua expressdo, empenho e envolvimento nas atividades
propostas, recaindo as suas escolhas de forma global sobre as atividades de expressdo

motora, musical e plastica, tanto como pela area de estudo do meio.

Para uma melhor analise, ndo nos podemos restringir apenas a avaliagdo da turma, mas
também é necessario refletir sobre as oportunidades e constrangimentos vindos do ambiente
externo, sendo de referir 0 interesse por parte dos encarregados de educacado, em geral, pelo
percurso escolar dos seus educandos; o beneficio de apoio educativo por parte dos alunos
com mais dificuldades; infraestruturas novas e em boas condigbes; um corpo docente
cooperante e promotor de troca de experiéncias pedagodgicas e didaticas; um ambiente escolar
favoravel e organizado promotor de uma educacgéo para a cidadania; a existéncia de uma boa
relacdo entre a escola e a Ludoteca, que acolhe alguns alunos depois das atividades letivas.
Como pontos menos positivos 0 hordrio extenso, que causava cansago nos alunos; pouco
apoio e envolvimento nas tarefas de casa por parte de alguns encarregados de educacéo;
localizacdo da escola num espaco envolvente de prédios; existéncia de dificuldades
econdmicas por parte de algumas familias; a existéncia de algumas familias desestruturadas
quer a nivel familiar, quer profissional, que causavam alguns distirbios a nivel emocional nas
criancas e o desrespeito pela instituicdo escola e pelos professores principalmente a nivel da

desautorizacdo e cumprimento de regras.

Tendo em conta as informacdes anteriores € de valorizar o sentido social das aprendizagens,
as motivacgdes e interesses dos alunos, gerindo as diferencas no grupo, baseando o ensino e
aprendizagem na promocao da igualdade de oportunidades, na diferenciacdo pedagogica e na
cooperagdo, utilizando o refor¢o positivo como mediador do enriquecimento pessoal e social

dos alunos.

1.2.5. Intervencédo Pedagogica

Tendo em conta o decreto-lei n° 240/2001, de 30 de Agosto, é esperado como desempenho
profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico que, hum contexto de escola inclusiva,
mobilize e integre os conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e rednam as
competéncias necessarias a promoc¢do da aprendizagem dos alunos, desenvolvendo
aprendizagens contextualizadas e desafiantes para o aluno tendo em conta as condicionantes
individuais e o contexto a que pertence. Sem nunca pbr de parte a diversidade dos
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que o0 aluno inicia ou prossegue as
suas aprendizagens, partimos assim dos seus conhecimentos prévios, bem como dos

obstaculos e erros, na construcao das situacfes de aprendizagem escolar.
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Desta forma, o professor tem como principal objetivo promover a autonomia dos seus alunos e
a integracdo dos mesmos na vida ativa de uma sociedade. Para tal ndo é apenas necessario
avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos, mas também os métodos e estratégias
utilizadas pelo docente, que se devem adequar ndo sO a este, mas principalmente as

caracteristicas predominantes da turma.

Assim, ao planificar consegue-se uma maior intencionalidade educativa na nossa prética
pedagdgica de forma a proporcionar atividades estimulantes do ponto de vista sociocognitivo.
Torna-se fundamental proporcionar o bem-estar e fomentar a autonomia, criando
oportunidades para que a crianca desenvolva o raciocinio légico, tendo sempre como base um
clima de comunicacdo que facilite a participacdo de todas as criancas. A planificacdo deve
ainda ser vista como um meio de autoavaliacdo para o professor, tendo sempre como foco a

reflexividade caracteristica da profissionalidade docente.

Desta forma, eu e 0 meu par de estagio direcionamos as nossas atividades de modo a
promover a progressividade e a continuidade pedagodgica, relacionando os conteddos descritos
no programa do 1.° Ciclo com os interesses e necessidades do grupo de criancas que
integramos, tendo como primeiro enfoque as suas vivéncias e experiéncias do quotidiano,

utilizando as mesmas como promotoras de aprendizagem.

Estas caracteristicas fundamentam o meu desempenho na instituicdo, visto ter integrado a
mesma numa atitude de cordialidade com todos os elementos docentes e ndo docentes,
mostrando interesse em conhecer as atividades e projetos que a instituicdo desenvolvia. A
minha acdo foi realizada participando ativamente nas dindmicas de sala, adequando e
atenuando através das planificacdes as dificuldades dos alunos na aquisicdo de contetdos,
organizando o ambiente educativo de modo a criar espagos, materiais e recursos adequados
as atividades a desenvolver, promovendo a aquisicao de conteudos de forma a corresponder

ao programa educativo.

No entanto, cada aluno tem as suas caracteristicas, interesses e duvidas, levando muitas
vezes, na operacionalizacao do trabalho, a alteracdo do plano efetuado, como pude evidenciar
pela pratica através dos questionamentos, curiosidades e ritmos de trabalhos diversificados.
Posso dar como exemplo, na aprendizagem do “H”, ao explicar que esta € uma letra muda, ter
surgido a duvida: “O que é mudo?”. Ao que uma das criangas respondeu: “Sao pessoas que
nao falam”. Sendo assim, intervim para explicar que sé&o pessoas que ndo falam como nos,
mas utilizam gestos para falar, a que damos o nome de lingua gestual. Neste seguimento
aproveitei o0 seu interesse pela temética, apesar de néo estar planificado, para ensinar algumas

palavras em lingua gestual, o que acho ter sido benéfico para a turma visto que a partir dai
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comecaram a introduzir estas mesmas palavras (gestos) no seu quotidiano por iniciativa

propria, tendo sido sensibilizados para diferencas linguisticas e sociais.

Para que estas intervencBes ocorram é essencial estabelecer com todos os alunos uma
relagdo proxima e afetiva, transmitindo seguranca e carinho, mas ao mesmo tempo regras que
estimulem a participacdo e o envolvimento dos alunos nas dindmicas selecionadas sem nunca
deixar os mesmos sem feedback ou resposta, ajudando e motivando os alunos na exposicao
das suas dificuldades, dando-lhes orientagdes ou questionando-os para que atingissem 0s
objetivos pretendidos.

Ao analisar a turma e sabendo que o curriculo deve adaptar-se as necessidades e interesses
da mesma, senti a necessidade de ndo recorrer apenas ao manual, mas articular os varios
conteudos, de forma a planificar atividades de caréater ludico e estimulante, que tivessem como
foco a valorizacdo da partilha de experiéncias e saberes, utilizando estas concec¢des para fazer
ou consolidar novas aprendizagens, promovendo uma aprendizagem ativa e participativa
(anexo 7), que contemplava a diferenciacdo pedagodgica. Um dos pontos mais desafiantes que
pude registar ao longo do estagio foram os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, dai
a dificuldade de chegar a todos sem que nenhum aluno da turma perdesse o interesse pelo
conteudo a trabalhar, e todos estes concretizassem os objetivos delineados.

Considero como ponto forte da minha intervengcdo, a antevisdo de algumas duvidas que
levaram ao desenvolvimento de inUmeras estratégias que promovessem ndo s6 a aquisicao de

um dado conteudo, mas que servissem as diferentes realidades de aprendizagem dos alunos.

Na area da matematica, por exemplo, pude usar a revisao coletiva, onde designamos dez
unidades por uma dezena, podendo utilizar como estratégias de aprendizagem e consolidacéo
a utilizacdo do material multibasico, as tabelas, o 4baco ou mesmo histérias, em que o grupo
criou oralmente a cidade das dezenas, construindo prédios de dez unidades, consolidando
estes mesmos conhecimentos através da realizacdo de exercicios do livro ou do “jogo do

banqueiro” (anexo 7).

A transversalidade e articulagdo dos conhecimentos € também uma mais-valia para a
aprendizagem, pois podemos trabalhar numa mesma atividade a matematica, a expressao
plastica e a area do portugués, através da elaboracdo da massa de cores, por exemplo,
descodificando as medidas necessarias de cada material a utilizar, desenvolvendo a
motricidade fina através da manipulacéo livre da mesma e da producado de grafemas. Este tipo
de atividades possibilita aos alunos uma aprendizagem alegre, onde o corpo e a mente
trabalham de forma integrada desenvolvendo capacidades e competéncias intelectuais,

motoras, emocionais e sociais (anexo 7).
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Uma das minhas dificuldades foi gerir a turma em dindmicas em trabalho de grupo, visto esta
ndo estar habituada a trabalhar em grupos mais pequenos, de forma cooperativa, uma vez que
as atividades apresentavam uma vertente de desafio e troca de ideias. Foi dificil evitar que
falassem todos ao mesmo tempo, por isso foi necessario criar estratégias para implementar as
regras necessarias ao bom ambiente em sala de aula, tendo de recorrer a uma musica mimada
de forma a cativar a atencao dos alunos (que dizia: quem me esta a ouvir bate uma palma,
duas palmas, méo na cabeca, bracos na mesa). Assim, ndo basta que o professor conheca
apenas a teoria, tem de ser capaz de construir solu¢des para os diversos aspetos da sua agao
profissional, desenvolvendo a capacidade de lidar com situacdes praticas, com as quais
contacta pela primeira vez, articulando momentos ja vividos com o desenvolvimento do

pensamento educativo.

A avaliacao e a reflexdo séo instrumentos fundamentais para o professor regular a eficacia da
sua pratica. Desta forma, segundo Vieira (1999, p.133), o docente encontra-se em constante
desafio, analisando as suas praticas, questionando-se sobre a eficacia da acdo que desenvolve
no sentido de aprofundar 0os processos e os resultados, envolvendo todos os alunos nas suas

aprendizagens, criando um clima favoravel a socializagéo e ao desenvolvimento moral.

Desta forma, por exemplo, a estratégia que adotei para a area de estudo do meio foi o
questionamento durante as apresentacdes tematicas, realizadas em powerpoint, tendo como
objetivo conhecer os conceitos prévios dos alunos, partindo destes para desenvolver os
conceitos-chave da problematica em estudo tendo consciéncia, ao longo do processo de

ensino, do sucesso ou dificuldades dos alunos na aquisi¢do destas aprendizagens.

Nesta medida, ao longo do estagio tentei proporcionar experiéncias e atividades diversas que
promovessem a aprendizagem ativa, tendo em conta as particularidades de cada aluno,
promovendo a autonomia e respeito pela diferenca, educando para a diversidade que busca
uma partilha constante que enrique¢a 0 grupo que todos integram, desenvolvendo um
sentimento de pertenca a este mesmo grupo, apesar da brincadeira entre rapazes e raparigas
ser diferenciada, uns andarem na catequese e outros nao, ou ainda pertenceram a culturas

diversificadas.

Em suma, ao analisar o percurso efetuado, percebi que ndo necessitamos de nos afastar do
ladico, podemos utiliza-lo como meio, ao valorizar a aprendizagem ativa, as experiéncias, 0s
jogos e as questdes da crianca, partindo dos seus conhecimentos prévios, das suas
experiéncias, vivéncias para abordar as diversas areas de contetdo, convidando o grupo a
dramatizar a¢6es do quotidiano, passando gradualmente das aprendizagens concretas para as
abstratas. A partir destas interagbes em grupo, podemos trabalhar questfes de cidadania e,

como ja referido, a pertenca a um grupo, tendo em conta o autoconceito e autoestima dos
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alunos de modo a que estes percebam que sao valorizados e tém espacgo para colocar as suas
davidas e as suas ideias em prética, utilizando a tentativa e erro, ou mesmo o pensamento
l6gico, dando-lhes ferramentas para que se tornem reflexivos e agentes da sua propria
aprendizagem. A utilizacdo de novas tecnologias, o uso do powerpoint e cd’s de multimédia
ajudaram a que as aulas tornassem mais interessantes e interativas, o que possibilitou a

utilizacéo de fichas e manuais somente para consolidacdo de conhecimentos.

1.3. Prética de Ensino Supervisionado em Creche
1.3.1. Caraterizacdo do Contexto

A creche onde tive a oportunidade de realizar 0 meu terceiro e Gltimo estagio em mestrado, de
28 de outubro de 2014 a 16 de janeiro de 2015, é uma Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS) de cariz religioso, cujo principal objetivo € dar resposta as necessidades sociais
da comunidade de Santarém. A instituicdo esta inserida numa zona habitacional que tem como
atividade predominante o comércio e os servicos educativos. Esta unidade é constituida por

duas valéncias de creche e uma valéncia de pré-escolar.

O estabelecimento funcionava com uma componente letiva (conforme é designada na lei n°
5/97, correspondente a 5 horas de trabalho diario, intencional e planificado, desenvolvido por
um educador de infancia que realiza atividades diversificadas com o grupo de criancas, que
proporciona aprendizagens significativas, aprendendo a aprender, a relacionar-se e a fazer
parte de um grupo, a formular as suas opinides e a aceitar as dos outros, desenvolvendo um
espirito democratico, num clima de partilha e participacdo) e uma de apoio a familia, que
corresponde ao servigo de refeicdes e as atividades desenvolvidas para além das cinco horas
educativas diarias, onde se inserem as atividades de enriqguecimento curricular, que sao

apoiadas por profissionais qualificados.

Este espaco educativo tem capacidade para receber 243 criangas, concretamente 95 ao nivel
da valéncia de creche e 148 criangas na valéncia de jardim-de-infancia, sendo que cada sala
tem obrigatoriamente uma educadora titular e uma assistente operacional. Os grupos eram
organizados consoante a faixa etaria e 0s seus utentes provinham de niveis socioecondémicos e
culturais diversificados, residindo nas proximidades de Santarém. Contudo, nesse ano letivo,
apenas existiam, na valéncia de pré-escolar, 140 criancas a usufruir deste servico, sendo que
duas destas tinham NEE. As criangas referidas anteriormente eram acompanhadas por um

técnico de Ensino Especial que fazia parte da equipa de Intervencéo Precoce de Santarém.

As criancas que integravam este estabelecimento de ensino foram distribuidas pelas varias
salas de atividades, tendo em atencédo a area e a idade das criancas, descrito na Portaria n.°
262/2011 — 12 Série n.° 167, 31 de agosto de 2011 — Artigo 7°.
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Consoante as Recomendagdes Técnicas para Equipamentos Sociais — Creches (SS, 2011,
p.4), a qualidade dos estabelecimentos ndo depende apenas da formacao humana e técnica do
respetivo pessoal, mas também das condicbes materiais disponibilizadas, que sé&o
evidenciadas pela arquitetura e pelo carater ludico dos espacos. No que diz respeito as
OCEPE (ME,1997, p.37), os espacos de educacédo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo
de equipamentos, materiais e a forma como estdo dispostos condicionam o0 que as criancas
podem fazer e aprender, sendo importante a reflexdo e a observacdo de como as criancas
reagem e se integram na instituicdo através desta premissa é possivel afirmar que a instituicdo
esta equipada de forma a dar resposta a necessidade dos alunos, tanto a nivel exterior como a
nivel interior. Nesta instituicdo as duas creches situam-se no 1.° andar do edificio, uma na ala
direita e a outra na ala esquerda. A creche 1 é composta por trés salas, cada uma delas com
um fraldario interior, bercario, sala de um ano e sala de dois anos. Para apoiar as refeices

desta valéncia existe uma copa que serve de refeitorio.

A creche 2 é composta por um bergario com dormitorio, uma sala de um ano, uma sala de dois
anos e uma sala familiar, em que cada uma destas existe um fraldario interior. Todas estas
salas usufruem de uma copa, de um refeitério, de uma dispensa e de uma casa de banho para

funcionérios. Estas salas dispdem de ar condicionado.

Os utentes destas valéncias podem usufruir de dois espacos exteriores, parcialmente cobertos,
devidamente equipados com material didatico diversificado adequado as idades, que tinha
como objetivo proporcionar momentos de brincadeira, de bem-estar e de seguranca as

criangas.

Para enriquecer pedagogicamente as aprendizagens de todas as criancas este
estabelecimento dispbe de uma biblioteca com livros, ao abrigo do Plano Nacional de Leitura

(PNL), e de um ginasio devidamente equipado.

1.3.2. Projetos Curriculares da Instituigcdo

Visto que as duas valéncias existentes nesta instituicdo eram uma resposta alternativa, de
gualidade social e pedagdgica, para a area da primeira infancia, no ano letivo de 2014/2015 o
tema preponderante do Projeto Educativo da Unidade era “Educar Para Saber Sorrir’, tendo
um carater bastante abrangente. Estava organizado e pensado em funcdo da crianca, dos seus
interesses e necessidades, visando promover o desenvolvimento equilibrado ao nivel social e
emocional, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade. E através da promocdo de
valores que se pretende formar cidaddos conscientes que se preocupem com eles préprios,

com 0s outros e com 0 meio que os rodeia, sabendo viver com a diferenga cultural.
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Este projeto e 0s seus objetivos articulam as referéncias de documentos orientadores como o
Modelo de Avaliacdo da Qualidade de Creche, da Seguranca Social (2007) e as Orientacdes
Curriculares do Ministério da Educacédo (1997), que tomam forma na execucdo de diversas
atividades e dindmicas desenvolvidas de modo progressivo no quotidiano da instituicdo, fora e
dentro da sala de aula, através da exploragdo do espaco, das brincadeiras livres e das
interacdes adulto-crianga na realizacdo das rotinas, utilizando os estimulos envolventes para
despertar a curiosidade e o0 pensamento critico de cada crianca. Daqui nasce a
intencionalidade do processo educativo, que pressupde o desenvolvimento integral de cada
crianca e a complexidade das suas atividades. Deste modo, posso afirmar que o projeto da
instituicdo ndo era estanque e sim abrangente, despertando os diversos grupos para diferentes
vivéncias e realidades, fazendo com que a aprendizagem ocorresse de forma dinamica, ludica,
ativa e progressiva, convidando os mesmos nao sé a conhecer, mas também a pdr em pratica,

tornando-os num agente ativo do seu proprio conhecimento.

A creche e o jardim-de-infancia sdo uma resposta social de complemento a familia. Por esta
raz&o, a participacdo desta € essencial na construgdo do processo educativo da crianga, pois
como afirma Alves e Leite “a familia também ensina. Ensina com os habitos que adquiriu, com
os valores que pratica, com a linguagem que usa, com os exemplos que da, com as regras que
instituiu” (2005, p.5). Deste modo, o bom desenvolvimento da crianca depende da cooperagéo
e apoio existente entre estes dois agentes educativos, que ganham vida na promoc¢do dos
valores, tendo por base os projetos e atividades desenvolvidos nesta instituicdo social, tais
como: a celebragédo do inicio do ano letivo, a festa de Natal, a festa de finalistas, a “Manha
Aberta as Familias”, o Projeto “Leitura Vai e Vem”, os trabalhos de pesquisa que contam com a
ajuda dos encarregados de educacéo, a interacdo no “Dia da Familia”, o envolvimento no “Dia
Nacional do Pijama”, ou mesmo na vinda dos familiares a sala dos seus educados para o conto

de uma histdria participando em atividades propostas pela equipa pedagdégica.

1.3.3. Caraterizacédo da Sala

Tendo como base Malaguzzi, citado por Oliveira-Formosinho (2013, p.120), considero que “o
ambiente deve atuar como uma espécie de aquario que reflete as ideias, atitudes e culturas
das pessoas que nele vivem”. A organizacao do espaco e a escolha dos materiais pedagdgicos
sdo, assim, o pilar para a mediacdo pedagogica do educador junto da crianca, facilita a
construcdo de aprendizagens significativas, o que fortalece a coeréncia da proposta

metodolégica adotada.

A procura por uma orientacdo construtivista, que tem como finalidade a autonomia intelectual
da crianca, resulta da op¢ao pelo modelo High Scope, que pretende promover a aprendizagem

ativa, e que preconiza uma divisdo clara do espaco, em que se oferecem materiais agrupados
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de forma percetivel e acessivel para facilitar a percecdo da crianca e tornar possivel a sua
independéncia em relacdo ao adulto, tanto ao nivel das suas escolhas, como da sua
arrumacéo. Este tipo de organizacdo permite ao educador, segundo Post & Hohmann (2011,
p.11), uma consonancia entre as mensagens verbais e as ndo-verbais, numa coeréncia entre

curriculo explicito e implicito, o que propicia o entendimento entre o adulto e a crianca.

Outra abordagem seguida era a do MEM, visivel na transmissdo de valores como a partilha e
interajuda entre o grupo de criancas, tanto na relacdo de pares, como na realizacdo de
atividades ou na partilha das vivéncias diarias num clima de livre expressdo das criancas
reforcada pela valorizacdo das suas experiéncias de vida, através da disponibilidade do
educador para estimular a fala, as producdes técnicas e artisticas das mesmas (Névoa, 2012,
p.193). O afeto e a empatia surgiram, na implementagéo das rotinas, como fio condutor entre
0s modelos curriculares adotados, que permitiam que a crianga percecionasse 0 espago como

um reflgio seguro e amigavel, aberto ao brincar e ao aprender.

A sala de atividades que acolhia o grupo de criangas que acompanhei ao longo deste estagio
era ampla e colorida, usufruindo de grande guantidade de luz solar, que advinha da janela
existente. O chéo era de lindleo, que tornava o ambiente mais quente e acolhedor, dispondo de
ar condicionado e aquecedor, afixados na parede, fora do alcance das criancas. A sala
continha um fraldario com banheira, uma sanita, trés lavatorios construidos a escala de alturas
do grupo de criancas e um armario que incluia a identificacdo de cada crianca e 0s seus

objetos pessoais.

A sala estava equipada com armarios, estantes de apoio, cadeiras e uma mesa redonda,
apropriadas a faixa etaria do grupo. Estes materiais estavam dispostos e organizados de forma
a libertar o maior espaco disponivel para que as criancas se pudessem expressar livremente,

proporcionando um ambiente familiar e sereno, sem estimulos excessivos.

A sala dispunha de um tapete, situado no centro, onde ocorriam 0os momentos de grupo, como
a hora do péo, o conto de histérias e as mais diversas atividades. Junto a este encontrava-se
um espelho que ajudava as criancas a autorreconhecerem-se, contribuindo para o
desenvolvimento e conhecimento da imagem corporal, ajudando-as a identificar as partes do
corpo. Além disto, ainda existia uma estante com varios livros infantis e imagens de diversos
animais, que tinham em vista a promocdo do desenvolvimento criativo e da linguagem,

promovendo a aquisi¢cdo de vocabulario e conhecimentos sobre o mundo.

O respeito pela sequéncia temporal das rotinas e atividades, segundo Oliveira-Formosinho
(2013, p.87), proporciona ao grupo referéncias temporais que diminuem a sua ansiedade,

criando um ambiente calmo e equilibrado que propicia o desenvolvimentos de cada crianga,
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dando-lhe a confianga necessaria para personalizar e realizar as suas proprias escolhas e
acoes, que ocorriam ao nivel mais individualizado, no acolhimento e momentos de higiene, ou

em coletivo, na hora da bolacha, nos momentos de atividade orientada e na brincadeira livre.

1.3.4. Caraterizagdo do Grupo

O grupo com o qual realizei este estagio era constituido por 14 crian¢as, 8 do sexo feminino e 6
do sexo masculino, com idades compreendidas entre 1 e 2 anos de idade. Cerca de 9 criancas
ja tinham frequentado o mesmo estabelecimento de ensino e apenas 5 criangas frequentavam
este espaco pela primeira vez. Estas criancas residiam nas proximidades de Santarém e
pertenciam a grupos socioecondémicos e culturais diversificados, sendo que, na sua maioria,

eram filhos Unicos ou tinham somente um irmao.

As criancas apresentavam-se alegres, ativas, interessadas, demonstrando um sentimento de
pertenca e niveis de autoestima adequados. Ao longo dos dias, em interagcdo com o grupo,
pude constatar que a maioria das criangas ja tinha iniciado a marcha, palravam e diziam
algumas palavras enquanto brincavam sozinhas, arrumavam os brinquedos da sala,
manifestavam interesse e curiosidade pelo que as rodeava, imitavam algumas vozes de
animais, gostavam de ouvir can¢des e de dancar. Este grupo tinha mdltiplos interesses, sendo
bastante curioso e participativo. O seu gosto pelas atividades e &reas traduzia-se nas suas
escolhas e interacdes. E de referir o seu interesse e empenho em atividades motoras, histérias,
cancdes, jogos de construcdo, atividades experimentais e dindmicas que desenvolvessem o0
jogo simbdlico, com por exemplo jogo do “esconde-esconde”. Além destas atividades, as
criancas demonstravam grande satisfacdo ao realizar dindmicas sensoriais que incluiam a
exploracdo de novos alimentos e o tatear de novas texturas; apesar de algumas criancas
demonstrarem algum receio e aversao pelo que era novo e diferente, a atitude do adulto,

positiva e expositiva, ajudava-as a ultrapassar estes receios.

O grupo revelava alguma diferenciacdo ao nivel do desenvolvimento linguistico, uma vez que
algumas criancas ainda se encontravam, segundo Sim-Sim (2008, p.15), no periodo pré-
linguistico (lalacdo) e outras j4 estavam no periodo linguistico, mais especificamente no
periodo holofrasico (usando palavras isoladas para representar frases). Grande parte deste
grupo de criancas produzia alguns fonemas, utilizava diversas entoacdes e cumpria ordens
simples ligadas a rotina, como arrumar os brinquedos ou ir buscar o pdo. A maioria utilizava
producdes vocdlicas para fazer pedidos, dar ordens, perguntar, negar e exclamar. Havia
apenas duas criancas que ja conseguiam usar palavras e embrides de frase para realizar estes

mesmos atos da fala.

Ao nivel dos comportamentos, algumas destas criancas apresentavam necessidade de se

afirmar, dificuldades em partilhar e em tolerar a frustracdo, magoando o0s colegas mais
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proximos quando algo ndo correspondia ao seu desejo; demonstravam, portanto, estar
bastante centradas no seu universo afetivo, o que é caracteristico desta faixa etaria. E, entéo,
esperado do educador, segundo Gabriela Portugal (2012, p.11) que este ajude as criancas “a
encontrar as formas de afirmagédo da sua individualidade mais adequadas, permitindo-lhes

escolhas sempre que possivel e introduzindo orientagbes ou regras sociais quando pertinente”.

As criancas desta idade necessitam, ndo s6, de educadores que respondam as suas
necessidades fisicas e psicolégicas, como de profissionais sensiveis e calorosos, estimulantes
e promotores de autonomia, que favorecam a evolucao e a aprendizagem do grupo, através de
relacbes de confianca adulto/crianca, da interacdo de pares, da liberdade para explorar e
descobrir o0 mundo, experienciando um ambiente seguro e saudavel. Este foi o ponto mais
importante da nossa acdo pedagogica, pois, conscientes das caracteristicas especificas desta
faixa etaria, optamos por ser adultos disponiveis, conscientes da importancia das relacdes
precoces, que veem como grandes estratégias de desenvolvimento curricular as interagées

positivas, os cuidados de rotina, as atividades livres e o brincar.

1.3.5. Intervencédo Pedagogica

Ao observar e analisar o ambiente educativo, 0 grupo de criangas, a intervencdo pedagogica
desenvolvida e as particularidades da creche, que segundo o Manual de Processos Chave da
Creche (2007, p.1) é uma resposta social de natureza socioeducativa que constitui para a
criangca a primeira experiéncia fora do circulo familiar, acho que serd essencial registar a
importancia das relagbes de confianca e afeto estabelecidas com o grupo, uma vez que é
através da reciprocidade de interacdes que as criangas desta idade desenvolvem a sua
autonomia e autoconfianca, o que contribui para a sua pré-disposicdo para o explorar e
conhecer o “eu”, 0 outro e 0 meio que as rodeia. Sendo um ser sociavel, a crianga procura um
“‘porto de abrigo”, que a perceba e com quem possa partilhar as suas descobertas e
conquistas. O educador deve, entdo, promover esta interagdo saudavel, que ganha forma na
realizacdo individualizada das rotinas, no abrago dado de manha quando os pais a deixam na
creche, quando a crianga nos chama para mostrar que conseguiu fazer uma bola com massa,
ou quando nao se sente confortavel com algo e procura o abraco e compreenséo por parte do
adulto. A crianca percebe, entdo, que tem um espaco e que o adulto valoriza as suas partilhas
e aprendizagens, coletivas e individualizadas, envolvendo-se nas atividades propostas,
desenvolvendo, através das atividades motoras, a sua destreza, conhecimento e controlo
motor, demostrando bem-estar e confianca, quando reproduz uma musica ensinada pela

estagiaria, quando danga ao som de uma cancao, produzindo os gestos solicitados na mesma,
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Esta busca de conhecimento sobre as relagcdes e o que as rodeia produz uma vontade de
partilhar experiéncias, producdes e feitos, que promovem o desenvolvimento linguistico,
através da associacdo de gestos e palavras a materiais e imagens da sala. Por exemplo,
quando a crianca pede a musica do coelho barrigudo, coloca as duas maos por cima da
cabeca, e abre e fecha as maos (representando as orelhas de coelho), ou aponta para a
imagem do cdo e emite o seguinte som “do ao”. Com a interagdo e estimulo por parte do
educador, que motiva e da voz a crianca, esta comeca a usar algumas palavras isoladas para
expressar pedidos, desejos e agradecimento. Dai a importancia de o educador utilizar frases
curtas, mas completas, enriqguecendo o vocabulario e o |éxico do grupo de criancas que, se ao
principio precisa que o adulto aponte para um objeto ou exemplifigue uma acdo, mais tarde ja
compreende através da interpretacdo oral o que Ihe é pedido e realiza sozinha o que lhe é

solicitado, o que lhe d4 um grande prazer e satisfagédo.

O corpo é, assim, um veiculo de aprendizagem, pois € com este que construimos o primeiro
contacto com 0 que nos rodeia e transmitimos 0S NOSS0OS gostos e anseios, realgando a
importancia do profissional ser uma pessoa estimulante e expressiva, pois 0 modo como o
adulto interpreta ou realiza uma acdo condiciona a exploracdo e a descoberta de novos
materiais e vivéncias por parte da crianga, o que a leva a um autoconceito e autoconhecimento
gue vai, neste periodo, aliar-se a procura das suas caracteristicas fisicas, emaocionais e sociais.
Desta forma, desenvolvemos o projeto “Com o Corpo Conheco o Mundo”, englobando o projeto
da educadora, que se denominava “A brincar conhe¢o o que me rodeia” e ainda o projeto da
instituicdo, “Educar para saber sorrir‘. Construimos um projeto coerente e flexivel tendo em
conta o plano anual de atividades e as rotinas ja implementas, dando continuidade aos
conteudos e a filosofia educativa escolhida pela educadora cooperante, tendo como objetivo

preservar a seguranca afetiva e emocional do grupo.

Como principais prioridades e opcbes deste projeto escolhemos a construgdo de
aprendizagens integradas, recorrendo a um ambiente ludico criado através da utilizacdo de
materiais estimulantes e diversificados, selecionados a partir do contexto e das vivéncias de
cada criancga, garantindo que as experiéncias e rotinas diarias assegurassem a satisfacao das
suas necessidades, estimulando a curiosidade e o pensamento através da promocdo de
comportamentos e atitudes que favorecessem aprendizagens diversificadas e significativas,
mobilizando e gerindo recursos que possibilitassem inUmeras experiéncias sensoriais, ao nivel
do paladar, do tatear de novas texturas, da descoberta das cores e de novos cheiros,
desenvolvendo a autoconfianca e a autonomia, por meio da expressividade que ganhava forma
na personalizacdo das atividades do dia-a-dia, onde se identificavam as competéncias

desenvolvidas ao nivel do controlo motor.
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Para desenvolver o projeto referido anteriormente, recorremos a materiais disponibilizados pela
natureza (folhas secas, castanhas, ouricos, areia), produtos alimentares (chocolate, gelatina,
esparguete, sal) e outros materiais que podemos encontrar no nosso dia a dia, de modo a
proporcionarmos nao so atividades diversificadas, mas contextualizadas, familiarizando o grupo
de criancas com estas novas texturas, cores e materiais que caraterizam espacos, estacdes do
ano, ou mesmo momentos do dia, como o almogo, o periodo da sesta ou quando ao final do
dia iam ao parque com os pais. Desta forma, saltamos por cima das folhas secas,
experimentamos o sabor das castanhas e sentimos as cécegas dos ouricos. Andamos pela
sala escura, seguindo a luz de uma lanterna, passamos por arcos e taneis, viemos de pijama
para a escola, encontramos as nossas fotografias dentro de uma caixa de areia, rebentamos
bolinhas se sab&o, dancamos e vimos videoclipes infantis, fizemos neve que sabia a sal, mas
gue era humida e fofinha, pintAmos com esparguete, andamos de carro colocando-nos dentro
de caixas com 0 nosso amigo, o Sr. Hipopétamo, tocamos e construimos torres com maracas,
formamos uma banda com varios instrumentos musicais. E assim, bem ensaiados, fizemos um
concerto para os pais. Durante estes momentos ouvimos histérias, conhecemos o S. Martinho
e construimos o nosso boneco de neve. Fomos reis e rainhas, tendo capas, coroas e fios de
ouro, mexemos em massa colorida, experimentamos gelatina, pintamos paredes em conjunto e

caminhamos por cima de fita colorida colocada no chéo da sala (anexo 9).

Para Oliveira-Formosinho (2007), as criancas desenvolvem-se, assim, na sua individualidade,
mas também em coletivo, observando e experimentado, tirando o maior partido das relagfes
estabelecidas e da curiosidade natural, para conhecer o mundo. Percebi, entdo, que
estabelecer, por exemplo, objetivos e metas de desenvolvimento e aprendizagem que tenham
como base as caracteristicas e necessidades do grupo ndo decorrem, neste contexto, de
dialogos de tapete, mas sim da observagcdo da interacdo, do empenho e do envolvimento

individual e coletivo do grupo ao realizar as atividades.

Observar e escutar a crianca torna-se, assim, essencial para conhecer e adequar as propostas,
quer ao nivel dos cuidados quer da educacédo e, ainda, para revelar as aprendizagens das
criancas. Assim, documentdmos e analisimos o empenho e bem-estar de cada crianca
utilizando a escala de Laevers (cit. in Bertam & Pascal, 2009, p.128), realizando ainda o registo
fotogréfico e reflexdes semanais da nossa intervencao. Este registo foi um dos pontos fortes da
nossa acgao, pois a partir dele pudemos perceber as preferéncias, os pontos fortes e fracos do
grupo no que dizia respeito as varias éareas de conhecimento que abordavam o
desenvolvimento social e emocional, o desenvolvimento fisico, a comunicagdo, o
desenvolvimento cognitivo e as artes criativas.

Refletindo sobre os pontos positivos da implementacdo de todo o nosso projeto, demo-nos

conta que houve uma evolugéo progressiva, por parte das criangas, ao nivel de todas as areas
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de desenvolvimento, o que ja era expectavel devido a fase de vida em que se encontravam. No
inicio do periodo de estagio, pudemos observar que estas criangas eram ativas, participativas e
interessadas, mas olhavam bastante para os colegas na hora de experimentar uma nova
textura/atividade. No fim do estagio, pudemos observar que as mesmas criangas ja tomavam
iniciativa em observar e explorar materiais até entdo desconhecidos. E de salientar o papel das
estagidrias como promotoras de um ambiente estimulante e diversificado, em termos de
materiais, 0 que permitia as criancas experimentar de diferentes formas 0os mesmos recursos.
Estas atividades desenvolveram a sua autoestima e iniciativa, o0 que as tornou visivelmente
mais confiantes e participativas. Um caso concreto desta situacdo foi quando uma das
estagiarias colou as fitas coloridas no chao da sala e, antes que fosse exemplificado o que era
pretendido, algumas criangas tentaram descola-las, caminhar por cima e saltar, estabelecendo

uma interacdo com este elemento estranho a sala de atividades.

Ao nivel da linguagem, verificamos uma notoria evolugdo por parte das criangas, sendo que
inicialmente chamavam a aten¢éo do adulto através de gestos e produgdes vocais que, com 0
passar do tempo, se tornaram palavras isoladas que expressavam pedidos; por exemplo
quando uma crianga, nas Ultimas atividades, nos disse “‘uma histéria!”, para escolher a sua
atividade preferida; ou na hora do pao quando as criangas comecaram a dizer “obrigado” ao
recebé-lo. E da responsabilidade do educador alargar intencionalmente as situagdes de
comunicagdo em diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteudos e intengdes que
permitam & crianga dominar progressivamente a comunicagdo como emissora e recetora,
contribuindo significativamente para a sua inser¢céo na sociedade como um ser autbnomo, livre

e solidario.

Percebi a relevancia das cancdes e historias mimadas (com gestos) assim que as criangas
comecgaram a usar gestos e sons caracteristicos de animais para identificar imagens presentes
na decoragdo da sala. Tal como quando identificavam algumas partes do corpo ao cantar a
musica “pbe a mao na cabecinha, agora na cinturinha, pée a mao na perninha. Vai acima, vai

abaixo...”, acabando por executar os movimentos incitados.

Uma constante da minha prética foi a utilizacdo do fator surpresa, com o intuito de desenvolver

0 pensamento criativo, dando diversas funcionalidades aos materiais disponibilizados.

Para avaliarmos estas novas competéncias, foi essencial o registo das observacdes e, acima
de tudo, as conversas informais com pais, educadora de infancia e auxiliar de acdo educativa.
Nas conversas com os encarregados de educagdo, pudemos conhecer um pouco mais sobre
as caracteristicas individuais de cada crianca. Alguns dos feedbacks dados pelos pais
consistiram no facto de as criancas cantarem em suas proprias casas determinadas musicas

dadas a conhecer por nos.
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Com a analise dos registos elaborados, o balango que fiz da concretizagdo do projeto “Com o
Corpo Conheco o Mundo” é muito positivo, pois todas as criancas desenvolveram e/ou
adquiriram competéncias nas varias areas predominantes no nosso projeto, tanto por imitacéo
dos mais velhos, como pela intencionalidade pedagdgica das dindmicas desenvolvidas. Mas
ndo nos podemos esquecer que para que este desenvolvimento ocorresse a crianga teve
oportunidade de brincar, desenvolvendo, assim, a sua autoestima, autoconfian¢a e capacidade

de se tornar independente face aos desafios futuros.
2. Percurso investigativo e de aprendizagem profissional

Ao longo de todo o periodo de estagio, foram inUmeras as aprendizagens realizadas ao nivel
pratico, social e tedrico, que me permitiram comegar a construir a minha identidade
profissional, passando por diversas etapas fundamentais descritas no Perfil Especifico de
Desempenho do Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo (Decreto-lei n.° 241/2001 de
30 de agosto) como observar, planear, agir, avaliar e comunicar. A reflexdo e a partilha de
vivéncias foram constantes, para assim responder de forma adequada e eficiente a realidade

encontrada ao longo da préatica pedagdgica.

Ao refletir sobre o papel do docente, chego a conclusdo que esta € uma profissdo complexa,
que tem como foco a aprendizagem constante, a reflexdo e a busca pelo enriqguecimento nao
s6 profissional, como pessoal. A transmissdo de conhecimentos, a busca por uma pratica
dindmica, carrega em si um misto de sentimentos contraditérios, que variam entre o medo de

errar e a felicidade que se sente quando fazemos o que amamos.

Ao gquestionar-me sobre as atitudes e estratégias a tomar, tive medo de passar alguma ideia
errada, ou de ndo conseguir chegar a todas as criangas, medos estes superados pelo gosto de
desempenhar esta profissdo de forma cativante, motivadora e divertida, com o objetivo
primordial de transmitir conhecimentos, contelidos e valores que promovam o desenvolvimento

equilibrado e o gosto das criangas pela escola.

Ao longo do mestrado que habilita para a docéncia, evolui bastante no que diz respeito a minha
forma de planificar, as estratégias que utilizo para organizar e gerir o grande grupo, 0 modo
como estabeleco a relacdo professor/aluno, aprendi a interagir com as diversas faixas etérias a
gue o mestrado me habilita, a gerir conflitos e compreendi que devo confiar nas minhas
capacidades. Com as experiéncias proporcionadas pelos estagios realizados, comecei a
construir a minha propria identidade como educadora/professora, tornando-me mais consciente

das minhas dificuldades e pontos fortes.

E nas areas mais I6gicas e experimentais, como a matematica e o estudo do meio, que recaem

ndo s6 as minhas preferéncias académicas, como a maior satisfacdo em planificar, recorrendo
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a materiais manipulaveis, atividades mais préaticas, a um maior nimero de recursos, articulando
estes conteudos com a areas das expressfes. Inconscientemente acabo por dinamizar de
forma mais prética estas areas, devido ao meu a vontade e gosto por estas teméticas.
Consciente de que esta minha forma de trabalho pode condicionar as preferéncias dos alunos,
tento equilibrar e efetuar pesquisas para que as outras &reas curriculares ndo sejam

descuradas.

Este tipo de trabalho de pesquisa mais aprofundado ocorre, por exemplo, na area do
portugués. Como estudante, esta sempre foi uma disciplina que necessitava de maior atencéo,
da minha parte; talvez por ser disléxica e ndo entender de forma clara as regras gramaticais,
sempre achei esta uma area de memorizacdo, pouco cativante. A inseguranga sentida quanto
aos conteudos programaticos, nesta area de ensino, levou-me a aprofundar os meus
conhecimentos, a efetuar pesquisa e a mudar de “prisma”. se eu ndo tinha considerado esta
area atrativa, tinha como misséo fazer com que as estratégias utilizadas por mim fossem as
mais praticas e interativas possiveis, para que 0os meus alunos ndo a desvalorizassem, mas,
pelo contrario, aprendessem da forma mais eficaz. A articulagdo com a expressdo dramatica,
na leitura e na interpretacdo de textos, ou a utilizacdo da expresséo plastica, para o ensino da
ortografia, foram uma mais-valia. Com a aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos, a
minha autoconfianca e vontade de fazer mais e melhor reforgou-se, trazendo-me uma

satisfacdo nédo so6 profissional como pessoal.

Durante as semanas de estagio, em que observei e intervim, surgiram aspetos que me
suscitavam algumas duavidas que procurei esclarecer com a professora ou educadora
cooperante. Na gestdo do grande grupo, na valéncia de jardim-de-infancia, devido a agitacéo
que se gerava entre atividades, percebi com a ajuda da educadora cooperante, que esta
atitude se devia a minha falta de conhecimento sobre as rotinas e por ndo elucidar o grupo
sobre as atividades que Ihes propunha. De facto, como descreve Oliveira-Formosinho (2007),
s6 o planeamento de dindmicas com a crian¢a diminui a ansiedade e cria um ambiente calmo e

equilibrado, que propicia o seu desenvolvimento.

Apo6s adquirir este conhecimento e ter aproveitado o momento do acolhimento para planear o
dia com o grupo de criancas, as minhas preocupacgdes dirigiram-se a casos especificos de
variagdo de comportamento - mudancas de humor e sentimentos ambiguos - observados em
algumas criancas no decorrer do dia, que culminava na necessidade que estas apresentavam
de se afirmar e dominar as atividades em que estavam inseridas. Percebi que a crianca
necessita de se sentir ouvida e valorizada, para que expressasse 0 que sentia e, assim,
aprender a gerir 0s seus sentimentos, adquirindo de forma gradual as regras de convivéncia e

funcionamento em grupo.
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Ao refletir sobre a planificacdo, percebi que esta contem em si as decisdes que o docente toma
sobre o que deve ser ensinado, considera os resultados, transforma e adapta o curriculo,
consciente das caracteristicas do grupo de criangas ao qual ele leciona. Considero que a
minha forma de planificar é positiva e benéfica para a minha préatica pedagogica, pois indo ao
encontro dos interesses e caracteristicas das criangas, procuro atingir os objetivos de
aprendizagem normativos. Procuro sempre promover aprendizagens significativas,
disponibilizando materiais manipulaveis que levem os alunos a descobrir os contetdos e a
atingir os objetivos pretendidos de forma préatica. Na minha opinido, o professor deve estar
munido de objetos ou atividades que o possam auxiliar durante a fase de ensino-
aprendizagem, promovendo a curiosidade e a busca das criancas por respostas, chegando
estas as suas proprias conclusdes e aprendizagens, através da exploragdo do mundo que as

rodeia.

No que diz respeito a minha capacidade de avaliar a minha intervencdo pedagoégica-didatica,
busquei aliar-me a ferramentas eficazes para o efeito. Deixei de me centrar em mim e na
responsabilidade de avaliar a aquisicdo de contetudos programéticos e comecei a observar o
comportamento das criangas, conversas/intervengfes mantidas com elas, as brincadeiras e as
respostas que estas davam aos diferentes estimulos existentes. Conclui que, para aprenderem
de forma equilibrada e feliz, devo ter em conta o seu envolvimento nas atividades, mas também
como estas se relacionam com o0s seus colegas, estar atenta as suas atitudes e
comportamentos, promovendo o seu bem-estar, o que é essencial para o desenvolvimento da
sua autoestima, expondo os seus conhecimentos e as suas duvidas de forma clara e

espontanea.

Com a conclusdo do mestrado, reconheco que progredi de forma gradual desde o primeiro
estagio até o terceiro e ultimo. Comecei esta caminhada com alguns medos e hesitacdes e ao
longo do mesmo comecei a sentir-me mais confiante, segura e com a total certeza que esta é a
profissdo que quero seguir. Foi um percurso cheio de bons momentos e muitas aprendizagens,
que me fazem recordar que um professor é um eterno aluno, que busca sempre fazer mais.
Espero, assim, servir-me destes conhecimentos adquiridos através da pratica supervisionada e

continuar a fazer o meu melhor, no desenvolvimento da minha pratica profissional.

Para tal, apds a reflexdo mais detalhada, embora sucinta, das aprendizagens realizadas ao
longo dos estagios desenvolvidos, apresento em seguida a minha questdo de pesquisa que se
relaciona com a diversidade cultural das criancas que frequentam a escola, de modo a chegar

a todos, promovendo o direito & igualdade de oportunidades.

Visto que, a cada ano que passa, as salas de aula sdo o encontro de criancas das mais

variadas origens e culturas e que a sua integragdo no espaco escolar depende das escolhas e
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relaces estabelecidas por todos os agentes envolvidos, formulei a seguinte questdo que irei
desenvolver na parte Il deste relatério: "Educagéo intercultural: Quais as concegbdes e praticas
em Pré-escolar e 1.° Ciclo?”. Que pretende dar resposta aos objetivos gerais enunciados na
Lei-quadro da Educacéo Pré-Escolar, Lei n® 5/97, alineas: "b) Fomentar a inser¢do da crianca
em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia como membro da sociedade; c) Contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da aprendizagem; e d) Estimular o
desenvolvimento global da crianca, nos ambitos motor, cognitivo e afetivo, no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens

significativas e diferenciadas (...)".

E a Lei de Bases do Sistema Educativo Lei n°® 49/2005, Artigo 7.°, objetivos do ensino basico,
que se baseiam em: "b) Assegurar que nesta formacdo sejam equilibradamente inter-
relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar e a cultura do
guotidiano; k) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicdo de no¢des de educacao
civica e moral; e I) Criar condicdes de promog¢&o do sucesso escolar e educativo a todos os

alunos”.

Este € um tema que me agrada bastante abordar, pois, como moro na area da Amadora,
convivo com a diversidade cultural, que esta bem presente dentro e fora das salas de aula.
Questionei-me, inlUmeras vezes, e de forma ainda muito “rudimentar” sobre: “se era a cor da
pele que delimita a aquisicdo de conhecimentos?”; “se eram os esteredtipos e “rétulos” uma
forma de desculpa para que a escola fugisse a sua responsabilidade, aos niveis altos de
abandono escolar referentes as minorias étnicas?”; “se o curriculo esta a ser implementado de
modo a chegar a todos, tendo em vista igualdade de oportunidades ou se fechamos os olhos e

continuamos a planificar para uma maioria?”.

Ao aliar as vivéncias pessoais com a formacdo profissional, busquei responder de forma
coerente e académica a esta realidade tdo presente nos dias de hoje, em que a escola é vista

como base para a integracdo dos alunos na sociedade.

No capitulo seguinte, consta a definicdo da problematica a investigar, a revisdo da literatura, as

metodologias e a analise dos dados recolhidos para a realiza¢do do estudo empirico.
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Parte Il — Concecbes e Préaticas de Educacao Intercultural em
Pré-Escolar e 1° CEB

1. Questdo de Pesquisa/ Problematica

Como referido na Parte |, a problemética em estudo surgiu durante os estagios através da
observacao e andlise individual dos alunos, quando tentei contextualizar as suas atitudes e
comportamentos, encontrando resposta no seu contexto familiar e nas interacfes
estabelecidas com o meio social que os envolvia, 0 que me levou a interessar pelo tema da
educacao intercultural, como resposta a crescente diversidade étnico-social existente nas

escolas.

Este € um desafio atual, que me leva a pér em causa nao s6 o papel da escola face a
diversidade cultural, como o papel do professor no modo como este gere as diferentes
culturas, de modo a favorecer a igualdade de oportunidades no acesso ao saber e ao
sucesso educativo. Ao considerar que este € um aspeto que se continua a debater entre os
profissionais da éarea, entendi que seria interessante conhecer os modos como estes

percecionam e lidam com esta questdo nos contextos em que estdo inseridos.

Através deste estudo pretendo identificar concegdes e praticas interculturais utilizadas nos
contextos de Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), por profissionais no ativo,
tendo como objetivo conhecer de modo mais aprofundado a realidade de forma a
desenvolver praticas educativas contextualizadas, que sirvam os interesses e necessidades

dos meus futuros alunos.

A temdtica desta investigacdo focaliza, pois, as “Conce¢des e praticas de Educagdo
Intercultural em Pré-Escolar e 1.° CEB”, e pretende dar resposta as seguintes questdes

orientadoras:

1. Que concecgdes sobre “educacao intercultural” possuem educadores e professores
de 1.° CEB?
1.1. Como definem o conceito?
1.2.  Que papel atribuem ao educador/professor na implementagdo da “educagao
intercultural”?
Que estratégias interculturais sdo utilizadas pelos profissionais?
3. Quais as dificuldades identificadas durante a implementagdo da “educagao

intercultural”?
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No capitulo seguinte serd apresentada uma abordagem tedrica, que ird enquadrar e

sustentar este estudo.
2. Enquadramento Teorico

Neste capitulo irei abordar os principais conceitos ligados a educacdao intercultural. Em primeiro
lugar irei apresentar uma perspetiva do conceito de cultura pela sua correlagdo com a tematica
em questdo, onde pretendo demonstrar a atualidade desta problemética e a sua importancia na
promocao da igualdade de oportunidades educativas, no combate a discriminacdo e a excluséo
social.

2.1. Cultura: O Conceito

O conceito de cultura tem uma grande diversidade de significados, por isso, seguindo a opinidao
de Roman (2003) a eleicdo do mais adequado deve realizar-se em funcdo dos problemas que
queremos compreender. Neste sentido, a reflexdo em torno da nocao de cultura é essencial
para responder de forma satisfatoria a questéo das diferencas entre individuos, pois determina
e justifica o0 comportamento destes nas rela¢gdes e interagbes que estabelecem entre si.

A primeira definicdo, no campo da antropologia classica, surge com Taylor, para quem a
cultura é “aquele todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, leis, moral, costumes
e qualquer outra capacidade e habitos adquiridos pelo homem enquanto membro de uma
sociedade” (cit.in Gomez, 2004, p.13), ou seja, é a “heranca social, ndo bioldgica, de saberes,
praticas, artefactos, instituicdes e crengas” que determinam a vida dos individuos e dos seus

grupos (idem).

Franz Boas retoma esta concec¢éo e considera cada cultura Unica, dotada de um estilo proprio
que se exprime, através da lingua, das crengas, costumes e pela arte. Segundo Cuche (1999),
estas caracteristicas influenciam o comportamento dos individuos, o que, de acordo com
Hofstede (2003) determina a forma como estes exprimem O0S Seus sentimentos e como
relacionam as suas observagfes. Podemaos, entdo, apoiar-nos nesta linha de pensamento e
afirmar que a evolugdo da humanidade se centra nas diferengas culturais adquiridas e ndo na
diversidade racial, suportada pelo plano fisico, tendo em vista a plasticidade, a instabilidade e a
mesticagem dos grupos humanos (Boas, cit. in Cuche, 1999, p.41), uma vez que 0 que
distingue as “populagbes” humanas sao as escolhas culturais, tal como as relagdes diretas e

indiretas entre sociedades.

As culturas enriquecem as identidades individuais e sociais no que estas tém de especifico, por
isso devem ser analisadas no contexto em que sdo produzidas, visto que a base das

diferencas culturais sdo as aprendizagens realizadas de geracdo em geracdo, transmitidas

33



através de processos de socializacdo, que perspetivam o desenvolvimento de um projeto

comum a uma dada sociedade.

Na opinido de Roméan (2003, p.15) numa conce¢do mais aberta e dindmica do conceito de
cultura, este deve ser definido como um conjunto de significados adquiridos e construidos pelo
homem como membro de uma ou mais comunidades, e ndo exclusivamente como membro da
comunidade. Assim, a cultura é vista como resultado da constru¢do social, produzida pelos
significados partilhados pelos sujeitos e grupos a que pertencem, dai a natureza flexivel,

complexa, incerta e diversificada subjacente ao conceito de cultura.

A dimensdo cultural é, assim, considerada por Teixeira (1995, p.73) como um elemento
altamente relevante na compreensao da vida das organizacfes, pois € através das interacdes
e interpretacfes que os atores realizam que se mantém unidos como grupo e formam a sua

fonte de identidade.

2.2. Cultura da Escola

A escola, ao ser considerada um espaco de cultura e lugar de encontro da diversidade cultural,
que recebe da sociedade envolvente influéncias que obrigam os professores a (re)pensar as
suas praticas pedagogicas e as suas atitudes em contexto de sala de aula, deve ser vista como
uma organizagdo com identidade propria e relativa autonomia, que reflete e medeia as
influéncias plurais das diferentes culturas, transmitidas de forma permanente sobre as novas

geracgoOes, para facilitar o desenvolvimento educativo dos seus alunos (Gomez, 2004, p.17).

Entdo, a cultura escolar, segundo Pérez Gomez (2004), tanto pode potenciar como restringir a
imagem e a préatica de quem a vive; como refere Carlinda Leite (2002, p.126), ndo se pode
pensar em educacdo sem pensar numa reproducdo e producdo de culturas, uma vez que o
ensino prossupde contacto, transmissdo, aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos e
competéncias, habitos e valores. A forma como as diferentes culturas séo vividas, partilhadas e
respeitadas na escola pode determinar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas,
sendo impossivel pensar que os agentes educativos quando entram na escola deixam a porta
todas as influéncias e condicionantes da sua cultura, estereétipos, slogans, costumes, crencas,

normas e rituais.

A cultura entra nas escolas através das exigéncias familiares, que desejam o sucesso dos seus
educandos numa dada sociedade, da valorizacdo da instituicAo escolar, das formas de
avaliacdo impostas as escolas, dos manuais escolares, da linguagem e das imagens utilizadas,

dos varios modelos de cidadania.
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A uniformidade da escola durante muitos anos foi vista como sinénimo de democracia e
igualdade, pois era igualitaria, mas € do conhecimento comum que tratar de igual modo quem é

diferente gera mais diferencas, o que se traduz em maior desigualdade.

Aqui reside um dos grandes problemas da escola atual: o de dar resposta de forma adequada
a diversidade de culturas dos alunos que a frequentam, pois se a escola privilegia apenas uma
forma de cultura estara a excluir todas as outras. E, ent&o, pertinente questionarmo-nos sobre
0 papel da escola na transmissdo e producédo cultural, com o objetivo de delinear estratégias
gue promovam uma educacao para todos.

Neste sentido, Ainscow (1995, p.21) prop8e algumas medidas para o funcionamento da escola,
tais como: a formacado continua dos professores, tendo como base o trabalho colaborativo, a
reflexdo e o debate entre colegas; uma maior abertura aos encarregados de educacdo de
modo a promover uma melhor comunicacdo e consequentemente a participacdo na vida
escolar dos seus filhos; desenvolvimento de projetos entre a escola e a comunidade,
fomentando o interesse e a participac¢ao reciprocos.

Para Noévoa, (1995, p.32) “falar de cultura é falar de projetos de escola”, documentos que
definem a politica educativa da mesma, que devem surgir da negociacdo entre os diferentes
atores escolares, ao instituir quadros de referéncia, regras e valores que lhes dao sentido.
Neste sentido, Costa (1993, p.4) vé este instrumento organizacional como contributo para uma
maior clareza e coeréncia da acdo educativa, que progressivamente traduz a partilha de

valores e uma visdo comum dos objetivos a alcancar.

Cada escola é, assim, Unica, estruturada sobre processos, normas, valores, significados, rituais
e formas de pensamento, que se traduzem nas praticas educativas adotadas, nas relacées
estabelecidas, no envolvimento dos encarregados de educagdo e na integragdo do corpo
docente. Considero que a escola deveria surgir como mediador cultural de significados,
sentimentos e condutas, que a par das praticas pedagdgicas diferenciadas aproveita a riqueza
proveniente da multiculturalidade, aliada a mudanca, aos processos de producéo, a valorizacéo

cultural e ao conhecimento experiencial dos seus alunos.

A escola e os professores sdao, entdo, chamados a conhecer e valorizar as diferentes
identidades culturais, com o intuito de desenvolver a capacidade critica e reflexiva dos seus
alunos, permitindo que estes expressem 0 seu proprio pensamento e recriem a(s) cultura(s),

tendo como base a convivéncia democréatica.

Se assumimos que o papel da escola € promover na crianga a valorizagcdo da sua cultura, é
fundamental a constru¢cdo de um curriculo que oriente a aprendizagem do aluno a partir da

visdo que este tem do mundo que o rodeia. Guerra (1994) considera que a valorizacao cultural
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permite a crianga desenvolver a sua capacidade de se posicionar face ao mundo através da

partilha e colaboracéo.

Em suma, é pedido ao professor que este assuma uma perspetiva intercultural, ao acolher a
diversidade através da flexibilidade de conteudos, partindo do seu conhecimento sobre o aluno,
sem ideias preconcebidas sobre o modo como a crianca se deve comportar.

2.3. Cultura Docente

A cultura da escola é a cultura dominante dos professores enquanto grupo social. A cultura
docente, segundo Gomez (2005, p.162), inclui “o conjunto de crencas, valores, habitos e
normas dominantes que determinam o que esse grupo social considera valioso no seu contexto
profissional, assim como os modelos politicamente corretos de pensar, sentr, atuar e
relacionar-se entre si”. Estas diretrizes ddo ao docente a seguranga que necessita nos
momentos de incerteza e conflitualidade, ao definir os “métodos que se utilizam na sala, na
qualidade, sentido e orientag@o das relagfes interpessoais, na definicdo de papéis e fungbes
que desempenham, nos modos de gestédo, nas estruturas de participacdo e nos processos de
tomada de decisdo” (Gomez, 2005, p.163).

E a partir da cultura docente que o trabalho desenvolvido pelo professor ganha sentido, os
novos professores aprendem a resolver os seus problemas e integram a comunidade
profissional. Mas o que fazer quando a cultura escolar permanece inalteravel, adaptada a
situacdes passadas? Num momento em que se questiona o sentido da escola e a sua funcéo
social, os professores sentem-se inseguros e impotentes para responder as constantes
mudancas que ocorrem no contexto social, que originam reagces impréprias de passividade,
isolamento e autoritarismo, com 0 objetivo de conseguir a aceitagdo institucional (Gomez,
2004, p.163). O professor ndo deve, entdo, conformar-se com a cultura docente herdada, mas
deve encarar a mudanca, assumir novos desafios, envolvendo-se em projetos de inovagéo que
conduzam a mudanca da pratica pedagdgica, tanto no campo dos conhecimentos como na

relacdo estabelecida com uma cultura diferente.

Ao analisar o entendimento e atuacdo dos professores percebemos que, dentro do mesmo
grupo, existem visGes diferenciadas da profissdo, da educacao, da pratica pedagégica ou do
envolvimento dos agentes escolares. As diferentes representacdes da mesma realidade,
segundo Vieira (1995, p.128), podem estar relacionadas com “diferentes culturas de
professores, associadas a juizos mais ou menos etnocéntricos” que resultam das vivéncias de

cada um enquanto pessoa e profissional.

Para Hargreaves (1994), existem duas dimensfes fundamentais na cultura docente: o

contetdo e a forma. A forma da cultura docente é caraterizada pelas relacfes e interacbes
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entre docentes. O contetado da cultura esta relacionado com o conceito de educacado, as

teorias implicitas mais gerais e difusas, até as estratégias e técnicas concretas de atuacgao.

No entanto, na opinido de Gomez (2004, p.166), estas dimensdes ndo determinam a atuacao,
nem o pensamento dos docentes, pois existe sempre uma margem de liberdade para que o
professor expresse a sua autonomia, divergéncias de opinido e diversidade de atuacéo face ao
comportamento da maioria. A comunicagdo assume, assim, um papel relevante no
desempenho da profissdao docente, que determina a qualidade educativa dos processos
escolares, nomeadamente através da reflexdo e da construgdo de uma linguagem profissional,

gue se complementa e aprofunda.

Nos ultimos anos, tem-se defendido o desenvolvimento de uma cultura de colaboracéo, em
oposicdo a uma cultura de individualismo, uma vez que aquela é caraterizada por uma
responsabilidade partilhada, uma concecao coletiva de autonomia, uma definicdo conjunta de
prioridades e objetivos comuns que orientam as escolhas individuais de cada elemento. Na
medida em que é solicitado o contributo de todos para o sucesso escolar, os professores

sentem-se mais motivados.

Segundo Gomez (2004), a cultura de colaboracgéo traz o substrato basico intelectual e afetivo
necessario a mudanca e abertura a diversidade, a partir de aspetos que se aplicam em todo o
processo educativo: por um lado, o contraste cognitivo, o debate intelectual que provoca a
descentracdo e a abertura a diversidade; por outro lado, o clima afetivo de confianca, que
permite a abertura do individuo a experiéncias alternativas sem a ameaca do ridiculo, a

exploracéo, a desvalorizacdo da propria imagem ou discriminagao.

Esta cultura é dificil de praticar dentro de uma cultura tradicional dos docentes, que se
escondem por detras dos constrangimentos do contexto, de uma agenda sobrecarregada ou da
sua preocupacdo pessoal com os alunos, associada a um sentimento de propriedade e de

controlo.

2.4. A Escola e a Diversidade Cultural

Perante a realidade heterogénea do ponto de vista social e cultural existente nas escolas
atuais, a pretendida uniformidade das aulas planificadas por idades e dirigidas a um aluno-tipo
€ impossivel (ou pelo menos muito dificil), pois a oferta de propostas inalteradas de atividades

de ensino-aprendizagem levam a falta de sensibilidade para com a diversidade e,

consequentemente, ao insucesso escolar (Costa 1997, p.127).

Stoer & Cortesdo (1999, p.20) designam esta realidade por “daltonismo cultural”, caraterizada
pela falta de sensibilidade do professor a heterogeneidade, “ao arco-iris de culturas que tem

nas méaos quando trabalha como os seus alunos nas aulas”. Esta necessidade de ajustar o
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ensino as carateristicas individuais dos alunos nédo se trata apenas de uma questéo de respeito
e bom senso pedagdégico, mas de uma exigéncia de igualdade, prevista por lei pela Convencao
dos Direitos da Crianca (1989, art.° 28 e 29).

As diferencas bioldgicas, psicologicas, econémicas, sociais e culturais transformam-se em
desigualdades de aprendizagem e de sucesso escolar pelo modo como o sistema educativo
trata as diferencas. Esta afirmacdo no ambito da sociologia da educacgdo, referida por
Perrenoud (2000, p.25), propaga a ideia de que a deficiéncia sociocultural ndo existe, mas que
€ condicionada pela cultura escolar imposta, uma vez que nem todas as classes sociais estdo

familiarizadas com esta.

Para Perrenoud (2000, p.9), basta ignorar as diferencas entre alunos para que 0 mesmo

ensino:

1) Gere o0 éxito daqueles que dispdem do capital cultural e linguistico, dos cédigos, do nivel de
conhecimentos, das atitudes, dos interesses e dos apoios, pois tiram melhor partido das aulas

e, por consequéncia, saem-se melhor nas provas;

2) Provoque o insucesso daqueles que ndo dispdem desses recursos e 0s convenca de que
sdo incapazes de aprender, que o0 seu fracasso é sinal de uma insuficiéncia pessoal mais do

gue da inadequacéo da escola.

Para que a escola dé uma resposta pedagdégica adequada ao desenvolvimento pleno e integral
das capacidades dos seus alunos, é necessario que esta faca uma aprendizagem cultural. A
instituicdo escolar tem a dificil misséo, segundo Sansaulieu (1987, p.448), de “reconhecer e
aprender a ldgica e os valores de outros e encontrar vias de um projeto comum a partir desta
diversidade”. Este projeto deve basear-se nos valores do respeito comum a todas as culturas,
nos valores de didlogo, de comunicagéo, de igualdade, de liberdade, de cooperacéo (Sedano

et al, o.c., 1992, p.181), tendo como objetivo comum a construcao de um futuro em conjunto.

Visto que a comunicagcdo é um meio importantissimo para a interagdo e um veiculo para a
construcdo de um projeto comum, o educador/professor tem como missdo assegurar que as
mensagens produzidas pelos diversos intervenientes, além de serem claras, séo interpretadas

com o mesmo sentido. Como podemos observar no seguinte esquema.
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Construgdo de sentido

Recetor Recetor
Canal

1 ) - : 2

Emissor Emissor

Cultura

Esquema 1: Processo de Comunicagao — Gudykunnst (1995)

Percebemos, entdo, que a comunicacao implica, ndo s, o intercambio de mensagens, como
um processo de interpretacdo e construcdo de sentido comum, que deve motivar e solucionar
0s problemas de interagdo, combatendo a incerteza e a ansiedade, emogles sociais

caraterizadas como obstaculo a construgéo de uma comunicacao real (Alsina, 1999).

Na opinido de Perotti (1997, p.14), trata-se de encontrar uma relagdo justa entre as
diversidades culturais e a coesao social, onde a educacdo intercultural aparece como possivel
resposta para este desafio politico em termos educativos e culturais, que surge como
contraproposta a perspetiva assimilacionista que encara a diversidade como uma ameaca as
identidades. Rowland (1997, p.8-9) afirma que a compreensdo da diversidade leva ao
conhecimento do nosso proprio “eu”, ou seja, na busca de conhecer o “outro”, de compreender
as suas vivéncias, crengas, caracteristicas, regras, refletimos também ndés, sobre o que nos
carateriza, utilizando inumeras vezes a nossa hierarquia de valores e vivéncias como

referéncia.

A nocéo de pluralidade devia, entdo, ser associada, segundo Abdallah-Pretceille (1996, p.255),
ndo a diferenca, mas a palavra “diversidade”, termo que valoriza e ndo desvirtua esta realidade
gue deve ser reconhecida como legitima. Ao procurar o reconhecimento de uma cultura e
valores comuns, o reconhecimento mutuo das identidades e a aceitacdo das alteridades sé&o

condi¢des necessarias a uma boa comunicacgéo e interacao social.

De acordo com Vieira (1999, p.151-152), existem trés légicas implicitas as atitudes e
comportamentos perante a diversidade. Uma é ver o outro, qualquer que ele seja, como
diferente, mas desigual; nesta perspetiva as relagdes sociais entre a identidade e a alteridade,
entre o eu e o outro existem, desde que ele se submeta a nos. Ainda que estes coexistam,
predominam as desigualdades nas intera¢des, na comunicacao e no poder dos sujeitos. Numa
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segunda logica, o diferente ndo é apenas estigmatizado ao ser tratado como desigual, mas é
também considerado an6malo. Nesta atitude mais xeno6foba pretende-se acabar com a
diferenca para assegurar a monoculturalidade da sociedade dominante. Ja a terceira légica €
designada por interculturalidade e carateriza-se pela comunicacdo entre seres diferentes, mas

ndo de forma desigual, reconhecendo a diferenga como um direito.

A escola, ao constituir uma dimensé&o essencial da insercdo social, deve criar uma cultura forte
gue seja capaz de mobilizar os grupos existentes, socializar os novos membros e permitir a sua
integracé@o para que adiram com sucesso a politica educativa da escola. A cultura, que é o que
orienta comportamentos, reflete a imagem da organizacéo, confere-lhe uma identidade prépria,
desempenha uma fung¢é@o de comunicacdo, facilita o trabalho da escola e da-lhe sentido. Assim,
a escola, para se constituir como espaco de cultura, deve orientar os seus ensinamentos para
o valor da diversidade e da colaboracédo, tendo em conta a cultura do aluno e do meio

sociocultural em que esta inserida, permitindo o seu enriquecimento e valorizagéo cultural.

2.5. O “outro” nas Diversas Pedagogias da Escola

Na escola transmissiva, as praticas pedagodgicas dos professores sdo, segundo Santiago
(1993, p.21-22), organizadas em fungdo de modelos de saber, de cultura e valores impostos
pela escola, sem ponderar as experiéncias dos alunos, as suas capacidades, necessidades e
aspiracdes. Sem considerar as diferentes realidades sociais e familiares, procura evitar-se a

“confrontacao cultural”’, ao reduzir a sociabilidade de criancas ao contexto de sala de aula.

Nesta légica, o aluno € visto como um objeto que se forma através das agfes executadas
sobre ele, sendo incapaz de ser um agente ativo e de ter iniciativa na construcdo do seu
conhecimento. Ao professor é reconhecido todo o conhecimento e decis6es a tomar, como
produtor de conhecimento, expde as licbes e determina as tarefas para dominar o conteudo. O
aluno tem apenas que escutar e seguir as exposi¢cdes magistrais, conformar-se as instrucdes e

submeter-se a julgamentos feitos sobre o seu trabalho (Not, 1989, p.15).

A pedagogia tradicional valoriza, assim, o aspeto cognitivo em prejuizo do afetivo, deixando

para segundo plano a formacado das atitudes (Estrela et al., 1978, p.141).

Tendo como como base a teoria do patriménio genético e do meio cultural, os defensores da
pedagogia tradicional acreditam que aprender ou n&do aprender depende do aluno (Tonucci,
1986, p.171). Afirmam que as criancas das classes populares ou minorias étnicas nao tém
éxito na escola porque ndo sdo suficientemente motivadas, porque 0S seus pais nao
conseguem ajuda-las, as suas casas sado demasiado pequenas, a linguagem familiar € pobre,
ou tém um desenvolvimento lento. Em todos estes casos temos um denominador comum, uma

falha da crianca ou da sua familia (Perrenoud, 2000, p.24).
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Esta escola é também caraterizada por uma cultura prépria, isolada da comunidade e das
familias dos seus alunos, que se sentem inadaptados, desinteressados e muitas vezes
excluidos por ndo partilharem exatamente o mesmo mundo cultural do pedagogo. Entdo, o
pensamento do aluno e do docente ndo possuem a mesma légica. A linguagem do professor
pertence a outro registo diferente do da linguagem percebida e usada pelo aluno, o que
impossibilita a organizacdo e reorganizacdo dos esquemas de representacdo e

comportamento, o que conduz a falta de eficacia deste modelo.

Em oposicéo a este modelo, que exclui e rejeita as experiéncias dos alunos e o seu contributo
na aquisi¢do da aprendizagem, nasce uma nova filosofia denominada por pedagogia da Escola
Nova. Ao propor uma abordagem construtivista da aprendizagem, o aluno é visto como o
centro da acdo educativa e o professor como gestor das situacdes educativas, o qual, segundo
Resweber (1995, p.5), define e redefine o seu discurso através dos sinais emitidos pelos
alunos. O aluno constrdi, assim, o seu conhecimento em interagdo com o meio, ao formular
objetivos e estratégias que aparecem como resposta as suas necessidades. Substitui-se a
imitagdo e o conformismo do modelo anterior pelas atividades de criacdo, de pensamento livre
e de espirito critico. O professor e 0 aluno aprendem, segundo Not (1989), um com 0 outro,
numa relacdo dindmica e reciproca, que realga a construgdo de competéncias sobre a
acumulacdo de conhecimentos, ao favorecer o trabalho por projeto, pesquisas e situagdes

problema.

As préticas pedagodgicas adotadas em fungéo das necessidades dos alunos tém como base o
progresso de cada um, onde o professor € chamado a adaptar as suas intervencdes ao
desenvolvimento real da turma; é, entdo, fundamental, na opinido de Not (1989), que o
professor conhega bem o aluno, de modo a criar as condi¢des para este aprender. Ao dar-lhe
voz proépria, segundo Grave-Resendes (2002, p.21), o professor fomenta o espirito de partilha,
o prazer em aprender, um maior desenvolvimento social numa base democratica para o

exercicio da cidadania.

Neste modelo ha uma aproximacado a familia e a comunidade envolvente, ou seja, interagdes
com diversas formas de vida social e cultural, o que leva ao desenvolvimento, por parte da
escola, de uma cultura de colaboracdo, de dialogo e de partilha na aprendizagem, na
comunicacédo e nas relacdes entre diferentes parceiros educativos. Esta perspetiva pensa e
entende a educacdo como integradora do Unico e do multiplo, que é capaz de dar resposta a

unidade e ao plural, ao apostar no dialogo entre diferentes culturas.

Numa sociedade cada vez mais globalizada, os conceitos de alteridade e identidade ganham
nova importancia, ao apresentar uma estreita ligacdo, que se revela através da relacdo de

reciprocidade existente entre eles. A palavra alteridade carateriza-se pelo “eu” que se coloca
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no lugar do “outro” com consideragéo, valorizagdo, identificagdo e dialogo, numa relagéao
interpessoal. Entdo, para Borbolan (1998), a alteridade é a capacidade de conviver com o
diferente, de constatar as diferengas e de nos identificarmos como diferentes. Ja a identidade,
segundo Abdallah-Pretceille (1996, p.40), resulta de dois processos contrarios, o de
“assimilacdo ou de identificacdo pelo qual o individuo se torna semelhante ao outro,
absorvendo as suas caracteristicas” ou de “diferenciagao, pelo qual o individuo toma distancia
em relacdo por outro e se apercebe como distinto dele”. Segundo Cuche (1999), a formacéo da
identidade €, entéo, fruto de um processo tanto relacional como cultural, ao refletir-se de modo

plural e dindmico.

Parece razoavel, para que os alunos possam compreender e aceitar a existéncia da
diversidade cultural, que o professor ensine também as semelhancas e nao s6 as diferencas,
pois estas Ultimas sdo muitas vezes usadas para justificar a rejeicdo das minorias étnicas. A
aceitacdo do outro ndo €, portanto, uma atitude espontanea, ela é resultado de um trajeto dificil
gue passa por ter a consciéncia do etnocentrismo intrinseco do nosso olhar sobre o outro.
Cabe a escola, assim, ndo s6 a transmissao de saberes, como levar a crianca a experimentar

esta semelhanca e essa diferenga na relagdo com o outro.

Para Ladmiral & Lipiansky (1989, p.142), “reconhecer o outro como diferente, é aceitar
relativizar o meu préprio sistema de valores, € admitir que ele possui outras motivacdes, outras
referéncias e outros habitos diferentes dos meus”. A alteridade seria a capacidade de conviver

com o diferente, reconhecendo-lhe os mesmos direitos, deveres e responsabilidades.

Este referencial rejeita a ideia do “aluno-objeto”; trata-se de uma pedagogia baseada na
relacdo e interacdo respeitadora da originalidade de cada um, que vé a diferenca ndo como

obstaculo a comunicagao, mas como estimulo e enriquecimento pessoal e social.

2.6. Educacao Intercultural

Como podemos verificar, desde a fase do monoculturalismo que apostava na valorizagéo de
uma cultura homogénea, passando ao multiculturalismo que privilegia uma cultura diversificada
e que procura combater as injusticas sociais, até a abordagem da interculturalidade, um longo

caminho foi percorrido.

Na opinido de Banks (cit. in Carlinda Leite, 2002, p.138), a resposta multicultural surge
“associada ao interesse de alguns educadores por uma reforma educativa que tivesse em
conta ndo s6 o que era considerado ser o problema das minorias étnicas, mas também os

problemas que diziam respeito a mulheres, pessoas incapacitadas, grupos religiosos, etc.”

Mas as primeiras opc¢des em educacao intercultural foram caraterizadas, segundo Leite (2002),

por uma postura assimilacionista, que para dar resposta no ambito das politicas de integracéo
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implementaram os “programas de compensagao”, que reconhecem a existéncia de diferentes
culturas mas optam, na procura de igualdade e da eliminacdo de situacdes de discriminagéo,
por submeter os alunos pertencentes a grupos minoritarios a processos e estratégias que
permitam superar aquilo que é considerado ser o seu défice. Entdo, segundo a autora
anteriormente referida (p.140), a escola atribui & crianga e as suas carateristicas culturais a
responsabilidade pelo sucesso e fracasso escolar, e ndo ao sistema e ao curriculo em geral.

Em termos culturais promove-se a unidade através da diversidade.

Em sintese, percebemos que nesta primeira fase as diferencas culturais foram, de certa forma,
reconhecidas e néo totalmente desvalorizadas, mas a finalidade educativa continuava a ser a
aculturacdo e a assimilacdo das criangas pertencentes as minorias étnicas (Ferreira, 2003,
p.55).

Em resposta a multiculturalidade, surgem as politicas pluralistas que promovem o respeito
pelas diferencas culturais entendidas como riqueza a partilhar. E dada relevancia a lingua
materna das criangas pertencentes as minorias étnicas, e professores e autores dos manuais
refletem no seu trabalho preocupacdes com as questdes da multiculturalidade (Ferreira, 2003,
p.56). Esta perspetiva de reconhecimento da diferenca, do direito e dos efeitos positivos que
podem advir das interagdes culturais correspondem, segundo Leite (2002, p.140), a um
discurso e orientacdes recentes, que ainda sofre com a tendéncia geracional de uma cultura

Unica e dominante, que foi valorizada pela escola durante anos.

Chegamos, assim, a educacao intercultural que, segundo Fleuri (2001, p.49), “é um movimento
gue busca através da interacao e da reciprocidade entre grupos diferentes, crescimento cultural
e 0 enriquecimento mutuo procurando sustentar a relagdo critica e solidaria entre eles”. A
escola ndo pode limitar-se a levar as criancas a descobrir a alteridade e a diversidade, ela deve
desenvolver nos alunos a capacidade de lutar pelos seus direitos e integrar, segundo Perotti,
1997, p.54), “na formacdo da personalidade da crianga nas diferentes etapas do seu
crescimento, o sentido do combate contra qualquer forma de discriminagcao”, intervindo no
sentido de uma maior justica social. Para Cotrim (1995, p.17), “a educagado para os direitos do
homem faz parte da educacdo intercultural, ela propria é fonte da educagdo contra a

intolerancia, a xenofilia e o racismo”.

Esta linha de pensamento leva Perotti (1997, p.55) a afirmar que a educacado para a cidadania
é “inseparavel do desenvolvimento das aptiddes intelectuais e implica a identificagdo dos

preconceitos, dos estereo6tipos, das desigualdades e das discriminagdes”.

A abordagem intercultural € uma nova metodologia que ndo tem campo especifico de
aplicacdo, mas procura questionar o real (Cotrim et al, 1995), que requer um projeto educativo,

segundo Peres (1996, p.67), “que valoriza a diversidade sociocultural, ao mesmo tempo que
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aposta na reanimacdo da cultura: encontro, relagdo, convivéncia, festa, alegria, fantasia e

comunicagao”.

E importante analisar a cultura veiculada pela escola nacional para ver de que modo ela se
relaciona com a identidade da crianga, mas com cuidado para ndo se cair no relativismo
cultural, de descrever e observar cada cultura no seu proprio contexto e assim isolar culturas,

considerando-as sistemas fechados e coerentes.

O facto de a interculturalidade ser uma pratica social vivida exige, segundo Liégeois (2001,
p.247), a formacdo de docentes ao nivel dos processos educativos, metodologias e
instrumentos pedagodgicos que deem conta da complexidade das relagbes humanas entre
individuos e culturas diferentes, para que a resposta educativa ao multiculturalismo seja cada
vez mais eficaz. Neste sentido, a observacdo e registo permitem recolher informacfes para
avaliar, questionar e refletir sobre as praticas educativas. Nomeadamente a gestéo das rotinas,
a organizacdo do espaco e materiais, a qualidade das relagcbes estabelecidas, permitindo
fundamentar e adequar o planeamento da a¢do pedagdgica, o que desencadeia um novo ciclo
de Observacdo/Registo-Planeamento-Avaliacdo-Reflexdo. Na tabela 2 resumem-se o0s
fundamentos e principios educativos relativos a educacao intercultural e as suas implicacdes

na acdo do aluno e do educador/professor.

Fundamentos e Principios Educativos

Crianga Educador/Professor
e (Cada crianga tem uma e Considera as carateristicas da
Desenvolvimento e identidade Unica e singular, crianga o que lhe permite
aprendizagem como tendo necessidades, realizar todas as suas
vertentes interesses e capacidades potencialidades.
indissocidveis préprias. e Considera a familia e a sua
e Vive num meio cultural e cultura na sua ag¢do educativa.

familiar que deve ser
reconhecido e valorizado.

e Acrianga é detetora de uma e Parte das experiéncias da
Reconhecimento da curiosidade natural para crianga e valoriza os saberes
crianga como compreender e dar sentido ao como fundamento de novas
sujeito e agente do mundo que a rodeia, sendo aprendizagens.
processo educativo competente nas relagoes e e Escuta e considera as opinides
interagOes que estabelece. da crianga, garantindo a sua
e Tem direito a ser escutada e participagdo nas decisGes
as suas opinides devem ser relativas ao seu processo
tidas em conta. educativo.

e Estimula as iniciativas da
crianga, apoiando o seu
desenvolvimento e
aprendizagem.

e Todas as criancgas tém direito e Aceita e valoriza a crianca,

Exigéncia de a uma educacdo de qualidade reconhecendo os seus
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resposta a todas as
criangas

Construgao
articulada do saber

em que as suas necessidades,
interesses e capacidades sdo
atendidas e valorizadas.
Todas as criangas participam
na vida do grupo.

progressos.
Tira partido da diversidade para
enriquecer as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem
de todas as criancas.

Adota praticas pedagogicas
diferenciadas.

Promove o desenvolvimento da
autoestima em todas as
criangas.

O desenvolvimento e a
aprendizagem processam-se
de forma holistica.

A curiosidade e os projetos
sdo meios privilegiados de
aprendizagem que leva ao
desenvolvimento de
competéncias transversais a
todas as areas do
desenvolvimento e
aprendizagem.

Aborda as diferentes areas de
formagao de forma globalizante
e integrada.

Estimula a abordagem tematica,
através de materiais
diversificados, apoiando as
escolhas, exploragdes e
descobertas da crianga.
Estimula a curiosidade da
crianga criando condigGes para
que ela “aprenda a aprender”.

Tabela 2- Fundamentos e Principios Educativos (cit. in Ministério da Educagéo (2016). OrientacGes Curriculares

para a Educacao Pré-Escolar)

Para esta abordagem é indispensavel que se reconhecam de forma explicita e ativa os valores
das culturas existentes em sala de aula e que se identifique o conflito como oportunidade
educativa. Segundo Sousa (2001, p.24), o conflito é “um elemento natural nas relagdes
interpessoais e, por isso, devera ser integrada como dispositivo propiciador de compreenséo
da diversidade”, destacando o papel do docente na negociacéo e tratamentos dos conflitos. Na
opinido de Pardo (2005, p.72), “quando ndo se faz uma analise profunda dos conflitos, a
tendéncia é deixar transparecer 0s preconceitos negativos e atitudes discriminatérias em
relagcdo aos que sdo diferentes de ndés”. Neste caso, a andlise do contexto escolar é
fundamental para a regulagéo dos conflitos, pois conhecer o problema que esta na sua origem

€ 0 primeiro passo para a sua resolugéo.

Faz parte deste processo criar as condicdes necessarias para que tanto o professor como os
alunos mostrem a sua identidade, revejam as suas atitudes e valorizem as suas formas de
interacdo, através de um ambiente de confianga, conhecimento e aceitacdo mutua, que levem
ao desenvolvimento de competéncias grupais, como a comunicacdo, a cooperacdo e a
participacdo, que permitem a resolucdo de conflitos existentes de forma aberta e mediada
(Pardo, 2005, p.81).
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Ao descodificar de forma criativa 0s preconceitos que esconde um conflito, damos aos nossos
alunos a possibilidade de fortalecerem as suas competéncias sociais, que serdo ferramentas

Uteis na sua insercdo na sociedade, como cidadaos que tém voz prépria.

Em suma, para atingir o sucesso escolar é fundamental que o professor conheca bem os seus
alunos e o contexto em que age, assumindo uma pedagogia que respeite as carateristicas de

cada um.

Sintese do Capitulo

Neste capitulo, a minha proposta de enquadramento tedrico da investigacdo centrou-se, por
um lado, num conjunto de nog¢des e conceitos com vista a uma melhor compreenséo do que se
entende por cultura, como esta se relaciona com o processo ensino-aprendizagem e uma
pequena abordagem as teorias da educacao, para compreender as diversas visdes e papéis
atribuidos ao aluno, ao professor e a missdo da instituicdo escolar que se desenvolveram ao

longo do tempo.

Cheguei, assim, a conclusao de que as representacdes assumem caracteristicas diferentes em
funcdo das experiéncias educativas do sujeito, dos seus saberes e da sua cultura. Estas
representacdes determinam o comportamento do sujeito, permitem-lhe comunicar com o0s
outros e ajudam-no a adaptar ao meio em que vive. A escola, enquanto fonte de informacéo
gue influencia a construcdo das representacdes sociais dos atores que dela tomam parte, deve
adotar o modelo da escola nova e conhecer as diferentes carateristicas e formas de vida dos
seus alunos, ao estimular e dirigir o processo de aprendizagem, para o modelo da educacéo

intercultural que tem como base de discurso e das suas praticas a pedagogia da alteridade.

A adequacédo do curriculo social e cultural deve fomentar o intercambio cultural, valorizar as
culturas em presenca e promover a igualdade de oportunidades, promover o respeito e 0
conhecimento mutuo, eliminando estereétipos, ampliando o horizonte de conhecimento e de
visbes de mundo. A “individualizacdo deve ser um procedimento pedagdgico permanente,
numa correta interpretacédo de diferentes ritmos e niveis de aprendizagem e como pratica de

respeito e valorizacao pelo individuo” (Entreculturas, 1995, p.34).

z

Falar em pedagogia intercultural é, entdo, falar de um publico social e culturalmente
diferenciado, pertencente a todos o0s estratos e classes sociais que integram a escola,
designadamente aqueles pertencentes a culturas minoritarias. O professor deve tornar-se
significativo para o aluno, procurando desenvolver uma relacdo de empatia e confianga, que

leve a reciprocidade no sentir, no pensar e no agir.
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3. Aspetos Metodoldgicos

Neste ponto apresentamos a descricdo do método e técnicas de pesquisa adotadas, fazendo
alusdo tanto aos instrumentos utilizados para a recolha de dados, como a caraterizacdo da
amostra, de modo a constituir um universo basico de informacédo til, para desenvolvimento da
questdo de pesquisa: “Educacao Intercultural: que concecbes e praticas em Pré-escolar e

1.°Ciclo?”.
3.1. Metodologia e Instrumentos de Recolha de Dados

Tendo em conta a problemética em estudo, o universo em andlise e a especificidade do tecido
sociocultural, optei por utilizar a metodologia qualitativa, que permite o aprofundamento de
opinides objetivas e subjetivas do publico em anélise, com o objetivo de “perceber o que os
sujeitos de investigacao experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias e
0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem” (Psathas, 1973, cit.in
Bogdan e Biklen, 1994, p.51). Esta andlise de sentimentos, emocgfes, posicionamentos,
definicdo de perfis e imagem, seria muito dificil de identificar com a utlizagdo de um

guestionario quantitativo, onde predominam os nimeros.

O processo de investigagdo qualitativo é, assim, descrito como uma espécie de didlogo entre
investigador e o respetivo sujeito, que segundo Bogdan e Biklen leva o primeiro a aprender as
perspetivas dos participantes e consequentemente as dindmicas internas das situacdes (1994,
p.51).

A flexibilidade deste tipo de investigagdo, que neste estudo se desenvolve em torno da
entrevista, permite que se explore o tema de modo mais abrangente, ao recorrer ndo s6 a um
guido pré-definido, mas a reformulagdo das questdes necessdarias para o entendimento do
problema estudado. Assim, na linha de pensamento de Poupart (cit. In Herbert et al, 1990,
p.99) “o investigador deve-se submeter as condi¢des particulares do terreno e estar atento a

dimensdes que se possam revelar importantes”.

Bogdan e Biklen afirmam que neste tipo de método “a fonte de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (1994, p.47-48), uma vez, que a recolha de
informacéo é feita através do contato direto com os informantes. Na busca do conhecimento os
investigadores “tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos”, enfatizando o pensamento
subjetivo, com vista a obter um conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, que
devera levar a compreensdo de fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do sentido

que os agentes conferem as suas acdes. Entdo, o investigar tem como principal objetivo
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compreender o comportamento e experiéncia humana para a construgdo do conhecimento e

ndo dar opinides sobre determinado contexto (1994, p.67-70).

s

No estudo qualitativo € comum recorrer-se a mais do que um instrumento para realizar a

recolha de dados, como:

e Observagdo (direta ou participada) - nela o investigador é o instrumento principal da
observacao pois contata diretamente e durante algum tempo com o observado e 0 seu
contexto.

e Inquérito (entrevista ou questionario) — forma de complementar a observacdo e de
recolher dados validos sobre opinibes e ideias dos observados, que permitem ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s sujeitos
interpretam aspetos do mundo. Esta fonte é caraterizada pela recolha de dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito.

¢ Analise documental — utilizada para triangular os dados obtidos.

Para o desenvolvimento da minha pesquisa recorri a estas trés fontes de conhecimento. A
observacao participada e a analise documental ocorreram durante as semanas de observacéao
e de intervencao partilhada, em contexto de estagio, o que permitiu formular uma linha
orientadora para 0 meu estudo, que culminou na utilizacdo da entrevista, como método de

recolha de dados, para desenvolvimento da questéao problema.

Em articulacdo com a observacdo, e tendo em mente as carateristicas e objetivos desta
investigacao, optei por realizar entrevistas semiestruturadas a educadores e professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, de modo a conhecer o que sucede e porque ocorre determinado
acontecimento. Segundo Quivy et al. (1992), citados por Aurea Conde (2009), estas
entrevistas, apesar do guido elaborado pelo entrevistador, permitem que o entrevistado tenha
alguma liberdade para desenvolver as respostas segundo a direcdo que considere adequada,
explorando, de forma flexivel, os temas e 0s aspetos que considera mais relevantes. Recai,
assim, sobre o entrevistador a responsabilidade de estabelecer contato com as pessoas que
pretende entrevistar de modo a deixa-las o mais confortaveis possivel para que possam
exprimir livremente o seu ponto de vista (Albarello 1997, p.105). Requer, ainda, um alto grau de
sensibilidade no que respeita a0 modo como dirige a entrevista, como analisa o que foi dito e

como reencaminha a entrevista para os objetivos tracados.

As entrevistas foram realizadas pessoalmente, nas instituicbes onde os docentes exercem as
suas funcbes, seguindo o guido previamente definido (anexo 11), tendo sido registadas em
audio, com autorizacdo escrita dos entrevistados (anexo 12), e posteriormente transcritas
(anexo 13).
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O guido da entrevista esta dividido em blocos de acordo com os objetivos da pesquisa:

Objetivos \ Questodes

e Nome;

e |dade;

Bloco 1: Identificacdo e Formacao e Valéncia e ano que leciona;

e N2de anos de servico;

e Qual a sua formacdo académica?

e Durante a sua formacao teve algum ensino referente a
Educacao Intercultural?

e Sesim, de que forma influenciou a sua pratica?

e Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre
esta tematica? O que faz para o conseguir?

Bloco 2: Concegoes de Educagdo e 0O que entende por “Educagdo Intercultural”?

Intercultural e A que outros termos ou expressoes associa a “Educacao
Intercultural”?

e A que criancas associa a “Educacao Intercultural”?

e Costuma implementar a “Educacao Intercultural”? De que

forma? (Adequacao do curriculo; adequacao das

Bloco 3: Praticas de Educagdo estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao

Intercultural nivel relacional....). Refira alguns exemplos.
e Que dificuldades identifica na implementag¢do de uma

Educacgdo Intercultural?

Bloco 4: Papel do e Que importancia atribui ao educador/professor na
educador/professor na implementagdo da uma “Educagdo Intercultura”?
implementa¢do de uma Educagao
Intercultural

Tabela 3- Objetivos de pesquisa e questdes correspondentes

O contetdo das entrevistas € analisado, no capitulo seguinte, de modo a extrair as principais
ideias de cada entrevistado e, assim, reter a informacéo necesséria para dar resposta aos

objetivos delineados para esta pesquisa.

3.2. Participantes

O critério de selecdo deste grupo de entrevistados ndo se orienta por uma amostra

representativa em termos estatisticos, mas pela construcdo de um corpus com base no
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conhecimento e na experiéncia dos envolvidos sobre o tema (Glaser e Strauss, cit. In Flick,
2002, p.66). Desta forma, para delimitar o campo de estudo selecionei professores e
educadores de infancia em func¢des no conselho da Amadora, onde a presenc¢a imigrante &
claramente notéria. Este concelho, pertencente a area metropolitana de Lisboa, apresenta uma
forte presenca imigrante especialmente oriunda dos PALOP e em algumas freguesias o0s
alunos de origem imigrante sdo mais de 60% da populacdo escolar'. O esquema seguinte

representa os elementos participantes neste estudo.

3 Educadoras em contexto de
Jardim de Infancia

Participantes

3 Professores de 1.° Ciclo

Esquema 2 — Elementos Participantes do estudo

Os participantes deste estudo foram, selecionados segundo os seguintes critérios: area onde
exercem fungfes, populacdo alvo (turmas que apresentassem diversidade), disponibilidade
apresentada para a partilha de experiéncias e realizacdo da entrevista; facilidade de acesso

por parte da investigadora.

De modo a facilitar a apresentacéo e organizacédo de dados, codifiquei as entrevistas atribuindo
a letra E as Educadoras e a letra P aos professores, seguidas pelo nimero de registo utilizados

na realizacdo da transcricdo das entrevistas (ex: E1; E2...P1, P2).

! (www.cm-amadora.pt/web/m07.htm)
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Dados dos participantes

Idade Formagéo Valéncia Anos de Servigo
El 52 Bacharelato, com especializacdo em Valéncia educacional 23
educacdo especial. com idades variadas
E2 57 Bacharelato, licenciatura em educagdo CERCIAMA 37

especial e pos graduagdo em educacao
especial em problemas emocionais.

E3 53 Magistério primario e licenciatura. Jardim de Infancia, 30
sala dos 4/5 anos

P1 29 Licenciatura de 1.2 ciclo e mestrado em 1.° Ciclo 8
educacdo especial no dominio cognitivo e
motor 2.0 an0 de

escolaridade

P2 34 Licenciatura do 1.2 ciclo do ensino basico 1.° Ciclo em ensino 5
particular

1.°ano de
escolaridade

P3 35 Licenciatura do 1.2 ciclo do ensino basico, 1.° Ciclo 14

mestrado em educacdo e sociedade
2.°ano de

escolaridade

Tabela 4- Dados dos participantes

A amostra é constituida por trés educadoras de infancia, todas estas do sexo feminino e trés
professores do ensino basico, em que duas sdo do sexo feminino e um do sexo masculino. A
idade dos patrticipantes varia entre 0s 29 e os 57 anos e todos estes lecionam em turmas que
incorporam alunos com diferentes origens, etnias e culturas, pertencentes a classes

socioecondmicas diversificadas.
4. Apresentacao e Analise de Dados

4.1. ConcecgoOes de Educacéao Intercultural

No que diz respeito as concec¢Bes dos profissionais entrevistados sobre o conceito de
educacéo intercultural, pude constatar que a maioria dos participantes demonstram conhecer
as principais caracteristicas associadas a definicdo apresentada na revisdo da literatura, ainda
que nenhum dos participantes tenha conseguido defini-lo concretamente. Assim sendo,

segundo estes a educacao intercultural é:
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“... uma educagéo que abrange todas as pessoas, todas as criancas, todas as racas, todos os

sexos...” (E1)

“...Valoriza o respeito, a aceitacdo, a integracao, a inclusdo, a capacidade que nés temos de
respeitar o outro com o seu modo de vida. Valorizando as suas caracteristicas principais...
Aceita-las tal como elas sdo sem fazer qualquer tipo de julgamento, sem qualquer tipo de
pudor.” (P1)

“

. cada um tem a sua cultura que traz de casa das suas vivéncias. E o que interessa é
respeitar e depois partilharmos todos em conjunto, uns com 0s outros, porgue todos temos
uma experiéncia de vida, que se partilharmos uns com os outros, todos temos a aprender...”
(E3)

“...uma Educacdo que mostre a importancia dos valores, respeito pela diversidade, respeito

pelas diferengas sociais (hierarquias sociais), pelas diferengcas econémicas e culturais.” (P2)

“... Respeitar as diferencas e ver o que temos em comum, para vivermos bem em sociedade”
(P3)

Como se pode verificar, estas perspetivas correlacionam-se, com as ideias de Fleuri (2001,
p.49), que define a educagéo intercultural como sendo: “um movimento que busca através da
interacdo e da reciprocidade entre grupos diferentes, crescimento cultural e o enriquecimento
mutuo procurando sustentar a relagao critica e solidaria entre eles”, remetendo-nos para o
abandono do ego/etnocentrismo e para a adogao do “outro como ponto de partida”. Esta
cultura partilhada com base no pluralismo democratico parte dos supostos de igualdade e

justica social que deve envolver quer 0s grupos maioritarios quer as minorias étnicas.

4.2. Papel do Educador/Professor na implementacdo de uma Educacéo
Intercultural

No seguimento da entrevista, os participantes foram questionados sobre o papel do

educador/professor na implementacao de uma educacdao intercultural e referiram o seguinte:

“O nosso papel é fundamental. Ajudar a mudar mentalidades que podem estar muito
enraizadas, quer a nivel de profissionais que trabalham connosco, quer a nivel dos alunos, pais
e comunidade educativa. Ha que fazer a diferenca. Aprendemos com os outros, € bom haver

partilha, ajuda-nos a construir uma identidade “mais sélida” e preparada para esta vida!” (P2)

“O professor é, basicamente, um mediador da situagdo, se ha situagdo de conflito entre eles,
tem de tentar perceber porqué que ha aquele conflito, se tem alguma coisa a ver com a parte
cultural... tentar que eles vejam que tém muitos pontos em comum, S&o criangas gostam todos

de brincar...” (P3)
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“... 0 educador, quer o professor sdo o ponto principal na educag¢ao e na formagao dos alunos,
por isso, acho que é fundamental, n6s como docentes valorizarmos esta educacao intercultural.
Ou seja, quanto maior for o respeito que tivermos pelos outros, quanto maior for o
conhecimento que ndés tivermos pelos alunos com os quais trabalhamos, mais facilmente

conseguimos chegar até eles.” (P1)

“O professor € um facilitador, porque tem as ferramentas todas, tem os meios todos... O

educador é s6 um instrumento que esta ali que pode facilitar e proporcionar isso, porque de

resto esta tudo ali, s6 precisa de saber aproveitar e dinamizar.” (E3)

“E o pilar, o pilar da quest&o, porque se o educador néo o fizer, ndo sdo os pais que vém de
fora que vém fazer. N6s temos de levar isto aos pais, a aceitacdo entre todos e as criancgas,
como é evidente, ndo é? Se nds nao implementamos isto, entre eles, eles ndo se aceitam com

as suas diferencas, tanto de culturas, como de seres. Todos nés somos diferentes.” (E2)

“‘Eu penso que, é muito importante, nés termos um papel predominante, mas o0s pais

fundamental, a educacédo tem de vir mesmo de casa a esse nivel.” (E1)

Apesar de todos o0s entrevistados considerarem o educador/professor como um elemento
fundamental na implementacdo de uma educacdao intercultural, pois € ele que tem de conhecer
0 seu grupo de criangas, promover o dialogo e a partilhar, mediar os conflitos, desconstruir
esteredtipos e promover os valores democraticos, é de salientar que alguns dos participantes
frisaram que sem o envolvimento e a cooperacdo com outros elementos da comunidade
educativa, como a equipa pedagdgica ou os pais dos seus alunos, os resultados néo serédo tao

positivos, como os esperados a partida.

Neste sentido, concluo que estas concec¢bes vao ao encontro das ideias extraidas durante o
processo de revisdo tedrica, onde tive a oportunidade de verificar, ao ler as Orientacbes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), que os educadores sdo chamados a
conhecer e valorizar as diferentes identidades culturais, fomentando o didlogo e a partilha, com
o intuito de desenvolver a capacidade critica e reflexiva dos seus alunos, permitindo que estes
expressem 0O seu proprio pensamento, recriem a cultura, tendo como base a convivéncia
democratica. Para aliar os conhecimentos curriculares com a realidade de cada aluno, o
professor deve convidar as familias e a comunidade a ter um papel ativo na formacéao dos seus
educandos, desenvolvendo projetos de parceria e cooperacdo, baseados no didlogo e na

negociacdo (Ainscow 1995, p.21).
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4.3. Praticas de Educacéo Intercultural

Durante as entrevistas questionei, ainda, o0s participantes acerca da implementacdo de

estratégias interculturais, que serdo apresentadas na tabela 4, de forma a serem percetiveis 0s

objetivos de cada atividade desenvolvida. Estas finalidades foram formuladas a partir dos

objetivos descritos pelo Ministério da Educacao (2016), nas Orienta¢des Curriculares para a

Educacao Pré-Escolar, em articulagdo com a Lei de Bases do Sistema Educativo Lei n°

49/2005, Artigo 7.

Objetivos

Conhecer o grupo de
criangas

Estratégias
“A primeira coisa que faco quando recebo um grupo novo é saber as
origens deles, sejam nacionais, sejam internacionais. Procuro
também saber religibes para que depois o trabalho seja vocacionado,
ndo moldar os miudos, mas conseguir abranger o mdximo as suas
culturas e tendéncias religiosas.” (E2)

Eu, normalmente, tento perceber o historial do grupo/turma. Se eles
ja estdo juntos hd muito tempo, se conhecem o passado uns dos
outros, se eles ndo conhecem procuro saber. Que é para perceber de
onde eles vém. (...) O percurso familiar porque, muitas vezes, sdo
fruto de vdrias migrag¢des, por causa dos empregos dos pais e tém
vdrias histérias para contar, vdrias aventuras para contar. As vezes
pergunto, porque trabalho com muitos alunos de bairro, o que quer
dizer determinada palavra, como é que eles funcionam Id no bairro,
quais sdo as tradigées, quais sGo a prdticas. Depois pergunto aos
meninos que moram, por exemplo na zona de Vila Chd como é que
eles também brincam, como é que eles falam. Isso é posto em
comum, na sala de aula e tento saber mais. (P3)

Considerar a familia e a
cultura dos alunos na acdo
educativa

“Quando fago as entrevistas de rece¢do as criangas, procuro sempre
saber, o qué (...) é importante na vida para os pais, a partir dai tento
levar a conversa para que eles me digam o que quero saber e depois
disso fagco pesquisa na internet quando necessito e tento orientar a
sala para esse fim.” (E2)

“...trabalhar em parceria com os pais, quando estava fora de lisboa,
tinha muitos pais testemunhas de jeovd, entdo, combindmos em
reunido que todas as semanas colocaria a porta da sala os temas a
trabalhar durante essa semana. Coloquei-os a vontade para me
interpelarem sobre o modo como abordaria os diversos temas. E
cheguei a convidar pais para abordarem o mesmo tema que eu de
forma diferente em sala de aula. Enriquecendo os pontos de vista e
os conhecimentos dos meus alunos.” (E2)

Partir das experiéncias da
crianca e valorizar os
saberes como fundamento
de novas aprendizagens

“Tentamos sempre falar, fazendo referéncia aos paises deles,
de origem.” (E2)
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“Principalmente na drea de estudo do meio acaba por ser mais
produtivo, ou seja, partimos muitas vezes das vivéncias dos
alunos para trabalhar determinados conteudos. Por exemplo, (...)
as profissbes e também as instituicées. Partimos, muitas vezes, das
diferentes culturas dos alunos, para ver num determinado pais ou
num determinado continente: “Quais sdo as profissdes mais
frequentes?” Ou “Quais sGo as profissbes que em Africa ainda néo
estdo tdo desenvolvidas em comparagcéo com Portugal?” ou, entdo, o
oposto: “Quais sGo as profissées que em Portugal ndo estdo tdo
potencializadas em relagéo com Africa?”. (P1)

“Matemadtica, o dinheiro funciona muito bem. Porque eles sGo muito
auténomos, sdo muito independentes. Eu acho que as familias mais
ou menos classe média, classe média/alta protegem muito os filhos.
Os outros, classe baixa, ddo-lhes dinheiro e eles “tém de se fazer a
vida” e eles sabem muitas coisas, que eu valorizo muito, por
exemplo, ao nivel do dinheiro, gerir dinheiro, de pagar e receber
troco, que os outros ndo sabem. Entdo, tento pegar nessas coisas,
valorizar essa parte que eles sabem muito bem, para os outros
percebam que ndo sabem tudo.” (P3)

Abordar valores universais
para a convivéncia e
formacéo de cidad&os
interculturais

“As estratégias passam muito por trabalhar em projetos de sala de
aula.” (P2)

“.. o didrio de turma, muito util a diversos niveis e a sexta-feira, na
disciplina Educac¢do para a Cidadania, é lido esse didrio para
resolugdo de conflitos, para preparacéo de novos projetos. E neste
momento que sinto que todos participam de igual forma, que hd
igualdade de direitos e todos constroem a sua identidade,
partilhando, expondo as suas ideias, o que estd certo, o que estd
errado, o que gostaram, o que ndo gostaram, o que propdem fazer a
nivel de projetos, que compromissos assumem...” (P2)

“..nas assembleias de turma...” (P3)

“...uma histdéria do “Ldpis cor de pele”, o qué que era a cor de pele?
Depois estivemos a encostar o Idpis salmdo, que é o que eles
costumam chamar cor de pele, aos outros meninos e vimos que
ninguém tinha cor de pele salmdo. E, entdo depois tivemos a procura
de ldpis da cor da pele deles e eles comegaram a pintar os desenhos
com muito mais cor. Fizemos outra que era a comparagéo de duas
meninas (...)Juma era cabo-verdiana e outra era portuguesa e as duas
eram muito semelhantes fisicamente, tirando a parte da cor e do tipo
de cabelo. Entdo era ver quais eram as diferencas e semelhangas,
mas so fisicamente, por isso era o cabelo, as orelhas, os olhos, o
nariz, a altura. Para eles verem que ndo se reduz a cor. Depois
fizemos um jogo, que era todos a correr pela sala e dizia: “Todos os
que tém o cabelo castanho, juntam-se num grupo”...” Todos os que
tém os cabelos aos caracdis, juntam-se num grupo”... “Todos os que
tém duas orelhas, juntam-se num grupo”... Para perceberem que as
diferengas ndo é so o visivel: “Todos os que gostam de morango,
juntam-se num grupo...” para perceberem que hd muitas coisas que
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eles tém em comum, muitas coisas que o0s separam, muitas
diferengas (...) do 3%ano, que era, eles tinham um boneco e dizia:
“quem eu sou...”, “a minha nacionalidade...”,”como é que eu me
identifico...”. E “como é que eu me identifico...” é a nacionalidade
com que eles se identificavam. (E foi engracado um menino
portugués, nascido em Portugal, de familia portuguesa, identificava-
se como cabo-verdiano). “A minha comida preferida”, “o meu tipo de
musica preferida”, “o0 meu passatempo preferido” e depois
compardvamos e uma das comidas que eles mais gostaram era piza
e lasanha e fomos pesquisar e eles viram que isso vinha de Itdlia.
Entdo chegaram a conclusGo que a comida que eles mais gostavam
nem se quer era portuguesa, era italiana. Depois continuaram a
pesquisar sobre lItdlia, a partir dai andaram a pesquisar sobre paises,
sobre comidas, tipos de musica, paisagens e esse trabalho deu quase
0 ano inteiro, na parte de estudo do meio.” (P3)

Tirar partido da diversidade | “Este ano, por exemplo, tenho um aluno russo. A época natalicia foi

para enriquecer as decisiva para integrar tanto o menino como os pais na comunidade.
experiencias e Consegui fazer trabalhos de grupo sobre costumes e tradicées, onde
oportunidades de o aluno partilhou, houve curiosidade da parte dos outros alunos

aprendizagem de todas as | (também despoletada por mim) e os pais também tiveram

cnancas oportunidade de participar.” (P2)
“A nivel de implementagdo do curriculo, a nivel do portugués, por
Dar resposta as exemplo, tenho que ter o cuidado de adaptar e estabelecer
caracteristicas individuais € | comparacdo com o dialeto utilizado na lingua desses alunos. A nivel
diferenga_s do grupo de do Estudo do Meio, consoante os conteltidos, estes também sdo
criancas adaptados, havendo sempre o cuidado de dar exemplos da cultura,

hdbitos, bandeira...desses alunos.” (P2)

“Ha 3 anos, estava a trabalhar o manual e o manual mesmo tem
muitas histdrias de feiticeiros, de fadas e de bruxas, coisas que néo
faz parte do imagindrio deles. Entéo, tive de ir buscar histdrias que
metessem animais, que tem muito mais a ver com o imagindrio
deles, com as coisas que os pais contavam em casa. Tive de pedir
ajuda aos pais e até arranjei um livro em crioulo com histdrias, que
os deixava, quando ja sabiam ler, eles contavam a histéria e
traduziam a seguir. E que, realmente, eram so histdrias de animais e
percebi que, a partir do momento que usei animais, fdbulas normais,
eles percebiam muito melhor a matéria, do que com fadas, com
bruxas, que ndo fazem parte do universo cultural deles.” (P3)

Tabela 5 - Objetivos e estratégias

A partir da andlise deste quadro, percebemos que a planificacdo de estratégias tem como
ponto de partida as caracteristicas e vivéncias do grupo de trabalho, tendo como base a
formacdo de atitudes, o diadlogo, a oferta de praticas diversificadas, suportadas pela
aprendizagem cooperativa, estando em concordancia com os dados recolhidos e apresentados
para definir as estratégias aplicadas a educacdo intercultural. As atividades descritas tém como
objetivo principal melhorar a convivéncia, promovendo valores, ao partir do conceito de
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“conflito” para trabalhar os conteudos e estratégias curriculares. E ainda salientam a
importancia das dimensfes afetivas e comportamentais no desenvolvimento integral dos
nossos educandos, para desconstrucdo de estereétipos e aquisicdo de atitudes de amizade,
respeito, tolerancia, cooperacéo e intercambio cultural (Martins 2002).

Os alunos séo, entdo, chamados a construir o seu conhecimento, de forma critica e reflexiva, a
partir da informacdo que recebem, preparando-se para a vida em sociedade (Abdallah-
Pretceille, 1996).

Para enriguecimento deste ponto questionei os entrevistados acerca das dificuldades

identificadas durante a implementacéo da educacao intercultural, a que estes responderam:

“Eu acho que acima de tudo, é importante, que enquanto professores tenhamos esta noc¢ao
que este é um conteudo que tem de ser trabalhado, ou seja, ndo podemos passar por cima
dele, porque se o trabalharmos e explorarmos vamos conseguir perceber melhor a esséncia do
aluno. E muitas vezes algumas formas de ser, de agir, reagires, estdo muito condicionadas
também com essas culturas. Nao quer dizer que tenhamos de concordar sempre com tudo,
mas temos de saber aceitar, respeitar e se houver algo, ou alguma aresta a limar ou algo a

modificar, se conseguirmos compreender em primeiro seréd mais simples.” (P1)

“(...) Eu acho que ja é da prépria pessoa, eu por exemplo nunca tive problemas. Trabalhei em
ensino regular com misturas de ragas e nunca tive problemas, mesmo com relagéo pais/familia.

Porque eu lido de forma igual.” (E1)

“S&o mais os pais, 0s pais, as vezes, sS40 mais renitentes, 0s meninos sdo mais naturais e
naturalmente sai. Ha pais que sim, que estéo disponiveis e querem partilhar outros, as vezes,
sdo mais renitentes e temos mais essa dificuldade. Outra coisa é o portdo, a porta fechada,
gue € uma questdo de seguranca, mas tal como eu disse, quando eu trabalhava nos bairros
comunitarios era muito mais facil, porque os irméos, de 15/16 anos entravam pela sala e
vinham |4 dangar para eles, era muito giro. Os pais também entravam, ndo havia horas
marcadas, era quando acontecia. E eu acho que termos uma escola fechada, isso cria alguma

dificuldade, se tivéssemos uma escola mais aberta a comunidade, isso facilitaria mais.” (E3)

‘A pressédo de “dar” um curriculo. Temos que cumprir um programa, metas de aprendizagem.
Eu sei que consigo, basta querer mas tenho de provar a um diretor do colégio, a uma colega de
ano ou aos pais que ndo “estou a perder tempo” mas sim a “ganha-lo.” Temos provas de
afericdo, temos exames, temos rankings, h& pressdo. Todos sentimos. Quando preparamos 0
Plano Anual de Atividades, discutimos este assunto, ninguém quer... por causa ...sobretudo
desta pressédo. No entanto, tenho a felicidade de ter um diretor que tem abertura para esta

“educacdo” e “deixa-me” implementar trabalhos de projeto. Ha que mudar mentalidades, ha
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que provar as colegas que estdo erradas, podemos procurar formacéo e atualizarmos, basta
querer. E que o trabalho de projeto d& resultado. Os alunos adquirem vérias aprendizagens e

atingem as tao desejadas metas e preparamo-/os para o futuro, trabalho cooperativo.” (P2)

“As vezes, é muito complicado quando o grupo ndo nos conhece e ndo percebe como é que
noés somos. E eles proprios se descriminam a si proprios. “A professora esta a ralhar comigo
porque eu sou preto” ou (...) “A professora gosta mais dos castanhos do que dos brancos* As
vezes, é um bocadinho conflituoso entrar no mundo dos outros, porque eles tém de nos deixar

entrar. (...) Eles tém de ter confianga para contar.” (P3)

A partir do discurso dos participantes verifica-se que had um cuidado significativo com a
resisténcia do sistema educativo as mudancas das suas estruturas, principalmente no que se
refere as rotinas organizativas da escola, aos conflitos "curriculares” e ao conservadorismo do
corpo docente (Martins, 2002). E de referir a desconstrucéo de esterettipos, a valorizagéo de
cada individuo, e a aquisicdo de autoconceito que se depreendem com a construcdo de um
espaco cooperativo entre alunos, pais, professores e comunidade envolvente, onde a empatia,

assimilacéo de valores de convivéncia e o didlogo ganham forma ao longo do tempo.

4.4. Consideracgdes Finais

As mudangas registadas na sociedade portuguesa ao longo do ultimo século ao nivel social,
cultural e politico, fizeram emergir exigéncias educativas as quais a escola ndo pode ficar

alheia.

Uma vez que a escola surge como um local privilegiado de socializa¢do e aquisicdo da propria
cultura, e simultaneamente do dialogo com a cultura do “outro”, contribuindo para a construgéao
de uma sociedade verdadeiramente multicultural, caraterizada por uma cultura partilhada com
base no pluralismo democratico, deve promover como fundamento 0s pressupostos da

igualdade e justica social.

Com a analise da fundamentacao tedrica e a informacao partilhada pelos profissionais no ativo,
posso afirmar que a escola tem um papel fundamental na formagéo das atitudes dos seus
alunos, sendo chamada a oferecer alternativas pedagdgicas ao modelo monocultural ainda
predominante, através de modelos educativos mais heterogéneos, aplicacdes praticas dos
conhecimentos adquiridos e uma aprendizagem cooperativa, que tenha como base as
caracteristicas e experiéncias do grupo de criangas, que potencialize a relacdo entre as
pessoas de distintas culturas e origens sociais, garantindo situacdes de “encontro” e de

conivéncia, como enriquecimento.

Conclui que os participantes no estudo percebem que a agéo educativa nas escolas ndo deve

limitar-se & mera aprendizagem da “lingua de acolhimento”, a alguns projetos-piloto ou agfes
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momentaneas e pontuais de carater “emocional’, como: semanas culturais, dias internacionais
ou campanhas, mas que se deve trabalhar regularmente, através da discusséo e negociagao,
de modo a romper etiquetas impostas aos “outros”, respeitar e valorizar a sua identidade

cultural como respeitamos a nossa, construindo um futuro juntos.

Assim, a educagéo intercultural pretende melhorar a convivéncia, ao promover valores a partir
do conceito de “conflito” para trabalhar os conteludos e estratégias curriculares. Promove o
desenvolvimento moral dos alunos através da desconstrucdo de estereétipos, trabalhando e
eliminando atitudes de preconceito racial e de discriminacdo. Convida o grupo a realizar
atividades que Ihe permitam colocar-se no lugar do outro, a utilizar argumentos racionais para
justificar os seus comportamentos e ideias, a dialogar com respeito e tolerancia, a valorizar as
diferencas, a defender a igualdade, a ter atitudes autbnomas e criticas perante a realidade

sociocultural e ambiental de que fazem parte.

Este modelo de integracdo prevé o professor como socializador dos alunos no curriculo,
tentando que todos alcancem os mesmos conteldos ou objetivos; mas para que tal aconteca é
necessario que estes desenvolvam o sentimento de pertenca em relagdo ao grupo, que se
sintam valorizados e estabelecam relacdes afetivas, num ambiente de confianca tanto com o

professor como com os restantes colegas.

Com a partilha dos entrevistados percebemos que a educacéo intercultural pode ser abordada
a partir de todas as areas de conhecimento como o estudo do meio, a lingua portuguesa ou
mesmo da matematica, mas necessita que o professor alargue os seus conhecimentos sobre
os diversos sistemas culturais e os diferentes estilos de aprendizagem, de modo a articular e
planificar atividades dindmicas e interativas que valorizem o conhecimento e a participacéo
ativa dos alunos na aquisicdo de novas competéncias, partindo do que lhes é familiar, da
cultura experimentada pelos alunos, para a cultura escolar, explicitando os contetdos a partir

de diferentes perspetivas culturais.

E de referir que apesar da intervencdo da ACM? e do Programa Entreculturas®, que
proporcionam formacdo em educacdo intercultural para professores e de mais agentes
socioeducativos, os profissionais afirmam que s6 tiveram contato com este modelo na
formacéo inicial, sentindo-se muitas vezes desamparados quando pretendem implementar o

trabalho por projeto ou estratégias interculturais, tendo como principal barreira o préprio

2 0 Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas, criado nos meados dos anos 90, depende do Conselho
de Ministros e consequentemente com um escopo de atuagdo muito mais vasto que a educag¢do, no entanto, tem
vindo a assumir um papel fundamental na promogéo da integracéo e da educacéo intercultural.

% Este programa esta ligado ao ACM, proporcionando formagdo em educacgéo intercultural, bem como materiais e
acoes de formacéo destinadas a alunos. Nos seus mais de dez anos de existéncia tem apoiado a investigacdo na
area da educacdo intercultural e proporcionado aportes significativos em termos de praticas pedagdgicas
interculturais.
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sistema educativo, acomodado as rotinas organizativas da escola, ao curriculo pouco flexivel

ou a falta de abertura da cultura docente a estas novas abordagens teorico praticas.

Desta forma, entendo que a formacgido continua e o desenvolvimento das competéncias
interculturais dos agentes educativos, bem como a inclusdo dos diversos implicados (pais,
familiares, auxiliares, mediadores culturais, associa¢des culturais...) no processo educativo nas
decisbes e atuacdes pedagodgicas, sdo ainda questdes a desenvolver para respondermos de
forma positiva a pluralidade existente na nossa sociedade atual.

As conclusbes a que cheguei ndo poderdo de forma alguma ser generalizadas, pois esta
amostra ndo é representativa do universo dos professores e educadores que lecionam no
concelho da Amadora, mas apenas dos profissionais entrevistados. No entanto, a informacéo e
resultados recolhidos revelaram-se bastante enriquecedores para a construcdo do meu
conhecimento profissional e para a problematizacdo da tematica estudada, e podem constituir
pontos de partida para outros percursos investigativos que permitam aprofundar a
problematica.

Para uma maior veracidade dos dados recolhidos, como estratégias e atitude face a diferencga
cultural, faltou-me observar a préatica pedagdgicas dos professores e educadores entrevistados,
uma vez que com a escolha metodolégica que fiz s6 tive como fonte de informacéo,
relativamente as concec¢les e praticas, as palavras dos entrevistados. Mas sera que essas
concecbes sdo mesmo reais? Sera que nao foram apenas o discurso “politicamente correto”?
Sera que, se tivesse observado as praticas destes profissionais, estas concecdes se

refletiam?...

Ao enunciar estes aspetos pretendo consciencializar o leitor para as limitagbes desta
investigacdo. Estou ainda consciente que outra das limitacdes deste estudo prende-se com a
inexperiéncia da investigadora, apesar de considerar que o0s caminhos tebricos e
metodoldgicos percorridos foram os adequados, na medida em que me permitiram aprender

bastante sobre esta temaética.
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Reflexao final

A realizacdo deste relatorio permitiu refletir sobre e consolidar os conhecimentos teéricos e
praticos adquiridos e desenvolvidos ao longo de dois anos de Mestrado, onde foram essenciais
as aulas, os contextos de prética que integrei, a troca de experiéncias/estratégias de ensino e 0
apoio dos profissionais em funcdo. Estas experiéncias ajudaram-me a compreender a
importancia do trabalho colaborativo entre docentes, a necessidade de termos professores
comprometidos e motivados, que ndo se acomodam a rotinas pré-estabelecidas pela
instituicdo, mas que conhecem 0s seus alunos e vao ao encontro das suas necessidades e

interesses, através do didlogo, da valorizacéo e da diferenciacdo pedagdgica.

Ao longo da elaboracdo deste documento achei pertinente a afirmacdo de Quivy &
Campenhoudt (1998, p.159), “cada investigacdo € um caso Unico que o investigador s6 pode
resolver recorrendo a sua reflexao e ao seu bom senso”, pois apesar de respondermos a um
determinado numero de etapas padronizadas (que descrevem e refletem os estagios
realizados, a apresentacdo da problemética emergente da observagdo e intervengdo, a
elaboragdo da revisdo da literatura, a recolha de dados), a sua andlise e as possiveis

conclusbes dependem das vivéncias, conhecimentos e pontos de vista do investigador.

Tenho perfeita consciéncia de que um estudo deste tipo, com uma amostra tao reduzida e as
alteracBes constantes ao nivel das novas teorias e estratégias de ensino, ndo deve, nem pode,
ser generalizado para os contextos em estudo, mas posso afirmar que todo o trabalho
desenvolvido, ao nivel pratico e tedrico, contribuiram para o meu crescimento pessoal e
profissional, pois incrementou o meu leque de estratégias possiveis de implementar em sala de
aula, permitindo ter consciéncia das dificuldades que podem surgir em cada contexto e a forma

como devo reagir perante estas.

Numa escola que pretende ser inclusiva, que segundo a UNESCO (1994, s.p.), deve adaptar-
se “aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo
para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de um cooperagao com as respetivas comunidades”,
a educacdao intercultural surge como uma resposta real as necessidades e caracteristicas das
criangcas que atualmente frequentam as nossas escolas, rompendo assim com modelos
tradicionais de ensino-aprendizagem, centrados apenas nos conhecimentos e na
memorizagdo, para privilegiar a troca de experiéncias e a transmissdo de valores, que
promovem o crescimento equitativo de cidadaos ativos e empaticos, promotores da igualdade e

solidariedade social, que buscam um futuro juntos.
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Ao terminar este estudo, motivada pela diferenciacdo cultural, religiosa, econdmica e social,
existente nas escolas atuais, consciencializei-me que o meu futuro profissional passara, sem
davida, por implementar uma educacéo intercultural, respeitando a individualidade de cada
crianca, buscando na autonomia do docente, a resposta mais eficaz para as necessidades e
interesses dos meus alunos, apostando como defende Hargreaves (2004, p.46), na formagéo
continua, que tenha como base a pesquisa, a atualizacdo, a autoavaliacdo e a revisdo da
minha propria aprendizagem profissional, para que ndo caia no desadnimo nem em rotinas

meramente padronizadas e desprovidas de intencionalidade comunicativa.
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Anexo 1

Funcionalidades e materiais de cada area do Jardim de Infancia

(Informacéo retirada do portefolio em Jardim de Infancia)

Area

Funcionalidade

Material

Jogos de Mesa

Desenvolvimento da capacidade de

Jogos de mesa: didaticos, de

trabalhar em grupo; membria; | construcdo, de memobria, de
l6gica... encaixe, puzzles de plastico e
madeira.

Computador Ladica e complemento de | Dois computadores e jogos
aprendizagens... interativos.

Matematica Promocdo do raciocinio légico- | Jogos de mesa: didaticos, de
matematico, apelo a memoria... construcao, de memoria, de

encaixe, puzzles de pléstico e
madeira.

Escrita Desenvolvimento de | Ficheiros de palavras; folhas;
comportamentos emergentes de | lapis; quadro com letras e
leitura e escrita... ndameros magnéticos.
Observacéo e compreensdo | imanes; lupas; ampulhetas;
situacoes através de | microscopio (reproducdo em

Ciéncia A _ .
experiéncias... plastico); globo terrestre; clips

e outros objetos de diferentes

caracteristicas.

Biblioteca/ Grande
Grupo

Tempo de grande grupo para
tomada de decisdes, resolucdo de
da

expressdo ao nivel oral; inerente a

problemas, promocao

rotina da sala (Planear, fazer e

recordar) ...

Livros; quadro das presencas;

mapa do tempo e dos

aniversarios calendario;

lengalengas.

Casa

Criativa; simbdlica; ludica...

Armarios; mesa; utensilios de

cozinha; frigorifico; cama;
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bonecas, roupas.

Loja Simbdlica; pensamento logico- | Balanga; caixa registadora;
matematico... alimentos e bloco de notas
para escrever.
Garagem/ Criativa; simbdlica; pensamento | Carros; pequenos blocos de
I6gico-matematico... madeira; garagem; legos e
Construcéo

tapete alusivo a cidade.

Expressao Plastica

Sensibilizagdo para as expressoes

plasticas; criativa...

Barro; tintas; revistas;
tesouras; cola; plasticina,

folhas.
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Anexo 2

Caracterizacdo do grupo de Jardim de Infancia que constava do portefdlio referente ao

estagio nesta valéncia

Aspetos Fortes

Aspetos com alguns constrangimentos

Na Area de Formac&o Pessoal:

Alegres, ativas, interessadas;

e |dentidade e Autoestima

e Sentimento de pertenca;
¢ Niveis de autoestima adequados

¢ Autonomia e Responsabilidade

e Auténomas na resolucdo das atividades

diarias e necessidades pessoais.

Cooperacao e cidadania:

e Respeito pelos outros;

o Forte solidariedade e cooperagdo entre
todos, especialmente com o0s mais
novos;

o Desempenho de papéis diversificado;

culturas

e Interesse e respeito por

diferentes;

Na Area de Expressdo Comunicacio:

Expressdo motora

¢ Desenvolvimento adequado ao nivel da
motricidade global para os seus niveis

etarios;

Expressdo Dramaética

e Fazem propostas e envolvem-se com

Na Area de Formac&o Pessoal:

e Todas as criancas de trés anos
apresentam os itens do lado esquerdo
sublinhados em avaliagéo, dada a fase
de adaptacdo em que se encontram,
necessitando de pequenas ajudas na
higiene pessoal, no controle dos

esfincteres e na alimentagéo.

Cooperacao e cidadania:

e Dificuldade, em trés criancas de cinco

anos, na aceitagdo de diferentes pontos

de vista.
e A integracdo do “Nao” ainda é
ambivalente no que respeita a

consisténcia das praticas familiares, o
que torna a relagdo com os colegas por

vezes dificeis.

Na Area de Expressdo Comunicacao:

Expressdo motora

¢ Dificuldade em pegar no lapis (triade) e
no recorte, nas quatro criancas mais

novas;

Expressdo Dramatica

e Nao se verificam
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prazer nas atividades

Expressédo Plastica
e As de

conseguem representar graficamente

criangas mais velhas ja
as suas vivéncias e historias, bem
como enriquecem as suas producdes
com pormenores, revelando
indicadores muito consistentes, ao nivel

da sensibilidade estética.

Expressdo Musical

e Todas as criancas se mostram muito

interessadas. Interpretam cancoes,

sabem escutar, acompanham com
mimicas as diferentes canc¢des, bem
como é frequente proporem atividades

neste dominio, sobretudo na danca.

Linqguagem Oral

e Na sua maioria apresentam bons
indicadores ao nivel da construgédo
frasica e areas vocabulares para os
seus niveis etarios;

e Consciéncia fonoldgica bem
desenvolvida.

e A maioria das criancas apresenta uma

adequada articulagéo.

Literacia e Abordagem a Escrita

e Interesse crescente por estes aspetos
¢ Mais velhos escrevem nome e data

autonomamente;

Mais novos apresentem tentativas

emergentes de escrita;

-
@]

Expressédo Plastica

e As criangas de 3 e 4 anos estdo a

aprender a utilizar os diferentes

materiais e na sua maioria ja

conseguem uma boa coordenacéo,

utilizacéo.

Expressdo Musical

e Nao se verificam

Linguagem Oral

e As trés criancas de cinco anos e duas
de trés anos necessitam de trabalhar a
de

alargamento da sua éarea vocabular.

substituicdo fonemas e o
Duas das criangas de cinco anos estdo
a ser acompanhadas pela terapia da
fala, a nivel particular, por evidenciarem

dificuldades significativas.

Literacia e Abordagem a Escrita

e Nao se verificam
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e Progressiva coordenagdo e dominio das
ferramentas do computador, criangas de
4 e 5 anos;

e Sensiveis e curiosos relativamente as

mensagens dos audiovisuais.

Dominio da Matematica

e Interesse crescente, sendo mais evidente,
0s aspetos que envolvem a contagem e a

organizacao de dados.

Area do Conhecimento do Mundo

Todas as criangas manifestam curiosidade
sobre 0 mundo que as rodeia,

e as criangas mais novas ainda estdo muito
centradas no seu universo afetivo e
simbdlico sendo particularmente curiosos
em relacdo aos animais e as mudancas

atmosféricas;

e As criangas mais velhas demonstram

atitudes positivas relativamente a saude

ambiental. Apresentam igualmente

conhecimentos e comportamentos
adequados no que diz respeito & educacgéo
para saude, alimentacdo equilibrada,
regras de higiene e seguranca bem como
interessados pelas ciéncias experimentais,
tendo subjacente a area da ciéncia na sala

de atividades.

TIC

e As criancas de trés anos ainda néo

manifestam preferéncia por esta area.

Dominio da Matematica

¢ No gue se refere a geometria ainda ndo
foi possivel observar e avaliar com
profundidade as capacidades de cada

crianga.

Area do Conhecimento do Mundo

e Nao se verificam.
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Anexo 3

Planificacdo do projeto tendo como base a grelha presente no Guido de Educacdao Género e
Cidadania (2010) adaptada de Hernando Hernandez (2000: 249) por Cardona et al.

sentidos.

- Que conseguimos
comunicar/ falar com o
NOSSO COrpo sem emitir
qualquer tipo de som.
- Que podemos dar
afeto, carinho com as
maos, desenvolvendo
sentimentos de
solidariedade e
respeito por pessoas
gue tém deficiéncias
ou caracteristicas
diferentes das nossas.
-Que aciénciae a
exploracdo desta pode
ser feita através das

maos.

-Planear juntamente com
0 grupo de criangas, indo
ao encontro dos seus
interesses e opinides.

- Utilizar um livro base “O
som das cores” para dar
um fio condutor as
atividades a serem
desenvolvidas

- Iniciar uma busca de
informagé&o sobre: o0s
nossos sentidos, formas
de comunicar através de
gestos.

- Elaborar um livro com as
criangas sobre 0s N0ss0s
sentidos

- Construir um dicionario
sobre a lingua gestual.

- Ter acesso a
testemunhos que saibam
lingua gestual.

- Estabelecer uma relacao
Escola — Familia, criando
atividades e um maior

contacto com as

magicas” e saber
a sua opiniao
sobre este.

- Solicitar as
criancas que
digam o que
esperam
aprender com
este projeto, de
forma a recolher
informacgé&o sobre
0S seus

interesses, o0 que

querem aprender.

- Apresentar o
livro “O som das
cores”.

- Analisar a
histéria com o
grupo.

- Perceber como
é que a
personagem
“Tomas”
conseguia “ver” o

mundo a sua

O que as criancas | Estratégias que podem | Como comegar: | Recursos:
devem aprender: ser desenvolvidas:

- Que podemos sentir 0 | - Usar o didlogo como - Apresentar ao - Livro “O som
mundo a nossa volta mediador da grupo, otema do | das cores”;
através dos nossos 5 aprendizagem. projeto “As maos | - Livros

relacionados
com as
teméaticas
abordadas;

- Visita de uma
pessoa
entendedora
de Lingua
Gestual;

- Cancoes;

- Obras de

arte;
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atividades que estdo a ser
desenvolvidas ao longo do
projeto — Diario da sala.

volta.

- Ecomo é que a
autora do livro
conta a historia
no filme (Lingua

Gestual).

Conexdes com outras
matérias e saberes:

- Matemética:
Sequéncias numéricas,
conjuntos, algarismos.
- Lingua Portuguesa:
Introducdo a escrita,
expressao oral,
grafismos,
simbolismos,
comunicagao nao —
verbal.

- Expresséo plastica:
Exploracéo de diversos
materiais.

- Expressao motora:
desenvolver a
motricidade fina e
grossa, desenvolver o

controlo do corpo.

Tema: “As Maos Magicas”

O gue podemos fazer com as nossas maos?

Ideia — Chave: Trabalhar varias formas de

conhecer o mundo e descobrir varias formas

de comunicar, principalmente a comunicagao

nao-verbal, através de simbolos e da Lingua

Gestual.

Apresentagéo
final:

- Construcao
do “Diério da
Sala Arco —
iris”, que
contem todas
as atividades
desenvolvidas
ao longo do
projeto.

- O livro dos
sentidos.

- O dicionario
da Lingua
Gestual.

- Testemunhos

das criancgas.

Atividades paratodo
0 grupo:

- Construcéo e
planeamento do “Diario
da Sala Arco — iris”.

- Exploragé&o do livro
“O som das cores”,
reconhecendo as

caracteristicas das

Atividades em grupo:

- Concretizacéo das
atividades que as criancas
Sdo responsaveis;

- Realizacdo de obras de
arte;

- Organizagao do “Diério
da sala Arco — iris” e do

“Dicionario da Lingua

Atividades
individuais:

- Desenhos no
registo diario do
“Diario da sala
Arco — Iris”.

- Verbalizacdo do
que gostou mais

de fazer durante

Avaliacéo:

- Intervencao
das criancas
nas conversas,
dialogos e
debates.

- Registos.
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personagens,
sensibilizando para as
caracteristicas da
personagem “Tomas”.
- Construcéo do livro
sobre os 5 sentidos.

- Construcao do
“Dicionario da lingua

gestual.

Gestual”.

o dia.
-Atividades
planificadas pelo
adulto;
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Anexo 4

Fotografias referentes ao projeto

Atividades que caracterizaram o projeto Construgéo do livro "Os 5 sentidos”
“As maos magicas”

"Eu" e a letra do meu nome

e B

’ . 77
A roda com a Lingua Gestual

Os numeros em lingua gestual



Anexo 5

Outras atividades efetuadas

Exploragéo do som e textura das folhas de
papel e folhas das arvores

Monet

Apresentacado da artista Joana
Vasconcelos

Bolachinhas de inverno O placar "Os amigos da sala arco-iris no inverno"



Anexo 6

Caracterizacdo do grupo do 1° Ciclo que constava do portefolio referente ao estagio
nesta valéncia

Aspetos Fortes Aspetos com alguns

constrangimentos

Na Area de Formac&o Pessoal e social: Na Area de Formac&o Pessoal e social:
o Alegres, ativas, interessadas; e Heterogeneidade a nivel:
¢ Identidade e Autoestima,; - do ritmo de trabalho;
e Sentimento de pertenga; - indice de empenho;
¢ Niveis de autoestima adequados; - atengdo/concentragao.

e Autbnomas na resolugdo das

atividades diarias e necessidades e Imaturidade;
pessoais; e Pouca responsabilidade por parte
e Respeito pelos outros; de algumas criangas.

e Forte solidariedade e cooperacgéo

entre todos; e Alguns alunos apresentam
e Interesse e respeito por culturas dificuldade na aceitacdo de
diferentes; diferentes pontos de vista.

Na Area de Expressdo motora Na Area de Express&o motora

e Desenvolvimento adequado ao e Dificuldade no dominio da

nivel da motricidade global para o motricidade fina, em especifico,

seu nivel etario; em pegar no lapis e no recorte;

Expressdo Dramatica

Expressdo Dramatica

e Fazem propostas e envolvem-se e N0 se verificam

com prazer nas atividades

Expresséo Plastica Expressédo Plastica

e Na sua globalidade todos os
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alunos representam graficamente
as suas vivéncias e historias, bem

como enriguecem as suas

producbes com  pormenores,

revelando indicadores muito

consistentes, ao nivel da

sensibilidade estética.

Expressdo Musical

Todas as criancas se mostram

muito interessadas. Interpretam

cancoes, sabem escutar,
acompanham com mimicas as

diferentes cancoes.

Na Area de Portugués

Na sua maioria apresentam bons

indicadores ao nivel da
construcao frasica e areas
vocabulares,

Consciéncia  fonologica  bem

desenvolvida;
A maioria das criangas apresenta
uma adequada articulagdo no uso
da linguagem.
Interesse crescente pela literacia
e pela escrita;
data

Escrevem nome e

autonomamente;

Na Area da Matematica

Realizam contagens progressivas e

regressivas;

Compreendem varias utilizagbes do

ndamero;

Apesar de saberem utilizar os
varios materiais, devido a défices
no dominio da motricidade fina,
alguns alunos parecem nao gostar
de desenvolver algumas destas

atividades.

Expressdo Musical

Nao se verificam

Na Area de Portugués

Seis alunos apresentam
dificuldades ao nivel da escrita e
da leitura, em especifico no
dominio da motricidade fina e do
reconhecimento dos fonemas e
grafemas dados, usufruindo de

apoio individualizado.

Na Area da Matemética

Algumas criangcas apresentam
ainda algumas dificuldades no

desenvolvimento do sentido de
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Compdem e decomp&em numeros;
Elaboram sequéncias;

Realizam operacbes de adicdo e
subtracéo;

Conhecem as figuras geométricas;
Estabelecem relacfes entre medidas;
Sendo notoério o interesse crescente
sobre os aspetos que envolvam a

contagem e a organizacéo de dados.

Na Area de Estudo do Meio

Todas as criangas manifestam
curiosidade sobre o mundo que as

rodeia,

Sendo particularmente curiosos em
relacdo aos animais e as mudancas

atmosféricas;

Os alunos demonstram atitudes
positivas relativamente a saulde
ambiental. Apresentam igualmente
conhecimentos e comportamentos
adequados no que diz respeito a
educacdo para saude, alimentacdo
equilibrada, regras de higiene e
seguranca bem como interessados

pelas ciéncias experimentais.

ndmero;
e Alguns alunos apresentam

dificuldades na compreensdao do

sistema de numeracéao decimal.

Na Area de Estudo do Meio

e Nao se verificam.
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Anexo 7

Fotografias de atividades

Abordagem ao Peso
Mercearia- Abordagem ao

T Abordagem a medida
dinheiro

Aprendizagem dos ndimeros até
ao 79

Atividade "Que ambiente Saida de campo
prefere o caracol?"

a\s
Jogo do banqueiro

Aprendizagem das letras
"K, Y e W"

Aprendizagem da letra "Z" Aprendizagem da letra "H"
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Anexo 8

Caracterizacdo do grupo em Creche que constava do portefélio referente ao estagio

nesta valéncia

Comportamentos Observados

Aspetos em Desenvolvimento

Desenvolvimento Pessoal e Social:
o Alegres, ativos e interessados;

e Autoconhecimento e autoconceito®

(reconhecem-se perante um(a)
espelho/fotografia; reconhecem o seu

nome);

e Interacdo com Pares e Adultos (usam

palavras/gestos para interagir com 0s

adultos; procuram a companhia dos

colegas; preocupam-se com  0S
colegas; quando ¢é pedido algo,
antecipam  realizam tarefas  ou

atividades da vida diaria;
de

independente o meio ambiente que as

e Autonomia (exploram forma

rodeia; demonstram competéncias
cognitivas e capacidade de resolucdo
de problemas através das brincadeiras
e das atividades de vida diaria).

Compreenséo e Expresséao da

Linguagem:

e Realizam tarefas simples; conhecem
vocabulario de objetos do dia-a-dia;
reproduzem cancdes; sabem escutar;
acompanham a com mimica as
diferentes cancdes; imitam o som dos
animais;

e Encontram-se no

periodo  pré-

Desenvolvimento Pessoal e Social:

e Todas as criangas respondem ao
seu nome proprio, mas devido as
caracteristicas da idade, as criancas
mais novas ainda ndo se
reconhecem ao espelho;

e Quando é pedido algo, nem todas
as criangas conseguem antever
determinada atividade sem que lhes
seja mostrado algum objeto ou dada

uma exemplificagdo pelo adulto;

e Algumas criancas ainda necessitam

da moderagdo e orientagdo do

adulto nas suas brincadeiras,
apresentando  dificuldades em
tolerar a frustragao.

Compreensdo e Expressdao da

Linguagem:

e As criangas mais novas necessitam
gue o adulto aponte para o objeto
pretendido, facilitando a

interpretacdo da palavra;

4 . ~ . . ..
Os aspetos sublinhados sdo tidos em conta nos aspetos em desenvolvimento (na coluna do lado direito).
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linguistico (lalac@o) e outras no periodo
linguistico, mais especificamente no

periodo holofrasico.

Desenvolvimento Fisico e Motor:

o Desenvolvimento adequado ao nivel
da motricidade global para os seus
niveis etarios (andam, apanham a
bola, criam construcdes e seguram

objetos).

e Algumas criangcas demonstram
dificuldades na expressao oral, mais
precisamente no uso de palavras

isoladas para representar frases.

Desenvolvimento Fisico e Motor:

e Segundo as caracteristicas de cada
idade,

anomalia.

ndo se verifica nenhuma
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Anexo 9

Planificacdo do projeto tendo como base a grelha presente no Guido de Educacao Género e
Cidadania (2010) adaptada de Hernando Hernandez (2000: 249) por Cardona et al.

O que as criangas

devem aprender:

Estratégias que

podem ser

desenvolvidas:

Como comecar:

Recursos:

- Que

sentir o mundo a

nossa volta através

dos
sentidos.

- Que conseguimos

comunicar/

CcOm 0O NOSSO corpo.

- Que podemos dar

afeto,
desenvolvendo

sentimentos

respeito pelo outro.

- Que

explorarmos novos

materiais

conhecemo-nos a

ndés, aos outros e

ao que nos rodeia.

podemos

NOSSOS

falar

carinho,

de

solidariedade e

ao

- Usar a exploracdo

como mediadora da
aprendizagem.

- Planear, tendo em
vista a resposta dada
grupo

concretizacéo

pelo na
das
atividades diarias, indo
ao encontro dos seus
interesses e
necessidades.

- Estabelecer uma
relacdo escola-familia,
estabelecendo
conversas informais, de
forma a dar a conhecer
as atividades que estdo
a ser desenvolvidas ao
do

placar de informacdao.

longo projeto —

- Observar as

caracteristicas do

grupo,
conhecer as suas

para

necessidades e
interesses.

- Criar lagos de
confianca e
afetividade  entre
adulto-crianga,
dando resposta as
suas
necessidades.

- Dar
intencionalidade as
rotinas, partindo do
coletivo para o
individual.

- Apresentar um
leque diversificado
de materiais.

- Complexificar as
regras e atividades

ao longo do tempo.

de
das

- Fichas
registo
observacdes;
- Fantoches;
- Materiais
recolhidos da
natureza
(castanhas,
folhas, areia...);

- Materiais
didaticos;

- Cancoes;

- Instrumentos
musicais;
- BalGes;
- Caixas de
carto;

- Produtos
comestiveis;
- Material de

pintura.

Conexdes com

outras matérias e

saberes:

Desenvolvimento

Tema: “Com o Corpo Conhe¢o o Mundo”

Apresentacéo
final:
- Construcdo de

placares com as
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pessoal e social: Tendo como base o periodo sensorio-motor, | atividades

- Promover o | defendido por Piaget (1952, 1966), conforme | desenvolvidas ao
sentido de si | cita Post & Hohmann (2007). longo do projeto.
proprio; Ideia-chave: usar o corpo para, através dos | - CD com video e
- Estabelecer | sentidos, conhecer-se a si, 0 outro e o mundo. | fotos dos varios

relacbes sociais. momentos do
Desenvolvimento projeto.

do pensamento - Dossié
criativo: individual com os
- Desenvolver a trabalhos
representacao produzidos.
criativa.

Desenvolvimento
motor:

- Desenvolver
movimentos
corporais;

- Explorar objetos.
Desenvolvimento
da cognicdo e
linguagem:

- Promover (o]
desenvolvimento
da linguagem e da

comunicagao.

Atividades  para | Atividades em grupo®: | Atividades Avaliacéo:

todo o grupo: - Concretizagdo de | individuais: - Fichas de
- Conto de | atividades em paralelo | - Atividades de | registo de
historias; com atividades de | rotina, com | atividades

- Exploracdo de | brincadeira livre (conto | intencionalidade observadas;
instrumentos de  histérias, pintura, | educativa, tendo | - Observacédo
musicais; exploracdo de arcos e | em vista as | Das reacdes das
- Dancas e | bolas...). necessidades e | criancas na
cangoes; caracteristicas de | realizacdo das

® Tendo em conta as caracteristicas da idade, ndo podemos afirmar que as criangas trabalham em grupos, mas que
partilham o mesmo espago e, por isso, colocaremos neste topico momentos em que as criangas possam desenvolver
mais do que uma atividade em simultaneo, efetuando uma escolha.
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- Exploracdo de
materiais (materiais
recolhidos da
natureza, baldes e

caixas).

cada crianca;

- Acolhimento

e

conversa informal

com 0s pais;
- Orientacdo

brincadeira livre.

na

atividades;

- Conversas
informais com o0s
pais;

- Registo

fotografico.
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Anexo 10

Fotografias das atividades

Descoberta de fotografias na
areia

Construgédo da torre com
maracas

Exploragéo de esparguete Elaboragéo da neve
colorido artificial

Exploracéo da fita colorida

Exploracdo da massa colorida
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Anexo 11

Guiao de Entrevista

(Profissionais de educag¢ao no ativo)

Objetivos

Questoes

Identificacao e Formacgao

Nome;

Idade;

Valéncia e ano que leciona;

N2 de anos de servico;

Qual a sua formagdo académica?

Durante a sua formacao teve algum ensino
referente a Educacao Intercultural?

Se sim, de que forma influenciou a sua
pratica?

Que preocupagoes tem em se formar e
informar sobre esta tematica? O que faz para
0 conseguir?

Concegoes de Educagao
Intercultural

O que entende por “Educacao Intercultural”?
A que outros termos ou expressdes associa a
“Educacao Intercultural”?

A que criangas associa a “Educacao
Intercultural”?

Praticas de Educagao
Intercultural

Costuma implementar a “Educacao

III

Intercultural”? De que forma? (Adequacgao
do curriculo; adequacao das estratégias ao
nivel do espaco e do tempo, estratégias ao
nivel relacional....). Refira alguns exemplos.
Que dificuldades identifica na
implementacao de uma Educacao

Intercultural?

Papel do
educador/professor na
implementac¢ao de uma
Educacgao Intercultural

Que importancia atribui ao
educador/professor na implementacdo da
uma “Educacgao Intercultura”?
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Anexo 12

M Escola Superior /
de Educagéio
gﬁiﬂ?ﬂﬁﬂmu [IPSuntcrém]

TERMO DE AUTORIZACAO

Pelo presente instrumento, eu, (nome),

autorizo a aluno Ana Rita Sequeira Lopes, a utilizar a minha entrevista (gravada em
audio) para a Dissertacdo de Mestrado, sem limitacdo de tempo ou de numero de

exibicoes.

Esta autorizacdo inclui o uso de todo o material criado que contenha a entrevista
concebida, da forma que melhor Ihe aprouver, notadamente para toda e qualquer forma

de comunicacao publica.

Assinatura do entrevistado

Assinatura do entrevistador

Data: __/ /___
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Anexo 13

Transcricédo de Entrevista

Identificacao e Formacgao

Nome
(E1)

Idade
52

Valéncia e ano a que leciona
Valéncia Educacional com idades variadas.

N2 de anos de servigo
23

Qual a sua formagao académica?
Educadora de Infancia

Durante a sua formagao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Nao, propriamente.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Que preocupagdes tem em se formar e informar sobre esta tematica?

Eu penso que é importante porque a educacdo intercultural estd relacionada com tudo, praticamente,
basicamente em todas as criangas, em todas as idades. Eu acho que é bastante importante.

O que faz para o conseguir?

As vezes formacdo e também a pratica do dia-a-dia, com outras pessoas.

Concegoes de Educagao Intercultural

O que entende por “Educagdo Intercultural”?
Educacado intercultural € uma educagao que abrange todas as pessoas, todas as criangas, todas as ragas,
todos os sexos, penso que é basicamente isso.

A que outros termos ou expressoes associa a “Educagao Intercultural”?
Outros termos outras expressoes... “Todos diferentes, todos iguais”, porque somos todos
diferentes mas todas iguais.

A que criangas associa a “Educacao Intercultural”?

Que criangas? Acho que a todas... porque independentemente da raga, eu acho que é bastante
importante a educagao intercultural, tanto faz ser negra, branca, como indiana, estd basicamente em
tudo.

Praticas de Educacao Intercultural

Costuma implementar a “Educagdo Intercultural”? De que forma? (Adequacgdo do curriculo;
adequacao das estratégias ao nivel do espago e do tempo, estratégias ao nivel relacional....).
Refira alguns exemplos.

Aqui ndo, ndo e sim... Porque nds temos todas as ragas aqui e quer queiramos ou ndo, agente acaba por
trabalhar com eles, ndo é? Por tanto esta associado sempre em tudo, no nosso trabalho. Eu tenho
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muita facilidade porque para mim, ndo existem tabus, pronto, fala-lo sobre qualquer tema. Aqui com
estes meninos é sempre mais complicado porque ndo falamos de um tema propriamente dito, pronto é
uma coisa mais abrangente e agente trabalha com eles mais a nivel da autonomia. Mas aqui, se calhar,
estd a referir-se mais ao racismo, ndo é? Aqui ndo existe, porque eles ndo tém isso, lidam com todos de
uma forma igual. Ndo existe, se calhar nds também ndo transmitimos isso, ndo faco a minima ideia,
mas também é deles.

Que dificuldades identifica na implementa¢ao de uma Educacao Intercultural?

Depende muito de pessoa para pessoa. Ha pessoas que ndo conseguem mesmo e hd outras
gue tem uma facilidade. Eu acho que ja é da prépria pessoa, eu por exemplo nunca tive
problemas. Trabalhei em ensino regular com misturas de racas e nunca tive problemas, mesmo
com relagdo pais/familia, ndo. Porque eu lido de forma igual.

Papel do educador/professor na implementag¢do de uma Educagéo Intercultural

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da uma “Educagdo
Intercultura”?

Eu penso que, é muito importante, nds temos um papel predominante, mas os pais fundamental, a
educagdo tem de vir mesmo de casa a esse nivel.
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Identificacao e Formacgao

Nome
(E2)

Idade
57

Valéncia e ano a que leciona
Educadora de Infancia com especializacdo em educacdo especial, neste momento, trabalho na
CERCIAMA.

N2 de anos de servigo
47 anos e meio

Qual a sua formagdo académica?
Sou educadora de infancia, fiz a licenciatura, que prima pelo bacharelato, depois a licenciatura em
educagdo especial e depois pds graduagao em educagdo especial em problemas emocionais.

Durante a sua formacao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Sim, quando foi a licenciatura, portanto, o complemento de formagdo para adquirir o grau de
licenciada, tive a cadeira de educagao intercultural.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah, quando nds estamos na escola eu penso que ndo aprendemos muita coisa, aprendemos sim a saber
ler e a saber interpretar o que se |é. O que fez com que altera-se algumas coisas a nivel da leitura e da
pesquisa.

Que preocupacoes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

A primeira coisa que fago quando recebo um grupo novo é saber as origens deles, sejam nacionais,
sejam internacionais. Procuro também saber religides para que depois o trabalho seja vocacionado, nao
moldar os mitdos, mas conseguir abranger o maximo as suas culturas e tendéncias religiosas.

Quando fago as entrevistas de rece¢do as criangas, procuro sempre saber, o qué que para eles é
importante na vida pros pais, a partir dai tento levar a conversa para que eles me digam o que quero
saber e depois disso fago pesquisa na internet quando necessito e tento orientar a sala para esse fim.

Concegoes de Educagao Intercultural

O que entende por “Educacao Intercultural”?

E isto mesmo, quer dizer, nés conseguirmos... Ndo somos nds que temos de alterar a nossa postura,
porque temos um menino que é... Vou dar um exemplo, um menino que é jeova, eu ndo vou deixar de
fazer aquilo que entendo na minha cultura, porque tenho uma crianca de cultura diferente, tenho sim
de lhe mostrar as duas culturas.

A que outros termos ou expressoes associa a “Educacao Intercultural”?
Multicultural, abertura, abertura de espirito.

A que criangas associa a “Educacao Intercultural”?
A todas.

Praticas de Educacgao Intercultural
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Costuma implementar a “Educagdo Intercultural”? De que forma? (Adequacgdo do curriculo;
adequacdo das estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao nivel relacional....).
Refira alguns exemplos

Sim. No dia-a-dia, vamos supor aqui, que temos meninos cabo-verdianos, meninos guineenses,
portugueses... Diversos meninos, ndo é? Tentamos sempre falar, fazendo referéncia aos paises deles,
de origem. Quando estamos a falar: “No teu pais...” ah “como é? Vais perguntar a mae como é isto ou
aquilo...” a queles que conseguem falar, claro. Noutro contexto, exemplo, se estamos a trabalhar com
meninos de Tras dos Montes, tento relacionar com Tras dos Montes, porque a interculturalidade ndo é
so o estrageiro, é o nosso também.

Que dificuldades identifica na implementa¢ao de uma Educacao Intercultural?
Nenhuma, é para isso que cd estamos. Isto agora é moda, a 37 anos eu ja trabalhava assim.

Papel do educador/professor na implementag¢do de uma Educacao Intercultural

Que importincia atribui ao educador/professor na implementagdo da uma “Educagdo
Intercultura”?

E o pilar, o pilar da questdo, porque se o educador n3o o fizer, ndo sdo os pais que vém de fora que vém
fazer. NGs temos de levar isto aos pais, a aceitacdo entre todos e as criangas, como é evidente, ndo é?
Se nds ndo implementamos isto, entre eles, eles ndo se aceitam com as suas diferencgas, tanto de
culturas, como de seres. Todos nds somos diferentes.

Observagoes do entrevistado

E importante, trabalhar em parceria com os pais, quando estava fora de lisboa, tinha muitas pais
testemunhas de jeova, entdo, combindamos em reunido que todas as semanas colocaria a porta da sala
os temas a trabalhar durante essa semana. Coloquei-os a vontade para me interpelarem sobre o modo
como abordaria os diversos temas. E cheguei a convidar pais para abordarem o mesmo tema que eu de
forma diferente em sala de aula. Enriquecendo os pontos de vista e os conhecimentos dos meus
alunos.
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Identificacao e Formacgao

Nome
(E3)

Idade
53 anos

Valéncia e ano a que leciona
Jardim de Infancia, tenho 4 e 5 anos.

N2 de anos de servigo
30

Qual a sua formagdo académica?
Inicialmente o Magistério primario de Lisboa e entretanto tirei a licenciatura na escola superior de
educagdo de Lisboa.

Durante a sua formacao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Na licenciatura, tive uma cadeira. E depois tive num projeto que era os “caique” centro animagdo
infantil e comunitdrio, em que nds tinhamos formagao intercultural.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Por tanto, ajudou-me a estar nos bairros, ter uma postura mais aberta. Entrar nos bairros, nas casas das
pessoas de uma forma mais natural, sem estar tensa e com as criangas. E trazer as familias a escola e
trabalhar de porta a aberta, que eu acho muito importante. Apesar de no jardim de infancia termos um
portdao fechado, mas eu ndo consigo trabalhar na sala de porta fechada, tenho de trabalhar de porta
aberta. E quando eu trabalhava nos bairros comunitario, nos trabalhdvamos de porta aberta para a rua.
Por tanto, eu acho que isso é muito importante, para os pais perceberem que nds estamos ali
disponiveis para trabalhar.

Que preocupagoes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

Vou falando diariamente com os pais. Nomeadamente, as vezes, em rela¢do as religides, que os pais
ndao querem gque os meninos participem nas festas, tipo natal, pascoa. Tentar que os meninos ndo se
sintam tanto, porque se nos estamos a trabalhar o natal, como é que eu vou conseguir abordar, porque
0s pais ndo querem é as prendas, mas podemos abordar o tema com eles. Entdo, é trabalhar com os
pais para nao ferir suscetibilidades nesse sentido. E ter sempre uma conversa com os pais sobre isso.

Concegoes de Educagao Intercultural

O que entende por “Educacao Intercultural”?

Quando eu tenho um grupo de meninos, para mim os meninos sdo todos criancas. Pronto,
depois cada uma tem a sua cultura que traz de casa das suas vivéncias. E o que interessa é
respeitar e depois partilharmos todos em conjuntos, uns com os outros, porque todos temos
uma experiéncia de vida, que se partilharmos uns com os outros, todos temos a aprender uns
com os outros.

A que outros termos ou expressoes associa a “Educagao Intercultural”?

A partilha, a solidariedade, a descoberta... Por exemplo eu trabalho muito o mapa mundo com eles, a
descoberta de outros lugares sem ser o nosso contexto aqui na Falagueira e irmos para outros
continentes. Tenho pais do Brasil, da Venezuela, de Cabo-Verde, da Guiné, ja tive do Paquistdo, da
China. E portanto, é partir e ir descobrir, ir a3 descoberta no mapa mundo e depois ver os animais, a
maneira de vestir, até a comina e pedir aos pais para trazer, assim, coisas caracteristicas.
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A que criangas associa a “Educacao Intercultural”?
Tal como eu disse, ndo sé esses meninos que eu disse que os pais vém do Brasil, também ja tive do
Paquistdo e do Leste. Mas também os meninos de etnia cigana, que tém uma cultura muito especifica,
apesar de se integrarem perfeitamente. Mas depois ao nivel dos ritmos e da danga, isso é muito giro,
porque eles trazem essa riqueza para a sala e os outros também querem. O ritmo, o dancar, o bater as
palmas ao ritmo, isso é muito importante, porque a partir dai, também vamos bater, fazer as silabas
dos nomes, a partir das palmas e aproveitamos isso no dia a dia.

Praticas de Educacao Intercultural

Costuma implementar a “Educagao Intercultural”? De que forma? (Adequagao do curriculo;
adequacgao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao nivel relacional...).
Refira alguns exemplos.

Costumo diariamente ou com aquilo que eles me querem dizer com aquilo que aconteceu no dia a dia.
Ou com o que as maes dizem, ou com 0s meninos de etnia cigana, tém uma maneira muito propria de
falar: “Eu quero...” tentar depois: “Vamos tentar falar devagar...”, “Agora, baixinho...”, “Vamos tentar
imitar como ele disse...”. No sentido sempre de valorizar, mas mostrando que podemos falar de outra
maneira.

Tento ver no principio do ano quando faco o projeto de turma, tenho o cuidado de ver as etnias e as
caracteristicas e depois também tentar encontrar histérias de acordo com cada cultura e tentar
enquadrar. Ndo como sendo aquele menino, mas sendo um todo, a sala, nds somos ali um todo e cada
um tem a sua experiéncia, a sua riqueza para partilhar com os outros e para todos enriquecermos.

Que dificuldades identifica na implementag¢ao de uma Educagao Intercultural?

Sdo mais os pais, os pais, as vezes, sdo mais renitentes, os meninos sdao mais naturais e naturalmente
sai. Ha pais que sim, que estdo disponiveis e querem partilhar outros, as vezes, sdo mais renitentes e
temos mais essa dificuldade. Outra coisa é o portdo, a porta fechada, que é uma questdo de seguranga,
mas tal como eu disse, quando eu trabalhava nos bairros comunitarios era muito mais fécil, porque os
irmaos, de 15/16 anos entravam pela sala e vinham |a dancar para eles, era muito giro. Os pais também
entravam, ndo havia horas marcadas, era quando acontecia. E eu acho que termos uma escola fechada,
isso queria alguma dificuldade, se tivéssemos uma escola mais aberta a comunidade, isso facilitaria
mais.

Papel do educador/professor na implementacdo de uma Educagdo Intercultural

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da uma “Educagdo
Intercultura”?

O professor é um facilitador, porque tem as ferramentas todas, tem os meios todos. S6 precisa dizer:
“va... diz o que tens para mostrar...”. O educador é sé um instrumento que estd ali que pode facilitar e
proporcionar isso, porque de resto esta tudo ali, s precisa de saber aproveitar e dinamizar.
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Identificacao e Formagao

Nome
(P1)

Idade
29 anos

Valéncia e ano a que leciona
12 Ciclo — 22 ano de escolaridade

N2 de anos de servigo
Este é o oitavo ano.

Qual a sua formagao académica?
Professor de 12 ciclo a formacgdo de base e depois mestrado em educagdo especial no dominio
cognitivo e motor.

Durante a sua formagao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Sim, tive uma disciplina onde abordamos essencialmente estes temas.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Primeiro a disciplina fez-me ter nocdo que ... a escola esta repleta de diferentes culturas e é importante
sabé-las respeitar e sabé-las aceitar e depois forneceu-me alguns instrumentos para poder em contexto
de sala de aula aplica-los e fomentar a inclusdo.

Que preocupagdes tem em se formar e informar sobre esta tematica?

Primeiro a escola onde leciono é uma zona extremamente multicultural, logo ai é fundamental que
esteja a par desta temdtica. Ah depois, muitas vezes, ah tendo em conta as dificuldades e os problemas
que vao surgindo vou tentando ir ao encontro deles, tentar perceber algumas carateristicas das
determinadas culturas para que haja uma inclusdo mais completa.

Nunca sentiu necessidade de fazer uma formagao?

Uma formacgao propriamente dita, ah nunca fiz, tenho optado por outro tipo de formagdes mas sera
algo a pensar em breve, porque acho que tudo o que poder ser ferramentas para conseguir uma
aplicagdo mais coesa em ambiente de sala de aula sera 6timo.

Concegoes de Educagao Intercultural

O que entende por “Educagdo Intercultural”?

Acho que educagdo intercultural acima de tudo ah valoriza o respeito, a aceitagdo, a integragao, a
inclusao, a capacidade que nds temos de respeitar o outro com o seu modo de vida. Valorizando as
suas caracteristicas principais. E acho que o professor tem muito esta fun¢do, a fungao de valorizar a
crianga na sua esséncia, conseguir compreender algumas das suas carateristicas e aproveitar muitas
vezes estes aspetos para os poder trabalhar em contexto de sala de aula.

A que outros termos ou expressodes associa a “Educagao Intercultural”?

Quando falam em educagdo intercultural lembro-me sempre da palavra inclusdo. Acho que é assim
logo a palavra principal. Porque acho que... quando estamos a valorizar as diferentes culturas estamos
automaticamente a incluir as criancas. Estamos a aceita-las tal como elas sdao sem fazer qualquer tipo
de julgamentos, sem qualquer tipo de pudor. Por isso, esta questdo de inclusdo/integracdo serdo,
assim, as palavras-chave.

A que criangas associa a “Educacao Intercultural”?
Acima de tudo a criangas com diferentes culturas... Ah provavelmente, também, por trabalhar numa
zona onde estas diferentes culturas estdo muito presentes, remete-me sempre para esta definigao.
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Praticas de Educacao Intercultural

Costuma implementar a “Educagao Intercultural”? De que forma? (Adequacgao do curriculo;
adequacgado das estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao nivel relacional....).
Refira alguns exemplos.

Costumo implementa-la, pois como ja expliquei, trabalho numa zona onde ha culturas muito
diversas. Ah, acho que acima de tudo é muito importante na sala de aula termos
conhecimento daquilo que é comum a umas culturas e aquilo que as distingue. Depois muitas
vezes algumas estratégias de trabalho, alguns trabalhos de grupo potenciam muito esta
guestdo. Principalmente na area de estudo do meio acaba por ser mais produtivo, ou seja,
partimos muitas vezes das vivéncias dos alunos para trabalhar determinados conteudos.

Por exemplo, estou-me a lembrar de um contelddo que trabalhamos agora recentemente as profissdes
e também as instituicdes. Partimos, muitas vezes, das diferentes culturas dos alunos, para ver num
determinado pais ou num determinado continente: “Quais sdo as profissdes mas frequentes?” Ou
“Quais sdo as profissdes que em Africa ainda ndo estdo tdo desenvolvidas em comparagdao com
Portugal?” ou, entdo, o oposto: “Quais sao as profissdes que em Portugal ndo estdo tao potencializadas
em relagdo com Africa?”. Estou a falar em Africa, por a maioria dos alunos com quem trabalho terem
essa diferenga cultural, mas muitas vezes é neste sentido, ou seja, é partir do particular para depois
irmos mais para o concreto.

Que dificuldades identifica na implementa¢ao de uma Educagao Intercultural?

Eu acho que acima de tudo, é importante, que enquanto professores tenhamos esta no¢dao que este é
um conteldo que tem de ser trabalhado, ou seja, ndo podemos passar por cima dele, porque se o
trabalharmos e explorarmos vamos conseguir perceber melhor a esséncia do aluno. E muitas vezes
algumas formas de ser, de agir, reagires, estdao muito condicionadas também com essas culturas. Nao
quer dizer que tenhamos de concordar sempre com tudo, mas temos de saber aceitar, respeitar e se
houver algo, ou alguma aresta a limar ou algo a modificar, se conseguirmos compreender em primeiro
serda mais simples.

Papel do educador/professor na implementagdo de uma Educagdo Intercultural

Que importincia atribui ao educador/professor na implementagdo da uma “Educagdo
Intercultura”?

Eu acho que o educador, quer o professor sdo o ponto principal na educacdo e na formacao dos alunos,
por isso, acho que é fundamental, nés como docentes valorizarmos esta educacdo intercultural. Ou
seja, quanto maior for o respeito que tivermos pelos outros, quanto maior for o conhecimento que nés
tivermos pelos alunos com os quais trabalhamos, mais facilmente conseguimos chegar até eles.

Observagao do entrevistado

Acho que ndo seria descabido pensar se ndo faria todo o sentido, no curriculo haver uma parte
mais direcionada para esta questdo, ndo sé nas nossas formacdes base. E verdade, que muitas
vezes, temos disciplinas que abordam esta questdao, mas fica tudo muito pelo superficial, mas
ja que temos educacdo para a cidadania, ja que temos o apoio ao estudo, porque ndo também
alguma disciplina, mas concreta, alguma darea curricular que valorize as diferentes culturas, ja
que elas sdo tao presentes hoje em dia no meio escolar.
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Identificacao e Formagao

Nome
(P2)

Idade
34 anos

Valéncia e ano a que leciona
1.2 ano de escolaridade do 1.2Ciclo em ensino particular.

N2 de anos de servigo
5 anos de servigo.

Qual a sua formagdo académica?

Licenciatura do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (4 anos na Escola Superior de Educacédo de Lisboa)
Atualmente, frequento o mestrado em 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal na Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

Durante a sua formacao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Nao.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Que preocupagdes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

Esta tematica preocupa-me e faz-me procurar formacGes ou trabalhos de outras colegas para que eu
posso refletir e aplicar na minha pratica pedagdgica.

Nas nossas salas aparecem cada vez mais alunos que ndo sao falantes da lingua materna. Como ajuda-
los? Como integra-los? Como integrar as suas familias na comunidade educativa? Sdo questGes que
levanto constantemente. Este ano, por exemplo, tenho um aluno russo. A época natalicia foi decisiva
para integrar tanto o menino como os pais na comunidade. Consegui fazer trabalhos de grupo sobre
costumes e tradi¢Ges, onde o aluno partilhou, houve curiosidade da parte dos outros alunos (também
despoletada por mim) e os pais também tiveram oportunidade de participar. Senti uma enorme
satisfacdo de ambas as partes.

Concegoes de Educacao Intercultural

O que entende por “Educacao Intercultural”?

Eu entendo Educacdo Intercultural, uma educagdo que mostre a importancia de valores, respeito pela
diversidade, respeito pelas diferencas sociais (hierarquias sociais), pelas diferencas econdémicas e
culturais.

A que outros termos ou expressoes associa a “Educacao Intercultural”?
Diversidade intercultural, interculturalidade.

A que criangas associa a “Educagao Intercultural”?
Eu associo a “Educacdo Intercultural” a criancgas ndo falantes da lingua materna portuguesa, a criancgas
de outra cultura que ndo a minha (sou portuguesa, de etnia branca).

Praticas de Educacao Intercultural
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Costuma implementar a “Educacdo Intercultural”? De que forma? (Adequacgdo do curriculo;
adequacdo das estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao nivel relacional....).
Refira alguns exemplos.

Eu costumo implementar esta tematica de formas diferentes.

A nivel de implementacdo do curriculo, a nivel do portugués, por exemplo, tenho que ter o cuidado de
adaptar e estabelecer comparacdo com o dialeto utilizado na lingua desses alunos. A nivel do Estudo do
Meio, consoante os conteldos, estes também sdo adaptados, havendo sempre o cuidado de dar
exemplos da cultura, habitos, bandeira...desses alunos.

As estratégias passam muito por trabalhar em projetos de sala de aula.

Depois tenho implementado um instrumento de pilotagem, o didrio de turma, muito util a diversos
niveis e a sexta- feira, na disciplina Educacdo para a Cidadania, é lido esse diario para resolucdo de
conflitos, para preparacdo de novos projetos. E neste momento que sinto que todos participam de igual
forma, que ha igualdade de direitos e todos constroem a sua identidade, partilhando, expondo as suas
ideias, o que esta certo, o que esta errado, o que gostaram, o que ndo gostaram, o que propdem fazer a
nivel de projetos, que compromissos assumem...

Que dificuldades identifica na implementa¢ao de uma Educagdo Intercultural?
A pressao de “dar” um curriculo. Temos que cumprir um programa, metas de aprendizagem. Eu sei que
consigo, basta querer mas tenho de provar a um diretor do colégio, a uma colega de ano ou aos pais
gue ndo “estou a perder tempo” mas sim a “ganhd-lo.”

Temos provas de afericdo, temos exames, temos rankings, ha pressdo. Todos sentimos.

Quando preparamos o Plano Anual de Atividades, discutimos este assunto, ninguém quer.... por causa
....sobretudo desta pressdao. No entanto, tenho a felicidade de ter um diretor que tem abertura para
esta “educacdo” e “deixa-me” implementar trabalhos de projeto.

Ha que mudar mentalidades, ha que provar as colegas que estdo erradas, podemos procurar formacao
e atualizarmos, basta querer. E que o trabalho de projeto da resultado. Os alunos adquirem varias
aprendizagens e atingem as tdo desejadas metas e preparamo-los para o futuro, trabalho cooperativo.

Papel do educador/professor na implementagdo de uma Educagdo Intercultural

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da uma “Educagdo
Intercultura”?

O nosso papel é fundamental. Ajudar a mudar mentalidades que podem estar muito enraizadas, quer a
nivel de profissionais que trabalham connosco, quer a nivel dos alunos, pais e comunidade educativa.
Ha que fazer a diferenga. Aprendemos com os outros, é bom haver partilha, ajuda-nos a construir uma
identidade “mais sdlida” e preparada para esta vida! No nosso dia-a-dia, cruzamo-nos com diferentes
culturas, vamos ignorda-las? Sendo professora de 1.2ciclo tenho o dever de dar esta educagdo “que é
basica”! Tenho que preparar os meus meninos para um futuro que caminha para a interculturalidade!
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Identificacao e Formacgao

Nome
(P3)

Idade
35

Valéncia e ano a que leciona
Tenho uma licenciatura em 12 ciclo e estou a dar 12 ano.

N2 de anos de servigo
Este é o décimo quarto.

Qual a sua formagdo académica?
Por isso, eu tenho a licenciatura em 12 ciclo e tenho um mestrado em educagdo e sociedade.

Durante a sua formacao teve algum ensino referente a Educagao Intercultural?
Sim, o mestrado em educacdo e sociedade e tive uma formacdo de trés anos, comenius regio que era
sobre multiculturalidade.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Foi bastante importante, pois comecei a dar aulas antes do mestrado e depois de ler todas aquelas
teorias passai a ter muito mais cuidado a minha postura dentro da sala e com aquilo que eu digo.
Porque, muitas vezes, nds temos a tendéncia de olhar para cores e ndo perceber que se calhar aquela
pessoa ndo tema mesma cor que eu, mas é tdo portuguesa como eu... Porque ja os avds nasceram ca,
0s pais nasceram cd e por isso ela ndo conhece outra realidade, o que ela conhece é aquilo que os pais
transmitiram. E nds temos muito a tendéncia de pensar: “ ah ndo, ela tem uma cor diferente da minha,
nao pensa igual em mim”. E isso ndo é de todo verdade.

Que preocupagoes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

Eu, normalmente, tento perceber o historial do grupo/turma. Se eles ja estdo juntos a muito tempo, se
conhecem o passado uns dos outros, se eles ndo conhecem procuro saber. Que é para perceber de
onde eles veem. Ah, o percurso familiar porque, muitas vezes, sdo fruto de varias migragdes, por causa
dos empregos dos pais e tém vdrias histérias para contar, varias aventuras para contar. As vezes
pergunto, porque trabalho com muitos alunos de bairro, o que quer dizer determinada palavra, como é
que eles funcionam I3 no bairro, quais s3o as tradigdes, quais sdo a praticas. Depois pergunto aos
meninos que moram, por exemplo na zona de Vila Cha como é que eles também brincam, como é que
eles falam. Isso é posto em comum, na sala de aula e tento saber mais. Se ha alguma coisa que me
preocupa e que eu acho que ndo é muito bom partilhar em sala de aula, fico um pouco com o aluno e
peco mais informacdes.

Concegoes de Educagao Intercultural

O que entende por “Educacao Intercultural”?

Eu acho que nés todos fazemos educagao intercultural. Eu ndo |lhe chamo tanto educagdo intercultural,
eu chamo educagado para a cidadania, educacdo pelo respeito. Respeito pelo outro, pelas diferencas dos
outros. Porque, as vezes, ndo é, as pessoas levam a cultura para paises de origem e ndo é sé isso. As
vezes a cultura, nds dentro de Portugal, temos pessoas que vém do norte do pais, temos pessoas que
vém do sul do pais, a cultura dos pais dessas pessoas nao é igual, apesar de serem todos Portugueses. E
por isso & um bocado respeitar as diferencas e ver o que temos em comum, para vivermos bem em
sociedade.
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A que outros termos ou expressodes associa a “Educagao Intercultural”?
Pronto, era aquilo que eu ja tinha dito € um bocado ao respeito, tolerancia, aceitagao.

A que criangas associa a “Educacao Intercultural”?
A todas.

Praticas de Educacao Intercultural

Costuma implementar a “Educagao Intercultural”? De que forma? (Adequacgao do curriculo;
adequacgado das estratégias ao nivel do espaco e do tempo, estratégias ao nivel relacional....).
Refira alguns exemplos.

Pronto, eu costumo implementar sempre nem que seja nas assembleias de turma, em que discutimos
estas coisas, que eu ja falei. Eu fiz a 4 anos, uma histéria do “ Lapis cor de pele”, o qué que era a cor de
pele? Depois tivemos a encostar o lapis salmdo, que é o que eles costumam chamar cor de pele, aos
outros meninos e vimos que ninguém tinha cor de pele salmdo. E, entdo depois tivemos a procura de
lapis da cor da pele deles e eles comegaram a pintar os desenhos com muito mais cor. Fizemos outra
gue era a comparacao de duas meninas. Ah que era uma era cabo-verdiana e outra era portuguesa e as
duas eram muito semelhantes fisicamente, tirando a parte da cor e do tipo de cabelo. Entdo era ver
guais eram as diferencas e semelhancas, mas sé fisicamente, por isso era o cabelo, as orelhas, os olhos,
0 nariz, a altura. Para eles verem que ndo se reduz a cor. Depois fizemos um jogo, que era todos a
correr pela sala e dizia: "Todos os que tém o cabelo castanho, juntam-se num grupo”...” Todos os que
tém os cabelos aos caracdis, juntam-se num grupo”... “Todos os que tém duas orelhas, juntam-se num
grupo”... Para perceberem que as diferencas ndo é sé o visivel: “Todos os que gostam de morango,
juntam-se num grupo...” para perceberem que hd muitas coisas que eles tém em comum, muitas coisas
gue os separam, muitas diferencas.

Também fiz, ja com um grupo mais crescido, do 3%ano, que era, eles tinham um boneco e dizia: “quem
eu sou..”, “a minha nacionalidade...”,”como é que eu me identifico..”. E “como é que eu me
identifico...” é a nacionalidade com que eles se identificavam. (E foi engragado um menino portugués,
nascido em Portugal, de familia portuguesa, identificava-se como cabo-verdiano). “A minha comida
preferida”, “o meu tipo de musica preferida”, “o meu passatempo preferido” e depois compardvamos e
uma das comidas que eles mais gostaram era piza e lasanha e fomos pesquisar e eles viram que isso
vinha de Itdlia. Entdo chegaram a conclusdo que a comida que eles mais gostavam nem se quer era
portuguesa, era italiana. Depois continuaram a pesquisar sobre Italia, a partir dai andaram a pesquisar
sobre paises, sobre comidas, tipos de musica, paisagens e esse trabalho deu quase o ano inteiro, na
parte de estudo do meio.

Que dificuldades identifica na implementa¢ao de uma Educacao Intercultural?

As vezes, é muito complicado quando o grupo ndo nos conhece e n3o percebe como é que nds somos.
E eles préprios se descriminam a si proprios. “A professora estd a ralhar comigo porque eu sou preto”
ou (eu cheguei a ouvir isto varias vezes) “A professora gosta mais dos castanhos do que dos brancos”.
As vezes, é um bocadinho conflituoso entrar no mundo dos outros, porque eles tém de nos deixar
entrar. E principalmente, eu senti mais isso, com criancas de bairro, porque sdo os as que mostram
mais diferenga em relagdo a mim. Normalmente, a primeira tendéncia delas é fechar-se e sentem-me
como um agente agressor, quando tento saber alguma coisa sobre eles. Enquanto estes aqui estdo mais
habituados a falar, mas é mais superficial, porque quando nds por exemplo falamos com criangas aqui
de Vila Ch3, parece que sdo muito abertas, mas quando vamos a coisas mais profundas, ainda se
fecham mais que os outros. Os outros, as tantas, ja come¢am a contar, a abrir o jogo. Estes aqui, é
muito dificil tentar chegar aquelas partes mais profundas e sdo capazes de esconder coisas para ndo
serem julgados, por exemplo ter um tio preso ou uma coisa assim, que ndo é nada problematico, numa
turma em que os pais dos outros estdo todos presos, mas essa parte eles omitem mesmo para serem
diferentes. Isso cria alguns conflitos, porque eu sei e depois tenho de estar a conjugar para ndo contar,
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para ndo por em cheque, também para ndo estar a salientar muito as diferencas, para tentar que eles
vejam mais as semelhancas, que estamos ali todos juntos, que temos de nos respeitar, que estamos ali
para aprender e isso as vezes é dificil manter este equilibrio.

Estratégias ao nivel relacional: (tem de haver uma relacdo muito préxima entre o professor e
o aluno...- uma relacdo afetiva). Eles tém de ter confianga para contar, porque o que eu sinto é,
guando as coisas sdo muito escola, professor, aquela relacdo sé ensino. O que eu sinto é que
eles, por exemplo se tém problemas em casa, ndo conseguem aprender, ndo conseguem
explicar porque que ndo conseguem aprender, criam um bloqueio e ndo aprendem. Se tiverem
uma relacdo afetiva chegam 14 e sdo capazes de dizer: “Professor, preciso de falar consigo... A
parte.” Falamos: “Professora o meu pai teve problemas com a minha mae, ndo sei qué...” A
gente fala, eles parece que ficam aliviados, ficam preparados para ter aula e sabem que a
pessoa que estd ali ndo vai “abrir o jogo” e podem confiar nela. Aquilo que eu estava a dizer
tem muito a ver com o respeito, é respeitar que nem todas as familias sdo iguais, nem toda a
gente funciona de forma igual, nem toda a gente tem a mesma educacdo cultural que eu tive.
Eu tenho de respeitar a diferenca dos outros, tenho de gerir e ser tolerante com os outros.
Claro, que ndo vou permitir tudo, mas tentar perceber o qué que se passa do outro lado e o
gue leva por exemplo, os alunos a ter aquele tipo de comportamentos, porque que entram em
choque comigo, tentar perceber o que esta ali e o qué que eu posso resolver.

Adequagdo das estratégias pedagdgicas: Ha 3 anos, estava a trabalhar o manual e o manual tem
muitas histérias de feiticeiros, de fadas e de bruxas, coisas que ndo faz parte do imagindrio deles.
Entdo, tive de ir buscar historias que metessem animais, que tem muito mais a ver com o imaginario
deles, com as coisas que os pais contavam em casa. Tive de pedir ajuda aos pais e até arranjei um livro
em crioulo com histdrias, que os deixava, quando ja sabiam ler, eles contavam a histdria e traduziam a
seguir. E que, realmente, eram so histdrias de animais e percebi que, a partir do momento que usei
animais, fabulas normais, eles percebiam muito melhor a matéria, que quando eu estava ali com fadas,
com bruxas, que ndo fazem parte do universo cultural deles.

Matematica, o dinheiro funciona muito bem. Porque eles sdo muito auténomos, sdo muito
independentes. Eu acho que as familias mais ou menos classe média, classe média/alta protegem muito
os filhos. Os outros, classe baixa, ddo-lhes dinheiro e eles “tém de se fazer a vida” e eles sabem muitas
coisas, que eu valorizo muito, por exemplo, ao nivel do dinheiro, gerir dinheiro, de pagar e receber
troco, que os outros ndo sabem. Entdo, tento pegar nessas coisas, valorizar essa parte que eles sabem
muito bem, para os outros percebam que nao sabem tudo.

Papel do educador/professor na implementag¢do de uma Educagéo Intercultural

Que importancia atribui ao educador/professor na implementagdo da uma “Educacdo
Intercultura”?

O professor é, basicamente, um mediador da situacdo, se ha situacdao de conflito entre eles, tem de
tentar perceber porqué que ha aquele conflito, se tem alguma coisa a ver coma parte cultural. As vezes,
ndo tem a ver, tem a ver com pessoas que nao gostam uma da outra, nao estabelecem empatia. Mas,
muitas vezes, o que eu sinto aqui na escola, é uma razdo cultural, e ndo é cultural, as vezes, sé daquela
parte que se chama “racial”, € muito mais, as vezes, até classe média, classe baixa. Classe social, socio
econdmica em que eles jogam com: “tu és pobrel... tu vives ali e ndo vives além”... “E por isso eu ndo
me tenho de dar contigo... és daqueles que me vais bater...” E até é uma criangca amorosa e ndo bate
nada. Pronto, é fazer a mediacdo, tentar que eles vejam que tém muitos pontos em comum, sdo
criangas gostam todos de brincar, normalmente. Gostam todos de piza, hamburgueres e essas coisas e
é facil cativar por ai. E penso que é so, as vezes, tento evitar (aprendi no mestrado) a cultura
cristalizada, quer dizer: “Tu és de cabo-verde, comes cachupa...”, quer dizer: “Come. Sera que come?”,
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“E de cabo-verde ou s3o os pais que s3o de cabo-verde” é que eles, as vezes, nasceram em cabo-verde
e nunca estiveram |a. E a cachupa que eles provaram, até é uma que faz ali a vizinha, que nem é de
cabo-verde, por isso é preciso ter muito cuidado com isso, por isso eu evito “Cabo-verde — traz cachupa
nao sei qué...”, por isso tento evitar esse tipo de coisas para nao criar esteredtipos. Tento que eles me
digam o que fazem e a partir dai tento construir, mas é a realidade deles, ndo vou aos livros e digo:
”Cabo-verde é assim...”, por isso eu parto das vivéncias deles.
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