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Este manuai faz parte de um conjunto de cinco documentos que visam auxiliar profes-
sores € alunos no processo de ensino-aprendizagem da 5.2 classe da educagéo bésica:

— Manual de Lingua Portuguesa

- Manual de Matematica

- Manual de Ciéncias Naturais e Sociais

- Sugestbes Pedagdgicas de Lingua Portuguesa e Expressdes (Educagado Visual,
Educagéo Musical e Educacao Fisica)

— Sugestdes Pedagogicas de Matematica e Ciéncias Naturais e Sociais

Os manuais de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais e Sociais desti-
nam-se a ajudar os alunos na aprendizagem dos conteudos do programa da 5.2 classe,
pelo que se deu grande cuidado a escolha dos textos e dos exercicios propostos. Esse
cuidado procurou respeitar ndo apenas o nivel etario e as etapas de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, mas também a realidade cultural da Republica Democratica de
S. Tomé e Principe.

Um outro aspecto a que foi dado um relevo particular foi a escolha das ilustragdes.
Procurou-se que as ilustragbes expressassem modos de viver a sociedade, a econo-
mia, a cultura e a Natureza do pais e, simultaneamente, tornassem convidativo o
estudo das matérias e a realizagdo dos exercicios e actividades.

No respeito pela Lei de Bases da Educacgéo da Republica Democratica de S. Tomé e
Principe (Lei n.° 2/2003, de 2 de Junho), foi dominante a preocupagao de acentuar a inter-
disciplinaridade e a transversalidade das diferentes areas curriculares. Esta preocupagéo é
particularmente relevante no que diz respeito a area de Desenvolvimento Pessoal e Social,
cujos conteudos sdo abordados transversalmente em todas as areas curriculares sem
esquecer que é na area das Ciéncias Naturais e Sociais que estes conteidos podem ter
maior destaque.

Esta preocupagéo é também particularmente evidente no que diz respeito & drea das
Expressdes, que, tendo em conta a sua especificidade, é sobretudo desenvolvida nas
Sugestdes Pedagdgicas apresentadas para os docentes.

Neste sentido, e considerando a legislagao em vigor, sao diferenciadas as seguintes
areas:

- Lingua Portuguesa;

— Matematica;

— Ciéncias Naturais e Sociais (integrando de forma mais especifica a drea de Formagéao

Pessoal e Social);
— Expresstes — Educagao Visual, Educag¢ao Musical, Educagao Fisica.

As Expressdes, apresentadas no manual de Sugestdes Pedagdgicas, surgem a par
de opgdes metodoldgicas e exemplos de tarefas e actividades capazes de permitirem a
consecucgio dos objectivos programaticos para essa area. Os manuais de Sugestdes
Pedagdgicas de Lingua Portuguesa e Expressoes e de Matematica e Ciéncias Naturais
e Sociais apresentam opgbes metodoldgicas, actividades, tarefas e exercicios que
poderao ser desenvolvidos no contexto de sala de aula, numa perspectiva de transver-
salidade e articulacao entre as diferentes areas de aprendizagem.

Bom trabalho!
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Sugestoes Pedagdgicas

Lingua Portuguesa - 5.° Classe
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Sugestdes Pedagogicas Lingua Portuguesa - 5.° Classe

1. ORGANIZAGAO DO MANUAL

A area da Lingua Portuguesa esta organizada em torno de 12 unidades, cujos textos
foram seleccionados e organizados de acordo com 0s seguintes objectivos:

« Desenvolver o conhecimento e o aprego pelos valores caracteristicos da identidade
e cultura sdo-tomense, através do contacto com textos da literatura de Sao Tomé e
Principe.

* Proporcionar o contacto com realidades culturais e literarias de outros paises afri-
canos de lingua oficial portuguesa.

« Estimular a curiosidade e o desejo de conhecer outras culturas e realidades litera-
rias fora do continente africano.

Assim, os textos que integram as 12 unidades estdo organizados em 3 blocos:

* Por terras de Sao Tomé e Principe: histérias e gentes do meu pais — textos directa-
mente ligados ao pais, quer pela temética, quer por serem da autoria de escritores
sao-tomenses.

« Por outras terras de Africa — textos directamente relacionados com a realidade dos
outros paises africanos de lingua oficial portuguesa, quer pela tematica, quer por
serem de autoria de escritores dos paises.

» Pelo resto do mundo... — textos de autores portugueses e de outros paises, luséfo-
nos e onde se fala o portugués.

As unidades tém uma estrutura semelhante entre si e os contetidos contemplam, de
forma explicita, o desenvolvimento das competéncias da compreensdo e expressao
escrita — leitura e producgao de texto —, bem como o desenvolvimento do conhecimento
explicito da lingua (conhecimento das normas especificas do funcionamento da lingua),
competéncia transversal a todas as outras, uma vez que é fundamental para melhorar
a oralidade em situagdes formais de uso aprofundar a compreensao textual e promover
o aperfeicoamento da expressao escrita.

E fundamental que o professor descubra e faga descobrir nos alunos a dimensao
cultural, ltdica e estética da lingua, o gosto de falar, de ler e de escrever.

Pretendemos que o manual seja um instrumento a usar entre outros recursos
didacticos, facilitador da aprendizagem do aluno e auxiliar do professor no processo
de ensino, cabendo a este o papel de orientador das aprendizagens no sentido de
cada aluno construir o seu préprio conhecimento. Por outro lado, este manuaf podera
ser utilizado como uma ferramenta de estudo, de que o aluno se ira gradualmente
apropriando.

As competéncias a desenvolver no aluno — compreenséo do que ouve ou |é, produ-
¢&o de textos orais e escritos, conhecimento do funcionamento da lingua —, embora
distintas do ponto de vista conceptual, relacionam-se entre si permanentemente, for-
mando um todo que vai alimentar o seu crescimento linguistico.

5]



Lingua Portuguesa — 5.7 Classe Sugestoes Pedagogicas

ORGANIZAGAO DOS CONTEUDOS EM CADA UNIDADE
Didlogo com os alunos sobre o tema do | — Praticas de leitura expressiva {por parte
= texto que irdo ler a partir: do professor e dos alunos).
) * da explora¢ado de imagens associadas | — Desenvolvimento intencional e
@ aos textos; explicito do vocabulario.
S * do titulo dos textos; — Estimulagéo para a escrita e
5 * do suporte textual; conhecimento das diferengas entre
g * do tipo de texto; os dominios do oral e do escrito.
(&’ * (...) desenvolvimento da compreenséo | — Interligagdo com outras areas do
€ expressao orais. conhecimento.
Actividades de exploragao e — Compreenséo € expressao escrita.
compreensao dos textos — Desenvolvimento de vocabulario.
.5-;’ Actividades de funcionamento Aquisicdo e desenvolvimento de nogdes
§ da lingua fundamentais de funcionamento da lingua.
o]
]
& b
L
C
g Exercicios de ortografia Desenvolvimento das regras ortograficas
8 exploradas nos anos anteriores.
Actividades de desenvolvimento Desenvolvimento de técnicas de escrita
da escrita e de organizagao/estruturagéo textual.
2. ORALIDADE

Na sequéncia do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa iniciado
nos quatro primeiros anos de escolaridade, continua a ser fundamental o trabalho a
incrementar pelos professores a nivel do desenvolvimento das competéncias do domi-
nio do oral — compreenséo e expresséo —, pelas implicagdes que tém, quer na aprendi-
zagem e desenvolvimento da leitura e da escrita, quer na afirmagdo de uma cidadania
mais participativa. Com efeito, o dominio progressivo do portugués-padrao que as
aulas de Lingua Portuguesa devem proporcionar, associado ao conhecimento das
situagdes sociais em que esta variedade deve ser usada, tornardo o aluno mais con-
fiante no seu conhecimento da lingua e na sua capacidade de seleccionar adequada-
mente a variedade que deve mobilizar em cada situagéo concreta.

Assim, considera-se essencial que, no ambito da aprendizagem da leitura e da
escrita, se mobilizem situagdes de didlogo e de cooperagdo com os alunos e entre 0s
alunos, bem como o confronto de opinies entre professores e alunos.



Sugestoes Pedagodgicas Lingua Portuguesa - 5.% Classe

Falar € uma actividade espontéanea, condicionada por regras sociais e requer, para a
sua concretizagdo, um clima propicio.

Para que o aluno se exprima oralmente, com correcgéao e clareza e possa, através
desse exercicio, ir melhorando o seu nivel de socializagdo e a sua competéncia linguistica,
ha que ter em conta o seu nivel etério e as dificuldades inerentes a esta actividade:

* inibigao;

« desconhecimento do assunto sobre o qual se fala;

« dificuldade em organizar o pensamento;

» dificuldade em intervir.

Neste sentido, toda a aprendizagem, nomeadamente aquela que afecta os aspec-
tos comportamentais, necessita ser vivida pelo sujeito. Por isso, é fundamental que o
professor favorega momentos de didlogo em que o aluno possa exprimir o0 seu
mundo: falar sobre si proprio, relatar uma vivéncia, um acontecimento, partilhar pon-
tos de vista, opinides, desejos. Por outro lado, para que o desconhecimento sobre
determinado assunto n&do actue como fonte de bloqueio, o professor deve fornecer ac
aluno instrumentos de pesquisa ou os conhecimentos necessarios sobre o tema em
discussao.

Existem ainda outras actividades que o professor podera promover:

« actividades de imitagdo, em que sdo simuladas situagbes da vida real, com uma
forte componente oral;

» dramatizagéo de textos, que ajudam o aluno a desinibir-se, motivando-o para a
tarefa, podendo variar o seu nivel de concretizagdo desde jogos muito simples de
leitura coral, mimada, improvisagdo de um didlogo até a representagdo de uma
peca de um texto dramatico;

» memorizagdo de pequenas poesias, lengalengas, trava-linguas, que sédo sempre
uma fonte de prazer para esta faixa etéria dos alunos.

3. ORGANIZACAO DE CADA UNIDADE

Em cada unidade s@o apresentados dois textos que estao relacionados entre si pela
tematica. Eles irdo ser objecto de leitura e exploragio da sua compreensao e ponto de
partida para o conhecimento das regras de funcionamento da lingua e para o desenvol-
vimento da expressao escrita.

No entanto, deve chamar-se a atengéo para aspectos na organizagdo deste manual
que o diferenciam dos manuais anteriores por:

 ser um manual que contém textos, gramatica e propostas de exercicios de varios
tipos;

* nd0o incluir espago para a elaboragéo de exercicios no proprio livro;

« implicar a existéncia de caderno de aula para a pratica das actividades propostas.
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Deste modo, de acordo com uma estrutura que pretende simplificar a tarefa do pro-
fessor e as aprendizagens do aluno, as 12 unidades estéo organizadas em torno de 3

grandes dominios:
— leitura e compreensao dos textos;
- funcionamento da lingua;

— escrita onde se incluem dois aspectos importantes:
« ortografia (com apresentagdo de aspectos gramaticais novos e propostas de
actividades);
» desenvolvimento da escrita (com breves introdugdes teéricas quando neces-
sdrias e respectivas propostas de actividades para consolida¢ao de conheci-
mentos).

Assim, cada unidade surge organizada da seguinte maneira e apresenta sempre
dois textos diferentes mas, de algum modo, com temas semelhantes ou susceptiveis
de se interligarem:

Em primeiro lugar, vem um texto e as questdes da compreensao do mesmo. Depois,
o segundo texto tambem seguido das respectivas perguntas de compreensao.

Na etapa seguinte, surge o dominio do funcionamento da lingua sobre o conteudo gra-
matical proposto para cada unidade, o qual pode ter um tratamento mais ou menos desen-
volvido de acordo com as necessidades (mais, se for conteudo novo, menos, se ja tiver
sido dado). A finalizar, ha sempre uma pequena actividade sobre o assunto abordado.

A etapa seguinte diz respeito a escrita, nomeadamente a ortografia em primeiro
lugar. Os aspectos a tratar neste dominio estdo igualmente ja definidos no quadro de
organizagao proposto para a 5.% classe e sao diferentes de unidade para unidade, de
acordo com o objectivo de revisao ou abordagem de novos conteldos. Ai, igualmente,
esta etapa nao termina sem haver uma proposta de actividade, ou seja, um breve exer-
cicio a propésito de novas aprendizagens ou de revisdo gramatical.

Por fim, a completar o grande dominio da escrita, é apresentada a proposta de
desenvolvimento da escrita com o objectivo de, por um lado, completar 0 esquema do
dominio em causa e, por outro, promover na crianga o gosto pela escrita em geral, quer
ela seja criativa ou néo.

Este aspecto podera proporcionar, ac mesmo tempo, ¢ enriquecimento do vocabula-
rio e o desenvolvimento de pequenas actividades de pesquisa.

E ainda de referir que foram tidas em atengao as varias intencionalidades comunica-
tivas, pelo que ao longo de todo o manual aparecem textos de diversos tipos com o
propdsito de os alunos contactarem com essas varias realidades.

3.1. Os textos

A leitura exige um ensino que nao se esgota na aprendizagem da tradugéo grafema-
-fonema, mas que se vai aprofundando ao longo da vida. Neste sentido, um dos objectivos
da leitura nesta fase de escolaridade ¢ fazer de cada aluno um leitor fluente e critico,
capaz de usar a leitura para se consciencializar do sentido do texto, obter informag&o,
organizar o conhecimento e usufruir do prazer recreativo que ela pode proporcionar.
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A leitura é ainda um meio de acesso a cultura e ao poder de interveng¢éo na socie-
dade, tal como a escrita.

A expectativa do aluno face a leitura passa, em grande parte, pelo ouvir contar e
pelo ouvir ler, pelo momento magico em que as palavras sdo capazes de suscitar ima-
gens, de transportar 0 ouvinte para outra realidade. Deste modo, o professor devera,
para além dos textos propostos no manual, promover a leitura de outros e, sempre
gue possivel, de obras integrais, devendo sempre ter em atencéo o nivel etario dos
seus alunos.

Para o trabalho a desenvolver com vista ao ensino da leitura/compreensao de textos
€ necessario ter presente os seguintes principios:

* ler é compreender, obter informagao, aceder ao significado do texto;

= por compreenséo de leitura, entende-se a atribuicdo de um significado ao que se
I&, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto;

* quanto maior for a capacidade de ler um texto com preciséo, rapidez e expressivi-
dade — fluéncia — mais facilitada esta a tarefa da compreensao;

* 0s factores que determinam a diferenga na dificuldade de compreensdo sao o
conhecimento prévio que o leitor tem do tema e o (des)conhecimento do vocabula-
rio utilizado no texto;

* ensinar a compreender é ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto.
Essas estratégias sdo essenciais antes, durante e depois da leitura.

3.1.1. Pré-leitura

Para a compreenséo do texto, sao fundamentais as actividades de pré-leitura, em
gue o professor, através do dialogo, estimula a andlise da imagem ou do titulo para que
o aluno tente antecipar o conteudoe do texto, com o objectivo de activar/fornecer conhe-
cimento prévio sobre o tema. Pretende-se, assim, facilitar a interacgéo entre a crianga e
o texto, para ajudar a compreensao do mesmo, fomentando o gosto pela leitura.

E igualmente importante que, nesta fase, o professor introduza e clarifique alguns
dos vocabulos que, a partida, o professor entenda que poderdo ser um obstaculo ou
inviabilizem a compreens@o do que se vai ler.

Torna-se ainda muito importante a explicitagdo de um objectivo de leitura, para que o
aluno direccione a atengédo para aquilo que, no final, € suposto fazer ou o professor
pretende que se faga.

Antes de iniciar a leitura, 0 professor deve ensinar a:
* estabelecer um objectivo de leitura (para que vou ler?);
» activar conhecimento anterior sobre 0 tema (o que sei sobre isto?);

» antecipar contelidos com base no titulo e gravuras (o que € que esta gravura me
faz lembrar?);

« filtrar o texto para encontrar chaves/pistas que ajudam & compreensio (que pala-
vras ou expressoes me sao familiares?).
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3.1.2. Leitura

As criangas deverao fazer uma primeira leitura individual, em siléncio.

Faga uma primeira avaliagao, global, da compreenséo do texto, procurando detectar
possiveis dificuldades sentidas pelos alunos. Caso verifique que se torna necessario,
faca uma primeira leitura expressiva do texto, na sua globalidade, em voz alta.

Tendo em conta que a ndo soletragéo, rapidez e expressividade sdo fundamentais
para a compreensao do texto, seréo os alunos, seguidamente, a fazer a leitura do texto
em voz alta. Poderdo realizar uma leitura em cadeia, ou seja, divida o texto em peque-
nas partes e peca a tantos alunos quantas as partes que fagam a leitura expressiva de
texto em voz alta. Corrija, sempre que necessario, a articulagio e a entoacao.

No final desta leitura cujo objectivo é, apenas, treinar a fluéncia, ha que trabalhar
com os alunos o processo de compreensio, de acordo com as sugestoes que lhe
foram propostas anteriormente para a pré-leitura:

» reveja em conjunto com os alunos os momentos principais do texto;

« coloque oralmente questdes aos alunos sobre o conteudo do texto e seus elemen-
tos constituintes (personagens, espaco, tempo, acgdes,...), para verificar se enten-
deram a informagao contida no texto;

« peca-lhes que sintetizem partes do texto que ache fundamentais & compreensao
global do mesmo;

« solicite-lhes que relacionem a informag&o lida com conhecimentos exteriores ao
texto (por exemplo, com um acontecimento do quotidiano, com as suas vivéncias,
etc.), permitindo ainda que o aluno dé a sua interpretagao pessoal do texto;

« conduza os alunos a inferir o significado de uma palavra desconhecida com base
na estrutura interna e no contexto;

« oriente 0s alunos na compreensdo de inferéncias, mobilizando informacdes tex-
tuais implicitas e explicitas e conhecimentos exteriores ao texto;

« oriente os alunos a extrairem conclusdes do que foi lido;

« oriente os alunos no sentido de reconhecerem os objectivos do autor;

e induza os alunos a apreenderem o sentido global do texto, identificando o tema
central e 0s acessorios,

» solicite aos alunos que recontem e/ou resumam o texto.

Assim, durante a leitura, o professor deve ensinar a:

« prestar atengao ao que esta ler;

« usar chaves contextuais e a estrutura do mesmo (¢ uma histéria? uma poesia?...);

« ler de novo cada paragrafo e procurar a informag&o nova (o que diz aqui de novo?);

e criar uma imagem mental do que foi lido (associagbes, experiéncias sensoriais —
cheiros, sabores — sentimentos, etc.);

» sintetizar & medida que avanga na leitura do texto;

* ajustar a velocidade de leitura;

» adivinhar, pelo contexto, o significado de palavras desconhecidas;

« se necessitar, utilizar materiais de referéncia (dicionarios, enciclopédias...);

» autoquestionar-se sobre o lido;

* tomar notas durante a leitura.
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3.1.3. Pos-leitura

Apds a leitura e uma primeira exploracéo oral, no sentido de fomentar a compreen-
s&o do texto, pega aos alunos que formulem questdes sobre o que leram e que os colo-
quem uns aos outros, no sentido de obterem as respectivas respostas. Leve-os a:

« confrontar 0 que haviam antecipado relativamente ao conteddo do texto na fase da
pré-leitura com a efectiva informagéo do texto;

* reler o texto, nos casos em que surjam duvidas relativamente ao contetdo;

= discutir com os colegas sobre 0 que leram e a propor actividades e tarefas a con-
cretizar na sequéncia da leitura;

e propor outro titulo ou que, a partir dele, aprofundem conhecimentos;

» estimule as criangas a ler autonomamente pequenas obras integrais adequadas ao
interesse da faixa etaria em questao ou a ler outro tipo de textos em diferentes
suportes textuais.

3.2. Compreensao dos textos

A realizagdo das actividades propostas pressupde ¢ trabatho prévio de estimulagao
a compreensao leitora desenvolvido no dominio da comunicagao oral ~ compreensio e
€Xpressao.

As questdes de compreensao dos textos procuram ter em conta e desenvolver nos
alunos os diversos niveis de compreensado: da mais “simples”, porque mais explicita
(questdes em que apenas basta retirar a informagao directamente do texto), as questdes
que exigem aos alunos fazer inferéncias, ou seja, ler nas “entrelinhas”, tirar conclusdes,
avangar hipéteses, impregnar de sentido o que é dado parcialmente no texto. Surgem,
ainda, questbes com a intengao de desenvolver nos alunos a capacidade de formular
juizos criticos em termos verbais, requerendo que comparem informagao e ideias do
texto com os conhecimentos e experiéncias pessoais a fim de formular juizos de valor.
O objectivo é fomentar o desenvolvimento de uma efectiva compreensao leitora.

Dependendo da autonomia dos alunos e da constituigdo da classe, solicite que reali-
zem as actividades escritas de compreensao do texto, vocabulario e ortografia, indivi-
dualmente ou em pares. Verifique se estes compreendem o que lhes é solicitado. Em
caso de necessidade — e sé neste caso, uma vez que o0 que se pretende é que, pro-
gressivamente, o0 aluno seja cada vez mais autdnomo no seu processo de leitura e
compreensio textual —, pode ler as questdes para toda a classe, pedindo aos alunos
que, tendo compreendido o que lhes é pedido para fazer, o expliquem, eles mesmos,
aos seus colegas. Se nenhum aluno compreendeu aquilo que tem de fazer na sequén-
cia das questdes formuladas, entao tera de ser o professor a fazé-lo.

3.3. Funcionamento da lingua

Conforme ja referido, o desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua
(conhecimento das normas especificas do funcionamento da lingua) € uma competén-
cia transversal a todas as outras.
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Com efeito, é fundamental conhecer as normas e as regras que presidem ao modo
como a lingua se organiza para que, progressivamente, os alunos compreendam e
se exprimam cada vez melhor em lingua portuguesa, quer a nivel do escrito, quer a
nivel do oral.

Em cada unidade, na parte dedicada ac Funcionamento da Lingua, a analise e refle-
xa0 sobre o modo como a lingua “funciona”, é apresentada uma explicitagdo do con-
teudo/conceito, seja novo, seja uma revisao dos ja trabalhados nas 3.2 e 4.2 classes,
em jeito de uma pequena gramatica, com as nog¢des bdasicas necessdrias, que deverao
ser bem explicadas as criangas.

O uso da lingua e o sentido que dele decorre continuam a estar presentes nos exer-
cicios de aplicagdo/sistematizagdo dos conteludos gramaticais trabalhados, uma vez
que, também estes, remetem para os textos que foram objecto de leitura, permitindo,
mais uma vez, “afinar’ a compreensao dos mesmos.

O professor devera realizar outras actividades semelhantes de aplicagdo/sistemati-
zagao, que permitam, de novo, a andlise de situagdes linguisticas, com vista a uma
progressiva compreensao, assimilagao e utilizagéo das regras que presidem ao funcio-
namento da lingua portuguesa, uma vez que estas nao se esgotam nos exercicios pro-
postos. Assim, e apenas a titulo de sugestio, podera retomar os textos trabalhados,
outros tipos de texto, de diferentes suportes textuais, que com as tematicas abordadas
estejam, de alguma forma, relacionados e contribuam para desenvolver a formagao
integral do aluno (cartazes, panfletos, publicidade, documentos informativos, receitas,
embalagens de produtos alimentares, jornais, adivinhas, cang¢des, etc.).

Pode, igualmente, partir dos textos produzidos pelos préprios alunos, tornando,
assim, mais significativas as suas aprendizagens.

Este trabalho pode ser feito no colectivo (o professor escreve no quadro ou pede ao
aluno que escreva a(s) frase(s) que vao ser objecto de andlise e reflexao por parte de toda
a classe), em pequenos grupos, em pares e individualmente, com e sem recursc a mate-
riais auxiliares (dicionarios, gramaticas, prontuarios, dicionarios de verbos conjugados...).

O objectivo & garantir que as generalizagdes descritivas e descobertas nas fases
anteriores de trabalho figuem armazenadas na meméria de longo prazo e possam, por-
tanto, ser activadas pelo aluno sempre que necessario.

3.4. Ortografia

Nesta parte pretende-se que os alunos mobilizem conhecimentos ja adquiridos nas
3.7 e 4.° classes e que os aprofundem e apropriem no que diz respeito a correcgéo orto-
grafica, sendo propostas actividades para a sua correcta aplicagao.

Sublinha-se, mais uma vez, que estas propostas ndo se esgotam nas sugeridas no
manual, pelo qgue o docente devera realizar outras actividades e outros exercicios
semelhantes.

3.5. Desenvolvimento da escrita

Uma das fung¢bes da escola é ensinar os alunos a escrever. A escrita exige um ensino
formal, explicito e sistematizado, bem como uma pratica frequente e supervisionada.
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Ao nivel da 5.% classe a competéncia grafica (desenhof/inscricdo dos sinais) ja deve
estar completamente adquirida. O mesmo se passa relativamente & competéncia orto-
grafica {normas para a representagdo das palavras), ainda que esta deva continuar a
ser alvo de reflexdo e trabalho, com vista a sua consolidagao plena.

Assim, o grande trabalho a desenvolver a partir da 5.2 classe sera ao nivel da com-
peténcia compositiva, ou seja, ensinar os alunos a combinarem as palavras para formar
textos, de acordo com as diversas inten¢gdes comunicativas.

No final de cada unidade sao propostas actividades de escrita, geralmente relacio-
nadas com os temas ou tipos dos textos da unidade, que apelam a imagina¢do e a
construgao de varios tipos de texto, através de sugestdes que ajudam a planificagdo e
estruturacéo das ideias. Procurou-se ensinar regras, estratégias e técnicas necessa-
rias ao desenvolvimento de capacidades cognitivas, & organiza¢do do pensamento,
tendo em vista a planificagdo da mensagem e a sua transmissdo de forma eficaz e
perceptivel.

Até a autonomia plena em termos de expressao escrita, que, desejavelmente, sera
progressivamente atingida, ha um longo caminho a percorrer por cada aluno, que
devera, em cada uma das fases do processo, ser devidamente acompanhado pelo pro-
fessor. O trabalho sobre a escrita que o aluno produzir devera ser o ponto de partida
para a descoberta e aprendizagem da lingua. A exploragdo das estruturas basicas da
lingua ir-se-a realizando a partir da resolugao dos problemas decorrentes da constru-
¢éo do texto. Daqui decorre a necessidade do professor fazer um levantamento das
incorrecgdes que os textos dos seus alunos revelarem, para conhecer 0os seus pontos
fracos, saber quais 0s que sdao comuns a toda a turma, s6 a alguns ou a um, para
poder organizar o tempo, a maneira de trabalhar e os materiais que permitam que cada
um, a seu ritmo e segundo as suas necessidades de aprendizagem, uitrapasse as difi-
culdades, levando o aluno a reflexdo sobre a sua prépria escrita, tendo em vista o seu
continuo aperfeigoamento.

Assim, é fundamental o papel a desempenhar pelo professor junto dos alunos,
desde as actividades de pré-escrita (conjunto de actividades orais e/ou escritas tenden-
tes a forjar o “conhecimento do mundo” prévio a pratica escrita da lingua ou a reactivar
elementos ja aprendidos pelo aluno relativos ao topico/assunto sobre ¢ qual se fhe
pede que ele escreva) e elaboracdo do plano, passando pelas actividades de textuali-
zagdo (processo de estruturagéo das ideias e composigdo das palavras em texto) e,
finalmente, pelas actividades de revisao e aperfeicoamento textual até a produgao final
(“obra-prima”).

3.5.1. Actividades de pré-escrita

Para escrever, o aluno terd de “ter assunto” e vocabuldrio que Ihe permita “passar
para o papel” as suas ideias.

Assim, o professor tera necessidade de prever um dispositivo pedagégico capaz de
colocar o aluno, em fase prévia a produgao do texto escrito, em posicdo de:

* gvocar o conhecimento de que dispbe relativamente ao assunto sobre o qual devera

escrever,
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» adquirir informagdo nova sobre esse mesmo assunto (se a gque tiver for pouca ou
mesmo inexistente);

» aprender a processar a organizagao da informagao de que se vai apropriando,
através da selecgéo e hierarquizagdo das nogbes (e respectivas relagdes) a ver-
sar no texto.

Para atingir estes objectivos, o professor pode prever varios tipos de estratégias de
ensino:

* a transmisséo directa da informagéao aos alunos, caso haja condicionalismos que
o justifiquem (natureza da informagdo a fornecer, caréncia de recursos), procu-
rando sempre ter em atengado as possiveis intervengdes que o aluno vai fazendo,
tornando-os “co-construtores” da informagédo que passa a estar disponibilizada
para todos;

* a pesquisa de informagdo pelos alunos, através da consulta — tomada de notas e
elaboracédo de fichas de leitura ~ de textos escritos (de imprensa, de ficgdo — poe-
sia ou prosa —, de divulgagao cientifica, etc.) ou de textos transcritos, assim como a
utilizagéo de fontes orais — entrevistas, didlogos informais...;

* 0 visionamento, pelos alunos, de fotografias, filmes, diapositivos e a leitura de
esquemas, diagramas, etc.;

* a construgao interactiva, no grupo-classe, de discursos que representem experién-
cias pessoais, impressées, memérias, numa atitude de permuta de informacgéo
entre os diversos e diferentes “saberes” dos alunos. Nestes casos, aconselha-se o
professor a envolver, o mais possivel, os alunos, fomentando o didlogo com eles e
entre eles, no sentido de se ir enriquecendo a natureza das ideias e o vocabulario
que permitira que elas sejam convertidas em texto. O professor ira registando no
quadro as ideias que forem surgindo, estimulando sempre os alunos a alargar o
seu vocabulario passivo.

Qualquer que seja a estratégia pela qual o professor opte, é importante que tenha em
conta a necessidade de ir organizando os conhecimentos prévios e a informagéo nova
que vai sendo adquirida. Assim, recorrendo a processos de negociagdo com os alunos,
o professor vai elaborando no quadro um “esquema de contelido”, no qual ficam devida-
mente registadas as nog¢des verbalizadas, assim como as possiveis relages a serem
estabelecidas entre tais nogdes, no &mbito do dominio de referéncia que vinha sendo
trabalhado, tendo em vista a produgéo de texto por parte dos alunos.

A construcéo dos “esquemas de conteudo”, para além de contribuir para uma apren-
dizagem significativa de novos vocabulos (0 enriquecimento do léxico é conseguido
através da utilizagéo de sindnimos, anténimos, perifrases, etc.), desenvolve nos alunos
a capacidade de estabelecerem principios organizadores das informagtes que forem
resultando da negocia¢éo no interior do grupo-classe.

A partir daqui, ou seja, apds “construido” o conteddo a versar no texto em projecto,
torna-se necessdrio determinar outras variaveis a ter em conta em qualquer processo
de escrita: o tipo de texto a produzir (poema, histéria, noticia, carta,...), a identidade do
destinatario a quem se vai escrever, o objectivo comunicativo que se tem em vista no
acto de escrita em questéo, o “onde” e 0 “quando” da enunciagéo.
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Definidas estas varidveis com os alunos, podem ser produzidos diversos tipos de
texto. Qualquer que seja a opgao do tipo de texto a produzir, importa que ¢ aluno
desenvolva, devidamente orientado pelo professor até o conseguir fazer autonoma-
mente, a sua capacidade de elaborar um plano-guia, espécie de “fio condutor’ do pro-
cesso textual a levar a cabo; o plano-guia seré elaborado de acordo com a natureza do
discurso a produazir.

3.5.2. Actividades de textualizagéo

Nesta fase — a de passar a construgdo textual — ha que combinar as palavras e as
frases elaboradas para dar origem ao texto. De acordo com o tipo de texto a produzir,
ha que:

« decidir se se vao integrar todas os contetidos gerados ou nao;

e em caso afirmativo, articula-los de forma coerente com os restantes elementos do
texto;

» dar-lhes uma expressao linguistica para figurarem no texto, respeitando as exigén-
cias de coesao e coeréncia.

A produgao de texto por parte dos alunos podera ser feita individualmente, em
pares ou colectivamente, de acordo com as necessidades de cada classe, devida-
mente identificadas pelo professor, tendo em vista a formagéao de “criangas produtoras
de texto”.

Se as criangas revelarem grandes dificuldades de escrita, € importante que as activi-
dades de textualizacdo se processem através da negociagao oral, no colectivo consti-
tuido pelo grupo-classe, com registo escrito subsequente no quadro, apos selecgdo
consensual das unidades linguisticas mais apropriadas.

Nesta situagéo, é fundamental o papel do professor. Este tem, assim, a possibilidade
de contrariar a tendéncia natural das criangas para a aplicagio de estratégias de estru-
turacéo centradas apenas ao nivel da frase simples. O trabalho colectivo — enquanto
actividade de interacgéo oral — permite o “pensar em voz alta”, o qual possibilita:

* a intervengao reguladora do professor, no sentido de reorientar as propostas e/ou
hipéteses dos alunos, explicando o porqué de tais reajustamentos;

* a observacgio, negociagéo e aplicagdo de unidades linguisticas em fungéo de uma
pratica que se vai cumprindo em simultdneo com a reflexdo sobre essa mesma
pratica.

Neste processo, o professor podera trabalhar aspectos relacionados com o modo de
funcionamento da lingua, assim como os articuladores de discurso e os sinais de pon-
tuagdo mais adequados, com vista & produgdo de frases progressivamente mais com-
plexas, tendo em vista a progresséo logica das ideias e a construcao de textos mais
ricos e gratificantes para os préprios alunos.

A medida que os alunos forem ficando mais confiantes e auténomos relativamente a
capacidade de expressdo escrita, poderdo comecar a trabalhar individualmente ou em
pares, de acordo com a intencionalidade do professor e a especificidade da classe.

[15)
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Também nesta situagéo, é fundamental que o professor continue a acompanhar o
processo de construgéo textual, circulando peia sala, numa constante interacgdo com
os alunos, o que permite um apoio mais individualizado aos que tém maiores dificulda-
des, através da correcgédo oral e continua, promovendo um efectivo empenhamento
dos alunos na aprendizagem.

3.5.3. Actividades de revisdo e aperfeicoamento textual

Nesta fase, 0 que se pretende € que os alunos, devidamente orientados pelo profes-
sor, fagam a revisao dos seus textos e consequente aperfeicoamento, reescrevendo-os
de forma a superar as lacunas detectadas. Assim, pode mesmo considerar-se que a
correcgdo sera o momento fulcral no processo de ensino-aprendizagem da escrita.
Esta afirmagao pode parecer estranha se a correcgao da escrita se centrar apenas no
texto-produto. Com efeito, na correcgéo escrita tradicional, o texto é revisto pelo profes-
sor, que nele assinala determinados erros ou incorrecgdes, faz alguns comentérios
escritos, atribui uma classificagéo e entrega-o ao aluno, que raras vezes se debrucga, de
novo, sobre ele. Este tipo de correcgdo nédo contribui minimamente para a construgéo
de uma pedagogia da escrita motivadora: ao aluno raras vezes se dé a possibilidade de
refazer o seu texto com base em indicagdes do professor e num acompanhamento per-
sonalizado. A correccdo deve estar ao servigo de uma aprendizagem continua e pro-
gramada, deve tornar-se no cerne de uma aprendizagem da escrita que privilegia o
texto-processo em detrimento do texto-produto.

Assim, a correcgao sera um momento intermédio de um processo: ao aluno deve ser
facultada a possibilidade de analisar as incorrecgdes assinaladas (o professor pode
combinar com os alunos marcas de correcgao para assinalar os diversos tipos de erros
detectados), de as discutir com o professor ou com os colegas, de reescrever o texto,
em parte ou na totalidade, até chegar a “obra-prima”.

Apresentam-se a seguir, como forma de melhor clarificar o que vem sendo dito, os
objectivos da correcgéo e alguns conselhos para a melhorar, propostos por Cassany
(1996)".

! Daniel Cassany (1996), Reparar la Escritura Didédctica de la Correccién de la Escrita, Barcelona; Grad.
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ACTIVIDADE

1. Informar o alunc sobre ¢ seu texto.
1.1. Dar-lhe uma impresséac global.

1.2. Dar-lhe uma informagao precisa sobre algum aspecto concreto (ortografia, léxico,
gramatica, originalidade, etc.).

1.3. Marcar-lhe os erros que cometeu.

1.4. Dar-lhe as solugdes correctas para estes erros.

2. Conseguir que modifique o seu texto.
2.1. Dar-lhe instru¢bes gerais para o melhorar.
2.2. Dar-lhe instruges precisas para reformular um ponto.

2.3. Dar-lhe instrugbes para que corrija as faltas.

3. Conseguir que o aluno melhore a sua escrita.
3.1. Que aprenda com 0s erros que cometeu.
3.2. Que aprenda com a aprecia¢ao geral que fez.

3.3. Que aprenda gramética e ortografia.

4. Modificar o comportamento do aluno ao escrever.
4.1. Desenvolver as suas estratégias de composigio.
4.2. Incrementar a conscéncia sobre este facto.

4.3. Aprender novas técnicas de redacgao.

4.4, Aprofundar um tema.

STPSMLPS-02 0
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CONSELHOS PARA O PROFESSOR MELHORAR A CORRECGAO

1. Corrija somente o que o aluno possa aprender. Néo vale a pena gastar tempo a corri-
gir coisas para as quais o aluno nao esta preparado.

2. Corrija enquanto o aluno tem presente o que escreveu; ou seja, no momento em que
escreve ou pouco depois. N3o deixe passar muito tempo entre a redacgéo e a correcgao.

3. Se possivel, corrija as versdes anteriores ao texto, os rascunhos, os esquemas, efc.
Lembre-se que esta atitude é muito mais vantajosa do que corrigir somente a versao final.

4, Nao faga todo o trabalho da correcgio. Deixe algum para os seus alunos. Em alguns
casos pode marcar as incorrecgdes no texto e pedir-lhes que procurem eles proprios a
solugao correcta.

5. Dé instrugdes concretas e praticas e deixe-se de comentarios vagos e gerais. Por
exemplo, reescreve o texto, amplia o terceiro paragrafo, escreve frases mais curtas...
Escreva e diga coisas que o aluno possa compreender rapidamente.

6. Arranje tempo para que na aula os alunos possam ler e comentar as suas correc-
¢Oes. Assegure-se de que as léem e aproveitam com elas.

7. Se |he for possivel, fale individualmente com cada aluno. Corrija oralmente os traba-
Ihos escritos deles. E mais pratico e seguro.

8. Fornega instrumentos para que o aluno se possa autocorrigir; ensine-ihe a manusear
dicionérios e gramaticas, dé-lhe pistas sobre os tipos de erro que cometeu, estimule-o
para que reveja os seus escritos...

9. Nao tenha pressa em corrigir tudo. Arranje tempo para corrigir com consciéncia cada um.
Assegure a qualidade da correcgao, embora a quantidade se ressinta com isso.

10. Utilize a correcgé@o como mais um recurso didéctico e ndo como uma obrigacao. Utilize
técnicas de correcgdo variadas. Adapte-as as caracteristicas de cada aluno.

Uma actividade importante, no final da produgéo do texto e apds a sua correcgao e
aperfeicoamento, é que o aluno leia aos colegas o que escreveu. Esta actividade per-
mite que ele atribua um significado e uma funcionalidade a escrita, fundamentais para
promover o gosto pela escrita.

Por outro lado, 0s textos escritos pelos alunos poderdo ser aproveitados para serem
trabalhados na aula, 8 semelhanga dos textos de autor do manual, podendo, por exem-
plo, organizar a turma em grupos: um elabora perguntas de interpretacéo, outro elabora
exercicios de funcionamento da lingua, outro elabora exercicios de ortografia e vocabu-
lario. No final, toda a turma resolve os enunciados realizados.

Propomos, ainda, alguns cédigos de correcgao que deverdo ser apropriados e utili-
zados, quer pelo professor, quer pelos alunos:
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Simbolo Aspecto a corrigir Exemplificagao
Abertura de paragrafo e disse:]- Eu acho...
Eliminagdo de paragrafo ...achou bem.

Mas, nao seria melhor...

Repeticao Ele disse que...
...elakdiss

Troca na ordem das
palavras Na seguinte manha

Vocabulo a inserir O rapaz é que sabe.
“

Vocdbulo a substituir N&o percebia aquela coisa

p——

Pontuagéo a inserir Entéoﬁmuito contente, foi...
Pontuag&o a substituir N&o queres vir comigo.P

Erro ortografico Eles virjo o filme.

Erro gramatical Passado algumas horas...

G4

Frase mal construida Foi entdao que eIeEesfez-sa
j em lagrimas.

""'O!@ \Q | |-v| %o lg%cj OL%

Nota: Como é explicitado pela prépria designagao, as sugestdes metodologicas séo apenas propostas de modos de
trabalhar que poderio, e deverdo, ser complementadas e enriquecidas com o conhecimento e a experiéncia profissio-
nal de cada docente, bem como adequadas ao respectivo contexto especifico de trabalho e de cada grupo de alunos.




Titulos disponiveis

LINGUA PORTUGUESA

Lingua Ponugdeéa
5.2 Classe

/ Sugestdes Pedagogicas
o’ iy

LINGUA PORTUGUESA

Sugéstées Peica
Lingua Portuguesa
5.2 Classe

Manual de Atuno « 5" Classe

MATEMATICA

'Ma'temética
b.? Classe

/7 Sugestbes Pedagdgicas

N

MATEMATICA E CIENCIAS
NATURAIS E SOCIAIS

Setes dacs

Matematica
e Ciéncias Naturais
e Sociais
5.2 Classe

[l
LY

CIENCIAS NATURAIS
E SOCIAIS

Ciéncias Naturais
e Sociais
b.? Classe

EXPRESSOES

Educacac Visual, Educacao Musical ¢ Educacac Fisica

Suestées Pedagégicas
Expressoes

Educagéo Visual, Educagao Musical
e Educagéo Fisica

5.2 Classe



SIMBOLOS DE SAO TOME E PRINCIPE

Hino Nacional

Independéncia total

Independéncia total
Glorioso canto do povo
Independéncia total
Hino sagrado combate
Dinamismo
Na luta nacional
Juramento eterno
No pais soberano
De SdoTomé e Principe
Guerrilheiro da guerra sem armas na méo
Chama viva na alma do povo
Congregando os filhos das ilhas
Em redor da Patria Imortal
Independéncia total, total e completa
Construindo no progresso e na paz
A Nagao mais ditosa da terra
Com os bracgos herdicos do povo
Independéncia total
Glorioso canto do povo
Independéncia total
Hino sagrado combate
Trabalhando, lutando, {utando e vencendo
Caminhamos a passos gigantes
Na cruzada dos povos africanos
Hasteando a bandeira nacional
Voz do povo, presente, presente em conjunto
Vibra rijo no coro da esperanga
Ser heréi na hora do perigo
Ser heroi no ressurgir do pais
Independéncia total
Glorioso canto db povo
Independéncia total
Hino sagrado combate
Dinamismo
Na luta nacional
Juramento eterno
No pais socberano
De SaocTomé e Principe

Bandeira

Simbolo

Mapa

ILHEU BOMBOM
REGIAO AUTGNOMA DO PRINCIPE $anto Antonio

Pagué
® ILHEVU CARCGLO

TINHOSA PEQUENA .
° TINHOSA GRANDE

ILHA DE
SAO TOME
Lobata nILHEU DAS CABRAS
Guadalup€g ™, Agua Grande

N {1580 Tomé

Trigidadg™ 7 M& Zéxi
; i Cantagalo

.. 7 santana

530 Joao dos Angolares

Caué

ILHEU DAS ROLAS &

Cooperagdo entre

REPUBLICA DEMOCRATICA DE SAQ TOME E PRINCIPE
MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

FUNDAGCAO CALOUSTE GULBENKIAN




