ﬂPSant’:arém]m //A . . ,
e Instituto Politécnico de Santarém

Escola Superior de Educacdo de Santarém

CONTRIBUTOS DA EDUCACAO NAO-FORMAL EM PROJETOS DE
INTERVENCAO SOCIOEDUCATIVA JUVENIS DA RESIDENCIA
ESTUDANTIL DO IFB: ANALISE DA PRATICA LUDICA E RECREATIVA

DE JUMP

Dissertacédo apresentada para obtencdo do Grau de Mestre

em Educacao Social e Intervencdo Comunitaria

Nome: Andréia Pereira Campos

Orientadora

Professora Doutora Lia Pappamikail
Coorientadora Professora Doutora
Alessandra Ferreira da Silva

Novembro de 2016



[psariarer]_ Al . L ,
R Instituto Politécnico de Santarém

Escola Superior de Educacdo de Santarém

CONTRIBUTOS DA EDUCACAO NAO-FORMAL EM PROJETOS DE
INTERVENCAO SOCIOEDUCATIVA JUVENIS DA RESIDENCIA ESTUDANTIL

DO IFB: ANALISE DA PRATICA LUDICA E RECREATIVA DE JUMP



INDICE GERAL

Sumario

INAICE GEIAL.... oottt ettt en et s st enaesenes I
SUMAIIO ..ottt ettt et e st st et e beeRe e s e e st e e et e s teeaeebeeReeneens et e sneseenreebeeneeneenes I
LESEA 08 FIQUIAS ...ttt bbbttt b et ne e Vi
LSEA A8 FOLOS ...ttt ettt bttt s e b e e et e et e ne e ne b e nrean vii
S W0 S € 1 oo USSP viii
LiStA 08 TADEIAS ... bbbt IX
Abreviaturas, ACrONIMOS € SIGIAS......ccviiiiieiieie et sne e X
F N [ o [=Tod T T 1 (o SO ORTRPROR Xi
RESUMIO ...ttt h e e e b e et e e e ae e e b e e s nr e et e nrneenneennnas Xl
PalaVras- CRAVE .........oiiiiiiiiie ettt b et e ettt st nbenre s xiii
N 03 1 Uod SR Xiv
INEFOTUGED ...t bbb bbbt b et et e b bt e 1

1. Politicas Brasileiras de Investimento no Ensino Médio e as CondicGes da Progressiva

AlUNIZACAO A JUVENTUUE ...ttt et esre e ateenneere e 4
1.1 Ensino Médio Profissionalizante no Brasil: Tensdes € ParadoX0S ........ooveeeveeeeeeeeeeeeeecnnn 8
1.2 Adolescéncia e Escola no Brasil: Uma (In)Completa Alunizagdo da Juventude?............ 15

2. Ser e Estar na Escola: Desafios e Constrangimentos da Adolescéncia no Brasil................ 23



2.1 Ser Adolescente: Os Desafios de Crescer e Amadurecer N0 Brasil.........cccocvvevivi 23

2.2 A Educacdo Ndo-Formal como resposta aos desafios da Escola Contemporanea............. 28

3. Possiveis Intervengdes Socioeducativas Atraves da Expressdo Corporal no Contexto

Escolar: Desafios, Oportunidades € Dificuldades............ccocoverviierieerinieieece e 38
3.1 A Educacdo Néao-Formal na Escola Através da Expressdo Corporal ............ccocveveieeennen. 38
4 - ODbjeto @ MetOdOIOgIA .. .....vciviiiieiiie et 44
I Lo U= To =T 1= (o SO RUOSTRN 44
O ] o] 13 (SR RUOSRN 47

4.2.1 Residéncia Estudantil: Contexto de Pesquisa, Projeto de Intervengdo e Populagéo

ESTUTATA. ...t 49
1Y, =1 (oo (o] [oTo T T WSSO RTOSSN 53
5. Andlise Empirica dos Dados COIEtados.........ccccvviieiverieiieiieiie e se e see st sraesae e 58
5.1 Viver no Campus: Entre a Necessidade e a Oportunidade de mais Independéncia........... 59
5.1.2 Chegando a Residéncia Estudantil: Dificuldades e Obstaculos a Integracéo. ................ 61
5.1.3 Dificuldades de AdaPLaCAO. ........cccveeiiiiiiieiie it st re e sae e snre s 63
5.1.4 Viver Longe: Familia €/Na ESCOIA..........cccoeiiiiiiieiece e 65
5.1.5 EXCIUSOES € PrODIBMAS. ........iiuiiiiiiiiieieee e 67
5.1.6 Para Além das Regras: Desvios na Residéncia Estudantil................cccceveverenenicinnnnnn, 70
5.1.7 Criar e Contornar as Regras de CONVIVENCIA. .........cceevueeiiieeiecie e e, 72
5.2 O Papel da Escola n0s Percursos doS JOVENS..........ccecveiieiieiiieieesieeiee e sie e see e nae s 73
5.3 A Vivéncia Critica da RESIABNCIA..........coeiviiriiieiiiei e 76

B.3 L ESTTULUIA FISICA oo 76



5.3.2 Equipe de Suporte Afetivo/Socializagdo e Dinamizacdo Sociocultural...................... 77
5.4 SUQGESLORS. ...ttt ettt ettt ettt et b et e e tb e e e e e R e et e e R e e e bt e R b e e baear b e e te e anaeenneeanae s 81

5.5 O Projeto Jump Interacdo: Contribuicdes da Educacdo N&o-Formal no Desenvolvimento

de Competeéncias PESSOAIS € SOCIAIS ...cvvieeieerieeieieeiieeieseesieeseesseeseeeesseesseeeesneesseenseeneesseens 82
6. Resultados Elencados e Possiveis Intervengdes @ COMEGAr ...........ceoeerereeierenerieiesenieens 87
Referéncias BibIIOgrafiCas.........cciiiiiiiiiiicce e 95
AANIEXOS ... E Rt R et e e R et R e e nRe e e ne e nn e reennre e 102

Anexo “A”-Termo de Autorizacdo de Desenvolvimento de Pesquisa — IFB- Campus

PIANAITING. ...ttt bttt na e re e ae e nreas 103
ANEXO B - i aabres 105
Primeiro Projeto Aprovado- Inicialmente Somente para Meninas...........cccccoveevvevieiveseennns 105
Ata De Prestacdo de Contas- Projeto Jump INteragao ..........ccceevevviieiveiiesie s 109
Segundo Edital em que 0 Jump foi Contemplado..........ccocueirieieninciiie e 111

Outras Fotos Participacdo do Projeto: Dia do Trabalhador- Eixdo Norte; Forum Mundial de

RECITE-PE......ceceee e 140
F N 155 (o T PP RSPPR 142
Aprovacao de Atividade Autogestionada- Forum Mundial com Jump ........cccecceevevveiiennnnne 142
Certificado de Participagdo no Forum Mundial de Educacdo —Recife-Pe...........cccccvvennen. 156
Participacdo do Jump na Semana Cientifica de Ceilandia............ccccoevvivriviininneniene e 157
ANEXO “D7 it — e a b e e e e b et e e e n b re e e e anraee e 160

Termo de Consentimento Livie € ESCIareCido.........veeeeeee oo 160



AN 8153 o i USSR 161
Guido de Entrevista - Participantes Projeto Jump INteracao..........ccccceeveevvevveseevieesiesveseenne, 161
N 11> (o T S SRR UR TSP 163
Grelha de Anélise de Conteldo — AIUNOS ALIVOS ........ccorveireieieese e 163
(08 1T o] 4 - 0 ) RSOOSR SPURTROS 163
YU oo 1=To o] A T W 012 ST OP TR 163
N 1 o) (o TR SR OUPRRRSSRI 177
Grelha de Analise de Conteldo — AlUNOS ALIVOS ........coiiiiiiiiieiesie s 177
(081 (<0 0] I W0 RSP TO TP U TP U TP PRPRURUPPPPIR 177
SUDCALEGONIA 1.2ttt bbbt bbb e b b 177
Anexo “H”- Entrevista I1- Estudantes Participantes do JUMP ......cccccveveiieie e 186
Tabulagao das RESPOSLAS [1........c.eiieiiieii i 206
N 11> (o i PRSP 219
Regimento DiSCIPINGr DISCENTE ........ccoiiiiiiiieiee e 219

Anexo “J” Matriz Curricular Curso Técnico em AQropPeCUANia........ccceevvevvereeireseesreereesreens 236



Lista de figuras

Figura 1- Abrangéncia da Educagéo Profissional e Tecnoldgica

Vi



vii

Lista de Fotos

foto 1- Fachada Alojamentos- BIOCO 4 ........c..ooviiiiiiie e 49

Foto 3- Fachada dos Alojamentos- BIOCO 2..........cccveiiiiiiiiiiiieccic e 61



viii

Lista de Gréficos

Gréafico 1- Distribuicdo de Matriculas em Cursos Ofertados pela Rede Federal de 2009 A

70 SO 9
Gréfico 2 Brasil- Taxa de Matricula no Ensino Médio, por Localizacdo Geografica 2004-
2002, .o ettt h b et e R et et ne et et et re et et e ne et nrenes 10
Gréfico 3- Diferencas de Frequéncia de Estudantes de 15 A 17 Anos Em Areas Urbanas e
RUFIS. 1.ttt bbb bbbt s et e bbbt bbbt b et ne e 10
Grafico 4- Brasil- Evolugdo de Matriculas na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecn0l0gica 2003-2012 .......ocuiiiiieiieeeie ettt 13
Gréafico 5- Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
1000 et R Rt R e R bt Re et et Rt et et et ne b nrenes 15



Lista de Tabelas

tabela 1 — Niveis da Educacdo Bésica- Etapas- Faixa Etaria- LDB-...........cc.ccoceoviiiiininennn. 5
Tabela 2- Taxa de Conclusdo do Ensino Médio, aos 19 Anos, por Localidade (%) ............... 11
Tabela 3- Brasil- Taxa de Abandono Escolar 2007-2010..........c.cccceieienencnenineneeeeeeee, 17
Tabela 4- Pnad (2012) — Taxa de Aprovacdo no Ensino Médio (2012) ........cccceeerervrnicrinnnns 18
Tabela 5- Pnad (2012)- Taxa de Reprovagdo no Ensind MEdio. .........cccceevverennenciciiciens 19

Tabela 6- Pnad (2012)- Taxa de Abandono no Ensind MEdio. ..........ccceevvvevevieveieic e 19



Abreviaturas, Acronimos e Siglas

CAQi- Custo Aluno Qualidade Inicial, 18
CF- Constituicdo Federal, 10
CLT- Consolidacgéo das Leis do Trabalho, 21

EJA -Educacdo de Jovens e Adultos, 68
ENEM -Exame Nacional do Ensino Médio, 52

FIC- Formacéo Inicial e Continuada, 58
FUNDEF- Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
valorizacdo do Magistério, 11

IBGE -Instituto Brasileiro de -Geografia e Estatistica, 15
IFB - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, 51

LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, 13

PAS- Programa de Avaliacdo Seriada, 78

PBF-Programa Bolsa-Familia, 11

PEA- Populagdo Economicamente Ativa, 21

PIB- Produto Interno Bruto, 12

PISA- Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes, 18
PNAD- Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 12
Pnad-Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 15

PCN -Segundo os Parametros Curriculares Nacionais-, 61
TPE -Todos Pela Educacéo, 16
UAN ( Unidade de Alimentacdo e Nutri¢do), 53

UNESCO- Organizacdo das Na¢des Unidas para a educacéo, a ciéncia e a cultura., 11
UNICEF- Fundo das NacGes Unidas para a Infancia, 20



Xi

Agradecimento

Esta pesquisa é fruto da interacdo e da participacdo de diversas pessoas que com ela
contribuiram sobremaneira, portanto se faz mister estes agradecimentos. Em primeiro lugar,
agradeco a Deus por ter me dado forcas nos momentos de fraqueza em que pensei em
desistir, mostrando-me sempre 0s caminhos e me guiando, dando animo e respostas ao que eu
buscava. Depois, & minha orientadora deste trabalho, Professora Doutora Lia Pappamikail,
que, com muita responsabilidade, carinho e compreensdo assumiu a tarefa de me nortear em
meu percurso investigativo e produtivo, por todo seu esforco e tempo disponibilizados para a
realizacdo deste estudo, por sua generosidade em compartilhar seus conhecimentos, o que me
fez uma melhor pesquisadora e tornou possivel a realizacdo de mais esta etapa na minha vida.
A Professora, Doutora Alessandra Silva, pela gentileza e disponibilidade em colaborar com
algumas leituras e sugestbes, compartilhando neste momento tdo importante seus
conhecimentos e me disponibilizando, juntamente com Hénio Delfino Ferreira de Oliveira,
maior tempo de estudo, enquanto chefia imediata, reconhecendo a necessidade maior de
dedicacdo na reta final, encontrando alternativas para ajudar-me em minhas construcées. E
aos Professores, Doutores Paulo Silva Coelho e Doutora Maria Cristina Madeira, pela
coordenacdo e guia do mestrado e pelos apontamentos realizados para a continuidade da
pesquisa. Aos meus pais, Edimar Gomes Pereira e Maria de Fatima de Campos, meus
maiores exemplos e apoiadores em todo o meu processo de especializagdo, sempre
acreditando em minha capacidade, e aos meus irméos Eder Pereira Campos e Adriana Pereira
Campos, que muito me apoiaram durante esta caminhada. Ao meu esposo e companheiro
Luciano Botelho Torres, que foi meu chdo, meu suporte e muito importante na consagragao
de mais esta etapa, pelo apoio, paciéncia, incentivo, compreensdo, carinho e cuidado com 0s
filhos e, principalmente, agradeco aos meus filhos, Gabriel Campos e Jodo Pedro Campos, a
quem deixei muitas vezes de oferecer atencdo, carinho, acompanhamentos para que este
trabalho se concretizasse, mas que este trabalho Ihes sirva de alguma forma, que possam se
inspirar em uma pratica pedagdgica democratica, compromissada com o afetivo, com a
superacdo da alienagdo e com a liberdade, quer vivenciando a escola ou qualquer outro
segmento do cotidiano social. Aos meus colegas de Mestrado, em especial Deine Bispo
Miranda, que muito me ouviu, contribuiu, acompanhou e incentivou, a Ana Cristina
Albernaz, Daniella Ferreira de Oliveira Fonseca e Soraya Cortizo e a dois amigos, Hingrid
Lorrany Vieira e Adenilson Vasconcelos, pelas palavras de apoio, experiéncias trocadas,

paciéncia em saber ouvir, ler, sugerir e me orientar, por todas as horas de pesquisa em



xii

conjunto, e todo o conhecimento que me proporcionaram. E a todos aqueles que direta ou

indiretamente contribuiram para que este trabalho se concretizasse



Xiii

Resumo
Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma investigacdo sobre os contributos de
atividades ndo-formais nos espacgos escolares, em especifico do uso de camas elasticas,
popularmente denominadas “jump”, em atividades esportivas/artisticas por parte de
estudantes de Ensino Médio residentes na escola, enquadradas num projeto de intervencao

socioeducativa promovido pela autora, chamado “Jump Interacdo”.

O publico a que se refere o estudo é o de jovens que se veem obrigados a residir na
instituicdo de ensino, Campus Planaltina do Instituto Federal de Brasilia (IFB), que oferece
cursos que atribuem a certificagdo do Ensino Médio, em particular o curso técnico em
agropecudria. Assim, pelo periodo minimo de trés anos a escola sera seu quase exclusivo
ambiente de socializagdo. O publico atendido, em sua maioria, apresenta-se na adolescéncia,
passando pelo desafio da transitoriedade identitaria, ao mesmo tempo em que esta distante
dos seus familiares e quadros de referéncia afetiva. Acresce que muitos tém uma origem
familiar desfavorecida, o que, somado aos restantes desafios, sugere acdes interventivas

especificas.

Metodologicamente, utilizou-se uma abordagem qualitativa, com o recurso da entrevista
semi-estruturada a participantes do projeto Jump Interacdo. A analise permitiu perceber os
desafios enfrentados pelos jovens residentes e a forma como a atividade proposta, mediada
por um interventor social, trouxe contribuigfes para o bem estar individual e social. Notam-se
ganhos no aprender a lidar com novas experimentacdes; maior motivacdo na educacao
formal, decorrente do sentimento de pertenca alcancado; desenvolvimento do processo
criativo e consequente de valorizagcdo pessoal; além dos beneficios da salde, autoestima,
relaxamento e de atendimento de uma demanda almejada pelos préprios estudantes:
atividades esportivas e de lazer que facam da estadia na escola uma experiéncia mais

significativa e prazerosa.

PALAVRAS- CHAVE: Educacdo Nao-Formal, Adolescentes, Intervencdo Socioeducativa,

Residéncia Estudantil, Jump.
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Abstract

This thesis presents the results of an investigation on non-formal education activities in
school spaces, in particular, through the use of trampolines, popularly called << jump >> | in
sports / artistic activities with high school pupils living at school, framed by a project called
"Jump Interaction”, promoted by the author

The public object of the study is the young people who are forced to reside in the educational
institution, Campus Planaltina the Federal Institute of Brasilia (IFB), which offers courses
that give secondary education certification, namely in the area of agriculture. Thus, for a
minimum period of three years, school is their almost exclusive socialization environment.
The public attended, mostly are in adolescence, experiencing the challenge of identity
construction while being away from their families and affective frameworks. In addition,
many have a disadvantaged family background, which, added to the remaining challenges,
suggests specific interventional actions.

Methodologically, a qualitative approach was used, using semi-structured interviews with the
participants of Jump Interaction project. The analysis allowed us to understand the challenges
faced by young people living in school and how the proposed activity, mediated by a social
intervention professional, brought contributions to young people individual and social well
being. there were gains in learning to deal with new challenges; greater motivation in formal
education due to the acquired feeling of belonging; development of the creative process and
consequent personal recovery; and the benefits to health, self-esteem, relaxation and meeting
a demand desired by the students: sports and leisure activities to do in school, making it a

more meaningful and enjoyable experience.

KEY-WORDS: Education- formal No, Adolescents, socioeducative Intervention, Student
Residence, Jump.



Introducéo

Esta dissertacdo propGe investigar a contribuicdo de praticas de atividades socioeducativas
ndo-formais, nomeadamente em espacos escolares, como forma de promover a inclusdo, a
socializagcdo, o envolvimento livre dos estudantes, no caso, possibilitados pela préatica livre e
recreativa do “jump”, que é um mini trampolim, na residéncia estudantil no Campus Planaltina-DF

do Instituto Federal de Brasilia

Com efeito, a autora atuou muito tempo na residéncia estudantil do campus e sempre
observou a dificuldade de muitos estudantes entre 14-24 anos em lidarem com alguns desafios
resultantes do ingresso no Ensino Médio Profissionalizante, como por exemplo ficarem longe de
casa por muito tempo sem um referencial familiar, dificuldades de socializacdo, emergéncia de
questdes relacionadas com o género, envolvimentos em brigas e drogas em tempo 0cioso,
dificuldades para lidar com sentimentos de angustias, medos, ilusdes, sofrimentos, perdas, aliadas a
falta de uma pessoa com quem desabafar, o que poderia incidir diretamente nas elevadas taxas de
evasdo verificadas. Esses fendmenos, constatados no local, vdo ao encontro dos indices brasileiros
de evasdo no Ensino Meédio em geral, com um nimero alarmante de jovens que ndo se encontram
neste espaco e tempo de qualificacdo (a escola) e migram para o0 mercado de trabalho de maneira
despreparada e precoce, subordinando-se as condicionantes de manipulacdo e exploragdo de méo de
obra barata.

Percebeu-se também, ao longo dos anos de convivio no local, grande dificuldade de
entrosamento de alguns dos jovens que habitavam o espago residencial, traduzida em muitos
isolamentos nos quartos, por exemplo, para o que contribuiu a falta de atividades fora de sala de

aula que oportunizassem a socializacdo dos ingressantes.

Neste contexto e tendo em conta a experiéncia vivida, colocou-se a hipétese de os adultos,
ou seja, os educadores, assessores, facilitadores, monitores, neste quadro de afastamento residencial
dos estudantes de suas respectivas familias, serem ainda mais fundamentais, porque podem tornar-
se referéncias e, por efeito da proximidade, sdo os unicos com condicdes para propor didlogos,
amenizar conflitos, constituir suportes ao processo de construcdo identitaria. Nessa perspectiva, este
estudo buscou precisamente investigar as contribui¢cGes da educagdo ndo-formal no contexto de

uma residéncia estudantil, enquanto estratégia relevante para a inclusdo no Ensino Médio, para



guem a escola constitui um novo espaco para o desenvolvimento de competéncias imprescindiveis
a construcdo de um percurso de vida bem-sucedido (pessoal e profissionalmente), numa ética da

sua formacéo global e integral.

Com efeito, a aprovagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases -LDB (9394/1996) devolve ao
Ensino Médio o carater de formacdo geral, exigindo menos conhecimentos especificos e mais
conhecimentos interdisciplinares. O curriculo estd dividido em trés areas: codigos de linguagem,
ciéncia e tecnologia e sociedade e cultura, todas com igual peso. Nesse contexto, e em sintonia com
os paradigmas da educacdo ndo-formal, busca-se averiguar em que medida iniciativas
extraescolares que buscam formar para a cidadania (onde se aprende no “mundo da vida”,
vivenciando e compartilhando experiéncias) contribuem para sentimentos de inclusdo e bem-estar,
bem como para uma melhor integragdo no contexto escolar. Em particular, propde-se pesquisar 0s
efeitos da atividade expressiva corporal jump enquanto metodologia de educagdo ndo-formal, no

campus Planaltina do IFB.

Para Delors (2010), diante do contexto social, a sociedade, bem como a escola, retira a
possibilidade da realizagdo de um conjunto de atividades e projetos comuns. Para ele, em todo o
mundo, a educacdo, sob as suas diversas formas, tem por missdo criar vinculos sociais com
referenciais comuns, abrangendo as culturas e as circunstancias mais diversas, prezando pelo
desenvolvimento do ser humano na sua dimensdo social. A educacdo enfrenta desde sempre
enormes desafios, pois é uma instituicdo que tem o papel de respeitar as individualidades e,
simultaneamente, trabalhar a pluralidade. Uma instituicdo que promove a igualdade de
oportunidade, mas simultaneamente é origem de muitas exclusdes sociais, testemunha a
vulnerabilidade do tecido social, devendo assumir a dificil tarefa de fazer da diversidade um fator
positivo. E uma instituicio que deve, na sua perspectiva, proporcionar a individuos e grupos os
meios necessarios a uma cidadania consciente e ativa, que s6 pode se realizar, plenamente, num

contexto de sociedades democraticas.

Percebe-se que, nas ultimas duas décadas, tanto o ingresso quanto as politicas de
permanéncia cresceram neste &mbito no Brasil, porém os dados ainda apontam para inimeras a¢oes
como necessarias para haver uma universalizacdo com qualidade da educacdo, sugerindo uma

correta gestao dos recursos disponiveis, alem da qualificacdo docente permanente.

Outro fator de grande relevancia, que também é o mote desta pesquisa, prende-se com a
relacdo dos adolescentes com a escola, uma vez que, ao longo do percurso de investigacédo,

constatou-se que existem obstaculos geradores de vulnerabilidade nos jovens, relacionados com o



contexto socioeconémico, como aponta o relatério da UNICEF (2014) - o trabalho e a gravidez
precoce, a violéncia familiar e escolar, além de outros fatores. Também ha questbes vinculadas a
experiéncia propriamente escolar, como os contedos distantes de sua realidade, a falta de dialogo
entre alunos, professores e a gestdo da escola; a desmotivacdo e as condi¢des de trabalho dos
professores; além da violéncia do cotidiano escolar; a infraestrutura precéaria dos estabelecimentos e

as dificuldades da convivéncia nos espagos escolares.

Para Dayrell (2007), os adolescentes brasileiros experienciam cada vez mais um nivel de
ensino em que se registram importantes contribui¢fes das escolas a realizacdo de suas demandas e
expectativas, mas também muitas lacunas e impasses. Ha urgéncia quanto a aproximacdes entre as
expectativas juvenis e as experiéncias oferecidas por suas escolas, justificando centrar a
investigacdo em torno da relacdo que 0s jovens estudantes estabelecem entre 0s processos
educativos e seus projetos de vida.

Ja para Villas e Nonato (2014), refletir sobre como a escola e os docentes podem contribuir
para os projetos de vida dos adolescentes pode ainda contribuir para que o Ensino Médio trace
NOVOS rumos e assim possa ser mais atrativo e eficaz nessa fase de construcdes, podendo atuar na
emancipacao e aproximar praticas pedagogicas com 0s anseios dos jovens.

O projeto de futuro ¢ uma construcdo dindmica, de um plano que “remete”, que se “langa

adiante” no ritmo da vida, a partir do hoje: uma agdo que o individuo projeta realizar em

algum momento futuro, em um arco temporal mais ou menos largo (Villas e Nonato, 2014,

p. 16).

Foi precisamente esse caminho que se procurou trilhar com a coleta de dados,
nomeadamente por meio da técnica da entrevista semidiretiva (gravada e depois transcrita). Optou-
se, portanto, por uma abordagem metodologica qualitativa, tendo-se realizado 25 entrevistas a

jovens participantes do jump.

A presente dissertacdo visa entdo investigar as possiveis contribuicdes da educacdo ndo-
formal para o jovem estudante, a partir de um projeto de intervencdo socioeducativa baseado na
pratica livre e recreativa do jump, no ambito da Residéncia Estudantil, do Instituto Federal de
Brasilia, campus de Planaltina, bem como 0s novos entendimentos dessa categoria rumo as suas
necessidades individuais e projetos de vida com abordagens que visem minimizar a evaséo, tornar o

Ensino Médio mais atrativo e prazeroso, promovendo a autonomia e a felicidade dos envolvidos.

A proponente buscou investigar os resultados obtidos com a pratica regular do jump num
publico estudantil particular, residente no campus Planaltina, que é uma escola de preparacdo



profissional integrada ao Ensino Médio e atende principalmente jovens de origem rural. Por isso,
buscou-se perceber as pontes de comunicacdo da linguagem ludica e suas contribuicdes para a
socializagdo, amadurecimento e crescimento pessoal por meio da proposicdo de atividades
socioeducativas com a mediacdo do interventor social e a contribuicdo destas para a formacao e
construcéo de projetos de vida individuais, colaborando para o bem-estar e elevacdo de autoestima,
constituindo-se também como fatores de permanéncia e éxito escolar para a residéncia estudantil

do campus Planaltina.

A dissertacdo encontra-se dividida em trés partes. Na primeira, parte-se de uma breve
discussdo sobre o processo de escolarizacdo no Brasil, atendendo as novas demandas
mercadologicas e aos indices de investimentos no contexto do Ensino Médio. Explora-se
igualmente a relevancia da ampliacdo de oferta da Rede Federal de Educacdo no contexto da
qualificacdo da mado de obra para a insercdo no mercado de trabalho no quadro de politicas de
incentivo e democratizacdo do acesso, evidenciando, no entanto, os altos indices de evasdo e
insucesso. Por fim, argumenta-se sobre a importancia de se levar em conta nessa discussao o lugar
do aluno enquanto jovem. Em seguida, parte-se para uma andlise do contexto, objeto e
metodologia, incluindo uma breve descricdo dos jovens alunos pesquisados. Buscou-se finalizar
com os resultados da analise aos dados recolhidos que viabilizam ilustrar o percurso, a evolucéao
dos estudantes participantes do projeto socioeducativo estudado - jump -, bem como o contetdo
com as perguntas das entrevistas semidiretivas. Por fim, alinham-se as principais conclusoes,
procurando, a partir delas, propor um conjunto de linhas de intervencdo que permitam mitigar

algumas das problematicas identificadas.

1. Politicas Brasileiras de Investimento no Ensino Médio e as Condic¢Ges da Progressiva
Alunizacéo da Juventude
Neste capitulo busca-se fazer uma breve caracterizacdo panoramica dos niveis e
modalidades de ensino no Brasil, fazendo uma trajetéria das politicas de implementacdo da
universalizacdo do Ensino Médio. Descreve-se, igualmente, o processo de ampliacdo da Rede
Federal de Educacdo por meio da expansdo dos Institutos Federais de Educagédo, entendido

enquanto propulsor de qualificagdo profissional frente a uma demanda de uma crescente dindmica



de elevacdo de escolaridade e combate a miséria, atendendo também as necessidades especificas de
um setor primario de producdo agricola central na economia do pais. Isto porque é forgcoso
esclarecer o fato de, nesta pesquisa, lidar-se com um grupo especifico de jovens, sobretudo oriundo
de meio rural, uma vez que o I6cus de pesquisa € um campus do IFB - campus Planaltina -, que esta

especialmente vocacionado para formagGes profissionalizantes para o setor agricola.

No que concerne a expansdo do Ensino Medio, € importante referir que a criagdo de
condigdes para o0 acesso universal ndo tem correspondido necessariamente a universalizagdo do
sucesso, como se vera adiante. Com efeito, & semelhanca de seus congéneres pelo pais inteiro, esse
campus encontra dificuldades no combate a evasao, apresentando dados de relativo insucesso na
perspectiva de permanéncia e conclusdo do Ensino Médio. Como cita Nascimento (2016), foram
percebidos fatores extraescolares, de ordem social, cultural e econémica, que muitas vezes se
conectaram aos fatores interescolares, tais como a atuacdo de gestdo, as metodologias, as

avaliacdes, os professores, a infraestrutura, o ambiente escolar e o curriculo.

O espaco escolar ndo € apenas um local que abriga alunos, é o lugar onde acontecem
relagcdes sociais de formacdo de pessoas. Nesse sentido, espera-se que a infraestrutura tenha sua

importancia ndo sé pelos espacos fisicos, mas também pela humanizagdo desses espacos.

Assim, 0 insucesso podera estar relacionado, como aborda Nascimento (2016), em parte, com a
incapacidade de reconhecer nos sujeitos nela envolvidos, os jovens, as tensdes e as dualidades
presentes nas suas necessidades e dificuldades individuais, nas suas hesitantes expectativas e
demandas para se construirem enquanto cidaddos durante o processo de escolarizacdo, enquanto

sujeitos plurais, mas com individualidades.

Segundo a CF (Constituicdo Federal) de 1988, a educacao no Brasil € um direito de todos e um
dever do Estado e da familia (Art. 205). A oferta publica é organizada por meio da parceria entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios (Art. 211). Como pode ser verificado na Tabela 1,
existem dois niveis de ensino: a Educacdo Basica, compreendendo a Educacgdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio; e a Educacdo Superior. O acesso a Educacdo Basica é obrigatdrio e

gratuito.

Tabela 1 — Niveis da Educacao Bésica- Etapas- Faixa Etaria- LDB-



Niveis Etapas Duragdo Faixa etiria
Educacdo Superior Enzino Superior Varidvel Acima de 18 anos
Ensino Médio 3 anos 15— 17 anos
Ensino Fundamental § anos B — 14 anos
Educacdo Basica
Educacio Pré-escola 2 anos 4 —5anos
nfantil Creche 3 anos D-3anos

Fonte: MEC/2014

O processo de transicdo democréatica vivido pelo Brasil na década de 1980 teve marcos
significativos, dentre eles a aprovacdo de uma nova Constituicdo Federal, em 1988, conhecida
como “Constituicio Cidada™?, que define a educagdo como um direito social, expandindo as novas
concepcOes e oportunidades de educacdo voltadas para a inclusdo com viés de participacéo,

igualdade, liberdade e emancipacao social.

A partir desse progresso, muitos outros acontecimentos seguindo a mesma logica deram
complementaridade a esse mote, como a conferéncia mundial de Educacio para todos (1993)?,
contribuindo fortemente para os principios da LDB 9394/96°, que incidiram para o Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizacdo do Magistério — Fundef
(Lei n° 9.424/96, a definicdo dos 6 objetivos em 2000, na preparacao para a Cupula Mundial de
Educacéo, em Dakar-Brasil(MEC.INEP,2000).

Em 2003, o Brasil assumiu o compromisso de ampliar e universalizar 0 acesso 0
atendimento a camada populacional excluida de oportunidades, por meio da instauracdo de
politicas, como a de transferéncia direta de renda as camadas da populacdo abaixo da linha minima
de pobreza. Exemplo dessas politicas é o Programa Bolsa Familia (PBF), que adotou como uma de
suas condicionalidades a frequéncia a escola de criancas das familias beneficiadas. O esforco

realizado pelo pais traduziu-se em um significativo aumento dos repasses financeiros a educacao,

1 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é a sétima constituicdo e a Gltima a consolidar a transicéo
de um regime autoritario (Ditadura Militar, 1964-85) para um democréatico (Nova Republica, 1985-atual). Elaborada
por uma Assembleia Constituinte de 559 parlamentares, estabeleceu a inviolabilidade de direitos e liberdades. E um dos
textos mais completos do mundo em termos de garantias individuais, o que lhe rendeu o apelido de "Constitui¢do
Cidada", ela até hoje recebe criticas por seu inchago e pela grande discrepancia entre sua teoria e a realidade brasileira,
que, quase trés décadas depois, continua relativamente pobre e profundamente
desigual.http://www.infoescola.com/direito/constituicao-de-1988/Acessado em 16-08-2016

2Aconteceu em Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de marco de 1990, com objetivo de garantir a satisfacdo das necessidades

basicas de aprendizagem universalizar o0 acesso a educacdo e promover a equidade.
http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm

3 A LDB 9394/96 reafirma o direito a educagdo, garantido pela Constituicio Federal. Estabelece os principios da

educacdo e os deveres do Estado em relagdo a educacdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de

colaboracéo, entre a Unido, 0s Estados, 0 Distrito Federal e 0s Municipios.

Segundo a LDB 9394/96, a educacéo brasileira é dividida em dois niveis: a educacao basica e 0 ensino superior.


http://www.infoescola.com/historia-do-brasil/regime-militar/
http://www.infoescola.com/historia/nova-republica/
http://www.infoescola.com/direito/constituicao-de-1988/Acessado
http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm

bem como valorizou os salarios dos docentes, ampliou capacitacdo e fundos de investimento na
educacdo. Em 2015, organizado pela UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura), aconteceu em Incheon, na Coreia do Sul, o Forum Mundial de Educacao
2015, com o objetivo propor agenda de planejamentos de estratégias para a educacao ente 0s anos
2015 a 2030, com 0s novos objetivos que compdem o compromisso Educacdo para Todos, iniciado
em 1990, na Conferéncia de Jomtien, e reiterado em 2000, no Forum Mundial de Educagéo

realizado em Dakar.
Os cinco temas centrais dessa terceira edi¢cdo do Forum foram:

(i) Direito a educacdo: assegurar educacdo equitativa e inclusiva de qualidade e
aprendizagem ao longo da vida para todos até 2030.

(ii) Equidade na educacdo: acesso e aprendizagem equitativa, particularmente para meninas
e mulheres, devem estar no centro da agenda pds-2015 para permitir o pleno potencial de
todas as pessoas.

(i) Educacdo inclusiva: uma educagéo inclusiva ndo apenas responde e se adapta a cada
estudante, mas é relevante para a sociedade e para o respeito a cultura.

(iv) Educacdo de qualidade: educacdo de boa qualidade, provisionada por professores
treinados e apoiados, é direito de todas as criancas, jovens e adultos, ndo privilégio de
poucos.

v) Educacdo ao longo da vida:toda pessoa, em toda a etapa de sua vida, deve ter
oportunidades de educacédo ao longo da vida para adquirir conhecimentos e capacidades de
(ue necessitam para realizar suas aspiracdes e contribuir com suas sociedades.*

Todas essas consideracdes séo mote de acOes educacionais de prerrogativas de inclusdo no

Brasil e a¢Bes dessa natureza tém sido amplamente propagadas.

Este Forum concretiza a relevancia da educacdo para o desenvolvimento da nagéo,
reforcando o compromisso de “garantir educagdo inclusiva, equitativa e propulsora de
oportunidades, enfatizando a importancia de investimentos de acordo o contexto de cada pais, mas
que sigam uma referéncia internacional que prevé a alocacdo de ao menos de 6% do Produto
Interno Bruto PIB ou ao menos 20% dos investimentos publicos totais em educacdo de todos os 164
paises participantes, inclusive o Brasil, estabelecendo seis metas para que 0s seus signatarios
avancgassem na garantia do direito humano a educacdo para todos e todas.” MEC.INEP (2000,
p.32).

Os investimentos na educacdo comecaram a dar notoriedade as demandas de qualificacédo
brasileiras, resultando em um progressivo aumento de escolarizacdo do publico e consequentemente

necessidades de diferentes politicas de investimentos por causa das diferentes classes sociais.

4 Encontrado em: http://www.acaoeducativa.org.br/desenvolvimento/forum-mundial-de-educacao-na-coreia-
do-sul-celebra-a-nova-agenda-internacional-para-educacao/ acessado em 06-08-2016


http://unesdoc.unesco.org/images/0009/000975/097552e.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001211/121147e.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/desenvolvimento/forum-mundial-de-educacao-na-coreia-do-sul-celebra-a-nova-agenda-internacional-para-educacao/
http://www.acaoeducativa.org.br/desenvolvimento/forum-mundial-de-educacao-na-coreia-do-sul-celebra-a-nova-agenda-internacional-para-educacao/

O capital humano acumulado entre estas duas classes pode ter impactos diferenciados no
aumento de suas produtividades, inclusive com reflexos na produtividade agregada dos
Estados e na evolucdo da distribuicdo de renda, havendo assim a necessidade de politicas
mais especificas para os investimentos em educacdo, que consideram a forma diferenciada
de acesso entre as classes (Dias e Dias, 2007, p. 717).

Conforme relaciona Dias e Dias (2007), ha uma necessidade diferenciada de investimento
em educagdo, uma vez que se percebe, pelos dados levantados, uma maior excluséo nas localidades
mais pobres, menos oportunizadas e, de todas as metas, uma parece muito distante do Brasil de
alcancar, por estar entre as dez nacgdes responsaveis por 72% da populacdo mundial de analfabetos,
com mais de 13 milhdes de pessoas com 15 anos de idade ou mais que ndo sabem ler nem escrever,
segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad, 2011). Porém percebe-se
uma necessidade urgente do Brasil, em ambito de investimento: “quanto mais rica a familia de um
individuo, maior a probabilidade deste individuo atingir um certo nivel de educagdo” (Senna, 1976,
p. 172). Sugere-se, assim, que as condigdes mais vulnerdveis dos cidaddos menos favorecidos,

principalmente nos estados mais pobres, alavancam este indice de menor escolarizagao.

Procuraremos nas secOes seguintes dar conta destes processos, fazendo uma sintese de
algumas tendéncias que caracterizam e estruturam o Ensino Médio no Brasil de forma a melhor

enquadrar as vivéncias dos jovens objeto desta pesquisa.

1.1 Ensino Médio Profissionalizante no Brasil: tensdes e paradoxos

Busca-se, nesta secdo, analisar as estratégias brasileiras de investimento da educagdo para
jovens no Ensino Profissional, aliadas ao Ensino Médio, ja levando em consideracdo que o objeto
de investigacdo se encontra num contexto oportunizado por uma politica de investimento iniciada
em 2008, com a implementacao da residéncia estudantil, resultado da ampliacdo da Rede Federal de
Ensino Profissional no Distrito Federal - Brasil.

Com efeito, a oferta educacional na Rede Federal, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei no 9.394/1996 (Brasil, 1996), com a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, estd prevista como modalidade educacional que se integra aos diferentes niveis e
etapas de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, como podemos perceber

no quadro demonstrativo a seguir:



Figura 1- Abrangéncia da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Formagdo Inicial e Continuada ou Qualificagdo Profissional
Educagdo Educagdo Educagdo
Frof I Prc f i / Profissi 1al
Técnica de Tecnolégica de = pea
Nivel Médio Groduagdo Pos-graduagio
Doutorado
Curso Técnico Mestrodo
A Curso Superior  ———
Qualificagdo profissional de Tecnologia Especializagdo
Educacdo Ensino ; s g Licenciatura
Infantil Fundomentaf | | Ensine Médio | (SRR
Bacharelado
Graduagdo Pas-Graduagdo

EDUCAGAO BASICA EDUCAGAO SUPERIOR

Fonte: Documento Orientador 2014

Os Institutos Federais atendem, portanto, a uma crescente demanda de elevagéo de instrugéo
aliada a qualificacdo profissional para estudantes da Educacdo Basica (Ensino Médio), Ensino

Técnico e Superior (graduacdo, pos-graduacgdo), como podemos perceber no grafico abaixo.

Gréfico 1- Distribuicdo de matriculas em cursos ofertados pela rede Federal de 2009 a 2013.

100%
o | DOUTORADO
ao% | ® MESTRADO
70% | = ESPECIALIZACAQ
60% | ® BACHARELADO
20% | B LICENCIATURA
40% |
0% | B TECNOLOGIA
20% | mTECNICO
10% | B ENSING MEDIO

D% !
2009 2010

WFIC
2011 2012 2012

Fonte: SISTEC/MEC, extra¢do em dezembro de 2013.

Como citamos anteriormente, mais a frente faremos um recorte que nos demonstra atender a
uma parcela do presente grafico, com o publico do curso técnico-profissionalizante integrado ao
Ensino Médio, atendendo a uma demanda para a localizacdo geografica rural, conforme dados do
grafico a seguir.
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Gréfico 2 Brasil- Taxa de Matricula no Ensino Médio, por localizagdo geografica 2004-2012.

Brasil - Taxa de Matricula no Ensino Médio, por localizagdo
geografica 2004 - 2012

98,8% 98 4% 97,8% 97,5% 97,0% 96,2% 96,2%
2000 2002 2004 2006 2008 2011 2012

B % matricula rural B % matricula urbana

Fonte: MEC/Inep/Deed.

Na verdade, tendo em conta a distribuicdo territorial da populagdo, muitos jovens precisam
migrar para 0s centros urbanos em busca de escolas que oferecem o Ensino Médio. As dificuldades
econdmicas de quem vive da sazonalidade das producdes agricolas pode ser um fator de excluséo,
preponderante para a evasao, sendo que, para esse publico, ainda ha poucos estudos que explorem a

especificidade desses fatores limitantes, como nos apresenta Silva:

As dificuldades socioecondmicas dificultam a vida de quem vive da agricultura, emerge a
juventude rural como uma populacéo profundamente afetada por estes processos. Populagéo
esta que, por muito tempo, passou despercebida das pesquisas académicas brasileiras (Silva
, 2002, p. 97).

Se compararmos a frequéncia escolar dos estudantes do meio rural com a dos estudantes do
meio urbano, percebemos que as taxas continuam estaveis para a populacdo urbana, e apresentam
significativo crescimento para a populacéo rural, que evolui consideravelmente, representando um
aumento de 15% no periodo de 8 anos, conforme levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica- IBGE - Pnad - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004 a 2012.

Gréfico 3- Diferencas de frequéncia de estudantes de 15 a 17 anos em areas urbanas e rurais.
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Brasil - Taxa de frequéncia & escola da populagdo de 15 a 17
anos por localizacdo 2004 - 2012
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Fonte: IBGE - Pnad 2004 a 2012; Elaborado por MEC/Inep/DEED.

De acordo com os dados do Ministério da Cultura e do IBGE, 37% da populagdo vive no
meio rural e depende economicamente da agricultura. A busca pela competitividade do setor e a
existéncia de um mercado consumidor cada vez mais exigente faz com as escolas técnicas agricolas
exercam um papel de preparacdo de uma mao de obra com razoavel grau de especializacao, para

atuarem neste cenario.

Dados do IBGE (2013) apontam para um novo cenario no contexto brasileiro, pois
estudantes do meio rural migravam para as cidades para estudar e, agora, pelas percepcdes de
aumento de demandas do meio rural, houve crescimento dos que concluem o Ensino Médio no
setor rural, que antes eram beneficios massificados pela estrutura urbana, enquanto os estudantes
rurais ficavam a margem da conclusdo do Ensino Médio. Ainda assim, o nimero de evasao é muito
alto.

A taxa de conclusdo do Ensino Médio entre diferencas do meio rural e urbano também
demonstra que a area urbana detém maior niumero de estudantes. VVé-se que a conclusdo do Ensino
Medio cresceu mais no setor rural, nos ultimos dez anos: o avango na area rural foi de 21,2 pontos
percentuais, frente ao crescimento de 13,1 pontos percentuais na urbana.

Tabela 2- Taxa de conclusao do Ensino Médio, aos 19 anos, por localidade (%b)

Taxa de conclusdo do Ensino Médio, aos 19 anos, por localidade (%)
2005 ‘ 2013 [ 2014 Diferenca 2014-2005 (em p.p)
Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana
Brasil 16,8 46,6 351 57,6 37,9 597 21,2 13,1
Norte 91 330 |218 457 |223 519 13,2 18,9
Nordeste 9,5 323 30,2 503 |366 524 27,1 20,1
Sudeste 30,7 56,7 | 480 638 |506 651 20,0 8,5
Sul 34,2 53,7 481 593 |469 60,2 12,7 6,5
Centro-Oeste | 21,1 44,5 | 466 568 |40,6 60,1 19,4 15,6

Fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/36964/taxa-de-conclusao-do-ensino-medio-aos-19-anos-
aumenta-15-pontos-percentuais-em-dez-anos/acessado em 01/11/2016°

% Fundado em 2006, o Todos Pela Educacéo é um movimento da sociedade brasileira que tem como missdo engajar o
poder publico e a sociedade brasileira no compromisso pela efetivacdo do direito das criangas e jovens a uma Educacdo
Basica de qualidade.


http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/36964/taxa-de-conclusao-do-ensino-medio-aos-19-anos-aumenta-15-pontos-percentuais-em-dez-anos/acessado
http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/36964/taxa-de-conclusao-do-ensino-medio-aos-19-anos-aumenta-15-pontos-percentuais-em-dez-anos/acessado
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Embora haja um nimero bem menor de alunos, comparativamente ao nimero de alunos na
area urbana, os dados do TPE (Todos Pela Educacdo) demonstram que os estudantes de areas rurais
ndo concluem as etapas do Ensino Fundamental e Médio em idade esperada e encontra-se maior
disparidade se comparados ao publico do meio urbano. Por outro lado, tem aumentado muito
consideravelmente o indice de escolarizagdo dos estudantes do setor rural em relacdo aos do setor
urbano, nos ultimos 10 anos, o que nos leva a pensar em politicas de investimento diferenciadas
para o publico rural, no sentido de promover a permanéncia em meio a formacéo em suas areas de
producdo primaria, impulsionando a economia ligada ao agronegdcio.

No IFB Campus Planaltina, a cena repercute a panordmica dos dados nacionais.
Anualmente, ingressam no curso técnico em agropecuaria quatro turmas de 1° ano integrado. Nos
ultimos 4 anos, as turmas tém sido reduzidas pela metade. Formam-se somente duas turmas de
segundo ano, em virtude do insucesso escolar e da evasdo, nesta primeira etapa do Ensino Médio,

como cita Nascimento (2016).

A questdo da renda é, conhecidamente, um fator importante de excluséo escolar. O relatério
da UNICEF (2014) retrata dados em que adolescentes de familias com menor renda per capita que
ndo frequentam a escola sdo 18,2%, enquanto os que detém maior renda per capita € apenas 8,3%,
ou seja, 19.908 adolescentes de familias de menor renda per capita nunca frequentaram a escola.
Brasil/MEC, (1980) como cita Fonseca, (2009, p. 163).

Se observarmos, o nimero de estudantes do Ensino Técnico, que, de acordo com Inep/MEC
de 2014, é de 1.374.569, ainda é muito pequeno se compararmos com aqueles que somente cursam
0 Ensino Médio. Entretanto, nem toda localidade oferece esta possibilidade. Na cidade do DF que
nos serve de recorte, esta estimada uma populagio de aproximadamente 180 mil habitantes® e existe
uma escola publica que oferece Ensino Técnico na regido, mas somente o campus Planaltina o faz
de maneira integrada ao Ensino Médio. J& se compararmos ao restante do DF, Planaltina foi a
primeira unidade implantada e hoje o Distrito Federal ja conta com 10 campi mais a reitoria e todos
visam ao ensino integrado, os quais ou ja estdo em funcionamento ou em fase de implantacdo com

areas de formacdo técnica nas mais diversas areas.

Efetivamente esta oferta cresceu muito no Brasil nos ultimos anos com a expansao da Rede
Federal. Em relagédo a 2011, houve um crescimento de 38,4%, podendo o estudante se preparar para
a universidade enquanto se qualifica. O estudante pode, logo ao término do Ensino Médio, ter a

possibilidade de custear sua propria mensalidade da faculdade.

6 Fonte: http://www.planaltina.df.gov.br/category/sobre-a-ra/conheca-a-ra/acessado em 22-08-2016 as 03h12)


http://www.planaltina.df.gov.br/category/sobre-a-ra/conheca-a-ra/acessado%20em%2022-08-2016
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Gréfico 4- Brasil- Evolucdo de Matriculas na Rede Federal de educacéo Profissional e Tecnoldgica
2003-2012

Gréfico 33: Brasil - Evolug3o das matriculas na Rede Federal de Educagio
Profissional e Tecnolégica (em milhares) 2003 - 2012
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Dados do grafico 4 mostram precisamente um grande crescimento na Rede Federal de
ensino, tanto da Educacdo Superior (passou de 46.600 para 132.600), quanto da Educacdo Bésica
(de 86.700 para 224.900), no periodo 2003 a 2012.

De acordo com dados do ultimo Censo da Educacédo Basica do Inep/MEC de 2014, existem
no Brasil 8.300.189 matriculados no Ensino Médio. J& no Médio-Técnico temos 1.374.569 alunos
em todo o pais. Juntando os dois niveis (Médio mais Médio-Técnico), temos 9.346.233 estudantes,

pois 328.525 realizam 0s cursos concomitantemente.

Ja quando falamos do Ensino Profissionalizante, é possivel notar um baixo nimero de

alunos. Temos 1.374.569 matriculados em todo o pais.

Apenas 0,6% das escolas brasileiras tém infraestrutura proxima da ideal para o ensino, isto
é, tém biblioteca, laboratério de informatica, quadra esportiva, laboratério de ciéncias e
dependéncias adequadas para atender a estudantes com necessidades basicas. O nivel
infraestrutura avancada inclui os itens considerados minimos pelo CAQi (Custo Aluno
Qualidade Inicial), indice elaborado pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo. Ja
44% das instituicdes de educacdo basica contam apenas com agua encanada, sanitario,
energia elétrica, esgoto e cozinha em sua infraestrutura. o0 maior percentual de escolas
localiza-se no nivel basico. Em todas as regifes a taxa de colégios publicos classificados
como de infraestrutura avancada ndo excede os 2%. Quando observados os dados por redes,
as desigualdades também sdo grandes. Observa-se que 62,5% das escolas federais estdo nas
categorias Adequada e Avancada, 51,3% das escolas estaduais estdo na categoria Basica,
61,8% das escolas municipais estdo na categoria Elementar e 72,3% das escolas privadas
estdo nas categorias Elementar e Basica. Nota-se também que das 5.496 escolas que se
encontram no intervalo de 20 a 30 da escala, 5.036 (99,9%) sé&o municipais (Neto, Jesus,
Karino, & Andrade, 2013, p. 82) (Neto, Jesus, Karino, & Andrade, 2013, p. 82) (Neto,
Jesus, Karino, & Andrade, 2013, p. 82).


http://educacao.uol.com.br/noticias/2011/01/10/mesmo-com-aumento-valor-investido-por-aluno-da-rede-publica-fica-abaixo-do-custo-minimo-de-qualidade-em-22-estados.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2011/01/10/mesmo-com-aumento-valor-investido-por-aluno-da-rede-publica-fica-abaixo-do-custo-minimo-de-qualidade-em-22-estados.htm
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Além da oferta da qualificacdo profissional, em comparacdo as escolas estaduais e
municipais, a Rede Federal, de acordo com Neto et al (2013), possui professores muito bem
qualificados e bem remunerados, infraestrutura de ponta e laboratérios muito bem equipados, um
conjunto que tem levado a um desempenho superior as demais escolas, que ofertam simplesmente o
Ensino Médio convencional, ou seja, somente as disciplinas propedéuticas. No ultimo indice
conhecido em 2010, o destaque foi internacional. Os resultados dos colégios militares e institutos
federais, que compdem o sistema federal, colocaram os estudantes dessas escolas entre os melhores
do mundo no Programa de Avaliagéo Internacional de Estudantes (Pisa). Os desempenhos obtidos
por eles foram superiores aos obtidos por Franca, Estados Unidos, Israel e Canada e s6 ficaram
atras de Japdo, Coréia, Cingapura, Finlandia, Hong Kong e Shangai.

O MEC divulgou os dados, na ocasidao, com muito orgulho, enfatizando que o Brasil
consegue oferecer ensino publico de qualidade, porém os diferenciais deste grupo vao muito além
das caréncias priméarias da rede publica comum. Dados do IBGE (2013) apontam para uma
disparidade de investimentos na rede publica. Enquanto os investimentos por aluno do Ensino
Médio que estuda em escolas subordinadas aos Estados e municipios foi de R$ 2.3177 em 2009, nos
institutos federais foi de R$ 7,2 mil® no mesmo periodo, e, nos colégios militares, de R$ 14 mil® por
estudante/ano. Além disso, a estrutura dos institutos federais é muito superior a das escolas
municipais/estaduais, pois possuem fomentos para a construcdo de laboratérios, bibliotecas,
auditorios, alguns com alojamentos, refeitorios e quadras esportivas e de lazer que permitem que o
aluno permaneca na escola nos trés turnos, nos finais de semana, visando a formacao integral do
individuo.

Sobre as politicas de expansdo do Ensino Médio, decorrem da implementacdo de politicas
de correcdo do fluxo de matriculas que impulsionaram a concluséo do ensino fundamental
produzindo o aumento da demanda por escolarizagdo, e pelas maiores exigéncias do
mercado de trabalho, pois espelham os anseios populares por mais escolarizacdo e pela
necessidade de potencializar o pais para que seja mais competitivo no cenario econémico
internacional (Krawczyk, 2011, p. 752) (Krawczyk, 2011, p. 752).

7€642,42
8 £1941,39
 £€3.681,66



15

Gréfico 5- Expansédo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica 1999-2016.
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Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal, acessado em 03/036/2016

A expansao foi proposta para atender aos estados com nimero consideravel de habitantes e
em localidades que ainda ndo eram atendidas pelos institutos federais, com a ampliacédo de oferta de

cursos técnicos e qualificacdo profissional, atendendo prioritariamente 0s cursos técnicos.

1.2 Adolescéncia e Escola no Brasil: uma (in)completa alunizacéo da juventude?

Apesar das observacgdes aferidas de investimentos publicos para esta estrutura, com apoios
financeiros, transferéncia de renda, auxilios e incentivos que pudemos observar nos Gltimos anos,
percebe-se ainda assim uma dissonancia entre a oferta e a procura, bem como um cenario que
desaponta os dados coletados, que demonstra que um ndmero significativo de jovens continua
abandonando a escola para o mercado de trabalho, engrossando fileiras de mao de obra barata e ndo
qualificada, para atender as necessidades e especificidades locais, atenuando as necessidades
prementes do setor primario e reforcando as clivagens entre os setores rurais e urbanos. Tais
constatacdes apontam para a necessidade de novas estratégias para que o Ensino Médio possa ser
atrativo e que atenda aos anseios dos que visam ao aumento da escolarizacdo nessa modalidade de

ensino, como apontam os dados a seguir.

A aceleracdo da automacdo e a disseminacdo dos instrumentos de informacdo e
comunicacgéo afetam ndo apenas 0 processo produtivo como as formas organizacionais a ele
associadas, abrangendo a concepcdo dos bens e servigos, as relacbes e as formas de
gerenciamento do trabalho. Estas apontam na direc¢do da substitui¢do da divisdo taylorista de
tarefas por atividades integradas, realizadas em equipe ou individualmente, as quais exigem
visdo do conjunto, autonomia, iniciativa, capacidade de resolver problemas, flexibilidade.
Amplia-se, assim, a necessidade de formacdo basica, tendendo a tornar mais tardia a
especializacao profissional (Mello, 1991, p. 9).

Ademais, apesar da progressiva massificacdo do acesso ao Ensino Médio, ainda se verifica

uma forte taxa de atividade laboral entre os jovens. De acordo com o relatério do Fundo das Nagdes


http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal
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Unidas para a Infancia- UNICEF (2014), o Pnad (2011), 31,3% dos adolescentes de 15 a 17 anos
sdo economicamente ativos e 81,9% dos adolescentes economicamente ativos residem na area
urbana, elevando as taxas significativas dos adolescentes brasileiros, em especial os de familias de

baixa renda, que ingressam precocemente no mundo do trabalho.

A onda de expansao da escolaridade foi iniciada nos anos 1990 e intensificada no inicio do
novo século no Brasil. Essa expansdo desdobrou-se em varios niveis: extensdo do ensino
fundamental, crescimento rapido das matriculas no Ensino Médio e superior. Esse quadro
indica um novo patamar no processo de reproducdo das desigualdades sociais do pais
(Sposito, 2008, p.84).

Esses dados nos levam a refletir sobre o papel da educacdo como propulsora de
desenvolvimento econdmico direto, sendo por vezes questionada, como nos aponta Fonseca ao citar
Baia Horta (1982):

Educacdo ndo deveria reduzir o saber exclusivamente a assuntos de natureza técnica e a
servico de um projeto de desenvolvimento. Deveria abrir a percep¢do do educando para
compreender as condic¢des politicas e ideoldgicas com que se defronta e prepara-lo para o
empenho coletivo de superacdo do estado de atraso do pais (Baia Horta, 1982, apud
(Fonseca, 2009, p. 158).

As informacdes sobre a Populagdo Economicamente Ativa (PEA) sdo coletadas pelas
pesquisas domiciliares produzidas pelo IBGE: sdo pesquisas censitarias, 0os censos demograficos

(decenais), e pesquisas domiciliares, PNAD (anual).

As principais dificuldades de operacionalizagdo do conceito sdo de trés ordens: Os
indicadores da PEA! (sexo, idade, qualificagdo, distribuicdo pelos setores econdmicos e pelas
atividades rurais e urbanas) em seu conjunto sao um importante indicio do grau de desenvolvimento

de uma economia.

No Brasil, é proibido que o menor de 16 anos de idade trabalhe, a ndo ser na condicdo de
aprendiz, a partir de 14 anos. Mesmo assim, até os 18, € terminantemente proibido que o

adolescente trabalhe em horario noturno ou em condi¢6es perigosas ou insalubres e as empresas sao

10 Os percentuais desta série sdo restritos a PEA e relativos ao universo da populagio de 10 anos ou mais de idade que é
constituido pela PEA e pela NPEA

11 A nogdo de PEA foi utilizada na Franca e Inglaterra desde final do Século XIX. Em 1967, as Nagdes Unidas
recomendou que PEA deveria abranger todas as pessoas, sem distingdo de sexo, que constituem a oferta de méao-de-
obra, incluindo empregados, trabalhadores autbnomos, membros de familia ndo remunerados, empregadores e outros
que, embora aptos para o exercicio de uma atividade econémica, encontravam-se desempregados durante o periodo de
referéncia. Estariam excluidos os aposentados, as donas-de-casa, 0s estudantes, os invalidos, os detentos e aqueles que
ndo trabalham porque vivem de rendas.
http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?vcodigo=PD322&t=escolaridade-anos-estudo
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obrigadas a priorizar aos adolescentes o tempo que for necessario para a frequéncia as aulas (art.
427, CLT- Consolidacdo das Leis do Trabalho).

Para que o menor aprendiz possa desempenhar uma fungdo remunerada, isso deve ocorrer
em turno contrario as aulas (e ndo noturno) por contrato escrito e assinado, regido por tempo de até
dois anos, sendo supervisionado por pessoas formadas na area de atuacdo dos menores,

caracterizando atividade de aprendizagem e estagio, e ndo acarretando méo de obra.

O relatério aponta que os dados da Pnad 2011 indicam ainda que o nimero de adolescentes
de 15 a 17 anos analfabetos € maior do que o da populacdo da mesma faixa etaria que nunca
frequentou a escola: 142.175 encontram-se nessa situacdo. Esse ndmero indica que muitos
adolescentes, apesar de terem frequentado a escola em algum momento, ndo conseguiram sequer
concluir o processo de alfabetizagédo, sendo efetivamente pessoas das camadas mais pobres - “as
pessoas mais pobres da sociedade frequentardo as piores escolas e dedicardo menos tempo e esforco
a educagdo...” (Ferreira, 1999, p. 142).

Dados do censo escolar apontam ainda que ha um numero muito elevado de estudantes que
ingressam no Ensino Médio e que o abandonam ainda no primeiro ano. Isso pode refletir uma
eventual deficiente formacdo do Ensino Fundamental que se estende nas dificuldades encontradas
jano Ensino Médio.

Tabela 3- Brasil- Taxa de Abandono Escolar 2007-2010

Taxa de abandono escolar

TOTAL
Periodo Total Abandono Abandono na Abandonona Abandonona Abandonona ABANDONO
1a.serie - Medio 2a.serie Ja.serie 4a.serie MEDIO NAO
SERIADO
2007 13,2 16,5 12,4 9.4 6.5 131
2008 12,8 15,9 12,1 9.3 6,6 13,8
2009 1.5 14.1 10,6 8.4 B 136
2010 10,3 12,5 9.6 7.6 6,3 11,6

Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar

Em pesquisa do PNAD (2012), também se pode perceber um nimero ainda muito acentuado
de pessoas com idade entre 15 a 17 anos que deveriam estar na escola, como prevé a legislacdo
vigente, mas que ndo estdo. A pesquisa sobre o tema nos levou a pensar em causas diversas das
usualmente tidas como responsaveis pela saida dos jovens da escola, diretamente relacionadas as

dificuldades econémicas enfrentadas pelas familias que obrigam o jovem a entrar no mercado de
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trabalho para complementar o orgamento familiar, como apontam os dados de diversas pesquisas
(Alaminos, 2005).

Ainda no relatdrio, outros 124.641 completaram o Ensino Fundamental, mas ndo concluiram
0 Ensino Médio. Os que completaram o Ensino Fundamental somam 857.179 — o maior contingente
de adolescentes abandonou a escola, prenunciando que nao basta facultar o acesso, ha de se
promover a permanéncia e 0 sucesso escolar para que se efetive uma completa alunizagdo da

juventude, como parece ser 0 proposito dos documentos legislativos e das politicas de investimento.

Os dados revelam que ha grande distorcao entre série e idade, mostrando o grande indice de
reprovacgdes, que parece um preditor do abandono. Ou seja, 0 aluno comeca por reprovar e é a
sucessao de reprovagdes que conduz ao abandono, objetivando uma relagéo frustrante com a escola.
Frise-se que os dados demonstram a taxa de reprovacdo daqueles que chegaram ao final da etapa,

mas ndo podemos nos esquecer daqueles que evadiram.

Tabela 4- PNAD (2012) — Taxa de aprovacao no Ensino Médio (2012)
Taxa de aprovacgao no ensino médio (2012)

Total ensino Total ensino médio
médio nao seriado

BRASIL

Fonte: PNAD-2011

O percentual de alunos, em cada série, com dois anos ou mais do que a idade esperada
compde uma taxa, calculada pelo Inep, do MEC, e divulgada anualmente no Censo Escolar. De
acordo com o Censo Escolar de 2012, o nimero de estudantes com distorcdes série-idade que

frequentam no Ensino Médio é de 31,1%, o que corresponde a 2.605.200 estudantes.

A 12 série é a que apresenta a maior distorcdo, com 34,9% de alunos cuja idade esta
defasada do percurso normal. As taxas de aprovacgdo, reprovacdo e abandono no Ensino Médio
confirmam esse problema. Em 2012, a aprovagdo no Ensino Médio foi de 78,7%; a de reprovacao,
12,2%; e a de abandono, 9,1%%.

A 12 série do Ensino Médio ¢, também, a que apresenta 0 menor percentual de aprovacéo:
71,6% em 2012. Como consequéncia, as taxas de reprovacdo e abandono também sdo mais
elevadas nessa série: 16,8% e 11,6%, respectivamente. Esses dados apontam para a necessidade de
acoes voltadas para a melhoria do fluxo escolar, ja que, como ja se afirmou, o abandono esta

relacionado a reprovacdo e ao fracasso escolar. De fato, os dados indicam que a transicdo entre
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ciclos € um momento critico que merece uma intervencdo especifica para atenuar o risco de

insucesso e de evasao.

Tabela 5- PNAD (2012)- Taxa de reprovagdo no Ensino Médio.
Taxa de reprovagao no ensino médio (2012)

Total ensino médio
nao seriado

BRASIL

Fonte: PNAD 2012

As taxas de abandono sdo menores nos nimeros, mas nao nas preocupacdes das politicas de

investimento em educagao que visam contribuir para a minimizar esses dados.

Tabela 6- PNAD (2012)- Taxa de abandono no Ensino Médio.
Taxa de abandono no ensino médio (2012)

Total ensino Total ensino
médio miédio ndo seriado

BRASIL
Fonte: PNAD- 2012
A partir de 16 anos de idade, o cenario piora, ficando longe do ideal e recomendado, que

seria cursar o Ensino Médio. Segundo a Pnad, apenas 62,7% desses jovens concluiram o Ensino
Fundamental, impactando especialmente aos 19 anos de idade: apenas 48,7% dos jovens dessa
idade conseguiram concluir o Ensino Médio.

Grafico 6- Abandono por série no Ensino Médio
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Fonte: IBGE - (IBGE, Periodo: 2007-2010) (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2013) (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2013).
De acordo com dados do Censo Escolar 2012, apontados pelo relatorio da UNICEF (2014),

foram efetivadas 8.376.852 matriculas, sendo que a rede estadual oferta 0 maior nimero de vagas,
85% das matriculas, a rede privada com 12,7%, e as redes federal e municipal somam pouco mais

que 2% das matriculas. Somente 3,2% de todas as matriculas correspondiam & educagdo em tempo
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integral12, a maioria oferecida na rede estadual. Enquanto o numero de adolescentes de 15 a 17
anos que cursam o Ensino Médio, segundo a Pnad 2011, com o total de matriculas nessa etapa da
Educacdo Bésica, de acordo com o Censo Escolar, apenas 65,2% estdo dentro da faixa etaria
esperada. Os outros 34,8% estdo fora da faixa etaria prevista, relacionada a repeténcia, evasao, isso
tudo associado ao estudante ter de parar de estudar para trabalhar e somente mais tarde retomar os
estudos. “E 6bvio que num pais de desigualdades como o Brasil, no qual muitas familias vivem em
condi¢Bes de miséria, ha grande probabilidade de um jovem ver-se obrigado a buscar meios de

subsisténcia em detrimento da continuidade de sua vida escolar” (Alaminos, 2005, p. 36).

Ainda de acordo com o censo, em relagdo a formacdo, de todos os professores do Ensino
Médio, em todas as redes, 95,4% tém curso superior, sendo que 85,5% tém diploma de
Licenciatura, evidenciando que houve um avango significativo no sentido de cumprir as
determinacdes da LDB de 1996. No entanto, persiste a desigualdade da distribui¢do da qualificacdo
entre as disciplinas, pois s0 53% dos professores formados tém formacdo compativel com a
disciplina que lecionam. E de extrema importancia que os professores saibam os conteddos,
dominem as técnicas de ensino e estejam preparados para lidarem com os desafios de sala de aula,
que possam colaborar para as aprendizagens significativas que estdo sendo trabalhadas, para que
seus objetivos sejam além dos contedos propostos e possam colaborar para agdes extracurriculares

e extramuros escolares.

Embora todos os adolescentes entre 15 e 17 anos devessem estar cursando o Ensino Médio,
os dados do relatdrio, segundo o Censo Escolar, apontam que had uma crescente retracdo nestes

nameros. A partir de 2007, as matriculas diminuiram consideravelmente, segundo os dados do Inep.

A retracdo continua até 2012, atingindo um percentual de -5,9% em relacdo a 2006 —
8.376.852 matriculas em 2012 ante 8.906.820 em 2006. A compara¢do entre o nimero de
concluintes do ensino fundamental (2.532.754) e o niUmero de matriculas no Ensino Médio
em 2012, segundo o Censo Escolar, mostra que ha uma demanda reprimida que ainda vem
sendo atendida neste nivel de ensino. Matricularam-se no primeiro ano do Ensino Médio,
em 2012, 3.410.809 estudantes, o que indica que pessoas que haviam abandonado o0s
estudos ao completar o ensino fundamental ou durante o Ensino Médio tém voltado a
escola. Esse gargalo do Ensino Médio tem impactos sérios para o pais. Segundo os dados da
Pnad 2011, na faixa etéaria de 18 a 24 anos — que deveria estar cursando o ensino superior —,
16,5 milhdes de jovens (69,1%) nao estudam. E apenas 9% ingressam no curso superior.
Assim, para que o Brasil possa avancar em termos de desenvolvimento social e econdémico é
necessario investir na oferta de um Ensino Medio de qualidade para todos os adolescentes
do pais” (UNICEF, 2014, p.72).

2 Educagdo em tempo integral remete-se ao tempo de estudo nos dois turnos (manhé e tarde) e que atualmente este tipo
de educacdo ocorre para que haja a complementacdo das disciplinas técnicas, 0 que ndo ocorre na educa¢do em um
periodo, ou em tempo parcial, pois nesta modalidade os estudantes estudam somete as disciplinas propedéuticas.
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Esse fato de retracdo se da pelo fato de que além de haver diminuicdo da populacéo jovem
do pais, 0s jovens pertencentes as camadas mais pobres do Brasil tendem a evadir antes de comecar
0 Ensino Médio ou durante seu curso, adentrando o mercado de trabalho, enquanto os que detém
melhores condi¢Ges tém uma progressiva escolarizacao, atenuando a disparidade entre classes.

Quando nos referimos aos dados coletados e somamos as contribui¢cdes das politicas de
investimento na educacdo, objetivando ingresso, permanéncia e éxito, com os dados sobre a
finalizacdo da dltima etapa do ensino béasico, permitindo aos jovens contribuirem para o cenario
econdmico do pais e estarem preparados para as proximas etapas de escolarizacdo e para ingresso
no mercado de trabalho, constatamos que persistem paradoxos e tensdes. Embora a realidade
suscite preocupacdes, ndo deixa de ser assinaldvel que, para uma expressiva proporcdo de
segmentos juvenis de origem popular, a conclusdo do Ensino Médio, mesmo com percursos
pautados por algum insucesso, € uma grande vitoria. Eles, certamente, integram a geracdo mais
escolarizada da familia, superaram seus pais em termos de anos de frequéncia a escola. “Qualquer
pesquisa qualitativa sobre esse segmento que busque conhecer os modos de vida ou de sua familia
encontra sinais visiveis da importancia dessa conquista, e 0s pais se orgulham de terem o filho
conseguido “terminar os estudos”, como se utiliza por aqui” (Sposito, 2008, p. 87).

Ainda ha os casos em que a escola e a familia anseiam os possiveis projetos que a familia
pensa para seu filho e podem ser diferentes daquilo que o jovem projeta para si. 1sso acontece,
especialmente, devido as diferencas de contexto, geracdo e também trajetorias (Villas e Nonato,
2014, p. 31).

Ainda assim percebemos que ha a necessidade de outras intervencdes que possam contribuir
para a permanéncia e formacao global dos individuos inseridos neste processo, nomeadamente no
quadro das residéncias estudantis, intervengdes que podem contribuir para minimizar as chances de
reprovacao e abandono. As intervencGes mais eficazes parecem ser aquelas que contribuem para a
socializag@o dos envolvidos. A partir do estudo de Garrido e Mercuri, comprova-se que “...residir
no Campus aumentou significativamente a probabilidade de os estudantes persistirem nos estudos,
assim como de conclui-los” (Garrido & Mercuri, 2013, p. 88) .Os mesmos autores enfatizam que as
vivéncias e experiéncias de estudantes em residéncias estudantis tém contribuindo para sua
tolerancia pessoal, sentimento de incluséo e aceitacdo, bem como atitudes etnorraciais positivas e a
abertura para a diversidade, configurando, assim, 0s pressupostos da nossa investigacdo que se
segue.

Nesse sentido, entendemos como fundamental discutir a relevancia dos pressupostos e

préaticas da educacdo ndo-formal no Ensino Médio, visando contribuir com uma estratégia de
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combate aos preocupantes indices de evasdo e reprovagdo. Esses dados nos levam a reflexdo sobre
as fragilidades e oportunidades para novas intervencdes socioeducativas que levem em
consideracdo a formacéo global dos envolvidos, com atividades que possam ir ao encontro dos seus
objetivos, seus projetos de vida, tornando a escola um espago cada vez mais prazeroso e necessario

a formagdo cidada.
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2. Ser e Estar na Escola: Desafios e Constrangimentos da Adolescéncia no Brasil

2.1 Ser Adolescente: os desafios de crescer e amadurecer no Brasil

Como ja se afirmou, propds-se uma investigacdo com recorte na realidade especifica do
Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina, procurando perceber, por meio daqueles que
residem na escola em particular, quais os desafios, oportunidades, possibilidades e
constrangimentos de crescer e amadurecer na escola, tendo em conta que se constroem enquanto
jovens e sujeitos singulares num espaco gque, a0 mesmo tempo, acolhe e oportuniza, mas também
massifica, exclui, contribuindo para a legitimacdo por grupos mais favorecidos com vistas a

atenuacdo dos altos indices de fracasso e evasao escolar.

Foi, portanto, nesse contexto, que propusemos um projeto de intervencdo baseado na pratica
do jump, especialmente destinado aos jovens da residéncia estudantil do Campus Planaltina,
possibilitando um espaco de aproximacdo e socializagdo juvenil, acreditando que tal atividade,
devidamente orientada, poderia contribuir para a promocéo de estilos de vida saudaveis e também
para a interacdo, como fonte de descontracdo e bem-estar, além de promotora da incluséo social dos
estudantes. Importa, pois, discutir alguns topicos fundamentais sobre a construcdo da identidade na

adolescéncia e o lugar da escola nesse processo.

Os individuos constroem sua identidade “de forma processual e autonoma, a partir das
referéncias socioculturais e do campo de possibilidades, e ndo como algo dado e definitivo” (Villas
& Nonato, 2014, p. 18). A escola desempenha um papel fundamental neste processo. As
identidades passam a ser forte referencial de marcas sociais iniciais, sendo construidas no convivio
com a diversidade plural das necessidades e realidades juvenis neste contexto, sincronicamente com
as buscas individuais e coletivas em relacdo a vida académica e profissional, pois também é na
escola que as habilidades podem ser percebidas e reconhecidas.

A semelhanca do que Pappamikail (2004) verificou em Portugal, no Brasil, segundo
Pochmann (2012), percebe-se uma crescente forma de as familias adiarem as autonomias dos
jovens, porque o cendrio do desemprego e a exigéncia mercadoldgica massifica e entardece a
necessidade de qualificacdo pessoal e profissional. Isso se reflete na constituicdo de dois grandes
grupos: um grupo que, amparado pela familia, pode adiar seu ingresso no mercado de trabalho e
assim buscar maior e melhor qualificacdo profissional; e outro grupo que evade da escola durante a
construcdo de sua juventude, que enfrenta grandes dificuldades para encontrar e permanecer no

emprego por causa do despreparo e da inexperiéncia, que busca subsidios para se manter e ainda
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contribuir para o sustento da familia. Essa constatacdo reflete, mais uma vez, os marcos da divisao
de classes, representada pelas maiores e melhores oportunidades de empregos aqueles que podem
se dar ao luxo de entrar tardiamente e mais bem qualificados, remetendo a massa populacional ao

subemprego e a baixos salarios.

Diante das investigacGes acerca desse publico (jovens), percebemos, assim como aponta
Pappamikail (2010), que a literatura se debruca muito em tratar a juventude com suas
caracteristicas de irreveréncia ou de desordem social ou, ainda, incidindo somente sobre sua
passagem para a vida adulta, sem necessariamente tratar da adolescéncia em si, suas peculiaridades,
como experiéncia e processo, negligenciando aspectos como as relacbes intergeracionais, as
transformac0es culturais, econdmicas e sociais que influenciam a construcdo da identidade juvenil
moderna. E nesse processo, permeado por descobertas, experimentacdes, emocdes e conflitos, que
os jovens se questionam: “Quem sou eu?”, “Para onde vou?”, “Qual rumo devo dar na minha
vida?” (Villas & Nonato, 2014, p. 17). Como ja citado anteriormente, com o prolongamento da
escolarizacdo e a crescente necessidade de elevacdo de escolaridade, os jovens cada vez mais
dependem economicamente de seus pais, passam mais tempo na escola. Na contemporaneidade,
segundo a autora, € preciso, além de investigar como a juventude vive, como dela sai, abdicando de
pré-julgamentos de uma suposta maturidade ou imaturidade para ingresso na vida adulta, que

negligencia o carater dindmico da identidade (Pappamikail, 2012).

Apesar das muitas leis e marcos histéricos3a favor dos adolescentes, poucas leis sdo
efetivas e transformadoras da realidade social. Além da universalizacdo do acesso a educagao no
Brasil, buscou-se efetivar guantitativamente as vagas e o atendimento, mas a precariedade, o
crescimento da necessidade redefini¢cdes dos contetudos e das metodologias, como aponta Dante de

Rose Jr (2009), num cenario em que a juventude e os desafios da nova geragdo sdo postos mediante

13 Os principais sdo: Artigo 227 da Constituicio Federal de 1988, trazendo para a nossa sociedade 0s avangos
obtidos na ordem internacional em favor da infancia e da juventude.

Art. 227. “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo. (...)”

1989 — Convencdo Internacional dos Direitos da Crianca: um dos mais importantes tratados de direitos humanos,
ratificado por todos os paises membros da ONU com exce¢do dos Estados Unidos e da Somalia

Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990- instituido em 13 de julho de 1990, pela
Lei n° 8.069, reforga, organiza e detalha os direitos das criancas e dos adolescentes. Alguns deles ja haviam sido
antecipados pela Constituicdo Federal de 1988, como o principio da protecéo integral, que também foi estabelecido na
convencdo de 1989. Por esse principio, a garantia dos direitos da crianca e do adolescente, que tém acesso irrestrito e
privilegiado a Justica, € um dever ndo s6 da familia, mas também da sociedade e do Estado.

1990- Criag&o da Fundacdo Abring- A Fundagdo Abring pelos Direitos da Crianga e do Adolescente, foi fundada com a
finalidade de promover a defesa dos direitos, e 0 exercicio da cidadania da crianca e do adolescente.


http://congressoemfoco.uol.com.br/tag/estatuto-da-crianca-e-do-adolescente
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a globalizacdo, ficaram para segundo plano. “No Brasil, as escolas publicas do nivel médio nédo-
profissionalizante eram, até meados da década de 1970, restritas a jovens originarios das elites
econdmica e cultural e das classes médias em ascensdao” (Menezes, 2001) citada por Sposito e
Galvao (2004, p.346). Ainda relata Sposito (2004) que a crescente aceleracdo da urbanizacdo, a
seletividade, que acabava homogeneizando os estudantes ingressantes do Ensino Médio, a maior
exigéncia do mercado de trabalho e a afirmacao de marcos legais, obrigaram a escola a acolher cada
vez mais uma variedade de publicos que antes ficavam pelo caminho, fora dos muros da escola.
Muitos casos de indisciplina e rebeldia, seguidos de maus tratos entre 0s estudantes e aos
professores!* sdo relatados, dando origem a alarme social. A indisciplina e violéncia nas escolas
causam um mal-estar a toda a comunidade escolar e talvez ainda seja um tema pouco discutido,
sobretudo olhando-0 como a necessidade de reconhecer a variedade de formas de expressdo dos
jovens. A instituicdo escolar pouco busca decifrar o ndo-dito pela juventude, que anseia de fato por
leis que sejam diretas e atendam eficazmente as suas necessidades, bem como que sejam
reconhecidos como ndo s6 beneficiarios, mas antes parceiros e interlocutores das politicas a eles
dirigidas. Somente assim essas leis configurar-se-do em solucBes adequadas e ndo em paliativos
para a adolescéncia de nosso pais.

Todavia, para que essa fase de experimentacdes, vivéncias e matura¢do siga um curso em
seguranca e equilibrio, os direitos das criancas, adolescentes e jovens devem ser assegurados. A
escola pode trabalhar com acdes de intervencdo socioeducativa escolar, no sentido de garantir a
integridade fisica, emocional e a equidade de oportunidades, o que vai ao encontro do Estatuto da

Crianca e do Adolescente promulgado em 1990 no Brasil.

No Brasil, ainda que a profissdo ndo tenha pleno reconhecimento, os educadores sociais ja
atuam em dimensdes de projetos nos mais diversos contextos, e o seu perfil de competéncias pode
contribuir para contrapor a desigualdade, a exclusdo, e outras situacGes de risco. Nessa medida, a
escola pode ser um dos palcos privilegiados para essa agcdo por meio de ac¢des voltadas para o
didlogo, que possibilitam o encontro e a relacdo com os adolescentes, sem desconsiderar sua

historia, seus conhecimentos, medos, saberes, trajetorias, ferramentas e habilidades.

N&o se deve também esquecer que as familias, principalmente as menos favorecidas, veem,

na escola, a possibilidade de um “futuro melhor”, segundo Villas e Nonato (2014), e projetam seus

14 Na enquete da Organizagio para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), 12,5% dos professores
ouvidos no Brasil disseram ser vitimas de agresses verbais ou de intimidacdo de alunos pelo menos uma vez por
semana. Trata-se do indice mais alto entre os 34 paises pesquisados - a média entre eles é de 3,4%. Depois do Brasil,
vem a Estonia, com 11%, e a Australia com 9,7%.
http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/08/140822_salasocial_eleicoes_ocde valorizacao_professores_brasil_da
niela_rw acessado em 18/10/2016


http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/08/140822_salasocial_eleicoes_ocde_valorizacao_professores_brasil_daniela_rw
http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/08/140822_salasocial_eleicoes_ocde_valorizacao_professores_brasil_daniela_rw
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anseios em seus filhos, que se tornam responsaveis Unicos pelos seus sucessos ou fracassos.
Ademais, as trajetorias sdo singulares, o que justifica alias a ja referida importancia atribuida a
escola, quer por jovens quer pelas familias e comunidades. A escola encontrard por esse motivo nas

familias um potencial parceiro para o trabalho educativo.

Cortella (2014) nos chama a atencdo para outro aspeto importante, dizendo em seu livro que
0s estudantes gostam da escola, mas o problema s&o as aulas. Ficam vidrados no relogio esperando
os horérios do intervalo, amam se relacionar. Menciona ainda que existem espacos que tém porta
para as pessoas entrarem: teatro, cinema, estadio. E outros que tém portas para as pessoas nao
sairem: escola, penitenciaria, hospicio. Como ndo tém como escapar fisicamente da escola, 0s
estudantes escapam mentalmente, ficam alheios aquele espago. Sugere que os conteddos sejam
ponto de chegada e ndo de partida e que a aula possa ser mais sedutora, para que eles nao figuem
esperando a hora do recreio e nem “fujam” e se desprendam. Defende a educacdo integral,
oportunizando a escola para que seja um local de encontro, onde se tenha escolarizacdo, conversa,

jogo, masica, projetos, convivéncia, tudo organizado, estruturado, protegido.

Nos casos em que se verificam rupturas, desequilibrios e exclusdes familiares, a escola, por
meio, por exemplo, de educadores sociais ou outros técnicos de trabalho social, pode assumir
protagonismo no processo de reintegracdo e ressocializacdo da populacao jovem, colaborando com
0 reestabelecimento dos vinculos familiares rompidos e/ou fragilizados (social, emocional,
espiritual e financeiramente), para ndo desestabilizar as situagOes de risco que acabam afetando o
aproveitamento escolar, a saude, o bem-estar, as relacdes afetivas, trazendo consequéncias de
comportamentos desviantes ou delinquentes, traduzindo violéncia, drogas e conflitos para o

ambiente escolar e fora dele.

Os jovens também enfrentam muitas tensbes e constrangimentos na dificil tarefa de
constituirem-se como alunos, atendendo aos anseios dos pais e dos professores, concluindo que a
escola se tornou menos desigual, mas continua por vezes sendo injusta na forma como percebem o0s
problemas da juventude, a quem ndo raras vezes atribui um individualismo de carater hedonista e
irresponsavel, dentre outros adjetivos, que contribuiria para um desinteresse pela educacdo escolar,

negligenciando a responsabilidade da prépria instituicdo na génese desses mesmos problemas.

Para Colello (2001), assim como Dante Jr (2009), os jovens tém uma necessidade de
manifestacdo de um novo modo de ser jovem, expressdo das muta¢des ocorridas nos processos de
socializacdo, que coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e as posturas pedagogicas que

lhes informam.
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Neste cenario, complementa Gohn (2010), o Educador Social tem o grande desafio de
corroborar com estratégias de reducdo dos riscos e danos, contribuindo para praticas que
minimizem os conflitos, aléem de clarear as reais necessidades de intervencdes preventivas nas

instancias governamentais e locais.

O conceito de vulnerabilidade social representa o crescimento na responsabilidade social
preventiva para os individuos. A escola passa a ser palco central destas discussdes, uma vez que é
nela que eles afloram e podem perpetuar-se quando se trata de riscos, uma vez que, quando falamos
de vulnerabilidade social, estamos nos referindo a predisposi¢do de um grupo de ser afetado, em
termos fisicos, econémicos, politicos ou sociais desestruturantes e que incidam na convivéncia

social.

Tudo comecga com um choque socioldgico /.../multiplicacdo dos professores, o convivio com
os alunos mais velhos com quem os jovens se misturam no recreio, ou seja, o confronto com
a selva social que é preciso domar para nela encontrar um lugar. Sobrevém em seguida um
choque bioldgico, o da puberdade: as transformacdes, primeiro fisicas, provocam por sua
vez profundas transformacgdes psiquicas. Finalmente, hd o choque afetivo, o da primeira
histéria de amor, primeiro encontro intimo, com a possibilidade de uma sexualidade ativa
(Rufo, 2013, p. 28).

O referido autor relata as condi¢cdes com que o0s estudantes se defrontam, em relagdo as
perspectivas pessoais e demandas da vida adulta. A sala de aula torna-se um espaco de confrontos
entre alunos e professores, o desencontro torna-se rotineiro e comum, como muito bem ilustra

Bordieu:

[...] o sistema escolar cumpre uma funcdo de legitimacdo cada vez mais necessaria a
perpetuagao da “ordem social” uma vez que a evolucao das relagdes de forga entre as
classes tende a excluir de modo mais completo a imposi¢do de uma hierarquia fundada na
afirmacdo bruta e brutal das relacGes de forca (Bordieu, 1989, p.145).

A lingua torna-se um elemento crucial de luta entre classes e de valorizacdo de uma cultura
sobre a outra, como citado por Bordieu (1989), uma violéncia simbdlica. Podemos nos reconhecer:
professores, alunos, familia, educadores sociais, sociedade, instituicdo, organizacdo politica, pois
aquela escola também é reflexo da complexidade das probleméticas heterogeneidades das
sociedades ocidentais contemporaneas. Os modelos de ensino-aprendizagem; definicdo
institucional dos papéis de professores e estudantes; desorganizacao e falta de projetos, de metas, de
perceber e mediar o conhecimento, aproveitando os saberes trazidos pela educag¢do nao-formal,
pelas suas vivéncias e experiéncias pela falta da sondagem, da percepcdo, do envolvimento do

trabalho com afeto.
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Sobre o desenvolvimento juvenil, precisamente sobre o desenvolvimento humano, usamos
das contribuicdes de Bittar (2007), para percebermos que o desenvolvimento circunda o dominio
das habilidades. Elas podem ser ensinadas, pois, para 0 autor, as pessoas se constituem a partir de
Seus contextos sociais e, na maioria das vezes, mas ndo exclusivamente, estdo condicionadas por
seu contexto social, econémico, humano e histérico. Constituem, assim, sua personalidade ao longo
do percurso escolar, como resultado dos impulsos internos e estimulos externos, sendo a educacao
capaz de cultivar, nas experiéncias, nas origens sociais e econdémicas, 0s incentivos necessarios para
que desabrochem as qualidades humanas democréticas, tolerantes, responsaveis, conhecedoras,
participativas, pensantes, conscientes e criticas da vida em sociedade.

Ainda como relata o autor, no contexto em que a escola se encontra, retraida, desafiada,
acaba sendo vencida por outros atrativos que desordenam as suas potencialidades e finalidades, em
que a subjetividade fragilizada da sociedade pos-moderna estd profundamente ameacada em sua
capacidade de emergir do anonimato, da inconsciéncia do consumo e da propria autonomia.

Neste sentido, Bittar (2007) argumenta que as escolas atuais primam pela educacéo formal,
0 que, na sua perspectiva, limita a realizacdo pessoal, impondo a todos os estudantes 0 mesmo
modelo cultural e intelectual, sem ter em conta a diversidade dos talentos individuais e do respeito
pela diversidade e pela especificidade dos individuos que as constituem e ndo se movem para uma
ruptura do ensino estagnado, tendem cada vez mais, “a privilegiar o desenvolvimento do
conhecimento abstrato em detrimento de outras qualidades humanas como a imaginacéo, a aptidao
para comunicar, o gosto pela animacgdo do trabalho em equipe, o sentido do belo, a dimenséo
espiritual ou a habilidade manual” (Delors, 2010, p. 18).

2.2 A Educacgao Nao-Formal como Resposta aos Desafios da Escola Contemporéanea

Por se tratar de uma categoria socialmente complexa, que demanda especial atengdo, muitos
estudos sdo realizados sobre a juventude, objeto de interesse de intervencdo por parte quer de
pesquisadores, quer de agentes politicos, como cita Pappamikail (2010). Para a autora, a relevancia
que se da para essa categoria, nos Ultimos anos, esta também associada a necessidade de se investir
na compreensdo dos novos modos de transi¢do para a vida adulta, num tempo em que a etapa da
juventude se prolonga, por meio da extenséo da estadia na escola, espaco principal de socializagdo
e construcdo de si. Dentre essas situagdes complexas, podemos referir que 0s jovens sdo muitas
vezes Vistos como uma ameaca e, muito frequentemente, alvo de queixas de indisciplina, fruto ou
ndo da chamada “crise da adolescéncia”, além de protagonizarem conflitos relacionados com
sexualidade, uso e abuso de drogas, agressividade, apatia, violéncia.

H4, por outro lado alguma pressdo para o conformismo por parte dos pais e professores,
com vista ao favorecimento de sua integracédo, tendo de articular seus anseios e aspiracdes
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no que diz respeito ao seu comportamento e ainda for¢ados a definirem sua futura insercéo
profissional, num mundo cada vez mais complexo e cheio de riscos e possibilidades. Tudo
isto quando se espera, também, que sejam criativos, auténticos e irreverentes (Pappamikail,
2013).

Importante destacar o fato de a adolescéncia ter particularidades sociais e culturais e que,

hoje, se cresce, se desenvolve e se amadurece, sobretudo dentro da escola, onde se espera que 0s
adolescentes permanecam até, no minimo, a entrada na vida adulta. O Ensino Médio é, portanto, o
palco de grandes transformacdes, a vista de quem, diariamente, vive e convive com esses jovens.
Estudantes ingressam ainda com aparéncias, condutas e vozes infantilizadas e percebemos a
progressao visivel desse desenvolvimento com o passar dos trés anos. Crescem muito, mudam de
postura, de penteado, de personalidade, de idolos, de ideologias, de conceitos: (re)constroem as
suas identidades num processo cheio de duvidas e hesitacbes, mas também de esperancas e
aspiracbes. Como educadores, é preciso adotar uma perspectiva compreensiva, entendendo-os
como pessoas singulares, como sujeitos sociais e como cidadéos plurais.

Como exemplifica Silva (2009), sdo multiplas as tematicas/problematicas que se associam
aos jovens: a sexualidade, a autodescoberta, as doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez
precoce, 0 mundo do trabalho, a profissionalizacdo, o ingresso na universidade, a saude fisica e
mental, as relagdes sociais, as necessidades juvenis dentro de seus projetos de vida, os lazeres, a
escolarizacdo, a construcdo da identidade, as situacdes de vulnerabilidade, como drogas,
adolescentes em conflito com a Lei, adolescentes institucionalizados ou marginalizados. Essas
situagOes fazem parte do cotidiano no Brasil, envolvendo milhares de adolescentes e jovens e
tornam-se um desafio a quem preza pela protecdo e pela busca identitaria do adolescente, mas ainda
ndo encontrou as estratégias de intervencdes mais adequadas e conciliadoras das necessidades
versus complexidades desses contextos e desses sujeitos.

Para Dante Jr (2009), nos resumos de estudos que investigam os beneficios imediatos da
atividade fisica para criangas e adolescentes, “existe associa¢ao positiva e significativa entre melhor
condicionamento aerobico ¢ desempenho académico” (p.32), o que nos leva a pensar na mudanga
de paradigmas, uma vez que a escola busca novas alternativas.

Da experiéncia de trabalho com adolescentes, de acordo com Reato, Silva e Ranfia (2006),
constatam-se a importancia e o valor atribuidos a escola por parte dos adolescentes, da familia e da
comunidade enquanto instituicdo de grande significado na vida do jovem, contrariando a tese do
desinteresse pela escola. A escola surge entdo como propulsor na formacdo de sua identidade e
importante na ampliacdo da socializacdo, que possibilita ampla rede de relagGes interpessoais,
proporcionando ao adolescente a expansao de sua identidade para alem da familia, onde comeca a

adquirir mais consciéncia sobre seu contexto e as diferencas sociais existentes, buscando equilibrio
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entre sua subjetividade e as exigéncias externas. E também o lugar onde o adolescente comeca a
planejar seus projetos de vida futura, podendo apresentar uma inconstancia de sentimentos e
condutas que tem dificuldade em gerir de forma harmoniosa. De certa forma, € a expressdo de uma
ambiguidade, ou seja, sdo desajustes que decorrem da maneira como tentam adaptar-se ao fato de
ndo serem mais criangas, mas ainda nao serem adultos. Com as transformagdes do corpo e de suas
maneiras de pensar e perceber o mundo, precisam construir uma nova identidade e reafirmar-se
nesse espaco, o que pode implicar algum sofrimento e hesitacGes.

E dinamico, permanentemente reelaborado de acordo com os novos sentidos e significados
dados pelos sujeitos. A singularidade do momento da vida juvenil, conforme abordado no
caderno O jovem e a escola, é marcada por flutuacdes, descontinuidades, reversibilidades,
verdadeiros movimentos de vaivém, que sdo também fruto de estruturas sociais cada vez
mais fluidas presentes na sociedade atual. Podemos perceber essas inconstancias, por
exemplo, quando jovens saem da casa dos pais e depois voltam, abandonam os estudos e
recomecam, casam-se e descasam-se. E devido a esses movimentos oscilatorios e
imprevisiveis que muitos os chamam de “geracdo 10i6” (Villas & Nonato, 2014, p 17).

Com acoes de rebeldia ou isolamento, Roehrs, Maftum, e Zagonel ( 2010) afirmam que a
adolescéncia é um processo em que as percepcdes vdo sendo questionadas, desafiadas pela
puberdade, pela busca da liberdade de expressdo e de sentimentos, em que se buscam grupos de
amigos que tenham os mesmos interesses, gostos e desejos, uma identificacdo que, em grande
maioria, se da na escola, tornando-a muito mais do que um espaco de aprendizagem formal.

Para Delors (2010), quanto & metodologia adotada, a escola vivencia atualmente uma tensdo
entre a tendéncia para a massificacdo do pensamento critico do aluno, que lhe exige transmitir
conhecimento, numa concepc¢do bancéria do saber e promover a autonomia criativa e critica do
sujeito por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Paulo Freire (1996) nos leva a
reflexdo quanto ao papel da escola no contexto social, politico, participativo e cidaddo, num cenario
em que os alunos buscam o voo e em que poderd haver incentivos para que os alunos cres¢cam
profissional e pessoalmente em busca dos seus objetivos. Alves (2004) nos alerta para o contexto
escolar como um aprisionamento, de adestramento, enquanto deveria sempre buscar os saberes
socialmente construidos, visando a formagdo global, “pautados em abordagens exteriores a escola
gue permitam que o0 jovem tenha acesso as trés dimens@es da educacéo: ética e cultural, cientifica e
tecnologica, além de econdmica e social” (Delors, 2010, p. 16). Para a educacdo ndo-formal, as
pedagogias alternativas propostas podem, na nossa opinido, contribuir para este trabalho, que ndo se
reduz a sala de aula e a necessaria ampliacdo de conhecimentos técnicos e cientificos.

A educacdo € um processo de interacdo que ocorre o tempo todo, onde quem educa €, ao

mesmo tempo, educado, assim como propde a Pedagogia de Paulo Freire (1996), com uma
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educacdo libertadora, prazerosa, sem opressdo, como também relata Maturana (1999). Muitas
experiéncias de educacdo ndo escolar tém sido definidas, pesquisadas, estudadas e sistematizadas
historicamente como educagdo nio-formal por Maria da Gloria Gohn (2010)%°, que defende que a
educacdo ndo-formal “capacita os individuos a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo” (p.32).

A autora supracitada caracteriza a educagdo ndo-formal como o “aprendizado das
diferencas, do respeito mutuo; da adaptacdo do grupo a diferentes culturas, na constru¢do da
identidade coletiva”. Contudo, para ela, falta ainda uma formacdo especifica aos educadores,
partindo da definicdo de seu papel de maneira mais clara, compreendendo as funcdes e 0s objetivos
da educacéo ndo-formal, construindo metodologias que possibilitem o acompanhamento e a criagdo
de instrumentos metodologicos de avaliacdo durante o processo e de egressos, com seus resultados
e relevancia.

Muito embora seja de muitos desconhecida, ja na decada de 1960, a educacdo ndo-formal
comegou a se consolidar no Brasil por meio dos movimentos de educacgdo ou de cultura popular,
como aponta Sposito (2008), pois os elementos ético-politicos das praticas eram mais fortes e
visiveis, traduzidos muitas vezes na ideia da conscientizacdo populacional. Mais a frente, sob fortes
influéncias europeias, constataram-se o reconhecimento e a legitimacdo da educacéo para além da
escola, advindas das grandes transformacdes do capitalismo. A educacdo ndo-formal surge ainda
com a denominacdo ‘ndo-escolar’ e pressupde a adesdo voluntaria do sujeito, diferentemente da
educacédo escolar, porque as familias ndo consideram como suficiente apenas a educacdo escolar
(obrigatoria). Apesar do desejo de algumas familias de propor novas modalidades de educacao —
aprendizado de linguas, artes, esportes, entre outros —, h& sempre um espaco para a adesdo do
préprio sujeito, pois, sem um minimo de concordancia e aceitacdo, a proposta ndo se efetiva. A
educacdo ndo-formal, muitas vezes, € concebida como educagdo permanente, pois ocorre em Varios
momentos do ciclo de vida e pressupfe uma busca de acordo com o interesse do sujeito que

considera relevante construir outros caminhos para a sua formacgao.

Apesar dos aspetos novos, a educacdo ndo-formal ndo pretende substituir ou competir com a
educacdo formal, mas a complementa, articulando escola e comunidade, objetivando, segundo
Gonh:

Educacdo para cidadania; para justica social; para direitos (humanos, sociais, politicos,
culturais, etc.); para liberdade; para igualdade; para democracia; contra discriminacao;
exercicio da cultura e para a manifestacdo das diferengas culturais (Gonh, 2006, p.32).

15 Aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas, em processos educativos da sociedade civil, ao redor de
acbes coletivas do chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos sociais, organizacdes ndo
governamentais e outras entidades sem fins lucrativos que atuam na area [...]
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Diante do vasto avanco da tecnologia, assim como 0 acesso a informacdo e autonomia da
aprendizagem de nossos discentes, a LDB 9.394/96, sob fortes tendéncias progressistas freirianas,
propbe uma pratica que visa contribuir para uma formagdo mais critica, participativa e
construtivista, com atencdo ao desenvolvimento no campo da Psicologia da Aprendizagem, bem
como mediante a revalorizacdo das ideias de psicologos interacionistas, como Piaget, Vygotsky e
Wallon. Esses autores consagram-se nos novos pressupostos, a partir da mediacdo do
conhecimento, visando a uma importancia muito maior ao ser social, cidaddo, ativo, critico, que
interage e troca conhecimentos construidos, o que vai ao encontro das propostas educativas nao-
formais.

Para Gohn (2010), a concepcdo de educacdo ndo-formal parte do pressuposto de que a
educacdo é um conjunto, uma somatdria e uma articulacdo entre a educacao formal, a informal e a
ndo-formal propriamente dita. Esta tem uma area propria, embora possa se articular com as outras
duas. Sao aprendizados gerados ao longo da vida por experiéncias de participagdo em determinados
processos.

E possivel encontrar premissas da educacdo ndo-formal na obra de Paulo Freire (1996), que
falou muito em Pedagogia Libertadora, acreditando ser possivel despertar a consciéncia do aluno
para que ele seja capaz de exercer seu papel de cidaddo de revolucionar 0 meio em que Vive,
transcendendo a simples esfera do conhecimento de regras, métodos e linguagens, e ser inserido na
esfera socioeconémica e politica da qual fora excluido. Nascido no Recife, ele conhecia bem a
realidade do Nordeste do Brasil, 0 que o impulsionou a lutar e a empoderar seus alunos para uma
visdo mais participativa, critica, cidadd e autbnoma. Para Freire, a libertacdo do oprimido é possivel
pela educacdo de maneira diferente, ndo a educagdo “bancaria”, unilateral, pelo detentor do saber,
de acordo com os interesses do opressor, mas a educagdo problematizadora, que vai de encontro
com os interesses dos envolvidos. Um excelente aliado é o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), por
meio do qual a escola pode aliar os conteudos, seus interesses e objetivos de maneira inter e
transdisciplinar, atendendo a toda a comunidade escolar, tragando metas, avaliando e mudando
alternativas, realizando parcerias e podendo lancar mao da educagéo ndo-formal, conforme previsto
no Inciso 1V da LDB 9394/96.°

Trilla (2008), por seu turno, refere que existem muitos espacos para onde a educacdo nao-
formal se perpetua - em instituicbes, meios e programas. Em muitas instituicdes, a educagdo néo-

formal pode estar ligada ao trabalho, recorrente a qualificacdo profissional; ao lazer, a cultura, a

16 Art. 27. Os contetidos curriculares da educagdo basica observardo, ainda: 1V - promogdo do desporto
educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais (LDB 9394/96)
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danca, voltados sempre ao desejo e tempo livre e atendendo a vérias faixas etarias; ao meio social,
ligada ao conjunto de instituicdes que abrangem o coletivo em alguma situacdo de conflito social; e,
por ultimo, a propria escola, que entendeu as demandas de seu publico, percebendo-o como aliados
de reforgo para sua atuagao formal.

Ainda para o autor supracitado, as relacGes entre formal e ndo-formal estdo funcionalmente
relacionadas e se interligam:

RelacGes de complementaridade. Cada instancia educacional de que o sujeito participa ndo
pode atender igualmente a todos os aspectos e dimens@es da educacéo, e as varias formas de
educacdo se complementam, numa espécie de partilha de fungbes. Algumas instancias
atendem mais diretamente ao lado intelectual, outras, o afetivo ou o social, algumas visam
atingir habilidades mais gerais e outras, mais especificas, algumas almejam capacitar para a
vida no trabalho, outras, para a socializacao, lazer, etc.

Relacdes de supléncia ou de substituicdo. E quando a educagio ndo-formal assume acgoes
proprias da educacao formal, como uma demanda de que a educacao formal ndo conseguiu
atingir: reforco, lingua estrangeira (como no caso da Espanha), conversacao, jogos, etc.
RelacBes de substituicdo. Além da supléncia, a educacdo-ndo-formal assume também a
substituicdo da educacdo formal. Em contextos socioeconémicos dificeis, como alto indice
de analfabetos, populacdo geograficamente dispersa, 0s programas educacionais demandam
para uma intervencdo ndo-formal, como alternativa de urgéncia.

RelacBes de Reforco e colaboracédo. Alguns meios educacionais nao-formais e informais
colaboram para a educacdo formal, como museus, bibliotecas, fazendas, instalagdes,
viagens, e empresas que colaboram com programa de educagdo permanente.

RelacGes de interferéncia ou contradicdo. Muitas acOes da educagdo nao-formal ou informal
contradizem os ensinos da educacdo formal, pois cada um tem seus valores e 0s sujeitos sdo
cada vez mais heterogéneos, cada vez mais participamos de uma sociedade que ensina e que
é ensinada, com valores, conflitos e interesses opostos (p. 73).

A assisténcia estudantil, que atualmente é a area que melhor representa essas preocupacoes,
tem efetivamente uma visdo mais social da participacdo jovem no cenario em transformacéo. Ela
engloba hoje uma das questdes mais relevantes, com condigdes de autonomia e reconhecimento
desta categoria — 0s jovens adolescentes -, que demanda especial atencdo e acompanhamento,
proporcionando equilibrio e equidade de oportunidades para seu completo desenvolvimento. Tem
buscado, junto com o poder publico, a visibilidade para esta nova ordem, a comecar na
democratizacdo da educacao publica, que tem sido alvo de debates e reivindicagdes que levaram a
criacdo de politicas e dispositivos legais para a sua implementacdo e/ou ampliacdo, a partir do
reconhecimento de sua importancia para a efetivacdo do direito a educacdo. Barreto (2008, pag. 67)
cita Duarte Junior (1995), na perspectiva de que nos ultimos anos a escola incorporou como
objetivos escolares 0 acimulo de conhecimentos e informacdes acriticas, que ndo vislumbram o
despertar para o prazer nem para a aplicabilidade em seu contexto. Relata ainda que a escola tende

a reproduzir um modelo capitalista de manipulagéo e acaba se eximindo do seu compromisso
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social, remetendo ao conformismo com uma funcdo de formacdo de pessoas preparadas para
atender a um mercado de trabalho como funcionarios e operarios, deixando de lado os sentimentos
de amor e solidariedade, bem como participacédo social, necessarios a formacéo de cidadaos livres,
conscientes, organizados, eficientes e autonomos. Deixam de estimular uma formagéo para a
independéncia, essenciais a construcao de conhecimento de um mundo experienciado.

A escola pode, portanto, investir em possiveis contribui¢des interventivas na construgdo
social do adolescente. Pode tanto contribuir para a educacdo problematizadora, que liberta, como

para educacdo bancaria, que serve a dominacao.

“A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo nao
pode fundar-se numa compreensio dos homens como seres ‘vazios’ a quem o mundo
‘encha’ de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como ‘corpos conscientes’ € na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de
conteddos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo” (Freire,
1996, p. 37).

Os adolescentes, pelas razdes que ja enunciamos, sdo considerados socialmente como
sujeitos de comportamentos complexos, e demandam especial atengdo. O contexto social em que
0s jovens estdo inseridos e tém de lidar com as expectativas, os conflitos, medos, ansiedades e a
pressdo diaria da imposigéo escolar e familiar, banalizam seus conhecimentos e participagéo ativa,
bem como os limitam das vivéncias para seu autoconhecimento e a construcdo de sua propria
identidade. Dada essa realidade, a escola, os Parametros Curriculares Nacionais (MEC,1997) ja
preveem uma nova postura escolar, sincronicamente com a Constituicdo de 88, o ECA e as novas

concepcdes das aspiragdes juvenis para atenderem a essa demanda juvenil.

Diante disto, precisamos saber qual o lugar social dos sujeitos envolvidos neste processo -
de que lugar falam, para quem falam. Essa reflexdo nos remete ao poder simbdélico que permeara o
contexto escolar, pois, na area da educacéo escolar, ha uma tendéncia a se desprezar todo saber que

nao é escolar.

Segundo Gohn (2010), a emancipacdo deve ter por meta sujeitos autodeterminados, livres
objetivamente de qualquer tipo de constrangimento ou aprisionamento. Deve haver emancipacdo
das consciéncias de perceber-se como sujeitos historicos que podem se posicionar, emitir opinides,
fazer escolhas, construir rumos para suas vidas, enquanto amadurecem e podem se perceber como
pessoas cidadas, dignas de participacdo e respeito.

Diante da obrigatoriedade de um periodo de tempo cada vez mais longo de escolarizagéo,

como apontam os autores Vieira, Pappamikail e Resende (2013), esses jovens comecam a tracar
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cada vez mais cedo as decisOes e escolhas de caminhos profissionais. Esses caminhos comecarédo a
ser trilhados desde o Ensino Médio, ao comecarem a estudar no Ensino Técnico, delineando
precocemente um projeto pessoal (de vida, de futuro) diante de uma identidade provisoria
(adolescente), geralmente impulsionada pela familia e amigos. Assim, um dos maiores desafios que
os alunos do Ensino Médio enfrentam é justamente a obrigacdo de definirem um projeto pessoal
que dé sentido aos seus estudos. Desse processo resultam riscos, que podem advir num contexto de
liberdade e autonomia, e sentimentos de ansiedade, o0 que reforca a importancia dos apoios. Estes,
na Otica desta pesquisa, podem acentuar a importancia do acompanhamento na residéncia
estudantil, tanto dos familiares como dos agentes socioeducativos, para essa importante transicéo e
constituicdo de si enquanto jovens, enquanto estudantes e futuros profissionais.

Silva (2009, p.179) cita Antonio Carlos Gomes da Costa (2001) como um dos maiores
propagadores e uma das pessoas que mais trata sobre o conceito de protagonismo juvenil no Brasil,
a partir da década de 1990 e apresenta fundamentos deste protagonismo, afirmando que, enquanto
modalidade de acdo educativa,

...0 que importa é a criacdo de espacos e condi¢bes capazes de possibilitar aos jovens
envolverem-se em atividades propostas, estruturadas e acompanhadas a solucdo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [...] referindo-
se 0 cerne do protagonismo, a participacao ativa e construtiva do jovem na vida da escola,
da comunidade ou da sociedade mais ampla.

Diante desse cenario brasileiro, nesta investigacdo, optou-se colocar o jovem, o adolescente
como centro e ponto de partida das percepcBes, por uma escuta ativa, pois, enquanto escola, temos
sempre a ideia de pensa-la pela otica de seus gestores e muitas vezes percebemos que 0s maiores
interessados (0s jovens) ndo participam ou participam muito pouco das decisdes, as quais ainda
constituem uma arbitrariedade.

Como ja afirmado, os estudantes ndo sdo o que somos, eles ndo sdo como somos. Eles sdo
outros sujeitos, outras individualidades, outras subjetividades, como cita Dayrell, Carrano e Maia
(2014).

Segundo Arroyo (2007), a escola tem tratado os alunos de forma genérica, ndo os relaciona
com a fase pela qual estdo passando, lembra que jovem é o sujeito e aluno é o adjetivo. Isso nos
remete a reflexdo de como a escola tem tratado o jovem estudante, o tempo deles é diferente do dos
adultos que com eles lidam. Os adultos em contexto, além da funcéo de educar, devem recordar-se
de que o Ensino Médio é uma relacdo entre professor e jovem, ndo mero aluno, uma juventude que
se constréi enquanto sujeitos. Os educadores tém uma relevancia na sua formacdo, na sua vida e

podemos olhar para eles como jovens, antes de alunos.
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Ainda de acordo com Arroyo (2007), ha uma relagdo conflituosa entre a articulagdo da
cultura escolar e as culturas juvenis. Para a autora, € uma cultura difundida cada vez mais na escola
e, assim, violéncias de varias formas sdo potencializadas nesse espaco. Dayrell (2003) acrescenta
que a socializagdo dos jovens vem ocorrendo cada vez mais em outros espagos, para além da
escola, com diferentes referéncias culturais, estabelecendo outras dimensdes na construgdo da
condigcdo de aluno ou estudante e que o pleno desenvolvimento ou ndo das potencialidades que
caracterizam o ser humano vai depender da qualidade das relacfes sociais desse meio no qual se

insere.

Diante das contribuicdes de varios autores, percebe-se uma nova demanda juvenil e a escola
pode ser um relevante espaco interventivo que oportunize acGes que possam minimizar as
diferencas de oportunidades que atenuam as divisdes de classes, remetendo o aluno mais pobre
sempre ao abandono e a evasdo. Entretanto, ainda é preciso aliar politicas publicas de insercdo e
permanéncia as acdes escolares inclusivas, com praticas socializadoras autbnomas e abrangentes
que amparem e equalizem as oportunidades, conforme ja preconizam os documentos norteadores.
Nesse contexto, deparamo-nos com questionamentos sobre nossas possibilidades de acdes e
intervengOes para mudar essa realidade.

De acordo com Dayrell, Carrano e Maia (2014), o curriculo do Ensino Médio, bem como as
posturas docentes e discentes demonstram haver uma permanente tensdo entre formacao geral e/ou
profissional, ensino propedéutico e/ou técnico, no que diz respeito ao papel da escola e sua relagédo
com o mercado de trabalho, com o Ensino Superior e com a formagio pensada em termos mais
amplos, relacionada as noc¢Bes de autonomia e cidadania. Ainda temos, nesse contexto, a
necessidade de docentes de aliar as novas tecnologias educacionais no contexto escolar e de rever
as relacOes professor-aluno e jovem-adulto e a necessidade de desvendar o papel e o sentido
atribuidos pelos jovens a escola, 0 que aponta para a discussdo necessaria sobre as possiveis
relagdes que os jovens estabelecem entre os seus projetos de vida e a experiéncia escolar. Como
bem concebido pelos autores relacionados, estamos acostumados a impor e ndo a escutar 0s jovens.
Eles muito tém a dizer e, enquanto dizem, percebemos, conhecemos, aliamos e apreendemos suas
necessidades, para, a partir dai, estabelecermos nossas metas, objetivos e, assim, traduzir as
expectativas dos jovens nas possiveis atuagdes praticas e participacoes.

Maria da Gléria Gohn (2010), em seu livro Educacdo N&o-formal e o Educador Social,
posiciona-se a favor da utilizacdo da escola, seus espacos de formacao global para a vida, fazendo

da escola palco de ensaio para a convivéncia em sociedade e espacos de vivéncias formadoras. Isso
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implica a introdugdo de outros profissionais e outras intervencfes para além das aprendizagens

curriculares.
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3. Possiveis IntervencBes Socioeducativas através da Expressao Corporal no Contexto

Escolar: Desafios, Oportunidades e Dificuldades

Neste capitulo, pretende-se ampliar as investigacGes acerca da importancia da proposi¢do
de novas praticas para 0 contexto escolar, com a utilizagdo de recursos ndo-formais para a
promocéo da autonomia, a educagao emancipadora, vislumbrando a formacgéo global e motivadora

para as vivéncias sociais, suas possibilidades e dificuldades.

3.1 A Educacao Nao-Formal na Escola através da Expressdao Corporal

O campo da educacdo propde cada vez mais articular os processos de formacdo dos
individuos como cidaddos e articular a escola com a comunidade educativa como uma demanda
cada vez mais crescente. Para Gohn (2010), o sujeito ndo nasce praticando educagdo nao-formal,
ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades com intencionalidade, ndo é

espontanea. Seu aprendizado é gerado e compartilhado na educacéo.

Morar em periferias, como é o caso da maioria dos estudantes do campus que serviu de
I6cus a pesquisa, € enfrentar cotidianamente situacdes de violéncia, de abandono, com cenarios
negligenciados pelo poder publico, remetidos a precariedade quanto ao atendimento de suas
necessidades béasicas, como alimentacdo, vestuario, salde, educacdo, esporte e lazer. O lazer
sempre acontece nas ruas, jogando futebol, em campinhos de terra, improvisados. Contudo, a escola
pode proporcionar e impulsionar um ambiente acolhedor, de experimentacdes e vivéncias que

muitas vezes nao sdo oportunizados pela familia, em virtude das condicdes sociais.

A linguagem corporal vem sendo estudada ha muito tempo por psic6logos e sociélogos que
cada vez mais apontam para a sua relevancia, uma vez que oportuniza sentimentos e expressdes que
ndo se comunicam com palavras, mas sim com o comportamento fisico. Para Silva (2012), a
expressao corporal propde-se facilitadora do processo de ensino-aprendizagem, pois ela pode ser
um instrumento para a formacdo de cidaddos criticos/criativos e ainda estabelecer uma relagdo da
funcdo do professor como intermediador do ensino, além de buscar a inspiragdo para o
desenvolvimento de uma préatica docente consciente de seu papel fundamental para a formacéao de

pessoas.

A autora supracitada nos leva a refletir sobre a manifestacdo da imaginagéo do participante

de uma atividade em que o praticante se percebe, protagoniza e reune a sensibilizacdo e a
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conscientizacdo por meio de movimentos, posturas e atitudes, demonstra seus sentimentos atraves
do corpo, de suas feicdes, como forma de comunicacao.

Dante Jr (2009) relata ainda que o monitoramento do desempenho académico de 259
estudantes norte-americanos demonstrou “... progresso individual do estudante e identificagdo da
eficdcia da escola [...] com desempenho em leitura e matematica (p.36)”.

A expressdo corporal, para Pedrosa e Tavares (2009), é considerada uma condicdo propria
do homem, pois pode ser percebida como parte essencial da comunicacdo humana. Dessa forma,
ela é entendida como um dos mais antigos modos de tentativa de comunicacdo do homem e,
consequentemente, ¢ fator preponderante “[...] para que ele expresse suas emogdes, ideias e
sentimentos, afinal a expressao corporal ¢ uma conduta preexistente e espontanea” (p. 201).

De acordo com Ossona (2011), atualmente existe uma melhor compreensdo a respeito dos
valores formativos e criativos da dancga, por exemplo, que levam a uma ampliacdo das acOes
corporais. Para que a préatica educativa seja eficiente, h4 a necessidade ndo somente de que sejam
exploradas formas de expressdo verbal, escrita, mas também de expressdo corporal. Muitas vezes
nos deparamos com estudantes cuja expressao corporal é de total desmotivacéo e indisposicao, sem
que haja a necessidade de que ele expresse isso por meio de palavras. Para esse processo cada vez
mais autdbnomo de ensino-aprendizagem, torna-se cada vez mais importante que lhes sejam
oportunizados momentos que os levem a pensar, criar, inovar, construir conhecimentos e participar
ativamente de seu proprio crescimento. De acordo com Gariba e Franzoni (2001), no Brasil e no
mundo a danca vem ganhando cada vez mais espaco pelos beneficios comprovados que vao desde a
melhora da autoestima, passando pelo combate ao estresse, depressdo, até o enriquecimento das
relagGes interpessoais.

Scarpato (2001) nos relembra do envolvimento de Rudolf von Laban e Célestin Freinet com

a perspectiva da danca educativa e suas multiplas contribui¢des para os envolvidos.

| - aprendizagem 2- COMPromisso

3 - eidadania 4 - responsabilidade

5 - interesse 6 = senso cribco

Duanca Educativa:

7 = criatividade § - envolvimento

L Laban e Freinet
9 - socializacio T
10 = comumcacio

11 - livre expressdo 12 - resperto

13 = autonomia 14 = cooperacio
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Fonte: (Scarpato, 2001, p. 62)

Segundo Park (2005), a nova vertente da educacdo ndo-formal no Brasil tem-se delineado.
Embora ainda centralizada numa vontade individual ou grupal, ndo recebe muitos recursos, olhares,
importancia, apoio, nem ha politicas publicas voltadas para este setor. Assim, mesmo acontecendo
na precariedade e no improviso, vdo ao encontro das necessidades e anseios de um publico sedento

que se envolve por completo.

Ainda segundo o autor, as praticas educativas, quase sempre abragadas pelo terceiro setor,
fazem-se valer de diferentes linguagens, de carater verbal ou corporal, munidas de diferentes areas
do conhecimento. Todavia, alerta para o fato de muitas remeterem para um carater assistencialista,
reformador, buscando “melhorar” o comportamento do jovem, aproveitando minimamente suas
experiéncias, deixando em alguns casos de aproveitar sua bagagem, deixando de estimular a
consciéncia dos seus direitos, deveres, interesses e responsabilidades, mostrando, assim, que nem

toda atividade ndo-formal tem esse cunho transformador.

H4, ainda, na abrangéncia do terceiro setor, como cita Park (2005), grande expectativa que
nem sempre corresponde aos anseios dos praticantes, pois hd muitos discursos acerca dos resultados
esperados com a pratica esportiva ou artistica. Dizem que é benéfico porque o praticante fica mais
tranquilo, mais disciplinado, mais motivado. No entanto, ha uma precariedade associada a quem,
por diversas vezes, coordena as atividades propostas. Esse papel quase sempre é desempenhado por
um voluntario, um monitor, alguém sem muito preparo para a intervencao socioeducativa e nem
sempre com compromisso. Esse fator acaba por frustrar o praticante, fazé-lo desistir, praticar errado
ou ainda a se espelhar em alguém que ndo apresenta postura e profissionalismo adequados. Isso
ocorre também em detrimento do marketing social, que recobre as reais necessidades, e, mais uma
vez, 0s jovens em situacdo de risco deparam-se com a falta de acesso a préaticas de qualidade e com
a impossibilidade de sair do seu meio, de vislumbrar outros ambientes, de participar de
campeonatos em outras realidades, de almejar novas possibilidades. O que sobra para eles é apenas
a manutencdo da tranquilidade, da calma, mostrando que a abrangéncia dessa pratica pode estar

mais ao servico da elite do que dos jovens em precaria situacdo de insercéo social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) preconizados pelo Ministério da
Educacdo e Desporto, definem que a promoc¢do da salde é realizada por meio da educacédo, da
adocdo de estilos de vida saudaveis, do desenvolvimento de aptiddes e capacidades individuais, da
producdo de um ambiente saudavel, procurando instrumentalizar tanto para intervencao individual

quanto coletiva. A principal preocupacdo tem sido no sentido de estimular nos adolescentes
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comportamentos e estilos de vida sauddveis que se insiram no eixo de motivacdo para o

autocuidado.

Segundo Vieira, Priore e Fisberg (2002), o adolescente preocupa-se excessivamente com a
imagem corporal e isso é o principal fator que o leva a praticar uma atividade fisica. Com isso,
acaba adquirindo outros habitos saudaveis (alimentacdo saudavel, evitar drogas, rotina, disciplina,
etc.), que o levam para muito além dos fatores fisicos, contribuindo sobremaneira para o seu bem-
estar geral. Essas contribui¢des podem significar diminuicdo da ansiedade, regulacdo do sono, além
de poderem alcangar a autoestima, o comprometimento de suas acgdes, 0 espirito de equipe, a
disciplina, a tolerancia. Os autores citam ainda que o0s esportes coletivos podem facilitar a
socializacdo (ajudando a vencer a timidez) e atuar como uma ferramenta para aumentar o capital
social do adolescente, auxiliando na formacgdo de valores éticos. Atuam, portanto, como um
facilitador no processo de amadurecimento psiquico e relacional do adolescente, contribuindo para

a formacao integral do individuo.

Para muitos jovens, o movimento corporal € uma moeda de troca. A imobilidade fisica
funciona como puni¢do, enquanto o cumprimento da tarefa ndo for vencido. Por outo lado, a
liberdade de se movimentar torna-se prémio de bom comportamento. Tal posicionamento nos
mostra claramente que o movimento, a liberdade estdo estreitamente ligados ao prazer, enquanto a

imobilidade como medida punitiva.

Muitas escolas tém investido em valorizar 0 movimento na escola, por acreditar que ele
pode contribuir para se criar no espacgo escolar um ambiente de crescimento mutuo. As atividades
corporais artisticas na escola, a realizagdo de trabalhos de danca educativa ou danca expressiva tém

contribuido muito para o processo educativo.

Como vimos, para Gohn (2006), a educacdo ndo-formal € aquela em que se aprende via
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acfes coletivas
cotidianas carregadas de valores e culturas proprias. O grande educador € o “outro”, aquele com
guem interagimos ou nos integramos. Ja a escola € o cenario que acompanha as trajetorias de vida
dos grupos e individuos de maneira informal, onde os processos interativos se perpetuam. Além
disso, a autora cita a educacdo ndo-formal como socializadora dos individuos - desenvolve habitos,
atitudes, comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem, segundo valores
e crengas da comunidade, oportunizando conhecimento sobre 0 mundo que circunda os individuos.
Suas relacBes sociais e seus objetivos se constroem no processo interativo e a escola deve propiciar

a construcdo da sua identidade, comprometido com a formacdo humana, propondo projetos sociais
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e de promocdo de cidadania, defendendo o meio ambiente e os direitos das minorias. Além disso,
promove o desenvolvimento de trabalhos contra a discriminacgdo, possibilita que o ensino ofereca
outros espagos para a aprendizagem, tendo, assim, maior flexibilidade com relacdo a tempo,

espacos e métodos.

Grisante e Burgo (2014) afirmam que a pratica da expressdo corporal na escola pode servir
como facilitadora do processo de ensino-aprendizagem, pois pode ser percebida como um
instrumento de comunicacio e formagdo de cidaddos criticos/criativos. E uma das formas de
comunicacdo ndo-verbal e na educacdo deve ser considerada como uma pratica pedagdgica que
oriente os alunos a encontrar um dos caminhos para a criatividade. Relne a sensibilizacdo e a
conscientizacdo por meio de movimentos, posturas e atitudes e pode explorar as possibilidades
criativas, aumentando o desenvolvimento motor e cognitivo de seus alunos, seja através do
desporto, da danca, do teatro ou da musica.

Para a promocdo das atividades extracurriculares, Jr (2009) supbe que a escola possa
promover momentos (mesmo que dentro da educacdo formal), espaco de socializacdo, e que o
adolescente possa conhecer-se, exprimir-se, dialogar socialmente, para que a escola possa ajudar
nessa perspectiva interventiva.

Na residéncia estudantil, comecamos a perceber, por meio dos contatos, uma crescente
necessidade de ocupacdo. Foi possivel, em especial, diferenciar os conceitos de lazer, 6cio e tempo
livre, para aprendermos a lidar com eles, bem como entender onde intervir. No artigo “Uso do
tempo livre por adolescentes de classe popular” (Sarriera, Tatim, Coelho e Biicker, 2006, p. 361-
367), podemos evidenciar a importancia da efetiva participagdo juvenil de atividades gratuitas de
esporte, cultura e lazer, como fontes que podem contribuir para 0s espagos sociais dos sujeitos que
se envolvem, contribuindo para a socializacao:

Adolescentes brasileiros ndo tém acesso facilitado aos recursos que oferecem atividades
recreativas e culturais, embora a criacdo desses espacos tenha forte impacto na reducdo da
violéncia em comunidades urbanas localizadas nos cinturfes de pobreza (p.361).

O cultivo do tempo livre cumpre varias funcdes para os adolescentes, entre as quais Sarriera
et al (2006, p. 362) cita Zamora et al. (1995) destaca: estabelecimento de relacbes, compreenséo de
Seus processos psiquicos, construcdo da independéncia emocional, tomada de consciéncia da sua
originalidade e criatividade. Trata-se de valores que permitem integrar-se a comunidade e
contribuirem para o desenvolvimento integral da personalidade. Ainda para os autores, tanto o 6cio,
quanto a possibilidade de participacdo em atividades livres, colocam 0s sujeitos perante uma maior
liberdade de comportamento para satisfazer a desejos e a necessidades pessoais que sao frustrados

no cotidiano.
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Com efeito, para Dante de Rose Jr (2009), durante muito tempo, o tempo livre dos
adolescentes, bem como o lazer, foram vistos pela sociedade como tempo de oportunidades para a
transgressao e perturbagdes da ordem social e, ao longo dos anos, a partir de estudos sobre a
juventude e a importancia desses espa¢os na sua construcao plena, foi possivel perceber que ha uma
tendéncia, de acordo com as idades, de apreciacdo e pratica de atividades do dcio produtivo
espontaneo.

Ainda para o autor, os jovens ainda apreciam jogos convencionais de entretenimento grupal,
que denotam sentimento de pertenca social que podem denotar também um modo bem peculiar de
comportamento adolescente, bem como pode ajuda-lo a perceber o espaco e a importancia que seu
corpo ocupa naquele meio, frente as inimeras e abruptas mutac6es, podendo perceber-se parte do
processo social, sendo o lazer representado como poderosa ferramenta de manifestacdes de valores
e significados que muitas vezes nao sao expressas pelos adolescentes.

Jr (2009) ainda relata a importancia do lazer ndo somente como a receita da “cura” da
violéncia, nem somente para afastar os adolescentes das drogas, percebendo a atividade de lazer e
esporte como funcgdo assistencialista ou de cunho funcionalista. Por outro lado, supde que toda a
sociedade busque alternativas (mesmo na educacdo formal), para que olhe e perceba o adolescente
em sua pluralidade, como fruto de uma sociedade heterogénea, complexa e dinamica.

Salientamos ainda a importancia da formacdo do mediador social e de toda a equipe que
trabalhard em quaisquer contextos com complexidades e riscos que uma formacdo adequada
possibilita, de acordo com Campos (2011). Como pilar central, o fenbmeno educativo orientado
segundo um trabalho em torno necessidades e expectativas dos seus destinatarios, com quadro
formativo de aprendizagem que deve articular saberes e saber-fazer na mobilizagio desses saberes
no dominio cientifico, no dominio técnico-metodoldgico, e ainda, no dominio da profissionalizacao

do grupo profissional.



44

4 - Objeto e Metodologia

4.1 Enquadramento

Em 1942, o entdo ministro da Educagdo e Saude, Gustavo Capanema, equiparou 0 ensino
profissional e técnico ao nivel médio. A LDB de 1961 equiparou o ensino profissional ao ensino
académico e, apoiada na aceleragcdo econdmica abrupta de 1970, houve uma forte expansdo da
oferta de ensino técnico e profissional. Em 2008, o sistema foi reorganizado com a cria¢do dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que absorveram os Cefets e as Escolas
Técnicas remanescentes.

A Escola Agrotécnica de Brasilia — atualmente, o IFB - Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, Campus Planaltina — foi criada em 17 de fevereiro de 1959 pelo
Plano de Metas do Governo do Presidente Juscelino Kubitschek e inaugurada em 21 de abril de
1962.

Como parte do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo, como tratamos
anteriormente, a Lei no. 11.534, de 25 de outubro de 2007, cria como entidade de natureza
autarquica, vinculada ao Ministério da Educacdo, a Escola Técnica de Brasilia. Essa escola, em
processo de implantacdo, foi transformada em Instituto Federal de Brasilia (IFB) pela Lei no.
11.892, de 29 de dezembro de 2008 e atualmente o IFB conta com oito campi, entre 0s quais esta o
campus Planaltina.

O campus Planaltina do Instituto Federal Brasilia ocupa uma area de 1.423 hectares, sendo
aproximadamente 952 hectares compostos de cerrado preservado ou conservado, 0 que corresponde
a cerca de 64,2% da &rea total; as demais &reas sdo destinadas ao desenvolvimento de atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e producao.

O campus oferece, além do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria, 0s
cursos subsequentes Técnico em Agropecuaria e Técnico em Agroindustria e cursos superiores de
Licenciatura em Biologia e de Tecnologia em Agroecologia. Conta com aproximadamente 936
alunos nos cursos descritos.

Para o Instituto Federal Brasilia, o papel das escolas federais mudou ao longo dos anos.
Inicialmente, o objetivo era colocar jovens de baixa renda no mercado de trabalho com a
preparacdo para uma profissdo. Com o destaque que a rede ganhou nos ultimos anos, o publico e a
disputa por vagas mudou. Os alunos sabem que, além de uma perspectiva profissional, podem ser
aprovados nos melhores vestibulares do pais e continuar sua formacao, ja que o Ensino Médio,

17" Informag&o atualizada pelo registro académico em 18/10/2016 por Flavia Rodrigues Soares
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trabalhado concomitantemente ao profissionalizante, visa atender as aspiracdes também do mundo
de ingresso no Ensino Superior, superando as expectativas locais, como as excelentes colocacfes
nos ultimos anos aos rankings de melhores escolas do Distrito Federal no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio).

No campus Planaltina, o curso oferecido na modalidade integrada com o Ensino Médio, o de
agropecuaria, ndo tem uma grande concorréncia. Cerca de dois candidatos disputam cada vaga, que
ocorre por meio de sorteio eletrénico. No entanto, a formag&o atrai jovens de outros Estados, como
Goias, Minas Gerais e Bahia. Quem ndo tem condi¢fes de se manter pode disputar uma vaga na
residéncia estudantil local, onde recebe alojamento e alimentagéo.

No Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, que é considerado o curso
principal da instituicdo, os estudantes, além da formacdo do Ensino Médio, recebem, ao término, a
certificacdo de técnico em agropecuaria. Estudam em tempo integral, de segunda a sexta-feira, tém
duas tardes livres semanais € o curriculo engloba, em média, 19 disciplinas. Consequentemente, séo
19 professores, das diversas areas de ciéncias humanas, matematica, ciéncias da natureza,
linguagem e suas tecnologias, comuns aos alunos de nivel médio, além das disciplinas técnicas.
Existe ainda o curso subsequente, que se destina aqueles estudantes que terminaram o Ensino
Médio e estudam somente um periodo com o objetivo de certificacdo somente na area técnica. O
curso técnico em agroinddstria subsequente possui a mesma orientacdo do de agropecuaria, porém
destina-se a profissionalizacdo de estudantes que aprendem a processar 0s produtos produzidos na
“escola-fazenda”, como leite, ovos, frutas, sementes, carnes, entre outros.

Além destes cursos profissionalizantes, o campus ainda oferece dois cursos superiores:
Tecndlogo em Agroecologia, destinado a formacdo de estudantes com visdo de producao
agroecologica, sustentavel, com minimo impacto ambiental; e Licenciatura em Biologia, destinado

a formacao de professores de Biologia.

Para todos os estudantes, hd oferta de alimentacdo na UAN (Unidade de Alimentacdo e
Nutricdo), sendo, a partir de 2016, vedada a refeicdo aqueles que ndo comprovarem necessidade

financeira, fator criteriosamente averiguado pela assisténcia estudantil.

Aos estudantes do integrado, por estudarem durante o dia inteiro, recebem almoco

equilibrado, nutritivo, balanceado, com direito a suco e sobremesa.

Alguns autores tomam como referéncia a funcdo equalizadora da educacédo, que exige a
responsabilidade do Estado em garantir a oferta, 0 acesso e a permanéncia de todos no
sistema de ensino. Neste caso, a qualidade se articula a nocdo do direito individual
(Fonseca, 2009).
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Os 936 alunos da instituicdo séo atendidos por 68 professores. Desse total, 12 s&o
especialistas, 31 sdo mestres e 25 doutores. A maioria deles s6 atua na escola e pode desenvolver
projetos de pesquisa e extensdo. Os alunos também contam com psicologo e assistente social para
atendé-los. Podem fazer aulas de danca, teatro e masica e varios projetos. Dispdem de um auditdrio
e um mini auditdrio. Contudo, muitas vezes faltam profissionais que possam ofertar todos esses
beneficios.

Em relacdo a realidade da residéncia estudantil, que nos propusemos a examinar, tem o
objetivo de integrar jovens que moram na escola. Verifica-se que sdo adolescentes que, além de se
depararem com uma grande carga horaria de aulas (muitas disciplinas e o desafio de estudar,
crescer, amadurecer, se relacionar, se qualificar e criar sua identidade), nesse periodo de
permanéncia, enfrentam multiplos desafios e provas. Fazem escolhas como deixar de “ir a balada”
para estudar para as provas, dentre outras que os possibilitam tracar diferentes percursos de vida, de
futuro. Villas e Nonato (2014, p. 24) levam-nos a perceber a necessidade de explorar melhor o
tempo livre dos jovens estudantes, oportunizando momentos que os levem a lazeres, prazeres,
momentos de socializacdo, contribuindo assim para que eles consigam se emancipar neste espago,
situar-se como sujeitos da construcdo de sua personalidade, exprimindo valores, criando vinculos
sociais e afetivos, empoderando-se das politicas de inclusdo e permanéncia, situando-se como
agentes de suma importancia para o cendrio mundial, enquanto cresce, amadurece e se qualifica.
Esse espaco de convivéncia estudantil (que também é sua moradia) precisa referencia-los enquanto
suas singularidades, reconhecendo complexidades, dificuldades, desafios e dinamismo,
contribuindo para este processo de realizagéo plena.

Foi nesse cenario que a proponente desta pesquisa, por sua experiéncia e observacdo da
residéncia estudantil, pode perceber a vontade dos estudantes de ter atividades divertidas, esportivas
e musicais, que foram demandadas pelos jovens em conversas informais por estes contadas. Surgiu
entdo o projeto “Jump Interagdo”, que foi proposto, inicialmente, em meados do més de novembro
de 2014, consistindo em aulas dancantes, no periodo noturno, atendendo prioritariamente aos
estudantes residentes no campus, sempre as tercas e quintas. Os encontros comegaram a agregar
adeptos da pratica esportiva-musical, bem como agueles que estavam dispostos a um momento de
descontracdo, brincadeiras, socializacdo, risadas. Depois, cada um comegou a sugerir uma musica
nova, um passo, uma coreografia, e de repente as construcdes dessas coreografias, figurinos,
cendrios, estavam sendo realizadas coletivamente, com a intencionalidade da intervencéo, por meio

da prética da educacdo ndo-formal.
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4.2 Objeto

Nesta investigacdo pretendemos avaliar os contributos da participagdo no projeto jump para
os estudantes, no quadro mais amplo da experiéncia de uma residéncia estudantil, com vista a
identificar pistas que suportem medidas de melhoria do modelo de funcionamento da mesma. O
projeto consiste, como ja referimos, na oferta de aulas dangantes sobre o jump, que é um mini
trampolim, utilizado muito em academias, para atividades fisicas sem impacto, aos estudantes
residentes do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina. Da-se relevancia ao estudo, por
acreditar-se na importancia da proposicdo de atividades extracurriculares e atividades
socializadoras, ainda mais num espaco de convivéncia de moradia de jovens, em que pode haver
varias intervengdes que vislumbrem e possibilitem a integracdo e a socializagdo juvenil.
Atendendo ao que se constatou, que frequentemente cada um vive em seus quartos, segregados, o
projeto ampliou outras oportunidades, como poder experimentar varias vivéncias de pertencimento,
fortalecer vinculos, estabelecer relacBes, poder promover a integracdo. Dessa forma, o cenario
contribui para o completo desenvolvimento social, pedagdgico, afetivo e pessoal dos jovens, em
construcdo de sua identidade, ajustando-se as necessidades e exigéncias sociais, sentindo-se parte

do todo e minimizando dados de insucesso e evasdo escolar.

Para trabalharmos a especificidade do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina,
observamos 0s componentes curriculares que compdem a trés séries do Ensino Médio. Pudemos
constatar o numero de disciplinas, bem como a demanda de carga horéria, que estdo distribuidas
atualmente em aulas de segunda a sexta-feira em periodos integrais, tendo somente a tarde da
quinta-feira livre e outros dois Ultimos horarios da terca e sexta, nos quais muitos ainda fazem aulas

de dependéncia ou reforgo escolar.

Para além das demandas de sala de aula, os professores ainda extrapolam seus horarios com
atividades de pesquisa, trabalhos escritos, listas de exercicios, que estes estudantes fazem nos
horéarios inversos as aulas, o que Ihes demandam muito tempo de dedicacdo. A biblioteca esta
sempre cheia. Ndo conseguem formar grupos de estudos mais estruturados, mesmo porque ndo tém

o devido acompanhamento para aprenderem a lidar com suas dificuldades e aprenderem a estudar.

No caso da residéncia estudantil, os estudantes tém mais tempo por ndo precisarem se
deslocar da escola para casa e vice-versa, mas em contrapartida precisam a lidar com essa
autonomia, onde estdo longe da percepcdo dos pais. Muitas vezes ndo se disciplinam aos horarios
de estudo e reduzem-se a cdpia de outros colegas de quarto, eximindo seus esforcos, frente ao

comodismo, cansago ou desestimulo.
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Como foi referido anteriormente, essa fase da vida é critica, de constru¢do de si como
sujeito, mobilizando no¢Bes como liberdade ou independéncia, frente aos desafios da autonomia
individual. E uma fase de substituicdes rapidas, em que se pode colocar em questo o equilibrio do
jovem ainda ndo estabilizado para essas etapas tdo rapidas associadas as demandas da vida
contemporanea. Assim, € muito importante a acdo autbnoma dela e, diante dos desafios e
alteragdes, o projeto Jump Interagdo pressupde um papel de acolhimento e suporte para que o grupo
ou pessoa aprenda a lidar com a situacdo nédo habitual, experimentando momentos de inter-relacdes
sociais coletivas de pertencimento. E plausivel considerar que jovens estudantes do Ensino Médio
gue moram na escola se sentirdo distantes do vinculo familiar, num ambiente externo, tendo por
isso maior necessidade de convivéncia e de relagBes sociais. Como refere Delors, € uma fase

marcada por ambivaléncias, em que a escola pode exercer um papel fundamental:

E j& se sintam, em certo sentido, mais amadurecidos —, mas sofrem, na realidade, por falta
de maturidade, no momento em que eles sdo dominados nédo tanto pela displicéncia, mas
pela ansiedade diante das responsabilidades futuras, € importante oferecer-lhes locais
propicios a aprendizagem e a descoberta, fornecer-lhes as ferramentas apropriadas para
refletir e preparar o futuro, diversificar as escolhas curriculares em fungdo de suas
capacidades, assim como proceder de modo que suas perspectivas ndo sejam frustradas e
eles tenham sempre a possibilidade de retomar e retificar suas op¢des (Delors, 2010, p. 23).

Para lidar com as demandas proprias da adolescéncia, acredita-se que a escola ainda pode
intervir nos casos em que as situagdes de vulnerabilidade poderiam acentuar-se, podendo conduzir
ao desequilibrio de stress cognitivo e emocional, ocasionando o conflito. Para a resolu¢do dessa
questdo, no sentido da regress@o ou no sentido do desenvolvimento, ou seja, a escola propicia a
formacdo ou reorganizacdo de estruturas autorreguladoras ou adaptativas, que resultaria no
aparecimento de novas fungdes, uma mudanca nas representacdes e no sentido da identidade.

Colocou-se, entdo, como questéo de partida se poderia a educagdo ndo-formal (representada
aqui pelo projeto de intervencdo Jump Interacao) colaborar para a vivéncia, permanéncia e éxito do
publico jovem da residéncia estudantil do Ensino Médio. Antes, porém, de explicitarmos melhor os
objetivos de pesquisa, procuraremos detalhar o enquadramento do projeto em estudo, bem como a
realidade da residéncia estudantil.
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4.2.1 Residéncia estudantil: contexto de pesquisa, projeto de intervengéo e populagdo
estudada.

A escola dispde, como se tem afirmado, de uma Residéncia Estudantil, “que é designada
pela assisténcia estudantil com delineamento do perfil pessoal, académico e politico dos estudantes
atendidos por diversas agdes da assisténcia estudantil, incluindo a moradia” (Garrido & Mercuri,
2013). Esses estudantes residentes dependem de tais agfes para permanecerem na escola, assim
como dependem de outras concessdes, como outros auxilios, alimentacdo e recursos que
implementam condigdes necessarias de apoio aos projetos educacionais de permanéncia,

proporcionando equidade de oportunidades, mesmo as camadas mais vulneraveis socialmente.

Para muitos, com a residéncia estudantil, € a primeira vez que eles se veem longe dos
olhares dos pais. Sentem-se mais autbnomos e ao mesmo tempo desprotegidos, mostram-se
independentes e seguros, utilizam-se de variados meios para serem vistos e reconhecidos com seus
diferentes estilos. Como nos aponta Dayrell (2002), com a apresentacdo de corpos fortes, voz
grossa, barbas e bigodes que comegam a aparecer, apresentam roupas, toucas, bonés, tatuagens,
piercings, alargadores, que denunciam uma identidade prépria, além de sinalizar um status social
almejado, tentam aparecer na sua imponéncia, comecam a trocar beijinhos pelos corredores e a
andar de maos dadas. Esses estilos de vida possibilitaram e vém possibilitando a esses jovens
praticas, relagdes e simbolos de pertenca e, dessa forma, criam seus espa¢os e significados numa
referéncia da elaboracdo e da vivéncia da sua condicdo juvenil, além da construgdo de uma
identidade.

A residéncia estudantil conta com blocos muito proximos e que comportavam até ano
passado dez estudantes por quarto. A partir deste ano, oito pessoas compartilham a mesma
dependéncia.

Foto 1- Fachada alojamentos- Bloco 4
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Fonte: Arquivo pessoal

Atualmente, sdo 131 estudantes residentes, sendo 20 quartos com até 8 estudantes, alojados
em blocos separados por género. S&o atualmente 86 meninos e 45 meninas, sendo 28 meninos
menores de 18 anos, 17 meninas menores; e 58 meninos maiores e ainda 28 meninas maiores.

Desse total, 104 estudantes sdo do integrado, 11 sdo do subsequente, 4 sdo da Agroindustria.
Dos cursos superiores, sdo 7 de Licenciatura em Biologia e 5 de Agroecologia.

O objetivo da residéncia é contribuir para a permanéncia de alunos com vulnerabilidade
socioecondmica, ofertando residéncia estudantil, preferencialmente para estudantes oriundos de
outros estados. Hoje 111 sdo de fora do DF e apenas 20 do DF.

O Programa de Residéncia Estudantil é destinado, exclusivamente, aos estudantes
do Campus Planaltina com matricula e frequéncia regular, de cursos presenciais de FIC-
Formagdo Inicial e Continuada (que contemple o minimo de 200h), do Ensino Técnico,
Tecnoldgico e de Graduagdo do Campus. A permanéncia do estudante selecionado sera
temporéria, podendo ser renovada semestralmente. (Anexo “I”")

O estudante residente recebe quatro refei¢cGes diarias e € destinado, exclusivamente, aos
estudantes do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia- (IFB) Campus
Planaltina, com matricula e frequéncia regular de cursos presenciais, sendo renovada e revalidada
semestralmente, enquanto ele possuir vinculo da matricula de origem com a instituicdo, respeitando
as condicOes previstas em edital. A selecdo é feita por meio de avaliagdo socioeconémica, sendo

avaliada a distancia entre a residéncia familiar e o campus e a vulnerabilidade social, através do
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servico social, sendo selecionados, prioritariamente, estudantes oriundos da rede publica de

educacio basica e com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio.

O estudante residente estudantil recebe 4 (quatro) refeicbes diarias, sendo estas: café da
manhd, almoco, jantar e ceia, nos horérios estipulados pela unidade de nutrigdo do campus

Planaltina.

Os estudantes do Ensino Médio tém aula o dia todo, dispGem de quadra poliesportiva para
atividades fisicas a noite, assim como de biblioteca e refeitorio. Este é também compartilhado pelos
estudantes dos cursos subsequentes e superiores, que estudam somente um periodo. As meninas que
moram também na Residéncia Estudantil sdo, como se viu, aproximadamente 45 e dividem o
mesmo espago coletivo com 0s meninos e ndo tém nenhum tipo de atividade de lazer noturno ou

em periodos 0ciosos.

Diante de tal situacdo, em vista também da necessidade de aproximacéo e interagcdo, bem
como expressdo e momento de extravasar sentimentos e vivéncias, foi-lhes proposto o projeto
“Calcinhas”, que depois evoluiu para o projeto Jump Interagéo, justificado pelas importantes

contribui¢es resultantes das diversas linguagens artisticas presentes nesta proposta.

O projeto Calcinhas comecgou ganhando forga com momentos de encontros semanais ou
quinzenais no periodo noturno, para conversas sobre temas de interesse das meninas, debates,
videos, visitas, etc, nos levando a varias demonstracdes e apresentacdes, como demonstrado no

anexo “C”.

Com a proposicdo pela assisténcia Estudantil de edital de selecdo de projetos para a
execucdo de atividades de arte, cultura e lazer, limitados a uma importancia de R$ 2.000,00, o
projeto Calcinhas propbés o projeto Jump Interacdo, ampliando a oferta também a meninos e
tornando-o mais inclusivo, para o qual foram adquiridos 12 aparelhos de jump, espelhos e uma
caixa de som.'® Com efeito, essa ampliacdo deveu-se ja aos contributos relacionados com a area de
intervencdo social, por meio da educacéo social, nomeadamente a partir da disciplina proposta pela
professora Célia Barroca, no curso de Mestrado em Educacdo Social e Intervencdo Comunitaria,

em Portugal.

O jump é um programa de exercicios dancantes ritmados sobre um mini trampolim, e cujos

beneficios ultimamente tém sido considerados 0os mesmos que os alcancados pela pratica regular

18 Salario minimo atual corresponde a R$ 880,00 em 2016, € 249,94.
19 Vide anexo B
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dos exercicios aerdbios motivados pela musica. E capaz de promover ou manter os niveis
adequados de condicionamento, necessario ao perfeito funcionamento do organismo. O aparelho
utilizado na aula de jump permite a realizacdo de exercicios que envolvem a forca da gravidade,
aceleragdo e desaceleracdo, devido a sua superficie elastica e a seu sistema de fixacdo de molas de

especial resisténcia.

Os exercicios sdo previamente coreografados e propostos aos participantes. Novas
coreografias sdo introduzidas a medida que haja interesse grupal. Os movimentos sdo faceis, visam
a forca, equilibrio e habilidade, o que possibilita e motiva a participacdo de muitas pessoas que

gostam de dancar, mas que possuem alguma dificuldade, falta de habilidade e até mesmo inibicéo.

A combinagdo de movimentos de bragos e pernas, giros e deslocamentos laterais promove
atividades de coordenacdo motora e respiratoria, sempre num tom de brincadeira e descontracao.
Aos poucos, percebeu-se que a pratica do jump melhora muito a autoestima, promove a
socializacéo pela diversdo, além de promover a salde aos praticantes.

Muitos praticantes relatavam verdadeira entrega a melodia, sensa¢do de pertencimento, de
inspiracdo, dependendo do contexto e principalmente da letra trabalhada. A danca tem como
objetivo educacional a compreensdo da estrutura, do movimento e do funcionamento do corpo
humano, conectando-se ao espaco e ao tempo. E utilizada como expressio individual e coletiva.
Neste caso, 0 equipamento da cama elastica, o jump, funciona como estimulador da liberdade de
movimento, reduz impactos, dentre outros. Assim, os improvisos, decorrentes do movimento, serdo
utilizados como oportunidades de experimentar a plasticidade do corpo e de desenvolvimento
motor.

O jump foi escolhido por ser uma atividade que contempla a expressédo corporal, a danca e o
esporte. Oportuniza momentos de gasto de energia, bem como express@o corporal, favorecendo a
integracdo e ajudando na adaptagdo dos ingressantes, além de contribuir para a coordenagdo motora
e respiratoria. As atividades dancantes ddo acesso a todas as pessoas, contando com mausicas
alegres, motivadoras e coreografias com diferentes graus de complexidade e intensidade com
masicas contagiantes. Pode-se tonificar os musculos inferiores, além de melhorar o
condicionamento fisico. Além disso, hd sempre ao final das aulas um momento de partilha, de
conversa, roda de didlogos e conversas que vao de analise das letras das musicas, conversas sobre
temas atuais, relaxamentos. Jovens falam de seus medos, dificuldades, desejos, superacdes e ali
partilham momentos de interacdo, troca, aprendizagens, escuta, respeito, além de criarem um

referencial afetivo dentro da escola.
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Ja a musica, presente na atividade do jump, contextualiza, ambienta e acolhe. Segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997), as inUmeras possibilidades de escolha musical
permitem ao aluno a construcdo de hipdteses sobre o lugar de cada obra no patrimdnio musical da
humanidade, aprimorando sua condicdo de avaliar a qualidade das préprias producdes e as dos

outros.

Assim, o0 objeto de investigacdo delimita-se na pratica do jump como materializacdo de uma
atividade ndo-formal no ambito da residéncia estudantil do IFB Campus Planaltina. Essa atividade
vislumbra a adesdo e a participacéo livre dos estudantes residentes desse campus, aliando interesses
juvenis, como musica, esporte, espelho, autoestima, vaidade e reuniGes juvenis com ar de

festividade.

Em suma, buscou-se, neste estudo, investigar os possiveis beneficios de agdes interventivas
no contexto da residéncia estudantil e suas provaveis pontes de contribuicdo a formacao pessoal,
académica, social e afetiva dos jovens participantes do projeto socioeducativo Jump Interacéo.
Adicionalmente examinaram-se, partindo das percepcdes dos residentes, problemas e
potencialidades da experiéncia da residéncia com a finalidade a identificar pistas para futuras

intervencdes.

4.3 Metodologia

Para dar resposta as questdes levantadas, optou-se nesta investigacdo por uma abordagem da
investigacdo qualitativa, com recurso a entrevistas semidiretivas, primeiramente, com autorizacao
prévia da dire¢do da escola (vide anexo “A”), depois aos pais dos estudantes menores, com o termo
de consentimento livre e esclarecido ( Anexo “D”), depois a aplicagdo do guido de entrevistas
semiestuturadas como consta nos anexos “E” e “H”, posteriormente analisadas, como constantes
nos anexos “F” e “G” com vistas a construgcdo de temas e categorias analiticas. Com efeito, esta
investigacao ndo pretende obter dados palpaveis que permitam quantificar possiveis “ganhos” ou
beneficiamentos em relacdo ao jump, pois, segundo Gil (2008), podemos fazer uma anélise de

estudo de caso que:

Vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais, Visto
servir a pesquisas com diferentes propdsitos, tais como: a) explorar situagdes da vida real
cujos limites ndo estdo claramente definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que
esta sendo feita determinada investigacdo; e c¢) explicar as varidveis causais de determinado
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fendmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos
e experimentos (p. 58).

Nesta abordagem, ndo ha o prevalecimento da abordagem positivista, pois vai além da
quantificacdo, foca na analise subjetiva e multipla como vista pelos participantes do estudo, bem
como interage com 0 objeto de pesquisa. Pode-se utilizar uma linguagem mais informal, a
perspectiva é indutiva e as categorias de analise podem ser identificadas durante ou apds as

entrevistas, com maior flexibilidade.

Nesse contexto, a escola tende a valorizar somente as “aprendizagens” visiveis no quadro
da educagdo formal, ndo reconhecendo e valorizando evolugdes e superagdes extracurriculares dos
estudantes nem os contributos dela para o repertério de competéncias dos jovens, entendidas no
ambito de uma formacao integral do individuo. Nessa medida, julgou-se pertinente perscrutar o0s
sentidos atribuidos pelos estudantes a sua participacdo, justificando a opgcdo metodoldgica de
entrevistas semiestruturadas, como defende Isabel Guerra (2006), com abordagens qualitativas,
investigando os frutos da agéo coletiva, as motivagdes que norteiam as agdes individuais e coletivas
que incidem na nossa sociedade. Essa metodologia, ainda, segundo a autora, nos permite conhecer
o0s contornos da mudanga social e potencializa os campos de intervengdo nos grupos sociais.

Para Godoy (1995), as investigagdes qualitativas tém como preocupacdo fundamental a
analise do mundo empirico em seu ambiente natural, privilegiando uma préatica imergida na
realidade natural em que se pesquisa. Percebe o contexto, valoriza o contato direto e prolongado do
pesquisador, ndo somente com o entrevistado, mas com seu contexto em pesquisa de campo,
tornando possivel a observacgdo, a selecdo, a analise e a interpretacdo dos dados coletados.

Atualmente, a abordagem qualitativa recebe reconhecimento de sua relevancia e amplitude
no ambito académico, como fonte segura de coleta de dados para acdes e projetos na area das
ciéncias sociais. As relacfes que se estabelecem sdo potencializadas no momento do tratamento dos
resultados, com a inferéncia e a interpretagédo, conforme propde Bardin (1977).

A metodologia de coleta de dados pressupde a adequacdo das perguntas, visando a inteira
compreensdao do entrevistado em consonincia com as questdes “que atinjam o0s objetivos
pretendidos, a adequacdo da sequéncia de perguntas, a elaboracdo de roteiros, a necessidade de
adequacdo de roteiros por meio de juizes, a realizacdo de projeto piloto para, dentre outros aspectos,
adequar o roteiro ¢ a linguagem” (Manzini, 2003, p. 58) (Manzini, 2003, p. 58).

Delimitado o tema e respectiva abrangéncia, fez-se necessaria a sele¢do da técnica de coleta
de dados, no caso através de entrevista semidiretiva e investigacdo por meio de entrevistas parecia

ser 0 mais adequado, visto permitir um carater mais narrativo, descritivo e exploratorio. Como se
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busca a amplitude do entendimento, em suas possibilidades, ocorreu de ndo ouvir 0 que previa,
como diversas reclamacdes e novos rumos foram tomando, potencializando novos estudos e nova
entrevista, buscando compreender novas abordagens das relacGes sociais estabelecidas e as
abordagens para futuras intervencoes.

Para a pesquisa qualitativa, como nos aponta Manzini (2003), delinear o publico a ser
estudado é de suma importancia para que possam ser constatados dados de relevancia para o real
publico-alvo e, assim, representar, significativamente as percepcbes grupais. O investigador se
envolve 0 ambiente a ser investigado e |a faz a coleta das informacdes que posteriormente serdo
analisadas por categorias e, dessa forma, podem representar significativamente a vontade, a
necessidade e as percepcdes da delimitacdo populacional entrevistada.

Com efeito, a fase inicial exploratéria da pesquisa ndo ocorreu verdadeiramente, uma vez
que a aproximacdo ao campo de investigacdo nao foi necessaria, pois 0 projeto ja estava em
andamento. Assim, as questdes de pesquisa emergiram da experiéncia de intervencdo, e da
observacdo dos frutos iniciais. Comecou-se, entdo sim, uma fase exploratoria de pesquisa
bibliografica com a escolha da analise qualitativa, posteriormente objetivando quais 0s pontos a
serem investigados, levando a construcdo de um guido de entrevista semi estruturada no periodo do
segundo semestre de 2015. Esse foi construido em torno de tematicas que vislumbram a plenitude
da auscultagdo do que se busca investigar, numa estrutura semidiretiva em que as perguntas sdo
estabelecidas e em que ha um roteiro, mas cuja abordagem procura a manutencdo de um dialogo.
Neste, os interlocutores dialogam sobre os aspectos relevantes que sdo gravados, inutilizando a
transcricdo momentanea, para que nao haja inibicdo, ou ar de entrevista, mas de dialogo e troca.

Boni e Quaresma (2005) também defendem a técnica, utilizada nas ciéncias Sociais:

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no
momento que achar oportuno, a discussdo para o0 assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse
tipo de entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das informagdes,
obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos
sejam alcancados (Boni & Quaresma, 2005, p. 78).

As perguntas séo lancadas & medida que a conversa flui, podem ser invertidas, adaptadas, na

medida em que sdo desenroladas durante o discurso. As entrevistas se deram in loco,
proporcionando maior conforto e seguranca para se estabelecer o dialogo, viabilizado pela
gravacdo. Caso didlogo fosse intimidado e interceptado pela transcricdo imediata, poderia

atrapalhar a leveza e a naturalizagdo do momento de aprofundamento das questdes sentimentais,
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bem como a entrega pessoal ao tema discutido. Ao contrario, foram concedidos ao entrevistado

espacos para interpor suas ideias, sugerir, criticar e até mesmo denunciar.

Logo apds a gravacdo, as entrevistas foram transcritas e analisadas, com vista a
identificacdo de temas e categorias. Estas foram em primeiro lugar analisadas separadamente e,
num segundo momento, agrupadas, na medida em que apontavam para uma determinada tendéncia

Ou percepcao.

Isso quer dizer que as leituras horizontais deram lugar a uma elaboracdo transversal do
conjunto de categorias de analise do material empirico, com recortes em consonancia com 0s
discursos e as relevancias das falas dos entrevistados na perspectiva de andlise de conteldo,
buscando entendimentos objetivos e subjetivos, como aborda Bardin (1977):

O maior interesse deste instrumento polimorfo e polifuncional que é a anélise de conteudo,
reside -para além das suas funcBes heuristicas e verificativas no constrangimento por ela
imposto de alongar o tempo de laténcia entre as intuicGes ou hipéteses de partida e as
interpretacfes definitivas. Ao desempenharem o papel de «técnicas de ruptura» face a
intuicdo aleatdria e facil, os processos de anélise de contelido obrigam a observacao de um
intervalo de tempo entre o estimulo-mensagem e a reacao interpretativa. Se este intervalo de
tempo é rico e fértil entdo, ha que recorrer a anélise de conteudo (p.10).

Bardin (1977) define a andlise de conteido como a descri¢do analitica que apresenta as

possiveis aplicacfes com a utilizacdo de uma metodologia de categorizacdo para a classificagcdo dos
componentes dos objetivos propostos. Por outro lado ndo deixa de ser uma analise de significados,
descricdo objetiva e subjetiva, sistematica e quantitativa do contetido extraido das interacdes. E sua
respectiva interpretacdo empirica e escolha de indicadores no tratamento dos resultados
compreende a codificacéo e a inferéncia.

Assim, a data, existe um universo de aproximadamente 900 estudantes matriculados no IFB
Campus Planaltina, divididos nos cursos ofertados pela instituicdo. Destes, 131 s&o residentes, ou
seja, foram selecionados, de acordo com a vulnerabilidade, para que possam residir na escola, em
quartos coletivos. Inicialmente, as entrevistas foram realizadas com o objetivo de aprofundar as
investigacBes acerca do projeto desenvolvido e seus contributos/prazer nesta pratica. Numa segunda
etapa, percebe-se a necessidade de investigar as dificuldades percebidas na residéncia estudantil,
bem como o contexto do envolvimento inicial no projeto interventivo e quais outras
necessidades/sugestdes fazem a escola para que ela realmente atenda a seus anseios e corresponda
as suas expectativas.

O projeto tem cerca de 60 participantes, com relacdes e envolvimentos de diferentes
maneiras no projeto do Jump. Numa primeira fase, optou-se por fazer uma amostragem de 10

participantes, sendo no entanto superado este numero inicial dada a adesdo ao projeto de pesquisa.
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O objetivo desta ronda inicial era perceber seus sentimentos e beneficios quanto a participacdo em
projetos ndo-formais. Este numero foi, como se disse, ultrapassado, chegando a 19. A amostragem
foi feita por conveniéncia ou bola de neve, ou seja, de uns participantes chegou-se aos restantes,
sem introduzir critérios rigidos de inclusdo na amostra. Aos entrevistados perguntou-se se haveriam
outros participantes que pensassem de maneira contraria quanto ao sentimento de referencial
familiar, que foi muito relatado no inicio das entrevistas. Optou-se entdo por realizar as demais
entrevistas, sondando os estudantes mais assiduos e cessando ao efeito de saturacdo das percepgdes
que se perpetuavam, valendo-se sempre ndo quantitativamente, mas buscando que com a coleta, se
robustecesse bem as categorias de analise, sem que se verificasse a repeticdo exaustiva dos
participantes e das declaragdes.

Para muitos autores, a saturacdo € usada para encerrar o tamanho de uma amostra de
pesquisa, quando ja& obteve dados representativos suficientes, ndo mais contribuindo
significativamente a uma analise de categoria dentro de uma investigacdo qualitativa socioldgica.
“A saturagdo ¢ o instrumento epistemoldgico que determina quando as observagdes deixam de ser
necessarias, pois nenhum novo elemento permite ampliar o nimero de propriedades do objeto
investigado (Cherques, 2009, p. 20).”

Na segunda etapa, apds analise inicial dos dados recolhidos, sentiu-se necessidade de
investigar mais em profundidade as condic¢des de ingresso dos estudantes e perceber como foi sua
chegada, o que sentiram, bem como as dificuldades iniciais e durante o percurso e moradia, e
alguns fatores que pudessem ser melhorados, ouvindo suas sugestdes, angustias e percepcdes. Tais
percepcdes poderiam nos nortear em projecdes de agOes interventivas futuras e novas propostas
atitudinais, ampliando os contributos desta investigacdo para além da avaliacdo do projeto Jump
Interacdo. Planejou-se investigar mais cinco pessoas, com diferentes graus de envolvimento no
jump, chegando a seis com efeito de saturacao das informacoes prestadas.

Buscou-se, através das entrevistas, apreender representacGes e atitudes acerca da vida,
percepgdes, sentimentos e demandas da residéncia estudantil, enquanto as possibilidades, as
potencialidades e as vivéncias dos jovens no ambiente escolar, especialmente em contexto
residencial.

Foram entdo entrevistados 25 jovens (14 meninas e 11 meninos) residentes do Campus

Planaltina, entre 14-24 anos, todos participantes do projeto Jump Interacao.



58

5. Andlise Empirica dos Dados Coletados

Neste capitulo, pretende-se analisar os contributos das entrevistas coletadas, aferindo
informacdes que norteardo nossa investigacdo a respeito da vivéncia dos jovens na residéncia
estudantil. Foi possivel perceber, por meio da analise, seus anseios e perspectivas por via de uma
escuta atenta e disponivel. Lembramos que o campus Planaltina dispde, recentemente, de espacgos
pensados na socializacdo, como praca do tempo, biblioteca, hall do refeitério, nos quais foram
colocados bancos e uma televisdo. Existe também uma quadra esportiva e o proprio refeitério, que
sdo espacos compartilhados pelos estudantes de ambos 0s sexos e, de acordo com os horérios, ainda
sdo utilizados pelos estudantes residentes e pelos ndo-residentes.

Reunimos aqui seus anseios, percepcoes, desafios e sugestdes, para que a residéncia
estudantil seja, efetivamente, um espaco integrador, propulsor de novas possibilidades, espaco de
acolhimento e amadurecimento. As questdes foram dialogadas sobre as suas perspectivas de
ingresso, bem como sobre sua chegada ao campus — 0 que sentiram, como vieram e ficaram
conhecendo o campus, o que lhes atraiu, do que mais gostaram e do que menos gostaram, as
possibilidades, as oportunidades, as dificuldades encontradas na convivéncia da residéncia
estudantil, bem como as sugestdes para que tivessem uma melhor estadia. Dessa forma, tornou-se
possivel conhecer as necessidades de acordo com a 6tica dos interessados.

A analise permitiu perceber que 0s jovens anseiam, ao chegarem ao campus, por um espaco
saudavel, seguro, de descanso, integracdo e oportunidade de relagdes harmonicas, mas nem sempre
€ 1SS0 0 que acontece.

Constatamos que geralmente sdo estudantes que ja vivem no meio rural e pretendem
legitimar sua pratica profissional, contribuindo para a renda da familia, com conhecimentos
especificos que possam colaborar com o dia-a-dia da vida no campo rural. Comumente conhecem e
ficam sabendo do campus por meio de amigos, familiares que indicam, vislumbrando a qualidade
do ensino e a capacitacdo técnica para atuacdo da vida no meio rural, onde vivem. Dessa forma,
torna-se possivel legitimar a permanéncia e o éxito do pequeno agricultor — 0 que nem sempre
almejam seguir, mas ingressam com essa possibilidade.

Além do autocuidado, para Macedo e Gobbi (2010), a adolescéncia € a fase da
ressignificacdo de sua identidade. Ha excesso de preocupacdo com a aparéncia e 0 aumento da
insatisfacdo com o corpo, principalmente com o peso. Esse interesse é motivado pela padronizagdo

de conceitos e modelos preestabelecidos pela sociedade e pelo seu reconhecimento.
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A puberdade é uma fase marcada por uma transicdo entre o ser infantil e o ser adulto. Ainda
para a autora supracitada, essa transicao apresenta uma fase em que o adolescente quer privilégios
da infancia e independéncia da vida adulta. Nessa transicdo, ha alegrias e dores, rupturas,
transformac@es, reivindicacdes, soliddo, desafios, projetos, sonhos, angustias, descobertas e
ressignificacdes que atormentam e remetem muitas vezes as condutas oscilantes e contraditérias.

Estarmos envolvidos em meio a inimeras discussdes e construces filosoficas e
pedagdgicas de uma pedagogia em que a escola reconheca seu papel e diferencie sua praxis
educativa para uma metodologia para além de suas salas de aula, voltada para a autonomia e para o
empoderamento dos envolvidos. O esporte pode ser um caminho possivel para permitir que a escola
assuma seu papel de meio de intervencdo na realidade. A expectativa é de que ele possa, num
futuro préximo, refletir na sociedade.

Considerando os aspectos legais, a nova LDB Lei de Diretrizes e Bases (1996) abre
perspectivas, incorpora a pluralidade de vivéncias humanas, com visdo a EJA (Educagédo de Jovens
e Adultos). Contempla a defesa dos saberes, conhecimentos, valorizagcdo dos saberes e da cultura
popular, dando relevancia a formacdo humanizada, o reconhecimento da pluralidade, espacos e
relacdes, onde nos constituimos humanos, sociais, cognitivos e culturais. Mas questiona-se como
sd0 esses principios virtuosos efetivados e postos em pratica. A proposicdo do Projeto Jump
Interacdo propds incitar praticas para além da educacdo formal, explorando novas percepcles e

formas de expresséo.

5.1 Viver no Campus: entre a necessidade e a oportunidade de mais independéncia

Conhecamos, entdo, como foi o percurso dos estudantes até chegarem ao campus e que
anseios transportavam.

Diante dos relatos, percebemos que os estudantes chegaram até a escola indicados por
parentes e amigos, com muitos sonhos, assim como a familia, projetando na escola uma

possibilidade de realizacdo pessoal, profissional, além de uma oportunidade de emancipacéo,
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buscando um apoio para a continuidade dos estudos. Chegam também muito envergonhados,
timidos, pois ndo estdo acostumados com a ficarem com pessoas estranhas e diferentes, o que faz
do seu ingresso um momento de enorme ruptura e constrangimento.

Eu fiquei sabendo pelo meu irmé&o (Geovane, 16 anos).

Tenho muito vergonha quando comecam a olhar, a reparar muito em mim, tenho muito

vergonha disso (Helenice, 16 anos).

A referéncia dos interesses da juventude, sua trajetéria pessoal e da expectativa que
manifestam sobre a escola e sobre o futuro apontam a busca pela profissionalizacdo técnica
indicada por amigos e parentes.

Meus primos e amigos estudavam aqui. E quando falaram que era da agropecuaria eu me
interessei (Hugo, 16 anos).
A indicagdo ocorre com aparente recorréncia, efetivamente por parentes e amigos. Percebe-

se ainda grande interesse pela abrangéncia da &rea de agropecuéria e ingresso antecipado ao
mercado de trabalho em decorréncia da qualificacdo da méao de obra, além de legitimar a pratica

vivenciada pelos filhos de agricultores ou produtores rurais.

O curso técnico. Tipo, aqui é uma escola agricola, ta no meio do que eu vivo (Roberta, 14
anos).

Muitos relatos apontam que esses estudantes escolheram morar na residéncia estudantil
porque moram muito longe (inclusive em outros estados), lembrando que estes séo selecionados de
acordo com a vulnerabilidade socioecon6mica de arcar com as despesas do transporte diério
casa/escola. Ficam extremamente cansados de submeterem-se ao deslocamento diario, apds 10
aulas diarias. Seu dia letivo tem inicio as 7h30 da manhd e finaliza as 18h, tornando muito
desgastante sair as 18 horas da tarde para retornar a suas casas. Muitos chegariam somente tarde da
noite, uma vez que dependem de mais de dois transportes coletivos para o trajeto. No dia seguinte,
teriam de acordar bem cedo para estar novamente na escola antes de 7h30, sem contar a exaustao
apos um dia inteiro de aulas, deveres e trabalhos que levam para efetuarem em casa. Atentemo-nos
ainda ao gasto financeiro com estes deslocamentos, pois 0 governo local ndo arca com as despesas
interestaduais, o que é potencializado em vista de muitos estudantes residirem no entorno, ou seja,

no Estado de Goias.

Por causa do cansaco, ter de ir e voltar, acordar cedo e ainda estudar a hora que voltar. Eu
moro longe. (Hugo, 16 anos).

[....] eu moro muito longe e ndo tenho dinheiro para pagar a passagem (Roberta, 14 anos).



61

Enfatizam a importancia da Residéncia Estudantil quanto ao custeio que onera no preco das
passagens, alimentacdo e a inviabilidade no trajeto (porque ndo atende aos horarios onde moram,

em sua maioria em areas rurais) e cansago pela distancia entre a moradia e a escola.

Teve colega que desistiu porque era muito longe, muitos ndo conseguiam pagar passagem
mesmo tendo auxilio, outros porque precisavam ajudar os pais na fazenda (Kleber, 22 anos).

De morar dentro do colégio, porque quando mais perto do colégio a gente pode levantar um
pouco mais tarde e fica mais facil (Marina, 15 anos).

5.1.2 Chegando a residéncia estudantil: dificuldades e obstaculos a integracao.

Ao chegarem a escola, os estudantes ficam limitados a seus quartos e colegas de quarto.
Sentem-se inseguros, timidos e inicialmente o Gnico espago coletivo que utilizam em comum é o
refeitério. Entram mais desconfiados, envergonhados, timidos e principalmente as meninas sempre
chegam acompanhadas de alguma outra colega de quarto, como um suporte encorajador para

lidarem com essa nova situacéao.

Os alojamentos estdo dispostos muito proximos uns dos outros. Independentemente do
género, ndo hé divisdo fisica, apenas a regulamentacdo de que os meninos ndo podem transitar nas
dependéncias dos alojamentos femininos e vice-versa. Muitos passam meses, anos e até toda a
estadia sem conhecer todas os moradores vizinhos, sem haver interagdes, apenas se encontram ou

“passam’ uns pelos outros.

Foto 2- Fachada dos alojamentos- Bloco 2



62

Fonte: Acervo Pessoal /2016

Percebe-se, através de seus relatos, uma insatisfacdo com o momento em que chegam a
escola, muitos nédo se sentem acolhidos, ou, quando relatam sentirem-se acolhidos, dizem que isso
ocorre por parte dos colegas, das amizades estabelecidas e pelos elos criados. Neste novo cenario,
longe de seus familiares, precisam de uma referéncia. Tém medo dos trotes para calouros, que
muitas vezes se tornam motivos vexatorios, neste periodo de ingresso, 0 que pode atrapalhar o
processo de integracdo, em que estdo sem referencial, podendo acarretar em evasdo precoce.

Muitos denotam também o problema do trote como fator de relevancia negativa ao ingresso.
Com efeito, a chegada a residéncia ndo ocorre sem desafios. No caso do trote (ou praxe), a situacao
é ambigua. Por um lado, aplica-se dor sem nenhuma razéo justificavel ou perdoavel: fazer alguém
sofrer porque € nosso janior € um contrassenso, porque 0 novo, 0 menor deveria ser protegido,
jamais humilhado, pelo veterano. De tal ponto de vista, o trote d& continuidade a essas duas antigas

tradicdes, a da carnavalizacédo e a da dor infligida por prazer (Ribeiro, 1999, p. 157).

Como eu era novata eu nao gostei dos trotes, apelidos, essas coisas (Ariana 16 anos).

[...] eu dei sorte que ndo passei pelo trote porque cheguei duas semanas depois (Roberta, 14
anos).

A escola trabalha com atividades para minimizar os trotes, com campanhas de
conscientizagdo, mas percebe-se ainda a necessidade de maior trabalho neste sentido, pois muitos
estudantes se queixam e ainda sofrem com esse processo, 0 que, em muitos casos, acaba incorrendo

na desisténcia ou evasao.

A escola deve proporcionar seguranca e condi¢cfes saudaveis, dentro das melhores formas
de fomentar o conhecimento, como citada no art. 1°: “A educacdo abrange 0s processos formativos

que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de



63

ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais” (LDB3934/96).

Eu tenho muita dificuldade de chegar na pessoa assim... comecar a conversar... €ssas coisa...
Se a pessoa chegar em mim... porque eu mesmo chegar na pessoa e comecar a puxar
assunto, eu nao tenho essa coragem (Janaina, 16 anos).

Esta entrevistada demonstra a em suas falas, a dificuldade inicial de relacionamento,

timidez, e um acompanhamento inicial da escola poderia auxiliar estas pessoas com dificuldades de
socializacdo, através da mediacdo estruturada para espacos coletivos.

Depreende-se a importancia do acolhimento dos colegas, uma vez que os estudantes
entrevistados percebem a importancia da aceitagdo pelo grupo ao mesmo tempo em que sublinham
a dificuldade de romper vinculos e morar longe de casa, da familia, ndo obstante os espacos terem
sido progressivamente melhorados para proporcionar esse convivio. Ndo menos importante € o
papel dos suportes e apoios, protagonizados por adultos, que alguns entrevistados sentem estar em
falta, para regular as interacGes e apoiar os ingressantes nas suas dificuldades praticas.

Nas primeiras semanas eu tive principio de depressdo, queria mudar pra cidade, achava a
residéncia muito ruim, sé que fui conhecendo os colegas e fazendo amizades e decidi ficar.
[...] acho que falta da escola incentivo aos alunos novos que chegam, porque quando
cheguei aqui eu queria ter saido da residéncia, mas fiquei por conta das amizades que fiz
aqui (Geovane, 16 anos).

[...] elas me olhavam de rabo de olho, ai eu ja queria desistir na primeira semana (Marina,
15 anos).

Nos primeiros dias eu me senti um pouco sozinha, eu ia muito pro quarto, estava meio
perdida (Eleusa, 14 anos).

Esses testemunhos ilustram os sentimentos de descontentamento, medo, inseguranca inicial,
provocando uma necessidade de adaptacdo. Constituem riscos acentuados para a evasdo, a qual
ocorre de forma mais intensa no primeiro ano, refor¢cando a importancia das a¢6es de acolhimento.

Também é verdade que sao os proprios estudantes que moram na escola que percebem uma
necessidade maior de interacdo, para além dos espacos, a intervencdo, a proposicao de atividades

que venham ao encontro de suas necessidades, de seus anseios.

5.1.3 Dificuldades de adaptacéao.

O estranhamento estd também presente no sentimento de diferenca presente no relato
seguinte, sublinhando a dificuldade de enfrentamento inicial, muito embora sublinhe que a
adaptacdo acaba por acontecer, porventura entre aqueles mais resilientes. No entanto, € importante
referir que a transicdo ndo traz apenas desconfortos e estranhamentos, traz também oportunidades.
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Achei diferente porque nunca tinha ficado em colégio de internato, essas coisas. N&o tinha o
costume de dormir no colégio com pessoas que até entdo ndo conhecia direito, ndo tinha a
liberdade de sair pra todo lugar que queria, aqui € meio isolado, achei estranho, mas a gente
acostuma (Kleber, 22 anos).

Até a alimentacdo diferenciada (com a preocupacédo nutricional) é estranhada, uma vez que
em casa nao tém horarios para comer, escolhem pratos pelo sabor e ndo pelo valor nutricional.
Chegando a escola, tudo isso vai mudando e nem sempre todos 0s estudantes conseguem se
adaptar.

Percebem-se dificuldades na aquisicdo de habitos alimentares saudaveis, assim como no
estabelecimento de horéarios e disciplina. Estudantes reclamam da rigidez como as coisas sao
impostas a eles e a mecanizacdo desses processos como naturais e rotineiros, impossibilitando
ajustes ou flexibilizagOes para demandas diferentes, como em datas comemorativas, alternativas
alimentares, possibilidade de estudar até mais tarde em dias que antecedem as provas ou assistirem
aos jogos ou campeonatos em dias de mundiais, finais, extrapolando os horarios previstos.

Para superar essas dificuldades eu contei com a ajuda dos amigos e tive também a ajuda de
um professor que me ajudou muito aqui no comeco (Geovane, 16 anos).

Tive dificuldade no curso porque era tudo diferente, tive que pedir muita ajuda (Kleber, 22
anos).

Como ja se referiu, existem dificuldades de nivelamento e conhecimento prévio, que nédo
condizem com os exigidos pela atual escola, dificultando o enquadramento dos contetdos e a
progressao necessaria as disciplinas estudadas. Os entrevistados relatam que contam com 0 apoio
de alguns colegas, de professores e da psicdloga da escola. Outros, porém, revelam que nao
contaram com 0 apoio de ninguém, evidenciando que muitas vezes sdo aqueles que ndo sabem ou

ndo conseguem pedir que ficam mais isolados.

A Maria?® me ajudou e a psicéloga também. E eu ficava triste por causa das notas.

N&o, ninguém me ajudou a superar (Eleusa, 14 anos).
Tive dificuldade de me adaptar no sistema (Hugo, 16 anos).
Outra dimensdo da dificuldade de adaptacdo estd relacionada com a dificuldade de

adaptacdo as rotinas alimentares do campus, referindo-se especialmente a intervalos grande sem
refeicdo e a necessidade de transporte de alimentos de casa.
Os recém-chegados vao aos poucos se acostumando e, por conta propria, criam vinculos

afetivos, apegam-se aos colegas de quarto e depositam neles um referencial de pertenca, de familia,

20 Nome ficticio para garantir total preservacio de sua identidade.
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um elo de seguranca, que normalmente perdura durante todo o tempo de sua permanéncia no
campus.

Relatam que temem muito a troca de quarto, pois coloca-los noutro quarto, onde néo
conhecem ninguém, poderia lhes causar muitas dores e sofrimento. Acostumam-se com 0S nOvos
colegas e estes passam a ser uma referéncia. Ter de trocar de quarto novamente, passar outra vez
por essa fase de adaptacdo torna-se, para esses jovens, uma nova etapa de sofrimento e ajustes
aqueles que ja estabeleceram sua referéncia.

A Unica coisa que eu ndo quero que mude aqui € me mudar de quarto, colocar pessoas que
eu ndo conhecgo (Geovane, 16 anos).
Temem que ndo exista mais a residéncia estudantil e esse motivo inibe as queixas quanto as

instalagcOes. Terem de se deslocar diariamente para casa seria ainda pior, pois 0S recursos
despendidos com alimentacdo e transporte para a escola tornam-se fatores inviabilizadores para
muitos deles.

Eu ndo gostaria que acabasse a residéncia porque com essa crise ha muitos cortes e ai a
residéncia gera muitas despesas que ndo tem retorno pro colégio, tem muita desisténcia de
aluno, tem aluno que forma e nao vai pro mercado de trabalho e acaba ndo gerando retorno
pro colégio e eu tenho medo que acabe (Kleber, 22 anos).

Apesar das queixas, muitos estudantes gostam do quarto, da amizade e de morar na escola,

sem contar o descanso de ndo precisar pegar 6nibus. Centralizam ali sua nova referéncia e dela
partem seus sonhos, objetivos, pertences e lacos afetivos.

A minha cama, meu cantinho. Eu ndo queria que mudasse de quarto, mas a gente vai ter que
descer para o pavilhdo de baixo. Aqui a gente tem privacidade e la a gente ndo vai ter,
porque la ndo tem area de fundo pra gente pegar e arrumar as coisas. L4 € muito menor e
fica muito visivel, aqui € mais escondido (Roberta, 14 anos).

As oportunidades que lhes sdo dadas podem proporcionar momentos enriquecedores de

trocas de conhecimentos. O amplo espaco escolar pode tornar-se aliado as novas demandas desses
jovens, mas depreende-se que um profissional, como um educador social neste contexto, poderia
garantir a potencializacdo de novas oportunidades, bem como fomentar espacos saudaveis e uma

adaptacdo menos sofrida e mais adaptativa, socializada.

5.1.4 Viver longe: familia e/na escola.

Para Fabrino (2012), a referéncia familiar é muito importante na construcdo da
personalidade do jovem e as vivéncias nas moradias estudantis assumem esse papel referencial. As
condi¢Oes sociais, culturais, familiares, educacionais que 0s jovens levardo como experiéncias

vividas ao longo da trajetoria tornam-se Unicas em sua propria historia e, assim, formam uma
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sociedade diversificada, em busca de sonhos e propdsitos a partir do contato com outras pessoas
gue podem auxiliar na transicdo para a vida adulta.

[...] triste porque eu ia ficar longe da minha mae, e eu nunca tinha fica longe da minha mée
(Jussara, 15 anos).

Quando se questiona em relacdo a familia e como ela percebe a escola e a moradia dos
estudantes neste ambiente, muitos referem que, ao sair de casa, recebem orientacdo dos pais para
gue tomem cuidado. Os relatos apontam que o0s pais se sentem inseguros em deixar seus filhos na
residéncia estudantil e, por isso, Ihes fazem muitas recomendacGes.

Eles ndo gostam muito da ideia. Ndo conto tudo que acontece. Os meus pais me falam pra
eu tomar cuidado, ter juizo, estudar muito, ter cuidado com as amizades (Hugo, 16 anos).

Os pais tém medo das influéncias negativas das amizades, drogas e namoro desassistido.

Pra eles € complicado deixarem um filho na escola sem saber o que ele faz aqui, 0 que as
pessoas fazem com ele, como é a convivéncia (Geovane, 16 anos).

Muitos estudantes relatam que os pais recorrem a residéncia estudantil por motivo de falta
de recursos e de transporte que viabilizem a escolarizacdo dos filhos, mas ficam apreensivos com as
inimeras ocorréncias. Estudantes referem que os pais percebem a desorganizacdo do ambiente, e
que por vezes vém a escola para acompanha-los, demonstrando que, tal como referira Sposito
(2004), o investimento das familias na qualificacdo entre jovens de camadas populares é hoje muito
mais intenso, sinal provavelmente, de um recém-conquistado bem-estar econdmico e sinal de

mobilidade social.
Eles ficam preocupados. De vez em quando meu pai vem aqui a noite e acha aqui muito

bagungado (Ariana, 16 anos).

Como se viu, grande nimero de estudantes confessa ndo contar tudo o que acontece na

escola para os pais, pois temem que o retirem da escola, pela inseguranca percebida.

A violéncia nas relacdes juvenis foi sendo progressivamente considerada um problema
social relevante e merecedor de aten¢do em si mesmo, como retratam Matos, Machado, Caridade e

Silva (2006) e é coerente com as afirmacdes dos estudantes.

Eu conto quase tudo que acontece aqui pra ele, eles ttm medo de drogas, de influéncias ou
de namoro que pode prejudicar os estudos (Geovane, 16 anos).

Por outro lado, muitos estudantes, bem como seus pais, percebem uma importancia muito

grande de uma experiéncia de vivéncia fora do seio familiar, o que pode contribuir para o
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amadurecimento dos estudantes, bem como para seu crescimento pessoal e para promover a

socializacdo e a autonomia.

No comeco eles achavam que eu ia aprontar, mas com o tempo eles viram que ndo era
assim, eles ja vieram aqui, ja conversaram com meus professores, os professores (Kleber, 22
anos).

Eles falam que querendo ou ndo vai ser bom pra mim, a gente ndo tem condicdes de ta
vindo pra cé toda vez (Marina, 15 anos).

N&o obstante, estudantes necessitam de uma referéncia familiar, de conjunto, afeto, protecéo
e denotam isso em suas falas, que acabam por encontrar esse vinculo nos quartos, com 0s amigos,
numa relacao diaria com a qual se desenvolvem e, assim, sentem-se acolhidos.

[...] a gente teve que sentir porque aqui € a nossa segunda casa, a gente fica mais aqui do
que em casa, a gente passa a semana todinha aqui sem a mée e sem o pai e sem familia e a
gente convive com outras pessoas e acaba formando uma familia com elas na escola
(Jussara, 15 anos).

Consegui chegar aqui com muita forca de vontade e querer mudar a vida porque minha mae
mora longe e a gente ficar longe da familia é o que mais mata (Marina, 15 anos).

Percebe-se ainda uma grande ruptura para os estudantes participantes. Lidar com um novo
espaco, partilhado por pessoas que ele até entdo ndo conhecia e ficar longe de suas familias faz com
que percam suas referéncias. Por esse motivo, muitos desistem, ndo conseguem lidar com esse tipo
de frustracdes, desafios. Entende-se que o quanto antes, se faz necessario que 0s jovens criem seus
referenciais na escola e assim, sua permanéncia seja mais prazerosa e segura, pelo que fomentar

atividades que promovam este sentimento é contribuir para sua integracao.

5.1.5 Exclusdes e problemas.

Quando os estudantes sofrem uma ameaca em sala de aula e uma pressao coletiva para
acompanharem os estudos huma homogeneizacgéo classica, como citam os autores Carvalho e Firpo
(2014), percebe-se a necessidade de atingir um padrdo minimo e é claramente uma motivagdo
extrinseca para os alunos se esforcarem, mas que tera diferentes efeitos sobre diferentes estudantes.
Alunos que néo tiveram base de estudo, que se escolarizaram menos, que estdo em condigdes muito
aquém das requeridas, podem ter seu desempenho prejudicado pela ameaca da reprovacdo se

acreditarem que seus esforcos sdo invalidos e que jamais acompanharao o que lhes € exigido.

Observa-se o relato de um namero muito consideravel de estudantes que sdo provenientes
do meio rural, de escolas pequenas, sem muita estrutura, com salas multisseriadas, com professores

muitas vezes ndo qualificados, com ensino muito aquém do previsto para 0 Ensino Fundamental,
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chegam a escola com sérias lacunas do conhecimento. Para agravar o quadro, sao matriculados, de
maneira bem heterogénea, com outros estudantes que estudaram em escolas muito boas e que nem
sempre sdo do meio rural, ao contrario buscam a qualidade do Ensino Médio, como propulsor para
0 Ensino Superior, visando ao vestibular, o , Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS).

Como o campus Planaltina apresenta caracteristicas de formacdo profissional rural, com
peculiaridades de uma fazenda, o publico atraido é justamente aquele que atende aquele perfil de
técnico voltado ao trabalho rural. Ainda em vista de a referida escola ter tido boas referéncias e
resultados nas avaliagdes anuais do ENEM e em vestibulares em todo o pais, estudantes locais vém
em busca além de qualificacdo profissional, visam ao bom desempenho no Ensino Médio e, com
isso, sentem uma pressdao muito grande, ao assumir 19 disciplinas e professores muito bem

formados e exigentes, como relatam.

Aprendizagem. O aprendizado é aqui € mais avancado do que na minha escola (Marina, 15
anos).

O estudo por ser bom e me proporcionar a possibilidade de ter um futuro melhor, um
trabalho bom (Jussara, 15 anos).

Contextualizando, o campus Planaltina ficou em sétimo lugar no Gltimo ENEM entre as
escola publicas do DF. Isso influencia e muito aqueles que, para além do Ensino Técnico,
vislumbram um Ensino Médio de qualidade, com perspectiva de ingresso nas melhores

universidades.

[...] como a gente vem de uma escola publica e ela ndo é tdo resistente, ai chega aqui no
campus eles ja forcam mais por causa das faculdades, das provas do ENEM, do PAS,
essas coisas, ai eles forcam mais para o vestibular (Jussara, 15 anos).

Como j& elucidamos, ndo ha prova de selecdo. O sistema de selecdo € o sorteio eletrénico —
0s estudantes sdo escolhidos aleatoriamente e advindos de diferentes localidades, sem que haja
nenhuma selecdo de ingresso (que pressuponha a inclusdo e a equidade de oportunidades). Como
também ndo h& um incentivo, uma qualificacdo de pré-requisito paralelo para que os estudantes
possam recuperar 0s conteudos que eles nunca tiveram, a exclusdo se faz, conforme os dados que
apresentamos neste trabalho, seguindo indices nacionais. Para 0 nosso contexto, sempre ingressam
quatro turmas de um ano e sempre somente duas seguem para 0 segundo ano com aproveitamento

mediano.

O Ensino daqui, porque eu venho de uma comunidade muito carente, uma comunidade
rural, e 14 0 ensino € péssimo e eu vim mais pelo estudo que era muito bom aqui (Geovane,
16 anos).
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E devido a esta falta de pré-requisitos, muitos tendem a desistir e demonstram isso em suas

falas, o quao desmotivados e incapazes se percebem. Da-se entdo a evasao escolar:

A evasdo escolar é um fenémeno de dificil definicdo, pois ela resulta da interacdo de varios
fatores, propostas de ensino, modelos de avaliagcdo, contexto social e familiar e interacdo dos
evolvidos no processo ensino aprendizagem. Em geral, pode-se conceituar evasdo como
abandono da escola e/ou do curso durante o periodo letivo (Nascimento, 2016, p. 29).

No caso em estudo, verifica-se que ndo hd acompanhamentos, projetos de nivelamento,
ainda ndo conseguiram atender as reais necessidades destes educandos, sobretudo porque eles
estudam o dia todo, tém cerca de 19 matérias e essa carga torna-se demasiadamente pesada para que

haja uma compensacédo a contento dessa defasagem apenas no contraturno.

Esses dados vdo ao encontro do que ja fora referido anteriormente (vide pag. 39): “dados do
censo escolar apontam ainda que ha um numero muito elevado de estudantes que ingressam no
Ensino Médio e que abandonam ainda no primeiro ano”. Isso pode refletir uma formacdo com

lacunas do Ensino Fundamental.

No primeiro ano teve um que desistiu porque ndo estudava e as notas eram péssimas, outro
desistiu porque ndo aguentou a pressédo do campus.

Achei muito ruim a pressdo do colégio, as regras, 0s horarios que eram muito extensos, ter
aula até seis horas era algo que eu ndo estava acostumado (Geovane, 16 anos).

Quando Geovane, 16 anos, remete a pressao, ele designa a grade horaria pesada e as
demandas de atividades para casa, bem como os trabalhos e deveres, enquanto a escola, incorre no
risco da imposic¢do do poder simbélico, citado por Bordieu (1989), podendo, assim, nos eximir de
utilizar estes espacos como democraticos e assim possibilitar uma autonomia e emancipacdo dos
envolvidos, levando-os a participarem ativamente das questdes sociais internas, dando legitimidade

as regras construidas coletivamente.

Quando perguntamos aos estudantes as causas que os fariam desistir e evadir, muitos vao ao
encontro dos relatos das percepgbes dos que ja evadiram, mencionando as dificuldades e o excesso
de disciplinas, aliados as demandas pessoais (relacionadas com as ja referidas dificuldades de
adaptacao).

Aqui ha muita pressdo da escola, sdo muitas matérias boas, mas tem a familia da gente que
mora longe, a distancia tem hora que me mata (Marina, 15 anos).

Continuar em nota baixa (Ariana, 16 anos).
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A carga horéria pesada ( vide matriz do curso no anexo “J”) e ainda a impossibilidade (por
demandas de trabalhos, provas, exercicios) de atividades relaxantes, extravasantes, em que 0S
jovens possam se reconhecer como jovens e experimentarem os desfrutes de atividades livres, como
a pratica regular de atividades fisicas, momentos de descontracdo e socializacdo, bem como um
despreparo maior de ingresso sdo fatores preponderantes que alarmam localmente os indices de

insucesso e abandono escolar.

5.1.6 Para além das regras: desvios na residéncia estudantil.

Outra dificuldade relatada pelos estudantes é de ter de lidar com sexo e drogas no ambito da
residéncia estudantil e suas insegurancas com estas percepcdes, bem como os medos de seus pais,

visto as necessidades de fazerem parte deste cenario.

J& fui influenciado a usar, bebida alcodlica eu ja usava, mas nem tanto, mas drogas, tem
muitos casos aqui. No primeiro ano tinha duas pessoas que usavam e era muito chato. Aqui
tem essa questdo da droga e as pessoas sdo muito influenciadas. Acho que as pessoas tém
que vir com o pensamento de estudar porque 0s pais ndo estdo aqui pra auxilia-las. A escola
Vé, mas tenta ndo ver esses casos, porque estd muito na cara (Geovane, 16 anos).

Enquanto profissional atuando neste cenario, quando, em ambiente coletivo, tratei do tema
drogas, foi possivel notar algumas rea¢fes. O grupo comeca a rir se o entrevistado for usuario e
muitos ainda negam conhecer, omitem e dizem desconhecer tais fatos, mesmo assumindo apds o
desligamento do audio: “professora, ndo vou falar nada sobre isso nao, ndo quero me complicar”
(estudante participante entrevistado). Em se tratando de uma pratica ilicita, é expectavel que fique a
sombra nos discursos juvenis, muito embora seja uma temética de grande importancia, mas dificil

de se investigar.

Tem os dois. No comeco tinha pouco dos dois?, agora tem mais de alcool, em vez de
diminuir estd aumentando. Deveria ser mais rigido, ter mais cuidado em observar, olhar,
porque na maioria da pra vocé perceber que eles tém tendéncia a isso e ja fazem isso
(Kleber, 22 anos).

De maneira geral, os estudantes dizem conviver com casos de &lcool e drogas no &mbito da
residéncia estudantil, sendo velado pelos servidores, bem como pelos demais estudantes sob

ameaca dos usuarios.

Enfatizam a forma que a imagem da escola estd denegrida por motivo da residéncia

estudantil estar sendo foco de grande influéncia de uso de drogas e alcool.

21 Remete-se a percepcio de utilizagio de drogas e alcool na residéncia estudantil.
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Prejudica a imagem do colégio e as pessoas que ficam aqui que podem ser induzidas
(Ariana, 16 anos).

Eu ndo curto ficar bebendo, e beber na escola pra mim ndo é uma coisa muito inteligente
ndo. Acho que a escola tinha que tomar mais providéncias, tipo verificar melhor os quartos,
porque tem muita gente que guarda bebida no armario e deveria ter um pouquinho mais de
cuidado com isso (Eleusa, 14 anos).

De igual modo, demonstram insatisfacdo quanto a utilizacdo inadequada por alguns

estudantes sobre o espaco escolar. A estudante relata que presenciou atos de relacdo sexual de dois
meninos que adentraram o quarto dela. Passaram a noite 14, fazendo com que ela ouvisse tudo, sem
poder agir e sem que houvesse qualquer percepgdo por parte da vigilancia, proporcionando

sensacdo de desconforto e inseguranca.

Teve uns que tiveram problemas na escola no caso de meninos dentro do quarto. Aconteceu
duas vezes, elas levaram os meninos para o quarto e passaram a noite na parte de tras, mas
dentro da residéncia, ai a gente nao aceitou e levou pra coordenacdo e elas perderam a
residéncia. Eram duas meninas e dois meninos que passaram a noite tendo relacéo (sexual).
Eu fico constrangida porque a gente passou a noite toda ouvindo o que nao deveria escutar e
no outro dia ainda ter que aguentar ameaca (Marina, 15 anos).

[...] perdeu?® foi porque fez sexo na residéncia (Eleusa, 14 anos).

Ainda assim, no quadro de experimentacdes juvenis, hd quem dé um outro olhar para o fato
de se consumir alcool no ambito da residéncia. Uma entrevistada relaciona a bebida como um
refugio por se sentir aprisionada na escola, como uma liberdade.

[...] pra descontrair, porque a gente fica muito presa, a gente ndo pode sair pra lugar
nenhum. No final de semana, as vezes, tem gente que ficar na escola, ai as vezes a gente
bebe mesmo. Queremos que ninguém veja, mas as vezes alguém vé. Quando vé nao
acontece nada, o pessoal da coordenagdo nem olha pra nada, eles ndo tdo nem ai pra gente
(Roberta, 14 anos).

Outros pesquisadores, em outros espagos sociais também percebem como a utilizacdo de
alcool esta relacionada a momentos de descontracdo e perpetram a vida dos jovens com

naturalidade e passam a fazer parte do seu cotidiano:

[...] os/as jovens a fazerem uso de alcool: o uso relacionado a alegria, coragem, para se
refugiar dos problemas, esquecé-los, lidar com sentimentos desagradaveis. O uso como algo
que facilitou mudancas na vida consideradas pelos/as jovens positivas, como uma pratica de
diversdo, entre outras situacdes (Silva & Menezes, 2016, p. 88) (Silva & Menezes, 2016, p.
88).

Este comportamento nos chama atencdo para que os envolvidos com trabalho com jovens

estejam preparados para lidarem com estas demandas, pois a escola, com a ajuda dos interlocutores
sociais, pode propor acdes de intervencdo na percepcao das desvantagens do alcool, com acGes

preventivas e de conscientizacéo.

22 perdeu refere-se a residéncia estudantil, perdeu o direito de permanecer com o beneficio.
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5.1.7 Criar e contornar as regras de convivéncia.

Outro aspeto muito referido nas entrevistas esta relacionado com a insatisfacdo quanto a
forma de imposicdo de regras®. A maioria ndo reconhece e legitima as normas estabelecidas,
tampouco participaram da construcdo delas, o que nos leva a refletir sobre a importancia de que
sintam-se parte do processo de construcdo de regras que viabilizem melhor a convivéncia, a
seguranca e a paz coletiva, bem como a preservacdo do ambiente e dos espacos coletivos. Percebe-
se uma revolta, indignacdo e vontade de transgressdo de algumas normas que poderiam ser
ajustadas para melhor atender as necessidades juvenis, que poderiam ser postas em pratica no
ambiente escolar da residéncia estudantil. Referimo-nos principalmente quanto as demandas de
estudos apds o horario de “apagar as luzes”, em virtude do excesso de atividades propostas pelas
diversas disciplinas, bem como estudar para as provas que demandam maior dedicacdo, uma vez

que a biblioteca fecha as 21h e ndo ha quarto de estudos.

As regras, fazer silencio as 11h00. O Murilo?*, principalmente, que ndo deixa a gente
estudar até mais tarde nos dias de prova, como fazem os outros guardinhas, e diz que regra é
regra (Hugo, 16 anos).

Dante Jr (2002) cita Crochick (2000), quando relata que a escola, com sua cultura
disciplinadora, ndo percebe que com o “aumento de regras, incrementa-se 0 sofrimento humano, e
por ndo encontrarem acolhimento nos adultos, aumenta-lhes a angustia e, consequentemente, o

potencial destrutivo da dor que suportam” (p. 53).

[...[ nosso quarto j& levou muitas anotacdes e foi nomeado um dos piores quartos (Geovane,
16 anos).

Quanto ao quesito indisciplina, muitos quartos fazem questédo de enaltecer suas frustracoes e
0s parametros dessa percepc¢do pelos que os rodeiam, sendo que a desordem muitas vezes € vista

como acdes banalizadas, normais e corrigueiras.

E necessario que pensemos o proprio conceito de disciplina, pois ele varia muito
dependendo do ponto de vista. Questiona-se se os professores e 0s estudantes tém a mesma nogao
do que é disciplina e indisciplina, de como se pode buscar um dialogo consequente e sincero sobre

esse assunto com ambas as partes. Questiona-se, ainda, sobre as regras de nossas escolas: quais sao,

tlI ”

23 As normas/ regulamento disciplinar do IFB encontra-se no anexo
24 Nome ficticio do vigilante noturno que eles consideram mais rigoroso.
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guem as elabora e de que modo sdo criadas. Ao mesmo tempo, reflete-se sobre como diferenciar
autoridade de autoritarismo, visto que os professores tém responsabilidades, lugares, interesses e
motivacdes diferentes dos jovens, por ocuparem posi¢des diversas (Dayrell, Carrano e Maia, 2014,
p. 33).

Gostaria que eles fossem mais flexiveis, porque os horarios que eles colocam pra eles tem
sentido, mas pra um jovem ndo tem (Kleber, 22 anos).

Diante de estudos, sugere-se uma nova abordagem para a legitimacao dos espacos escolares,
principalmente o da residéncia estudantil, visando a participagdo coletiva, bem como a
implementacdo da participacdo mais efetiva dos estudantes, que muito tém a contribuir, aliando-se
aos interventores socioeducativos, visando humanizar, socializar e instrumentalizar os espagos para

que atendam as reais necessidades dos que ali moram, crescem, amadurecem e se constroem.

5.2 O Papel da Escola nos Percursos dos Jovens

Iniciamos esta se¢do colocando o poema de Rubem Alves (2004) para analise, uma vez que
estamos pressupondo a escola como cenério de ensaio para a vida adulta. E nela que os estudantes
estio em plena formacdo e vao experimentar possibilidades de profissionalizacdo e de

personalidades que poderdo perdurar por muito tempo ou até para a vida inteira.

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.
Escolas que sdo gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros € 0 voo.
Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em
voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem
fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao pode ser ensinado. SO pode ser
encorajado Ruben Alves (2004, p. 29).
Os espacos escolares estdo sendo projetados para essa demanda e acontece paulatinamente a
percepcdo dessa necessidade socioldgica, visto as alteragdes dos ultimos anos. A biblioteca
Vinicius de Morais foi reinaugurada em 2011 e hoje € utilizada pelos estudantes de todos 0s cursos

e ainda por docentes e funcionarios.

Em 2014, foi criada a praca do tempo, pensada numa proposta de espago de integracdo nos
horarios livres. E um espaco coletivo onde os estudantes podem falar mais alto, um ponto de
encontro entre os residentes e 0os ndo residentes. Transmite certa sensagdo de pertencimento, onde

eles se encontram, jogam, conversam, brincam, interagem. E mais utilizada pela residéncia


http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/
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estudantil no periodo noturno, pois recentemente recebeu iluminagdo e pontos de tomadas, para

colocarem seus notebooks e carregadores de celulares.

O hall do refeitério € um local muito antigo, desde a criacdo da escola, mas que neste ano
recebeu bancos e uma televisdo, que somente é desligada as 22h e oportuniza espaco de informacéo
e integracdo. Seja antes do almogo, seja apos qualquer refeicdo, ou mesmo nos tempos livres, 0s
estudantes assistem a televisdo, sentam-se para conversar ou ainda utilizam seus celulares,

notebooks, estudam e fazem trabalhos.

As quadras poliesportivas fazem o maior sucesso entre os estudantes, mas eles ainda
reclamam sobre da iluminagdo, da precariedade e ainda pelo fato de servirem de palco para a

utilizacdo de drogas no periodo noturno, tendo em vista serem mais afastadas.

A relacdo dos jovens com a escola, segundo Dayrell (2007), é permeada por multiplos
sentidos e significados, por sentimentos positivos e negativos. Como espaco de encontro e
sociabilidade, mas também do ponto de vista da sua funcdo, em termos de producgdo e transmissao
de saberes e de conhecimentos Uteis a vida, a continuidade dos estudos e ao trabalho, ela é vista
positivamente pelos jovens. O que constatamos na nossa pesquisa vai ao encontro do registrado
pelo autor na sua pesquisa: “Por outro lado, a auséncia de politicas educacionais adequadas, os
problemas de infraestrutura e pessoal, o funcionamento precario do turno da noite, entre outros
problemas, produziam um sentimento de abandono que se expressava numa Visdo muito critica
sobre a escola” (Dayrell, 2007, p.260).

[...] mas é ser mais flexivel e dar mais alternativa pra ele se divertir, pra ele interagir, porque
ndo tem. As trés quadras que tem aqui, esse ano é que arrumaram as lampadas, até o ano
passado sO tinha uma quadra e funcionava a metade das lampadas, entdo era disputa na
quadra pra brincar e muitas vezes gerou briga, e o Unico horario que o aluno tem pra ter um
tipo de descanso € a noite, e a noite ndo tem muita op¢do ou vai pra quadra ou vai mexer no
celular, ndo tem uma coisa que propicie esporte, ndo tem um campeonato no colégio, s6 tem
um em setembro e o resto dos outros dias ndo tem nada. Com o sarau que tinha antigamente,
era uma vez por semana, teve uns mesesinhos e pronto acabou, ninguém quis puxar mais e
dava muita gente e sempre teve a participacdo de alunos e todos os cursos e até alunos ndo
residentes participavam e ai acabou de vez (Kleber, 22 anos).

Cortella (2014) sugere que 0s espacos escolares sejam projetados para o desenvolvimento
integral dos estudantes, visando a uma pratica pedag6gica mais voltada para o processo de ensino-
aprendizagem do que ao conteddo em si. Chama-nos a atencdo para que a escola (que ja é amada
pelos estudantes) seja um ponto de encontro entre a escolarizacdo e 0 espaco de convivéncia, de

experimentacdo, de musica, de desenho, de jogos, de projetos, de conversa, tudo isso bem orientado
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por um adulto, para que os objetivos sejam atingidos, para que ndo haja conflitos e para que todos
estejam seguros, protegidos.

Diante de sua missao e sua limitacdo (material, autonomia, recursos humanos, fisicos, etc), a
escola pode propor agdes de participagdo coletiva, envolvendo os estudantes, por meio de seus
interlocutores, dos seus agentes socioeducadores e colaboradores, por meio de agles coletivas,
buscando técnicas e parcerias que possam legitimar espacos e acdes que venham ao encontro do
atendimento das reais necessidades e melhorias propostas.

Quando cita: “a escola é parte de tantos papéis na vida da crianca e do adolescente”
(Karlos, 18 anos), o estudante entrevistado demonstra sua preocupagdo com a escola quanto a
mediacdo e a potencializagdo de vivéncias que possibilitem experiéncias exitosas para toda uma
vida, pois como bem cita Rubem Alves (2004), referenciado no inicio desta se¢do: “Ensinar o voo,
isso elas ndo podem fazer, porque 0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado.
S6 pode ser encorajado” (p.29).

Acreditando que cada jovem ja é um ser com personalidade, vontades, anseios, medos,
percebemos a escola como uma alternativa de vivéncias que podem ser experimentadas para
“encorajar o voo”, para ajuda-lo na seguranca de suas escolhas para alcar voo rumo a seus
objetivos.

Acontece que, por motivos pessoais, de formacdo e da propria estrutura, a escola ainda
segue alguns padrGes que sdo rejeitados pelos estudantes. Eles sugerem maior e efetiva
participacdo, visando a um maior conforto e bem-estar no ambito da residéncia estudantil, que séo
ilustrados pelas seguintes falas dos entrevistados:

A escola tenta obrigar o aluno a fazer o que ndo sente bem em fazer (Rui, 18 anos).

Para um namero significativo de jovens entrevistados ndo ha a participacdo nas decisdes
coletivas, e ha muita imposicao e desestimulo a democratizacdo e imposicdo da escola.

Acreditando que, para existir uma perspectiva alternativa de pensar uma escola que se pensa
através dos gque a pensam, precisamos confrontar as necessidades dos que anseiam.

Alguns estudantes lancaram suas percepcdes e, assim, sugeriram que a escola pudesse
colaborar para a formacdo cidadda, autdbnoma e participativa, apontando para acOes de
descentralizagdo de acdes e a participacdo coletiva: “eu acho que a escola poderia ajudar com
interagdo dos colegas” (André, 18 anos). Sentem-se desapontados por ndo contribuirem conforme
poderiam e gostariam: “a escola nao ouve os alunos, dizem que o aluno ¢ importante para a escola,
mas na hora de definirem em grande evento ndo pedem a nossa opinido.”(Rui, 18 anos). Colaboram

ainda para possiveis oportunidades de desafios que venham a atender as demandas dos dois lados,
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da escola e do publico juvenil, que ingressa na escola vislumbrando participar ativamente da
construcdo e conducdo da escola, podendo legitimar as decisdes como sendo representatividade de
suas opinides e escolhas: “Acho que debate pode ajudar” (Tamara, 18 anos).

Nesse sentido, como afirma Gohn (2006, p. 42), nos ultimos anos, houve um crescimento
vertiginoso de projetos sociais de cunho educativo, numa perspectiva de educacdo pautada em
valores para a vida e para o “bem comum, voltada a cidadania, supde a motivagdo das pessoas
envolvidas, visando a formacéo integral dos individuos, num carater humanista e dindmico, pois
podem mudar constantemente”.

Ac0es coletivas, que instiguem a participagdo critica, os envolvimentos sociais de cada
jovem, com estabelecimento de suas relacBes sociais, visando ao empoderamento emancipatorio de
percepcao das demandas escolares, bem como a busca coletiva por espacos de legitimagédo das reais
necessidades juvenis nos espacos escolares, além de contribuirem para uma melhor vivéncia dos

jovens na escola, colaboram para sua formacgéo cidada critica, participativa e consciente.

5.3 A Vivéncia Critica da Residéncia

Dentre os entrevistados, muitas reclamacdes apareceram em torno principalmente de cinco
areas: estrutura fisica, seguranca, salde, suporte socioafetivo e ocupacao de tempos livres. Parte-se
de um cendrio com poucos recursos (humanos, principalmente), para que equipes de gestdo da
residéncia, do ponto de vista educativo, possam ser uma realidade.

Lembramos que muitas outras possibilidades poderiam ser levantadas, mas que, por nao
terem contato com essa realidade ideal, ndo conseguem vislumbrar. Na perspectiva de Educacao
Social e equipe interventiva, o ideal deveria ser o apoio de ambos 0s sexos, como: psicologos,
monitores, educadores sociais, animadores culturais, mediadores, etc, mas que o Brasil ainda nao
despertou para esta necessidade, uma vez que muitas dessas fungdes citadas nem existem nesse

contexto, embora nos paregcam urgentes e necessarias.

5.3.1 Estrutura fisica.

A estrutura fisica, embora seja muito superior a de escolas das redondezas, as estaduais,
necessita de frequentes reparos, principalmente porque os estudantes comparam com as outras
unidades e campi do IFB, que dispdem de recursos e estruturas fisicas bem superiores as do campus
Planaltina, mas que, pelo tamanho peculiar e outras projecfes de investimentos, ndo sdo possiveis

de se viabilizar neste campus.
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Para Beltrame ¢ Moura (2008), “escolas cujas construgdes reunem apenas concreto, pisos,
madeiras e ferros, deixam a desejar enquanto ambientes proporcionadores de boa qualidade para o
estudo e o aprendizado (p.10)”, enfatizando ainda a importancia de espacos naturais como espagos
saudaveis as relacfes sociais e ainda a projecdo de espacos e estruturas fisicas que possam ser
modificados e adequados de acordo com as demandas de convivéncia, conforto climatico,
socializacdo, ventilacdo, visando a flexibilizagdo e ao atendimento das necessidades e das

mudancas que vao ocorrendo.

[...] aqui ndo tem uma quadra adequada, a quadra é muito ruim, a sala de educacdo fisica
ndo tem os materiais adequados pra voce treinar (Geovane,16 anos).

Reclamam da precariedade dos recursos disponiveis, bem como da coordenacdo de eventos
e da proposicdes de atividades que sdo inviabilizadas na residéncia estudantil e que deixam de

cumprir um papel de socializacéo, interacéo e descontragéo.

Relatam que a televisdo no ambiente do hall ndo acolhe, uma vez que, quando faz muito
frio, fica impossivel assistir. Percebe-se que somente disponibilizar os equipamentos ndo é

suficiente, mas criar condi¢des para que sejam bem utilizados é indispensavel.

Ha também muita reclamacdo das instalacfes fisicas e quanto aos reparos necessarios as
dependéncias da residéncia estudantil, objetivando que este espaco lIhes proporcione ao menos o
conforto minimo térmico, boas instalacdes e privacidade.

[...] aresidéncia que estd numa situagdo muito precéria e precisaria de uma reforma. A gente
vai mudar de pavilhdo porque esse aqui vai ser interditado (Geovane, 16 anos).

A desorganizacdo. A falta de chuveiro, portas nos banheiros, iluminagédo, estrutura fisica
(Jussara, 15 anos).

As questBes minimas de conforto, estrutura, acustica e higiene proporcionam ao morador
um equilibrio necessério para que a moradia atenda a suas necessidades primarias de permanéncia,
como bem apontam Beltrame e Moura (2008), e sdo fatores preponderantes para que 0S jovens
possam ter um ambiente saudavel de estudo e descanso. . Neste momento inicial, apegam-se aos

colegas de quarto muitas vezes ndo conhecem outras pessoas de outros quartos

5.3.2 Equipe de suporte afetivo/socializagio e dinamizag&o sociocultural.
As necessidades vdo para muito além das necessidades minimas e das questdes estruturais.
V&o de encontro as necessidades socioafetivas, culturais e de autonomia , que sdo imprescindiveis a

convivéncia em sociedades. Muitos fazem a observacdo de que ha uma necessidade de atividade de
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socializacdo entre as pessoas que compdem o espaco da residéncia estudantil. Quando questionados
quanto a proposicdo da escola por atividades de interacdo e o que eles pensam sobre isso, temos
muitos relatos de aceitacdo, mas de forma geral acreditam que sdo poucas as atividades oferecidas,
que deveria ser um campo mais explorado por trazer significativos retornos as suas experiéncias

diérias e socializagdes.

Com efeito, a maioria dos entrevistados reclama que ndo ha acompanhamento dos
estudantes, apenas punicdes, e que a psicéloga é muito ausente. Percebe-se uma necessidade de
referéncia, de escuta ativa, de participacdo dos espacos escolares, bem como de maior intervengéo e

acompanhamento.

Eles s6 ameacam que se alguém fizer vai perder a residéncia, mas nao tem nenhum tipo de
acompanhamento. Eles s6 cumprem quando alguém vai 14 e denuncia (Jussara, 15 anos).

Enfatiza a falta de acompanhamento profissional dos estudantes residentes, bem como a
falta de seguranca e a visita meramente de averiguacdo para a punicdo, sugerindo ainda a
permanéncia de equipe que proporcione momentos de acompanhamento, em virtude da necessidade
de um referencial, bem como de alguém a quem recorrer em caso de necessidade, visto a

vulnerabilidade de acontecimentos ja ocorridos na escola.

A protecdo da gente porque aqui tem os guardas, mas quando a gente precisa eles ndo estdo
na hora e muitas vezes entre meninos e ninguém ver e a gente s6 vai saber no outro dia, e
muitas vezes a gente fica suscetivel a qualquer coisa, ndo tem camera aqui, as que tém sao
sO de enfeite (Marina, 15 anos).

Acreditamos que a escola reconhece seu papel e suas fragilidades, mas limita-se ao
funcionalismo com garantias minimas de condi¢@es que muitas vezes ndo atendem aos anseios dos
jovens, mas que encontra-se limitada por falta de muitos recursos humanos, além da qualificacdo
daqueles que ali trabalham, reiterando a necessidade de formacdo especifica para educadores
sociais em contextos escolares, visando atender a esta demanda cada vez mais crescente e visivel.
Conforme previsto pela LDB (9394/96), é preciso flexibilidade dos saberes, repensando a escola,
atendendo aos novos moldes de educacdo para a interacdo e autonomia para as novas possibilidades

de conhecimentos e vivéncias, que os muros ¢ a escola “fechada” ndo atendem mais.

Para a escola e seus profissionais, “o problema situa-Se na juventude, no seu pretenso
individualismo de carater hedonista e irresponsavel, dentre outros adjetivos, que estaria gerando um

desinteresse pela educagdo escolar” (Dayrell, 2007, p. 32).
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Embora os estudantes demonstrem muita vontade de estudar e morar na escola, essa
construcdo se faz de maneira abrupta e a timidez de lidar com as novas possibilidades e o novo
contexto os deixa de certa forma desconcertados, possibilitando que uma minima gafe ocasione a

impossibilidade de sua permanéncia.
No comeco eu tinha muita vergonha muita vergonha mesmo (Ariana, 16 anos).

Neste novo cendrio, percebe-se novas oportunidades para a Educacdo Social, quando é
exigido aos profissionais que estejam cada vez mais preparados, para trabalharem na promocéo da
garantia dos direitos, da justica, da igualdade, da equidade e da cidadania, face as necessidades da
sociedade contemporanea, sendo necessario que a escola assuma uma postura de
complementariedade para oferecer a resolucdao dos problemas, assegurando as necessidades basicas

e a generalizagdo do bem-estar.

Agora que tem a da psicéloga, mas foi do ano passado pra ca.

[..]

Dizem que era pra ter com a psicologa, mas eu nao vejo esse acompanhamento todo nao
(Hugo, 16 anos).

[...] um chefe que tivesse seu tempo sO pra acompanhar as pessoas novas que chega e ter
momentos de socializagdo com outras pessoas, coisas que a gente nao teve no primeiro ano
e ninguém teve (Geovane, 16 anos).

Sugerem, portanto, maior atuacdo do psicélogo, uma vez que sdo inumeros 0s casos de
necessidade de acompanhamento de menores que estdo sob a responsabilidade da escola e longe
dos pais, que também por diversas vezes deixam de prestar o devido suporte aos filhos. Ainda ha

aqueles que necessitam de atendimento clinico e ndo somente escolar.

Teria que ter também um psicélogo pra residéncia, ndo pra escola toda. Deveria ter um
professor de educacdo fisica disposto a puxar treino como tinha antigamente, quando a
Alessandra saiu o vOlei praticamente acabou. Acho que esses profissionais dariam mais
seguranca aos alunos também (Kleber, 22 anos).

Percebe-se a necessidade de pessoas capacitadas para lidar com jovens e que possam
promover atividades que estimulem o dialogo, fortalecam a seguranca e incentivem a integracgéo, a
socializagdo, o lazer. Além disso, frisa-se a situacdo de ndo haver monitores femininos para
tratarem de questfes mais intimas e de proximidade principalmente das meninas, que chegam na

escola muito novas, com 13 ou 14 anos.

Mais guardas e pessoas que tivessem disponibilidade para conversar com a gente de vem em
quando, porque tem dias que a gente precisa conversar porque sendo se destréi. O colégio
tem uma pressdo muito grande e a gente precisa desabafar e tem coisas que a gente nédo
conta pra qualquer um.( Klauber, 20 anos).
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Acho que deveria ter mais gente pra gente conversar a noite, pra dividir as cosias do nosso
dia a dia, uma mulher (Ariana, 16 anos).

[...] a gente sente falta de uma personalidade feminina porque com homem é diferente e nao
da pra dividir as coisas, uma guardete (Ariana, 16 anos).

Profissionais habilitados pra lidar com jovens que saibam fazer dinamicas, interagir. Tem
pessoas que sabem fazer isso, seriam essas pessoas (Eleusa, 14 anos).

Quanto a opinido sobre a importancia de existirem projetos de ocupagdo de tempos livres

(nomeadamente no periodo noturno), muitos responderam:
Acho importante se tivesse projetos relacionados a lazer e lutas (Hugo, 16 anos).

Enfatiza-se que, quando ndo ha nada proveitoso para fazer, os estudantes acabam por

inventar e nem sempre séao atitudes plausiveis pela instituicdo.

Sampaio (2011) afirma a importancia da proposicdo das atividades esportivas e lidicas
como cruciais no processo de crescimento e amadurecimento juvenil, para suas vivéncias e
aprendizagens socializadas nessas atividades, contribuindo para as diversas areas do conhecimento,
além de contribuir para a construcdo de sua identidade, aprendendo a lidar com seus medos,

desafios e potencialidades.

Acho importante porque as vezes nao tem nada pra fazer e os alunos resolvem aprontar,
inclusive esse foi meu caso no primeiro ano. O primeiro final de semana que eu fiquei ndo
tinha nada pra eu fazer ai tinha um pessoal novo ai, e a gente aprontou com eles. Se eu
tivesse alguma coisa pra fazer eu estaria fazendo e ndo aprontando

[..]

A noite deveria ter esportes, rodas de conversas, tocar viola, a gente sugeriu 0 ano passado,
mas ndo foi aceito. Deveria ter uma guerrinha de tinta e algumas gincanas, porque as
pessoas novas chegam e veem as outras brincando e ja se aproximam (Geovane, 16 anos).

Expdem que atividades coletivas podem contribuir para socializagéo e felicidade dos jovens
moradores.

De acordo com as observagoes, a escola deve buscar intervir, se posicionar e colaborar para
amenizar as relacbes de poder, implicando no desenvolvimento de conhecimentos teoricos aliados a
estratégias de intervencdo no campo de forcas hegemdnicas, sob valores percebidos e trabalhados
sob a Otica da cidadania, da convivéncia ética e da democracia, atentando-se a acdo reflexiva,
baseada numa ética global e em valores humanistas, rumo ao desenvolvimento econémico, ético,
social, humano e cientifico, com praticas antiopressivas, antidiscriminatdrias e emancipadoras. O
grande desafio centra-se na urgéncia de um reposicionamento da escola, em seus espacos edificados
numa acdo politica, no sentido de se convocar sinergias que produzam um verdadeiro salto

qualitativo na educacdo, no valor da consciéncia humana e desenvolvendo capacidades e
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competéncias socioafetivas, que vislumbrem o bem-estar e a participacdo ativa cidadd nas agdes
cotidianas. Assim, seria possivel realocar seu papel social e suas possiveis contribuicdes para a vida

em sociedade.

5.4 Sugestdes

Todas as sugestdes vdo ao encontro da ideia de ocupacao, lazer e bem-estar dos moradores
do campus, que percebem a necessidade da proposicdo de atividades como gincanas, jogos,
competices, televisGes, e, com isso, um ambiente propicio a interacdo, onde possam extravasar 0

cansaco, treinar, ocupar o tempo ocioso com coisas produtivas e saudaveis.

Acho importante, deveria ter mais sarau com certeza, mais atividades que envolvessem todo
mundo, principalmente no come¢o do ano, quando a gente chega aqui para melhorar a
interacdo e ndo ter trote. Seria legal sarau, jogos educativos, lazer, danca (Ariana, 16 anos).

Sugere-se aproveitar 0 tempo 0cioso para a execucdo de projetos de danca, masica, filme,
esporte. Dante Jr (2002) afirma que o reconhecimento do carater pedagdgico do jogo foi 0 que
disseminou a pratica das atividades nas escolas, para além de aprender somente as regras, mas para
a formacdo para a cidadania e a pratica do lazer, potencializando o aluno como sujeito e o adulto
como mediador do processo, norteados pela experiéncia de valores e principios. Prop6e a atividade

fisica como uma proposta de superacao e motivacao.

Tem horas que fica muito s6 os estudos, sem ter nada pra fazer depois. A gente joga bola,
mas poderia ter outras coisas (Hugo, 16 anos).

Tinha que melhorar as areas de esportes, ter uma piscina, o André estava querendo renovar a
piscina s6 que ndo foi aceito o projeto dele, teria que melhorar a quadra de esportes que é
muito ruim, na sala de educacdo fisica vocé nao tem uma mesa de ping-pong pra vocé jogar
adequado, tem o tatame, mas fica trancado (Geovane, 16 anos).

[...] um lugarzinho pra gente assistir filmes, porque tem uma televisdo mas eu nunca vi
ligada, um lugar pra gente guardar as coisinhas que a gente traz, uma geladeira (Marina, 15
anos).

Ter mais atividades a noite pra gente, mais lazer, porque a gente fica muito restrito aqui
dentro (Ariana, 16 anos).

Trazer mais projetos, tipo ir pra piscina, filmes, outros esportes, fazer atividades legais
como gincana a noite, porque aqui fica muito parado. Isso é muito chato (Eleusa, 14 anos).

Aponta-se para a necessidade de um enfermeiro, que pudesse prestar atendimento
emergencial aos casos de urgéncia, principalmente pela escola ficar afastada da cidade, podendo

sofrer sérios danos até o transporte ao hospital.
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A partir da globalizacdo, tem-se tomado maior consciéncia do mundo como um sistema
global e interdependente, onde portas foram abertas e estreitaram-se as oportunidades econémicas,
sociais, geopoliticas, de consumo, demogréficas, culturais, psicologicas, cientifico-tecnoldgicas,
religiosas e juridicas, oportunizados pelas novas tecnologias de informacéo,
transporte, comunicacdo, e essas urgéncias ja adentraram a escola. Muitos impactos podem ser
percebidos na sociedade quanto as mudancas de comportamento e necessidades, e a escola precisa
se ajustar. Nos dias atuais, para a juventude, ficar sem internet € muito dificil e muitas outras
necessidades emergentes advém dessa pluralizagdo, como indicam a necessidade de mais
profissionais habilitados na &rea de educacdo fisica e lutas para que pudessem contribuir para a

pratica destas atividades socioculturais.

5.5 O Projeto Jump Interacdo: contribuicdes da educacéo ndo-formal no desenvolvimento de
competéncias pessoais e sociais

O projeto Jump Interacdo comecou a conquistar jovens da residéncia, sendo seduzidos pela
musicalidade, descontracdo e reunido juvenil. Inicialmente com som, ritmos, coreografias, depois
permitiu lagos de amizade, entrosamento, momentos de reflexdo, analises, possibilidades de
didlogos. Posteriormente esse projeto foi tomando um rumo de verdadeira entrega e motivagdo
entre os participantes. Mas alem das contribuices fisicas, haveria outros beneficios que justificaria

a proposicao de distintas atividades ndo-formais no ambito da residéncia estudantil?

A educacdo social define-se, ndo s6 pelas fungbes que tradicionalmente atribuidas a sua
competéncia, como também por aquelas que, em resposta as necessidades derivadas da realidade,
lhe sdo circunstancialmente atribuidas, como cita o entrevistado: “A gente se interage aqui dentro”

(Jéssica, 17 anos).

Para Diaz (2006), o individuo socializa-se dentro e fora da instituicdo escolar e, por isso, a
educacéo social deve ocorrer em todos 0s contextos em que o sujeito esta inserido. Temos a esse
respeito a contribuicdo de Tales, 15 anos, sobre a recomendacao da pratica esportiva do jump: “Eu
recomendaria. Falaria que ajudaria nas relagdes de saude e socializagdo” (Tales, 15 anos,
participante).

Cria um certo vinculo com alguns alunos, tem alguns alunos que ndo sdo da minha sala e
também fazem. Quebra um pouco essa questdo porque o aluno ndo é do meu curso, eu ndo
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vou conversar, ou fulano ndo gosta de fulano, também ndo vou gostar porque meu amigo
ndo vai gostar. VVocé cria seu conceito de cada coisa (Klauber, 20 anos).

Para Dias (2007), a educacdo deve privilegiar os processos educativos que tenham como
objetivo formar cidaddos criticos e atuantes num aspecto intolerante a discriminagéo, visando
sempre promover o didlogo, a solidariedade, o respeito mdatuo, a tolerancia, e, sobretudo, a
autonomia e a emancipacdo dos sujeitos envolvidos, proporcionando espaco de socializacdo da
cultura, ajudando os jovens a compreenderem-se a Si mesmos e aos outros pares sociais, enquanto
sujeitos sociais e histéricos, produtores de cultura. Assim, oportuniza a construcdo da base inicial
para a vivéncia efetiva de sua cidadania.

Um namero consideravel de entrevistados relata ser o jump uma atividade socializadora
principal, que possibilita vivéncias e convivéncias com interacdo no ambito da residéncia
estudantil.

Da escola mesmo s6 a semana do cerrado que sdo jogos internos da instituicdo. Tirando isso
nada. Acho que é s6 jump, se tem outro eu ndo conheco (Hugo, 16 anos).

Outros estudantes relatam atividades simples que podem ser bem direcionadas e promover a
socializacdo no campus. Na sua perspectiva, essas atividades permitiriam a interacdo com todos 0s
estudantes ou segmentos da escola, como fator de relevancia para minimizar conflitos.

Dante Jr (2009) considera que, nesta faixa etéria, os sujeitos ainda ndo desenvolveram
alguns recursos internos que lhes garantissem a possibilidade de expressar com palavras aquilo que
emerge da subjetividade, ou seja, que as atividades fisicas, motoras, artisticas e culturais podem
ajuda-los a exprimir seus descontentamentos e a se conhecerem.

Tem o jump e o futsal. Agora que estou fazendo futsal estou me interagindo mais com as
meninas do primeiro ano, estou conversando mais com todo mundo. No futebol masculino
as vezes eu vou jogar com oS meninos, tento conversar com todo mundo. O pessoal da
limpeza mesmo joga uma hora e eu vou la e jogo também pra tentar me interagir com todo
mundo pra ndo ter intrigas por ai ( Marina, 15 anos).

De fato, a LDB 9394(1996) prevé, no inciso IV do artigo 27: “promociao do desporto
educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais”. Com grifos da autora, estdo
demonstradas as possibilidades de a escola se ajustar as demandas locais, bem como de promover
(de maneira ja prevista) atividades ndo-formais como complementariedade curricular e utilizar os
espacos e recursos escolares em prol da formacdo completa do cidadao, promovendo a integracéo,

oferecendo novas possibilidades.

A educacdo ndo-formal pode ser uma resposta para a construcao de aprendizagens de alguns
saberes necessarios para a vida em sociedade, sobretudo por meio da interven¢do do educador

social. Para Gohn (2006), na educacdo ndo-formal, a metodologia do processo de aprendizagem
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parte da cultura dos envolvidos e se da a partir da problematizacdo, das necessidades, caréncias,
desafios, obstaculos ou acdes empreendedoras, em que os contetdos sdo construidos no processo,

ilustrando bem o que sugere:

[...] muitas vezes vocé esta com problemas em casa consigo mesmo, expressa aquilo de uma
forma de alegria, da musica, porque a musica fala muita coisa, a danca fala muita coisa,
expressa através da palavra, de sentimento. VVocé coloca aquela dor, aquela magoa, aquele
sentimento ndo precisa falar, s6 demonstra com seus movimentos (Ricardo, 19 anos).

Sob o aspecto de comunicacdo da linguagem ludica e suas contribuigcdes para a socializacao,
amadurecimento e crescimento pessoal, possibilitados pela préatica livre e recreativa do jump, temos
claramente alguns relatos que nos ilustram bem as contribui¢cGes percebidas pelos praticantes do
jump. “A interacdo com as pessoas, acho isso muito legal... acho que mudou no sentido da
disciplina, da seguranca” (Amanda, 16 anos). Diante dos avangos sociais e tecnologicos, os jovens
cada vez mais tentam criar sua personalidade, com estilos e identidade préprias, signos de
pertencimentos a grupos sociais que muitas vezes sdo embalados por uma melodia, um estilo, uma

vestimenta ou outro artificio de sua marca.

E possivel constatar esse fendmeno nas ruas, nas escolas ou nos espacos de agregacio
juvenil, onde os jovens se renem em torno de diferentes expressdes culturais, como a
musica, a danca, o teatro, entre outras, e tornam visiveis, através do corpo, das roupas e de
comportamentos proprios, as diferentes formas de se expressar e de se colocar diante do
mundo ( Dayrell, 2002, p 56).

Os estudantes entrevistados afirmam que os vinculos de amizades criadas na residéncia
estudantil Ihes tornam muito mais felizes e sentem-se num vinculo que lhes da mais prazer e
seguranca. Os jovens tém a necessidade da convivéncia em grupo e essas socializagdes podem
promover o reequilibrio necessario para a continuidade dos estudos, bem como aliar forcas,
compreender conteldos com pessoas mais proximas, com que eles possuam maior afetividade e
liberdade.

[...] conhecer pessoas novas é muito bom. Vocé ndo pode comparar sua casa com a
residéncia estudantil, 1a vocé tem muito mais liberdade, pode andar sem camiseta dentro de
casa, fazer o que quiser comer na hora que quiser, mas aqui eu encontrei amigos que
formam uma segunda familia (André, 18 anos).

No Ensino Médio, conforme aponta Sposito (2004), produz-se uma espécie de aceleracdo do

13

tempo de vida, “ ¢ um tempo breve”. Ao chegarem a escola, os estudantes ficam orgulhosos,
encantados e deslumbrados, pois, para eles, é importante mostrar aos familiares que avancaram e
entraram numa escola de prestigio. Por contraste, com os relatos iniciais de ingresso, constata-se

que, com o tempo, valorizam mais 0s beneficios da experiéncia residencial.
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Eu achei bom conhecer gente nova, gostei de interagir com gente nova (Kleber, 22 anos).

Dante Jr (2002) corrobora com essas informacdes, acrescentando-nos que ha um consenso
de que os pais considerem a atividade fisica como promotora da salde e da qualidade de vida e que
“ha pesquisas que os pais consideram que a pratica de esportes é benéfica para saude e favoravel ao
rendimento escolar” (p.25). Esses argumentos sdo sustentados pelas contribui¢cdes na conduta do
adolescente, pressupondo regras, comportamento, valores sociais, perseveranga e cooperagao.

Cita o jump e o sarau como atividades que aliviam as tensdes e contribuem para a
integracdo, minimizam o bullyng e evitam pré-julgamentos.

Projetos como jump, sarau, acho importante pro aluno desestressar, pra conhecer alunos de
outro curso. Tem aluno na minha sala que eu estudo com ele ha um ano e ainda nao sei nem
0 nome, entdo essas atividades nos permite conhecer as pessoas e nao ficar fazendo pré-
julgamentos (Kleber, 22 anos).

Enfatiza-se a importancia da oferta regular de atividades para que os estudantes se

envolvam. “Os projetos de futuro nascem e se desenvolvem tendo como referéncia o tempo
presente, mas ndo deixando de estar diretamente relacionado com o passado e o futuro” (Villas e
Nonato, 2014, p. 21).

Retratam a dificuldade de execucdo das atividades-extras, uma vez que estudantes estdo
sobrecarregados de atividades escolares, como deveres, trabalhos, pesquisas, apresentacoes,
minimizando o convivio social.

Se tivesse projetos a noite seria legal. Tem o jump, mais eu ndo tenho muito tempo, se
tivesse seria bom. Eu sugeriria uma festa, uma atividade que pudesse envolver todo
mundo... (Marina, 15 anos).

E importante, mas a gente mal tem tempo por causa dos trabalhos. E importante porque a
gente pode distrair um pouco dos estudos, mas a gente ndo tem como ir por causa dos
estudos. Eu sugeriria que os professores minimizem mais os trabalhos, as cobrangas que eles
fazem pra gente ter um tempo na nossa residéncia, depois que vocé entra no IF vocé ndo tem
vida social, porque € o tempo todo trabalho, trabalho, trabalho, trabalho e os professores so
cobrando e sempre em cima, os trabalhos. Por que ndo resolve dentro da sala de aula, ao
invés de ficar mandando trabalho pra aluno fora da sala? Nao tem tempo pra fazer (Jussara,
15 anos).

Eu ia e ficava s6 olhando, ndo participava... e em dia eu tenho vergonha, mais nem tanto,
mas foi o jump que me ajudou a desenvolver bastante essas coisas (André, 18 anos).

Percebe-se, além de todos os beneficios que ja sdo um consenso sobre a proposicdo de
atividades fisicas para adolescentes, que os estudantes envolvidos em projetos dessa natureza 0s
reconhecem como propulsores de novas condutas que contribuem para seus cotidianos e
pressupdem um crescimento mais amadurecido, critico, participativo e consciente, sublinhando-se o
aprendizado de se trabalhar em equipe, saber ouvir, mediar, ponderar e oportunamente participar

ativamente, zelando para o bem-estar e felicidade de todos, de maneira ética e cidad.
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Considerando todo o levantamento de problematicas na perspectiva dos estudantes
residentes, percebemos que muitas delas, os proprios envolvidos no projeto sugerem alternativas
viaveis para que suas necessidades sejam atendidas. Percebem o jump como um espaco de encontro
que pode pensar para além das possibilidades fisicas, como um l6cus de empoderamento, em que
passaram a perceber suas capacidades e possibilidades, sendo potencializado suas oportunidades e
visbes para a importancia da efetiva participacdo social nos espacos de relagdes, com a
compreensdo e colaboracdo ao cenario da residéncia estudantil, sentindo-se capazes de colaborarem
para a implementacdo de novas adequacdes dos espacos e da utilizacdo dos mesmos em busca de
uma melhor vivéncia no campus, podendo transferir suas aprendizagens para futuras acfes vividas

em sociedade e no mundo do trabalho
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6. Resultados Elencados e Possiveis Intervencdes a Comecar

[...] Infeliz educagdo a que pretende, pela explicacéo tedrica, fazer crer aos individuos que
podem ter acesso ao conhecimento pelo conhecimento e nédo pela experiéncia. Produziria
apenas doentes do corpo e do espirito, falsos intelectuais inadaptados, homens incompletos
e impotentes (Scarpato, 2001, p.57) cita (Freinet, 1991).

Prop6s-se inicialmente investigar a possivel relevancia da proposicdo de projetos de
intervencdo socioeducativa na escola, com particular destaque para a residéncia estudantil, bem
como contribuir para identificar os contributos da educacdo n&o-formal na resolucdo de
necessidades individuais e na construgéo de projetos de vida de jovens adolescentes, de modo a
propor abordagens que pudessem minimizar os riscos da evasdo, tornar o Ensino Médio mais
atrativo e prazeroso, promovendo a autonomia e o bem-estar dos individuos.

Ao longo desta pesquisa, percebemos que as experiéncias vivenciadas pelos adolescentes na
escola, nomeadamente por via da participacdo num projeto socioeducativo com recurso a expressao
corporal, promoveram um sentimento de pertenca, de acolhimento e de empoderamento que lhes
fortaleceram em outros contextos. Tais experiéncias foram-lhes facilmente transferidas para outros
espacos de desenvolvimento, permitindo perpetuar-se, inclusivamente para o campo laboral,
pessoal ou em outras instancias de convivéncia social.

Frente aos objetivos e objeto da pesquisa, foi possivel verificar também as dificuldades,
oportunidades e possibilidades de o jovem crescer, estudar e construir-se no espaco escolar.
Tambem tornou-se possivel perceber as dificuldades que a escola encontra em lidar com o publico
juvenil, suas caracteristicas, demandas e significados atribuidos aos adolescentes, a respeito de suas
acdes como protagonista nos diferentes espagos da escola e da comunidade.

Com efeito, percebeu-se que a escola, por ser um cenario de convivéncia de varios jovens
em seus diferentes contextos, exige dos jovens que estes se construam e se percebam neste cenario.
Neste interim, podem as politicas de investimento, aproveitando seus espacos, oportunidades e
capital humano, articularem-se em prol de iniciativas que desencadeiem e descentralizem agdes
para que 0s jovens se reconhecam neste espaco e nele possam socializar, produzir, crescer e
amadurecer, experimentando, avaliando e se percebendo como sujeitos ativos, éticos e
responsaveis. Neste contexto, a educacdo nao-formal, pautada na mediacdo interventiva dos
envolvidos, pode ser um recurso para agdes que podem tanto contribuir para a escola, como para o
desenvolvimento humano dos estudantes que se constituem neste espaco, com equidade de

oportunidades, aliando seus saberes formais aos nao-formais, trocando conhecimentos,
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contribuindo, assim, para uma vida adulta com maiores oportunidades e possibilidades, na
formacéo global dos cidadaos jovens no contexto escolar.

A pratica de atividades socioeducativas ndo-formais em espacos escolares, por intervencéo
de educadores socais, em nivel de observagdo e avaliacdo dos estudantes pesquisados, demonstra,
como oportunidade de promover vivéncias de inclusdo, de pertencimento, de socializagdo, o
envolvimento de livre adesdo e descontragdo, apos dias de muita pressdo e tensdo por causa dos
estudos, sem contar o referencial familiar que lhes foi possibilitado quanto a oferta do projeto Jump
Interacdo, principalmente aqueles com dificuldades de socializacdo, na emergéncia de questdes
relacionadas com o género, com envolvimento em brigas, isolamentos, drogas, dificuldades,
traumas, ilusdes, sofrimentos, que acabam acarretando consequéncias como evasdo e insucesso
escolar.

Foi possivel perceber, na analise dos dados, que, no quadro da vivéncia escolar, convivem
problemas diversificados, sublinhados por muitos: descontextualizardo dos contetdos; falta de
didlogo entre alunos, professores e a gestdo da escola, numa relacdo mais estreita; carga horaria
pesada; violéncia simbdlica e violéncia escolar propriamente dita. Adicionalmente, reconhecem-se
fragilidades na infraestrutura, na convivéncia nos espacos escolares. No seu conjunto, 0S
participantes citam os fatores para constrangimentos e desmotivacdo dos jovens que ndo se sentem
pertencidos no ambiente escolar.

No entanto, percebe-se que a escola esta engajada em contribuir para o0 processo complexo
de desenvolvimento humano, e que, como citado anteriormente, a pratica de atividades esportivas e
prazerosas pode contribuir para a educagdo formal, “progresso individual do estudante e
identificacdo da eficacia da escola (...) com desempenho em leitura e matematica (Dante Jr, 20009,
p.36)” e pode ampliar suas investidas pela forma¢do, nomeadamente proporcionando um conjunto
mais amplo de experiéncias para além dos conhecimentos académicos. Primeiro no ambito pessoal,
em busca da autonomia biopsicossocial, embasado na formagdo da identidade (auto-percepcéo,
autoconceito, autoestima), que primeiramente pode contribuir para que sejam melhores como
pessoas e depois reconhecer as mudangas pessoais e de contexto. Cita-se que muitos depoimentos
ressaltaram bem-estar, melhor integracdo e socializacdo, além da consciéncia da necessidade do
autocuidado, da prevencgdo e da conscientizacdo do tempo em prol de atividades saudaveis para o
corpo. Relatou-se vivéncia e integralizacdo de saberes, felicidade em serem ajudados e em poder
ajudar os outros, acolhimento e, acima de tudo, aprendizado e crescimento, amadurecimento.
Permitiu-se levar essa experiéncia para a vida pessoal, para outros espacos de protagonismo,

estimulando-os a desenvolvé-los autonomamente, com lideranca, determinagédo e seguranca.
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Ainda realca-se a importancia do interventor social nesse contexto, por exemplo um
educador social, pois, em circunstancia de afastamento domiciliar, a falta de um referencial familiar
é de extrema importancia, uma vez que os educadores, assessores, facilitadores, monitores, tornam-
se referéncias e podem mediar atividades, didlogos, amenizar conflitos, constituirem-se como
suportes ao processo de construcdo identitaria. Neste interim, a existéncia de profissionais com o
perfil do educador social aparenta ser de evidente relevancia.

Percebe-se que a escola estd focada nessas problematicas, pois, tanto no momento do
ingresso como no ambito das politicas de permanéncia, houve investimentos, porém os dados ainda
apontam para inimeras a¢Bes como necessarias para uma maneira diferente de gerir 0s recursos
disponiveis, principalmente recursos humanos. E possivel colocar os proprios jovens para
protagonizarem esses espacos, além de investimento em qualificacdo continuada permanente e na
presenca de interlocutores que possam intervir no espaco da residéncia estudantil, promovendo a
socializagéo e a integracdo por meio da educacéo formal.

Aqui sugere-se uma proposta organizacional e metodoldgica voltada para a integralizagéo
dos saberes pedagogicos com as vivéncias sociais. Norteia-nos uma perspectiva de empoderamento
e visdo de mundo democréatica, despertando para a autonomia, atendendo as necessidades
individuais e coletivas, por via da valoriza¢do dos interesses e de participa¢Ges sociais dos jovens.
Cré-se que, desse modo, promover-se-a a ressignificacdo do espago escolar, representando-o como
palco de ensaio para a vida adulta, mas sendo capaz de aliar interesses e perspectivas. Desse modo
aponta-se para novas formas de dialogo e entre as experiéncias alternativas que legitimam as
diferentes manifestacdes do saber, em espacos que oportunizem a experimentacdo de vivéncias
coletivas e individuais significativas, contribuindo para a construcdo da identidade e de uma
formacdo completa, consciente e cidadad. Acredita-se ainda que tal proposta pode contribuir para
dispersar lacunas de evasdo, repeténcia, bullying e fracasso escolar, otimizando as politicas de
investimento em educagdo, e permitindo simultaneamente atingir os interesses individuais,
contribuindo para o aumento da escolariza¢do no Ensino Médio de jovens brasileiros.

A Reunido Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, organizada pela UNESCO,
aponta quatro pilares que a educacao deve trabalhar em seu contexto: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver, aprender a ser.

Assim, a aprendizagem e ndo o ensino torna-se o centro do processo educativo, reforcando a
responsabilidade dos professores, centrando no processo 0 sucesso da aprendizagem do
aluno, com o comprometimento ao aprendizado. Os conteudos passam a ser instrumentos
para desenvolverem competéncias que garantam aos alunos condi¢Ges de exercerem
plenamente seu potencial no mundo do trabalho e seu papel como cidad&os,
instrumentalizando os estudantes para operacionaliza-los, relaciona-los, mobiliza-los em
situacBes diversas e plurais, dando sentido aos contedos como ponte entre os saberes
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adquiridos ao longo da vida, vivenciando a interdisciplinaridade na prética pedagdgica
através de projetos e vivéncias (Delors, Educacéo, um tesouro a descobrir, 2010).
Neste percurso de investigacdo, explorou-se em particular as potencialidades de atividades

de expressao corporal. Com efeito, acredita-se que € possivel propor atividades expressivas, tendo o
corpo como instrumento, na escola, no contexto da residéncia estudantil. “Como criacao total desde
0 primeiro encontro na aula, faz com que o adolescente se esqueca de seu COrpo e comece assim a
compreendé-lo, tomando consciéncia do espaco que o rodeia enquanto busca sua propria
expressao” (Fux, 1978, p. 48). Essas atividades proporcionam um espaco e um tempo de
consciéncia corporal, associando fatores como a motivagao para a expressdo, 0 movimento, 0
equilibrio ao conhecer o corpo e suas relagdes com o meio social, partindo da premissa de que
muitos problemas que afetam os adolescentes poderiam se resolver a partir do conhecimento do
proprio corpo, na condicdo de puberdade, de sua sexualidade e das consequéncias que estes podem
acarretar em sua vida, proporcionando ao adolescente a conscientizacdo da importancia de uma
concepcao saudavel de vida.

Os jovens da faixa etaria pesquisada (14-21 anos) necessitam de um grupo de
pertencimento, pois comegam a partir dai a romper com os vinculos familiares e comecam a
estabelecer outros vinculos sociais e afetivos e por isso tém a necessidade de serem aceitos e de
fazerem parte daquele grupo. A pratica do jump passou a assumir esse papel social, como veiculo
facilitador da unido e da insercdo dos jovens num novo meio, por vezes percebido inicialmente
como hostil. Nesta concepcédo, a expressao corporal como recurso de complementaridade de aula
ndo visa apenas proporcionar a vivéncia do corpo e diminuir tensées decorrentes de esforgos
intelectuais sentidos como excessivos, mas favorece a criatividade, pode trazer muitas
contribuicbes ao processo de aprendizagem, possibilitando maior integracdo, concentracdo e

disposigéao.

Como compara Sposito (2008), estamos num cendrio contraditorio, com politicas
compensatorias de distribuicdo de renda, como se 0s jovens pobres estivessem sempre numa escola
ruim, que ndo cumprisse seu papel, com precérias instalacdes e precisando, apenas, de cursos extras
complementares para ensind-los como devem se comportar, com discurso de obrigatoriedade e
contrapartida da participacdo em projetos que se dizem civilizadores e preparadores para uma vida
empreendedora e cidada. E a outra realidade que trata o tempo livre juvenil das classes mais ricas
como o tempo legitimo apenas para jovens privilegiados. Aos outros, a maioria dos jovens
brasileiros (menos favorecidos), as possibilidades do acesso aos bens simbolicos, as suas formas de
producdo cultural, de expressdo, de mobilidade e lazer, tipicas do tempo do livre, estariam, nessa

linha de raciocinio, interditadas.
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Com a absorcao de novas leis, reformulacdo de pardmetros educacionais e novas propostas,
a escola, mesmo superando alguns modelos de postura pedagdgicos, mesmo entendendo 0s
estudantes com suas peculiaridades, buscando trabalhar no seu contexto, “colocando o aluno como
centro do processo de ensino-aprendizagem, ainda permanece presa a praticas anacronicas e
obsoletas” (Dante Jr, 2009 p. 246).

Embora o Estado se identifigue predominantemente com o0s interesses das classes
dominantes:

Relaciona-se com toda a sociedade e atua como mediador desses interesses antagbnicos
atendendo parte das demandas das classes populares a fim de manter o controle e a
organizacdo da sociedade. Para controlar e gerir as necessidades, interesses e objetivos
diversos da sociedade e dos diferentes grupos sociais que a compde o Estado implementa
acdes que se materializam em politicas publicas (Magalhdes, 2013, p. 87).

Em relacdo a residéncia estudantil, podemos dizer que ela se configura como mais uma

possibilidade interventiva. Por meio dela, a escola poderia munir-se de recursos e projetos que
potencializassem o puablico juvenil, aproveitando-se de suas especificidades e pluralidades como
possibilidades para os ingressantes, possibilitando-lhes maior sentimento de pertenca e aceitagéo
nestes espagos, podendo refletir em resultados expressivos do impacto que a vivéncia em moradia
estudantil exerce sobre diversos aspectos da formacdo dos estudantes. Como referem Garrido e
Mercuri (2013, p. 92), “Identifica-se um potencial campo de investigacbes que aprofundem essa
relacdo, considerando variaveis como o tipo de moradia, caracteristicas fisicas do ambiente,
programas existentes, o nimero de moradores, composi¢do quanto ao género, as caracteristicas das

politicas publicas em relagdo a moradia”

A defesa de processos educativos extra-escolares muitas vezes pressupde um diagnostico
que repousa numa espécie de fracasso da acdo escolar em sua missdo civilizadora de
formacdo da cidadania. Nesse caso, programas e projetos deveriam preencher lacunas
diante do aparente fracasso da agéo escolar (Sposito, 2008, p. 93).

Com a proposi¢éo do projeto interventivo do jump, pudemos estabelecer pontes entre o
conhecimento académico e correlaciona-lo com os saberes sociais, colocando os estudantes
residentes como protagonistas de seu processo de aprendizagem, viabilizando o convivio social, a
analise critica a algumas letras musicais, coreografias. Aliando os pressupostos da educacdo nao-
formal, que ndo compete com a educacao formal, poderdo os educadores sociais repensarem com 0S
jovens o papel da escola, tendo em vista a formacao do cidaddo, antes de acantonar o jovem na sua
condicdo de estudante. O pressuposto da educacdo ndo-formal € aliar os saberes e as competéncias
para a capacitacdo dos individuos em vista de se tornarem cidaddos do mundo, e atuarem nele,
possibilitando o conhecimento sobre seu contexto, os individuos e suas relagdes sociais, ajudando a

construirem-se interativamente, com interesses voltados as suas necessidades e expectativas,
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norteando as construcdes de relagdes sociais baseadas em principios de igualdade e justica social,
fortalecendo o exercicio da cidadania, com vistas a formacéo politica e sociocultural.

Trabalhar com jovens, na perspectiva da educacdo ndo-formal, pode, portanto, motiva-los
para o desenvolvimento com o corpo, gerando consciéncia corporal, oportunizando momentos de
espontaneidade, sendo um espagco onde 0s jovens expressam seus desejos, seus medos, suas
angustias e aos poucos aprendem a lidar, a aliviar suas tensdes e extravasar seus sentimentos mais
intimos. Em sala de aula, o aluno sente-se frequentemente reprimido em seus sentimentos e
experiéncias corporais, desvinculando a emogéo da acao.

Apesar de formas mais ativas de lazer ndo serem mencionadas como prioritarias em
pesquisa sobre o tempo livre do adolescente oriundas de distintos paises, € possivel
configurar a atividade fisica como uma poderosa ferramenta de compreensdo das mais
distintas formas de expressao do jovem (Jr 2009, p. 243).

Seguiu-se a linha das contribuicdes de Gohn (2006), na proposicdo de um projeto
socioeducativo, acreditando que a escola pode oportunizar vivéncias com varias dimensdes, como
estudos sobre a politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a qualificacdo dos sujeitos
para o trabalho por meio da aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento de
potencialidades; a utilizacdo das praticas que contribuam para a conscientizacdo de valores
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; conteudos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo e do seu contexto; a educacdo
desenvolvida na midia e pela midia.

Os casos de indisciplina e transgressdes, como aponta Dante Jr (2009), podem ser utilizados
como termbmetro de demanda, pois trata-se de um revide, uma recusa de um mal-estar que nao foi
possibilitado articular racionalmente e nomear, de jovens que buscam contorno e pertencimento que
conseguem ser vistos por meio da ruptura da transgressdo. Ainda cita a Educacdo Fisica escolar,
lembrando como é festejada, mesmo que ndo seja por todos, sendo essencial que a préatica seja
inclusiva, pois os estudantes escapam das quatro paredes e, na pratica de atividades que gostam,
liberam seus aprisionamentos, promovem o prazer, a legitimidade do grupo e o compartilhamento.

Ainda para o referido autor, as Gltimas leis, a partir de orientacdes da ONU, tém buscado
trabalhar e desenvolver politica voltadas para o social, buscando desenvolver o cidadao pleno e
digno, além da velocidade de acesso a informacdes a que os jovens tém hoje, eles ndo aceitam
(como em geragdes passadas) um “ndo” findo, injustificado. Eles necessitam de uma justificativa,
sentem necessidade de contextualizar, de justificar, interceder, embasar, para conseguir atender a
sua necessidade, pois a obediéncia significa adesdo as regras. Hoje, ndo basta ditar a regra, é

importante demonstrar o sentido e a importancia dela, tendo em vista seus objetivos. E bem nesse
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contexto que podemos observar as dissonancias entre as atividades ndo-formais e as formais,
alheias ao trabalho pedagdgico. No ambiente em que o jovem pode garantir um espa¢co onde corpos
ganham liberdade de expressdo, a interpretacdo corriqueira € de que, ali, os problemas néo
acontecem, pois a disciplina, nesse contexto, ndo serve para calar e negar, mas para legitimar as
demandas juvenis, servindo para organizar seus desejos. NOs podemos ser os interventores, 0S
interlocutores pedagdgicos interdisciplinares, podendo propor infinitas possibilidades de atividades
que utilizem a legitimacéo das regras pela necessidade subjetiva, aliando as condi¢Ges mediadoras
como facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem, respeitando e empoderando 0s sujeitos,
colocando centralidade em seu fazer, legitimando seus desejos, necessidades e singularidades,
reconhecendo-0s como categoria juvenil.

Como aponta Sposito (2004), o cotidiano escolar é vivido como um tempo de urgéncias, que
ocorrem simultaneamente com as logicas escolares, e muitas vezes dissociadas da construcao
simultdnea do oficio de ser aluno e da condicdo juvenil no interior dos limites definidos pelas

desigualdades sociais.

Melo (2012) traz em seu trabalho que os estudantes gostam e procuram atividades ludico-
recreativas, como futebol, damas, xadrez, festas tematicas, grupos de mdasica, clubes de radio e
malabarismo, que possibilitam ndo s reforcar os lagos pessoais com os estudantes, evidenciando
inclusive ter efeitos na reducdo dos casos de indisciplina ou violéncia. Fica demonstrada a
centralidade e a importancia do investimento nessas ofertas para o cumprimento da misséo de
integrar e acolher os jovens, favorecendo a sua permanéncia e sucesso.

Por isso, prople-se instrumentar o publico jovem de ferramentas de pertencimento na
residéncia estudantil, com a¢es iniciais para o ano letivo de 2017 com 0s primeiros passos, Como:

Proposicdo com o0s professores para a realizacdo de atividades em sala de aula e maior
acompanhamento das atividades, minimizando atividades fora do periodo de aula, dando maior
liberdade de participacao a outros projetos;

0 Buscar a proposicao de atividades ndo- formais para residéncia estudantil, inclusive com a
participacdo e acompanhamento dos pais, promovendo a socializagdo e interagdo, como gincanas,
saraus, acampamentos, debates, oficinas, etc;

0 Apadrinhamento dos quartos pelos funcionarios, como maneira de dar atencdo mais
préxima elucidando o lago familiar;

0 Propor a reconstrucdo das regras da residéncia estudantil, mas com a participacdo dos

estudantes, para sua legitimacéo;
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0 Propor comissdo da residéncia estudantil com objetivo de fomentar acdes semanais de
integracdo, acompanhamento e alegrias aos residentes, com questdes especificas para cada caso (
drogas, sexualidade, socializacdo, dificuldade de aprendizagem, lidando com dificuldades
emocionais, mundo do trabalho, empreendedorismo), buscando a proposi¢cdo de profissionais
qualificados para atuarem com oficinas, palestras, debates;

0 Repensar os espacos da escola como maneira a melhorar o convivio e interacao.

O Propor agdes interventivas para o inicio do semestre letivo, recebendo e integrando 0s
recém-chegados.

Talvez para a velocidade da transitoriedade dessa categoria, ndo ha muitos estudos
relacionados a construgdo de parametros de inser¢do do jovem a construcdo mais participativa da
sociedade, pois sdo vistos ainda como imagens de reflexdo de descompromisso, transtorno,
inexperiéncia e descontrole. As estratégias tém sido a escolarizacédo e a profissionalizacdo, tornando
cada vez mais tardia a emancipagdo e a participacdo dos jovens em seus contextos, sendo-lhes
introjetadas politicas assistencialistas e compensatorias. Entretanto, os Parametros Curriculares
Nacionais (MEC,1997) ja preveem a quebra de paradigmas e que a escola possa assumir sua missao
que extrapole os muros da escola, envolva a comunidade, postule novas iniciativas e novas praticas
pedagogicas, vislumbrando os contetdos como uma possibilidade e ndo como o fim, podendo,
assim, contribuir mais e melhor para que cada vez mais os jovens sintam-se parte da escola, sintam
a escola traduzindo seus interesses e expectativas, sendo atrativa, eficaz e prazerosa. E nada melhor
que saber ouvi-los, eles sdo o0s principais agentes para 0s quais estamos trabalhando. Entéo, buscar
a participacdo dos envolvidos nada mais é que ja os envolver no processo educativo, buscando
alternativas para que possamos ser cada vez mais criativos e utilizar dos nossos recursos
disponiveis, das nossas possibilidades e, assim, potencializar nossas praticas para promover a
socializacdo, a melhora da autoestima, contribuindo para o empoderamento dos sujeitos. Temos a
possibilidade de propor novas possibilidades que colaborem para o crescimento, amadurecimento e

participacdo ativa na sociedade, de maneira ética, consciente e responsavel.
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Anexo “A”-Termo De Autorizagdo de Desenvolvimento de Pesquisa — IFB- Campus

Planaltina

INSTITUTO POLITECNICO DE SANTAREM
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAQ )
MESTRADO EM EDUCACAO SOCIAL E INTERVENCAO COMUNITARIA

AUTORIZACAOQ PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

De: Pedagoga Mestranda Andréia Pereira Campos

Para: Dire¢do Geral do Campus Planaltina, do Instituto Federal de Educagdo de Brasilia - DF

Assunto: Solicitagdo (faz)

o

Planaltina,-DF, QLde # Inh& de 2015.

Senhora Diretora,

Venho por meio deste, solicitar autorizagdo para realizar a pesquisa intitulada “A
PRATICA LUDICA E RECREATIVA DE JUMP: ANALISE DA RELEVANCIA DA
EDUCACAO NAO FORMAL COMO INTERVENCAO SOCIOEDUCATIVA NA
RESIDENCIA ESTUDANTIL PARA JOVENS ESTUDANTES DO IFB”, junto aos estudantes
adolescentes do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, 1°, 2° e 3° anos. Esta
pesquisa e projeto de dissertagdo estdo vinculados ao Programa de Pds-Graduagdo, Mestrado em
Educagdo Social e Intervengdo Comunitaria do Instituto Politécnico de Santarém, em parceria com
o Instituto Federal de Educagdo de Brasilia e sob a orientagdo da Professora Dra. Lia Daniela
Pappamikail Ribeiro d’Almeida.

O objetivo Geral desta pesquisa é: Investigar as potencialidades, limitagdes e
impacto da Educag@o ndo-formal com agdes interventivas, principalmente no ambito da residéncia
estudantil e as contribuigdes para que os jovens cres¢am, amaduregam e se completem neste espago
de pertencimento e autonomia. Os objetivos especificos sdo: Propor espagos que vislumbram
ser necessarios discutir a relevancia da educagio ndo formal do ensino médio, visando contribuir
com uma estratégia de combate aos altos indices de evasdo e reprovagdo. Estes dados nos leva a
reflex@o sobre nossas fragilidades e oportunidades novas implementagdes interventivas que levem
em consideragdo a formacdo global dos envolvidos e que desenvolva projetos que possam ir de
encontro com seus objetivos, seus projetos de vida e assim a escola se torne um espago cada vez
mais prazeroso e necessario a formag@io cidadd no Campus e no caso especifico desta pesquisa,
constitui a proposigdo da prética esportiva livre do Jump, que se apresenta como uma opg#o, devido
a falta de atividades em tempos livres, bem como a ocupagdo destes espagos com atividades
escolares, ndo sendo desfrutado pelos estudantes do curso técnico em agropecudria de tempos de

lazer, projetos, musica, jogos e socializagdes, instrumentalizando os estudantes para operacionaliza-
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' INSTITUTO POLITECNICO DE SANTAREM
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO )
| MESTRADO EM EDUCACAO SOCIAL E INTERVENCAO COMUNITARIA

————— " Jos, relaciona-los, mobiliza-los em situagdes diversas e plurais, dando sentido aos
conteidos como ponte entre os saberes adQuiridos ao longo da vida, vivenciando a
interdisciplinaridade na pratica pedagogica através de projetos e vivéncias.

Como esclarecimento, cabe informar que, de acordo com a Metodologia a ser desenvolvida,
os sujeitos da pesquisa, bem como seus responsaveis, quando menores de dezoito anos, serdo
consultados e esclarecidos sobre os objetivos, respeitando os preceitos da Resolu¢do n® 196/96

quanto & pesquisa envolvendo seres humanos.

Coloco-me a disposigdo para qualquer esclarecimento que se faga necessario.

Atenciosamente,

\Urrdoora 2.0

Andréia Pereira Campos

Professora- Instituto Federal de Educacio de Brasilia- Campus Planaltina/Mestranda em
Educaciio Social ¢ Interven¢io Comunitaria

Matricula: 201578-1
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ANEXO “B”-

Primeiro Projeto Aprovado- Inicialmente somente para meninas

1. DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROJETO.
1.1 Titulo do projeto: Jump Interacgao Il
Modalidade: Esportivo
1.2 Orientador do projeto: Andréia P. Campos
Siape: 201578-1
Fone: (61) 9969-3390
Email: andreia.campos@ifb.edu.br
1.3 Coordenador do projeto:
Fone:

Email

Titulo do Projeto: JUMP_INTERACAO

Resumo do Projeto (limitado a 400 palavras, explicando a sua relevancia ao publico a que se destina)

O Projeto inicial destina-se & proposigdo de aulas dangantes sobre o0 jump, que é¢ uma mini trampolim que é
bastante utilizado para atividades fisicas sem impacto, destinado as meninas (podendo-se, posteriormente ser
estendido aos meninos e servidores) Residentes do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina, como

uma atividade ludica e descontraida, além de ser um momento de interagao.
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O Jump trabalha a coordenacdo motora e respiratéria. Sdo aulas de facil acesso para todas as pessoas,
contando com musicas contagiantes e coreografias com diferentes graus de complexidade e intensidade com
musicas extremamente motivadoras.

Pode-se tonificar os musculos inferiores, além de melhorar o condicionamento. As aulas de jump
melhoram muito a auto-estima, promovem a socializagdo, as pessoas se divertem e podem aproveitar uma
vida mais ativa e saudavel.

A combinacdo de movimentos de bracos e pernas, giros e deslocamentos laterais promovem atividades

de coordenagdo motora e respiratdria, sempre num tom de brincadeira e descontracéo.

1- Introducdo (explicar a motivacdo no contexto a comunidade que se destina)

O presente projeto tem como motivagdo proporcionar atividade fisica, ludica, de interacéo e preocupagdo
com aspectos educativos globais dos Estudantes Residentes ( podendo ser utilizado também por outros
publicos), como: disciplina, estimulo ao trabalho em equipe, solidariedade, formagdo de valores e atitudes
éticos — sociais, estimulo ao conhecimento e integracdo de diferentes linguagens artisticas, desenvolvimento

da auto- estima e concentracao.

2- Objetivos
e Promover atividade consciente de cuidados com a saude;
e Promover a interagdo entre as meninas;
o Despertar para 0 auto-conhecimento e vivéncia dos valores humanos.
e Valorizar a cultura local.
e Trabalhar o esquema corporal, equilibrio e auto-estima;
e Promover formas de expressdo corporal;
e Aumentar o tonus muscular;
e Desenvolver o ritmo e a musicalidade;
e Promover coordenacdo motora e respiratoria;
e Corrigir a postura;
e Aprimorar a consciéncia corporal;

e Contribuir para o combate do estresse;



Proporcionar Alongamento e flexibilidade;

Melhorar a concentra¢do e memorizag&o;

e Propiciar aumento equilibrio corporal.

Plano de trabalho (descrever as a¢des do projeto, datas e local onde sera desenvolvido)
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Acdes do projeto Descricdo das ac¢Bes do projeto Data Local

Alongamento As participantes, ao som de musica Semanalmente Auditério do
relaxante terdo espago para alongarem- | As Tercas e Quintas | Campus
se e entrarem em sintonia com a
atividade.

Danca Ritmica Danca de mdUsicas contagiantes e Semanalmente Auditorio do
coreografias com diferentes graus de | As Tercas e Quintas | Campus
complexidade e intensidade. A noite

(19h-20h)
(21h-22h)

Alongamento Atividade no chdo, voltados para o Semanalmente Auditério do

aumento da flexibilidade muscular, que | As Tercas e Quintas | Campus

promovam o estiramento das fibras
musculares, fazendo com que elas
aumentem o0 seu comprimento. O
principal efeito dos alongamentos é o
aumento da flexibilidade, que é a maior
amplitude de movimento possivel de
uma determinada articulacdo, reduzem
as tensGes musculares e -relaxam o

corpo.

A noite

Momento de Roda

de Conversa

Atividades diversas de debates sobre

musicas, juventude, temas da
atualidade, coletividade, socializagéo,
respeito, diversidade, justica, direitos e

deveres.

3- Planilhas de custo (detalhar materiais e servicos)
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Item Valor unitario Valor total
10 Jump 189,00 1.890,00
01 Caixinha de Som Amplificada 110,00 110,00
TOTAL 2.000,00

4- Cronograma de execucdo (detalhar para cada agdo, em que momento ela ocorrera)

Acdes do projeto Datas da preparacdo da acao Data Local
da Inicio
Aula de Jump ao som | Preparacdo de mdsicas e montagem de | 01/10/2014 Auditério
de musica coreografias, ver videos.
De 01 a 15 de outubro.
Aula de Jump ao som | Duas aulas semanais, horario a combinar de | 20/10/2014 Auditério
de musica Outubro a Dezembro de 2014, e continuidade
Nno ano seguinte.

Assinatura do aluno Coordenador

Assinatura do
OrientadorBrasilia,
_

PRESTACAO DI

Aula Inangural

Dia 20/11/2014
As 21h no Hall do Refeit

-~

‘orio

-

.. Wom:m

Projeto Calcinhas
Residéncia Estudantil e
Campus Planaltina

+2.000,00

C
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1- QUADRO DE AQUISICOES - DE PRESTACAO DE CONTAS- JUMP INTERACAO-2014

N2 | QUANT AQUISICAO Vir Vir Total
Unitario

01 10 Mini Trampolim 91,44cm - Athletic Works RS 99,90 RS 999,00

02 01 Elastic Jump, Estrutura em Aco 103 Polimet RS 98,90 RS 98,90

03 01 Ldmina de Espelho 3mm de 1,60 X 1,10m RS 212,10 RS 212,10
com malha de silicone de protecdo

04 01 Caixa de Som Amplificada- Ativa com RS 690,00 RS 690,00
preparacdo para sons Graves- poténcia 55
wrms- MOUG 8 ATIVA- Entrada USB

Total Geral RS 2.000,00

Professor Responsavel: Andréia Pereira Campos- Matricula 201578-1

Ata de Prestacdo de Contas- Projeto Jump Interacéo

Valor Recebido: RS 2.000,00 ( Dois Mil Reais)

Planaltina, 05 de dezembro de 2014

Realizamos consulta on line pelo site www.walmart.com.br e conseguimos precos melhores, sem 6nus

de frete. Com isso, decidimos comprar uma caixa de som mais potente e ainda nos sobrou um pouco mais

de RS 212,10 (Duzentos e doze Reais e dez centavos), que destinamos como parte da aquisi¢cdo do espelho,

demonstrado em notas fiscais comprobatdrias e fotografias em anexo.

Ressaltamos ainda que recebemos diversas doag¢des de pessoas que se envolveram no projeto e que

efetivamente contribuiram para a realizacdo do mesmo, viabilizando sua execu¢do, com otimizacdo do

recurso, bem como a implementacdo de outros recursos ndo previstos, mas que oportunizaram éxito no

processo.



http://www.walmart.com.br/
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AJUDA A MELHORAR SUA
CONDICAO CARDIOVASCULAR

MINI TRAMPOLIM

DESCRICAO
* TAMANHO: 91 CM X 22,5 CM
* MATERIAL: ACO 40%, TECIDO: 50%

2
91

PESO MAXIMO: 100KGS

ATHLETIC WORKS

Professor Responsavel: Andréia Pereira Campos- Matricula 201578-1
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Fotos Do Jump Interacéo

DE EDUCAGAD
ECNOLOGICA

ovagio

. AVVAV'

Segundo Edital em que o jump foi contemplado



.-.u.-.m-m-.. Instituto Federal d= Brasilia - IFB
. Campus Plamaitine

1

BEDITAL H¥13MFEB. DE 16 DE OUTUBRC DE 2015

PROGRAMA DE INCENTIVO & CULTURA, ESPORTE E LAZER
DIFCENTE - PINCEL

O Diretor-Geral Subsibute do Campus Planaling, nomeado pela Porana n® 2.156, de 14 de
outung ge 2015, publicada no Didro Oficlal da Unido em 15 de cutubm ge 2045, no uso de
suas arbuighes legals e regimentals, toma pablico o processo para submissdo de projetos
na &rea da culura, esporie e lazer, no Amioho do Programa de Incentive a0 Esporte, Cullura
e Lazer Discent2, Insttuido por mely da Resolugdo 142014, Anexo Nl da Polfica de

Aczisteéncda Estudantl do IFB, & de acondo com a5 disposigdes deste Editall

1. DA FINALIDADE DO PROGRAME

1.1 O Programa de Incentivo a Cuitura, Esporte & Lazer Discante - PINCEL & desfinado a
ap0iar projetos de estuttantes do Insttuln Federal de Educagio, Clancla e Tecnologla de

Braslla, gue estelam relacionados a Espontes, Cultura, Lazer @ Eventos.

1.2 O prOQrama visa promaover 3 Interagdo da escola'comunidade, dentificar talentos culturals
2 esportivos, contrbuir para a promocad do respeito 3 dversidade & Incius3o social, valonzar
35 culturas locals e reglonals e contribuir para o bem-estar do discenis @ sua pamandncia

da InstihuicSo.

2. DA SELECAD

2 1 O presenie edital tem por objetivo seledonar projetos conforme modalldades refendas
no hem 4, elaborado peios estudantes do Instihip Federal de Emucaglo, Clénca e

Tecnologla de Brasila — Campus Planaling, que estelam com matricula e frequancia raguiar,
d06 CUrsDE presenclals de Formacao Inlclal & Confinuada, do Ensing Taonkcd Integrado,

Concomitante & Subsequente, Proela ou dos CUrs0s de Graduagao & Pos-Graduagao oo IFB.
_____________________________________________________________________________________________________________|
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3. DOS PRINCIPIOS DO PROGRAMA

3.1 Promover a interagdo da comunidade escolar/académica;
3.2 |dentificar talentos culturais e esportivos;

3.3 Contribuir para a promo¢ac do respeito a diversidade &tnico-cultural, inclusdo social
igualdade de género.

3.4 Valorizar as culturas locais e regionais;

3.5 Contribuir para o bem-estar discente e sua permanéncia na instituicdo.

4. DAS MODALIDADES DOS PROJETOS

4.1 Os projetos submetidos para selecdo deverdo contemplar, no minimo, uma das
modalidades elencadas no quadro abaixo e estardo limitados a realizacdo das acdes
estabelecidas, a seguir:

Das Das agoes
Modalidades
Esporte Esportes convencionais, especificos e adaptados, campeonatos,

jogos. Pode envolver a promogdo de campeonatos, palestras
esportivas, eventos comunitarios, competicdes grupais ou individuais
e oficinas.

Cultura Festivais de musica, danca, show de talentos, apresentacdes
teatrais, dias tematicos (pais, maes, estudante etc), festas folcloricas,
trote cultural e solidario, sarau de musica e literatura., Arte-educago
inclusiva

Institute Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Radovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (§1) 2196-2653 www ifb.edu.br
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Lazer Intervalo recreativo, exibicdo de filmes, passeios externos a museus,

teatros, cinemas, exposicdes, feiras

Eventos Simpdsios, foruns, seminarios, encontros, oficinas e semanas
tematicas.

5. DOS RECURSOS

5.1 O valor destinado neste edital & de R$ 20.000 ,00 (Vinte Mil Reais).

6. FORMAS DE CONCESSAO

6.1 O IFB prestara apoio neste edital apenas scb a forma de custeic mediante repasse
financeiro no valor de até R$ 2.000,00 (Dois mil reais), por projeto selecionado, sendo o valor
maximo destinado para cada aluno, proponente do projeto, sera até R$ 500,00 (quinhentos
reais). O valor sera repassado exclusivamente aos alunos proponentes do projeto
selecionado atraves de:

| — Conta corrente, que devera ser informada no ato da assinatura do Termo de Concessdo,
nao sendo aceitas contas poupanca, de terceiros efou contas conjuntas.

Il — Ordem de pagamento bancario.

6.2 - A concessaoc do auxilio & pessoal, temporaria e intransferivel, para emprego exclusivo
no projeto, conforme especificado na planilha de custos.

6.2.1 O IFB ndo se responsabiliza por atrasos no deposito dos valores devido a dados
financeiros incometos e domicilio bancario inexistente.

Instituto Federal de Educagie, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (G1) 2196-2653 www.ifb edu.br
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6.3 Qualquer alteracdo na planilha de custos apds aprovacdo do projeto devera ser
justificada no relatdrio final. Isso somente podera ocorrer se a alteracdo efetuada ndo for
superior ao valor global do projeto aprovado.

6.3.1 Qualquer valor gasto pelos estudantes proponentes que seja superior ao previsto e
aprovado no projeto ndo sera ressarcido.

6.4 O recurso para apoic ao projeto & previsto no Programa 1062, A¢do 6380 (Fomento ao
Desenvolvimento da Educacao Profissional para a Assisténcia ao Estudante) de acordo com
as determinagdes da SETEC/MEC.

6.5 A concessao dos auxilios ficara vinculada, ainda, ao repasse de recursos orcamentarios
para a rubrica Assisténcia ao Educando pela SETEC/MEC.

7. DAS CONDIGOES E CRITERIOS PARA SUBMISSAO DE PROJETOS

7.1 O Projeto deve contemplar, pelo menos, uma das modalidades elencadas no item 4 e
respeitar todas as normas estabelecidas neste Edital

7.2 Poderdo submeter projetos os estudantes que estiverem:

7.21 MATRICULADOS em curso presencial de Formacdo Inicial e Continuada, que
contemple o minimo 200h; ou nos cursos regulares do Ensino Técnico Integrado ou
Concomitante ou Subsequente ou PROEJA; ou nos cursos de Graduacdo, ou Pos-
Graduacdo do IFB Campus Planaltina,

7.2.2 COM FREQUENCIA regular a partir de 75% apurada mensalmente - exceto os casos
amparados legalmente pelo Decreto n® 715/69, Decreto Lei n® 1044/69 e Lei n® 6202/75)

7.3 Recomenda-se que cada projeto tenha pelos menos, um docente ou técnico-
administrativo(s) em exercicio da Instituicdo, na funcéo de orientador do grupo proponente.
O servidor do IFB (técnico ou docente) ou servidor do GDF em exercicio no IFB Campus

Planaltina (Conforme termo de cooperacdo técnica estre os drgaos IFB e Secretaria de
|
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltiina

Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (1) 2198-2653 www_ it .edu br
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Educacao do Distrito Federal), havendo disponibilidade, podera orientar até 3 projetos em
seu campus efou a convite de outros campi do IFB.

7.3.1 Caso o orientador do projeto ndo possa dar prosseguimento as atividades, o mesmo
devera indicar um orientador substituto.

7.4 O Projeto (Anexo [) dever ser entregue devidamente preenchido e deve constar a planilha
com a [Elﬂl;fil] de todos os alunos proponentes, com nome completo do estudante, n® de
matricula, CPF, RG, conforme modelo (anexo ).

7.4.1 Deve compor o projeto além do orientador e coordenador, obrigatoriamente, no minimo
mais 2 estudantes.

Coordenador Membros Orientador

1 Estudante No minimo 2 estudantes Servidor do IFB ou cedido
peloc GDF via Termo de
cooperagdo técnica

Maior de idade e com conta
corrente

7.5 Nos casos em que 0 Projeto contemplar atividades externas, os estudantes menores de
18 anos deverdo apresentar, obrigatoriamente, autorizacdo assinada por seu responsavel
legal, para participar dessas atividades, bem como deverdo ser acompanhados por servidor
do IFB (docente ou técnico), participante do Projeto.

g. DO CRONOGRAMA

8.1 A inscricdo ocorrera no Campus Planaltina de acordo com seu horario de funcionamento,
em dias Uteis, conforme cronograma.

82Noatoda iﬂSCriﬁ;ﬁD, 0 estudante devera entregar os Anexos 1, 11, 1l e IV, constantes neste

edital, preenchidos e devidamente assinados.

. _________________________________________________________________________________________________________________________________|
Instituic Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campuz Planaltina

Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 2195-2853 www_ifb.edu.br

116



i

-. INSTITUTO FEDERAL

117

Instituto Federal de Brasilia - IFB
Gampus Planaltina

8.3 O estudante interessado em concomrer ao processo de selecdo devera cumprir e

acompanhar todas as etapas do processo, conforme cronograma abaixo:

Evento Data Horarios Local

Periodo de inscrigdes e entrega de 19/10 a4 23/10 |8:00 as 12:00 Envelgp&

documentagao 14:00 35 18:00 |pogocoio

Analise da documentacao 26/10e 27110

Resultado Preliminar 28M10 Site & mural

Apresentacdo de recursos 29/10 Envelope
Lacrado no
Protocolo

Analise dos recursos 30/10

Resultado Final e Publicacao dos J11 Site e mural

Recursos

Assinatura dos termos de 04/11 8:00 as 12:00

COmPromisso 14-00 as 18:00

Prazo Final para a execucdo do 18/12

projeto aprovado

Periodo para a prestacao de contas  |21/12e 22/12

9 DA AVALIAGAO DOS PROJETOS

9.1 Os projetos serdo avaliados por Comissdo de Assuntos Estudantis - CAE que sera

instituida pela DREP para a analise dos projetos.

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia & Tecnologia de Brasilia - Gampus Planalting
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (§1) 2196-2653 www_ifb edu br
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9.1.1 A Comissao de Assuntos Estudantis - CAE sera constituida por, no minimo, 1
representante da Coordenacdo de Assisténcia Estudanti do campus Planaltina, 01
representante da CDPD ou CGEN e 01 docente.

9.1.2 Os participantes da Comissdo de Assuntos Estudantis - CAE ndo podem estar como
orientador dos projetos inscritos.

9.2 A comissdo, ao analisar o projeto, devera fazé-lo em formulario em conformidade com o
anexo V.

9.3 Apos analise dos projetos pela Comissao de Assuntos Estudantis - CAE a classificacdo
dos projetos dar-se-a mediante pontuacao decrescente (prevista nos critérios do anexo V)

9.4 Serao considerados critérios de desempate:

9.4.1 - 1° critério — projetos com maior abrangéncia de publico-alvo

9.4 2 - 2° critério - projetos que contemplem o maior namero de estudantes proponentes
9.4 .3 - 3° critério - menor valor do projeto

9.5 Serao desclassificados do processo:

9.5.1- 1 - Projetos de cunho preconceituosos, discriminatérios, ilegais, que violem os Direitos
Humanos e/ou que fagam apologia ao uso de substancias ilicitas e violéncia.

9.5.2 - Il - Projetos de cunho politico-partidario ou religioso.
9.5.3 - Il - Grupos que ndo respeitem as normas e os prazos estabelecidos em edital.

9.5.4 - IV- Formularios de inscricdo: incompleto efou rasurado ou

10. DAS ATRIBUIGOES DOS ESTUDANTES (COORDENADOR E MEMBROS)

10.1 Apresentar projeto nas formas especificadas no edital.

Institute Federal de Educagie, Ciéncia e Tecnolegia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (81} 2198-2652 www_ifb.edu.br
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10.2 Apresentar relatorios de desenvolvimento do projeto, solicitados a qualguer tempo pelo
servidor orientador ou pela Coordenacao de Assisténcia Estudantil e Inclusdo Social.

10.3 Fazer a prestacdo de contas de maneira transparente por meio de relatorios, com
apresentacao de notas fiscais e contratos de prestacdo de servigo de acordo com orcamento
do projeto.

10.4 Devolver os valores integrais ou parciais quando ndo utilizados para o projeto.

10.4.1 A devolucao de valores ocorrera mediante Guia de Recolhimento da Unido que sera
gerada pela CDAE.

10.4.2 O aluno que ndo pagar a GRU conforme item anterior, tera CPF sera incluido na
divida ativa da Uniao

10.5 Providenciar a divulgacdo do evento, limpeza da area utilizada e ressarcimento de
materiais em casoc de danos provocados em consequéncia de mau uso.

10.6 Desenvolver as agdes estabelecidas no projeto conforme cronograma do mesmo.
10.7 Zelar pelo bom desenvolvimento do projeto.

10.8 Informar a Coordenacado de Assisténcia Estudantil e Inclusdo Social (CDAE), por meio
de formulario préprio, seu interesse em ndo mais participar do projeto.

11. DAS ATRIBUICOES DO SERVIDOR ORIENTADCR

11.1 Dispensar no minimo 1 hora semanal para acompanhar e orientar os participantes do
projeto.

11.2 Orientar e assinar os relatorios parciais e final de prestacao de contas juntamente com
o estudante coordenador do projeto.

11.3 Estar presente nas apresentacdes e realizacdes propostas pelo projeto durante a
vigéncia do edital.

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia & Tecnologia de Brasflia - Gampusz Flanaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (§1) 21896-2653 www_itb.edu.br
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11.4 Informar, por escrito, a Coordenacdo de Assisténcia Estudantil e inclusdo Social a
desisténcia de membros do grupo que participarem do projeto.

11.5 Acompanhar o andamento das atividades de acordo com o previsto no projeto;

12. DO CANCELAMENTO

12.1 O repasse financeiro para a execucio do Projeto sera cancelado nos seguintes casos:

| - 0 valor destinado ao projeto ndo for retirado, em tempo habil, pelos membros do grupo
proponente, conforme data a ser divulgada pela CDAE,

Il — Desisténcia do grupo.

lll- Ndo comprometimento do grupo em realizar as atividades propostas.

13. DA SUSPENSAO DO ALUNO DO PROJETO

13.1 - A suspensao do aluno participante, bem como a devolucdo parcial ou total do valor
recebido, via projeto, ocorrera quando:

| — Perder o vinculo com a Instituigdo;

Il — cometer atos em desacordo com o Regimento/Regulamento Disciplinar Discente e que
tenha sofrido as sangdes disciplinares;

Ill — Ndo cumprimento das atividades previstas no Projeto.

13.2 Caso o estudante, coordenador do projeto, seja suspenso, o grupo, com anuéncia do
servidor orientador, devera imediatamente indicar, por escrito &8 CDAE, um outro estudante
coordenador, escolhido denfre os membros do grupo.

14. DA PRESTAGAQ DE CONTAS

14.1 A prestacdo de contas devera ser avaliada pela Comissdo de Assuntos Estudantis -
CAE.

Institute Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 2196-2653 www.ifb.edu.br
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14.2 Os documentos comprobatorios deverao ser constituidos exclusivamente por notas
fiscais, bem como por fotos da execugdo do projeto e copia da lista de presenca de
participacdo em eventos (se for o caso).

141 O relatorio de prestacdo de contas, juntamente com todos os documentos
comprobatdrios referentes a utilizacdo do recurso, deverdo ser entregues a CDAE, pelo
estudante coordenador do projeto..

14.2 O estudante proponente do projeto que ndo prestar contas ficara impedido de receber
novos auxilios relacionados a assisténcia estudantil efou para participacdo em eventos

técnico-cientificos, e devera ter que ressarcir os valores repassados ao projeto, por meio de
GRU.

14.3 Poderdo ser custeados apenas materiais de natureza ndo-permanente e contratacdo
de servigos especializados, devidamente comprovados por meio de nota fiscal.

15. DISPOSIGOES FINAIS

15.1 - Qualquer proposta enviada fora do prazo estipulado neste Edital sera indeferida.

15.2 - E de responsabilidade do (a) estudante toda logistica para execucdo do projeto,
principalmente relacionadas a reserva de transporte, hospedagem, alimentacdo e afins.

15.3 - A execucdo deste Edital esta condicionada a disponibilidade orcamentaria, podendo
ocorrer atendimento parcial conforme recurso e até mesmo suspensdo ou revogacdo do
Edital por indisponibilidade financeira.

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zena Rural de Flanaltina, DF
Tel (61) 2196-2653 www.ifb.edu.br
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15.4 - Os casos omissos serao analisados pela Direcdo de Ensino, Pesquisa e Extensédo e
a Coordenacdo de Assisténcia Estudantil e Inclusdo Social do Campus Planaltina

15.5 - Todas as informacdes referentes ao processo de sele¢do estardo disponibilizadas no
site www.ifb edu.br,_bem como nos murais do Campus Planaltina

Reginaldo Pereira Ramos
Diretor-Geral Substituto do Campos Planaltina
Portaria n® 2.156 de 14 de outubro de 2015
ORIGINAL ASSINADO

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Gampus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Flanaltina, DF
Tel (61) 2198-2653 www.ifb.edu.br
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MODELOQ ORIENTATIVO PARA ELABORAGAO DO PROJETO

1. DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROJETO.

1.1 Titulo do projeto:

Modalidade:

1.2 Onrentador do projeto:

Siape:

Fone: [ )

Email:

1.3 Coordenador do projeto:

Fone: [ )
Email:
APRESENTACAO

2 JUSTIFICATIVA:

Este item devera responder o qué sera desenvolvidoe por qué ewste a necessidade do projeto.
Deve explicar a relevancia do projeto, para os estudantes, instituicio efou comunidade para qual

sua atuacio esta voltada. Sugestio: até 50 linhas.

3. OBJETIVOS

Este item deve responder para que vai ser realizado o projeto. Poder conter apenas o objetivo
geral, ou objetivo geral & objetivos especificos, sempre, relacionados com os resultados que
se pretende alcancar com o projeto. Descrever com clareza e concisdo, em ate 20 linhas.

GERAL:
ESPECIFICOS:

Institute Federal de Educagie, Ciéncia & Tecnologia de Brasilia - Campuz Planaltina
Radovia DF-128, km 21, Zona Rural d2 Planaltina, DF

Tel (61} 2196-2653 www.ifb.edu.br
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4. PUBLICO ALVO:

Este item refere-se a quantas pessoas, para quem e quais as caracteristicas do publico a ser
beneficiado pelo projeto. Sugestio: até 10 linhas

5. DESCRICAO DA ACAO/ METODOLOGIA

Descrever com clareza e concisio (cerca de 20 linhas) as etapas necessanias, quais e como serdo
desenvolvidas as atividades para atingir os objetives propostos, incluindo a alocacdo de
recursos humanos necessdrios para a efetivacdo da proposta, possibilitando o entendimento da
execucdo do projeto. Por exemplo, em caso de uma oficina de informatica, para qual pretende-
se adestinac3o de recursos para a aquisicdo de equipamentos de informatica, as etapas devem
prever: compra, instalacdo de equipamentos, adequagdo de espago fisico, contratagio de instrutor,
inicio das oficinas, durac3o do curso, etc. Caso o objetivo seja a qualificacdo de acdo, projeto ou
programa, ja em andamento, favor refenr. Incluir integrantes do projeto com os dados individuais.

Nome completo do estudante Atribuicdes no projeto
(COORDENADORY):

n® de matricula,
CPF
RG

Nome completo do estudante:
email e telefone:

n® de matricula,

CPF

RG

Nome completo do estudante:
email e telefone:

n® de matricula,

Institute Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (1) 2196-2653 www.ifb.edu.br
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CPF
RG

6. IMPACTO:

Este item refere-se a quais sdo os resultados esperados e repercussio do projeto para o pdblico a
que se destina, mantendo coeréncia com os objetivos e a justificativa. Sugestdo: de 20 linhas.

7. RECURS0S:

7.1 Materiais

Ma descricdo dos recursos deve constar todo e qualquer matenal necessario para a execucdo do

projeto, se necessano acrescentar mais linhas.

O valor constante devera estar de acordo com o orcamento de menor valor, dentre os trés
orcamentos anexados ao projeto.

MATERIAIS ORCADOS

Un.

Descncao

Valor unitario

Valor total?

Institute Federal de Educagie, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Raodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF

Tel (81} 2196-2653 www._itb edu.br
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| Total:

Un.= quantidade necessana do matenal

Descricdo = descricio do matenal

Walor Un. = Preco de cada unidade do material,
Total1=Un. X Valor Un Total2 = soma coluna Total1

7.2 Recursos Fisicos
7.3 Financeiros:

& CRONOGRAMA DE EXECUGAQ

ETAPAS DURACAO

Inicio Térming

Este item deve informar o tempo previsto para a execucdo de cada uma das etapas e atividades
descntas na metodologia Por exemplo, em caso de aquisic3o de equipamentos de informatica:
compra, instalacdo de equipamentos, adequacdo de espaco fisico, contratac3o de instrutor, oficina,
curso, etc. ldentificando em cada uma destas etapas/atividades o tempo previsto para seu inicio e

tErming.

9 AVALIACAO:

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (81) 2196-2652 www ifb edu br
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9.1 Prever a metodologia de acompanhamento e avaliacdo o alcance dos objetivos e dos
resultados esperados (impacto). Sugestdo: ate 20 linhas

10 REFERENCIAIS BIBLIOGRAFICOS

Local e data.

MNome e assinatura:

do onentador do estudante coordenador

siape: matricula:

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia & Tecnologia de Brasflia - Campus Flanalting
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 2186-2653 www. it edu br
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ANEXO Il - TERMO DE COMPROMISSO DO ESTUDANTE

Pelo presente Termo de Compromisso, eu .
aluno (a) do Curso de . Matricula , @ partir da presente
data, passarei a integrar o projeto

do Campus Planaltina, e declaro estar ciente:

1 - Das normas que regem o Edital n®-——--——-— e a Resolucdo n®14/2014 - CS/IFB, Anexo
Il - Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer Discente e que qualquer infracdo
implicara na minha suspensao do referido Programa.

2 - De que a minha participacao & voluntaria e ndo estabelece nenhum vinculo empregaticio.

Assinatura do aluno

Assinatura do responsavel (para o caso de aluno menor de idade)

Brasilia, de 2015

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Teenologia de Brasilia - Campus Planalting
Radovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 21896-2653 www.itb.edu.br
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ANEXOQ Ill - TERMC DE COMPROMISSO DO ESTUDANTE COORDENADOR

Pelo presente Termo de Compromisso, eu .
, a partir da presente

alunoia) do Curso de . Matricula
data, passarei a integrar o projeto

do Campus Planaltina, na fum;,ﬁn de coordenador, e declaro estar ciente:

1 -Das normas que regem o Edital n® e a Resolucdo n°14/2014 - CS/IFB,
Anexo lll - Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer Discente e que qualquer

infracao implicara na minha suspensao do referido Programa
2 - De que a minha participacdo & voluntaria e ndo estabelece nenhum vinculo empregaticio.

3 - Elaborar e assinar os relatdrios parciais e final de prestacao de contas juntamente
com o orientador do projeto.

Assinatura do aluno

Brasilia, de 2015

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasflia - Campusz Flanalina
Rodovia DF-128, km 21, fona Rural de Flanaltina, DF
Tel (61) 2196-2653 www_itb.edu.br



130

r.

[

[ 1 ] Instituto Federal de Brasilia - IFB

.. INETITUTO FRDERAL .
AASILY Campus Planaltina

ANEXO IV - TERMO DE COMPROMISSO DO ORIENTADOR

Pelo presente Termo de Compromisso, eu \
servidor do IFB Campus Planaltina, SIAPE , a partir da presente data,

passarei a integrar o projeto:

do Campus Planaltina, na fungdo de orientador, e declaro estar ciente:

1- Das normas que regem o Edital e a Resolugdo n°14/2014 - CS/IFB, Anexo Ill - Programa de
Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer Discente.

2- Que devo Dispensar no minimo 1 hora semanal para acompanhar e orientar os participantes
do projeto.

3- Orientar o estudante coordenador do projeto na elaboragdo dos relatorios parciais e final de
prestacao de contas.

4- Assinar juntamente com o coordenador do projeto os relatdrios de prestacdo de contas.

5- Estar presente nas apresentaces e realizacdes propostas pelo projeto durante a vigéncia
do edital.

6- Indicar meu substituto caso ndo possa dar prosseguimento as atividades.

Assinatura do servidor

Institute Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Flanaltina, DF
Tel (61) 2198-2653 www.ifb.edu.br
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ANEXO V - FORMULARIO DE AVALIAQﬁD DE PROJETOS
Identificagio e participagao:

NOME DO PROJETO:

FORMULARIO DE INSCRICAO ENCONTRA-SE ( )LEGIVEL ( )COMPLETO

COORDENADOR:

ORIENTADOR:

DISCENTES ENVOLVIDOS:

1 G.
2. 7
3 8
4. 3
5 10

DISCENTES ENVOLVIDOS POSSUEM FREQUENCIA REGULAR?
( )SIM ( )NAO

O COORDENADOR COORDENA OUTROS PROJETOS? EM CASO AFIRMATIVO,
QUAIS?

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planaltina
Raodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 2196-2653 www ifb.edu. br
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Instituto Federal de Brasilia - IFB
Campus Planaltina

O SERVIDOR ORIENTADOR ORIENTA OUTROS PROJETOS? EM CASO AFIRMATIVO
QUAIS?

CLASSIFICACAQ DO PROJETO:

MNEo -0
Parcialmente - 5
Sim-10

ITENS DE CLASSIFICATORIOS PONTUAGAQ

Todos o0s itens propostos no anexo | foram pregnchidos com
clareza

O projeto tem relacdo direta com o(s) curso(s) ofertado(s) no
campus

O projeto abrange estudantes de duas ou mais turmas

Institute Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Campus Planalting
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (61) 2196-2653 www.ifb.edu. br
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Instituto Federal de Brasilia - IFB
Campus Planaltina

O projeto abrange a comunidade externa

O projeto valoriza a diversidade étnico-cultural

O projeto promove a igualdade de género

O projeto promove a inclusdo de pessoas com necessidades
especificas

O projeto valoriza a cultura regional

PONTUACAO MAXIMA 80

CRITERIOS DE DESEMPATE
Quantas pessoas o projeto se propde a alcancar?
Quantas pessoas compdem o grupo proponente?

Qual o valor total do projeto?

TOTAL DE PONTUCAO DO PROJETO:

0 PROJETO TEM APRESENTACAO:
() Aceita

() N&o aceita pelo(s) seguinte (s) motivo (s):

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - Gampus Planaltina
Rodovia DF-128. km 21, Zona Rural de Planaltna, DF
Tel (61) 2198-2653 www ith.edu. br
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— Instituto Federal de Brasilia - IFB
Campus Planaltina

AVALIACAQ FEITA POR:

Nome completo do servidor | SIAPE Assinatura

Projeto avaliado em de de 201 _

Classificacdo final do projeto:

ANEXO VI - MODELO DE PRESTAGAO DE CONTAS

PROGRAMA DE
INCENTIVO A
INSTITUTO FEDERAL CULTURA, ESPORTE
E LAFER DISCENTE -
PINCEL

FINAL

T— HOME DO PROJETLE:

2 —MN." PINCEL:
3 - COORDEMADOR:
DRIEMTADOR:

Instituto Federal de Educagio, Ciéneia e Tecnologia de Brasilia - Campusz Planaling
Rodovia DF-128, km 21, Zona Rural de Planaltina, DF
Tel (G1) 2196-2653 www.ifb.edu.br
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Instituto Federal de Brasilia - IFB
Campus Planaltina

4 - RECEITA

3 -VALOR 6 - DESPESA

T7-VALOR

B — TOTAL.

3 — TOTAL

10 — SALDO (se houver)

LOCAL - DATA:

ASSINATURA DOS RESPONSAVEIS:

) 7
e B}
4 =}
& 10)

Anexar: relatdrios, lista de frequéncia de participantes se for o caso e fotos.
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APRESENTACAO

2 JUSTIFICATIVA:

O Projeto ja acontece na escola e é sucesso entre os participantes, ha envolvimento, participagdo em varios
eventos, como: Dia do Trabalhador- 12 Maio- IFB- Eixdo Brasilia, Forum Mundial de Educagdo , em Recife,

Festa Junina ( Jumpina) do Campus Planaltina, Feira Tecnoldgica e Cientifica do IFB (2015)- Ver anexos-.

O projeto destina-se a proposicdo de aulas dangantes sobre o jump, que é uma mini trampolim que é
bastante utilizado para atividades fisicas sem impacto, destinado aos estudantes residentes, alguns
servidores e moradores da comunidade do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina, e é uma

atividade ludica e descontraida, além de ser um momento de interagdo.

O Jump trabalha a coordenagdo motora e respiratéria. Sdo aulas de facil acesso para todas as pessoas,
contando com musicas contagiantes e coreografias com diferentes graus de complexidade e intensidade
com musicas extremamente motivadoras.

Pode-se tonificar os musculos inferiores, além de melhorar o condicionamento. As aulas de jump
melhoram muito a autoestima, promovem a socializacdo, as pessoas se divertem e podem aproveitar uma
vida mais ativa e saudavel.

A combinacdo de movimentos de bragos e pernas, giros e deslocamentos laterais promovem atividades

de coordenagdo motora e respiratdria, sempre num tom de brincadeira e descontracao.

Um dos beneficios do Jump mais interessantes do jump é deixar os musculos e 0ssos mais
fortes e resistentes, além de articulacdes mais flexiveis e menos propensas a fraturas ou
contusdes. Quem pratica esporte como ténis, futebol e volei, com certeza com a ajuda do jump,

esses atletas mantém o corpo mais resistente e livre de problemas.

O presente projeto tem como motivagdo proporcionar atividade fisica, ludica, de interagdo e
preocupacdo com aspectos educativos globais dos Estudantes Residentes ( podendo ser utilizado
também por outros publicos), como: disciplina, estimulo ao trabalho em equipe, solidariedade,
formacdo de valores e atitudes éticos — sociais, estimulo ao conhecimento e integracdo de
diferentes linguagens artisticas, desenvolvimento da autoestima e concentracao.

3. OBJETIVOS
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O presente projeto visa a aquisicdo de materiais de consumo para manuten¢do e pequenos reparos, bem
como a melhoria dos aparelhos de jump e das aulas , cujos ja estdo em pleno desgaste pela intensa

utilizagao
GERAL:

Propor ajustes nos aparelhos de jump para que durante a utilizacdo, possamos trabalhar o
esquema corporal, equilibrio e autoestima, melhorar a concentracdo e memorizagao, promover a
interacdo , identificar talentos culturais e esportivos, contribuir para a promoc¢édo do respeito a
diversidade e incluséo social, valorizar as culturas locais e regionais e contribuir para o bem-estar
do discente e sua permanéncia da instituicao.

ESPECIFICOS:

e Consertar alguns aparelhos de jump que estdo em desuso pelo desgaste para que possam

contribuir para:

e Promover atividade consciente de cuidados com a saude;

e Promover a interagdo os envolvidos;

e Despertar para o autoconhecimento e vivéncia dos valores humanos e valorizar a cultura local;

e Trabalhar o esquema corporal, equilibrio e autoestima através de diferentes formas de
expressao corporal;

e Aumentar o ténus muscular;

e Desenvolver o ritmo e a musicalidade;

e Promover coordenacdo motora e respiratoria;

e Corrigir a postura;

e Aprimorar a consciéncia corporal;

e Contribuir para o combate do estresse;

e Proporcionar Alongamento e flexibilidade;

e Melhorar a concentracao e memorizacao;

e Propiciar aumento equilibrio corporal.
4. PUBLICO ALVO:

Estudantes Residentes do Instituto Federal de Brasilia Campus Planaltina, funcionarios técnicos, docentes,
terceirizados e comunidade local, prioritariamente, podendo estender-se aos ndo-residentes, nos horarios

inversos as aulas e no periodo noturno, caso haja transporte.
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5. DESCRICAO DA ACAO/ METODOLOGIA

ALONGAMENTO- Os participantes, ao som de musica relaxante terdao espacgo para alongarem-se e entrarem
em sintonia com a atividade. Atividade no chdo, voltados para o aumento da flexibilidade muscular, que
promovam o estiramento das fibras musculares, fazendo com que elas aumentem o seu comprimento. O
principal efeito dos alongamentos é o aumento da flexibilidade, que é a maior amplitude de movimento

possivel de uma determinada articulagdo, reduzem as tensdes musculares e relaxam o corpo.

DANCA RITMICA- Danca de musicas contagiantes e coreografias com diferentes graus de complexidade e
intensidade. Aula por ser muito divertida, dindmica e cheia de beneficios para o corpo. No primeiro
contato, os alunos tendem a pensar que vao pular durante todo o tempo. Mas o correto é pensar em
empurrar a lona elastica. E dependendo da forcga realizada para esse movimento, é possivel queimar de 400
até 600 calorias em uma aula de 50 minutos, o que equivale ao mesmo tempo correndo na esteira. Os
alunos permanecem em cima do trampolim por 45 minutos, onde executam uma coreografia com muitos
saltos diferentes, movimentos de corrida e outros, numa sequencia muito dindmica. A aula é segura e o
impacto nas articulagdes e coluna é minimo (este equipamento amortece cerca de 87% do impacto), o que

dificilmente causa lesdes.

O sucesso desta aula foi tamanho que, a partir dela, foram criadas novas aulas como o Jump, onde sdo
incluidos exercicios localizados, alternados aos exercicios de resisténcia cardiovascular, criando novos
estimulos e resultados. E um tipo de atividade com caracteristicas de treinamento funcional, pois cria

instabilidade ao corpo nos forgando a ativar os musculos estabilizadores (lombar e abdomen).

6. IMPACTO:

Depois de consertados, as atividades propostas sobre os jumps poderdao impactar na melhora da
disciplina, estimulo ao trabalho em equipe, solidariedade, formacdo de valores e atitudes éticos — sociais,
estimulo ao conhecimento e integracdo de diferentes linguagens artisticas, desenvolvimento da

autoestima, a concentracdo, sempre motivando, com cunho ludico.
7. RECURSOS:
7.1 Materiais

Na descricdo dos recursos deve constar todo e qualquer material necessario para a execugdo do projeto,

se necessario acrescentar mais linhas.
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O valor constante deverd estar de acordo com o orcamento de menor valor, dentre os trés orgamentos

anexados ao projeto.

MATERIAIS ORCADOS
UNIDADE DESCRIGCAO VALOR VALOR TOTAL
UNITARIO

16 LONAS DE JUMP R$ 60,00 R$ 960,00

48 PES DE JUMP (6 P/ RS 4,70 R$ 225,60
CADA)

48 Molas de Jump ( 1,39 RS 66,72
36 p/ cada jump)

42 BIGODES P/ JUMP( R$ 1,70 R$ 71,40
36 P/ CADA jump)

16 COLCHONETES R$ 42,23 RS 675,68

TOTAL R$ 1.999,40

Un.= quantidade necessaria do material
Descrigdo = descrigdo do material
Valor Un. = Prego de cada unidade do material,

Totall= Un. X Valor Un Total2 = soma coluna Totall

7.2 Recursos Fisicos

Ja dispomos de recursos fisicos: Ambiente do Auditério com espelho e protetor

7.3 Financeiros:

Ha necessidade financeira, conforme descrito, somente para a aquisi¢do de materiais.

8. CRONOGRAMA DE EXECUCAO

ETAPAS DURACAO

Inicio Término
Alongamento 19h 19h10
Atividades sobre o jump 19h10 22h

Coloquei a etapa didria, mas o projeto acontece sempre as segundas, quartas e quintas, de 19 as 22h,

durante todo o ano letivo, sempre em dias Uteis e aleatoriamente aos finais de semana, e a tarde, em
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dias sem aulas, em caso de interesse dos participantes.

9 AVALIACAO:

9.1 A avaliacdo deve ser continua, qualitativa, de acordo com as atividades propostas, observando e
oportunizando momentos de didlogos, reflexdes, debates, decisdes coletivas e meios socializadores,
prazerosos e flexiveis.

10 REFERENCIAIS BIBLIOGRAFICOS

http://dieta.blog.br/saude-e-bem-estar/43-os-beneficios-do-jump-faca-jump-para-emagrecer - acessado

em 22-10-2015 as 01h35

MARQUES, I. Dangando na escola. Revista Motriz, Sao Paulo, v. 3, n. 1, 1997.
MANFIO, J. et al. A importancia da danca na Educacdo Fisica escolar . Jornada de pesquisa e extensao.

Ulbra, Santa Maria, 2008.

Planaltina, 08 de junho 2016

Outras Fotos participacdo do projeto: Dia do Trabalhador- Eixao Norte; Férum Mundial de

Recife-PE


http://dieta.blog.br/saude-e-bem-estar/43-os-beneficios-do-jump-faca-jump-para-emagrecer%20-%20acessado%20em%2022-10-2015
http://dieta.blog.br/saude-e-bem-estar/43-os-beneficios-do-jump-faca-jump-para-emagrecer%20-%20acessado%20em%2022-10-2015

Anla Inaugural

Jump na Escola

Dia 20/11/2014
As 21h no Hall do Refeitorio

Projeto Calcinhas
Residéncia Estudantil
Campus Planaltina
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Apresentacao Recife-PE

) m FORUM MUNDIAL DE EnucAcAu N
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

, Cldadana e Inovagdo

Apresentacdo Dia Trabalhador

eun Mexa-se!
==l IFB em Movimento
INSTITUTO Dia do Trabalhador

Festmdade Jumpma
B[r)aEst'g“. ‘t% )

* Jumping;
* Aerdbica;

Traga sua familia, blddeus, patins, skate,
toalha ou canga e venha se movimentar.

Link Youtube: http:/fyoutu be/uCUmMTPIUVWY



AthdadeS S [I[FORUM MUNDIAL DE EDUCAGAO

: . ROPROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Autogesuonadm ‘ 'B‘Ivers:n;:sde Clidadania & Inovacdo

bt o

:Il
£ INSTITUTO FEDERAL
EBEEBRASILIA

.. Campus Planaltina

Anexo “ C”-

Aprovacao de tividade Autogestionada- Forum Mundial com Jump

PROJETO JUMP INTERACAO

Autogestionadas Tipo 5 — Atividades Culturais
Modalidade : VII- DANCA
Servidores Envolvidos:
* Andréia P. Campos
» Deine Bispo Miranda Alunos Envolvidos:

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia — Campus Planaltina
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PROJETO JUMP INTERACAO

Coordenadores:

Andréia P. Campos

Deine Miranda

Brasilia, fevereiro de 2015.

(...)“a danga é um conteldo fundamental a ser trabalhado na escola: com ela,pode-se levar os alunos a
conhecerem a si proprios e/com os outros; a explorarem o mundo da emogdo e da imaginacgdo; a
criarem; a explorarem novos sentidos, movimentos livres (...). Verifica-se assim, as infinitas
possibilidades de trabalho do/ para o aluno com sua corporeidade por meio dessa atividade”. PEREIRA

(2001)

PLANIFICACAO DO PROJETO

RESUMO

“O homem primitivo dancava por inmeros significados: caga, colheita, alegria, tristeza,... O homem
dancgava para tudo que tinha significado, sempre em forma de ritual.” VERDERI ( 2009):

No Brasil, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) na area de Arte, documento norteador da
educagao do pais, mencionam que este conhecimento apresenta equivaléncia de importancia as demais
dreas no processo de ensino e aprendizagem. Afirma, que "a educacdo em arte propicia o
desenvolvimento do pensamento artistico e da percepcao estética, que caracterizam um modo préprio

de ordenar e dar sentido a experiéncia humana".

Os PCNs ainda relatam que pesquisas ocorridas desde o inicio do século em varios campos das ciéncias
humanas, demonstraram importantes dados sobre o desenvolvimento da crianga, sobre o processo
criador, sobre a arte de outras culturas. Na confluéncia da antropologia, da filosofia, da psicologia, da

psicandlise, da critica de arte, da psicopedagogia e das tendéncias estéticas da modernidade surgiram
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autores que formularam os principios inovadores para o ensino de artes pldsticas, musica, teatro e

danga.

E consequentemente, instaura-se o principio da livre expressdo, difundido-se pelas escolas,
acompanhado pelo enraizado conceito de criatividade, fendbmeno de consenso pedagdégico e presenga

obrigatéria em qualquer planejamento.

Assim, a danga, a musica, o teatro tém papel fundamental enquanto atividades pedagdgicas, podem ser
consideradas de grande importancia para o desenvolvimento do estudante, melhoram a criatividade,
capacidade de raciocinio, autoconfianca, a relagdo com os outros e consigo mesmo, além de ampliar o
repertério motor

No IF Campus Planaltina, foi apresentado o projeto “jump intera¢do”, que consiste em propor,
no primeiro momento, atividade dangante com a utilizacdo de aparelho de jump para a execugdo de
coreografias protagonizadas pelos participantes; e no segundo, a ampliacdo desta contemplando temas
que viabilizem cendrios e interpretacGes dramaticas, tendo como foco proporcionar momento de
interacdo, autoconhecimento, superacdo, participacdo e aprendizagem, realizadas intervencbes de
danca com adolescentes e adultos, em sua maioria feminina, entre 14 a 38 anos, residentes em uma

escola publica e rural de Brasilia.

A danca enquanto um processo educacional, ndo se resume simplesmente em aquisicdo de
habilidades, mas sim, podera contribuir para o aprimoramento das habilidades basicas, dos padrdes
fundamentais do movimento, no desenvolvimento das potencialidades humanas e sua relagdo com o
mundo. O uso da danga como pratica pedagdgica favorece a criatividade, além de favorecer o processo

de construcdo de conhecimento.

Podemos refletir a importancia da danca na escola, como instrumento de socializacdo, para a
formacgdo de cidad3os criticos, participativos e responsaveis. A danga, sendo uma experiéncia corporal,
possibilita aos alunos novas formas de expressao, levando-os a descoberta da sua linguagem corporal,

que contribuirad para o processo ensino aprendizagem.

JUSTIFICATIVA

A danga ndo sé dd a oportunidade de aquisi¢do de habilidades, como  contribui para o aprimoramento
das habilidades basicas, dos padroes fundamentais e de outras potencialidades que poderdao surgir,
cabendo ao professor explorar o potencial de cada aluno, possibilitando entdo seu  desenvolvimento natural e

estimulando sua criatividade. Verderi (2000, p. 59)
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O Instituto Federal de Brasilia, recebe estudantes de todo o Brasil e por dispor de 32 quartos,
que comporta até 10 estudantes em cada um, utiliza o sistema de Residéncia Estudantil, inclusive para
meninas, estudantes do primeiro ano do Ensino Médio até estudantes que cursam o superior em

Agroecologia e Licenciatura em Biologia.

Os estudantes do Ensino Médio tém aula o dia todo, dispéem de quadra poliesportiva, para
atividades fisicas a noite, assim como biblioteca e refeitério que é também compartilhado pelos os

estudantes dos cursos subsequentes e superiores, que estudam somente um periodo.

As meninas que moram também na Residéncia Estudantil sdo aproximadamente 40 estudantes
que dividem o mesmo espaco coletivo com os meninos e que ndo tém nenhum tipo de atividade de

lazer noturno ou em periodos ociosos.

Diante de tal situacdo, visto também a necessidade de aproximacdo e interacdo, bem como
expressdo e momento de extravasar sentimentos, lhes foi proposto o projeto “Calcinhas”, que depois
culminou o “Jump Interagdo”, justificado pelas importantes contribui¢Oes resultantes das diversas

linguagens artisticas presentes nesta proposta.

O Projeto inicial destina-se a proposicdo de aulas dancantes sobre o jump, que é uma mini
trampolim que é bastante utilizado para atividades fisicas sem impacto, destinado as meninas,
posteriormente sendo estendido aos meninos residentes do Instituto Federal de Brasilia, Campus

Planaltina, como uma atividade ludica e descontraida, além de ser um momento de interacéo.

O Jump trabalha a coordenagdo motora e respiratoria. Sdo aulas de fécil acesso para todas as
pessoas, contando com musicas contagiantes e coreografias com diferentes graus de complexidade e
intensidade com mausicas extremamente motivadoras.

Pode-se tonificar os muasculos inferiores, além de melhorar o condicionamento. As aulas de jump
melhoram muito a auto-estima, promovem a socializacdo, as pessoas se divertem e podem aproveitar uma

vida mais ativa e saudavel.

A combinagdo de movimentos de bragcos e pernas, giros e deslocamentos laterais promovem atividades

de coordenacgdo motora e respiratdria, sempre num tom de brincadeira e descontragao.

As artes visuais, contempladas na producdo do cenario digital, o qual combina imagens, gerando

expressao e comunicacdo, gera sensagdes e posicionamento critico.

A danca tem como objetivo educacional a compreensdo da estrutura, do movimento e do
funcionamento do corpo humano, conectando-se ao espaco e tempo. Utilizada como expressao

individual e coletiva. Neste caso, o equipamento da cama elatica, o "jump", funciona como estimulador



146

da liberdade movimento, reduz impactos, dentre outros . E assim, as improvisa¢des, decorrentes do
movimento, serdo utilizadas como oportunidades de experimentar a plasticidade do corpo e de

desenvolvimento motor.

Jd& a musica, contextualiza, ambienta e acolhe. Segundo os PCNs - Arte (1997), as inumeras
possibilidades de escolha musical permite ao aluno a construcdo de hipdteses sobre o lugar de cada obra
no patriménio musical da humanidade, aprimorando sua condi¢ao de avaliar a qualidade das préprias
producdes e as dos outros.

E por fim, a composicdo de aderecos e a montagem da coreografia envolver habilidades da
dramatizacdo; que promove uma interacao simbdlica e gera desenvolvimento pessoal. De acordo com os
PCNs- Arte (1997) "ao participar de atividades teatrais, o individuo tem a oportunidade de se
desenvolver dentro de um determinado grupo social de maneira responsdvel, legitimando os seus
direitos dentro desse contexto, estabelecendo rela¢des entre o individual e o coletivo, aprendendo a
ouvir, a acolher e a ordenar opinides, respeitando as diferentes manifestacdes,com a finalidade de

organizar a expressao de um grupo".

INTRODUCAO

A danca é um fendmeno cultural e histérico e faz parte da cultura corporal do movimento,
ou seja, € uma area de atuacédo do profissional de Educagéo Fisica. Ela tem sido utilizada em
varios contextos inclusive na escola (CONFEF, 2001).

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a danca é uma pratica da cultura corporal a ser

desenvolvida de forma interdisciplinar na escola, fazendo parte dos programas da educacao fisica.

As atividades ritmicas e expressivas merecem atencdo especial, pois sdo manifestacdes da cultura
corporal, através de dancas e brincadeiras cantadas que estimulam a criatividade e o desenvolvimento

do aluno (BRASIL, 1998).

A danga na escola ndo deve ser vista como um espetaculo de arte e sim um meio de educar através
do estimulo da criatividade, capacidade de raciocinio, autoconfianca, melhorara a relagdo com os outros

e consigo mesmo além de ampliar o repertério motor (LIMA e FROTA, 2007).
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Historicamente, a danca foi uma forma de expressdo de varios acontecimentos que marcaram
época na humanidade, onde o homem po6de demonstrar papéis sociais e desempenhar relacGes dentro
de uma sociedade . Tempos depois apresentou-se como forma de expressao emotiva, manifestacao dos
sentimentos como temores e alegrias. Depois passou a ser uma cerimonia, espetaculos, celebracado, e

por fim uma forma de divertimento e aprendizagem.

Ja em relagdo a musica, Canto et al (2013) apud Bréscia (2003, p. 25) afirma que “é uma
combinacgdo harmoniosa e expressiva de sons e a arte de se exprimir por meio de sons, seguindo regras
variaveis conforme a época, a civilizacdo etc". E assim, a musica representa a comunicacdo e

identificacdo dos povos, desempenhando na educacao, um didlogo de geracdes e de resgates culturais.

Ainda, a musica aumenta a capacidade de concentracdo, afina a sensibilidade dos alunos,
desenvolve a memodria e concentragdo, além de provocar fortes emogbes. Em grupos pode-se observar

que viabiliza sentimento de ordem, disciplina, organiza¢do, respeito ao outro e a si mesmo.

A linguagem teatral tem um carater integrador com as demais linguagens, pois o ser humano por meio
de seu corpo e de suas habilidades de expressdo pode utilizarse da danga, da musica e ser ao mesmo
tempo audiovisual. Exige do agente envolvido além de conhecimento, também suas emocgdes. Segundo
Barroca (2014) sdo os componentes da linguagem dramatica: fabula, personagem, espacgo cénico,

cenario, adereco, guarda-roupa/figurinos.

No conjunto das linguagens, Barroca (2014) afirma que, A abordagem artistica deve ter como
ponto de partida a(s) cultura(s) a que o educando pertence. A pratica da educacdo artistica devera incidir
menos na producao de arte e mais num processo criativo, de maior envolvimento social". Ainda defende
gue a educacdo artistica deve ser atraente, interativa e participativa; devendo comunicar ideias,

expressar sentimentos e provocar sensagdes ou reagdes nas pessoas.

UM POUCO DE TEORIA

Desde a época pré-histdrica, a pratica da danga exprimia duas principais finalidades: dangar o
profano e o religioso (CAMINADA, 1999) depois, foi obtendo diferentes objetivos, com tipos e estilos
diversificados, sendo inserida na educacdo desde a Antiguidade pelos filésofos gregos a qual permanece

até os dias de hoje (RANGEL, 2002).

Para isso Rinaldi (2011, p. 7) relata que “As atividades devem levar os alunos a desenvolverem suas
habilidades e conhecimentos para poderem criar, modelar e estruturar movimentos dangantes que

expressem seus sentimentos e ideias."
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Sendo assim Freire (1989) afirma que podemos promover a educagdo pelo movimento, tendo em
vista que este ao ser produzido servird de base para outras aquisicGes mais elaboradas. Enxergar e

privilegiar o movimento humano com suas intengdes e sentimentos é um aspecto que ainda falta.

Muito interessante é também a Proposta Triangular, concebida por Ana Mae Barbosa e
fundamentada em trés vertentes: o fazer (a criacdo), a leitura imagética (compreensdo) e a histéria da

arte (contextualiza¢do).

Segundo VERDERI (2009) “a danga na escola devera ter um papel fundamental como atividade
pedagdgica... e por meio dessas mesmas atividades reforcar a autoestima, a autoimagem, a

autoconfianga e o autoconceito”.

Tais afirmativas nos fazem compreender que, o papel educacional da danga vai além do
previsto, uma vez que ajuda no desenvolvimento fisico, emocional e social do aluno, amplia sua visao,
tornando-o um individuo critico e atuante, capaz de contribuir ativamente como protagonista da

sociedade.

A dancga é fundamental como recurso pedagégico, pois ajuda a construir no estudante um
individuo mais confiante, reforcando sua autoestima, fazendo com que ele se sinta capaz, ajudando

desenvolvimento da sua autonomia.

DEFINICAO DE OBJETIVOS:

OBIJETIVOS GERAIS

O presente projeto tem como motivacdo proporcionar atividade ludica, de interacdo e
preocupagao com aspectos educativos globais dos Estudantes Residentes (podendo ser utilizado
também por outros publicos), como: disciplina, criatividade, estimulo ao trabalho em equipe,
solidariedade, formacao de valores e atitudes éticos — sociais, estimulo ao conhecimento e integracao de
diferentes linguagens artisticas, desenvolvimento da auto- estima, timidez e concentracao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Explorar as capacidades criativas;
. Desenvolver as competéncias interpessoais fundamentais;
. Aprofundar o conhecimento sobre si préprio;

. Desenvolver aptidGes artisticas e fisicas;
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. Desenvolver a sensibilidade e o apreco pelas expressdes artisticas;
. Proporcionar momentos de interacdo, troca e aprendizagem;

. Promover atividade consciente de cuidados com a saude;

. Promover a interagao;

. Despertar para o auto-conhecimento e vivéncia dos valores humanos.
. Valorizar a cultura local.

. Trabalhar o esquema corporal, equilibrio e auto-estima;

. Promover formas de expressdo corporal;

. Aumentar o ténus muscular;

. Desenvolver o ritmo e a musicalidade;

. Promover coordena¢do motora e respiratoria;

. Corrigir a postura;

. Aprimorar a consciéncia corporal;

. Contribuir para o combate do estresse;

. Proporcionar Alongamento e flexibilidade;

. Melhorar a concentragdo e memorizagao;

. Propiciar aumento equilibrio corporal.

METODOLOGIA

O projeto “calcinhas”, comegou ganhando forca com momentos de encontros semanais ou quinzenais

no periodo noturno, para conversas sobre temas de interesse das meninas, debates, videos, visitas, etc.
Com a proposicdo pela assisténcia Estudantil de edital de selecdo de projetos para a execucao de

atividades de arte, cultura e lazer, limitados a uma importancia de

R$ 2.000,00, o projeto “calcinhas” propés o projeto “jump intera¢cao”, onde adquirimos 12 aparelhos de

jump, espelhos e caixas de som.

Com o intuito de explorar o potencial dos alunos e possibilitar o desenvolvimento, da
criatividade, expressao corporal, desinibicdo, conhecimento e vivéncias, estes foram direcionados a
realizar movimentos que favorecessem a aprendizagem de acordo com a concepg¢do de movimento que

0S mesmaos possuiam.



150

A proposicdo de encontros estd sendo semanal, onde ha espaco democratico para que cada um

traga sua musica e que possa propor uma coreografia e todos os demais, se envolvem na melodia.

E desta maneira, com a participacdo regular de todos na escolha da musica e coreografia, é
proposto para continuidade da terceira etapa, além destas escolhas, o estudante possa comunicar
antecipadamente o tema, solicitando aos demais que tragam um aderego que represente o tema para si,
e possivel de ser utilizado na execugdo da atividade; a fim de construir um figurino individualizado, o

qual podera compor a ambientacdo.

Ainda, sera solicitado ao estudante responsavel pela aula, a construcdo de cenario, que podera
ser digital; e com auxilio de recursos multimidia, ajustado e modificado no transcorrer da musica,

previamente preparado.

Ao término o estudante responsavel pelo tema ird apresentar os motivos que o levaram a
escolher tal tema, os aderegos que o representam e o cendrio digital. Logo depois, os demais estudantes
irdo justificar a opcdo pelo adereco que trouxeram e a associacdo que fizeram ao tema conhecido

anteriormente.

Este momento de fala, permite a valorizacdo do individuo, o processo criativo, a interacdo social,

o desenvolvimento argumentativo, fortalecimento das relacdes, dentre outros beneficios.
DEFINICAO DO INDUTOR

O indutor pretende provocar o desejo de manipular e de jogar. Barroca (2014) apud Landier e

Barret (1994) diz que sdo indutores em expressdo dramatica: objeto, imagem, som, personagem, texto.

SOM, MOVIMENTO E RITMO

Com o indutor sonoro pretende-se pela escuta de diversos sons (sons diversificados, musicas, cangdes,
fundos sonoros, melodias animadas), suscitar o movimento e permitir a producdo espontdnea do

imaginario.
DEFINICAO DAS ATIVIDADES
Em cada sessdo de preparagdo para a dramatizagdo contemplando as trés etapas principais:

Aguecimento- Sempre um estudante protagoniza, com revezamento.
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Atividades — Dois ou trés estudantes montam a coreografia e propdem ao grupo de aproximadamente
mais 10 estudantes. Primeiro ouve-se de olhos fechados, sentem as vibragdes, as batidas, conhecem a

musica, deitados ao chao.

1 — Escutar de olhos fechados os sons que sdo produzidos no interior da sala (som de papéis,

de metal, de madeira, de pedras, de conchas, de instrumentos musicais, etc.), ou registados em

gravacao)
2 —Descobrir os sons —Tentam descobrir os sons realizados anteriormente, experimentando.
3 — Seguéncia sonora — em pequeno grupo, criam sequéncia de sons produzidos com varios

materiais. Os outros grupos escutam de olhos fechados tentando perceber quais os materiais usados

improvisam uma coreografia em seguida.

4 — Banda sonora - Escutam uma sequéncia de sons ou musicas alegres, agitadas, associando a
cada movimento que poderia ser executado sobre o jump, montando uma coreografia. No final contam

(e demonstram) a coreografia “que fizeram na sua cabeca” enquanto escutavam os sons, as musicas.

5- Passar a mensagem/ Ritmo — Cada um fica responsavel em montar uma coreografia de uma
determinada parte da musica e contam o que motivou, o que passou pela cabeca, juntando a sua parte

com a de outro colega até o término de toda a musica.
6- Dramatizagao

De acordo com o ritmo da musica e a letra, olhando-se no espelho, protagonizam uma

encenacdo dancante e alegre, onde a missdo é contagiar os demais participantes, seguindo o ritmo.

Depois, em sistema de revezamento, propdem uma coreografia em sintonia com o ritmo em

saltos sobre o aparelho de jump, sempre se olhando para o espelho.

O coordenador/propositor da coreografia, além de montar, protagonizar, deve ainda direcionar
os demais participantes, a percep¢do de mudanca de cada ritmo, acentuando o trabalho em equipe, a

concentracao, a atencado e a harmonia dos movimentos embalando todos os integrantes.

7- Encerramento —Apds o relaxamento, ha a partilha de sentimentos entre o grupo, reflexdo dos

movimentos, da musica, da pessoa que propds os movimentos.

REFLEXAO
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Dancando e teatralizando oportuniza-se ao individuo mais uma possibilidade de comunicagdo
individual e coletiva, mais um meio de promoc¢ado de
autoconhecimento, de diversdo, articulacdo social, expansdo cultural, aumento motor, flexibilidade

corporal, condicionamento fisico, dentre muito outros beneficios.

Além dos beneficios psicomotores, cognitivos, emocionais, e sdcio-culturais inerentes a essa
forma de arte, a combinagdo destas linguagens artisticas podem compor uma forte aliada de inclusdo
social, especialmente quando vivenciada em espacos onde a diversidade humana é a principal

caracteristica.

Juntando todas as coreografias e cada vez utilizando-se de mais e mais materiais, como luzes,
roupas diferenciadas, musicas variadas, cendrios digitais, reflexdes diversas, ao final, somados as
criatividades, as criagles, as aprendizagens, dificuldades, limitagGes, superagdes e desafios, fazemos um
debate, onde cada um exp&e seus medos, expectativas, avangos, superacgoes e desafios, sendo ajudado e

parabenizado pelos demais participantes.

Ao mesmo tempo, sugerimos novas formas de trabalhar em grupo e da ajuda mutua.

CONSIDERACOES FINAIS

“ A danca pode contribuir para a area da Educacéo Fisica na medida em que, através da experiéncia artistica e da
apreciacao, estimula nos individuos os exercicios da imaginacéo e da criagdo de formas expressivas, despertando a

consciéncia estética, como um conjunto de atitudes mais equilibradas diante do mundo. (Barreto, 2008)”

O aprendizado por meio de atividades como a danga, possibilita uma melhora no

comportamento social , desenvolve aspectos cognitivos e motores, resultando na

Através da danga , os estudantes conhecem seu corpo, buscam desenvolver suas
potencialidades, desenvolvem a capacidade cognitiva, afetiva, motora e social, explorando e vivenciando

suas possibilidades e potencialidades ao maximo.

A danca adquire um papel imprescindivel na formacdo dos individuos na medida em que pode
estruturar um ambiente facilitador e adequado, oferecendo experiéncias que vao auxiliar em seu
desenvolvimento motor e cognitivo, como também contribuir para a inclusdo social ao passo que
estimula o aumento em sua auto-estima, tornando-o confiante além de ser uma maneira prazerosa de

utilizar o corpo para conhecer sentimentos, sensacdes e emogdes, expressar e transmitir sentimentos.
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De acordo com MARQUES (1990) algumas das razbes para a danga ser pouco compreendida
enquanto area de conhecimento s3o:

“a ignorancia daquilo que pode ser considerado danca, a falta de visdo de que a danca ndo é necessariamente algo
academizado, a falta de experiéncia das pessoas no que diz respeito a danga,uma concepcgao restrita de educagéo

e, também, a dificuldade de lidar com o corpo durante tantos séculos condenado ao profano e ao religioso.”

Ainda temos a dificuldade de preconceito de género, uma vez que no inicio seria uma atividade
exclusivamente feminina. Com isso enfrentamos a falta de participacdo masculina em atividades
ritmicas, eles sentiam-se envergonhados diante da danca, Por isso, a participagcdo masculina na danga

cresce aos poucos..

Para eles, os beneficios extrapolam as limitagcdes impostas pela timidez, favorecendo as relagbes

interpessoais, influenciando na percep¢ao de potencialidades, quebra de preconceitos e estereétipos.
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Participacdo do Jump Na Semana Cientifica de Ceilandia

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

EDITAL N° 27/2015-RIFB

ANEXO | - FORMULARIO DE
INSCRICAO

1 - IDENTIFICACAO GERAL

Titulo da proposta: JUMP INTERACAO

1.1 — Linha de Extensao

(x) ()
1. Artes Cénicas 2. Artes Digitais
() 0
3. Artes Integradas 4. Arte Literaria
0 0
5. Artes Plasticas 6. Artes Visuais
0) ()
7. Musica 8. Patriménio Cultural,
Historico e
Natural
1.2 - Nome do proponente: Matricula
Andréia Pereira Campos Siape:
201578-1
e-mail do proponente: Campus do proponente:
andreia.campos@ifb.edu.br PLANALTINA
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2 - EQUIPE ENVOLVIDA

SERVIDOR (Exceto o proponente)

Nome completo Matricula Siape: | Campus
Daniella Ferreira de Oliveira Fonseca | 1870074 Planaltina
Deine Bispo Miranda 2047659 Planaltina

DISCENTE

Braﬂilia| 19 de wa;g de 20&5_.

Assinatura do Servidor responsavel pela proposta.
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RESUMO GERAL DA PROPOSTA (maximo 25 linhas)

O Projeto é proposto por aulas dangantes com revezamento no solo e sobre o jump, que é um
mini trampolim bastante utilizado para atividades fisicas sem impacto, e acontece duas vezes por semana
com os estudantes residentes do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina, como uma atividade

lGdica e descontraida, além de ser um momento de interacao.

Acredita-se que a danga enquanto um processo educacional, ndo se resume simplesmente em aquisi¢cdo
de habilidades, mas sim, poderd contribuir para o aprimoramento das habilidades basicas, dos padrdes
fundamentais do movimento, no desenvolvimento das potencialidades humanas e sua relagdo com o
mundo. O uso da danca como pratica pedagdgica favorece a criatividade, além de favorecer o processo

de construcdo de conhecimento.

Podemos refletir a importancia da danga na escola, como instrumento de socializa¢do, para a formacao
de cidaddos criticos, participativos e responsaveis. A danca, sendo uma experiéncia corporal, possibilita
aos alunos novas formas de expressdo, levando-os a descoberta da sua linguagem corporal, que
contribuird para o processo ensino aprendizagem por um meio de educar através do estimulo da
criatividade, capacidade de raciocinio, autoconfianca, melhorara a relagdo com os outros e consigo
mesmo e pode ser uma forte aliada de inclusdo social, especialmente quando vivenciada em espacos

onde a diversidade humana é a principal caracteristica.

O trabalho ja faz parte do dia-a-dia do campus, fez apresentacdo do dia do trabalhador, no Eixdo, esteve
em apresenta¢do no Férum Mundial de Educac¢do, em Recife-PE em 2015 e por ultimo foi uma das

atracdes na Festa Junina do Campus, com a quadrilha Jumpina.

— FOTOS OU VIDEOS PARA EXEMPLIFICAGAO DAS PROPOSTAS

Link Youtube: http://youtu.be/uCUmTPfUVWwW



http://youtu.be/uCUmTPfUVWw
http://youtu.be/uCUmTPfUVWw
http://youtu.be/uCUmTPfUVWw
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Anexo “D”

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO FEDERAL

Seu filho(a) esta convidado(a) a participar das pesquisas: “Jump Interag¢do”, vinculada ao Programa de
Pés-Graduacdo, Mestrado de Educacdo Social e Intervencdo Comunitaria do Instituto Politécnico de
Santarém, em parceria com o Instituto Federal de Educacéo de Brasilia.

O estudante ird responder um Unico questionario que visa identificar os beneficios e dificuldades
encontradas com a participagdo no projeto “Jump Interacdo” no IFB, o qual fornecerd dados para as
pesquisa citadas.

Apos esclarecido (a) sobre a mesma e autorizando a participacdo do seu filho(a), por favor, assine este
documento que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Fica
esclarecido que a participacdo do aluno ndo é obrigatéria e que, caso ndo aceite a participacédo do aluno,
nao havera nenhum tipo de penalidade.
Solicitamos sua colaboragéo, no sentido de autorizar seu filho(a) a responder o questionério sobre a temética
em questdo. A seguir prestaremos a vocé alguns esclarecimentos:

» Fica garantida que tal procedimento ndo trar4 nenhum risco, desconforto ou danos ao seu
filho(a).

» A participacdo ndo implica em despesa de qualquer natureza e as atividades acontecerdo no
horario de aula.

» Estard assegurada a ndo identificacdo das informacdes pessoais (nome, endereco e filiagdo)
dos sujeitos participantes da pesquisa.

» Serdo mantidas de forma confidencial as informac@es obtidas, ou seja, nada sera dito a outras
pessoas que possa identificar o aluno.

Tendo recebido as informagdes necessérias sobre a pesquisa a ser desenvolvida e ciente dos meus direitos;

Eu, RG: CPF._, autorizo meu filho(a)

a participar deste estudo.

Planaltina-DF, _ / /2015
Pesquisadora responsavel: Andréia Pereira Campos

Contatos: (61)99848-3232;
Orientadora: Prof* Doutora Lia Daniela Pappamikail Ribeiro d’Almeida

Nome do(a) estudante participante:
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Anexo “E”

‘u L
w

INSTITUTO FEDERAL

QUESTIONARIO PROJETO JUMP INTERACAO

ESTA PESQUISA E UM INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE PROJETO DE PESQUISA DE MESTRADO EM
SSANTAREM- PORTUGAL PARA CAPACITAGAO A NIVEL DE MESTRADO EM PARCERIA COM IFB- CAMPUS
PLANALTINA-DF

Vamos comegar por falar um pouco de vocé, da sua histdria... aqui ndo ha respostas certas nem erradas, quero mesmo

saber 0 que vocé pensa, 0s seus sentimentos, 0s episodios da sua vida. Pode parar a qualquer momento, se quiser.

1-
2-

17-

Como era voceé era? Que tipo de crianca era?

Alguma vez teve ou tem ainda dificuldades de relagdo com os outros? Me conta alguns episodios que se
lembre... que o tenham marcado, por exemplo.

Ao longo do seu percurso escolar onde estudava? Como era? vocé foi fazendo alguma atividade artistica?
Me fale um pouco sobre isso.

No caso de ter feito... quais atividades artisticas ou fisicas lhe motivavam mais? Quais que mais gostava?
Por que?

No caso de ndo ter feito... gostava de ter feito? Por qué ndo fez?

Ja praticou alguma atividade fisica ou esportiva? O que mais gostava?

Agora gostava de saber um pouco mais sobre sua forma de se relacionar com os outros...

Alguma vez vocé ficou muito envergonhado por alguma coisa que aconteceu em publico? Como foi?

Vocé sempre teve muitos amigos ou sempre preferiu um grupo menor, mais seleto? Por que acha que
deveria ser assim?

Vocé ja sentiu dificuldades de interagir num determinado grupo? Sentindo-se diferente? Como agiu? Me
conte algum episédio a esse respeito, por exemplo

Ja se sentiu diferente por dificuldades quanto a timidez nos relacionamentos de amizade ? Conte-me.

O que mais lhe chateava nos momentos de brincadeiras da escola?

E o0 que mais gostava?

Nas competicBes e brincadeiras da escola, quando perdia, 0 que sentia? Como lidava com esse sentimento?
Vocé gosta de dancar? Sempre gostou? O que sente quando danga?

De que vocé tem mais vergonha? Gostaria de vencé-la?

Acha que a escola pode ou deve ajudar os estudantes a lidar melhor com seus sentimentos? Se sim, de que
formas? De que maneiras vocé acredita que a escola pode contribuir para que os estudantes consigam lidar
melhor com seus sentimentos?

Agora gostaria de saber mais sobre a sua participagdo no JUMP.

Me conte como vocé soube do jump... 0 que o levou a querer participar.



18-
19-
20-

21-
22
23-
24-
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O que vocé mais gosta no jump?

Em que a aula de jump se difere das aulas convencionais?

O jump mudou algo em sua vida? ( Confianca, socializa¢do, capacidade de tomar decisdes, expressar com
seguranca, disciplina...)

O que sente ao participar das dangas no jump?

O jump contribui em alguma coisa na sua vida escolar?

Se 0 jump deixasse de existir no Campus, como se sentiria?~

Para terminar, se tivesse de recomendar alguém o Jump, o que Ihe diria?

Quer acrescentar alguma coisa que eu nao tenha perguntado?
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Anexo “F”
Grelha de Analise de Contetido — Alunos Ativos

Categoria 01

Subcategoria 02

GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO — ALUNOS ATIVOS

CATEGORIA 01 -

1. Investigar os resultados obtidos da prética regular do jump num publico estudantil residente;

1.1 SUBCATEGORIA 1.1 - Perceber as pontes de comunicacao da linguagem ludica e suas
contribuicbes para a socializacdo, amadurecimento e crescimento pessoal, permeados pela
pratica livre e recreativa do jump;( 19-21-22-23-24)

25- Se o0 jump deixasse de existir no Campus, como se sentiria?~

26- Para terminar, se tivesse de recomendar alguém o Jump, o que |he diria?
27- O que sente ao participar das dangas no jump?

28- O jump contribui em alguma coisa na sua vida escolar?

29- Em que a aula de jump se difere das aulas convencionais?

ANALISE
ENTR CITACOES
EVIST
ADOS
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A interag@o com as pessoas, acho isso muito legal

Eu recomendaria, na verdade eu ja recomendo. Falo que pessoal é
tudo amigo, tudo gosta das atividades.

Eu me sinto bem, leve e feliz. Contribui. Eu mesma fico mais ativa,
mais disposta.

Eu iria ficar bem triste, bem chateada

Eu acho que mudou no sentido da disciplina, da seguranca.

Remete-se a atividade como

momento de interagdo,

dia-dia (

prazer,
socializagdo, contribui

atitude, disposicao, disciplina,

seguranca)

Recomendaria, vai ao jump. Algumas meninas falam: eu ndo vou
porque eu estou cansada, mas la vocé ndo cansa, vai se divertir, vai
entrar no passo e achar engragado. N&o sei porque, mais vocé vai
achar engragado. Entdo vai, vai ser uma coisa muito boa pra vocé,
pro seu corpo.

Mudou. Toda mulher olha no espelho e acha que ta gorda e comigo
foi assim, o jump me ajudou a emagrecer. Eu falo com as meninas,
brincando, aprendendo novas coreografias todo dia e pra mim é
uma forma de eu ndo me ver daquele jeito no espelho.

E uma alegria tdo grande. Pode, porque quando vocé ta cansada,
estressada, vocé pula no jump, vocé libera aquela energia, € muito
melhor. Eu durmo melhor e acordo com alegria, sem mau humor.

Eu ia me sentir muito triste, porque aqui tem poucas formas de fazer
e pra gente assim quando esta sem fazer nada, s6 quando esta sem
fazer nada, vocé vai la pular, descansar. la ser muito ruim, muito
ruim, ndo ia ter nada pra fazer na escola.

N&o sei... Eu gosto do jump todo. Gosto das pessoas, das musicas.
As musicas que a gente danga na coreografia sdo muito

interessantes.

Cita a possibilidade do erro como
parte do processo de
aprendizagem, diversdo e a
aceitac¢do do grupo.

Avalia a melhora na auto-estima,
aceitacao, descontracdao, melhora
no humor.

Relata a atividade como sendo
fonte de descanso, extravasar os
estresses do dia.

Relata agora ter ocupacdo
prazerosa, motivagdo das musicas

alegres na residéncia estudantil.

Partici
pante
“03”

Da familia que eu fiz la.
De novo, a familia que eu tenho Ia.
Recomendaria, diria que além de fazer bem pra saude € uma familia

la. Eu iria dizer muito bem la.

Enfatiza a relacdo de pertenca a
comunidade jump, como uma
referéncia na escola.

Relata a importancia de sentir que
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Eu me sinto realizada, € uma coisa que estou ajudando,
participando.

Nossa, eu iria chorar, eu iria ficar malzona.

Mudou. Tanto em saude como em como em vida pessoal. Fiz

bastantes amigos la e mudou muita coisa.

aprende e ensina, que ha
momentos de “troca de saberes” e
sua relevancia para a realizagao
pessoal.

Ressalta a importancia da
preocupagdo com a saude e as
relagGes sociais estabelecidas

neste espaco de convivéncia.

Participante “04”

Gosto de dangar em cima do jump.

Muito. Eu era muito sedentéria, ndo fazia nada e eu melhorei muito
depois do jump. Sim, porque toda vez que estamos dangando enche
de meninos la embaixo.

Sim, eu recomendaria. A minha propaganda seria se ela fosse
magra eu falaria: minha filha vem fazer o jump, vocé ficaria com as
pernas bonitas e uma disposi¢cdo melhor e se fosse uma gordinha
vocé vai emagrecer, vai ser linda e maravilhosa, mais do que ja é.
Eu iria juntar todo mundo que ja participou e fazer um abaixo
assinado e faria de tudo para o jump voltar.

Eu me sinto bem. Pro meu dia-a-dia tras, porque venho pra ca a
noite e me divirto bastante e isso me da energia para no outro dia

brincar, me divertir.

Relata a percepgao dos outros
estudantes quanto ao fisico, sua
autoestima, e contribuicdes fisicas
da pratica do jump.

Cita ganho de disposicdo, alegria,
diversao e momentos de

brincadeiras, discontracao.
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Participante “05”

Foi no encontro das calcinhas, sé tinha mulher no comeco e
depois veio homem. Eu achei meio estranho assim (gente o
que esses meninos estdo fazendo aqui?), ndo sei as outras
meninas, mas depois virou meio que familia. O jump é como
uma familia pra mim.

Ah, eu ia me sentir sem um pedacinho daqui, porque o jump
ja é um pedaco da gente.

la sentir muita falta.

Sim, melhorou um pouquinho mais a minha autoestima.

Tipo, que eu vou conseguir mais lidar com as pessoas, se
inteirar mais, ai vai aprendendo um ao outro. Como se lida
com essas coisas todas.

Ha sinto uma alegria imensa, confianga.

E mais dinamico, mais divertido. E mais entre amigos, pode-
se dizer que o jump é entre amigos. E sdo poucas pessoas
desconhecidas, mais entre amigos mesmo que ajudam uns

aos outros.

Importancia de pertenca na
participacdo do grupo, partilha.
Cita melhora na autoestima,
confianga, interacao.

Ressalta a aprendizagem mutua, a
“troca de saberes” oportunizadas
no jump.

Relata alegria, confianca,
pertencimento ao grupo, unido,
amizade.

Faz consideragGes sobre a ajuda
mutua nas proposicées de novas

aprendizagens.




167

Participante “06”

A unido, o ritmo. A gente dangava, se alegrava, falava tudo que
tinha que falar, essas coisas. Eu gosto da familia que formamos,
formamos uma grande familia. A gente conversa sobre tudo, a
gente discute sobre 0 que esta acontecendo com cada um. A gente
se desestressa no jump. Quando um esta estressado a gente ajuda
a fazer o jump e tudo mais.

Mudou a minha conversa e ajudou a minha saude e tudo mais.

Eu sinto alegria porque a gente se desestressa como ja disse
anteriormente. Quando a gente t& triste a gente vem pular jump
porque tem as pessoas pra conversar e no jump vocé solta toda a
sua raiva, sua furia tuda no pulo, libera tudo.

Recomendaria. Eu recomendo pra minha mée e pro meu pai. Se
chegasse uma pessoa aqui agora eu diria que o jump é uma familia,
é muito legal. E interacdo total, por isso que o nome jump é
interag@o. A gente se interage aqui dentro.

Eu me sentiria muito triste, porque é o lugar que a gente expressa

nossa alegria e tudo mais. E a nossa familia.

Relata momentos de didlogos, de
pertencimento, espacos de escuta,
de conversas livres, da ajuda uns
com os outros.

Cita a oportunidade de gastar
energia e tirar o estress do dia-a
dia.

Relaciona a pratica do jump com a
saude.

Reintera a percepcdo de interacao.
Ressalta a forma de expressao,

alegria, pertenca.

Participante “07”

A histéria do jump, a uniéo do jump.
Acho que continua a mesma coisa. Talvez até tenha mudado, mas
eu n3o atribui ao jump. E dificil, eu ndo sei. Pode ter mudado, acho

que eu € que nao atribui isso ao jump.

Isso é dificil, ndo sei dizer.

Sim, eu diria que € muito legal. Diria: as pessoas vdo gostar de

VOCé, vai la que vao te acolher bem.

Relata a unido, acolhida, prazer,

aceitacao.
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Participante “08”

Gosto do jeito que todos tem a interagédo, a unido, porque ninguém
critica ninguém, estd todo mundo ali brincando, ninguém esta

preocupado se o outro sabe dangar ou nao, isso é legal.

Mudou. A minha personalidade mudou, a forma de agir com as
pessoas, de conversar, ndo tenho tanta vergonha, timidez, a

entender mais. Ajudou muita coisa, melhorou muita coisa. Eu

me sinto bem, porque estou entre amigos. Contribuiu, porque nas
aulas de jump, muitas das vezes, em todas elas vocé vai perdendo a
vergonha em falar com as pessoas. E para uma apresentagéo de
trabalho, vocé tem uma facilidade melhor para apresentar o
trabalho. Depois que comecei a frequentar o jump eu percebi que a
minha desenvoltura melhorou, tanto a desenvoltura como a postura.
Vocé se sente mais a vontade pra falar com as pessoas, porque

elas ndo vao te criticar elas estao ali pra te ouvir.

Eu iria me sentir triste, porque foi uma das coisas que me ajudou a
superar muitas outras coisas da minha vida. Até porque, quando eu
estava triste a gente vinha pro jump e brincava entre amigos, ria
junto, sempre ajudou a desestressar. Acho que o jump ajudou ndo
s6 a mim, mas a muita gente a superar outras coisas.

Recomendaria, eu super recomendaria. Eu diria que quando a gente
vai pro jump a gente ndo tem s6 uma aula, vocé ta ali pra se divertir.
A questdo da vergonha, da timidez era um tabu que eu tinha e eu
consegui quebrar com a ajuda do jump. Eu falaria para a pessoa
que se ela tivesse problemas de vergonha, de relacionamentos, ela

ali sentiria acolhida.

Relata a interagao, unido.

Cita a forma de descontragdo, da
possibilidade do erro sem sofrer
criticas.

Relata a transformacao de
personalidade, seguranca,
superacgao timidez, vergonha.
Relata melhora na socializacao,
relacionamento interpessoal, na
exposicao, postura, seguranga.
ExpGe espaco de escuta, apoio,
superacao, desestress.

Relata alegria, diversao,

acolhimento.
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Participante “09”

Tudo
Mudou. Eu ndo consigo parar de vir para o jump e sentir que

emagreci também.

Eu me sentiria muito triste

Eu nunca parei para perceber isso nao.

Ah, professora, eu ndo sei, fico mais leve, mais alegre.

Estudante relata mudancga,
motivacao, alegria, leveza.

Relata emagrecimento.

Participante “10”

A musica. Eu amo musica, eu amo tudo, ndo da pra definir, € um

misto de coisas, a interacao, a alegria. O jump me ajudou muito.

Com certeza, eu diria: vem pro jump € maravilhoso.

Alegria, prazer, satisfagdo e amor. Sim, a interagdo com jump isso
reflete na minha sala de aula.

Uma parte de mim também se iria, porque eu ndo consigo ficar
terca, quarta e quinta sem jump.

E essencial.

Sim, teve um momento que eu passei por muitas coisas, nao
dificuldades, mas problemas pessoais e logo que conheci o jump €
comecei a participar e toda a dor e toda a magoa se acabavam ali.
Eu sai uma outra pessoa.

Eu estava precisando de algo para me distrair e 0 jump era a minha
distrag&@o. Por conta disso eu me apaixonei e hoje eu amo o jump,
que €é essencial.

Completamente. Com certeza. Sempre gostei muito de musica e
danca. Sé que eu ndo participava e através do jump eu perdi a
vergonha. N&o sei explicar bem, mas os meninos dizem que quando
estou no jump eu sou impossivel, ndo quero passar, fico extrovertido

e alegre.

Sente-se motivado pela musica,
pela alegria, prazer, satisfacao,
amor.

Relata ajuda, interacgdo.

Relata reflexo de motivacao para
atividades em sala de aula.

Cita o jump como espago de
pertencimento, como significacdo e
motivagao.

Enfatiza o jump como espaco de
aprender a lidar com sentimentos
ruins, extravasar, descontrair.
Espaco de superar a timidez e

realizar com prazer.

Partici

pante

N3do lembro. Eu vim ver como é que era e depois eu fui gostando e

fiquei.

Cita a performance fisica, o prazer,

felicidade.
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“11”

Recomendaria. E, 1a no jump vocé vai ficar em forma e ainda vai
ser feliz 13, vai fazer muitas amizades

Mudou muito. Antes eu ndo conseguia falar ninguém, agora eu
falo.

Foi. Antes qualquer coisa eu descontava em todo mundo, agora eu
venho aqui e desconto no jump e ai eu fico calma.

Fico muito feliz, so.

Mais alegria, tipo todo mundo fica se entrosando ali, ninguém rir
se vocé erra, agora na sala qualquer coisinha a pessoa rir, ai isso eu

acho chato.

Relata a importancia da pratica de
atividades que oportunizem a
convivéncia, conhecer o outro,
interagir, fazer amizades.
Momento de relaxamento e
extravasar.

Relata a importancia da aceitacdo
do erro sem criticas,

diferentemente da sala de aula.

Partici
pante
“1 2”

Bem, tudo que é pratico a gente absorve melhor. Entdo, uma pessoa
falando pra outra ouvir ndo é tdo adequado, eu acho. E melhor
quando a gente tem uma relagdo quando as duas partes falam e as
duas partes ouvem. E também colocando muito na pratica,
submetendo mesmo, oportunizando os alunos.

Mudou. Criei mais coragem ainda com ele. Porque assim, logo que
eu entrei tive que conhecer novas pessoas, tive que participar, tive
que perder a vergonha para pular e tudo mais, até para apresentar
que era um grande problema eu superei.

Recomendaria. Ja recomendo, inclusive pessoas que tém um pouco
de timidez, que mostra um pouco mais acanhas eu ja falei, participa
do jump. E bom que tenha relacionamento com outras pessoas.
Colabora, acho que tudo que for assim uma atividade, vocé assim
desse mundo tao centralizado que é o estudo, acho que acaba
descontraido, refresca a mente, deixa mais tranquila, tem aquele
momento de lazer assim. Desestressa.

Olha, nédo gostaria néo, pra falar a verdade n&o gostaria, porque eu
sei que ainda vai crescer bastante nessa base, se ela for cortada a

gente para onde esta.

Sinto um alivio. Durante a semana é um peso muito grande e

Ressalta a importancia da pratica,
da oportunidade de tentar.
Relata o empoderamento,
coragem, seguranca.

Cita a participacado, interacao,
envolvimento, superagao.
Recomenda o jump como espago
de interagdo e superagdo da
timidez.

Caracteriza o jump como espago de
descentralizacdo, descontracdo e
desestress.

Relata extravasar energias e

motivacdo diaria.
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quando estou la pulando eu libero energia positiva.

Participante “13”

Eu gosto de fazer normal, de apresentar pra fora, da convivéncia.
Com certeza mudou, primeiro porque a gente ndo é obrigada, eu fui
porque quis e aos poucos fui vencendo a minha timidez e agora
todas as apresentacbes que tem eu participo, isso me da mais
seguranca na sala de aula.

Eu sinto que 0 mundo fora dali ndo tem importancia. Nao importa o

que os outros falam

Primeiro eu ia tentar reverter essa decisdo deles, mas eu nao ia
fazer nada porque a escola ndo da apoio, nao valoriza essas coisas.
E iria ser ruim porque o jump é na hora do lazer e ficariamos sem ter
0 que fazer.

Acho que o jump foi uma atitude que tirou muita gente do quarto e
ficar a toa, sem fazer nada. Ao invés de ndo fazer nada, estar no
jump é ficar com menos tempo pra fazer coisa errada, como alguns
fazem, usam drogas e brigam. Estou no jump, estou gastando meu
tempo, me divertindo e cuidando da minha saude.

Recomendaria. Falaria que ndo tem espaco pra todo mundo, mas se
a pessoa for qualquer dia ira ser bem acolhido, sera ensinado assim

como fomos ensinados.

Relata o prazer pela pratica, a
socializacao.

Enfatiza a importancia da
ludicidade, da pratica livre e
recreativa.

Cita a superac¢do na timidez, maior
seguranca e momento de
descontracdo, acolhimento.
Relata que a escola ndo apoia
atividades extra-classes.

Cita o jump como momento de
lazer.

Relata a importancia da pratica
esportiva em combate as drogas,
dificuldades de interacdo, busca de

saude e melhora na auto-estima.
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Gosto do povo esta reunido.

Sim. Na disciplina, postura e so.

Eu era mais gordinha, quase ninguém olha pra mim, agora que
emagreci 10 quilos, eu estava com 80 quilos e agora com 70 quilos

Alegria, muita alegria.

Enfatiza a unido.

Considera importante a melhora na
postura e na autoestima.

Relata perda de peso em 10kg com

alegria e saude.

Ficaria bem chateado, porque € um projeto que motivou muita
gente, € um passatempo aqui dentro do colégio para a vida do

residente.

& Menciona a falta de atividades
..g Sim. A postura para fazer as coisas que o professor manda, extra-curriculares para estudantes
P respeitar mais, acho que isso. participantes ociosos.
§ Recomendaria. Eu falaria pra entrar e curtir porque é bom. Relata a importancia da pratica de
o la ser ruim, porque o colégio n&o proporciona nada a noite, nenhum | ©utras atividades, para além dos
filminho. Isso é a Unica coisa que tira a cabega dos estudos e nos | &studos, de lazer.
ajuda também nos exercicios fisicos. Isso iria atrapalhar muito, eu ia
voltar a ser cheinha. Iria protestar.
Um dia eu subi e eles estavam dangando, achei animado, gostei e | Relata a importancia da atragdo,
fiquei. amizade, interacdo, animac3o,
A interagdo. Ela € mais chamativa, e um dos motivos dela ser | prazer.
diferente é que ndo somos obrigados. Relata melhora na socializag@o,
Mudou. Eu fiz mais amizades, fiquei mais confiante, mais sociavel. | autoconfianga e satde.
i Classifica 0 jump como
i Eu me solto mais. entretenimento e motivagdo.
c
8
:g Eu recomendaria. Falaria que ajudaria nas relagdes de saude e
a socializag&o
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Participante “16”

Recomendaria porque € um projeto que abraga todo mundo, uma
coisa mais jovem, mais divertida, faz os jovens quererem participar.
Eu parei de ser um pouco mais timido e me deixou mais proximo
das pessoas.

Eu n&o sei, eu tenho vergonha, mas hoje eu ja me solto mais.

Sim. Na apresentagao de trabalhou fiquei mais seguro

Eu ficaria muito triste e faria de tudo pra voltar.

Da diverséo do grupo, da interatividade e todo mundo é unido.

Considera a importancia da
aceitac¢do, do acolhimento,
interacdo, que atende as
necessidades juvenis.

Relata melhora na socializacdo e na

timidez, seguranca.
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Participante “17”

Mudou porque eu emagreci. Mas € bom e tem a interagdo com as
pessoas.

De certa forma eu me sinto realizado, porque o que eu gosto, é o
que eu quero seguir, 0 bom que ja é um pré treino quando eu for
profissional, eu estou familiarizado.

Sim, ele me deixa mais a vontade para eu falar. Cria um certo
vinculo com alguns alunos, tem alguns alunos que né@o sédo da
minha sala e também fazem. Quebra um pouco essa questdo
porque 0 aluno ndo é do meu curso, eu ndo vou conversar, ou
fulano nédo gosta de fulano, também ndo vou gostar porque meu
amigo nao vai gostar. Vocé cria seu conceito de cada coisa.

Iria me sentir horrivel. Eu fico esperando segunda, quarta e quinta
feira, toda semana pra fazer logo isso. No meu caso seria perder um
pouco de mim. Porque eu procuro fazer o melhor que eu consigo,
entdo pra mim seria perder uma parte do meu dia, pra mim ficaria
sem sentido. Como € uma coisa que ja tem rotina, vocé perde,

Sim, com certeza. De um modo geral, eu falaria que é um esporte
bom, que promove saude, interagao e, como posso falar, vocé perde
um pouco de vergonha, porque tem gente que tem medo de dancar
porque quer chegar de uma vez e pegar tudo de uma vez e nao é
assim, ver se as pessoas estdo errando, perdendo. Tem os
beneficios de ter contato com as pessoas, tem a facilidade de ter
contato com as pessoas, tem a facilidade de conviver com as

pessoas e entrar no meio das pessoas com facilidade.

Relata emagrecimento, melhora na
autoestima.

Cita a importancia da interacao,
socializagao.

Assume sentir-se realizado por
praticar o que gosta e quer se
profissionalizar na area.

Relata segurancga na oralidade, na
exposi¢do, na socializagao, quebra
de paradigmas, preconceitos.
Relata sentimento de pertenga,
seguranga, superagao.

Cita a importancia da saide com a
pratica esportiva, superacao da
timidez e da exposigao.

Liberdade para aprender a lidar

com O erro.
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Participante “18”

Eu gosto da relagéo com as pessoas, eu acho muito legal.

Acho que mudou. Eu ficava muito sobrecarregada e quando eu
venho pra ca, parece que tudo acaba.

Ajudou. Ajudou muito.

Sinto felicidade.

Com certeza, eu falaria que é a melhor experiéncia que eu ja tive.

Eu me sentiria mal e faria alguma coisa pra resolver, correria atras.
Contribuiu porque antes eu estava muito cansada mesmo e agora

eu fico mais calma.

Importancia das relagdes sociais.
Descarga de energias.
Superacgdo das frustracoes,
limitagdes.

Sentimento de alegria, prazer,

calma, disposigao.
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Participante “19”

Acho que é mais liberdade em adquirir conhecimentos. Vocé tem
uma forma diferente de passar alguma historia, algum conhecimento
para o colega, pra uma pessoa que vocé ndo gosta ou até uma que
nao gosta, mas tenha afinidade. Muitas pessoas que eram de outra
sala e ndo se conheciam, pode se juntar no jump e fazer uma
amizade bacana.

Sim, questao de melhorar a estima, ter mais seguranca.

Inexplicavel, a gente expressa através da danca, da msica. E algo
que ndo conseguimos falar, sé expressar com nossos movimentos.
Sim, bastante. Através do jump nos comegcamos a fazer
apresentacdes de algo que nds gostamos realmente. La na sala de
aula a gente se sente obrigado.

Eu sentiria muita falta, como se deixasse de fazer uma alimentacao,
vocé deixa algo que te faz bem, uma sensagéo boa consigo mesmo

em vao.

Eu falaria se joga. Se joga, porque muitas vezes vocé esta com
problemas em casa consigo mesmo, expressa aquilo de uma forma
de alegria, da musica, porque a musica fala muita coisa, a danca
fala muita coisa, expressa através da palavra, de sentimento. Vocé
coloca aquela dor, aquela magoa, aquele sentimento ndo precisa

falar, s6 demonstra com seus movimentos.

Cita o jump como espaco livre que
proporciona aprendizagens
conjuntas, com “troca de saberes”.
Oportunidade de quebra de
paradigmas e preconceitos.
Momentos de interagdo, de
didlogos, de “trocas”, de amizades.
Melhora na autoestima, seguranca.
Forma de expressao corporal que
extravasa sentimentos.

Espaco de “ entrega”, oportunizado

por extravasar sentimentos ruins.
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Anexo “G”

Grelha de Analise De Contetudo — Alunos Ativos
Categoria 01

Subcategoria 1.2

GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO — ALUNOS ATIVOS

CATEGORIA 01 -

2. Investigar os resultados obtidos da pratica regular do jump num publico estudantil residente;

1.2 SUBCATEGORIA 1.2 - Perceber a influéncia da pratica regular do jump na percepgéo
de bem-estar e elevagdo de autoestima do discente residente do Campus
Planaltina.(21-22-23)

30- O que sente ao participar das dangas no jump?

31- O jump contribui em alguma coisa na sua vida escolar?

32- Se o0 jump deixasse de existir no Campus, como se sentiria?~

ANALISE
ENTREVISTADOS CITACOES

Eu iria ficar bem triste, bem chateada. Sentir bem, feliz, ativa, disposta.

Eu me sinto bem, leve e feliz. Contribui. Eu | Sentimento  de  seguranca e
mesma fico mais ativa, mais disposta. disciplina.

Eu acho que mudou no sentido da disciplina,

Participante “01” | da seguranga.

Mudou. Toda mulher olha no espelho e acha | Melhora na autoestima,

que ta gorda e comigo foi assim, o0 jump me | emagrecimento.

ajudou a emagrecer. Eu falo com as | Relata descontracdo, aprendizagem,
meninas, brincando, aprendendo novas | alegria associado ao bem-estar, bom
coreografias todo dia e pra mim é uma forma | humor, descanso.

de eu ndo me ver daquele jeito no espelho.

E uma alegria tdo grande. Pode, porque

quando vocé ta cansada, estressada, vocé
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Participante “02”

pula no jump, vocé libera aquela energia, é
muito melhor. Eu durmo melhor e acordo
com alegria, sem mau humor.

Eu ia me sentir muito triste, porque aqui tem
poucas formas de fazer e pra gente assim
quando esta sem fazer nada, sé quando esta
sem fazer nada, vocé vai la pular, descansar.
la ser muito ruim, muito ruim, néo ia ter nada

pra fazer na escola.

Nossa, eu iria chorar, eu iria ficar malzona.

Eu me sinto realizada, € uma coisa que

Relata melhora aspecto salde,

questdes pessoais (acredito estar

)

e estou ajudando relacionado a sua aceitacgao fisica),
0 ~ . .

c elevacdo de aspectos socializadores,
© Mudou. Tanto em saude como em como em .

o gue potencializaram o bem-estar no
2 vida pessoal. Fiz bastantes amigos 1& e |, .

E ambito escolar.

o mudou muita coisa.

Eu iria juntar todo mundo que ja participou e | Bem-estar, diversdo, energia e

fazer um abaixo assinado e faria de tudo | disposigdo.

para o jump voltar.

Eu me sinto bem. Pro meu dia-a-dia tras, | “enche de meninos la embaixo.”
£ porque venho pra ca a noite e me divirto | Ressalta a percepgéo do outro e se
° 0 ~ 0
‘m bastante e isso me da energia para no outro | sente percebida- relagbes de estima
H .

S dia brincar, me divertir. e autoimagem.
o

L

t . . . . .

S Muito. Eu era muito sedentaria, ndo fazia

nada e eu melhorei muito depois do jump.
Sim, porque toda vez que estamos dangando

enche de meninos la embaixo.
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Participante “05”

Ha sinto uma alegria imensa, confianca.

Sim, melhorou um pouquinho mais a
minha autoestima.

Tipo, que eu vou conseguir mais lidar
com as pessoas, se inteirar mais, ai vai
aprendendo um ao outro. Como se lida

com essas coisas todas.

E mais dindmico, mais divertido. E mais
entre amigos, pode-se dizer que o jump
€ entre amigos. E sdo poucas pessoas
desconhecidas, mais entre amigos

mesmo que ajudam uns aos outros.

Alegria, bem-estar, confianca,
alegria, autoestima.

Aprendeu a lidar com as pessoas (
aspecto social/interacdo), “troca de
saberes”.

Relata dinamismo, diversao e ajuda

mutua.

Participante “06”

Mudou a minha conversa e ajudou a minha
saude e tudo mais.

Eu me sentiria muito triste, porque € o lugar
que a gente expressa nossa alegria e tudo
mais. E a nossa familia.

Eu sinto alegria porque a gente se
desestressa como ja disse anteriormente.
Quando a gente ta triste a gente vem pular
jump porque tem as pessoas pra conversar e
no jump vocé solta toda a sua raiva, sua furia

tuda no pulo, libera tudo.

Ressalta empoderamento, saude,
bem-estar.

Cita a importancia da expressao
corporal e referéncia no ambito
escolar.

Aliviar as tensoes, didlogo.
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Participante “07”

Isso é dificil, ndo sei dizer.

Acho que continua a mesma coisa. Talvez
até tenha mudado, mas eu ndo atribui ao
jump. E dificil, eu ndo sei. Pode ter mudado,

acho que eu é que nao atribui isso ao jump.

N3&o sabe dizer.

Participante “08”

Mudou. A minha personalidade mudou, a
forma de agir com as pessoas, de conversar,
nao tenho tanta vergonha, timidez, a
entender mais. Ajudou muita coisa, melhorou

muita coisa. Eu

Eu iria me sentir triste, porque foi uma das
coisas que me ajudou a superar muitas
outras coisas da minha vida. Até porque,
quando eu estava triste a gente vinha pro
jump e brincava entre amigos, ria junto,
sempre ajudou a desestressar. Acho que o
jump ajudou ndo s6 a mim, mas a muita
gente a superar outras coisas.

Vocé se sente mais a vontade pra falar com
as pessoas, porque elas ndo vao te criticar
elas est&o ali pra te ouvir.

me sinto bem, porque estou entre amigos.
Contribuiu, porque nas aulas de jump, muitas
das vezes, em todas elas vocé vai perdendo
a vergonha em falar com as pessoas. E para
uma apresentacdo de trabalho, vocé tem
uma facilidade melhor para apresentar o
trabalho. Depois que comecei a frequentar o
jump eu percebi que a minha desenvoltura
melhorou, tanto a desenvoltura como a

postura.

Empoderamento, seguranga,
maleabilidade, melhora na
autoestima.

Relata superacdo, socializacdo, bem-
estar e espaco de didlogo.
Desenvoltura em sala de aula,

exposicdo, postura.
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Ah, professora, eu néo sei, fico mais leve,

Leveza, bem-estar, felicidade e

3 mais alegre. emagrecimento.
‘2 Eu nunca parei para perceber isso nao.
(1] ~ . .
-1 Mudou. Eu n&o consigo parar de vir para o
(5]
= jump e sentir que emagreci também.
©
o
Uma parte de mim também se iria, porque eu | Relata bem-estar, satisfagdo,
ndo consigo ficar terga, quarta e quinta sem | pertenca, interagdo e socializagdo.
jump. Ressalta reflexo de seu bem-estar
E essencial. em sala de aula.
Alegria, prazer, satisfacdo e amor. Sim, a | Melhora na timidez, maior
interacdo com jump, isso reflete na minha | s€guranca.
o
- sala de aula.
..“:.’- Completamente. Com certeza. Sempre
(4] . . ;. .
-1 gostei muito de musica e danga. S6 que eu
o
= nao participava e através do jump eu perdi a
(S
o vergonha. N&o sei explicar bem, mas os
meninos dizem que quando estou no jump
eu sou impossivel, ndo quero passar, fico
extrovertido e alegre.
Fico muito feliz, sé. Entrosamento, bem-estar,
felicidade.
Mudou muito. Antes eu nao conseguia falar
Relata aprender a lidar com suas
ninguém, agora eu falo.
insegurangas e sentimentos.
= Foi. Antes qualquer coisa eu descontava em
N Compara a liberdade da tentativa e
N todo mundo, agora eu venho aqui e
3 do erro sem criticas (diferente da
g desconto no jump e ai eu fico calma.
o sala de aula).
IT) Mais alegria, tipo todo mundo fica se
t . . R
6_0 entrosando ali, ninguém rir se vocé erra,

agora na sala qualquer coisinha a pessoa rir,

ai isso eu acho chato.
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Participante “12”

Colabora, acho que tudo que for assim uma
atividade, vocé assim desse mundo tdo
centralizado que é o estudo, acho que acaba
descontraido, refresca a mente, deixa mais
tranquila, tem aquele momento de lazer
assim. Desestressa.

Sinto um alivio. Durante a semana é um
peso muito grande e quando estou &
pulando eu libero energia positiva.

Mudou. Criei mais coragem ainda com ele.
Porque assim, logo que eu entrei tive que
conhecer novas pessoas, tive que participar,
tive que perder a vergonha para pular e tudo
mais, até para apresentar que era um grande

problema eu superei.

Relata que é momento de lazer, de
interacdo, descontragdo de aliviar as
tensdes

Bem estar e empoderamento.

Melhora na autoestima e superagao.

Participante “13”

Primeiro eu ia tentar reverter essa decisdo
deles, mas eu ndo ia fazer nada porque a
escola ndo da apoio, ndo valoriza essas
coisas. E iria ser ruim porque o jump é na
hora do lazer e ficariamos sem ter o que
fazer.

Eu sinto que o mundo fora dali ndo tem
importéncia. N&o importa 0 que os outros
falam

Com certeza mudou, primeiro porque a gente
ndo € obrigada, eu fui porque quis e aos
poucos fui vencendo a minha timidez e agora
todas as apresentacbes que tem eu
participo, isso me d& mais segurancga na sala

de aula.

“...porque a escola ndo da apoio, ndo
valoriza essas coisas.” Enfatiza a
falta de apoio da escola em
atividades nao-formais.

Associa o jump ao lazer.

Relata a sensagéo de liberdade e
prazer quanto a livre adeséo.

Relata seguranca (...Nao importa o

que os outros falam)
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Participante “14”

Sim. A postura para fazer as coisas que 0
professor manda, respeitar mais, acho que

iSSO0.

Alegria, muita alegria.

Sim. Na disciplina, postura e so.

Eu era mais gordinha, quase ninguém olha
pra mim, agora que emagreci 10 quilos, eu

estava com 80 quilos e agora com 70 quilos

Cita a postura, respeito e alegria.
Relata emagrecimento e melhora na
auto-estima: (...Eu era mais
gordinha, quase ninguém olha pra

mim)

Participante “15”

Eu me solto mais.
Mudou. Eu fiz mais amizades, fiquei mais

confiante, mais sociavel.

A interagdo. Ela é mais chamativa, e um dos
motivos dela ser diferente é que ndo somos

obrigados.

Bem-estar, confianga,
socializa¢do,seguranca, interagao.
Relata sobre a ndo- obrigatoriedade

do jump.

Participante “16”

Sim. Na apresentagcdo de trabalhou fiquei

mais seguro

Eu ndo sei, eu tenho vergonha, mas hoje eu

ja me solto mais.

Eu parei de ser um pouco mais timido e me

deixou mais proximo das pessoas.

Relata seguranca, mais extrovertido,

menos timido e mais sociavel.
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Participante “17”

Mudou porque eu emagreci. Mas é bom e
tem a interagcdo com as pessoas.

Sim, ele me deixa mais a vontade para eu
falar. Cria um certo vinculo com alguns
alunos, tem alguns alunos que ndo séo da
minha sala e também fazem. Quebra um
pouco essa questdo porque o aluno ndo é do
Meu curso, eu ndo vou conversar, ou fulano
ndo gosta de fulano, também n&o vou gostar
porque meu amigo nao vai gostar. Vocé cria

seu conceito de cada coisa.

De certa forma eu me sinto realizado, porque
0 que eu gosto, € 0 que eu quero seguir, 0
bom que ja é um pré treino quando eu for

profissional, eu estou familiarizado.

Relata emagrecimento, seguranga,
entrosamento com pessoas de
outras salas, cursos, quebra de
paradigmas.

Relata realizacdo pessoal e bem-

estar.

Participante “18”

Contribuiu porque antes eu estava muito
cansada mesmo e agora eu fico mais calma.
Sinto felicidade.

Acho que mudou. Eu ficava muito
sobrecarregada e quando eu venho pra c4,
parece que tudo acaba.

Ajudou. Ajudou muito.

Relata que aprendeu a lidar com

seus sentimentos, canalizar.
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Participante “19”

Sim, bastante. Através do jump nds
comecamos a fazer apresentacbes de algo
que nos gostamos realmente. L& na sala de
aula a gente se sente obrigado.

Inexplicavel, a gente expressa através da
danga, da mulsica. E algo que ndo
conseguimos falar, s6 expressar com nossos
movimentos.

Sim, questédo de melhorar a estima, ter mais

seguranga.

Relata sobre a liberdade de
participagao no jump, a ndo-
obrigatoriedade.

Relata a importancia da expressao
corporal, melhora na autoestima,

seguranca.




ESTUDANTES RESIDENTES

PERSPECTIVA DE
INGRESSO

Anexo “H”- Entrevista |1- Guiao Il

1. Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.

2. Ouem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?

3. O que lhe chamou mais atencio lhe despertou interesse
em vir para ca?

4. Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil ?

186

5. Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-

[=
E me um pouco sobre isso.
E 6. Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?
o

7. Do que é que gostou menos?

8. Quando agui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como

superou? Teve apoio de alguém? Quem?

9. Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool
E na residéncia estudantil? Como vocé vé isso?
- 10. Vocé sabe se existem casos de relacao sexual dentro do
é Campus no dmbito da residéncia estudantil? O que vocé
w pensa sobre isso?

11. Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a
noite, como é gque resolvem? Procuram alguém? Pode
contar-me um exemplo?

EVASAD

12. Ja conviveu com alguém que perdeuw ou desistiu da
residéncia estudantil? Por que acha que isso aconteceu?
O que vocé pensa disso?

13. O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

FAMILIA

14. O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta
tudo que acontece para eles? O que eles dizem? Tém
algum tipo de receio? Fazem recomendacdes?

ACOES

15. Vocé tem conhecimento de atividades que a escola

promove de socializacdo e convivio, ou seja, espago para
que vocé converse, interaja e conheca outras pessoas, de

outras salas ou gquartos?
16. Do seu conhecimento, existem acompanhamentos
preventivos disponiveis para os residentes? Quais?

PONTOS
POSITIVOS

17. Do que & que gostou mais na residéncia estudantil?
18. O que vocé considera muito bom na residéncia
estudantil, que ndo gostaria que mudasse?

NECESSIDADES/SUGESTOES

19. O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia
estudantil fosse melhor para os jovens que aqui ficam?
Quais sdo, em sua opinido, os anseios dos jovens em
relacdo a residéncia?

20. Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na

residéncia estudantil, quais seriam fundamentais, em sua

opiniao?

21. Qual a sua opinido em relacdo a existéncia de projetos de

occupacao de tempos livres (nomeadamente no periodo

noturno)? Sao importantes, ou pelo contrario @ uma
perda de tempo? Tem alguma sugestao?

22. Tem alguma coisa que eu nao tenha perguntado que
gostaria de falar?
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ENTREVISTAS ESTUDANTES PARTICIPANTES

20- Hugo 16 anos

ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

1. Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.
@ Meus primos e amigos estudavam aqui. E quando falaram que era da agropecuaria
E eu me interessei.
e 2. Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?
-] 3. O que lhe chamou mais atencdo lhe despertou interesse em vir para ca?
E O curso na érea agropecuaria.
o 4. Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?
% Por causa do cansaco, ter de ir e voltar, acordar cedo e ainda estudar a hora que
Y voltar. Eu moro longe, em Formaosa.
5. Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
Sim, pelo fato de eu ter entrado no 22 semestre, eu ja conhecia os colegas de
x quarto, eu que escolhi o quarto, eles concordaram, dei certo com todo mundo e fui
@ bem acolhido.
= 6. Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?
m Fiquei espantado, a escola € grande, muita gente apresentando. No primeiro dia
todo mundo bem comportado.
7. Do que & que gostou menos?
As regras, fazer silencio 4s 11h00. O Iremar, principalmente, que ndo deixa a gente
estudar até mais tarde nos dias de prova, como fazem os outros guardinhas, e diz
que regra é regra.
8. Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?
Tive dificuldade de me adaptar no sistema, tipo limpeza e essas coisas, demorei me
acostumar. Superei porque virou habito.
ﬁ 9. Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool na residéncia estudantil?
& Como vocé vé isso?
é Eu mesmo nunca vi ndo, mas j& ouvi falar. N3o acho que seja normal...
= 10. Vocé sabe se existem casos de relagdo sexual dentro do Campus no dmbito da
residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?
J& ouvi casos, mas nunca vi aqui na residéncia. Dizem que até a pessoa foi expulsa
ano passado. Os meninos estariam no quarto das meninas.
11. Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como é que

resolvem? Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?
Eu Ja tive que ir embora duas vezes, a gente fala com es guardinhas, fala que o pai
esta vindo buscar porque eles n3o levam no hospital, se for esperar por eles morre.
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12,

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que
acha que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?
Ja. Uns eu acho que foi falta de interesse, outros eu n3o sei se foi dificuldade em

% casa ou familia. Fico triste porgue vocé entra com os colegas esperando gue todos
% vao formar junto e além das desisténcias ainda tem os que reprovam.

13. O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

Problemas em casa ou reprovacao.

14. O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para
< eles? O que eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacoes?
_;?: Eles ndo gostam muito da ideia. Nao conto tudo que acontece. Os meus pais me
w falam pra eu tomar cuidado, ter juizo, estudar muito, ter cuidado com as amizades.

15. Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializacao e
convivio, ou seja, espago para que vocé converse, interaja e conhega outras
pessoas, de outras salas ou quartos?

@ Acho que é sd jump, se tem outro eu ndo conhego.
3 16. Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para
< os residentes? Quais?
Dizem que era pra ter com a psicéloga, mas eu ndo vejo esse acompanhamento
todo n3o.

17. Do que & que gostou mais na residéncia estudantil?

E § A amizade.
= % 18. O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que nao gostaria que
ad mudasse?

Os amigos.

19. O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia estudantil fosse melhor
para os jovens que aqui ficam? Quais sdao, em sua opinidao, os anseios dos jovens
em relagao a residéncia?

Coisas de mesmo. Tem horas que fica muito s0 os estudos, sem ter nada pra fazer
o« depois. A gente joga bola, mas poderia ter outras coisas.
§ 20. Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na residéncia estudantil, quais
i seriam fundamentais, em sua opiniao?
§ Professores de academisa, de futebol pra gente aprender também, professores de
E natacdo, de judd, de jiu-jitsu.
< 21. Qual a sua opinidao em relagao a existéncia de projetos de ocupacio de tempos
% livres (nomeadamente no periodo noturno)? Sao importantes, ou pelo contrario é
o uma perda de tempo? Tem alguma sugestao?
=

22,

Acho importante se tivesse projetos relacionados a lazer e lutas.
Tem alguma coisa que eu ndo tenha perguntado que gostaria de falar?
N3o.
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ENTREVISTAS ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

21- Geovane, 16 anos, participante

ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

PERSPECTIVA DE INGRES SO

g

Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.

Eu figuei sabendo pelo meu irmao, ele estudava no colégio agricola de Unai-MG.
Ele ia ser transferido pra c3, 50 que ai as matérias eram diferentes e com isso ele
ndo pode ser transferido, ent3o meu pai me colocou aqui. No outro ano eu tentei
estudar aqui, mas n3o passei, ai fiz ensino médio numa escola simples mesmo e no
ano seguinte eu fiz a inscrigdo de novo e consegui passar, ai eu voltei para o
primeiro ano e continuei.

Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?

O que lhe chamou mais atenc3o lhe despertou interesse em vir para ca?

O Ensino daqui, porque eu venho de uma comunidade muito carente, uma
comunidade rural, e |3 0 ensino & péssimo e eu vim mais pelo estudo que era muito
bom aqui.

Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?

Por morar longe. Eu moro pra |a do PADEF e pra vir todo dia fica dificil.

BEM-ESTAR

Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
Mais ou menos, nem tanto. Quando eu cheguei agui era mais puxado, acho que
esse ano a gente acolheu mais, o terceiro ano acolheu mais os novatos do que
quando eu entrei. Quando eu entrei n3o teve muito acolhimento do pessoal do
terceiro ano.

Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?

Nas primeiras semanas eu tive principio de depressao, queria mudar pra cidade,
achava a residéncia muito ruim, s6 que fui conhecendo os colegas e fazendo
amizades e decidi ficar.
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DIFICULDADES

7.

10.

11.

Do que é que gostou menos?

Achei muito ruim a press3o do colégio, as regras, os horarios que eram muito
extensos, ter aula até seis horas era algo que eu nao estava acostumado, mas eu fui
me acostumando e foi melhorando. N3o gostava das regras da residéncia que vocé
nao podia fazer coisas que estava acostumado a fazer, como por exemplo, andar
sem camiseta e aqui faz muito calor, horario de dormir porque era muito cedo,
inclusive nosso quarto ja levou muitas anotagtes e foi nomeado um dos piores
quartos desde o primeiro ano.

Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?

Para superar essas dificuldades eu contei com a ajuda dos amigos e tive também a
ajuda de um professor que me ajudou muito aqui no comecgo e parte dos colegas
que eu conheci aqui. O professor que me ajudou foi o Domingos.

Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool na residéncia estudantil?
Como vocé vé isso?

Tem. J& fui influenciado a usar, bebida alcodlica eu ja usava, mas nem tanto, mas
drogas, tem muitos casos aqui. No primeiro ano tinha duas pessoas que usavam e
era muito chato. Agui tem essa quest3o da droga e as pessoas s3o muito
influenciadas. Acho que as pessoas tém que vir com o pensamento de estudar
porque os pais nao est3o aqui pra auxilia-las. A escola vé, mas tenta n3o ver esses
casos, porque esta muito na cara.

Vocé sabe se existem casos de relagao sexual dentro do Campus no ambito da
residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?

Sim, ja teve. Ano passado teve até um caso que a coordenagio pegou. N3o acho
chato porque se fosse comigo seria bom, mas € chato de ser aqui na escola, € muito
exposto,

Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como € que
resolvem? Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?

Geralmente n3o, geralmente vocé tenta resolver com a pessoa que gerou a
confusdo, porque muitas vezes a gente chega na coordenacio e pede ajuda e ndo é
correspondida essa ajuda. Exemplos, eu ja tive bastantes discussdes na residéncia,
no primeiro e no segundo ano e ndo adiantava ir na coordenacio , ou vocé resolvia
pessoalmente ou ficava aguele conflito entre as pessoas. A coordenacao dizia que
ndo podia fazer nada se n3o tivesse provas.

EVASAD

12.

13.

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que
acha que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?

Sim, no primeiro e no segundo ano. Tem um o ano passado que perdeu porque ele
aprontou no final do ano, durante o trote com bombas. No primeiro ano teve um
gue desistiu porque n3o estudava e as notas eram péssimas, outro desistiu porque
nao aguentou a pressao do campus porgue ele era de cidade grande e de familia
rica. Acho que falta da escola incentivo aos alunos novos que chegam, porque
quando cheguei aqui eu queria ter saido da residéncia, mas fiquei por conta das
amizades que fiz aqui.

O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

As condicOes da residéncia. Condiges precarias me fariam desistir.
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FAMILLA

14.

O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para
eles? O gue eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacdes?

Pra eles & complicado deixarem um filho na escola sem saber o que ele faz aqui, o
gue as pessoas fazem com ele, como & a convivéncia porque pais sdo todos iguais e
todos se preocupam. Mas meus pais s30 tranquilos, eu tenho trés irmaos mais
velhos do que eu e todos s3o formados em técnicos agropecuarios, entio ele teve
que liberar todos trés pra depois liberar a gente, mesmo assim tem um aperto no
coragio. Eu conto quase tudo que acontece aqui pra ele, eles tém medo de drogas,
de influéncias ou de namoro gue pode prejudicar os estudos.

AGOES

15.

16

Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializacdo e
convivio, ou seja, espaco para que vocé converse, interaja e conheca outras
pessoas, de outras salas ou quartos?

Aqui na escola tem esse problema, ndo tem ag3o da escola de fazer alguma coisa, a
Onica vez gue teve foi no primeiro ano gue veio um pessoal do Mato Grosso e
ficaram na residéncia, ai o Domingos que era coordenador na época, fez uma
fogueira e uma roda de viola, todo mundo comegou a conversar e foi muito legal.
Com relagdo aos jogos, aqui ndo tem uma quadra adequada, a quadra & muito ruim,
a sala de educacdo fisica ndo tem os materiais adequados pra vocé treinar.

Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para
os residentes? Quais?

Muito pouco. Eles s6 falam que n3o pode fazer e essa € a Unica prevencao que eles
tém. 56 avisam.

PONTOS POSITIVOS

17.

18.

Do que é que gostou mais na residéncia estudantil?

Foram as pessoas que estudam aqui, porgue aqui ndo € nenhum hotel cinco
estrelas e eu conheci muitas pessoas legais aqui quando eu entrei. Porque conhecer
pessoas novas é muito bom. Vocé ndo pode comparar sua casa com a residéncia
estudantil, |2 vocé tem muito mais liberdade, pode andar sem camiseta dentro de
casa, fazer o que quiser comer na hora gque quiser, mas aqui eu encontrei amigos
gue formam uma segunda familia.

O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que ndo gostaria que
mudasse?

A (nica coisa que eu ndo quero que mude aqui € me mudar de quarto, colocar
pessoas que eu nao conhego, porque eu acho que aqui teria que mudar muita
Coisa.
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ENTREVISTAS ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

22- KLEBER, 22 anos, PARTICIPANTE

ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

PERSPECTIVA DE INGRESSO

1. Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.

Fiquei sabendo por Zeca, mas a primeira pessoa que falou pro Zeca foi a prima dele,
Nayara, que ja estudava aqui e tinha mais um primo dele que estava no ultimo semestre
da agropecuaria e ja tinha uns quatro parentes dele que estudava aqui e a prima dele
falou pra ele daqui, mostrou como era, mostrou o site e trouxe ele da Paraiba pra
mostrar como era. Ai ele me ligou, a gente tinha formado no ano anterior, e ele falou
que tinha agroindustria, e como a gente gostou de coisas relacionadas a comida, ai
fizemos a inscricdo, vimos o video e viemos até aqui e na primeira chamada fomos
chamados pra estudar aqui.

Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?

O que lhe chamou mais ateng¢do lhe despertou interesse em vir para ca?

Foi o curso de agroindustria. Ficar assistindo o programa de receita da Palmeirinha.
Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?

Formosa n3o fica tdo longe, mas pelo fato do curso ser de manh3 e a tarde ficava
cansativo e eu teria que acordar por volta das 5 horas da manh3 e da tempo.

BEM-ESTAR

Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
Senti. meu quarto era muito tranquilo, pra mim foi o melhor que teve e pela escola
também foi tranquilo.

Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?

Achei diferente porque nunca tinha ficado em colégio de internato, essas coisas. N3o
tinha o costume de dormir no colégio com pessoas que até ent3o n3o conhecia direito,
n3o tinha a liberdade de sair pra todo lugar que queria, aqui é meio isolado, achei
estranho, mas a gente acostuma rapidinho.




193

DIFICULDADES

7.

10.

11.

Do que é que gostou menos?

Horario pra comer. Pra dormir e acordar cedo ndo tive problemas porque sempre tive
esse costume,

Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?

Tive dificuldade no curso porque era tudo diferente, tive que pedir muita ajuda e eu
particularmente ndo gosto de ficar pedindo ajuda pra todo mundo. Apoio tive do Zeca
que ficava comigo e da professora Heloisa.

Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool na residéncia estudantil?
Como vocé vé isso?

Tem os dois. No comeco tinha pouco dos dois, agora tem mais de alcool, em vez de
diminuir esta aumentando. Deveria ser mais rigido, ter mais cuidado em observar, olhar,
porque ha maioria da pra vocé perceber que eles tém tendéncia a isso e ja fazem isso.
Ent3o deveria ter um pouco mais de rédea curta ali.

Vocé sabe se existem casos de relacdo sexual dentro do Campus no dmbito da
residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?

Agora, que eu saiba ndo mais, mas antigamente, uns trés anos atras tinha muito.
Naquele tempo, como eu era mais novo, eu achava o maximo, mas agora eu vejo que é
errado, n3o o ato que é uma coisa normal, mas o ambiente que n3o é propicio. Ea
quest3o da quantidade das pessoas também, porque foi uma “surubona”, varias pessoas
numa pessoa so na residéncia do quarto. Nessa vez foram duas meninas, como eu era
novato sé as conhecia de vista, pelo que eu entendi uma delas era residente aqui e elas
ficaram no quarto com os meninos, ja tinha marcado antes e eles foram chamando os
amigos, ndo sei se chegou a ter o ato sexual em si, mas tinha muitos meninos dentro do
guarto e rolou. No outro dia descobriram, porque o pai de uma menina ligou e comecgou
a vazar, o povo falou, mas no dia mesmo n3o descobriu.

Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como é que resolvem?
Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?

Quando eu machugquei meu pé jogando bola eu procurei o Vicente, naquele tempo era
enfermeiro, mas foi no outro dia, a noite eu me virei, passei pomada, mas geralmente
como coisinha como dor de cabeca a gente resolve entre a gente mesmo. S6 quando é
coisa mais séria é que a gente procura um vigilante da noite. Teve um dia que o Caio
teve uma crise tipo epilepsia e a gente ligou pro SAMU a noite e o SAMU veio aqui e
levou ele e a gente acompanhou ele no hospital e depois a gente trouxe pra ca.

EVASAO

12

13.

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que acha
que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?

Teve muitos ja. Ja tem cinco anos que estou aqui, ja teve tanto que desistiu quanto que
desistiu e depois voltou de novo. Teve colega que desistiu porque era muito longe,
muitos ndo conseguiam pagar passagem mesmo tendo auxilio, outros porque
precisavam ajudar os pais na fazenda. No caso da fazenda acho que os pais deveriam
pensar mais e esperar formar, porque o colégio aqui € bom e vocé ja forma com o curso
técnico e numa area que o aluno ja tem dominio e ja tem a pratica em casa.

O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

Nada. Tirando essa parte da alimentac3o, que eu acho o horario pra comer muito cedo
eu ndo tenho nada do que reclamar daqui ndo, eu acho muito tranquilo.
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FAMILIA

14.

O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para eles?
O que eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacdes?

No comeco eles achavam que eu ia aprontar, mas com o tempo eles viram que n3o era
assim, eles ja vieram aqui, ja conversaram com meus professores, os professores que eu
tenho convivio tem o numero dos meus pais, tem a liberdade pra ligar e pra brigar
comigo, entdo eu acho tranquilo. Conto tudo o que acontece aqui pro meus pais, eles
perguntam se eu estou mexendo com isso e eu falo que nao. Eles falam pra eu nunca
mexer com essas coisas porque é errado, ndo da futuro e que vai acabar com minha vida
e falam que eu tenho que ser uma pessoa boa, me dedicar aos estudos pra ter meu
dinheiro, minha casa, meu carro.

ACOES

15.

16.

Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializagdo e
convivio, ou seja, espago para que vocé converse, interaja e conheca outras pessoas,
de outras salas ou quartos?

Antigamente o maximo que a gente tinha aqui era volei, uns quatros anos atras, mas os
alunos ndo levavam a sério mesmo com a professora no pé, quando eu e Zeca entramos
€ que comegou a ter mais ritmo. Agora tem o jump, o zumba, continua o volei, tem
capoeira tambem e Ana Cristina que as vezes promove sarau, promove um dia de leitura
com os meninos, hoje em dia que tem um pouco, mas também ndo é muito ndo.

Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para os
residentes? Quais?

NZo. Desde 0 n3o que entrei aqui que eles falam que vio chamar um pessoal pra da
uma palestra, pra conscientizar. Uma vez veio uma pessoa aqui, mas palestra aluno nem
leva muito a sério, até porque na metade da palestra a pessoa ja esta dispersa do que
esta falando, mexendo no celular, conversando com outra pessoa, mas
acompanhamento mesmo ndo tem ndo. Agora que tem a da psicologa, mas foi do ano
passado pra ca. Tem uns dias que ela fica na sala dela e ai a gente marca horario com ela
e ela atende direitinho.

PONTOS POSITIVOS

17

18.

Do que é que gostou mais ha residéncia estudantil?

Eu achei bom conhecer gente nova, gostei de interagir com gente nova, nunca tive
dificuldade de interagir.

O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que ndo gostaria que
mudasse?

Eu ndo gostaria que acabasse a residéncia porque com essa crise ha muitos cortes e aia
residéncia gera muitas despesas que n3o tem retorno pro colégio, tem muita desisténcia
de aluno, tem aluno que forma e ndo vai pro mercado de trabalho e acaba ndo gerando
retorno pro colégio e eu tenho medo que acabe.
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NECESSIDADES/SUGESTOES

19.

20.

21.

22.

O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia estudantil fosse melhor para
os jovens que aqui ficam? Quais sdo, em sua opinido, os anseios dos jovens em relagdo
a residéncia?

Gostaria que eles fossem mais flexiveis, porque os horarios que eles colocam pra eles
tem sentido, mas pra um jovem n3o tem. N3o é deixar o aluno dormir a hora que quiser,
mas é ser mais flexivel e dar mais alternativa pra ele se divertir, pra ele interagir, porque
ndo tem. As trés quadras que tem aqui, esse ano é que arrumaram as lampadas, ate o
ano passado so tinha uma quadra e funcionava a metade das lampadas, entdo era
disputa na quadra pra brincar e muitas vezes gerou briga, e o unico horario que o aluno
tem pra ter um tipo de descanso € a noite, e a noite ndo tem muita op¢o ou vai pra
quadra ou vai mexer no celular, ndo tem uma coisa que propicie esporte, ndo tem um
campeonato no colégio, s6 tem um em setembro e o resto dos outros dias n3o tem
nada. Com o sarau que tinha antigamente, era uma vez por semana, teve uns
mesesinhos e pronto acabou, ninguém quis puxar mais e dava muita gente e sempre
teve a participa¢do de alunos e todos os cursos e ate alunos ndo residentes participavam
e al acabou de vez.

Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na residéncia estudantil, quais
seriam fundamentais, em sua opiniao?

O principal seria um enfermeiro, um medico seria essencial, mas acho que n3o caberia
chamar pra ca, um enfermeiro que soubesse o basico. Antigamente tinha o Vicente, mas
ele era um tapa buraco e colocavam ele em tudo enquanto é lugar, ent3o n3o tinha ele
pra residéncia, ndo tinha uma enfermaria adaptada pra residéncia. Vicente segurava la
um pouquinho e ligava pro SAMU, o SAMU chegava aqui o aluno ja tinha passado mal.
Teria que ter também um psicologo pra residéncia, ndo pra escola toda. Deveria ter um
professor de educacéo fisica disposto a puxar treino como tinha antigamente, quando a
Alessandra saiu o volei praticamente acabou. Acho que esses profissionais dariam mais
seguranca aos alunos também.

Qual a sua opinido em relagdo a existéncia de projetos de ocupacdo de tempos livres
(nomeadamente no periodo noturno)? Sao importantes, ou pelo contrario € uma
perda de tempo? Tem alguma sugestdo?

Acho que e muito importante. primeiro porque incentiva o aluno a ter o costume de
pesquisar, de ler, jovens sdo poucos que tem o costume de ler. Eu tinha o costume de
ler, mas n3o sabia como fazer um projeto, depois que eu passei aqui & que eu fui
entender como é que se faz um projeto cientifico. E importante vocé ter a leitura de
algo cientifico pra vocé melhora seu vocabulario, pra vocé entender novos termos, ate
porque quando vocé passa numa faculdade vocé é obrigado a fazer isso al. Ent3o e
melhor voce ir adquirindo conhecimentos aos poucos, ja que aqui o colégio oferece essa
oportunidade do que voceé entrar na faculdade e ter que correr atras, ter que se
esforgar.

Projetos como jump, sarau, acho importante pro aluno destressar, pra conhecer alunos
de outro curso. Tem aluno na minha sala que eu estudo com ele ha um ano e ainda ndo
sei nem o home, entdo essas atividades nos permite conhecer as pessoas e nao ficar
fazendo pré-julgamentos. Pra mim aqui ja tem tudo que eu quero, mas poderia ter um
futsal que ndo tem, poderia ter uma queimada para as meninas, poderia ter um
handebol para as meninas que tambéem n3o tem, S6 tem volei que a gente leva como
da, o step, o jump, gracas a Andréia, mas uma coisa certinha ndo tem.

Tem alguma coisa que eu ndo tenha perguntado que gostaria de falar?

Nao.
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23- Marina, 16 anos, participante

ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTE

1. Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.

Fiquei sabendo por uma mulher com quem minha mae trabalhava. Ai meu irméo

% veio primeiro, ele conseguiu passar e eu vim pra aqui. Consegui chegar aqui com
u muita forga de vontade e querer mudar a vida porque minha m3e mora longe e a
2 gente ficar longe da familia € o que mais mata, principalmente eu que sou muito
a apegada a minha mae, fico desorientada e alea me da muito apoio tambem.
§ 2. Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?
E 3. O que lhe chamou mais atencdo lhe despertou interesse em vir para ca?
% Aprendizagem. O aprendizado € aqui € mais avancado do que na minha escola.
B 4. Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?
A distancia. Eu moro muito longe.
5. Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
Nos primeiros dias foi um sacrificio pra gente acostumar, mas depois a gente
- acostuma.
i..lo: 6. Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?
uE'J Quando eu entrei aqui fui para um quarto de meninas que ja estavam a mais tempo
o e elas me olhavam de rabo de olho, al eu ja queria desistir na primeira semana, e
muita gente disse que eu ndo ia durar muito aqui dentro.
7. Do que é que gostou menos?
A distancia da minha m3e.
8. Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?
Muita. Sempre minha m3e me motivando, meu irm3o falando: “Mariele & assim
mas vocé vai conseguir, ndo leva muita coisa a sério n3o”.
9. Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool na residéncia estudantil?
Como vocé vé isso?
Existe. Tem um certo tempo que a gente quer aprontar, mas tem que ser fora do
E colégio, aqui dentro da escola implica muito no aprendizado da gente.
3 10. Vocé sabe se existem casos de relagdo sexual dentro do Campus no dmbito da
2' residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?
E Existe. S0 que tem gente que ndo fala. Muita gente n3o fala porque € amiguinha e

n&o vai contar, e outras nao vai contar porque fica com medo de apanhar.

11. Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como é que

resolvem? Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?

Ninguém faz nada pela gente, as meninas passam mal de noite e falam que o
colégio ndo pode arcar com isso, ndo pode levar pro médico. Se roubam alguma
coisa eles falam que ndo podem fazer nada e € um problema nosso e agente e
obrigada a ficar calada. Quando temos problemas vamos atras do primeiro que
aparecer e geralmente é o guarda.
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EVASAQ

12.

13.

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que
acha que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?

Ja. Teve uns que tiveram problemas na escola no caso de meninos dentro do
quarto. Aconteceu duas vezes, elas levaram os meninos para o quarto e passaram a
noite na parte de tras, mas dentro da residéncia, al a gente n3o aceitou e levou pra
coordenac¢3o e elas perderam a residéncia. Eram duas meninas e dois meninos que
passaram a noite tendo relagdo. Eu fico constrangida porque a gente passou a noite
toda ouvindo o que nio deveria escutar e no outro dia ainda ter que aguentar
ameaga.

0 que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

Quando eu ndo aguentar mais a pressdo. Aqui ha muita press3o da escola, sdo
muitas matérias boas, mas tem a familia da gente que mora longe, a distancia tem
hora que me mata.

FAMILIA

14.

O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para
eles? O que eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacdes?

Eles falam que querendo ou nao vai ser bom pra mim, a gente ndo tem condicdes
de ta vindo pra ca toda vez e gente conhece um pouco mais a cidade e se adapta
melhor. Conto tudo para os meus pais e eles falam pra gente ndo se misturar. Eles
me d3o conselho, minha m3e sabe como eu sou fala que se eu fizer alguma coisa de
errado eu @ que vou arcar com as consequeéncias.

ACOES

15.

16.

Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializagdo e
convivio, ou seja, espago para que vocé converse, interaja e conheca outras
pessoas, de outras salas ou quartos?

Antes tinha que era o tal do cinema mais acabou e agora a gente mal conversa com
as meninas, quarto lotado. O jump eu nunca nem pisei la dentro porque eu fico
correndo atras das matérias atividades.

Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para
os residentes? Quais?

Teve uma vez que teve uma palestra de acontecimentos da escola, como que evita.
Foi uma palestra para residente no ano passado.

PONTOS POSITIVOS

17

18.

Do que é que gostou mais na residéncia estudantil?

De morar dentro do colégio, porque quando mais perto do colégio a gente pode
levantar um pouco mais tarde e fica mais facil.

O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que ndo gostaria que
mudasse?

E dificil. Acho que a convivéncia da gente, que a gente tem as amigas e acaba
conversando.
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19. O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia estudantil fosse melhor
para os jovens que aqui ficam? Quais sdo, em sua opinido, os anseios dos jovens
em relagdo a residéncia?

Acho que deveria ter um saldo pra quem gosta, um lugarzinho pra gente assistir
filmes, porque tem uma televisao mas eu nunca vi ligada, um lugar pra gente
guardas as coisinhas que a gente tras, uma geladeira.

Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na residéncia estudantil, quais
seriam fundamentais, em sua opinido?

Mais guardas e pessoas que tivessem disponibilidade para conversar com a gente
de vem em quando, porque tem dias que a gente precisa conversar porque sendo
destroi. O colegio tem uma pressdo muito grande e a gente precisa desabafar e tem
coisas que a gente ndo conta pra qualquer um.

Qual a sua opinido em relagdo a existéncia de projetos de ocupagdo de tempos
livres (nomeadamente no periodo noturno)? Sdo importantes, ou pelo contrario é
uma perda de tempo? Tem alguma sugestio?

Se tivesse projetos a noite seria legal. Tem o jump, mais eu nao tenho muito tempo,
se tivesse seria bom. Eu sugeriria uma festa, uma atividade que pudesse envolver
todo mundo...

Tem alguma coisa que eu ndo tenha perguntado que gostaria de falar?

A protec¢ao da gente porque aqui tem os guardas, mas quando a gente precisa eles
ndo estdo na hora e muitas vezes entre meninos e ninguem ver e a gente so vai
saber no outro dia, e muitas vezes a gente fica suscetivel a qualquer coisa, ndo tem
camera aqui, as que tém sdo so de enfeite.

20

21

22
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ENTREVISTAS ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

24- Ariana, 16 anos

ESTUDANTES RESIDENTES

BEM-ESTAR

PERSPECTIVA DE INGRESSO

1. Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.
Eu fiquei sabendo do colégio por meio da minha professora de matematica, os
filhos dela ja estudavam aqui. A ela me conheceu, foi da aula pra mim e me indicou
e disse que era um bom lugar pra eu estudar.

2. Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?

3. 0 que lhe chamou mais atencdo lhe despertou interesse em vir para ca?
O curso técnico.

4. Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?
Porque eu moro muito longe ai ndo daria pra mim vir e voltar todo dia, aléem do
custo que ficaria muito alto.

5. Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
Sim, eu vim com as colegas, foi mais facil.

6. Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?
A primeira vista a gente fica deslumbrada, porque eu nunca tinha saido de casa,
ficado muito tempo sem os meus pais, nao ficava de noite sem eles.
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DIFICULDADES

7.

10

11.

Do que é que gostou menos?
Como eu era novata eu ndo gostei dos trotes, apelidos, essas coisas.

Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?

Senti dificuldade em matematica na sala de aula, em residéncia ndo. Em
matematica eu brinquei bastante, tanto que fiquei dependéncia. A Mariele me
ajudou e a psicologa tambem. E eu ficava triste por causa das notas.

Do seu conhecimento, existem casos de drogas e alcool na residéncia estudantil?
Como vocé vé isso?

Sim, claro! Prejudica a imagem do colégio e as pessoas que ficam aqui que podem
ser induzidas.

Vocé sabe se existem casos de relagdo sexual dentro do Campus no ambito da
residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?
Sim, ja vi casos.

Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como é que
resolvem? Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?

De vez em quando algumas pessoas passam mal. A gente chama os guardas que
ficam aqui durante a noite, mas eles estdo proibidos de sair com a gente pro
hospital, mas em caso extremo eles levam.

O ano passado tinha uma amiga que estava com infec¢3o urinaria, mas n3o sabia,
ela comecou a passar mal, parou de respirar e nos descemos de madrugada
procurando os guardinhas, acordando eles pra vir e prestar socorro.

EVASAO

12

13.

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que
acha que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?

Ja, tanto que perdeu como que desistiu.

Desistiu porque achou dificil, e perdeu porque fez coisas que n3o devia.

De perder achei merecido, agora de desistir deveria ter tentado mais. No que
perdeu foi porque fez sexo na residéncia.

O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

Continuar em nota baixa em nutrigéo.

FAMILIA

14,

O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para
eles? O que eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacdes?

Eles ficam preocupados. De vez em quando meu pai vem aqui a noite e acha aqui
muito baguncado.

Conto boa parte, porque sendo deixaria eles muito preocupados e seria ruim pra
mim.

Eles me orientam a ndo beber, ndo sair escondido e nao fazer coisa errada aqui
dentro.
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COES

15. Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializagdo e
convivio, ou seja, espago para que vocé converse, interaja e conhecga outras
pessoas, de outras salas ou quartos?

O ano passado tinha o sarau que a gente fazia de vez em quando e era legal, todo
mundo participava principalmente os residentes que ficam sem fazer nada a noite,
o que inventa que ndo tem nada pra fazer.

PONTOS
POSITIVOS

16. Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para
os residentes? Quais?
Que eu conhega, nao.

17. Do que é que gostou mais na residéncia estudantil?

Os novatos que eu conheci, os amigos que eu fiz.
18. O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que ndo gostaria que
mudasse?
N&o consigo pensar em nenhuma coisa no momento.
Eu ndo gostaria que as meninas mudassem ali pra baixo.

NECESSIDADES/SUGESTOES

19. O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia estudantil fosse melhor
para os jovens que aqui ficam? Quais sdo, em sua opinido, os anseios dos jovens
em relacdo a residéncia?

Ter mais atividades a noite pra gente, mais lazer, porque a gente fica muito restrito
aqui dentro.

20. Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na residéncia estudantil, quais

seriam fundamentais, em sua opinido?

Acho que deveria ter mais gente pra gente conversar a noite, pra dividir as cosias

do nosso dia a dia, uma mulher, porque tem muito homem aqui e agente sente

falta de uma personalidade feminina porque com homem é diferente e n3o da pra
dividir as coisas, uma guardete.

21

Qual a sua opinido em relagdo a existéncia de projetos de ocupagio de tempos
livres (nomeadamente no periodo noturno)? S&o importantes, ou pelo contrario é
uma perda de tempo? Tem alguma sugestdo?

Acho importante, deveria ter mais sarau com certeza, mais atividades que
envolvessem todo mundo, principalmente no comego do ano, quando a gente
chega aqui para melhorar a interacao e nao ter trote. Seria legal sarau, jogos
educativos, lazer, danga.

22. Tem alguma coisa que eu ndo tenha perguntado que gostaria de falar?
N3o.
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ENTREVISTAS ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

25- JUSSARA, 15 ANOS

ESTUDANTES RESIDENTES PARTICIPANTES

PERSPECTIVA DE INGRESSO

Fale-me um pouco sobre como chegou até aqui.

Meu irm3o, mexendo na internet, descobriu o campus e fez a inscricdo. Como ele
veio pra ca eu comecei a gostar, interessei e acabei vindo pra ca também.

Quem lhe indicou a escola? Como ficou sabendo?

O que lhe chamou mais atencdo lhe despertou interesse em vir para ca?

O estudo por ser bom e me proporcionar a possibilidade de ter um futuro melhor,
um trabalho bom e porque eu pretendo ser veterinaria e aqui ¢ um boa opg¢3o pra
fazer isso.

Qual o motivo que solicitou residéncia estudantil?

Porque eu moro longe e n3o tinha como eu vir e voltar todo dia.

BEM-ESTAR

Vocé se sentiu acolhido na residéncia estudantil? Conte-me um pouco sobre isso.
A gente teve que sentir porque aqui é a nossa segunda casa, a gente fica mais aqui
do que em casa, a gente passa a semana todinha aqui sem a mae e sem o pai e sem
familia e a gente convive com outras pessoas e acaba formando uma familia com
elas na escola.

Conte-me como foi sua chegada aqui, como se sentiu?

Eu sentia muito feliz por ter conseguido entrar numa escola boa e por eu ter
conquistado uma coisa que eu queria e minha mie também queria. Eu me sentia
alegre e triste ao mesmo tempo. Alegre porque eu ia conhecer pessoas novas, e
triste porque eu ia ficar longe da minha mie, e eu nunca tinha fica longe da minha
mae.
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DIFICULDADES

7.

8.

10

11

Do que é que gostou menos?

A fofoca do povo. O povo fala muito.

Quando aqui chegou, sentiu alguma dificuldade? Como superou? Teve apoio de
alguém? Quem?

Um pouco, porque como a gente vem de uma escola publica e ela n3o é tdo
resistente, al chega aqui no campus eles ja forgcam mais por causa das faculdades,
das provas do ENEM, do PAS, essas coisas, al eles forcam mais para o vestibular. Na
resideéncia ndo tive dificuldades, sempre procurei fazer amizades e conversar com
todo mundo. Pra superar as dificuldades na sala de aula eu sempre contei com o
apoio da minha mae, ela me ajuda muito. Ela sempre me motivou.

Do seu conhecimento, existem casos de drogas e dlcool na residéncia estudantil?
Como vocé vé isso?

Sim. Muitos casos.

Vocé sabe se existem casos de relagdo sexual dentro do Campus no dmbito da
residéncia estudantil? O que vocé pensa sobre isso?

A gente vé por ai muitas pessoas com garrafinhas, ou fumando, a gente sabe que é
proibido fumar, mas eles fumam escondido. Alguns vao pra quadra.

Quando vocé ou alguém tem algum problema durante a noite, como é que
resolvem? Procuram alguém? Pode contar-me um exemplo?

Ja existiu. Eu penso que deveria ter mais guardas pra vistoriar isso. Como so tem
guardas homens aqui na escola fica mais dificil para as meninas, porque € muito
inconveniente os guardas ficarem passando aqui em frente ao pavilhdo. Pra evitar
isso seria legal se tivesse guardas mulheres pra ficarem vistoriando isso. Eu sou
camped em passar mal. Quando a gente passa mal aqui a gente sempre chama a
CDAE, pra CDAE chamar a ambulancia ou a gente mesmo liga pra ambulancia. Um
exemplo, eu estava passando mal, quase sem respirar, quase morri, ja ficando roxa
e ndo tinha uma enfermeira sequer pra me auxiliar, tive que esperar a ambulancia
chegar porque n3o tinha ninguém experiente para me prestar os primeiros
SOCOrros.

EVASAQ

12.

13.

Ja conviveu com alguém que perdeu ou desistiu da residéncia estudantil? Por que
acha que isso aconteceu? O que vocé pensa disso?

Ja. Desistencia porque achou dificil ou reprovou e perdeu por brigar aqui na
residéncia ou por beber, essas coisas. Por reprovar eu acho que a pessoa deveria
procurar recuperar a nota, assim como eu que reprovei e estou tentando recuperar
minhas notas, e passar de novo e n3o desisti porque quero um futuro pra mim. E
por briga como todo mundo mora junto tem que tentar ter uma convivéncia suave
pra n3o ter brigas.

O que lhe faria deixar a residéncia estudantil?

As notas e fofocas.
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FAMILIA

14. O que seus pais pensam da sua estadia aqui? Vocé conta tudo que acontece para
eles? O que eles dizem? Tém algum tipo de receio? Fazem recomendacgdes?
Conto tudo que acontece aqui pra eles, minha mae fala pra eu ndo me envolver
com isso, ficar na minha e estudar. Ela tem muito medo, mas tem a confianga
porque me deixou aqui pra estudar e meu objetivo é s6 estudar e ela fala que se eu
envolver na bagunca ela me tira daqui.

ACOES

15. Vocé tem conhecimento de atividades que a escola promove de socializagio e
convivio, ou seja, espago para que vocé converse, interaja e conhega outras
pessoas, de outras salas ou quartos?

Tem o jump e o futsal. Agora que estou fazendo futsal estou me interagindo mais
com as meninas do primeiro ano, estou conversando mais com todo mundo. No
futebol masculino as vezes eu vou jogar com os meninos, tento conversar com todo
mundo. O pessoal da limpeza mesmo joga uma hora e eu vou la e jogo tamhém pra
tentar me interagir com todo mundo pra n3o ter intrigas por al.

16. Do seu conhecimento, existem acompanhamentos preventivos disponiveis para
os residentes? Quais?

Eles so ameacam que se alguém fizer vai perder a residéncia, mas n8o tem nenhum
tipo de acompanhamento. Eles sé6 cumprem quando alguém vai la e denuncia.

PONTOS
POSITIVOS

17. Do que é que gostou mais na residéncia estudantil?
Fazer amizades novas.

18. O que vocé considera muito bom na residéncia estudantil, que ndo gostaria que
mudasse?
NZo fago a minima ideia.




NECESSIDADES/SUGESTOES

19.

20.

21.

22.

O que vocé sugeriria para a escola, para que a residéncia estudantil fosse melhor
para os jovens que aqui ficam? Quais sdo, em sua opinido, os anseios dos jovens
em relagdo a residéncia?

Que fizessem jogos que nem o JIFs, fizessem jogos para todo mundo interagir,
conversar, fazer acompanhamentos. Um dia de lazer, reunir todo mundo, fazer uma
fogueira pra ficar conversando, contos, cantando, porque tem muita gente que
sabe cantar e tocar por ali. A gente conversar, interagir...

Se pudesse requisitar profissionais para atuarem na residéncia estudantil, quais
seriam fundamentais, em sua opinido?

Vigilantes femininos, enfermeiro ou um medico especializado em todas as areas e
alguém por interagir com residentes e mover essas atividades.

Qual a sua opinido em relagdo a existéncia de projetos de ocupacdo de tempos
livres (nomeadamente no periodo noturno)? Sdo importantes, ou pelo contrario é
uma perda de tempo? Tem alguma sugestio?

E importante, mas a gente mal tem tempo por causa dos trabalhos. E importante
porque a gente pode distrair um pouco dos estudos, mas a gente ndo tem como ir
por causa dos estudos. Eu sugeriria que os professores minimizem mais os
trabalhos, as cobrangas que eles fazem pra gente ter um tempo na nossa
residéncia, depois que vocé entra no IF vocé ndo tem vida social, porque é o tempo
todo trabalho, trabalho, trabalho, trabalho e os professores so cobrando e sempre
em cima, os trabalhos. Por que n3o resolve dentro da sala de aula, ao inveés de ficar
mandando trabalho pra aluno fora da sala? N3o tem tempo pra fazer.

Tem alguma coisa que eu ndo tenha perguntado que gostaria de falar?

A desorganizagdo. A falta de chuveiro, portas nos banheiros, iluminagéo, estrutura
fisica.
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05 pais na
fazenda. Mo caso
da fazenda acho
que os pais
dewveriam pensar
mais & esperar
formar, porgque o
colégio aqui &
bom e voce ja
forma com o
curso técnico e
Mwma area que o
aluno ja tem
dominio & j& tem
a pratica em casa.

vezes, elas
levaram os
meninos para o
quarto e
passaram a
noite Na parte
de tras, mas
dentro da
residéncia, ai a
gente nao
aceitou e levou
pra
coordenacio e
elas perderam
a residéncia.
Eram duas
meninas e dois
meninos que
passaram a
noite tendo
relagdo. Eu fico
constrangida
porque @ gente
passoU 3 noite
toda ouvindo o
que nao
deveria esoutar
e no outro dia
ainda ter qus
aguentar
ameaca.

nao devia. De
perder achei
mierecido,
agora de
desistir
dewveria ter
tentado mais.
No gue perdeu
foi porgue fez
sEX0 N3
residéncia.

209

pessoa deveria
ProCurar recuperar
a nota, assim como
2 que reprovei e
estou tentandao
recuperar minhas
notas, 8 passar de
novo & nao desisti
porque guero um
futwro pra mim. E
por briga como
todo mundo mora
junto tem gue
tentar ter uma
convivencia suave
pra nao ter brigas.

13. 0 que lhe faria
deixar a residéncia
estudantil?

Problemas em
casa ou

reprovacio.

As condigdes da
residéncia.
Condigbes
precarias me
fariam desistir.

Nada. Tirando
2553 parte da
alimentagao, gue
eu acho o horario
Pra comer muito
cedo eu nao
tenho nada do
que reclamar
dagui ndo, eu
acho muito
tranguilo.

Ouando eu ndo
AEUentar mais a
pressac. Agui
ha muita
pressac da
ascola, 530
muitas
matérias boas,
mas tem a
familia da
gente que mora
longe, &
distancia tem
hora gque me

Continuar em
nota baa em
niutricio.

As notas e fofocs.
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14. O que seus pais
pensam da sua
estadia aqui? Vocé
conta tudo que
acontece para
gles? O que eles
dizem? Tém algum
tipo de receio?
Fazem
recomendagies?

Eles ndo gostam
muito da ideia.
MN3o conto tudo
que acontecs. Os
meus pais me
falam pra eu
tomar cuidado,
ter juizo, estudar
miuito, ter
cuidado com as
amizades.

Pra eles &
complicado
deixarem wm
filho na escola
sem saber o que
ele faz aqui, o
fUE 35 PESSOEs
fazemn com ele,
como € a
convivencia
porque pais 530
todos iguais e
todos se
preccupam.
has meus pais
s30 tranguilos,
&u tenha trés
irmios mais
wvelhos do gue
eu e todos s30
formados em
tecnicos
agropecuarios,
entiao ele teve
que liberar
todos trés pra
depois liberar a
EEnte, Mesmo
FSSIM T2 um
aperto no
coragao. Eu
Conto guase
tudo que
acontece agui
pra ele, eles
tém medo de
drogas, de
influéncias cu
de namoro que
pode prejudicar
o3 estudos.

Mo comego eles
achavam que au
ia aprontar, mas
com o tempo eles
viram que nao era
assim, eles ja
vieram agui, j3
COMYETSAram omm
migus professores,
o5 professores
que =u tenho
convivio tem o
nidmero dos meus
pais, tem a
liberdade pra ligar
e pra brigar
Comigo, entao eu
acho traniguilo.
Conto tudo o gue
acontece aqui pro
mieus pais, eles
perguntam s eu
estou mexendo
com isso e eu falo
que n3o. Eles
falam pra eu
MUNCE MEXEr Com
£5535 Coisas
porque € errado,
nao da futuro e
que vai acabar
com minha vida e
falam que su
tenho que ser
uma pessoa boa,
me dedicar aos
estudos pra ter
mieu dinheira,
minha casa, meu
carro.

Sim ! O Cinema,
mas acabou.

Eles ficam
precoupados.
D& vez em
quando meu
pai vemn agqui a
nizite & acha
aqui muito
bagungado.
Conto boa
parte, porgue
senao deixaria
eles muito
preccupados
sEria nuim pra
mim. Eles me
orientam a
nac beber, ndo
sair escondido
e nao fazer
Coisd errada
aqui dentro.

Conto tudo que
acontecs agui pra
gles, minha mae
fala pra eu ndo me
envolver com isso,
ficar na minha e
estudar. Ela tem
muite medo, mas
tem a confianca
porque me deou
agui pra estudar e
meu chjetivo & 5o
estudar e ela fala
gue se eu emvoher

na bagunca ela me
tira dagui.




15. Vocé tem

conhecimento de
atividades que a
escola promove de

socializacdo e

convivio, ou seja,
ESPACO Para que

VOCE CONVErSE,

Acho que é 50
Jump, s& tem
outro eu nac
conheco.

Agui na escola
tem esse
problema, ndo
tem agao da
escola de fazer
alguma coisa, 3
unica vez que
teve foi no
primgire ano
que veio um
pessoal do
Mato Grosso e
ficaram na
residéncia, ai o
Diomingos gue
era
coordenador na
epoca, fez uma
fogueira & uma
roda de viola,
todo mundo

Antigamente o
miaxime que a
gente tinha agui
era wilei, uns
QUELTDS 3Nos
atras, mas os
aluncs ndo
levavam a sério
MEesmao Com a
professora no pé,
quando eu e Zeca
entramos & que
comegou a ter
miais ritmo. Agora
tem o jump, o
zumba, continua

Sim ! O Cinema,
mas acakou.

J ano passado
tinha o sarau
que a gente
fazia de wvez
em quando
era legal, todo
mundo
participava
principalmente
05 residentes
que ficam sem
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Tem o jump e o
futsal. Agora que
estou fazendo
futsal estou me
interagindo mais
oom as meninas do
primeire ano, estou
conversando mais
com todo mundo.
Mo futebol
masculing as vezes
24 VoL JOEar CoIm
05 MEenings, tento
CONVErsar oom

interaja e conheca o wvolei, tem todo mundo. O
d comsgou A capoeira também fazernada a pessoal da limpeza
outras pessoas, de conversar & foi & Ana Cristina gue noite, o que MESMc jOE3 Uma
outras salas ou muito legal. : a inventa que 1983 um
- A5 VEZRS Promiove o horaeeuvou la e
quartos? Com relagao aos naoc temnada | . .
] - SATEL, Promove jogo tambem pra
jogos, aguindo ; . pra fazer. ) .
tem uma um dia de leitura tentar me interagir
quadia COIM 05 MEninos, com todo mundo
hioje em dia gue ra nao ter intrigas
adeguada, a : ! ™ P . e
quadra & muito 2 um pnul :c-,‘ por ai.
. mas @mbem nao
ruim, a sala de . e
- . & muito nao.
educacao fisica
nioc tem o5
materiais
adequados pra
WOCE trainar.
16. Do seu M3o. Dezde o ndo | Teve uma vez Eles 56 ameagam
. hMuito powco. que entrei agui gue teve uma que se alguem fizer
i Dizem gue era pra . .
conhecimento, a P Eles so falam que =les falam palestra de val perder a
existem ter com a3 - u - N -
. fque nao pode que vao chamar | acontecimentos residencia, mas nao
psicologa, mas eu P . Jue eu -
ﬂcnmpﬂnhamentos 30 vein eose fazer e essaea | um pessoal pra da | da escola, conheca. n3o tem nenhum tipo
preventivos o " : Unica prevencao | uma palestra, pra | como que £, N30 e
acompanhamento A . L . .
disponiveis para os | tod p‘a que eles tém. 30 | conscientizar. evita. Foi uma acompanhamento.
o Nao. . ) .
EV=1 Umna vez veio palestra para Eles so cumprem

residentes? Quais?

uma pessoa agui,

residente no

quando alguem vai




mias palestra
aluno nem leva
muito a sério, até
porgue na
metade da
palestra a pessoa
j@ esta dispersa
do que esta
falando, mexendo
no celular,
comversando oom
outra pessoa, mas
acompanhamento
mMigsmao N30 tem
n3o. Agora que
tem a da
psicologa, mas foi
do ano passado
pra ca. Tem uns
dias que ela fica
nasaladelaeaia
gents marca
horario com ela e

ano passado.
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|a e denuncia.

ela atende
direitinho.
Foram as
PEssoas que
estudan aqui,
porque agui nao
& nenhum hotsl
cinco estrelas e e mnorar
eu conhed Eu achei bom dentro do
muitas pessoas | conhecer gente colégio, porgque
17. Do que & que legais agui nowa, gosteide | quando mais 9 novates
gostou mais na . quando su interagir com p=rto do que Eu ) Fazer amizades
e . A amizade. ) .. conheci, os
residéncia entrei. PForgue | gents n.wa, colegio a gente amizos que eu novas.
estudantil? conhecer . n!.ll'lﬁ tive pode Ie'.'antar_ fiz.
pessoas novas e | dificuldade de LI poUCs Mais
rnuito bom. interagir. tarde e fica
Vocé nao pode mais facil.

COMparar sua
Casa com a
residéncia
estudantil, Ia
VOCE teEm muito




rmiais liberdade,
pode andar sem
camiseta dentro
de casa, fazer o
que quizer
comer na hora
que quiser, mas
aqgui eu
encontrei
EMIgos quse
formam uma
segunda familia.
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18. O que vocé
considera muito
bom na residéncia
estudantil, que
nao gostaria que
mudasse?

Js amigos.

A dnica coisa
que eu ndo
quero gque
mude aqui & me
mudar de
quarto, colocar
pEss0as que eu
nao conhego,
porque eu acho
que agui teria
que mudar
muita coisa.

Eu n3o gostaria
que acabasse 3
residéncia porgue
com essa aise ha
miuitos cortes & ai
a residéncia gera
miuitas despesas
que n3o tem
retomo pro
colégio, tem
muita desisténcia
de alumna, tem
aluno que forma
& nao vai pro
mercado de
trabalho & acaba
ndo gerando
retomic pro
colégio e eu
tenho medo que
acabe.

Amigos

MNao consigo
pensar em
nenhuma coisa
no momento.
Eunao
gostaria que as
MEeninas
mudazzem ali
pra baixo.

Mao fago a minima
ideia.




19. O que vocé
sugeriria para a
escola, para que a
residéncia
estudantil fosse
melhor para os
jovens que aqui
ficam? Quais sao,
£m sua opinidao, os
anseios dos jovens
em relacdo a
residéncia?

Coisas de mesmao.
Tem horas que
fica muito 56 os
estudaos, sem ter
nada pra fazer
depois. A gente
joga bola, mas
poderia ter outras
opisas.

Tinha que
melhorar as
areas de
esportes, ter
uma piscina, o
André estava
querendo
rencwvar a
piscina 50 gue
nac foi aceito o
projeto dele,
teria que
melhorar a
quadra de
esportes que &
muito ruim, na
sala de
educagdo fisica
WOCE NEO0 tem
umia mesa de
ping-pong pra
woCé jogar
adequado, tem
o tatame, mas
fica trancado.

Gostaria que eles
fossem mais
flexiveis, porgque
o5 horarios que
eles colocam pra
eles tem sentido,
mas pra um
jovem ndo tem.
MWao & debar o
alung dormir a
hiora gue qguiser,
mas & ser mais
flexivel e dar mais
alternativa pra ele
se divertir, pra ele
interagir, porgque
nao tem. As trés
quadras que tem
aqui, es5e ano &
que SITUMararm
as lampadas, até
o ano passado 56
timha umna quadra
e funcionava a
metade das
lampadas, entdo
era disputa na
quadra pra
brincar e muitas
wvezes perou briga,
e o Unico horario
que o aluno tem
pra ter um tipo de
descanso é a
naite, & a noite
n3Eo tem muita
opgE0 ou vai pra
quadra ou vai
miexer no celular,
nao tem uma
Cisa que propicie
esporte, ndo tem
um campeonato
no colégio, 56 tem
um em setembro

Acho gus
dewveria ter um
saldo pra quem
gosta, um
lugarzinho pra
gente assistir
filmes, porgque
tem uma
televisao mas
2U numnica Vi
ligada, um lugar
pra gente
guardas as
coisinhas que a
gente tras, uma
geladeira.

Ter mais
atividades 3
noite pra
gente, mais
lazer, porgus
a gente fica
Uit restrito
aqui dentro.
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Qe fizessem jogos
gue nem o JIFs,
fizessem jogos para
todo murndo
interagir,
conversar, fazer
acompanhamentos.
Um diz de lazer,
reunir todo mundao,
fazer uma fogusira
pra ficar
conversando,
contos, cantando,
porgque tem muita
gente que sabe
Cantar e tocar por
al. A gente
CONVErSET,
interagir...




& o resto dos
outros dias nao
tem nada. Com o
sarau que tinha
antigamente, era
UIMa Ve por
semana, teve uns
mesesinhos e
pronto acabou,
ningueém guis
puxar mais e dava
muita gente &
sempre teve a
participagio de
alunos e todos os
cursos e até
alunes ndo
residentes
participavam e ai
acabou de vez

20, Se pudesse
requisitar
profissionais para
atuarem na
residéncia
estudantil, quais
seriam
fundamentais, em
sua opinido?

Professores de
academia, de
futebol pra gente
aprender
tambem,
professores de
natacdo, de judd,
de jiu-jitsu.

Eu contrataria
dois chefes de
esportes,
Seguranga nao
porque ja tem
muita
SEEUTaNGa & U
N30 SoU Muito
de regras,
cumgrir regras é
muite chato,
mas tem gue
CUMFir, & um
chefe que
tivesse seu
tempo 50 pra
acompanhar as
PEss0as NOVES
que chega & ter
momentos de
socializagio
COM CUtras
pessoas, ooisas
que a gente n3o
teve no

O principal seria
um enfermeiro,
um médico seria
essencial, mas
acho que ndo
caberia chamar
pra ca, um
enfermeiro que
spubesse o
basico.
Antigamente
tinha o Vicente,
mas ele era um
tapa buraco e
colocavam ele em
tudo enguanto &
ugar, entdo ndo
tinha ele pra
residéncia, n3o
tinha uma
enfermaria
adaptada pra
residéncia.
iicente segurava
a um pouquinho

Mais guardas e
pess0as que
tivessem
disponibilidade
para conversar
com a gente de
WEM &m
quando,
porque tem
dias que a
Eente precisa
COMVErsar
porque sendo
destrai. O
colégio tem
urmia pressao
muito grande e
3 gente precisa
desabafar e
tem Ccoisas que
agente ndc
conta pra
gualguer um.

Acho que
deveria ter
miais gente pra
gente
COMVersar a
noite, pra
dividir as
cosias do
nosso dia a
dia, uma
mulher,
porgue tem
muite homem
aqui & agente
sente falta de
uma
personalidade
feminina
PONgUe Com
homem &
diferente e
ndo da pra
dividir as
Coisas, uma
guardete.

Vigilantes
fermnininos,
enfermeiro ou wm
medico
especalizado em
todas 25 dreas &
algugm por
interagir com
residentes & mover
essas atividades.
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primgire ano &
ninguém teve.

e ligava pro
SAMU, o 5AMU
chegava aqui o
aluno ja tinha
passado mal.
Teria que ter
tamibEm unn
psicologo pra
residéncia, nao
pra escola toda.
Deveria ter um
professor de
educacio fisica
disposto a puxar
treino como tinha
antigamente,
quando a
Alessandra saiu o
wvialei
praticamente
acabou. Acho que
25525
profissionais
dariam mais
SEEUrENGE 305
alunos também.
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21. Qual a sua

opinido em relacdo
a existéncia de

projetos de
ocupacdo de
tempos livres

(nomeadamente

no periodo
noturno}? Sao

importantes, ou
pelo contrario é

uma perda de
tempo? Tem

alguma sugestao?

Acho importantes
s& tivesse
projetos
relacionados a
lazer = lutas.

Achix
importante
porque as vezes
nao tem nada
pra fazer e os
alunos resohvem
aprontar,
inclusive esse
foi meu caso no
primneirc ano. O
primgirz final
de semana que
eu fiquei ndo
tinha nada pra
euw fazer ai tinha
um pessoal
nove al, & 3
gente apromtou
com eles. Se eu

Acho que & muito
importante.
primeiro porgue
incentiva o aluno
a ter o costume
de pesquisar, de
ler, jovens sao
pOUCDS Que tEm o
costume de ler.
Eu tinha o
costume de ler,
mias nao sabia
comiz fazer um
projeto, depois
que eu passei
aqui & gque eu fui
entender como &
que se faz um
projeto cientifico.

Se tivesse
projetos a noite
seria legal. Tem
o jump, mais eu
nac tenho
muito tempo,
s tivesse seria
b, Eu
SUZeriria wma
festa, uma
atividade que
pudesse
emvolver todo
murdo. ..

Acho
importante,
dewveria ter
mais sarau
Codn Certeza,
mais
atividades que
envoliessem
todo mundo,
principalmente
no comego do
ano, quando 3
gente chega
agui para
mielhorar a
interagao e
ndo ter trote.
Seria legal
sarau, jogos

E importante, mas
a gente mal tem
TEMPO pOr CaAUsa
dos trabalhos. E
importante porgque
a gente pode
distrair um pouco
dos estudos, mas 3
gente n3o tem
CONTYD i POT C3auUsa
dos estudos. Eu
SUEETNa gue o=
professores
minimizem mais os
trabalhos, as
cobrangas que eles
fazem pra gente ter
urm temps na nossa
residéncia, depois




tivesse alguma
coisa pra fazer
eu estaria
fazendo & ndc
aprontando.
Entdo eu acho
importante ter
Varias
atividades. A
noite deveria
ter esportes,
rodas de
Conversas, tocar
viola, a gente
SUZEriu & ano
passado, mias
nao fol aceito.
D=wveria ter uma
guerrinha de
tinta e algumas
gincanas,
porque as
pEs5035 NOVaS
chegam & wveem
as outras
brincando e &
SE FProKiman.

E importante vocé
ter a leitura de
algo cientifico pra
vocg melhora seu
vocabuldrio, pra
vOCE entender
novos termos, ate
porque quando
VOCE passa numa
faculdade vocé &
obrigado a fazer
isso ai. Entdo é
mielhor voc ir
adquirindo
conhecimentas
305 poUCos, j&
que aqui o colégio
oferecs essa
oportunidade do
que voce entrar
na faculdade e ter
que cormrer atras,
ter que se
esforgar. Projetos
COMo jumip,
zarau, acho
importante pro
aluno destressar,
pra conhecer
alunos de outro
curso. Tem aluno
na minha sala que
eu estudo com
ele ha um ano e
ainda ndo sei nem
o nieme, entdo
e2:53s atividades
nos permite
conhecer as
pessoas & Nao
ficar fazendo pré-
Julgamentos. Pra
minn 3qui ja tem
tudo que su
quero, mas

educativas,
azer, danga.
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gue voos entra no
IF wcé ndo tem
vida social, porgue
é o tempo todo
trabalho, trabalho,
trabalho, trabalho
e 05 professores 50
cobrando e sempre
&M Cima, 05
trabalhos. Por que
nac resohe dentro
da sala de aula, ao
imeés de ficar
mandando trabalho
pra aluno fora da
sala? Ndo tem
tempo pra fazer.




poderia ter um
futsal gue n3o
tem, poderia ter
uma gueimada
para as meninas,
poderia ter um
handebol para as
mieninas que
tambem n3o tem.
50 tem volei que
a gente leva como
da, o step, o
jurmnp, gragas a
Andréia, mas uma
coisa certinha nao
temn.
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22, Tem alguma
coisa gue eu nao
tenha perguntado
gue gostaria de
falar?

MNao.

50 a residéncia
que esta numa
Situagdc muito
precaria e
precizaria de
uma reforma. A
gente val mudar
de pavilhdo
porgue esse
aqUi vai ser
imterditado.

Mao.

A protecdo da
Eente porgue
agui tem os
guardas, mas
guando a genite
precisa eles nao
estdo na hora e
muitas vezes
entre meninos
& ninguém ver
e @ gente 50 vai
saber no outro
dia, & muitas
WEZEs 3 gente
fica suscetivel 3
gualquer coisa,
nac tem
camera aqui, 35
que tEm 530 50
de enfeite.

Nao.

A desorganizagao.
A falta de chuveiro,
portas nos
banheiros,
ilumimagio,
estrutura fisica.
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REGIMENTO DISCIPLINAR DISCENTE

iTULO |

DOS OBIJETIVOS

Art. 1°. Este Regimento Disciplinar Discente (RDD) tem o
objetivo de estabelecer os direitos, os deveres e a conduta
dos estudantes do Instituto Federal de Brasilia — IFB, a fim
de viabilizar o bom andamento das atividades escolares, a
convivéncia saudavel entre toda a comunidade escolar e a
conservagao do patriménio publico.

§ 1°. Para efeito deste RDD, é considerado aluno qualquer
estudante matriculado em cursos oferecidos pelo IFB.

§ 2°

servidores matriculados ou registrados nos diversos cursos e

S&o também considerados discentes do IFB o0s
programas oferecidos pela Instituigéo.

§ 3° Somente serdo considerados responsaveis pelos
estudantes menores de idade aqueles que tenham autorizagdo
judicial ou procuragdo simples dos pais para representa-los
junto ao Instituto, inclusive para autorizar saidas em dias e
horérios letivos.

§ 40
convencionais, as atividades nas Unidades de Ensino e
UEP,

Sdo consideradas atividades escolares as aulas

Producdo - nos laboratorios, nas quadras
poliesportivas, nos campos de futebol, nos locais de visitas
técnicas, nos auditorios, no telecentro, bem como em
qualquer outro espago fisico utilizado como ambiente do
processo de ensino-aprendizagem para fins didaticos dentro
ou fora do Campus, incluindo os veiculos utilizados pela

Instituicdo para as atividades.

TiTULO Il

DOS DIREITOS DO ALUNO

Art. 2°. Sdo direitos do aluno:

I. Receber  Educacdo  Profissional, Técnica e

Tecnoldgica (técnica de nivel médio, técnica

subseqliente, técnica concomitante, superior de

tecnologia, licenciatura, Formagdo Inicial e

Continuada - FIC ou outros cursos que o Instituto
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venha a oferecer) de qualidade, de acordo com as
normas da Instituicdo e com a legislacdo vigente;
Il. Tomar conhecimento dos objetivos, da estrutura e do
funcionamento do Campus, em suas dimensdes
organizacionais e pedagogicas;
I11. Utilizar os maltiplos espagos do Campus de acordo com
a formac&o que estiver recebendo e com as regras do RDD;
IV. Receber assisténcia estudantil e educacional no decorrer
do ano letivo;
V. Ter acesso as informacoes relacionadas as avaliagoes e a
aprendizagem;
V1. Requerer renovagdo, cancelamento e trancamento de
matricula, quando maior de idade, ou por intermédio do
responsavel legal, quando menor, obedecendo aos prazos
estabelecidos;
VII.

— CRA, diplomas, certificados, certiddes, carimbos e outros

Requerer junto & Coordenacdo de Registro Académico

documentos comprobatdrios de sua situacéo escolar;
VIII. Tomar ciéncia de qualquer sancdo ou medida
disciplinar que Ihe for aplicada;

IX. Promover e organizar encontros na Escola, de acordo
com o Calendario Escolar e com o devido deferimento da
Coordenagdo Geral de Ensino — CGEn;

X. Receber e solicitar orientacdo educacional permanente
no decorrer do ano letivo para que desenvolva plenamente
suas potencialidades;

XI1. Apresentar a equipe pedagdgica, de satde e do servigo
social do Campus os empecilhos ao desenvolvimento da
aprendizagem, bem como sugestdes relativas ao
melhoramento dos aspectos organizacionais e pedag6gicos
da instituigao;

XIl.

prazo de até quarenta e oito horas (48h) ap6s a ciéncia da

Recorrer por escrito de qualquer sangdo sofrida, no

decisao;
XII1. Ser tratado com respeito, atencdo e

sociabilidade por toda a comunidade escolar;

XIV. Participar de acdo colegiada na forma do
RDD e da legislagdo em vigor;
XV. Promover, organizar e participar de

atividades artisticas, culturais, desportivas, civicas,

sociais e cientificas quando autorizado pela
Coordenacdo Geral de Ensino - CGEn;
XVI.

atividades escolares quando devidamente autorizado

Ausentar-se  da Escola durante as

pela Coordenagdo Geral de Assisténcia Estudantil —



CGAE e, sendo o aluno residente, também pela
Coordenacdo de Apoio a Residéncia Estudantil —

CARE;
XVII. Solicitar auxilio de professores, em seus
horarios de atendimento ao aluno, para o

equacionamento dos problemas encontrados nos
estudos de qualquer disciplina ou atividades, quando
ndo forem decorrentes de visivel desinteresse e
infrequéncia voluntarios;

XVIII. Ter direito a reposicdo de atividades
avaliativas perdidas por motivo justificado, de
acordo com andlise das CGEn e CGAE;

XIX. Conhecer o registro de infracdo de
eventual penalidade, tendo garantindo o direito de
defesa;

XX.

orgdo de representacdo estudantil quando aluno do

Participar de elei¢des e atividades de

curso regular, votando ou sendo votado, conforme
regulamentacgdo vigente;
XXI.

melhoramento dos aspectos

Apresentar  sugestbes relativas ao
organizacionais e

pedagdgicos a Instituigao;

XXII. Solicitar residéncia estudantil temporaria
no Campus Planaltina quando aluno deste campus
XXIII. Ter acesso ao Regulamento Disciplinar e

solicitar esclarecimentos sobre 0 mesmo.

TiTULO NI

DOS DEVERES DO ALUNO

Art. 3°. Séo deveres do aluno:

I. Acatar o regime didatico e disciplinar, bem como sua
organizacdo administrativa e todas as normas existentes na
Instituicdo;

Il. Receber com respeito, sociabilidade e espirito
colaborativo todos os membros da comunidade escolar;

I11. Ser integro e honesto em todas as atividades escolares;

IV. Apresentar-se devidamente asseado e trajado de acordo
com as atividades de que estiver participando;

V. Apresentar-se corretamente uniformizado, no caso dos
alunos dos cursos técnicos integrados, e portando material

didatico proprio as atividades a serem desenvolvidas;
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VI. Ser pontual e assiduo as aulas e na execucdo das demais
tarefas escolares;
VII.

quando convocado;

Participar de atividades planejadas pelo Instituto,

VIII. Quando convocado, comparecer as reunides de 6rgaos,
colegiados, diretoria, departamentos e coordenages, para
conhecimento e deliberacéo de seu interesse;

IX. Zelar pelo patriménio do Instituto, pela conservacdo dos
prédios, mobiliario e material didatico, bem como de tudo
que é de uso coletivo e/ou particular;

X. Colaborar com a organizacdo e limpeza nas salas de
aulas, alojamentos, refeitorio, laboratérios, UEP e demais
dependéncias do Instituto, mantendo a boa imagem da
intituiocéo;

XI. Prestar informagdes aos  responsaveis  pela

administragdo escolar sobre atos que ponham em risco a

seguranca de colegas, servidores, visitantes ou ao
patrimonio da Instituigdo.

XIl.  Dar conhecimento a CGAE ao afastar-se da Escola
antes do horario previsto para encerramento de suas
atividades, registrando em ficha prépria o motivo e o
horério;

a)Fica vedada a saida de alunos menores de idade,
exceto quando expressamente autorizada pelos pais ou
responsavel e pela CGAE e em caso de aluno residente,
pela CARE.

XIIl. Comunicar a CGEn, CGAE e CARE sobre alguma
ocorréncia de indisciplina de que tenha conhecimento;

XIV. Cumprir as normas de utilizacdo de ambientes e
equipamentos para prevengao de acidentes na Instituigéo;

XV. Respeitar locais de acesso restrito, tais como:
departamentos, se¢des, sala de professores, laboratdrios,
banheiros de funcionarios, sala de café e demais locais que
assim forem definidos, solicitando permissdo para entrada
e/ou permanéncia nos mesmos;

XVI. Manter em bom estado o uniforme e, nas atividades da
instituicéo, utilizar os instrumentos de identificagao;

XVII. Ao participar dos atos civicos e culturais previstos
no calendario de atividades, fazé-lo de forma respeitosa;

XVIII. Manter siléncio nas proximidades das salas de aula,
laboratérios, bibliotecas e demais dependéncias da

Instituicdo durante a realizacdo de atividades de ensino;

XIX. Responsabilizar-se por seus materiais de uso pessoal;



XX. Proceder de forma a ndo ferir a integridade fisica e
moral das pessoas no &mbito da Institui¢do, tratando-as
com respeito e educacao;

XXI. Indenizar ao erario publico prejuizos, quando causados
intencionalmente, produzidos a Instituicdo ou a terceiros;
XXII. Solicitar autorizagdo a CGAE e a CGEn para

organizar rifas, sorteios, festas, excursdes ou qualquer

atividade em que esteja envolvido o nome do Instituto;

TITULO IV

DA CONDUTA NAS ATIVIDADES ESCOLARES

Art. 4°. Nas atividades escolares, a conduta do aluno devera

ser condizente com as seguintes regras:

. Tolerar-se-a4 um atraso de até 15 minutos para a entrada em
sala de aula (para a primeira aula da manh4, da tarde e/ou
da noite), ficando a autorizagdo para entrada tardia e o
registro de presenca a critério do servidor responsavel pela
atividade, quando excedido este tempo. Ao aluno residente
no Campus Planaltina, por morar na prépria Escola,
tolerar-se-a4 um atraso de apenas 5 minutos;

Il. N&o é permitido interromper a aula para chamar algum
colega, sendo necessario o acionamento de algum

assistente de alunos quando houver urgéncia;

I11. Ausentar-se da sala de aula somente com autorizagdo do
professor;

IV. Néo é permitido o uso de aparelho de som, instrumentos
musicais, aparelhos de telefonia celular e/ou quaisquer
outros similares eletrbnicos que ndo sejam considerados
instrumentos de ensino em sala de aula e em visitas
técnicas, sem a devida autorizacao;

V. Nao é permitido fumar durante o periodo de atividades
escolares, inclusive durante as realizadas em UEP ou
locais destinados a atividades fisicas, esportivas e
culturais, ou proximos a eles, conforme Lei Federal n°
9294/96;

VI. Em aulas préticas e em visitas técnicas ndo é permitido
dispersar-se do grupo sem autorizacao;

VIl

a devida autorizagdo;

N&o é permitido transitar ou permanecer nas UEPs sem

VIII. O aluno devera retirar-se da sala de aula ou qualquer
outro ambiente de aprendizagem quando solicitado pelo

servidor responsavel;
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Paragrafo unico. O aluno retirado de sala de aula ou de
qualquer outro ambiente de aprendizagem deverd ser
encaminhado a CGAE a quem cabera o registro da apuracédo
da ocorréncia para as devidas providéncias, se for o caso.

TiTULO V

AS PROIBICOES E RESPONSABILIDADES

Art. 5° Ao aluno é vedado, em qualquer atividade de

ensino, interna ou externa & Instituigéo:

1. Desobedecer as normas e determinagdes da Instituigao;

Il. Proceder de forma desrespeitosa no processo ensino-
aprendizagem, bem como provocar ou participar de
algazarras ou outras manifestagbes que perturbem a
ordem;

I11. Cometer ofensa ou dano, moral ou fisico, independente
do meio utilizado, contra qualquer pessoa no &mbito da
Instituicdo ou contra 0 nome da mesma;

IV. Desrespeitar, ofender, provocar com palavras, atos ou
gestos, colegas, professores, demais servidores ou
qualquer outra pessoa nas dependéncias da Escola ou em
missdo de representacdo da mesma;

V. Proferir palavras de baixo caldo, gesticular, escrever ou
fazer desenhos pornograficos nas dependéncias do IFB ou
quando em misséo de representacdo da mesma;

V1. Assistir as aulas sem a efetivacdo do ato de matricula;

VIL.

faltas coletivas;

Impedir a entrada de colegas as aulas ou instiga-los a

VIII. Usar de pessoas ou de meios ilicitos para auferir
frequéncia em aula;

IX. Alterar ou deturpar o teor de documentos académicos ou
outros documentos oficiais da Instituigao;

X. Retirar de qualquer ambiente, sem estar legalmente
autorizado, documentos, livros ou bens pertencentes ao
patrimdnio ou a terceiros;

XI. Portar ou fazer uso de bebidas alcodlicas, bem como de
qualquer substancia tdxica e/ou entorpecentes ou que
altere transitoriamente a personalidade, bem como armas e
materiais inflamaveis, explosivos de qualquer natureza ou
qualquer elemento que represente perigo para si ou para a
comunidade escolar;

XII.

Instituicdo, quando sob efeito de qualquer substancia

Permanecer ou participar das atividades, previstas pela

toxica, entorpecente ou que altere transitoriamente a

personalidade;



XIII. Praticar jogos de azar ou atos que revelem falta de
idoneidade no ambiente escolar;

XIV. Namorar de forma extravagante e/ou praticar qualquer
ato que enseje comportamento inadequado a moral e aos
bons costumes nas dependéncias da Instituicdo e suas
proximidades;

XV. Facilitar a entrada de pessoas, mediante empréstimo de
instrumento oficial de identificagdo da Institui¢&o;

XVI. Exercer atividades comerciais, politico-partidarias ou
de propaganda no &mbito da Instituicdo, excetuando-se 0s
casos devidamente autorizados por 06rgdos superiores de
diregdo;

XVI1.0rganizar qualquer forma de arrecadacéo em dinheiro,
distribuir impressos, divulgar folhetos, fazer publicacao
em imprensa falada, escrita ou televisionada em nome da
Instituicdo, sem autorizagdo expressa da Direcao;

XVIII. Fumar nas dependéncias da Instituicdo, conforme
Lei Federal n°® 9294/96;

XIX. Utilizar ~ os  microcomputadores  ou  outros
equipamentos eletronicos da Instituicdo em atividades
alheias as de ensino;

XX. Entrar efou sair das dependéncias da Instituicdo de
forma inadequada, como pulando os muros, cercas,
portdes, janelas, etc.

XXI.
por escrito do 6rgdo competente;

Interromper as atividades de ensino sem autorizagéo

XXIl.Causar, intencionalmente, danos de qualquer natureza
ao prédio, mobiliario, acervo bibliografico, equipamentos
e outros materiais;

XXIII. Desafiar, agredir fisica e/ou moralmente colegas,
professores, funcionarios ou qualquer outra pessoa nas
dependéncias da Escola ou quando em missdo de
representacdo da mesma;

XXIV. Apresentar-se  indevidamente trajado para as
atividades desenvolvidas na Escola;

XXV. Soltar fogos de artificio, rojdes, bombinhas ou
qualquer tipo de artefato que cause explosdo ou que possa
provocar risco de lesdo corporal para si ou para as outras
pessoas, nas dependéncias da Instituicdo, nas proximidades
da mesma, quando em representacdo da Instituicdo e/ou
uniformizados;

XXVI. Nao zelar pela manutencéo da ordem e da limpeza da
escola como um todo, especialmente quando no uso da

residéncia estudantil;
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XXVII.Perturbar a ordem nas residéncias, refeitorio e
demais dependéncias da Instituicéo;

XXVIII. Desperdicar repetidamente alimentos no refeitorio,
bem como deixar restos dos mesmos sobre a mesa;

XXIX. Circular proximo as salas de aula durante as
atividades escolares, falando ao celular ou ouvindo musica
alta sem auricular;

XXX. Usar barragens, corregos, lagos, acudes e rios
situados na area do Campus para banho, pesca ou outras
atividades sem a devida autorizagdo e acompanhamento de
um servidor;

XXXI. Permitir a entrada ou permanéncia de alunos ndo-
residentes ou visitantes nas residéncias (Campus
Planaltina), salvo se devidamente autorizado pela CGAE e
CARE;

XXXII.Mentir ou distorcer informagBes solicitadas pelas
coordenagdes;

XXXIIl. Usar de meios ilicitos durante a realizacdo de
avaliacGes e/ou trabalhos escolares;

XXXIV. Obrigar ou aliciar colegas a executar tarefas a si
atribuidas;

XXXV. Sendo aluno residente do Campus Planaltina, ndo
comparecer as atividades dos setores com o0s quais se
comprometeu ou for indicado durante a semana, e/ou nos
plantbes de finais de semana, feriados ou recessos
escolares.

XXXVI. Promover ou aplicar “trotes” e/ou outras praticas
de atentado fisico ou moral a qualquer pessoa da
comunidade;

XXXVII. Praticar repetidamente e/ou por tempo prolongado
atos de violéncia fisica e/ou psicolégica que causam
humilhacdo ou constrangimento ao colega/servidor,
caracterizado como “bullying”;

XXXVIII. Praticar individualmente e/ou em grupo de atos
qualificados como discriminatdrios;

XXXIX. Usar de ma fé ou engodo junto a Unidade de Saude
do Campus para pleitear justificativas do ndo
comparecimento as atividades escolares;

XL. Portar ou usar qualquer espécie de arma no ambiente
escolar;

§ 1° N&o sera considerada arma o canivete utilizado
durante as aulas nas UEPs, respeitada a necessidade de sua
utilizagdo e o critério do servidor responsavel pelas

atividades desenvolvidas.



XLI. Furtar ou roubar dentro da Insttuicdo ou fora dela
quando a estiver representando;

XLII. Arrombar portas, janelas, cadeados ou outras trancas
para entrar em qualquer dependéncia da Escola ou para ter
acesso a bens da Instituicdo ou pessoais de terceiros;

XLIII. Usar,

entorpecentes e/ou drogas ilicitas nas dependéncias da

portar ou depositar bebidas alcoolicas,

Escola, bem como entrar embriagado na Instituigao;

XLIV. Provocar efou participar de algazarras nas

dependéncias da Instituicdo, especialmente  nos
alojamentos, refeitorio, salas de aula, UEPs, e/ou quando
em representacdo da mesma.

XLV.Agredir fisicamente qualquer membro da comunidade
escolar;

XLVI.

dentro do Campus ou fora dele quando o estiver

Promover e/ou participar de atos de vandalismo

representando;

XLVII. Cometer atos de maus tratos e desrespeito, de
qualquer ordem aos animais do IFB incluindo os animais
silvestres ou domésticos que se encontrarem na area do
Campus e 0s animais das UEPs.

XLVIIIl. Prestar efou apresentar informagbes ou
documentos falsos quando solicitar/renovar residéncia
estudantil no Campus Planalting;

Paragrafo tnico: No caso de o aluno cometer essa infracdo,

sera aplicada a sancdo de perda/desligamento imediato da

residéncia, sem prejuizo de outras penalidades cabiveis,

previstas em outras normas e na legislagéo vigente.

Art. 6° As sangBes previstas nesse regimento e aplicadas
pelas autoridades escolares ndo isentam os infratores das
responsabilidades de ordem civil e/ou criminal em que

porventura incorram.

TiITULO VI

DAS SANGOES DISCIPLINARES

Art. 7°. A aplicacdo das medidas disciplinares, previstas
neste RDD, devera ser feita sob o principio de que esta é
uma pratica educativa, sendo garantido amplo direito de
defesa aqueles que nela forem envolvidos.

Art. 8° Serd considerada Infragdo Disciplinar o néo
cumprimento de um ou mais dos incisos constantes no Art.
3° e/ou a prética de um ou mais dos incisos constantes no

Art. 4° e/ou ter conduta desconsiderando as regras contidas
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em um ou mais dos incisos do Art. 5° e/ou o ndo
cumprimento das normas da residéncia Art. 49 deste RDD.
Art. 9°. Os alunos que cometerem faltas em quaisquer
espagos de atividades do Campus estéo sujeitos a sancdes, de
acordo com a gravidade, o envolvimento e a
responsabilidade.

Art. 10°.

crescente:

Sdo sangBes disciplinares, com gravidade
|. adverténcia oral;

I1. adverténcia escrita;

I11. suspensdo das atividades escolares e/ou da residéncia;
1V. ndo renovacdo de matriculg;

V. desligamento do Campus.

§ 1°. Para aplicacdo das sanc0es a que se refere o caput deste
artigo, far-se-a necessaria a apuragdo dos fatos pela CGEn,
CGAE e CARE e nos casos previstos, por comissdo
devidamente constituida, assegurado o direito ao
contraditorio e a ampla defesa.

a) A aplicacdo das sanc¢Bes contidas no caput deste artigo,
incisos I, Il e 111 (quando n&o ultrapassarem os 5 dias) serdo
de competéncia da CGAE e CARE, ap6s constatacdo da
infragdo;

b) A aplicagdo das san¢des contidas no caput deste artigo,
incisos Il e IV serdo de competéncia da CGEn, apés
constatagdo da infracéo;

c) A aplicagdo das sang¢fes contidas no caput deste artigo,
inciso V serd de competéncia da Direcdo-Geral do Campus,
apos constatacdo da infracdo.

§ 2°. As sangdes serdo aplicadas com o devido conhecimento
do aluno, devendo ser dada ciéncia aos pais ou responsaveis
quando se tratar de aluno menor de idade.

§ 3°. As sanc¢Bes ndo excluem a obrigatoriedade de reparar
e/ou indenizar os danos morais e/ou materiais que o aluno
tenha causado ao Campus ou a terceiros, nem isentam 0s
infratores das responsabilidades de ordem civil e/ou criminal
em que porventura incorram.

Art. 11° Para a escolha das sangfes a serem aplicadas,
considerar-se-80 0s ocorridos, 0s agravantes e 0s atenuantes
da vida escolar do educando.

Art. 12° A reincidéncia em uma falta sera considerada de
grau maior, passando assim de leve para média, de média
para grave, de grave para gravissima.

Art. 13° Durante o periodo em que estiver suspenso das

atividades escolares, incluindo os colegiados dos quais



participa, o aluno residente devera ir por seus préprios meios
para sua residéncia permanente ou casa de apoio.

Art. 140
penalizadas com adverténcia oral o ndo cumprimento dos
incisos V, VI, VII, XVII, XVIII e XIX do Art. 3%, a prética

descrita nos incisos |,

Serdo consideradas faltas leves, a serem

Il e Ill, do Art. 4° ou o nado
cumprimento das normas da residéncia Art. 49, incisos 1V,
V, VI, VII, VIl e XXII deste RDD.

Art. 15° Serdo consideradas faltas médias, a serem
penalizadas com adverténcia escrita, 0 ndo cumprimento dos
incisos I, 11, 111, 1V, VI, X, XII, XHI, XIV, XV, XVI e
XXl
VIII do Art. 4° ou ter conduta desconsiderando a regra
contida nos incisos I, 11, XI11, XIX, XX, XXI XXIV, XXVI,
XXVII, XXVII e XXIX do Art. 5° ou 0 ndo cumprimento
das normas da residéncia Art. 49, incisos I, 111, IX, X, XI,
X1, XV, XVII, XX, XXI, XXVI, XXV( para alunos
maiores), XXVI, XXVII, XXX, XXXIII, XXXIV, XXXV,
XXXVI e XXXVII deste RDD.

do Art. 3°, a pratica descrita nos incisos 1V, VI, VII,

Art. 16° Serdo consideradas faltas graves, a serem
penalizadas com suspensdo de até CINCO dias letivos e/ou
da residéncia estudantil, 0 ndo cumprimento dos incisos 1X,
X, Xll(a), XX e XXI do Art. 3° ou a pratica descrita no
inciso V do Art. 4°, ter conduta desconsiderando as regras
contidas nos incisos I, 1V, V, VI, VII, VII, IX, X, XIlI,
XIV, XV, XVI, XVII, XVIII, XXII, XXXI, XXXII,
XXX, XXXIV & XXXV, XXXVI, XXXIX e XLIV do
Art. 5° ou o ndo cumprimento das normas da residéncia Art.
49, incisos 1, X1, XIV, XXIII, XXIV, XXV(para alunos
menores), XXIX e XXXI deste RDD.

Art. 17°. Serdo consideradas faltas gravissimas, a serem
penalizadas com a N&o renovacdo de matricula ou
Desligamento do Campus, conforme gravidade do ato de
infracdo, o ndo cumprimento dos incisos XI, XXIII, XXV,
XXX, XXXVII, XXXVIII, XL, XLI, XLII, XLII, XLV,
XLVI, XLVII e XLVIII do Art. 5°, ou 0 ndo cumprimento
das normas da residéncia Art. 49, incisos XXVIII e XXXII
deste RDD.

Art. 18°. A Direcdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo -
DREPE é competente para constituir comissdo de apuracdo
disciplinar para aplicagdo de sangbes para infracdo
considerada média, grave ou gravissima.

§ 1°. Na apuracdo da infracdo serd adotado o rito sumario,

considerando-se o registro de ocorréncia e 0s depoimentos
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dos envolvidos, que deverdo ser devidamente datados e
assinados;

§ 2°. O aluno terd 48 horas, a contar do dia da ciéncia de sua
infracdo e respectiva penalidade, para apresentar defesa
escrita dirigida a Comisséo;

§ 3°. O aluno tera 72 horas, a contar da ciéncia da decisdo da
Comisséo, para interpor recurso perante a CGEN;

§ 40

concomitante as atividades escolares , os dias de avaliagéo,

Caso haja suspensdo por falta gravissima,
trabalhos ou outras atividades, o estudante ndo tera direito as
mesmas, por estarem estas inseridas no contexto da sangéo.

Art. 19° A aplicacdo das sangdes sera de competéncia da
CGAE,
Disciplinar Discente — CPDD, quando for o caso.
§ 1°
designados por Portaria do Diretor do Campus;

ap6s proposicdo da Comissdao Permanente

A CPDD serda composta por cinco membros

§ 2°. A CPDD tem as seguintes competéncias, além de
outras que poderdo estar especificadas na Portaria de
designagéo:
I. Propor alteracdes no Regulamento do Corpo
Discente;
Il. Apurar possiveis atos de indisciplina cometidos
por alunos, quando demandada pela CAE ou quando
a punicdo for maior do que a suspenséo de trés dias;
§ 3°. A CPDD s0 podera deliberar com a presenca de pelo
menos trés de seus membros.
Art. 20°.

considerar-se-d0 0s ocorridos, 0s agravantes e 0s atenuantes

Para a escolha das san¢Ges a serem aplicadas,

da vida escolar do educando.

TiTuLo vi

DAS COMPETENCIAS

Art. 21° Sdo competentes para aplicacdo de medidas
disciplinares, respeitando os tramites estabelecidos por este
regulamento:
I. Adverténcia oral — podera ser feita por qualquer
servidor, devendo esta ser imediatamente
comunicada a CGAE ou a CARE;
I1. Adverténcia escrita — Sera feita pela CGAE/CARE
a partir do contato com as partes envolvidas;
I11.Suspensdo da residéncia — Serd aplicada pela

CGAE / CARE quando néo exceder os cinco dias;



IV.Suspensdo das atividades escolares ou da
residéncia por mais de 5 dias — sera aplicada pela
CGEn;

V. Perda/desligamento da residéncia ou ndo
renovagdo de matricula — Serdo aplicadas pela
CGEn;

V1. Desligamento do Campus — sera aplicado pela
Diregdo-Geral do Campus.
Art. 22° Os casos omissos serdo resolvidos pela Direcdo-

Geral do Campus, ap0s parecer das Coordenagdes-Gerais.

TITULO VI
DO PROCESSO DISCIPLINAR

Art. 23° Sempre que o ilicito praticado pelo aluno ensejar
imposicdo de san¢do de NAO renovagio de matricula ou
desligamento do Campus, serd obrigatoria a instauracdo de
Processo Disciplinar Discente — PDD.

§ 1° A instauracéo de PDD serd solicitada pelo Diretor de
Ensino, Pesquisa e Extensdo considerando os documentos
relevantes do ato de infragdo.

§ 2° Em qualquer situacdo deve ser garantido ao aluno o
exercicio de ampla defesa.

Art. 24°. Os casos omissos serdo resolvidos pela Dire¢do-
Geral do Campus.

Art. 25° O PDD buscard a comprovagdo da existéncia dos
fatos ou de seus autores, bem como dos graus de
responsabilidade na pratica da infragdo.

Art. 26°. O PDD sera conduzido por comissdo composta de
trés servidores da Instituicdo designados pelo Diretor de
Ensino, Pesquisa e Extensdo.

Art. 27°. O Processo Disciplinar se desenvolvera nas
seguintes etapas:

I. instauragdo, com a publicacdo do ato que constituir a
COMIssao;

1. eventual comprovacéo do fato e sua caracterizagao;

I11. indicacdo da eventual autoria e grau de responsabilidade;
V. indiciamento;

V. defesa;

VI. relatério de concluséo;

VII.julgamento.
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Art. 28°. O Processo Disciplinar Discente podera resultar em
arquivamento do processo ou em aplicacao da sangdo.

Art. 29°. O aluno que estiver sob Processo Disciplinar
somente poderd solicitar  trancamento de matricula,
transferéncia ou participar de sua formatura, apés a
conclusdo do processo e o cumprimento da penalidade, se

for o caso.

TITULO IX

DA UNIDADE DE ALIMENTAGAO E NUTRIGAO -
UAN

Art. 30° Sdo considerados usuarios as pessoas que Se
alimentam no refeitorio (estudantes, servidores e outros).

Art. 31°
consumidas no local. Nao é permitido sair do refeitério com

As refeicBes servidas no refeitdrio devem ser

alimentos e/ou utensilios utilizados no mesmo. Em caso de
necessidade, o interessado devera solicitar autorizagdo por
escrito 8 CGAE/CARE.

Art. 32° O inicio e o término dos horérios de distribui¢do
das refeicbes aos usuarios serdo cumpridos com rigor,
havendo excecBes apenas quando, por forca de atividades
externas que independam da vontade dos usuarios,
devidamente justificadas e acatadas pela CGAE e/ou CARE.
Art.  33°

seguintes normas o horario das refeicGes, que podem sofrer

Os usuarios da UAN deverdo observar as

modificacfes por meio de solicitacdo por escrito da Direcéo-
Geral e/ou CGEn, desde que bem fundamentada e com

antecedéncia minima de 48 horas.

a)O horério das refeigdes é o seguinte:
Desjejum - 06:50 as 07:20;
Almogo - 11:45 as 13:15;
-18:00 as 18:30;
- 20:30 as 21:00.

Jantar

Ceia

b) Desjejum, Jantar e Ceia s&o servidos apenas aos
estudantes residentes. Casos especiais deverdo ser
autorizados pela CGAE/CARE com antecedéncia
minima de 48 horas.

I. Os usuarios deverdo entrar no refeitorio devidamente

vestidos e calgados;

Il. Os usuarios deverdo evitar: barulhos excessivos, ouvir

musica no MP3 e/ou celular em volume alto, bater copos,



talheres e/ou outros utensilios. O aparelho de som do
refeitdrio s podera ser ligado como som ambiente;

IIl. O usuario devera servir-se apenas da quantidade que
for consumir, evitando, assim, o desperdicio;

IV. Os usuérios ndo deverdo falar ou tossir sobre os
alimentos, a fim de minimizar a contaminagdo microrganica;

V.Os usuérios deverdo respeitar as fungBes dos
colaboradores do setor e seguir suas orientacdes dentro do
espaco da UAN;

VI. Né&o deverdo acontecer brincadeiras ou atos que ndo
condizem com o ambiente, sejam eles utilizando os
alimentos ou utensilios;

VII. Ao fim das refei¢Bes, os usuarios deverdo manter as
mesas limpas e deixar os utensilios utilizados (bandejas,
pratos, copos, talheres, etc., quando for o caso) no balcdo da
recepcao;

VII1.Nenhum usuario podera entrar na cozinha do refeitorio
sem autorizagdo. Se autorizado, deverd obedecer as regras
prdprias do local.

IX. Os alunos escalados para colaborar com as tarefas da
UAN deverdo cumprir criteriosamente o0s horéarios
estipulados, evitar brincadeiras indevidas durante a fungdo e

seguir as orientacOes do responsavel pelo setor.

TITULO X

UTILIZACAO DO TELECENTRO

Art. 34°. O Telecentro é um espago publico onde as pessoas

podem utilizar microcomputadores, a Internet e outras

tecnologias digitais que permitem coletar informagdes, criar,

aprender e comunicar-se com outras pessoas enquanto

desenvolvem habilidades digitais essenciais para o seu

crescimento intelectual e profissional.

Art. 35°. O Telecentro devera ficar aberto durante os trés
turnos (matutino, vespertino e noturno), observando-se 0s
horérios de funcionamento do Campus Planaltina, bem como
a disponibilidade de monitores e/ou servidores capacitados
para atendimento e questfes técnicas de funcionamento.

Art. 36°. O horério de funcionamento do Telecentro fica a
cargo da Coordenacdo do Telecentro, podendo ser alterado
conforme a necessidade e/ou demanda, obedecendo ao
disposto no artigo anterior.

Art. 37°.

computadores e seus recursos pelo periodo de 01h0Omin

Os usuarios terdo direito a utilizar os
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(uma hora) nos horérios estabelecidos para pesquisas e
trabalhos mediante a disponibilidade dos equipamentos e sob
supervisao interna do monitor responsavel.

Art. 38°.

usudrios sdo de sua Unica responsabilidade. A Coordenagdo

Todos os dados e arquivos utilizados pelos
do Telecentro e o IFB Campus Planaltina ndo se
responsabilizam pela manutencéo e pelo sigilo de qualquer
dado gravado nas estacBes de trabalho do Telecentro.

Art. 39°. Para o bom andamento e utilizacdo do Telecentro,
& necessario o0 cumprimento das seguintes normas:

-Todos os usuarios devem acatar as determinacdes do
monitor responsavel,

-Os usuérios devem utilizar somente a sua senha e login;

-E proibido aos usuérios emprestar sua senha e login a
terceiros;

-E proibido acessar paginas de contetido inadequado;

-Os usuarios da fila de espera devem permanecer fora da sala
do Telecentro;

-N&o modificar, introduzir, alterar, gravar, deletar ou excluir
dados e parametros de configuracdo e/ou uso do
equipamento do Telecentro.

Art. 40°. SancBes quanto ao desrespeito das normas:

a) Todo usuario que cometer uma infracdo tera suspenso o
seu direito ao acesso no Telecentro por 07 (sete) dias
corridos e caso seja aluno do IFB serd encaminhado a
CGAE/CARE;

b) O usuério reincidente pela primeira vez, tera suspenso o
seu direito ao acesso no Telecentro por 30 (trinta) dias e
caso seja aluno do IFB sera encaminhado a CGAE/CARE;

c) O usudrio reincidente pela segunda vez, tera suspenso o
seu direito ao acesso no Telecentro por 90 (noventa) dias e
caso seja aluno do IFB serd encaminhado a CAE/CARE;

I Casos omissos neste regimento serdo avaliados
pela Coordenagdo do Telecentro em conjunto com a
CGAE/CARE

TITULO XI

DA RESIDENCIA ESTUDANTIL

Art. 41°. A residéncia estudantil & domicilio

temporéario e compartilhado do aluno
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residente, caracterizando-se como um local

de estudo, higiene pessoal e repouso.

Art. 42°, E obrigatorio que o aluno residente
tenha uma casa de apoio no Distrito Federal
ou, se fora dele, distante do Campus no
méaximo 50 km. Casos extraordinarios
deverdo ser avaliados pela
CGAE/CARE/CGEN.

Art. 43°. Para facilitar a comunicacéo
institucional, cada Residéncia Estudantil tera
um morador responsavel por representa-la
oficialmente, podendo este ser escolhido

livremente por seus pares.

Paragrafo Gnico. Caso a Residéncia
Estudantil ndo indique um morador

responsavel, a CARE devera fazé-lo.

Art. 44°. Nos feriados, finais de semana e
recessos escolares o aluno residente devera,
por seus préprios meios, se encaminhar a sua
residéncia permanente ou a casa de apoio,
caso nao seja selecionado para o plantdo do

final de semana.

Art. 45°. O aluno residente que sofrer
reprovacao ou que obtiver mais de 5%
(cinco) de faltas bimestrais néo justificadas
em qualquer disciplina ou atividade
obrigatdria (setor e plantdo) podera ser
desligado da residéncia, mediante deciséo da
Direcdo-Geral de Ensino, apds pareceres da
CGAE e CARE.
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Art. 46°. O pedido de renovagéo para
permanecer na residéncia estudantil sera feito
semestralmente junto a CGAE/CARE. Além
da analise da documentacéo exigida pelo
Servigo Social do Campus, também serdo

observados questdes como:

a) Nao deveréa ter nenhuma falta injustificada
em cada levantamento bimestral em nenhuma
das disciplinas matriculadas, setores, plantdes
ou na residéncia estudantil, podendo sofrer
san¢Oes de desligamento a qualquer periodo;
b) Estar em dia com a Biblioteca e outros
servigos oferecidos pelo Campus;

c) Estar em dia com a vistoria feita nos
armarios e camas nas residéncias;

d) Ndo ter cometido nenhuma infragéo
gravissima ou 2 graves ou 3 médias no

decorrer do semestre.

Art. 47°. A CGAE tornara publico, por meio de avisos,
cartazes e do website da instituicdo as datas, local e
documentacdo necessaria para solicitagdo e renovagdo da
residéncia estudantil.

Art. 48°. O candidato a solicitagdo/renovagdo da residéncia
devera solicitar na CGAE formulario de “nada consta”
estudantil, devendo ele prdprio requerer junto as
coordenacdes e biblioteca a autenticagéo do registro de Nada

Consta.

Art. 49°. Das normas da residéncia:

Quanto aos horarios:

I. Respeitar o horario de siléncio de 22:00h
as 06h30;



Il. Os residentes devem estar nos quartos
para a chamada da noite, de 22:00 as 22:30h;

OBS.: os residentes gque tiverem mais de uma
falta semanal sem justificativa receberdo a

devida adverténcia;

I1l.  Respeitar o horario de apagar as luzes
dos quartos até as 23:00h;

IV. Respeitar o horario para estudos nas
salas pré-determinadas pela CARE até as
23:00h;

V. Respeitar os horarios estabelecidos pela
CGAE/CARE e UAN para as refeigdes, para
a abertura da sala de televisdo, Agrocine IFB,
utilizacdo das quadras de esporte e de outros

espacos de entretenimento.

Quanto ao uso das dependéncias da

residéncia:

VI. Né&o alterar a disposi¢do/organizacédo
dos moveis sem prévia autorizacdo da
CGAE/CARE;

VII. Arrumar a cama assim que se levantar;
VIII. Manter o ambiente sempre limpo, as
portas e armarios sempre fechados e 0 seu
enxoval sempre em condigdes de uso;

IX. Os

organizar em um rodizio de limpeza do

alunos residentes devem se
quarto de forma que o mesmo esteja limpo e
organizado todos os dias. A pequena area
externa em frente ao quarto e a dos fundos,
sdo de

também responsabilidade dos

residentes do quarto.
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OBS.: os gastos com material de limpeza
devem ser quotizados entre os proprios
alunos residentes do quarto e a limpeza

devera ser feita até as 22horas.

X. Usar elétrica e

racionalmente,

energia agua
especialmente durante o
banho, e, ao sair do quarto, verificar se as
lampadas estdo apagadas, torneiras e portas
devidamente fechadas etc;

Xl. O uso de
eletrodomésticos deve ser autorizado pela
CGAE/CARE;

XIl.A ninguem é autorizado o0 uso de

eletroportateis  e/ou

mobilia extra nos alojamentos;
XII1. No

depredacdo a bens da escola ou de

caso de qualquer tipo de

particulares, os alunos presentes no

momento da ocorréncia sofrerdo as
penalidades previstas no regimento discente
na qualidade de cumplices, quando o0s
responsaveis pelas depredacdes ndo forem
identificados;

XIV. E obrigatério que o aluno autorize a
vistoria completa da residéncia e de seus
armarios de uso pessoal por parte da
CGAE/CARE, na sua presenca. Em caso de
suspeita de furto, de posse de arma, de
bebida alcodlica, de explosivos ou de
qualquer substancia perigosa ou que cause
dependéncia, ou em situacbes que envolvam
risco a terceiros. O impedimento de as

coordenac0es efetuarem a vistoria implicaré



no acionamento das autoridades

competentes;

Quanto & organizacdo da residéncia:

XV.0Os

subsequente e do curso superior devem

alunos residentes de curso
cumprir de 3 a 4 horas diarias, de segunda a
sexta-feira, de atividades nos setores do
Campus (ex: UEP, UAN, equoterapia, etc),
em horario oposto ao das aulas regulares, de
acordo com a escala preestabelecida pela
CGAE/CARE e Coordenacdao Geral de

Producéo.

OBS.: O aluno residente dos cursos
subsequente e superior também podem,
como contrapartida a residéncia,
oportunizar grupos de estudo e/ou oficinas

nas varias disciplinas dos cursos.

XVI. O aluno do subsequente/superior que
faltar o setor sem a devida justificativa sera
penalizado da seguinte forma:

a) 1 falta: adverténcia oral;

b) 2 faltas: adverténcia escrita;

c) 3 faltas: suspensdo de 5 dias da
residéncia;
d) 4 faltas: suspensdo de 15dias da
residéncia;

e) 5 ou mais faltas: desligamento imediato

da residéncia estudantil.
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OBS.: o registro de presengas/faltas sera
analisado pela CGAE, CARE e
Coordenacéo Geral de Producéo

mensalmente.

XVIL.Os alunos residentes que desejarem
permanecer na escola nos finais de semana,
feriados ou recessos escolares deverdo
solicitar a CGAE/CARE inscricdo de seus
nomes na lista do plantdo até as 12:00h da
quinta-feira anterior. Esse numero néo
podera ultrapassar 25 alunos, salvo com
autorizacdo da CGAE/CARE/Coord.Geral

de Producéo.

OBS.: Os alunos residentes que solicitarem
pernoite de sexta-feira para sabado, terdo o
mesmo prazo para fazer o pedido na
CGAE/CARE e deverdo ausentar-se da
Escola até as 08:00 da manh@ de sabado,

podendo tomar o café da manha.

XVIII. Os alunos residentes que
forem autorizados pela CGAE/CARE a
permanecer na residéncia durante os finais
de semana, feriados ou recessos devem
cumprir de 5 a 6 horas diarias de atividades
nos setores do Campus (ex: UEP, UAN,
equoterapia, etc), em dois turnos, cada dia,
de acordo com a escala preestabelecida pela
CAE/CARE/CGP;

XIX. O aluno que faltar o plantdo sem a
devida justificativa sera penalizado da
seguinte forma:

a) faltaem 1 turno: adverténcia oral,



b) falta em 2 turnos: adverténcia escrita;

c) falta em 3 turnos: suspensdo de 05 dias
da residéncia;

d) falta em 4 turnos: suspensdo de 15 dias

da residéncia.

OBS.: ao aluno que faltar sem justificativa
ndo serd mais permitido permanecer na
residéncia estudantil nos finais de semana,

feriados ou recessos.

XX.0 aluno residente s6 podera trocar de
quarto se devidamente autorizado pela
CGAE/CARE;

XXI. A nenhum aluno residente é permitido
dormir em outro quarto que nao seja o seu;
XXII.Ndo € permitida a entrada de alunos
residentes de outros quartos, sem a
autorizacdo e o concentimento de todos 0s
moradores do quarto;

XXIII.

permanéncia de alunos ndo residentes ou de

Néo é permitida a

pessoas de fora da escola nas residéncias
sem a devida autorizagdo da CGAE/CARE.

Caso isso venha a ocorrer, todos o0s

residentes do quarto poderdo  ser

penalizados.
XXIV.

entrem nas residéncias femininas e vice-

N&do é permitido que meninos

Versa,

XXV. Os alunos menores de idade

ndo podem ausentar-se da escola sem a
da

expressa autorizagdo dos pais e
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CGAE/CARE. Os alunos maiores devem

avisar as coordenacBes e assinar 0
formulario de registro de saida ao
ausentarem-se da escola, com retorno

obrigatdrio até as 22 horas;
XXVI. Os residentes que forem para
suas casas de familia ou casas de apoio
poderdo voltar no domingo, apés as 18h e
antes das 22 horas, desde que avisem até a
quinta-feira  anterior e deverdo vir
alimentados, pois na escola ndo ha recurso
para a producdo de alimentos para tal
demanda neste periodo;

XXVII. Os residentes que voltarem no
domingo a noite deverdo respeitar 0s
horarios de siléncio e apagar das luzes e

responder a chamada feita nos quartos.
Quanto as normas de convivéncia:

XXVIII. E proibido aplicar “trotes” que
afrontem o bem estar fisico, moral e
psicoldgico de quem quer que seja. Nessas
ocorréncias serdo acionadas as autoridades
competentes;

XXIX.E vedada a circulagdo em trajes
intimos do lado de fora dos quartos: sem
camisa, trajes curtos e decotados;

XXX. Ndo é permitido escutar musica
muito alta dentro dos alojamentos em
momento algum;

XXXI.Ndo é permitido que os alunos se

dispersem em pequenos grupos para locais



distantes da residéncia sem 0
acompanhamento de um servidor;
XXXII. O uso de bebidas alcodlicas,

toxicos, entorpecentes, alucindgenos ou de

qualquer outro tipo de medicamento
controlado sem a devida receita médica é
expressamente proibido;

XXXIII. Incensos, bandeiras, imagens,
estatatuas ou artigos religiosos, simbolos,
slogans; ou outros que pertubem o convivio

grupal, caso ndo haja consenso de 100% de

aceitacéo;
XXXIV. E proibido a criagio de
animais  particulares,  domésticos  ou

silvestres, no ambiente escolar;

XXXV.Ndo €é permitido ao estudante
de
qualquer natureza nas dependéncias do

residente deixar veiculo automotor

Campus;
XXXVI.

do aluno os cuidados com a chave do

E de inteira responsabilidade

armario, em caso de perda, 0 mesmo devera
providenciar uma cépia com 6nus sob sua
responsabilidade e comunicar a
CGAE/CARE

XXXVIl. E obrigatério ao estudante
residente participar de cursos, seminarios,
palestras, oficinas e reunides ministrados
pelo Campus, quando convovado;
XXXVIII.  Casos
devidamente avaliados pela CGAE , CARE
, CGEn,;

TITULO X1lI

0missos serdo
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DA BIBLIOTECA

Art. 50°. A Biblioteca Vinicius de Morais tem como missao
oferecer suporte informacional a comunidade académica nas
atividades de ensino, pesquisa e extensao;

Art. 51° Seu publico alvo é a comunidade académica
formada por professores, estudantes, servidores técnicos-
administrativos e, funcionarios terceirizados, embora permita
que a comunidade externa tenha acesso a consulta local do
acervo.

Art. 52°. Das normas da Biblioteca Vinicius de Morais:

I. O de da
biblioteca sera de segunda a sexta-feira, de
07:00 as 22:00 horas, podendo abrir em
outros dias e horarios, de acordo com as

horario funcionamento

necessidades da Instituicao;

I1. O livro de frequéncia devera ser assinado
pelo usudrio no momento da entrada na
Biblioteca;

1. O usuério deverd deixar no guarda-
volumes mochilas, sacolas, maletas e
alimentos;

IV. O uso do guarda-volumes é individual e
somente poderd ser utilizado durante a
permanéncia do usuario na Biblioteca,
sendo de sua inteira responsabilidade a
chave e o0s volumes que nele forem
depositados;

V. Se constatado pelo Setor de Empréstimos
que todos os escaninhos estdo ocupados, 0
usuario sera liberado para entrar com todos
0S Sseus pertences, que deverdo ser
vistoriados na saida;

VI. Todo wusuario deverd apresentar o

material que esteja em seu poder, no



momento da saida, sem negar-se a atender a
solicitacdo do servidor;

VII.N&o serd permitido o uso de aparelhos
sonoros, principalmente celulares;

VIII.

alimentos e bebidas no ambiente da

E proibido fumar e consumir
Biblioteca;

IX. O acervo da Biblioteca é de livre
acesso, podendo o proprio usuario retirar as
obras das estantes e depois deixa-las sobre a
mesa;

X.Para fazer o empréstimo de livros e
periodicos o usuério devera ser aluno ou
servidor do Campus e apresentar um
documento de identidade com foto;

XI. Destinam-se exclusivamente a consulta
no recinto da Biblioteca: obras de referéncia
(dicionarios e enciclopédias) , livros da
reserva e mapas;

XIl.Podera haver renovacdo do material
bibliografico emprestado dentro dos prazos
determinados pela Biblioteca, desde que
ndo haja reserva,

X1,

de uma obra quando n&o houver exemplares

O usuario podera solicitar a reserva
disponiveis para empréstimo. Apds a
devolucdo, a obra ficara disponivel para o
usuario por (48) quarenta e oito horas;

XIV. Néo

empréstimos aos usuarios que tiverem

serdo  concedidos  novos
pendéncias na Biblioteca;

XV.Ao término do semestre caso o aluno
tenha alguma pendéncia na Biblioteca, o

mesmo nao terd sua matricula renovada, o
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aluno residente ndo efetivara sua renovagao
e caso seja o0 Ultimo semestre do curso, 0
aluno ndo tera a emisséo de seu certificado
enquanto ndo forem quitadas suas
pendéncias. A Biblioteca emitira um nada
consta que sera apresentado pelo proprio
aluno a Secretaria Escolar;

XVI. Para cada dia de atraso, 0 usuario
deverd pagar a multa estipulada por obra

ndo devolvida e ficara por igual periodo

impossibilitado de retirar obras para
empréstimo;
XVII. E dever do usuario comunicar

imediatamente a perda ou dano (rasuras,
anotacdes, falta de pagina etc) da obra sob
sua responsabilidade, devendo repb-la e,
quando esgotada, repor com obra similar
indicada pela Biblioteca;
XVIIL.O uso dos

Biblioteca é permitido se previamente

computadores da

agendado no balcdo de atendimento, com 0s
seguintes procedimentos:

XIX. O agendamento sera feito para 01
(uma) hora de uso. Caso ndo haja reserva,
sera permitida a prorrogacdo do uso por
mais 01 (uma) hora;

XX.Ao agendar o usudrio devera preencher
uma ficha de identificacao;

XXI.
trabalhos nos computadores. Toda producao

Ndo serd permitido arquivar

do usuario devera ser arquivada em midia

removivel;



XXII. E proibido ao usuario alterar as
configuracBes do computador e acessar sites
pornogréaficos, de relacionamentos ou jogos;
XXIIIl. Os computadores s6 deverdo ser

usados para desenvolvimento e

digitalizacdo de trabalhos e para acessar a
internet para pesquisas em sites técnicos,

educativos, cientificos, jornalisticos e

culturais.

XXIV. A Biblioteca Vinicius de Morais
pertence ao Sistema de Bibliotecas do
Instituto Federal de Brasilia (SIBIFB) que
tem regulamento proprio aprovado pelo
Conselho Supeiror que podera ser fornecido

aos alunos interessados.
TITULO XIV

DAS UNIDADES DE ENSINO E
PRODUCAO — UEP

Art. 53°. E obrigatdrio o uso de vestimenta adequada para as
atividades nas UEPs, tais como botas, chapéu ou boné, calca
comprida, uniforme da escola, jaleco etc, conforme as
especificidades de cada uma.

Art. 54°. Somente sera permitido permanecer nas UEPs para
exercer atividades previstas e autorizadas pelos servidores
responsaveis por cada UEP.

Art. 55°. Ndo é permitida a retirada de materiais como
magquinas, instrumentos, equipamentos e ferramentas, bem
como a coleta e o consumo de produtos animais e/ou
vegetais, processados ou ndo, sem a prévia autorizagdo dos
servidores responsaveis pelas UEPs.

Art. 56°. N&o ¢é permitida a manipulagdo de medicamentos,
agrotoxicos, defensivos agricolas ou de qualquer outro
produto sem a prévia autorizagdo dos servidores
responsaveis pelas UEPs.

Art. 57° As atividades desenvolvidas nas UEPs poderdo

ser utilizadas como estagio.
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TiITULO XV

DA UNIDADE DE SAUDE

Art. 58°. O Campus Planaltina do IFB conta com uma
Unidade de Salde destinada ao atendimento dos alunos,
servidores e moradores do Campus.

Art. 59°. A equipe da Unidade de Saude atendera nos
periodo matutino, vespertino e noturno de segunda a sexta-
feira, conforme escala que sera fixada na CGAE.

Art. 60°. E de responsabilidade da Unidade de Satde todo
primeiro atendimento de Emergéncia na area do Campus
Planaltina, o encaminhamento e o acompanhamento de
alunos, residentes ou ndo, as unidades de Saude do SUS,
até a chegada dos pais ou responsavel.

Art. 61°. S3o caracterizados atendimentos de emergéncia
0S casos que apresentarem risco de morte, agravamento
iminente do quadro ou risco de danos graves a salude
(suspeita de fratura ou tor¢do, doencgas contagiosas, etc.).
Paragrafo Unico: N&o sdo considerados atendimentos de
emergéncia os casos eletivos (atendimentos odontoldgicos,
consultas marcadas, realizagdo de exames, etc.)

Art. 62°. A Unidade de Salde terd autonomia para liberar
o aluno de atividades escolares que achar pertinente a fim
de preservar e/ou proteger a salde do aluno, mediante
emissdo de documento proprio.

Paragrafo Unico: Este artigo ndo se aplica a servidores
e/ou pessoas da comunidade.

Art. 63°. Cabera adverténcia ao aluno que agir de ma fé,
mentir ou ludibriar os servidores da Unidade de Salde,
visando angariar liberacéo de aula, atividades fisicas ou de
setor.

Art. 64°. Todos os dados referentes a problema de satde
fornecidos a equipe da Unidade de Saude sdo sigilosos,
ndo podendo ser divulgados.

TITULO XVI

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 65°. O aluno deve estar ciente de que sua postura em
ambientes de visitas técnicas, ou em outras programacdes
da Escola, inclusive no percurso de ida e volta, em veiculo
utilizado pelo Instituto, até o local da atividade, devera
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estar de acordo com as Normas da Instituicdo e do local Diretor do Campus
visitado.

Art. 66°. A presenca da familia no Campus devera ocorrer AANdreé Ferreira Pereira

sempre que necessario ou quando solicitada pela Coordenador-Geral de Ensino e Extensao
Instituicdo, visto ser ela responsavel pela formacdo geral
do educando.

Art. 67°. O Campus se exime da responsabilidade por
qualquer fato que possa acontecer com o aluno fora dos
limites fisicos da Instituicdo, salvo quando ele a estiver
representando.

Art. 68°. Somente serdo consideradas faltas justificadas
aquelas cujas justificativas sejam apresentadas pelo aluno
ou por pessoa que o esteja representando no prazo de até
48 horas apds o retorno as atividades, por meio de
atestado médico, comprovante de participagdo em eventos
autorizados pela Escola ou por outro documento oficial
previsto na legislacdo em vigor;

Paragrafo Unico. A néo justificativa das faltas ou o0 ndo
cumprimento dos prazos de apresentacdo de documentos
devem ser comunicados a CGAE imediatamente, por
telefone, fax, e-mail etc;

Art. 69°. Os alunos convocados ou autorizados a
permanecerem no campus nos fins de semana, feriados ou
recessos escolares terdo direito a café da manhd, almogo,
jantar e ceia com 6nus para a Instituigdo.

Art. 70°. O aluno ndo residente podera optar ou ser
convidado a exercer atividades nos diversos setores do
Campus em turno que ndo tenha aula, nos finais de
semana, feriados ou nos recessos escolares, desde que
autorizado pela CGAE/CARE/CGEn;

Art. 71°. Os alunos ndo podem frequentar os imoveis
funcionais ocupados como moradia de servidores em
nenhum hordrio, exceto de seus parentes ou em casos
emergenciais, mediante a comunicacdo do fato a
Coordenagdo Discente.

Art. 72° O aluno tera direito a transporte, hospedagem e
refeicdo quando estiver convocado a representar a escola
em eventos.

Art. 73°. Os casos omissos ou fortuitos serdo analisados
pelas Coordenagdes de Assisténcia Estudantil, de Apoio a
Residéncia Estudantil, Geral de Ensino, CPDD e/ou

Conselho Diretor.

Adilson Jayme Oliveira



Anexo “J” Matriz Curricular Curso Técnico em Agropecuaria

Regime Modular: Anual

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Curso Técnico em Agropecuaria

Integrado ao Ensino Médio

Modalidade: Integrado

Duracao: 03 Anos
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1° ANO 2° ANO 3° ANO
Disciplina Ca»r_g_z'l Disciplina Ca_r‘g__a Disciplina Carga
Horaria Horaria =t
Horaria
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
200 160 160
- P 80 Educacédo Fisica 80 Educacéo Fisica 80
Educacao Fisica
Lingua Estrangeira Moderna: 80 Lingua Estrangeira Moderna: 80 Lingua Estrangeira Moderna: 80
Inglés Inglés Espanhol
Artes (cénicas, plasticas e ) i
musica) - Artes 20 Artes 20
Matematica 160 Matematica 160 Matematica 160
Fisica 80 Fisica 80 Fisica 80
Quimica 80 Quimica 80 Quimica 80
Biologia 80 Biologia 80 Biologia 80
Historia 80 Historia 80 Histoéria 80
Sociologia 40 Sociologia 40 Sociologia 40
Filosofia 40 Filosofia 40 Filosofia 40
Geografia 80 Geografia 80 Geografia 80
Cooperativismo,
Informatica Instrumental 40 Administracdo e Economia Rural 80 Associativismo e Extensdo 80
Rural
Cieéncia do Solo I 80 Ciéncia do Solo II 80 Horticultura (Fruticultura e 200
Olericultura)
h[m!do do Trabalho e Vocagao 40 Silvicultura 80 Culturas Anuais 120
Regional
Nutricdo Animal e Manejo de Pragas. Doencas e Zootecnia IT (Avicultura e
. 80 . 80 . 120
Forragicultura Plantas Daninhas Suinocultura)
Zoo(ec111a _I (eq_udeoc.ultura. o ) . N Zootecnia III (Bovinocultura,
Cunicultura. Apicultura e Maquinas e Mecanizacdo -
P 120 p s 80 Caprinocultura e 160
Piscicultura) Agricola g i
Ovinocultura)
Agroecologia e Gestao Anatomia. Fisiologia e Sanidade
- 80 - 80 -— -
Ambiental Animal
e — — =
Bioclimatologia 40 DesenhoA.C onstrugdes Rurais e 120 . .
= Topografia
Flo_1'1c1}1tura. Jardinagem e 20 Irrigacdo e Drenagem %0 . L
Paisagismo
Carga horaria Carga horaria Carga horaria
5
hora/aula 1560 hora/aula 1720 hora/aula 1720
Carga horaria 1488 S
ﬁblnigl.llltﬂ'i 1300 Carga horaria horas Carga horaria horas
horas bO0minutos 20minu- |[60minutos 20mi-
tos nutos

Carga horaria hora/aula 5000

Carga horaria 60minutos 4166 horas
40minutos

Estagio Supervisionado 160
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