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Resumo

O presente relatorio evidencia as aprendizagens promovidas pela participacdo nos
estagios em diferentes valéncias: Jardim-de-Infancia, Ensino Basico e Creche. Este relatorio foi
desenvolvido numa perspetiva de desenvolvimento pessoal e profissional, propiciando uma
postura critica e reflexiva em relacdo a pratica educativa.

O trabalho empirico aborda as varias concec¢des que os diferentes agentes envolvidos
no processo educativo tém sobre o papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino
Basico. Para a realizacao do mesmo utilizei a técnica da entrevista semiestruturada.

Da andlise das entrevistas saliento como principal resultado a importancia do
profissional proporcionar aprendizagens significativas as criangas, num contexto facilitador de
interagBes com outras criancas e adultos.

Concluo que ser educador/professor € amar o seu trabalho, transbordando esse
sentimento para a sua prética, alcancando e cumprindo 0s objetivos e competéncias

especificas, procurando sempre estabelecer uma relagéo positiva com os seus educandos.

Palavras-chave: Educagéo. Papel do Educador. Ensino. Papel do Professor do 1.° ciclo do
Ensino Basico.

Abstract

The following report highlights de learning promoted by the participation in the different
valences of the internship: Kindergarten, Primary School and Nursery. This report was
developed with a personal and professional development perspective, providing a critic and
reflexive posture towards the educational practice.

The empiric work approaches various conceptions that the different agents involved in
the educational process have over the role of educator and Primary School teacher. For its
realization | used the semi-structured interview technique.

By analyzing the interviews | stress as the main result the importance that the
professional has of providing significant learning to the children, in a interaction facilitator
context with other children and adults.

I conclude that being an educator/teacher is loving his work, overflowing that feeling
towards his practice, achieving and fulfilling the specific skills and goals, always searching for a

positive relation with his students.

Key-words: Education. Educator’s Role. Teaching. Primary School Teacher’s Role.
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Introducao

O presente relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, realizado na Escola Superior de Educacéo
de Santarém pertencente ao Instituto Politécnico de Santarém.

Com o decorrer do mestrado tive a oportunidade de realizar estdgios no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada em diferentes contextos e em algumas instituicdes que
enriqueceram a minha formaco, tanto a nivel pessoal como profissional. E importante salientar
que o estagio € um processo de aprendizagem gue se torna indispensavel para o sucesso de
um futuro profissional, uma vez que nos permite conceber, visualizar e sentir o dia-a-dia da
nossa futura profissdo num contexto real e pratico (Pinheiro, 2008). Assim, com a participacéo
em diferentes contextos, pude relacionar os contelddos desenvolvidos na teoria com as
competéncias adquiridas através da pratica, tornando a minha formac¢do muito mais rica em
experiéncias e vivéncias, que me tornam numa futura profissional mais apta para a minha
futura realidade.

A estrutura do presente relatério divide-se em dois capitulos principais: o primeiro
capitulo aborda, inicialmente, a contextualizacdo dos diferentes locais de estagio onde
apresento uma sucinta caraterizacdo de cada instituicdo, da sala e do grupo de criangas, assim
como 0s projetos executados ao longo do periodo de estagio. Neste capitulo esta também
exposto um autodiagnostico de todo o percurso desenvolvido, realcando os aspetos positivos e
negativos, bem como as dificuldades emergentes da realizacdo da planificacdo, da sua
operacionalizacdo e avaliagdo. Posteriormente, e ao longo da exposicdo de cada contexto de
estagio, apresento a origem e o desenvolvimento da minha questdo de investigacdo que
aborda as varias concec¢bes que os diferentes agentes (educadores de infancia, professores e
criancas) que estdo envolvidos no processo educativo tém sobre o papel do educador e do
professor do 1.° ciclo do Ensino Basico.

Considero que por uma questdo de organizagdo e coeréncia na realizacdo e
apresentacdo do presente relatdrio, o primeiro capitulo esta subdivido pelos diferentes
contextos onde tive oportunidade de estagiar, sendo eles: Jardim-de-Infancia, 1.° ciclo do
Ensino Basico e Creche. Deste modo, penso que se percecionard melhor o meu
desenvolvimento profissional e pessoal, tendo em conta as varias dificuldades e estratégias
que utilizei para as colmatar.

O segundo capitulo, por sua vez, abarca todo o trabalho desenvolvido em torno da
minha questdo de investigacdo. Desta forma, neste capitulo é apresentada a questdo de

investigacdo, assim como a metodologia utilizada. Posteriormente € desenvolvida a
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fundamentagcédo teorica, bem como a andlise e principais resultados e conclusGes da
investigacao.

Por fim, é apresentada a reflex&o final de todo o trabalho desenvolvido ao longo desta
formacgao, salientando os pontos fortes e fracos, bem como a énfase do meu crescimento

profissional e pessoal como futura educadora e professora do 1.° ciclo do Ensino Basico.
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Estagio em Educacéao de Infancia — Jardim-de-Infancia

O Jardim-de-Infancia onde tive oportunidade de estagiar era um estabelecimento de
rede publica que funcionava ha cerca de trinta anos, localizando-se na periferia da cidade de
Santarém.

Este estabelecimento era constituido por duas salas de aula, um refeitério, uma sala
onde se realizava o prolongamento do horario letivo e um espaco exterior minimamente amplo,
sendo orientado por duas educadoras e trés auxiliares. Apesar de serem espacos diferentes,
esta separacdo das salas ndo era notoria, pois muitas eram as atividades realizadas em
parceria. Usando métodos distintos, mas objetivos analogos, ambas as educadoras prezavam
o trabalho de equipa e cooperacdo com 0s pares, pois € com as interagdes que o ser humano
aprende, crescendo mais rico em experiéncias e vivéncias. Segundo Bussab e Maluf (1998), é
fundamental que o professor tenha conhecimento da importancia da interagdo entre as
criangas, para que possa criar estratégias que contribuam para o seu desenvolvimento. Desta
forma, a construcéo e fortalecimento de vinculos em idade pré-escolar sdo fundamentalmente
necessarios para a formacgéo e desenvolvimento da crian¢ga como um ser social.

Esta instituigdo tinha a capacidade de albergar um total de 50 criangas, contudo no ano
letivo em que realizei o estagio frequentavam apenas 36, ndo s6 porque existia uma crianca
com necessidades educativas especiais, mas também porque houve menos criangas a
inscrever-se.

O grupo de criangas da sala onde estagiei era composto por um total de 15 criangas,
sendo que existia uma crianga com necessidades educativas especiais, como ja foi referido
anteriormente. Através de observacao direta, interacdo e da dinamizacdo de diferentes
atividades, caraterizo o grupo como sendo bastante participativo, empenhado e interessado.
Era uma turma bastante ativa que gostava de ajudar e partilhar, sendo que a sua mais-valia
destacava-se pela boa relacdo que existia entre pares e a restante comunidade educativa.

Desde o0 nascimento, 0 homem, assim como muitas espécies de animais, esta sujeito
aos mais variados tipos de interacdes sociais fundamentais para o seu desenvolvimento e vida
em grupo. Assim, os processos de interacdo social estabelecidos entre as criancgas,
especialmente quando se trata de interacdes positivas, com afetos partilhados, possuem um
papel central na aquisicéo significativa da aprendizagem, ndo apenas dentro de uma perspetiva
cognitiva como também afetiva e social (Teberosky, 1987). Deste modo, & crucial que o
educador procure desenvolver estratégias que promovam as interagbes das criangas,
fomentando as aprendizagens fulcrais para o desenvolvimento de cada uma delas, pois &

através das interacfes significativas que o ser humano cresce, ndo s6 a nivel social como
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cognitivo. Sendo esta a base primordial, as interacdes, do Projeto Curricular de Turma
desenvolvido pelas educadoras.

‘A cuidar das interacdes”, foi o nome do Projeto Curricular de Turma onde estava
patente que “(...) a aprendizagem ocorre através da participagédo da crianca em atividades da
sua comunidade, interagcbes de envolvimento muatuo com familiares, amigos, vizinhos e
professores.” (Portugal, 2008: 11). Era um projeto bastante interessante que evidenciava que
as aprendizagens ndo se realizam apenas de um modo formal, estanque e dirigido. S&o
cruciais as interacoes, quer a nivel escolar, familiar ou do meio envolvente, que a crianca
realiza ao longo do seu desenvolvimento. Assim, 0s objetivos centrais do Projeto Curricular de
Turma, pretendiam ampliar as interacdes que sucediam no Jardim-de-Infancia, criando
espacos confortaveis, estimulando um ambiente que proporcionasse aprendizagens
significativas, desenvolvendo na crianca um sentido de responsabilidade, autonomia e
autoconfianca para a resolugéo dos seus proprios problemas.

Foi a partir dos objetivos centrais do Projeto Educativo do Agrupamento que o Projeto
Curricular de Turma se desenvolveu. Desta forma, o Projeto Educativo do Agrupamento, entre
outros objetivos, pretendia desenvolver, de forma participada, um contexto educativo
culturalmente rico e estimulante que despertasse curiosidade e desejo de aprender a todos
guanto nele interagissem. Este projeto ndo visava ser implementado Unica e especificamente
com um grupo de criangas, pois era amplo e lato o suficiente para ser desenvolvido tendo em
conta as caracteristicas de varios grupos de criancas do agrupamento, sendo que estara em
execucao até 2013.

Foi a partir do Projeto Educativo do Agrupamento e do Projeto Curricular de Turma “A
cuidar das interacdes”, que o projeto “Crescer com as Diferencas”, trabalho desenvolvido pelas
estagiarias durante o periodo do estagio, surgiu.

Este projeto teve como principal objetivo desenvolver o respeito pela diferenca e pelo
outro. Dado que este projeto teve como ponto de partida os interesses das criangas,
considerdmos pertinente e essencial abordarmos todas as areas de contetudo, dando especial
destaque a area de Formacao Pessoal e Social.

Para as criancas alcancarem o0s objetivos pretendidos, iniciAmos este projeto com a
teméatica “Eu e o Outro”, onde partimos das caracteristicas de cada crianga para,
posteriormente, compara-las com as dos restantes colegas. Foram desenvolvidas algumas
atividades, nomeadamente a realizagdo de “caricaturas”, a pares, onde a crianga tinha que
utilizar varios materiais para expressar, plasticamente, as caracteristicas fisicas do colega que
estava a caricaturar.

De seguida, abordamos a tematica “Nés e o Mundo”, com o objetivo de dar a conhecer
as criancas diferentes culturas e caracteristicas fisicas das pessoas de cada uma delas, bem

como as diversas formas de representar o planeta Terra (planisfério e globo terrestre). Nesta
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tematica, a atividade que as crian¢as desenvolveram foi a construcdo de mapas-mundo, com o
propdsito de retratar os diferentes continentes, abordando a sua populagao.

Por fim, desenvolvemos a tematica “A Diferenca na Arte”, cujo objetivo era dar a
conhecer as criangas alguns pintores e estilos artisticos diferentes. Assim, iniciamos o tépico
com a apresentacdo da vida e da obra de Diego Velazquez, onde as criangas tiveram
oportunidade de visualizar e comentar um dos seus quadros, intitulado “As Meninas”.
Posteriormente as criangas observaram varias obras de diferentes pintores, que recriaram este
quadro tendo em conta o seu préprio estilo artistico. Este foi o ponto de partida para
desenvolver a nossa proxima atividade: cada crianga, utilizando diversos materiais, recriou “A
Menina” de acordo com a sua visdo artistica. Contudo, para a realizagdo desta atividade,
dividiu-se o grupo segundo as suas faixas etarias (3, 4 e 5 anos), de modo a atingirem 0s
objetivos pretendidos. Por exemplo, para as criancas de 3 anos a atividade consistia em
construirem um puzzle com a representacdo de todo o quadro. O objetivo de utilizar esta
estratégia na presente atividade, passava por desafiar as criangas a manipularem mentalmente
as diferentes formas e pegas do puzzle e a explorar como as pecgas se relacionavam entre si,
de modo a conseguirem construir a imagem do quadro completa. Assim, com o objetivo comum
mas utilizando diferentes suportes e estratégias, o grupo pode desenvolver a sua criatividade e
0 sentido estético. Deste modo, as criangcas mais velhas recriaram a sua prépria “menina”
através de pintura; as médias reproduziram a figura partindo de corte e colagem e, por fim, as
mais novas construiram um puzzle com a representacao de todo o quadro.

Para consolidarmos todas as aprendizagens e competéncias desenvolvidas pelas
criancas decorrentes do nosso projeto, construimos, em grande grupo, um livro intitulado
“Memérias do Projeto” que abarcou todos os trabalhos elaborados. O processo de construcao
do mesmo serviu como instrumento de avaliacdo, tanto por parte das estagiarias, como por
parte das criancas, uma vez que elaboramos o registo audio e escrito das aprendizagens
adquiridas sobre os diferentes temas; mas também foi uma forma de reunir todos os trabalhos
realizados.

No inicio da realizagdo deste estagio, como € normal, sentia-me nervosa e ansiosa no
decorrer das atividades. Contudo, este sentimento foi-se tornando mais exiguo, devido n&o so
a grande proximidade com o grupo de criangcas e com a comunidade educativa, bem como
devido a reflexdo e sucessivos ajustamentos da planificacdo e sua implementacdo que fui
sendo capaz de executar de forma a tornar a minha pratica educativa mais eficaz.

E importante que o Jardim-de-Infancia seja um espago onde a crianga se sinta
confortavel, rodeada de um ambiente repleto de diversas condi¢cdes de aprendizagens. Este
lugar deve ser pensado e organizado em funcdo da crianca e adequado as atividades que nele
se desenvolvem, oferecendo condi¢cbes que lhe permitam descobrir e relacionar-se com o

mundo a sua volta.
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Sou apologista que se o espaco no Jardim-de-Infancia for caraterizado por um ambiente
alegre, colorido e acolhedor, dividido por diferentes areas de atividades com materiais e
equipamentos diversos, as experiéncias sdo muito mais enriquecedoras, contribuindo assim
para um vasto leque de aprendizagens e um grau de bem-estar emocional alto, promovendo-se
desta forma o desenvolvimento pessoal e social da crianca. Tal como afirma Laevers, na
entrevista dada a Santos e Fonseca, “ (...) diria que um bom Jardim-de-Infancia ou uma boa
escola € um contexto onde todas as criancas podem experienciar um nivel de bem-estar
elevado e onde todas as areas de desenvolvimento estdo representadas nas suas atividades.”
(Santos e Fonseca, 2008:18).

No inicio da realizacdo deste estagio, queria que as criangas efetuassem inumeras
atividades, contudo n&o tinha ponderado bem o tempo para a sua elaboracdo, uma vez que
considerava que o grupo iria responder rapidamente, o que ndo se veio a verificar. Deste
modo, e ao longo da preparagdo das planificacbes seguintes, procurei prolongar o tempo de
cada atividade, deixando mais espaco para as interagdes entre as criangas, fortalecendo assim
0 espirito colaborativo e criando mais momentos de partilha e transmissdo de conhecimentos.
E importante dar tempo e espaco a crianca para que ela faca as suas proprias descobertas e
aprendizagens. Deste modo saliento a importancia de uma planificacdo flexivel e abrangente,
gue va ao encontro do desenvolvimento de inimeras competéncias na crianca.

Com o decorrer do estagio, uma das situacdes pedagdgico-didaticas em que me sentia
mais a-vontade e confiante era a hora do conto. Quando lemos uma histéria ao grupo, séao
inimeros os objetivos e aprendizagens que podemos atingir e incrementar com este feito.
Desenvolver a criatividade, educar a emocéo, estimular a sabedoria, aumentar a capacidade
de solucao em situacdes de tensdo e enriquecer a socializacdo, sdo s6 alguns pilares que vao
emergir no crescimento cognitivo e fisico da crianga quando “vestimos a pele” de contador de
histérias (Abramovich, 2003).

A literatura é essencial para o desenvolvimento da criatividade e do emocional infantil.
Quando as criangas ouvem historias, passam a visualizar de forma mais clara sentimentos que
tém em relacdo ao mundo. As histdrias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia
como 0s medos, os sentimentos de inveja, de carinho, a curiosidade, a dor, a perda, para além
de ensinarem inimeros contelddos importantes ao desenvolvimento da crianga (Caruso, 2003,
citado por Otte, 2002). Pois € através das histérias que podemos “(...) descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras... E ficar sabendo histéria,
geografia, filosofia, direito, politica, sociologia, etc... sem precisar saber o nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula...” (Abramovich, 2003: 47). Assim, é importante
salientar que a leitura no Jardim-de-Infancia pode abarcar inUmeros objetivos, nomeadamente
a leitura por prazer, consoante as competéncias e capacidades que o educador pretende

desenvolver, no grupo em geral e em cada crianga em particular.
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Quando estamos a ler ou a ouvir uma histéria, sdo inUmeras as sensagdes que dela
advém, proporcionando-nos a entrada num mundo onde tudo é possivel e onde desfrutamos
da nossa imaginacdo somente com o lermos ou ouvirmos as palavras que envolvem a
narrativa. Deste modo, considero que a hora do conto € um momento rico de aprendizagens,
que abarca o desenvolvimento da criatividade transmitindo inimeros conhecimentos, como
frisa a escritora de livros infanto-juvenis, Maria Dinorah (1999: 17) “O livro é aquele brinquedo,
por incrivel que pareca que, entre um mistério e um segredo, pde ideias na cabeca.”.

Compreendo que a leitura de histérias no pré-escolar é fundamental para o
desenvolvimento do espirito critico da crianca, uma vez que: “E poder pensar, duvidar, se
perguntar, questionar... E se sentir inquieto, cutucado, querendo saber mais e melhor ou
percebendo que se pode mudar de ideia... E ter vontade de reler ou deixar de lado de uma
vez...” (Abramovich, 2003:48).

E durante a hora do conto que a imaginac&o da crianca a faz descolar para um anexo
paralelo ao seu quotidiano. E gratificante ver a atenc&o que o grupo depositava quando lia uma
narrativa. E importante que o orador use diferentes entoacdes e ritmos, deixando a crianca
usufruir ao maximo daquele momento. Momento esse que pode proporcionar a transmissao de
ideias e de conhecimentos, ou apenas pode servir para deixar a crianca usufruir da sua
imaginacéo, desenvolvendo assim a sua criatividade.

Como rotina, todas as semanas a terca-feira realizava-se a aula de movimento. Esta era
uma aula que permitia a crianca desenvolver inimeras destrezas fisicas, juntamente com a
interacdo e colaboracéo de todo o grupo.

Considerei que a concretizacdo da planificacdo desta rotina significasse uma situacao
pedagdgico-didatica que me trouxesse maiores dificuldades. Para a realizacdo desta aula
planeei, inicialmente, jogos tradicionais e diversos circuitos com varias estagfes, contudo
ponderei que esta planificacdo nédo foi suficiente e ndo contribuiu para todas as aprendizagens
e desenvolvimentos cognitivos e fisicos que desejava.

Com a concretizacdo da primeira aula de movimento planeei a execucdo de um jogo
tradicional, denominado “Jogo do Lengo”, cujo dominio centrava-se na Expressdo Motora, e 0s
seus objetivos passavam por praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e
realizando com intencionalidade e oportunidade as ac¢des caracteristicas desse jogo,
designadamente: posi¢ces de equilibrio e o deslocamento em corrida. Estes objetivos foram
atingidos pelas criancas, tendo em conta a observacdo direta, a dinamizacdo da propria
atividade e a avaliagao final da mesma. Contudo, acarretava sempre um sentimento de “falta”
no final destas aulas, pois ponderava que o grupo poderia ter adquirido mais aprendizagens e
desenvolvido a destreza fisica de uma forma mais significativa. A verdade € que entre executar
0 aguecimento; realizar a atividade ludica, neste caso o jogo do lenco; o relaxamento e, a

avaliacdo com o grupo, sobravam apenas 10 minutos para a concretizacdo da dinamizacéo da
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atividade. Deste modo, considero que o tempo das aulas de movimento deveria ser mais
prolongado, uma vez que as criancas necessitam desta atividade ladica, quer para
desenvolver-se cognitiva como fisicamente.

Ndo s6 a atividade ludica é crucial para o bom desenvolvimento da crian¢ca, como
também o é a brincadeira. Vygotsky (1998) ponta a brincadeira como uma atividade
preponderante na infancia, através da qual a crianca expressa a sua imaginagéo, conhece o
Seu corpo e cria e desenvolve as suas préprias regras. Para este autor a falta de liberdade e a
repressao refletem-se negativamente, no que diz respeito ao estimulo da atividade esponténea,
elemento fundamental para o desenvolvimento de cada criangca. Concordo com Wajskop
quando afirma que: “Brincar € a fase mais importante da infancia - do desenvolvimento
humano neste periodo - por ser a auto-activa representacdo do interno - a representacao de
necessidades e impulsos internos.” (1995: 68). Desta forma, compreendo que as atividades
ladicas contribuem para fornecer as criangas momentos de expressao, criacdo e de troca de
informac&o, além de trabalhar a cooperagéo.

A minha questdo de investigacdo, referente as varias conce¢fes que os diferentes
agentes que estdo envolvidos no processo educativo tém sobre o papel do educador e do
professor do 1.° ciclo do Ensino Basico, surgiu durante a realizagdo deste estagio quando me
confrontei com varias situacdes que me fizeram refletir sobre o meu verdadeiro papel enquanto
futura profissional da educacdo, bem como sobre o que 0s outros agentes, nomeadamente
pais e criancas, esperam que desempenhe durante a implementacdo desse mesmo papel.
Uma dessas situagbes sucedeu quando, depois de ser avisada varias vezes para andar
devagar, uma crianga passou com o triciclo por cima dos pés de outra, magoando-a. Apos
observar esta situacdo, solicitei que a primeira crianca se sentasse junto a mim e refletisse
sobre o sucedido. Contudo, eu propria realizei esse trabalho de reflexdo, uma vez que
questionei de imediato a crianga sobre a sua acao: “O que tu fizeste foi bem feito? Nao devias
de andar mais devagar para ndo magoares os colegas?”. Como é de esperar, a crianga deu-
me as respostas que eu queria ouvir, e por isso, deixei-a ir brincar. Todavia, seré que a crianga
refletiu mesmo sobre o0 que aconteceu? Sera que percebeu que errou e de que forma o fez?
N&o creio que sim, pois a sua aten¢éo estava apenas depositava nos colegas a correr, ou nos
restantes triciclos que por nos passavam. Dessa forma, senti que o meu desempenho do papel
enquanto futura profissional ndo foi o mais correto, fazendo-me refletir sobre 0 mesmo e sobre
as diferentes estratégias que implementaria numa futura situacao.

Através das pesquisas que realizei, percebi o quanto é desafiante nos dias de hoje,
formar criangas e adolescentes sociaveis, felizes, livres e ativos. A verdade é que nos,
educadores e professores, ndo parecemos estar preparados para confrontar algumas
resisténcias de varias criancas atualmente, mas considero que os alunos que nos frustram séo

agueles gque testam a nossa capacidade enquanto docentes. Estes alunos, por muitas
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situacdes constrangedoras que nos facam passar, sdo 0s que mais nos enriquecem a nivel
profissional, mas acima de tudo pessoal. Acredito que existem dias e situagdes onde a nossa
postura n&o consegue ser imparcial, provocando algum desconforto para a crianga. Todavia, e
apesar de muitas vezes o retorno da nossa dedicacdo e esfor¢o enquanto educadores ndo ser
imediato, acredito que uma crianga ndo merece a nossa renuncia, pois “(...) a paciéncia é o
segredo, a educacgéo do afeto é a meta” (Cury, 2007: 97).

Para fortalecer e melhor sustentar a minha questédo de investigacao, decidi elaborar um
pequeno texto reflexivo sobre o que, para mim, é ser educador:

Ser educador ndo implica sé a preocupacéo pelo bem-estar fisico e o prazer da crianca.
E muito mais que cuidar do fisico, do emocional e do cognitivo, pois o cuidado que o educador
deve ter é diferente do cuidado do médico, da familia, da comunidade envolvente. E um
cuidado educativo que proporciona aprendizagens significativas para desenvolver uma crianga,
criando um adulto mais prospero e ativo.

E a capacidade de entrar nesse mundo imaginario e magico que a crianga cria e
produz. E perceber as necessidades, dinamizar atividades, compreender os pensamentos e
produzir aprendizagens. E ensinar e aprender a sermos melhores Seres Humanos, é trocar
experiéncias e vivéncias, tendo a capacidade de construir uma ponte entre o mundo dos
adultos e o mundo das criancgas.

E perceber que todas as nossas acdes, pensamentos e discursos, sdo avaliados por
cada crianca, ainda que a sua maneira, servindo de modelo futuro para seguir. E rir com
conversas insignificantes, € compreender comportamentos desviantes, € interagir com o0
mundo da crianca, depositando-lhe sempre esperanca, mesmo que esta as vezes nos falte. E
darmos os primeiros passos de maos dadas construindo imensas perspetivas futuras, é dar a
bagagem de valores, saberes, incentivando a criatividade, a autonomia, o interesse pela
descoberta, para mais tarde ser a propria crianga a ter confianca em si e embarcar nessa
viagem chamada “Vida”. Assim, ser educador para mim, é também ter a capacidade de saber
estar ausente, de ser observador, pois as criangas necessitam de se aventurar sozinhas,
descobrindo e desembrulhando aprendizagens significativas para o seu crescimento.

Para melhor sustentar a minha concec¢éo sobre o perfil do educador, analisei o Decreto-
Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto que define o perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e do professor dos ensinos béasico e secundario.

A orientacdo e as atividades pedagdgicas na educacdo pré-escolar sdo asseguradas
pelos educadores de infancia, ao abrigo da Lei da Bases do Sistema Educativo (nos termos do
n°. 2 do artigo 30.°). Embora o perfil tencione orientar a organizacdo da formagéao do educador
para a educacdo pré-escolar, ndo se exclui a formacdo destes profissionais para

desenvolverem o seu trabalho com criancas de idade inferior a trés anos.
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Cabe ao educador de infancia conceber e desenvolver o respetivo curriculo,
planificando, organizando e avaliando o ambiente educativo, bem como as atividades e
projetos curriculares com o objetivo de promover e construir aprendizagens integradas.

No que respeita ao ambiente educativo o educador deve, entre outros critérios,
organizar o espago e 0s materiais com vista a realizacdo de experiéncias educativas adaptadas
e reconhecendo os recursos como promotores do desenvolvimento curricular. Ao nivel da
observacado, planificacdo e avaliagdo, cabe ao educador, entre outras tarefas, planificar
atividades e projetos em adequacdo as necessidades da crianca e do grupo e aos objetivos
que se pretendem desenvolver. No que toca a relacdo e a acdo educativa, o educador deve
relacionar-se com as criancas de forma a fomentar seguranca e a desenvolver autonomia nas
mesmas, promovendo o0 seu envolvimento nas atividades e projetos do grupo, estimulando a
cooperacgdo das familias e da comunidade. Também é dever do educador apoiar e promover o
desenvolvimento da crianca a varios niveis (afetivo, emocional e social), estimulando a sua
curiosidade e a capacidade de realizacdo das diferentes tarefas e disposicdo para a mesma
aprender.

Por fim, cabe ao educador promover um desenvolvimento de um curriculo integrado,
tendo em conta os varios dominios a desenvolver: expressao e comunicagdo e conhecimento
do mundo.

Em suma, é importante que o educador assegure as melhores condi¢des para promover
as futuras aprendizagens nas criangas com sucesso, hdo se centrando na preparacdo para a
escolaridade obrigatéria, mas garantindo as criancas um contacto cada vez maior com a
cultura e com um leque diversificado de instrumentos que lhes vao ser (teis para continuar a

aprender e a desenvolver-se ao longo da vida (OCEPE, 1997).
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Estagio em 1.° ciclo do Ensino Basico — 2° ano de escolaridade

A escola onde tive oportunidade de estagiar foi inaugurada em 2004, contendo
excelentes instalacdes e recursos disponiveis para a realizacdo de vastas atividades. Contudo,
esses recursos nem sempre eram explorados nem valorizados, como sendo fontes de
enriguecimento e de inUmeras aprendizagens, para os diferentes grupos de criancas, pelo
menos durante o meu periodo de estagio. Exemplo disso era a biblioteca escolar que
apresentava um vasto leque de recursos, tanto a nivel de livros que abordam diversos temas e
conteudos, como a nivel de jogos ou de outras atividades, que desenvolvem areas curriculares
como a de expressdo plastica. Todavia, durante todo o meu periodo de estagio, nunca
visualizei atividades executadas dentro deste espaco ludico-didatico. Considero assim, que
apesar de todos 0s recursos existentes nesta instituicdo, por vezes ndo eram totalmente
valorizados.

Esta instituicdo albergava duas valéncias, nomeadamente o pré-escolar e o 1.° ciclo do
Ensino Basico, tendo uma lotagdo de 214 criancas. Era composta por 7 professores, 2
educadoras e 10 assistentes operacionais. Era um edificio constituido por dois andares, sendo
que o primeiro caraterizava-se por ser organizado apenas por salas de aula do 1.° ciclo do
Ensino Bésico. Por sua vez, o segundo piso continha algumas salas do pré-escolar e também
do 1.° ciclo.

O grupo do 2° ano de escolaridade, sala onde estagiei, era composto por um total de 20
criangas, uma vez que existia um aluno com necessidades educativas especiais.

A equipa educativa era constituida pelo professor titular de turma, que tinha vindo a dar
uma continuidade pedagdgica ao grupo, pela docente de educacdo especial e pelos
representantes dos encarregados de educacgdo. Os tempos letivos estavam de acordo com o
despacho n.° 19575/2006, bem como as areas curriculares nao disciplinares (area de projeto,
formacdo civica e estudo acompanhado), assim como as areas de expressodes, estavam
contempladas no horario semanal, sendo desenvolvidas atividades no ambito das mesmas,
tendo em conta os diferentes dias da semana. Contudo, é importante salientar que ndo existia
uma articulacdo entre as competéncias e os objetivos delineados pelo professor titular de turma
e os docentes das Atividades Extra Curriculares (AECs). Deste modo, estas duas componentes
surgiam desarticuladas para as aprendizagens das criancas, 0 que considero menos positivo.
Pois a existéncia de uma ligacdo entre os contetudos abordados e lecionados, quer pelo
professor da turma, quer pelo docente das AECs, seria uma mais-valia para o processo de
ensino-aprendizagem de cada crianca, na medida em que o aluno podia desenvolver e
consolidar as varias aprendizagens inerentes as diferentes areas curriculares. Do mesmo
modo, o trabalho colaborativo entre docentes, seria visto como sendo um processo de trabalho
articulado e pensado em conjunto, que possibilitaria atingir melhores resultados, quer para o

docente, de uma forma individualizada, quer para a equipa de trabalho, de uma forma
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generalizada (Rolddo, 2007). Deste modo, pondero que a elaboragédo e a existéncia de uma
planificacdo em comum seria um fator crucial para as aprendizagens de cada crianca.

Como j& foi referido anteriormente, esta turma era constituida por 20 criancas, 12
rapazes e 8 raparigas. A nivel pedagdgico apenas uma crianga nao transitou de ano de
escolaridade, frequentando pela segunda vez o segundo ano do ensino bésico, bem como
apenas uma crianga carece de apoio pedagogico personalizado, adequa¢des no processo e
adaptacBes na avaliacdo, uma vez que apresenta necessidades educativas especiais, por
défice de atencéo e hiperatividade.

Através das observac@es que foram realizadas, dos diadlogos efetuados com o professor
titular de turma e da analise do projeto curricular, considero que era uma turma bastante
interessada, motivada e predisposta a colaborar e a partilhar com os varios elementos que a
constitui.

Era uma turma que, no geral, apresentava um bom dominio dos contelidos curriculares.
Contudo, considero que alguns alunos demonstravam pouca autonomia, solicitando sempre a
presenca do adulto para a resolucdo das tarefas propostas; lentiddo na elaboracdo das varias
atividades, uma vez que se distraiam facilmente prejudicando o0 seu raciocinio; algumas
dificuldades de aprendizagem, fruto da pouca concentragcdo que depositavam quando as
atividades e os contetdos eram expostos e explicados; e, ostentavam grandes dificuldades no
ambito do respeito pelas normas e condutas de bom comportamento em contexto de sala de
aula. Deste modo, para a execuc¢do das nossas planifica¢cdes, tinhamos em conta todos estes
critérios de caraterizagdo da turma, criando e desenvolvendo estratégias, materiais e
metodologias que colmatassem as dificuldades apresentadas pelo grupo de criancgas.

Em suma, era um grupo bastante interativo que procurava incessantemente criar e
fortalecer elos de colaboracdo e cooperacdo entre 0s varios elementos da turma,
desenvolvendo situagcbes de interagdo onde cada crianga podia crescer e aprender com 0
outro, através da partilha e da troca de conhecimentos e experiéncias. Acredito que a aquisi¢cao
das aprendizagens né&o se foca somente no que se ouve de um professor ou familiar, ndo se
limita a estar explicito nos manuais ou inerente na resolucdo das fichas. As aprendizagens séo
um fio condutor que se desenrola ao longo da nossa vida, partindo das experiéncias e
vivéncias de cada um, consoante as exigéncias do nosso quotidiano. No entanto, se estas
aprendizagens forem realizadas e amplificadas através da partilha e cooperacdo entre pares,
serdo muito mais significativas e terdo um enfoque maior na aquisicdo e desenvolvimento dos
objetivos delineados para cada ciclo.

A avaliacdo da turma era realizada tendo em conta as seguintes critérios: 70% para
fichas de avaliacéo e registo de observacao direta e 30% para a autonomia, responsabilidade,

sentido critico e sociabilidade.
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O Projeto Curricular de Turma tinha como principais objetivos a realizagéo de atividades
de forma autbnoma, responsavel e critica; a cooperagdo com 0sS outros em projetos comuns;
a mobilizacao de saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e
abordar situagbes e problemas do quotidiano e, a utilizacdo adequada das linguagens de
diferentes &reas do saber cultural, cientifico e tecnolégico de modo a expressar-se
corretamente.

Existiam também na presente instituicdo outros projetos que eram desenvolvidos e
implementados pelos varios docentes das diferentes salas de aula. Exemplos desses projetos
eram o Projeto Educativo do Agrupamento que estabelecia como principais objetivos: um
ensino de qualidade que contribuia para o sucesso escolar do aluno; a preparagédo dos
alunos, desenvolvendo competéncias que permitiam responder aos diversos desafios do
futuro, nomeadamente no que concerne ao prosseguimento de estudos e do mercado de
trabalho. Outro projeto desenvolvido na presente instituicdo denominava-se Programa Eco
Escolas que, entre outros objetivos, pretendia motivar a crianga para a necessidade de
mudancga de atitudes e adocdo de comportamentos sustentaveis no quotidiano, ao nivel
pessoal, familiar e comunitario.

Apesar de todos estes projetos estarem explicitos na caraterizacdo da instituicdo, a
verdade é que muitos objetivos inerentes aos mesmos, ndo tinham qualquer impacto nas
atividades e no trabalho desenvolvido pelo professor titular com a turma. Contudo, durante o
meu periodo de estagio ressalvo a elaboracdo de algumas atividades, propostas na
planificacdo das estagiarias, que foram ao encontro das finalidades dos presentes projetos.
Para a concretizacdo do programa Eco Escolas, era solicitado aos alunos que entregassem
na instituicdo rolhas de cortica e de plastico, jornais, revistas, tecidos antigos, entre outros
materiais para, posteriormente serem reutilizados ou reciclados. Todavia, e apesar dos alunos
responderem positivamente ao apelo da escola, ndo eram realizadas atividades com o0s
educandos que visassem o0 uso deste material. Assim, no decorrer de atividades
desenvolvidas no ambito da area de contetdo de expressao plastica, procuramos (par de
estagio) enquadrar estratégias que pudessem levar ao uso deste material, nomeadamente na
construcdo de cartazes. Desta forma, enquadramos alguns objetivos dos projetos
desenvolvidos na instituicdo na elaboracéo das nossas planificagdes.

Para desenvolver os objetivos dos diferentes projetos aplicados na instituicdo, Projeto
Curricular de Turma, Projeto Educativo de Escolas e Programa Eco Escolas; desenvolvemos
(par de estagio) um projeto durante o periodo de estdgio intitulado “Enciclopédia da
Natureza”.

Este projeto teve como principal objetivo a motivagdo do grupo para a necessidade de
mudanca de atitudes e adocdo de comportamentos sustentdveis no quotidiano, ao nivel

pessoal, familiar e comunitario. Dado que este projeto teve como ponto de partida os interesses
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das criangas, consideramos pertinente e essencial abordarmos todas as areas de conteudo,
dando especial destaque a area de Formacao Pessoal e Social bem como a area de Estudo do
Meio. Uma vez que, na nossa concecao, a partir destas duas areas de contetdo conseguimos
abordar os objetivos das restantes areas.

Para as criancas alcancarem o0s objetivos delineados, iniciAmos 0 nosso projeto com o
aprofundamento de diversos temas inerentes ao tépico “Ambiente”, nomeadamente o que é o
ambiente; o efeito de estufa e o aquecimento global; os diferentes tipos de ambiente, a
biodiversidade; os tipos de poluicdo: agua, solo, ar e sonora; a importancia da preservacao do
ambiente; a reutilizacdo, a combustdo, a reciclagem e a recriacdo. Deste modo, para abordar
os diferentes subtOpicos, apresentamos as informagdes inerentes aos mesmos, atraves de
varios suportes, nomeadamente recorrendo ao PowerPoint, a videos ou imagens.
Posteriormente, e apds a recolha da informacdo pertinente, redigimos um texto, em grande
grupo, sobre cada subtema. Apesar de todos os alunos escrevem o texto no seu caderno, eram
selecionadas duas criangas que tinham a tarefa de preencher a folha sobre a tematica
abordada, para ser colocada na “Enciclopédia da Natureza”.

Outro tema que desenvolvemos com a turma, denominava-se “Seres Vivos” que se
subdividia em duas tematicas principais, nomeadamente as plantas e os animais. Assim,
comegadmos por abordar o subtema dos animais, onde realizamos a caraterizagdo e a
classificagdo dos mesmos, bem como distinguidos os seres vivos dos seres ndo vivos, e 0S
animais selvagens dos animais domésticos. Para atingir os objetivos inerentes a estas
tematicas, realizamos algumas atividades, nomeadamente cartazes e tabelas de comparacéo
entre as varias caracteristicas dos diferentes animais, classificando-os segundo estas mesmas
caracteristicas.

No que se concerne ao subtopico das plantas, inicialmente abordamos os diferentes
constituintes da mesma (raiz, caule, folha, flor e frutos), através da construcdo de uma planta
em cartolina com a respetiva legenda. Posteriormente, e através da execug¢do de um cartaz,
aprofunddmos as diferentes partes comestiveis das varias plantas, por exemplo da cenoura
comemos a raiz, do espargo comemos o caule e assim sucessivamente. Por fim, elabordmos
um herbério através das folhas recolhidas pelas criangas no feriado de 25 de abril, provendo
assim a participagdo da familia na preparagéo da atividade.

De modo a sintetizarmos e consolidar as aprendizagens inerentes a realizacdo do
Nnosso projeto, com o grupo de criangas, compilamos todos os trabalhos elaborados e cridmos
a “Enciclopédia da Natureza”. Este documento, ndo sé serviu como objeto de avaliagéo
referente aos varios trabalhos elaborados, como era um projeto para dar continuidade,
podendo ser abordados e aprofundados inUmeros temas relacionados com o meio natural.

No principio da realizacdo do presente estagio, emergiram sentimentos de ansiedade e

de nervosismo, por iniciar mais uma etapa fundamental para a minha formacdo pessoal e
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profissional. Contudo, estes sentimentos foram-se dissipando ao longo da minha prestacéo
enquanto estagiaria, devido a grande proximidade com o grupo de criancas e com a
comunidade educativa.

Um dos dilemas iniciais da pratica do presente estagio, refletia-se com o cumprimento
do horario inerente a cada atividade descrito e organizado na planificacdo diaria. Ou seja,
quando desenvolvia com a turma uma determinada atividade, muitas vezes n&o conseguia
gerir o tempo previsto para a elaboracdo da mesma, excedendo sempre os limites da sua
duracdo. Deste modo, procurei utilizar estratégias e metodologias que colmatassem este
dilema pessoal, hnomeadamente ao organizar e esquematizar mentalmente melhor a atividade,
de modo a sintetizar os objetivos que pretendia que o grupo adquirisse.

Com o decorrer do estagio, uma das situacdes pedagogico-didaticas em que me sentia
mais a-vontade e confiante de explorar com o grupo era a area de conteudo de Estudo do
Meio, uma vez que abordava varios temas que suscitam mais interesse e motivacdo no
desenvolvimento de atividades para o grupo de criangas, nomeadamente relacionados com o
ambiente. Exemplo disso ocorreu na minha primeira semana de intervengdo, onde abordamos
as varias partes constituintes das plantas (raiz, caule/tronco, folhas, flor e frutos). Para iniciar
esta tematica, visualizamos um PowerPoint e, posteriormente construimos uma arvore em
cartolina com as diferentes partes que a constituem. Senti que esta atividade foi muito bem-
sucedida e a tarefa de concretizacéo e consolidagdo foi uma mais-valia para as aprendizagens
do grupo, nao so porque foi um trabalho em parceria e cooperacao com os varios elementos da
turma, como néo se desenrolou apenas no didlogo e na exploragcdo do manual, podendo ser
complementada através da pratica, recorrendo a area de expressao plastica.

Considero que a realizacdo de algumas tarefas propostas no manual de Matemética
representasse uma das situacdes pedagoégico-didaticas que me suscitaram mais dificuldades.
Exemplo disso foi a realizacdo de uma atividade apresentada no manual que suscitou inUmeras
davidas os alunos. Inicialmente expliquei o exemplo fornecido no livro e, posteriormente ia
chamando alguns alunos ao quadro para resolverem e explicarem o0 seu raciocinio matemético.
Acontece que com o0s resultados que eles iam apresentando e as explicacbes que iam
outorgando, eu propria me confundi e ndo consegui pensar corretamente sobre o exercicio,
levando a turma atras do meu equivoco. O professor cooperante solicitou-me que progredisse
na minha planifica¢éo, pois o grupo ja ndo estava interessado na realizacédo da presente tarefa,
nem com atencdo para poder voltar a explicar o exercicio utilizando outras estratégias. No
intervalo, o professor veio falar comigo sobre o sucedido e referiu que o exercicio também lhe
tinha causado algumas duvidas, principalmente na interpretacdo do problema. Todavia,
mencionou que quando este tipo de “incidentes” acontecem e os alunos ja comegam a

dispersar, € importante saber dar a volta e passar ao proximo assunto, pois nao so
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confundimos o raciocinio da crianga, como nos embaracamos nas estratégias e metodologias
empregadas.

Com esta situacdo senti-me frustrada porque percebi que ndo consegui atingir todos
0S objetivos propostos e apresentados na planificacdo. Apesar da turma ndo se aperceber do
sucedido, eu ndo me senti concretizada no final do dia, acabando por compreender e, mais
uma vez verificar, que nem todos os dias sdo vitoriosos na vida de um professor, quando o seu
objetivo principal é ensinar. Deste modo, considero que uma boa medida para superar esta
dificuldade, passe por realizar um trabalho prévio, tentando antecipar o0 maior nimero de
hip6teses de concretizacdo do exercicio, facilitando a conducgéo na sua resolucdo em contexto
de sala de aula.

De modo a dar continuidade e aprofundamento & minha questdo de investigacao,
referente as varias concecdes que os diferentes agentes que estdo envolvidos no processo
educativo tém sobre o papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico, através
das leituras que elaborei, percebi o quao é desafiante e por vezes frustrante ser professor no
quotidiano que nos envolve. Desse modo procurei perceber, como futura educadora e
professora, como poderia compreender melhor as acdes e atitudes dos alunos através do
papel da psicandlise na educacdo, uma vez que esta area compreende o funcionamento
mental do individuo o que iria auxiliar na desmistifacdo de determinamos comportamentos dos
alunos. Por outro lado, procurei perceber qual o papel do educador/professor no processo de
ensino-aprendizagem da crianga e a sua influéncia para a vida futura de cada aluno.

Ao longo dos dltimos anos, a psicandlise teve um papel imprescindivel na
compreensdo do funcionamento mental e, inevitavelmente, os seus contributos foram sendo
progressivamente adquiridos e desenvolvidos na area da educacao. Speller (2004) da énfase a
esses contributos, mencionando que a compreensdo do processo de aprender numa
perspetiva psicanalitica, valoriza quer o aluno e o seu mundo intrapsiquico, quer o professor e
a sua influéncia para a formacao do estudante.

Tendo em conta a concecdo da autora anterior, Mauco (1968) reconhece o valor
especifico da psicanalise, na medida em que o professor deve ajudar o aluno a controlar as
suas atitudes e acgbes, permitindo uma nova abordagem na relacdo estabelecida entre estes
dois agentes (professor-aluno). E fundamental criar uma relacdo com o aluno que nio esteja
apenas subjacente a uma transmissdo de informacdo ou de conhecimentos, ou seja, esta
relagdo professor-aluno n&o deve passar unicamente por uma “troca neutra de saberes”
(Speller, 2004). E importante entdo conseguir ultrapassar esta barreira, na relagdo do professor
com o aluno, pois ndo s6 a aquisicdo das aprendizagens se torna muito mais significativa e
com menos sentido de obrigatoriedade por parte do educando, como também o professor

consegue desenvolver e incrementar inUmeras atividades, de um modo mais fluido e menos
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dirigido, encadeando assim lucros educacionais no processo ensino-aprendizagem dos seus
educandos.

Deste modo, tanto a capacidade para ensinar como a capacidade para aprender, sdo
situagOes particulares da aptidao para “amar e trabalhar’, que Freud usa como definigcdo para
saude mental. Assim, a relacdo educativa entre o professor-aluno, é entendida como uma
relacdo de amor: a crianca deseja aprender pelo seu desejo de ser aceite, recompensada e
reconhecida como um bom aluno. O professor, por sua vez, deve preparar o caminho para uma
relacdo baseada no respeito e afeto, que estabelecerd as condicbes para um sucesso nas
diferentes situacoes de trabalho (Millot, 1987).

Segundo Dias (1988), é necessério o professor aprender a compreender a hatureza da
relacé@o estabelecida com cada discente, de modo a perceber a importancia que ele préprio tem
na vida mental dos seus alunos, sendo esta a fonte crucial do envolvimento da psicanalise para
a relacdo de ambos.

E importante ressalvar que existem varias concecdes sobre o desempenho da
profissionalidade docente, dando énfase as capacidades essenciais que devem estar inerentes
ao trabalho desenvolvido pelo professor para 0 seu grupo de criangas, apresentando este uma
Otica eficaz do seu servigo docente.

Assim, ser professor é amar o seu trabalho, transbordando esse sentimento para a sua
pratica, alcancando e cumprindo os objetivos e competéncias explicitas da sua funcdo,
procurando sempre estabelecer uma relagdo positiva com os seus educandos, fortalecendo
desta forma o processo de ensino-aprendizagem de cada um deles. “A boa educacado é a
educacao democratica, pois permite que os individuos se comportem de forma auténoma,
racional e criativa: isto €, a que oferece aos individuos os conhecimentos e as competéncias
necessérias para formularem os seus juizos de forma independente, e para com eles
participarem na construgdo e gestdo do seu projecto de vida, tanto na perspectiva pessoal
como colectiva.” (Ambrdsio, 2001:12).

Tal como havia feito no estagio anterior, também neste segundo estdgio analisei o
Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto que define o perfil geral de desempenho profissional
do educador de infancia e do professor dos ensinos basico e secundario.

O professor do 1.° ciclo do Ensino Basico desenvolve o respetivo curriculo, através da
mobilizacédo e integracdo dos conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam, tendo
em conta as competéncias necessérias a promog¢ao da aprendizagem dos alunos. Deste modo,
cabe ao professor, entre outras tarefas, promover a autonomia dos alunos, bem como
organizar, desenvolver e avaliar o processo de ensino com base na analise de cada situacédo
concreta.

No que respeita & integracdo do curriculo, cabe ao professor do 1.° ciclo propiciar

aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania ativa e
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responsavel, enquadradas nas opc¢des de politica educativa presentes nas varias dimensdes
do curriculo, trabalhando as areas de Lingua portuguesa; Matematica e Ciéncias sociais e da
natureza.
Em suma, os professores
“(...) s&o muita coisa, cada vez se pretende que sejam mais, generalistas, especialistas,
firmes, flexiveis, rigorosos, compreensivos, imunes as pressdes mas atentos ao que 0s
envolve, disciplinados mas estimuladores da critica e da criatividade. (...) Por vezes
falham(os). Muitas vezes acertam(os) Os professores sdo humanos. E essa é a sua

maior qualidade.” (Paulo Guinote, citado por Wong, 2011:17).
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Estagio em Creche

A instituicdo onde tive oportunidade de estagiar contemplava as valéncias de Creche e
de Jardim-de-Infancia. Esta era uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) sem
fins lucrativos, cujo seu principal objetivo centrava-se na prética de solidariedade social.

Inicialmente este estabelecimento era constituido apenas por um edificio, contudo com
0 passar dos anos e com a preocupagdo de garantir um ensino de qualidade as criangas,
surgiu a oportunidade de alargar este espacgo, proporcionando assim uma melhor organizacao
dos recursos existentes e disponiveis. Deste modo, esta instituicdo era composta por duas
creches (creche 1 e creche 2), organizadas por 3 salas cada (bercario, sala de 1 ano e sala dos
2/3 anos), e pelo pré-escolar.

O grupo da sala dos 2/3 anos era composto por um total de 17 criancas, com idades
compreendidas entre os 22 e 0s 32 meses, havendo 7 rapazes e 10 raparigas. A partir da
observacdo direta e do contacto com o grupo, saliento que este tinha como principais
caracteristicas ser bem-disposto e bastante comunicativo, principalmente quando estavam a
realizar atividades no &mbito da brincadeira livre, procurando sempre descrever as suas agoes.
Apesar de algumas criangas ainda ndo conseguirem falar corretamente, ja produziam alguns
vocabulos e pequenas frases. Era um grupo autdbnomo, principalmente na hora da refeicéo e
da higiene pessoal. A separacdo da figura materna e paterna, para algumas criancas ainda era
um momento dificil e, como tal, procurei implementar estratégias que minimizassem essa
frustrac@o e o sentimento de falta, nomeadamente envolver a crian¢ca em alguma atividade que
estava a decorrer ou procurar estimular a crianga com algum recurso do seu agrado. Era um
grupo que tinha as rotinas muito bem interiorizadas, o que considero uma mais-valia para o
sucesso do seu processo de ensino-aprendizagem, pois “ (...) uma rotina € mais do que saber
a hora a que o bebé come, dorme, toma banho e se vai deitar. E também saber como as coisas
sédo feitas...as experiéncias do dia-a-dia das criancas sdo as matérias-primas do seu
crescimento.” (Evans e lifield, 1982, citados por Post e Hohman, 2007: 193).

A equipa educativa era constituida pela educadora, que tinha vindo a dar continuidade
pedagdgica ao grupo desde a sala de 1 ano, assim como pela auxiliar que apenas
recentemente comegou a acompanhar este grupo.

Um dos principios da instituicdo no que toca ao contexto de Creche e de Jardim-de-
Infancia era o facto de a auxiliar acompanhar sempre o grupo no decorrer do seu percurso na
instituicdo. Contudo, este critério de organizac¢édo da préatica educativa ndo se veio a verificar no
caso do nosso grupo, pois a antiga auxiliar foi transferida para a creche 1. Deste modo, a
auxiliar que acompanhou o grupo desde o bergario teve de “partir’, vindo outra auxiliar
substitui-la. Assim, para além das criangas terem de lidar com a “perda” da auxiliar A com
quem ja tinham estabelecido relacdes e ligagdes de vinculagéo, ainda tiveram de se adaptar a

uma nova auxiliar com guem nao tinham estabelecido qualquer tipo de ligacao afetiva. Através
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do didlogo com a educadora foi possivel perceber que as crian¢cas ndo se sentiam muito a-
vontade nem confiantes quando eram deixadas aos cuidados da nova auxiliar. Este facto fez-
me refletir sobre as orientagbes que promovem a continuidade dos cuidados, ou seja, a
importancia de o acompanhamento do grupo ser feito por uma pessoa fixa, durante o seu
percurso escolar numa instituigéo.

O desenvolvimento de uma crianca torna-se mais saudavel quando as pessoas
responsaveis pelos seus cuidados, tanto a nivel familiar como da pratica educativa, realizam
todos os esfor¢cos para retorquir a continuidade dos mesmos. Um servico de educacdo e de
prestacdo de cuidados infantis, organizado, de forma a proporcionar continuidade de cuidados,
vai conceber relagbes estaveis e confiantes entre os varios agentes, auxiliando um
desenvolvimento cognitivo e fisico prospero para a crianga.

E importante compreender que quando as criancas estdo em espacos rodeados de
materiais que |hes interessam e de adultos facilitadores que lhes sdo familiares, as
aprendizagens tornam-se muito mais significativas e espontaneas. Para isso, é importante que
a pessoa que esta responsavel por prestar cuidados a crianga, assegure e desenvolva uma
relagdo proxima de confianca e de afeto, que proporcione momentos de tranquilidade enquanto
a crianca esta fora de casa. A formacdo de uma relacdo com estas caracteristicas, ndo so
reduz consideravelmente o stresse que a crianga sentiria, caso tivesse de se adaptar a varias
educadoras/auxiliares em constante mudancga, como também propicia a confianca e a previsao
gue permitem a crianca passar pelas frustracbes e desafios necessarios para 0 seu
crescimento e desenvolvimento saudavel. Em suma, a pessoa responsavel por prestar os
cuidados e responder as necessidades da crianga, representa para esta uma “ancora”, pois € a
pessoa em quem a crianga mais confia para a tranquilizar, orientar e tratar com carinho (Post e
Hohman, 2007).

Assim, considero que é crucial existir uma pessoa que acompanhe o grupo desde o
bercario até que este saia da instituicdo. Pois ndo sO permite & crianga realizar uma maior
exploracéo de tudo o que a rodeia, auxiliando o educador/auxiliar a acumular um conjunto cada
vez maior de conhecimentos especificos Uteis sobre cada uma das criangas, como é dada as
familias a oportunidade de estabelecerem relagBes de confianga com estes agentes, que
passam a conhecer-se mutuamente, a criar expetativas comuns e a aprenderem a comunicar
eficazmente sobre a crianga que os pds em contacto (Post e Hohman, 2007).

No inicio da realizacao do presente estagio sentia-me bastante ansiosa e curiosa, uma
vez que as criangas que constituiam o grupo com quem iria trabalhar estavam numa fase que
considero ser bastante peculiar da sua vida, pois todas as atividades, rotinas, brincadeiras,
representam momentos de aprendizagens significativas para o seu desenvolvimento continuo e
saudavel. Por mais pequena que seja uma atividade, sdo vastas as competéncias que a

crianca vai desenvolver e adquirir, quer em torno da linguagem e comunicacédo, da formacéao
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pessoal e social, da expressdo e do conhecimento do mundo. Saliento que a minha integragéo
na comunidade escolar tornou-se um elemento fundamental para o0 meu crescimento pessoal e
profissional, pois muitos foram os momentos de aprendizagem para ambas as partes. A
relacdo que fui estabelecendo com o grupo de criancas, com a equipa educativa e
encarregados de educagédo, proporcionou um trabalho colaborativo entre partes, o que auxiliou
ndo s6 a minha integragdo, como propiciou experiéncias e vivéncias ricas em conhecimento e
aguisicdo de novas competéncias sobre a realidade do contexto de creche.

O campo da Psicologia considera que o trabalho colaborativo € uma mais-valia para o
docente, uma vez que acarreta critérios essenciais a progressdo das suas aprendizagens,
nomeadamente no que diz respeito a dindmica da exposicdo dos seus pensamentos; a
discusséo dos dados e ideias; a procura do consenso e superagdo de conflitos, que tendem a
motivar os participantes do trabalho. Estes critérios tendem a incentivar uma maior participagéo
de todos os elementos, o que resulta numa crescente apropriacdo de novos conhecimentos.
Assim, é crucial o trabalho colaborativo ndo s6 na preparacdo das estratégias e metodologias
de ensino, como também na observacdo mutua das praticas profissionais e na colegialidade de
decisbes (Rolddo, 2007). Em suma, o trabalho colaborativo permite ensinar mais e melhor,
servindo ndo s6 de elo de desenvolvimento pessoal como profissional para o docente,
proporcionando um ensino de qualidade para os seus alunos.

Relativamente ao Projeto da Escola e ao Projeto Curricular de Turma, a sua andlise néo
foi possivel uma vez que estes ainda estavam em fase de construcdo devido a mudanca de
direcdo e néo tive acesso aos mesmos. Todavia, a valéncia de Creche organiza-se a partir dos
objetivos gerais segundo a Portaria n.° 262/2011 de 31 de agosto que, entre outros critérios,
pretende “Colaborar com a familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em todo o
processo evolutivo da crianga.”

No inicio da realizac@o deste estagio, e como ja referi anteriormente, sentia-me ansiosa
e a0 mesmo tempo curiosa com todas as atividades, momentos de rotina, interagdes,
brincadeiras que iria observar. A relagdo que fui construindo com as criangcas e com a restante
comunidade educativa converteu-se numa mais-valia para a atenuagdo dos meus receios face
ao novo contexto onde iria interagir. E importante perceber o papel que a comunidade
educativa assume na aquisicado de aprendizagens e de competéncias por parte de cada aluno,
uma vez que existe um crescente dominio das relacdes interpessoais, nomeadamente na
construcdo de um clima favoravel ao processo de ensino-aprendizagem relativamente a
formagé&o do aluno (Davies, 1989).

Com o decorrer do presente estagio, saliento que um dos aspetos que considero
dominar melhor prende-se com a leitura de histérias infantis. Esta competéncia e o0 sentimento
de a-vontade que dela advém, também se manifestou no estagio em contexto de Jardim-de-

Infancia, podendo representar uma estratégia bastante util para proporcionar inGmeras
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aprendizagens significativas ao grupo de criancas. E importante perceber que muitas vezes o
dnico contacto que a crianga tem com os contos infantis é precisamente na escola (Cavalcanti,
2004). Deste modo, cabe ao educador conceber e propiciar momentos de leitura infantil, pois
estas experiéncias de leitura precoces com regularidade, facilitam a aprendizagem da leitura
nos primeiros anos de escolaridade, como também desenvolvem a imaginacgéo e a criatividade
da crianca (Post e Hohman, 2007).

A leitura de histérias era realizada no momento do tapete depois da “hora do paozinho”,
e representava uma situacdo pedagodgico-didatica em que me sentia mais a-vontade e
confiante de executar. Ao ouvir ou ler uma histéria, a crianca vai dando corpo a fantasia,
criando imagens e situagfes que se relacionam com vivéncias e experiéncias do seu proprio
quotidiano. “Sao estes pedacos de vida, de felicidade, que muitas vezes conservamos na
memoria, mesmo quando os caminhos do dia-a-dia s&o tortuosos. S&o as recordagdes desses
momentos em que embevecidos escutavamos histérias.” (Afonso, 2004, citado por Cavalcanti,
2004: 16).

Um dos contos que mais gostei de ler para o grupo de criangas, intitulava-se “Bruno, o
Pintor” de Cristina Soeiro, uma vez que abordava o sentimento de amor e de carinho que
existe numa relacdo de confianca e de seguranca, neste caso entre a méae e filho. Nesta
historia, havia um ursinho chamado Bruno que gostava muito de pintar. Certo dia, apds ter
chegado a casa da escola, viu 0 seu irmdo Bernardo a compor um desenho para a sua mae.
Como achou a ideia genial, quis também criar e produzir um desenho para oferecer a mae.
Contudo, o Bruno ndo escolheu uma folha de papel para reproduzir o desenho como fez o
Bernardo, pois ele procurava algo maior. Desse modo, foi representar o seu desenho na
parede do seu quarto. Quando foi chamar a mae para visualizar a sua “obra de arte”, esta, ao
contrario do que se estava a espera, nao ralhou com o Bruno pela sua acdo. Explicou antes, de
forma carinhosa e calma, porque néo podia pintar as paredes de casa, devendo também
utilizar o mesmo recurso que o irméo: pintar numa folha de papel. Assim, apds todos terem
ajudado a limpar a parede, o Bruno entregou um desenho reproduzido numa folha de papel,
onde representou a mae, o irméo e ele num ambiente harmonioso.

Acredito que, como futura educadora e professora do ensino bésico, € meu dever
transmitir as criancas calma e serenidade, mesmo que estas realizem a¢fes que meregcam ser
corrigidas. E importante perceber que a nossa postura e as atitudes que dela advém, s&o o elo
de ligac&o para estabelecer as relacdes de interacdo com as criancas. Deste modo, cabe ao
educador/professor ser o modelo a seguir, dando exemplos corretos de bons comportamentos
e valores.

Um dos aspetos relativos a situacbes pedagdgico-didaticas que considero que preciso
aprofundar melhor, centra-se num dos momentos da rotina que saliento como um dos mais

importantes, na medida em que representa uma altura colossal de intimidade fisica e
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emocional com a crianca, a hora da refeicdo. As refeicbes das criancas vdo muito além da
simples caréncia bésica de uma alimentacdo nutritiva. Paras elas, este momento tdo
importante da rotina diaria proporciona ndo s6 um contacto fisico proximo com um adulto
responsavel e atento, como também propicia um crescimento e desenvolvimento saudavel a
crianca. Pois esta aprende a confiar no mundo como um local onde as pessoas identificam e
apresentam respostas as suas necessidades (Post e Hohman, 2007).

Esta dificuldade surgiu, pois apesar de todas as criancas ja utilizarem a colher, o garfo e
a faca como utensilios na hora das refeicbes, muitas delas ainda necessitavam da ajuda
adicional do adulto na fase terminal da refeicdo. Porém, existia uma crianca em particular para
guem a hora da refeigé@o era peculiarmente dificil, uma vez que impunha entraves a todo o tipo
de alimentacdo da ementa diaria (principalmente quanto era peixe ou leite), ndo deixando
ninguém auxilid-la. Em conversa com a educadora, esta referiu que muitas vezes a crianga
tinha este tipo de comportamento sé para chamar a atengéo e perceber até onde podia ir com
estas atitudes, uma vez que apdés muito choro e gritos ela acabava por comer tudo. Todavia,
ocorreu uma situacao que me fez refletir mais sobre esta “teoria”. No decorrer de um almoco, a
crianca em questao voltou a ndo querer realizar a sua refeicdo. Apés todos sairem do refeitorio
a educadora solicitou que eu ficasse com a mesma de modo a auxilid-la no término da refeicao.
Surgiu entdo o meu dilema: como reagir agora? Devo tentar forgar a criangca a comer depois de
tanto stresse e frustragcdo? Ou devo apenas tentar acalma-la, conversando com ela e depois
leva-la de volta a sala? A minha estratégia foi senta-la no meu colo, explicando que néo a iria
forcar a comer, mas que era importante para ela comer mais um pouco. Todavia a crianca
iniciou o choro e afirmou que ndo queria comer mais. Apds alguns minutos em siléncio comecei
por dar-lhe a fruta e ela comeu tudo, o que me levantou outra questdo: e se realmente a
crianca ndo gostar do comer? Devemos a mesma forcar a realizacdo da refeicao? Como
devemos agir, tento em conta que “ (...) as criangas mais novas estdo num processo de
desenvolvimento de atitudes em relacéo as refeicdes e a experiéncia de comer que perdurardo
pela vida fora. Num ambiente calmo e relaxante formam atitudes positivas e aprendem
competéncias sociais vitais.” (Peter Mangione, 1990, citado por Post e Hohman, 2007: 220).

Se ndo existe um ambiente calmo nem relaxante, como neste caso, acredito que a
frustracédo e o stresse que a crianga vai sentir sdo muito maiores. Post e Hohman apresentam
trés estratégias principais para que a hora da refeicdo seja um momento tranquilo e de
socializacdo: 1) apoiar o interesse das criangas em comerem sozinhos; 2) juntar-se as criangcas
na mesa das refei¢cdes; 3) envolver as criangas mais velhas na tarefa de pér e levantar a mesa
(Post e Hohman, 2007).

Com isto, posso refletir e afirmar que é importante que o educador, durante as
refeicGes, proporcione uma atmosfera calma e descontraida de modo a que as criancas

possam comer e apreciar a sua refeicdo na companhia dos outros colegas.
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Um dos dilemas que também surgiu com o inicio da minha intervencdo neste contexto
passou pela organizacdo e concretizacdo da planificacdo. Isto ocorreu porque, e como se veio
a verificar em conversas com a Supervisora, planificava atividades que ndo respondiam as
verdadeiras necessidades das criancas. Desse modo, procurei compreender e refletir mais
sobre as necessidades e caracteristicas das criancas muito pequenas, clarificando e
assimilando assim as minhas concec¢fes sobre as atividades que melhor se destinam as
criancas que frequentam a valéncia da creche, bem como quais os principais objetivos a
desenvolver com as mesmas.

Em suma, e como reflexdo final de todo o trabalho desenvolvido na presente valéncia,
posso salientar que todas as espectativas face a este contexto eram muitas e todas elas ndo
passaram de meras ideias, pois na verdade o que realmente consegui experienciar, observar,
aprender e ensinar, foi sem davida a melhor recompensa que poderia receber deste dltimo
estagio do presente Mestrado. Porém, saliento que foi a partir das dificuldades sentidas, quer
em torno da realizacdo das planificacbes ou da integracdo na instituicdo, como da
compreensdo do desenvolvimento especifico das caracteristicas das criangas pequenas que
todas as minhas aprendizagens foram emergindo, o que me levou a desenvolver novas
estratégias, possibilitando uma melhoria da minha pratica. Tendo em conta as leituras que
realizei e as observacdes que visualizei, saliento que um educador de qualidade deve ser
reflexivo, isto é, deve pensar na forma como pode apoiar a criang¢a, reconhecer o seu potencial
e favorecer o seu desenvolvimento, evitando situacdes de stresse. Deste modo, entendo que o
seu principal papel é de apoiar o vinculo emocional entre a criangca e 0s pais na auséncia
destes, promovendo assim a continuidade psiquica da crianca. E importante que o educador
conhega as caracteristicas especificas e o desenvolvimento profundo da crianga pequena,

garantindo-lhe assim a sua segurancga.
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Capitulo IlI-

Questdo de investigacao e metodologia de trabalho

No decorrer dos diferentes estégios, foram inUmeras as situagfes que surgiram que me
fizeram refletir sobre o papel do professor/educador nos varios contextos, nomeadamente em
Creche, Jardim-de-Infancia e 1.° ciclo do Ensino Béasico. Exemplo dessas situagcfes ocorreu no
estagio de Jardim-de-Infancia: na hora de marcar as presencas existia uma crianca que
guando nos a chamdvamos ela nunca se manifestava, escondendo-se sempre entre 0S
colegas evitando se expor em demasia. Por sua vez, no decorrer do estagio de 1.° ciclo do
Ensino Basico existia uma crianca que ndo aceitava bem as minhas orientacdes, pois afirmava
que eu nao era a professora da sala e desse modo as minhas sugestfes pareciam nao ter
qualquer credibilidade aos seus olhos. Por outro lado, com a concretizacdo do estagio em
contexto de Creche, as criancas apresentavam comportamentos e atitudes que, na minha
interpretacdo, procuravam testar os seus proprios limites de autonomia e de interagdo com o
outro.

Com a realizagdo do estagio nos contextos anteriormente mencionados, pude também
constatar que os encarregados de educacédo de criangas que estdo a frequentar o pré-escolar
demonstram mais preocupacao por questdes a nivel de bem-estar e envolvimento da crianca,
do que os encarregados de educacgéo de criangas que estdo a frequenta o 1.° ciclo do Ensino
Béasico. Em contrapartida, através de observacéo direta e de varias conversas informais com 0s
profissionais dos contextos, pude verificar que os encarregados de educacgéo de criangas que
estao a frequentar o 1.° ciclo do Ensino Basico interessam-se mais pelo desenvolvimento das
diferentes areas de conteldo e avaliacdo do desempenho da crianca. Apesar destas questdes
focarem o processo do percurso escolar da crianca, saliento que, mais uma vez, o papel do
educador/professor € crucial para este processo ser bem-sucedido. Todavia, quais € que sao
verdadeiramente as funcdes do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do Ensino
Basico? Existe alguma distincdo entre as caracteristicas que devem estar subjacentes ao papel
do educador e aquelas que devem destacar-se no papel do professor? Que caracteristicas
estao realmente na base do que podera chamar-se um “bom” educador e um “bom” professor?
O que é que é esperado, tanto pelos pais, criangas e profissionais, que as criancas aprendam
nas diferentes valéncias, nomeadamente Creche, Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do
Ensino Basico? Qual a importancia destes profissionais, educador de infancia e professor do
1.° ciclo, na vida das familias e no crescimento da crianca?

Deste modo, e tendo em conta todas estas interrogacdes, a minha questdo de
investigacdo centra-se nas varias conce¢des que os diferentes agentes que estdo envolvidos
no processo educativo tém sobre o papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino

Bésico. De modo a responder e analisar a mesma, irei utilizar a técnica da entrevista, tendo em

2013




[iPsantarérm) !/f{f{ SrESIE r/
alitvpadears [PSantaném)

conta o guido que se apresenta posteriormente em anexo (Anexo |), como forma de recolher os
dados, uma vez que esta técnica consiste numa interacdo verbal entre o entrevistador e o
entrevistado, numa situacdo de face a face, com o objetivo de compreender as diferentes
concegdes que os participantes selecionados tém sobre o papel do educador e do professor do
1.° ciclo do Ensino Basico (Afonso, 2005). Apesar de existirem trés tipos de entrevistas
(entrevistas estruturadas, ndo estruturadas e semiestruturadas), tendo em conta os objetivos
do presente trabalho, apenas me irei focar no tipo de entrevista semiestruturada.

Nas entrevistas semiestruturadas o entrevistador ndo coloca questbes especificas nem
espera respostas codificadas, ou seja este tipo de entrevista desenvolve-se a volta de um tema
cujo objetivo é o entrevistador “ (...) compreender o comportamento complexo e 0s significados
construidos pelos sujeitos, sem impor uma categorizagao exterior que limite excessivamente o
campo da investigagdo.” (Afonso, 2005:98). Assim, pretendo com a implementacdo desta
metodologia de trabalho, recolher informacdes que evidenciem as opinides e representacdes
dos varios entrevistados sobre o papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino
Béasico. Para isso, € importante estabelecer uma relacdo de confianga e de seguranga com o
entrevistado, explicando claramente quais 0s objetivos que estdo subjacentes a esta
investigacdo. Deste modo, € necessario saber ouvir, ndo interrompendo as linhas de
pensamento, realizando perguntas abertas que possibilitem um leque mais amplificado de
recolha das varias concec¢0des e ideias do entrevistado (Afonso, 2005).

Assim, poderdo ser utilizadas varias taticas para implementar a entrevista,
nomeadamente “ (...) (1) repetir o que o entrevistado disse por outras palavras para confirmar o
sentido; (2) pedir exemplos; (3) solicitar que explicite interpretacdes, causas ou objectivos; (4)
pedir clarificacdo de contradi¢cdes; (5) pedir a elaboracdo de diagramas ou desenhos, se
necessatrio (...). “ (Afonso, 2005:99).

Tendo em conta a transversalidade da minha questao, pretendo compreender e analisar
as diferentes concecdes sobre o papel do educador/professor: das duas educadoras de
infancia e do professor do 1.° ciclo que acompanharam 0s meus estagios, de trés encarregados
de educacéo de criancas que frequentam cada um dos diferentes contextos (Creche, Jardim-
de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico), e de 4 criangas (2 do Jardim-de-Infancia e

2 do 1.° ciclo do ensino béasico), como apresento na tabela seguinte:

Tabela 1 - Definigdo dos participantes dos diferentes contextos

1.°ciclo do Ensino
Béasico

Creche Jardim-de-Infancia

Profissionais

Encarregados de

Educacéao

Criancas
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E importante salientar que apesar de utilizar a técnica da entrevista para questionar os
profissionais e os encarregados de educacao, pretendo realizar uma abordagem diferente com
as criancas. Deste modo, através de uma conversa mais informal com 2 criangas que estdo a
frequentar o Jardim-de-Infancia e com 2 criancas que estdo a frequentar o 1.° ciclo do Ensino
Bésico, irei realizar as entrevista em grupo nas suas proprias salas, uma vez que “ (...) 0
discurso da crianca tende a ser mais extenso, claro e complexo quando se encontra num
contexto familiar, com adultos familiares.” (Oliveira-Formosinho, 2008:23).

Assim, as entrevistas sado conduzidas a partir de um guido (Anexo |) que é construido
tendo em conta as varias perguntas de pesquisa que foram anteriormente apresentadas, sendo

organizado por objetivos e questdes.
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Fundamentacéao tedrica

Para que as criancas pudessem adquirir um lugar de destaque e de respeito no seu
seio familiar, foi necesséario existir uma grande transformacdo na representacdo da sua
dependéncia biolégica, proporcionando-lhe assim uma nova interpretacdo no seio da
organizacao social (Dajez, 1994, citado por Cardona, 2006). Assim, foi a partir do século XVII
gue a sociedade comecou a alterar as varias conce¢fes que tinha relativamente a infancia,
reconhecendo a sua especificidade (Ariés, 1973, citado por Cardona, 2006).

“Retirando a crianga da sociedade dos adultos, a familia e a escola vao contribuir para
definir a identidade das criancas” (Cardona, 2006: 129). Deste modo, foi a partir do século XVIII
que, devido as transformacdes ocorridas na sociedade, nomeadamente a alteracdo da imagem
da mé&e e a emancipacao da mulher, foram criadas as primeiras instituicbes para as criangas
pequenas, cujo principal objetivo passava pela guarda das criangas mais carenciadas de forma
a responder as necessidades sociais mais urgentes, todavia s6 posteriormente se comegou a
valorizar o potencial educativo destas instituicbes (Cardona, 2006). E importante também
salientar que com o inicio do século XIX emergiu, em diferentes paises da Europa, a solucdo
da escola infantil, o que veio fortalecer e contribuir para uma nova concec¢ao sobre a infancia.
Assim em Portugal, segundo a Associacdo de Profissionais de Educacgéo de Infancia (APEI,
2007), as primeiras instituicdes para as criancas até aos 6 anos datam de 1834, durante a
Monarquia, pertencentes a iniciativa privada mas com preocupacdes sociais.

O inicio da educacéo de infancia como sistema publico de educacao surge nas ultimas
décadas da Monarquia, correspondendo a primeira legislacdo sobre educacao infantil. Porém,
€ importante também referir que a proliferacdo dos primeiros estabelecimentos de infancia esta
intrinsecamente ligada a organizagdo da familia moderna, relacionando-se com o
desenvolvimento dos sentimentos e da sua segmentacdo em trés dominios basilares: a
escolha do parceiro, as relacbes méae-bebé e o lar. Porém, e tendo em conta o tema da

presente investigacao, realco apenas o dominio das relacfes entre a crianca e a mae:

“- A relacdo mée-filho. Conquanto sempre tenha existido um afeto residual entre mée e
filho — produto de um elo biolégico — verificou-se uma mudan¢a na prioridade que o bebé
ocupava ha hierarquia racional de valores da mde. Enquanto na sociedade tradicional, a mae
(...) (estava sobretudo preocupada) com a desesperada luta pela existéncia — acima do bem-
estar do bebé, na sociedade moderna o bebé passou a ser extremamente importante; o amor
materno encarregar-se-ia de assegurar que esse bem-estar se sobrepusesse a tudo o mais (...).”
(Shorter, 1995, citado por Cardona, 2006: 131).

Tendo em conta os motivos que levaram ao aparecimento dos contextos de

atendimento a primeira infancia, relacionados, como vimos anteriormente, com aspetos de
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caréncia social, é importante perceber, entdo, qual a visdo que se estabelece sobre os
mesmos. Assim, em 1997, sai em Diario da Republica a Lei n.°5/97 de 10 de fevereiro, que
patenteia que “A educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia (...).” Deste
modo, e tendo em conta a mesma Lei e todas as transformacfes ocorridas na sociedade
portuguesa, atualmente as instituicbes da primeira infancia, nomeadamente o Jardim-de-
Infancia, tém como objetivo, entre outros, a promocao do desenvolvimento pessoal e social da
crianca, tendo em conta as experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacéo
para a cidadania.

Como afirma Cardona (2006) a educacdo de infancia tem ainda um novo caminho a
percorrer, de modo a procurar formas mais flexiveis de conceber o seu funcionamento.
Todavia, sdo de salientar todas as modificacbes que ocorreram, principalmente no que
concerne as relacdes estabelecidas entre os adultos e as criangas, pois as relacdes
estimulantes que a crianca desenvolve com as pessoas que cuidam dela“ (...)desde cedo e ao
longo da infancia, sao as pedras angulares da competéncia emocional e intelectual, permitindo
a crianca formar um elo de ligacdo profundo que se desenvolve originando um sentimento
partilhado de humanismo.” (Greenspan, 1997, citado por Post & Hohmann, 2007: 59).

Dentro deste quadro de analise das relagbes estabelecidas com a crianga, € importante
perceber que desde 0 seu nascimento as criangas aprendem ativamente com tudo o que as
rodeia. Contudo, é através das relacdes que estabelecem com as pessoas, e com 0s materiais
do seu quotidiano, que as suas aprendizagens diarias se tornam mais significativas (Post &
Hohmann, 2007).

E fundamental que os adultos apoiem as exploracdes diarias da crianca, uma vez que
estas sdo o foco das aprendizagens ativas, que se revelam como um pilar fundamental para o
crescimento e desenvolvimento humano saudavel. Deste modo, € crucial que as relagdes
estabelecidas entre adulto-crianca passem por uma base de verdadeira confianca, isto porque “
(...) a sorte da maior parte das criancas é terem sido bem abracadas muitas vezes. Com base
nisso ganham confianca num mundo amigével, mas, mais importante, por terem sido
abracadas com amor sdo capazes de progredir rapidamente no seu crescimento emocional.”
(Winnicott, 1987, citado por Post & Hohmann, 2007: 37). Assim, as interagbes que a crianca
desenvolve com os pais ou com os educadores/professores, influenciam significativamente o
seu crescimento e desenvolvimento.

Se as relagdes que a crianga cria com o adulto forem significativas, ou seja, se existirem
trocas de conhecimentos, construcdo de valores, valorizacdo das acles e estimulacdo para a
descoberta, estas tém a capacidade de moldar a imagem que a crianca estabelece sobre si
mesma, enquanto ser humano competente, confiante e merecedor de confianca. Por sua vez,

se um adulto oferecer a crian¢ca um apoio positivo, sélido e determinado, esta a contribuir em
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grande escala para um processo de ensino-aprendizagem mais rico e posterior compreensao
pessoal do mundo que a rodeia. Deste modo, € crucial a criagdo de um vinculo de qualidade
entre educador-crianca, pois “ (...) um sistema estavel de relagbes € um pré-requisito para a
capacidade de assimilar o padrdo social de valores aceites, normas, regras de comportamento,
conjunto de proibi¢des, através da imitacdo, assimilacéo e identificacdo.” (Falk, 1979, citada por
Post & Hohmann, 2007: 63).

No artigo “A Profissionalidade Especifica da Educacdo de Infancia e os Estilos de
Interacdo Adulto/Crianca” de Oliveira-Formosinho (2000), que tive oportunidade de analisar,
apresentam-se varios estudos realizados em diferentes contextos, onde pude verificar como é
crucial a interagdo e relacdo educador/professor-crianga para 0 sucesso do processo de
ensino-aprendizagem da mesma, independentemente dos anos de escolaridade em que esta
se encontra.

Mccartney, Philips e Scarr, em 1987 (citados por Oliveira-Formosinho, 2000) realizaram
um estudo através de uma amostra de 166 criancas entre os 3 e 0s 6 anos, onde concluiram
gue a quantidade de tempo do dialogo entre educador-crianga € imprescindivel para uma maior
aquisicdo da linguagem, desenvolvimento intelectual, competéncia social, sociabilidade e
consideracéo pelo outro. De outro estudo apresentado no mesmo artigo, realizado por Clarke-
Stewart em 1987, verificou-se que o0s fracos rendimentos das criancas e 0Ss seus
comportamentos menos cooperativos com 0s docentes estdo intrinsecamente ligados ao facto
de os professores serem mais controladores, punidores e diretivos. Por fim, Stipel, Daniels,
Galguzzo e Milburn, em 1992 (citados por Oliveira-Formosinho, 2000), verificaram que quando
a instrucdo prevalece mais sobre o professor do que sobre a crianga, esta tende a ser menos
sociavel com o docente. Isto €, quando um professor pratica um ensino focado em si proprio e
nao sobre a crianga, nasce uma relacdo sociavel menos positiva entre ambos.

E importante salientar que na interacdo educador-crianga ndo beneficia apenas a
crianca. A verdade € que juntos podem aprender e crescer com a relagdo estabelecida,
proporcionando momentos de grandes aprendizagens significativas para a vida pessoal e
profissional de ambos. Entdo o que traduz este conceito de aprendizagem? Segundo a andlise
das teorias behaviouristas, estas afirmam que a aprendizagem foca-se essencialmente nas
mudancas dos comportamentos, ou seja, as mudancas que o aprendiz produz; por seu lado, as
teorias cognitivistas centram a aprendizagem nas mudancas do conteado do conhecimento
memorizado, isto é, nas mudancas que refletem o que o aprendiz sabe (Bower & Hilgard, 1981,
citados por Fernandes, Alcada & Emidio, 1992). Assim, a aprendizagem alude aos
comportamentos e conhecimentos efetivos manifestados por um aprendiz num determinado
periodo (Fernandes, Alcada & Emidio, 1992). Entéo, qual a relacdo que existe entre o ensino e

a aprendizagem? “Atualmente, os educadores encaram o acto de ensinar como uma actividade
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bastante complexa, dificil e ardua, que se situa no nucleo do processo educacional.”
(Fernandes, Alcada & Emidio, 1992: 138).

Podemos afirmar que o processo de ensinar permite concluir que o ensino s6 tem
sentido quando se implica na aprendizagem correspondente do educando. Deste modo, (...)
acreditamos que ndo ha ensino sem aprendizagem e ensinar € levar o aluno a aprender
(aprender a pensar, a sentir, a agir).” (Fernandes, Algada & Emidio, 1992:138). Porém, e tendo
em conta estas definicbes, como podemos assegurar que a relacdo entre ensino e
aprendizagem, nas acecdes antes descritas, seja uma realidade do contexto escolar? Segundo
Fernandes, Alcada e Emidio (1992:139), poder-se-a obter essa realidade, por exemplo, quando
se considera o contexto cultural do aluno ou quando se oferece refor¢o positivo frequente.

Assim, e segundo Fernandes, Alcada e Emidio (1992), podemos referir que ensinar é
como “um jogo de xadrez”, onde todas as pecas tém que ser manipuladas com extrema
habilidade pelo professor, para levar o aluno a uma aprendizagem real, sélida, que permita a
permutacado do aprendido. E o que é aprender? A aprendizagem compromete uma modificagéo
no comportamento do individuo e pode ser vista como um resultado (produto = aprendizado) ou
como um processo (aprendizagem) envolvendo diferentes dominios: cognitivo, afetivo e
psicomotor.

Saliento que a existéncia de um curriculo na educacédo proporciona ao educador/professor
uma ferramenta essencial que contribui para o0 sucesso, quer do processo de ensino-
aprendizagem da crianga, quer do trabalho do mesmo. Entdo, o que é o curriculo? D’Hainaut
(1979, citado por Fernandes, Alcada & Emidio, 1992) menciona que o curriculo € um projeto
educativo que define: os fins, os alvos e 0s objetivos de uma acéo educativa; as vias, 0s meios
e as atividades utilizadas para atingir esses alvos; os métodos e os instrumentos para avaliar
em que medida a acao resultou.

Tendo em conta a organizacao curricular, podemos diferenciar quatro tipos de curriculo:

a) O curriculo centrado nos contelidos — este apresenta a mais antiga e usual estrutura
de organizar um curriculo, obedecendo a uma planificagdo prévia, onde se procura que 0S
alunos possam beneficiar de um ensino eficaz. Neste tipo de curriculos a aprendizagem
consiste mais na aquisicdo dos contetdos desejados do que na sua compreenséo (Taba,
1962, citado por Fernandes, Algcada e Emidio 1992);

b) O curriculo centrado nos alunos — neste tipo de curriculo a fonte de informacgéo
provém dos préprios alunos, das suas necessidades, interesses, capacidades e
experiéncias. Os conteldos representam meios que permitem analisar problemas ou
debater questbes por eles selecionados. Uma vez que este curriculo parte dos préprios
alunos, ndo é possivel elaborar uma planificacdo prévia, apenas organizar alguns recursos

que permitem multiplas escolhas para os alunos. Um dos objetivos principais da execuc¢ao
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e implementacdo deste tipo de curriculo, passa por tornar os alunos mais autbnomos e
aptos para uma aprendizagem permanente;

c¢) O curriculo centrado na sociedade — este resulta da escolha de temas de importancia
social e da andlise de problemas da vida das sociedades. Deste modo, as atividades sé&o
planeadas pelos alunos e pelo professor, o qual intervém mais ativamente na selecdo de
conteudos e de tarefas e orienta, modera e facilita todo o processo de aprendizagem;

d) O curriculo escondido — neste tipo de curriculos algumas finalidades educativas de
carater ideoldgico, sociolégico ou politico ndo sao formalmente explicitas, mas encontram-
se subjacentes a toda a organizacdo da escola e do trabalho do professor. Assim, 0s
professores veiculam as suas proprias posicdes e valores, ndo de um modo claro, mas
através de comportamentos espontdneos, e o0s alunos adotam estratégias para
solucionarem situacdes de contradicdo entre o que é explicito e implicito. Para Fernandes,
Alcada e Emidio (1992: 27), a implementacdo deste curriculo nas escolas cria um
problema que devera ser ultrapassado: reduzir a disparidade entre o que esta “patente” e o

que esta “escondido”.

No desenvolvimento do curriculo, sdo estipulados cinco dominios para a sua
implementacdo: as finalidades, os objetivos, os conteudos, as estratégias e a avaliagdo. As
finalidades educativas de cada sociedade tomam como referéncia os principios filoséficos
prevalecentes. Deste modo, as finalidades respondem a questdes sobre a fun¢édo da educacgéo
no desenvolvimento e crescimento do individuo e da coletividade e definem valores,
conhecimentos e competéncias necessarias ao seu desenvolvimento. Desta forma, a
formulacao das finalidades esta subjacente a transmissdo, conservacdo ou manutencdo da
heranga cultural ou para a criagdo de estimulos visando a mudanc¢a e o desenvolvimento do
individuo e da sociedade. Uma vez que as finalidades sao essenciais para o desenvolvimento
do curriculo, mas abrangem um nivel muito geral, é indispensavel, para as operacionalizar,
proceder a normas que delimitam o seu sentido. Estas formulagdes denominam-se de objetivos
que devem permitir e explicitar 0 que se pretende atingir com o processo educativo, em que
condicbes se deve operar a aprendizagem, com que meios e como se manifestam os
resultados. Definidos os objetivos, é importante determinar quais os contetdos que devem ser
considerados para a aprendizagem do aluno, pois toda a aprendizagem pressupde conteddos.
Deste modo, os objetivos orientam a selecdo, organizacdo e profundidade, pois definem a
guem se destina e para que servem o0s conteddos, sendo estes Ultimos processados seguindo
uma sequéncia logica, quer para o trabalho do docente, quer para a compreensdo e
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Para possibilitar que esta aprendizagem seja
desenvolvida, é necessario prever uma sequéncia de atividades a incrementar nas situagdes
educativas, selecionando para cada uma delas o papel do professor e do aluno. Os objetivos e

0os contetudos fornecem uma orientacdo para a escolha das estratégias, mas ndo sao
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suficientes para se efetuar o planeamento de aulas ou de outras situacfes educativas. Por fim,
a avaliacdo consiste na analise da estrutura do sistema e da sua funcionalidade, verificando se
h& adequagbes as necessidades e as finalidades definidas. Assim, este dominio subsiste na
atribuicdo de valores, tendo por base uma apreciacdo necessariamente subjetiva, pois é
possivel associar juizos de natureza qualitativa a expressdes quantitativas. Para este efeito,
s80 necessarios instrumentos que se revistam de validade, fidelidade e de sensibilidade,
discriminando os sujeitos (Fernandes, Alcada e Emidio 1992).

E importante perceber que todas as mudancas e transformagbes ocorridas na
sociedade emergiram e provocaram também grandes alteracdes e modificacbes no ensino.
Deste modo, o educador/professor desempenha um papel fulcral para o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem das criancas, na medida em que “ (...) fazer aprender pressupde a
consciéncia de que a aprendizagem ocorre no outro e so é significativa se ele se apropriar dela
activamente. Por isso mesmo s&do precisos professores. (...) Mas é justamente porque
aprender € um processo complexo e interactivo que se torna necessario um profissional de
ensino — o professor.” (Roldao, 1999: 114).

Tendo em conta a minha questdo de investigacdo pretendo de seguida e mais
concretamente, através de leituras realizadas e a partir de reflexdes pessoais decorrentes dos
diferentes locais de estagio, salientar a importancia do papel do educador/professor para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem da criancga.

Quando uma crianga vai para o Jardim-de-Infancia, vé o educador como o0 modelo a
seguir, observando as suas atitudes e recriando as suas posturas. Deste modo, considero que
o papel do educador é fundamental no desenvolvimento cognitivo e fisico da crianca. Pois esta
€ um ser que se liga aos outros por lagcos dominantemente afetivos, expressando-se de forma
franca e esponténea. Deste modo, a sua aceitacdo ao Jardim-de-Infancia s6 é possivel se
encontrar uma relacdo afetiva semelhante a que desenvolve com os pais (Mendonga, 1994).

Saliento a importancia do papel do educador enquanto ser afetivo e atento as
necessidades de cada crianca. E crucial para a crianca sentir-se bem no espaco educativo,
criando elos de ligac&o, tanto com a comunidade instrutiva como com os restantes colegas. E
importante que o educador pondere bem as suas decisbes, considerando sempre a melhor
avaliacdo possivel de cada situagéao.

As expetativas mais comuns acerca dos professores, trazidas pelos alunos séo: ser
fonte de conhecimento e de sabedoria; ser providenciador de respostas aos desejos dos
alunos e ser o que traz consolo e conforto, que permitird ao aluno aprender passivamente; ser
objeto de admiracéo e inveja, pelas suas caracteristicas, qualidades e poder; e, ser juiz ou uma
figura de autoridade — aquele que tem poder para resolver os conflitos, administrar a justica e
dar seguranca perante os problemas mais ameacadores (Dias, 1988). Assim, € importante que

a crianca se identifigue com o professor nos seus objetivos e necessidades pessoais, ao
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mesmo tempo que o professor precisa de se identificar com a crianga, tornando-se este o
passo primordial de ser professor.

Entende-se a aprendizagem como “(...) um processo de construcdo de significados e
atribuicao de sentido (...)” e o ensino como a “ (...)ajuda necessaria para que esse processo se
realize na direccdo desejada.” (Scheerens, 2004:18). S6 desenvolvendo estes dois conceitos €
que a atividade do professor ser4 mais ou menos eficaz em funcdo de se ajustar a do aluno,
em cada momento da aprendizagem. Podemos entdo afirmar que um ensino de qualidade, ou
seja, um ensino eficaz, é aquele que oferece uma ajuda fulcral, sustentada e ajustada aos
alunos durante o processo de ensino-aprendizagem.

A funcdo do professor e educador €, portanto, coadjuvar a atividade mental das
criangas, de modo a permitir a constru¢do e a aquisicdo de novos conhecimentos, a partir da
reconstrucao e da reorganizacao dos que ja possuem. “Se a ajuda oferecida ndo se conecta de
alguma forma com os esquemas de conhecimento do aluno, se ndo é capaz de mobiliza-los e
activa-los e, ao mesmo tempo, for¢car a sua reestruturacdo, o professor ndo estara a cumprir
efectivamente a sua missgo.” (Onrubia, 1993, citado por Marchesi e Martin, 2003: 243). Assim,
“(...) a condigcao basica para que a ajuda educativa seja eficaz e possa actuar como tal, é que
essa ajuda se ajuste a situacdo e as caracteristicas que apresente, em cada momento, a
actividade mental construtiva do aluno.” (Onrubia, 1993, citado por Marchesi e Martin, 2003:
243).

Em suma, compreendo que é importante que um educador/professor de qualidade
ofereca um ambiente bem organizado, que permita que cada crianga estabeleca uma relagéao
com o mundo ao seu proprio ritmo; ofereca um contexto adequado, que promova a autonomia
e a capacidade da crianca se envolver num leque cada vez mais diversificado de atividades;
organize um contexto que responda as necessidades de todos (familias, profissionais,
criangas); e promova um espago com variedade de recursos e objetos que favorecam o
desenvolvimento cognitivo e fisico da crianga.

Tendo em conta todas as ideias anteriormente anunciadas, de seguida sera
apresentada a andlise dos dados que foram recolhidos através das entrevistas realizadas a
duas educadoras de infancia, um professor do 1.° ciclo do Ensino Bésico, trés encarregados de

educacao e quatro criangas, duas do Jardim-de-Infancia e duas do 1.° ciclo do Ensino Basico.
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Analise dos dados

A recolha dos dados constitui apenas a primeira fase de todo o trabalho empirico.
Deste modo, a realizagdo da pesquisa decorre da organizacdo e do tratamento desses dados
(Afonso, 2005). A analise dos dados recolhidos teve como objetivo explorar as diferentes
informagbes que foram fornecidas pelos entrevistados, tendo em conta as suas respostas as
questbes formuladas. Posteriormente descrevem-se as varias etapas e procedimentos
utilizados para a andlise dos contetdos das mesmas:

a. A partir da transcrigcéo integral de cada entrevista, realizou-se uma primeira leitura que
proporcionou a obtencédo de uma ideia global de todo o contetdo abordado, de forma a poder
conhecer e selecionar os diferentes temas que estdo subjacentes ao presente trabalho de
investigacao;

b. Através de uma segunda leitura, selecionou-se de forma mais minuciosa os dados que
iriam ser analisados (Anexo Il);

c. De seguida, e tendo em conta essa sele¢cdo, procedeu-se a realizagdo de um texto,
que de acordo com as respostas dadas pelos entrevistados, dividiu-se por duas categorias e
gquatro subcategorias de analise de dados (Anexo Il):

I- Categoria: ConcecbOes sobre a funcdo das instituicbes educativas e principais
aprendizagens proporcionadas.
Definiram-se as seguintes subcategorias:
1. Principais funcBes que caraterizam as diferentes valéncias: Creche, Jardim-
de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico;
2. Aprendizagens que sao proporcionadas nas diferentes instituicbes educativas
as criangas: Creche, Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico.
[I- Categoria: Concecdes sobre a funcéo e o papel dos profissionais.
Definiram-se as seguintes subcategorias:
1. Caracteristicas da funcao e do papel do educador e do professor do 1.° ciclo
do Ensino Basico;
2. Caracteristicas/competéncias que estao na base de um bom desempenho do
papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Bésico.

d. Por fim, elaborou-se o cruzamento de todos os dados onde se retiraram as principais
conclusdes da presente investigacdo sobre as varias conceg¢des que os diferentes agentes que
estdo envolvidos no processo educativo tém sobre o papel do educador e do professor do 1.°
ciclo do Ensino Basico.

E importante ainda relembrar que as entrevistas foram realizadas com duas

educadoras de infancia (E.l.1/2), um professor do 1.° ciclo do Ensino Basico (P1), trés
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encarregados de educacao (E.E.1/2/3) e com quatro criangas — duas do Jardim-de-Infancia e
duas do 1.° ciclo do Ensino Bésico (C1/2/3/4).

Categoria: Concecbes sobre a funcao das instituicbes educativas e principais

aprendizagens proporcionadas

Subcategoria: Principais funcdes que caraterizam as diferentes valéncias: Creche,

Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico

Para os profissionais entrevistados as principais funcdes que caraterizam a valéncia
de Creche passam pelo desenvolvimento da autonomia da crianca, assim como pelos cuidados
de higiene, de alimentacéo e afetivos, uma vez que “Na creche a parte do educar a criancga, €
mais o cuidar.” (E.l.2). Para além destes, 0s entrevistados mencionaram ainda a importancia da
afetividade como caracteristica também do educador neste contexto, uma vez que este tem
como funcéo “(...) amar, dar carinho, é ver se a crianga tem fome, sede, se esta com uma dor,
ou seja, ali ha um trabalho que nao é tao visivel, ndo ha um trabalho de parede.” (E.I.1).

Na valéncia de Jardim-de-Infancia, para além dos cuidados primarios e de rotina, as
principais funcdes que os entrevistados, mais precisamente os profissionais, indicam centram-
se no desenvolvimento integral da crianga, promovendo uma preparacdo cada vez mais
especifica para o préximo nivel de ensino: a escola do 1.° ciclo do Ensino Basico, que envolve
varias areas de conteldo, como por exemplo a Lingua Portuguesa, a Matemética e as
Expressoes.

A principal funcéo da Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico para uma educadora e para
um pai destina-se a “(...) no meu entender, ajudar a crescer, ajudar a saber estar, a continuar
um pouco 0 nosso trabalho desenvolvido no pré-escolar mas ja desenvolvendo outras
competéncias.” (E.l.1), “Na escola, acabam por dar uma continuagdo daquilo que ja vem a
desenvolver desde o Jardim-de-Infancia.” (E.E.3). Contudo, este trabalho para os entrevistados
ja ndo passa tanto pelos cuidados primarios ou de rotina “Na escola do 1.° ciclo o que eu acho
€ que a parte do cuidar vai caindo, vai sendo menos necessario porque a crianca tem mais
autonomia, e a parte das aprendizagens e conhecimento vai sendo cada vez mais urgente.”
(E.I1.2).

Em suma, esta valéncia proporciona “ (...) a aquisicdo de conhecimentos de acordo com a
sua idade e com os contetdos exigidos neste nivel de ensino que € o 1.° ciclo ao nivel de

varias areas (...).” (P1).

Subcategoria: Aprendizagens que sao proporcionadas nas diferentes instituicdes

educativas as criancas: Creche, Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino

Basico
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Na valéncia de Creche, o ensino do cumprimento das regras de socializagdo e o
desenvolvimento de conhecimentos através da brincadeira e do contacto com o outro, sdo as
principais aprendizagens que sao proporcionadas as criancas que 0s entrevistados
evidenciam, nomeadamente dois encarregados de educacgédo “Sobretudo educagéo, regras, e
gue tenham algumas bases para um bom 1.° ciclo e por ai fora. Na creche ajudam muito, a
aprender a andar, a tirar as fraldas, as rotinas.” (E.E.1), “Considero varias coisas: saber lidar
com as outras criancgas, respeitar o espaco de cada um; aprender a brincar que acho que é o
essencial.” (E.E.2).

Essas mesmas aprendizagens séo propiciadas na valéncia de Jardim-de-Infancia,
porém o0s entrevistados, tanto profissionais como encarregados de educacdo, acrescentam
também o desenvolvimento de competéncias na area das Expressdes, nomeadamente o
pintar, o desenhar, a realizagdo de trabalhos manuais. Porém sempre enfatizando a
importancia da brincadeira como forma de atingir os diferentes objetivos para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem da crianga, pois tal como uma crianga entrevistada afirma
“Yenho ao Jardim-de-Infancia para brincar e para fazer trabalhos.” (C1).

Para os entrevistados, profissionais e encarregados de educagdo, as aprendizagens
gue sdo proporcionadas as criancas na Escola concentram-se no desenvolvimento da sua
autonomia e de competéncias que Sdo0 essenciais para 0 seu processo evolutivo, como
aprender a ler, a escrever, a fazer contas. Tal como afirma uma crianga que frequenta o 1.°
ciclo do Ensino Basico: “Eu venho aprender coisas, como por exemplo: agora estou a aprender
0s animais. Eu acho que é importante vir a escola porque se nao, ndo sabiamos fazer coisas:
n&o sabiamos ler, ndo sabiamos escrever, ndo sabiamos fazer coisas!” (C3).

Todavia, um pai afirma que as criancas na Escola passam muito tempo fechadas nas
salas, 0 que delimita o seu interesse e motivagdo pelos contetdos expostos, bem como requer
um profissional atento e competente que saiba cativar e envolver as criangcas em todas as
atividades que desenvolve: “(...) estd-se a deixar os alunos presos demais dentro da sala de
aula. Isso s6 vai prejudicar o rendimento da crianca. E para isso € preciso que existam
profissionais competentes, que saibam motivar as criangas em todas as atividades que fazem!”
(E.E.D).

Categoria: Concecbes sobre afuncao e o papel dos profissionais

Subcategoria: Caracteristicas da funcao e do papel do educador e do professor do 1.°

ciclo do Ensino Basico

As principais caracteristicas da funcéo e do papel do educador para os profissionais e

para os encarregados de educagdo passam por este ser afetuoso, sensivel, que saiba dar o
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exemplo, que domine os conteudos do seu trabalho e que saiba adequar os diferentes
objetivos aos varios grupos de criancas: “(...) Acima de tudo estar disponivel e manter uma
atitude de envolvimento, de gosto, de paixdo pela profissdo. (...) Um bom educador € o
empenho, o envolvimento e essa faceta de conseguir manter sempre viva a nossa parte de
crianca.” (E.l.2). No entanto, todos os pais entrevistados caraterizaram o educador como sendo
uma segunda figura materna, que deve estabelecer uma relacdo de amizade, de compreensao,
de confianca e de seguranca com a crian¢a, mas principalmente que saiba amar, pois “Para ja
nem toda a gente pode ser educador de infancia, essa é logo a primeira, as pessoas tém que
ter uma dose de carinho, saber compreender a crianga, saber compreender as birras, impor as
regras, ensinarem a estar.” (E.E.3).

Quer para os pais como para os profissionais, as principais caracteristicas da fungéo e
do papel do professor do 1.° ciclo do Ensino Bésico, ja ndo se centralizam tanto numa ligagéo
emocional afetiva e sensivel “ O professor, por seu lado, ja ndo precisa de ser tdo afetuoso
como o educador, e deve saber cortar cada vez mais essa ligagdo afetiva para a crianca
também desenvolver-se de forma auténoma.” (E.E.2). Porém, uma educadora de infancia
assinala essa quebra de afetividade como sendo algo menos positivo: “Um bom professor era
precisamente ndo se esquecer dessa parte de crianga porque ja se esqueceram, conseguirem
baixar um bocadinho mais os joelhos e falarem mais ao nivel da crianga (...) acho que isso
também faz muita falta para o sucesso.” (E.I.2).

Desta forma e evidenciando as principais conclusGes face a esta subcategoria, as
principais caracteristicas que os pais e profissionais atribuem ao bom educador, em primeiro
lugar, ser afetuoso, sensivel, que saiba dar o exemplo, e que represente uma segunda figura
materna para as criancas; e em segundo lugar que domine todos os conteddos do seu
trabalho, adequando os diferentes objetivos aos varios grupos de crian¢as. Por seu lado, as
principais caracteristicas que se devem destacar num bom professor do 1.° ciclo séo
evidenciadas pelos pais e profissionais, primeiramente pelo desenvolvimento da autonomia da
crianca, pela capacidade de ensinar aprendizagens novas em diferentes areas, pela aptidao
para impor regras de convivéncia, pela necessidade de abarcar um vasto leque de
conhecimentos sobre o curriculo e todos os contetdos que vai trabalhar com a turma: “O bom
professor € aquele que planifica as suas aulas, tem um conhecimento do curriculo e dos
conteudos que os alunos deveréo trabalhar e adquirir (...).” (P1), “Num professor mantenho a
compreensdo e a sensibilidade, mas ja dou primazia ao desenvolvimento da autonomia, o
ensinar para a vida, saber estar, aprender a estudar.” (E.l.1), “Um bom professor deve ser
aquele que consegue desenvolver regras e deve saber cativar o aluno (...). ” (E.E.1). Em
segundo lugar, pela capacidade de preparar e ensinar a crianca para a vida, ou seja, o
professor deve saber “ (...) gerir ndo s6 a aprendizagem dos alunos mas também a sua relacéo

dentro e fora da escola, inclusivamente familia-escola e escola-familia.” (P1).
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Subcategoria: Caracteristicas/competéncias que estao na base de um bom desempenho

do papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico

“Eu ndo espero que o educador seja professor, mas cada vez estédo a tornar mais 0s
educadores professores, comec¢a logo com o facto do meu filho com 2 anos ter manual.”
(E.E.1). Dessa forma, as caracteristicas que estdo na base de um bom desempenho do papel
do educador para os pais passam por este ter uma imaginacdo e uma criatividade bastante
férteis, que consiga desenvolver novas competéncias através das rotinas e das atividades que
planeia, que compreenda a crianca e que saiba aplicar o seu trabalho a criancas com
diferentes faixas etérias. Tal como afirma um pai “Muitas vezes as criangcas passam mais
tempo com os educadores do que as vezes com 0s pais, e 0os educadores também tém que
saber serem pais, maes, médicos, psicologos, amigos.” (E.E.3).

Por seu lado, as caracteristicas/competéncias que estdo na base de um bom
desempenho do papel do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico, para os pais, centram-se no
facto de este ser empenhado no seu trabalho, ser exigente consigo préprio e com as criangas,
bem como siga o curriculo, conseguindo fazer com que a crianca aprenda através da
motivacao. Tal como dois encarregados de educacao afirmam “O professor deve sobretudo ser
empenhado no seu trabalho, ser exigente consigo préprio, e tentar por tudo que as crian¢as
aprendam para adquirirem as competéncias.” (E.E.1), “O bom desempenho do papel do
professor tem que passar por competéncias como e, principalmente gostar de ensinar (...).
Tem de conseguir seguir o curriculo e fazer aprender a crianca através de motivacdo e
empenho e muito trabalho e esforgo pessoal.” (E.E.2).

Porém, um encarregado de educagdo menciona que a grande diferenca que existe
entre as caracteristicas/competéncias que estdo na base de um bom desempenho do papel do
educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Bésico seria a seguinte: “O educador passa
muito por dar o mimo, e o professor, também por aquilo que os pais esperam dele, ja é visto

como transmissor de conhecimentos.” (E.E.1).

Andlise dos resultados e principais conclusdes

Toda a investigacdo recente tem patenteado o valor da infancia e da competéncia
precoce da crianca pequena (Oliveira-Formosinho, 2008). Caracteriza-se a crianca, nos dias de
hoje, como sendo competente, mais resistente e com maiores potencialidades. Desse modo,
as diferentes instituicbes educativas por onde a crianca tem oportunidade de passar devem
aproveitar e dinamizar essas competéncias, pois a investigacdo evidencia que a educacao sé
tem consequéncias no presente e no futuro da crianca “(...) se esta for um servico educacional
de qualidade.” (Oliveira-Formosinho, 2008: 57). Porém, o modo como se oferece esse servi¢co

depende da formacéo dos profissionais dessas mesmas instituicoes.
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Na sequéncia destes principios, o cruzamento dos diferentes pontos de vista permite
evidenciar as diferentes concecdes que o0s Varios entrevistados tém sobre o quotidiano do
contexto escolar, quer relativamente as fungbes das instituicbes educativas, quer ao papel e
funcéo do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico. Este cruzamento permite
também confrontar varias perspetivas de diferentes agentes que estdo envolvidos no processo
educativo: criancas, pais e profissionais.

Tal como foi referido anteriormente, foi a partir do século XVIII, que devido as
transformac8es ocorridas na sociedade, nomeadamente a alteracdo da imagem da mae e a
emancipacdo da mulher, que foram criadas as primeiras instituicbes para as criancas
pequenas, cujo principal objetivo passava pela guarda das criangas mais carenciadas, todavia
s6 posteriormente se comegou a valorizar o potencial educativo destas instituicdes (Cardona,
2006). Assim, as alteragdes na sociedade tém fomentado também mudancas das funcdes das
familias, levando-as a procurar resolugdes complementares para os cuidados das criancgas fora
do contexto familiar. Deste modo, e tal como é abordado na primeira categoria sobre a fungéo
das instituicdbes educativas e principais aprendizagens proporcionadas, e consequente
subcategoria que evidéncia as principais funcdes que caracterizam as diferentes valéncias:
Creche, Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Bésico, podemos afirmar que a

valéncia de Creche tem como principais funcdes:

“Facilitar a conciliacdo da vida familiar e profissional do agregado familiar; Colaborar com a

familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em todo o processo evolutivo da
crianga; Assegurar um atendimento individual e personalizado em funcdo das necessidades
especificas de cada criangca; Prevenir e despistar precocemente qualquer inadaptacao,
deficiéncia ou situacao de risco, assegurando o encaminhamento mais adequado; Proporcionar
condicdes para o desenvolvimento integral da crianga num ambiente de seguranca fisica e
afetiva; Promover a articulagdo com outros servicos existentes na comunidade.” (Artigo 4.° da
Portaria n.° 262/2011 de 31 de agosto).

Através da andlise destes objetivos referidos no artigo 4.° da Portaria n.° 262/2011 de
31 de agosto, podemos encontrar varios critérios semelhantes que o0s entrevistados
evidenciaram através dos seus pontos de vista, tais como “ (...) na creche trabalhar-se muito
as emocdes e os afetos, bem como os trabalhos e cuidados primarios.” (E.I.1), e ainda “O
principal objetivo, no meu entender, é educar, sabendo que para mim o educar € atender ao
desenvolvimento integral da crianga.” (E.|.2). Pois, tal como é mencionado na mesma Portaria,
a valéncia de Creche assume um papel crucial na conciliacdo da vida familiar e profissional das
familias “ (...) proporcionando a crianga um espago de socializagdo e de desenvolvimento
integral, com base num projecto pedagogico adequado a sua idade e potenciador do seu

desenvolvimento, no respeito pela sua singularidade.”
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Assim podemos realcar como principais conclusdes da primeira subcategoria desta
investigacdo relacionada com as principais fungbes da valéncia de creche, tendo em conta
estes varios pontos de vista, que as mesmas passam por garantir que as experiéncias e rotinas
da crianca sejam asseguradas e satisfeitas as suas necessidades fisicas, de afeto, de
seguranca, de reconhecimento e afirmacgédo, de se sentir competente e de se sentir bem
consigo prépria e com o mundo que a rodeia (Portugal, 2011). Neste sentido, as principais
aprendizagens que sdo proporcionadas as criancas que frequentam esta valéncia passam
sobretudo pela “ (...) educacao, regras, e que tenham algumas bases para um bom 1.° ciclo e
por ai fora.” (E.E.1),“Considero varias coisas: saber lidar com as outras criancas, respeitar o
espaco de cada um; aprender a brincar que acho que é o essencial.” (E.E.2).

No artigo 2.° da Lei n.°5/97 de 10 de fevereiro, a Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar
apresenta como principio geral que a Educacéo Pré-Escolar € a primeira fase da educacéo
bésica que promove e desenvolve um processo de educacgdo ao longo da vida da crianga, “
(...) sendo complementar da ac¢ao educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
relacéo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena
insercdo na sociedade como ser autonomo, livre e solidario.”. Tal como afirma um dos
entrevistados “No Jardim-de-Infancia, além da autonomia pessoal (...) penso que podemos
incidir um pouco mais nas regras do trabalho individual, em grupo, no trabalho de sala (...).
Neste caso, o Jardim-de-Infancia comeca ja a entrar na socializagdo, na comunidade (...).”
(P1).

Assim, podemos afirmar como principais conclusbes da subcategoria referente as
principais fungdes que caraterizam a valéncia de Jardim-de-Infancia, como sendo um espago
onde a crianca se sinta confortavel, rodeada de um ambiente repleto de diversas condicfes de
aprendizagens. Este lugar deve ser pensado e organizado em funcéo da crianca e adequado
as atividades que nele se desenvolvem, oferecendo condi¢cdes que Ihe permitam descobrir e
relacionar-se com o0 mundo a sua volta. Neste sentido, e tal como enuncia um dos objetivos
pedagoégicos da educacgdo pré-escolar, é fundamental “Estimular o desenvolvimento global da
crianca no respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens significativas e diversificadas.” (OCEPE, 1997: 15). Assim, e tal
como se constata na subcategoria que aborda as diferentes aprendizagens que séo
proporcionadas as criangas no Jardim-de-Infancia, podemos afirmar que estas se centram no
desenvolvimento de varias areas de conteudo, nomeadamente na area de formacgéo pessoal e
social, de expressdo e comunicagdo, bem como na érea de conhecimento do mundo (OCEPE,
1997).

A andlise do artigo 7.° da Lei de Bases do Sistema Educativo n.°49/2005 de 30 de
agosto, entre outros, salienta como principal objetivo da Educacdo Béasica a oferta de uma

formacdo geral comum a todas as criancas, proporcionando a “ (...) descoberta e o
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desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito
critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realiza¢do individual
em harmonia com os valores da solidariedade social.” Com base neste principio, também um
dos entrevistados realcou como principal funcdo da Escola do 1.° ciclo do Ensino Béasico “(...)
o desenvolvimento de algumas competéncias, a aquisicdo de conhecimentos de acordo com 0s
conteudos exigidos ao nivel de varias areas (...).” (P1). Deste modo, podemos salientar que as
principais aprendizagens que séo facultadas as criancas nesta valéncia passam pelo dominio
de vérias areas, homeadamente Lingua Portuguesa, Estudo do Meio e Matemética, uma vez
que “(...) Aqui ja aprendem varios temas que o ajudam a evoluir naquela fase em que ele ja
sabe e aprende as letras, a ler e escrever, os numeros, a fazer contas...tudo aquilo que é
necessario para o melhor processo evolutivo dele.” (E.E.2).

Um dos objetivos principais comum as trés valéncias educativas, Creche, Jardim-de-
Infancia e Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico, centra-se na participacdo da familia no
processo de ensino-aprendizagem da crianca. Deste modo, € importante que os educadores e
os professores assegurem a articulagdo entre a instituicdo educativa e as familias, com o
objetivo de encontrar resposta as diferentes necessidades, quer da crianca quer da sua familia.
E importante perceber que esta parceria entre instituicdo educativa e a familia tem efeitos
cruciais na formacgéo e educacdo da crianca, tendo consequéncias negativas ou positivas para
o seu desenvolvimento (OCEPE, 1997). Assim, a comunica¢do que € estabelecida entre os
profissionais e o0s pais € essencial para o sucesso do processo educativo da crian¢a, uma vez
que, e tendo em conta a segunda categoria desta investigacdo onde se procura perceber as
diferentes concecbes sobre a funcdo e o papel dos profissionais, estes profissionais da
educagao devem saber “ (...) analisar cada crianca e perceber o que € que cada uma precisara
para atingir todos os objetivos, mas ndo tem que ser da mesma forma, e para isso é preciso
Mmuita paciéncia, mas também ser amigo, exigente, e ensinar em funcao disso.” (E.E.2).

Tal como vimos anteriormente, para a maioria dos entrevistados, e mais precisamente
para os pais, existe uma distingdo entre a funcéo e papel do educador e a do professor do 1.°
ciclo do Ensino Basico. O educador, segundo os encarregados de educacgédo, é alguém que se
carateriza como sendo uma segunda figura materna, que deve ser carinhoso, afetuoso, atendo
a todas as necessidades e cuidados basicos da criangca. Porém, para estes mesmos
entrevistados, o professor ja ndo necessita de estabelecer uma relacdo tdo afetuosa com a
crianca, mas sim deve procurar impor e desenvolver regras, bem como deve ensinar os
diferentes conteudos tendo em conta o curriculo “ (...) no jardim o trabalho est4 mais focado
para o trabalho das emogdes, no 1.° ciclo esta mais direcionado para o trabalho dos conteddos
(...).” (E.E.3), “O educador passa muito por dar o mimo, e o professor, também por aquilo que
0s pais esperam dele, ja é visto como transmissor de conhecimentos. (...) Mas o educador e o

professor tém que ser 0s pais, 0s psicélogos, os ouvintes das criangas.” (E.E.1).
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E pertinente afirmar que uma intervencéo educativa de qualidade pressupde que o
profissional desenvolva a capacidade de ponderar a perspetiva dos outros, bem como de
assumir e colocar-se na 6tica da propria crianga (Portugal, 2009). Desse modo, é importante
gue, tanto o educador como o professor, desenvolvam as suas dimensfes pessoais,
nomeadamente a empatia, a intuicdo e autenticidade nas relacbes que estabelecem quer com
as criancas quer com o0s outros profissionais. Para Laevers (1998, citado por Portugal, 2009)
um importante indicador de qualidade de um profissional que trabalhe com “o humano” é a
intuicdo. Deste modo, as principais conclusdes referentes as caracteristicas da funcdo e do
papel do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico, destacam-se como sendo um
profissional capaz de estabelecer contacto com a crianca, ganhando a sua confianga,
estimulando e envolvendo a criangca em todas as atividades, o que pressupde que o
profissional reconheca os “sinais” que a crianca evidencia e estabeleca uma relagao carinhosa
com a mesma. “Este papel de apoio em que o adulto, em conjunto com a crianga, cria uma
zona de desenvolvimento préximo, requer a mais alta competéncia do adulto (...).” (Portugal,
2009:13).

Apesar das diferencas assinaladas referentes as funcées e papéis dos educadores de
infancia e dos professores do 1.° ciclo do Ensino Béasico, é importante compreender que ambos
tém objetivos comuns no que toca ao desenvolvimento do sucesso do processo educativo da
crianca. Deste modo, é fundamental a relacdo que estes mesmos profissionais estabelecem
com as criangas. Tal como foi referido anteriormente, se as rela¢cdes que a crianga cria com 0s
profissionais forem significativas, ou seja, se existirem trocas de conhecimentos, construgéo de
valores, valorizacdo das acles e estimulacdo para a descoberta, estas tém a capacidade de
moldar a imagem que a crianca estabelece sobre si mesma, enquanto ser humano
competente, confiante e merecedor de confianca. Por sua vez, se o profissional oferecer a
crianga um apoio positivo, solido e determinado, estd4 a contribuir em grande escala para um
processo de ensino-aprendizagem mais rico e posterior compreensao pessoal do mundo que a
rodeia. Deste modo, € crucial a criacdo de um vinculo de qualidade entre profissional-crianca,
pois “(...) um sistema estavel de relagbes é um pré-requisito para a capacidade de assimilar o
padrdo social de valores aceites, normas, regras de comportamento, conjunto de proibicoes,
através da imitacdo, assimilagdo e identificacdo.” (Falk, 1979, citada por Post & Hohmann,
2007: 63).

O educador e o professor do 1.° ciclo do Ensino Basico tém um importante papel para o
sucesso da transicdo da crianga na entrada da escolaridade obrigatdria. “A mudanca de
ambiente educativo provoca sempre a necessidade de adaptacdo por parte da crianca que
entra para um novo meio social em que lhe sdo colocadas novas exigéncias.” (OCEPE,

1997:89). Neste sentido, seria igualmente relevante que existisse uma relacdo entre educador
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e professor, baseada na compreensao dos desenvolvimentos que se realizam quer na valéncia

de Creche e Jardim-de-Infancia, quer no 1.° ciclo do Ensino Basico.

Com base em toda esta analise, podemos concluir que as diferengas que existem no

desempenho do papel do educador e do professor do 1.° ciclo ndo sé&o assim tdo colossais,

pois tal como refere uma educadora de infancia:

“Porque se nés formos ver o perfil do educador de infancia para o professor do 1.° ciclo é

igual praticamente. (...) Os objetivos do Jardim-de-Infancia sdo completamente diferentes

dos objetivos do 1.° ciclo, embora ndo o sejam, as pessoas é que os tornam. (...) Elas

(professoras do 1.° ciclo) ttm um curriculo muito rigido, e cada vez mais. Elas também se

sentem pressionadas por isso, e pelos objetivos que tém de cumprir. E na educacao pré-

escolar temos as orientagées curriculares que de uma maneira mais ligeira nés damos as

mesmas coisas, mas temos que ir muito mais ao encontro da crianga.” (E.l.2).

Neste sentido, as OCEPE evidenciam e defendem a mesma ideia anteriormente

apresentada:

“Ao lerem o programa do 1.° ciclo os educadores poderdo compreender que ndo ha

grande diferenca entre os principios e orientacbes gerais que ai sdo apresentados e 0s

gue podem encontrar nas Orientacdes Curriculares. Também os professores poderéo

encontrar, nestas, referéncias que lhes facilite a compreenséo dos objetivos e praticas da

educacao pré-escolar.” (1997:89).

Deste modo, o Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto define o perfil geral de

desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos basico e

secundario. Através da tabela seguinte, podemos observar as diferencas e semelhancas

existentes entre o perfil de cada um destes profissionais:

Tabela 2 - Anédlise comparativa entre o perfil especifico do educador e do professor do 1.° CEB

Categorias

Perfil especifico dos educadores de
infancia

Perfil especifico dos professores do
1.°ciclo do Ensino Basico

| - Perfil

Aprovado em diploma préprio, tem por
base a dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem do presente
perfil.

A formacé@o do educador capacita para o
desenvolvimento de outras funcdes
educativas, nomeadamente no quadro da
educacédo das criancas com idade inferior a
3 anos.
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O perfil de desempenho do professor é
aprovado em diploma préprio, tendo em
conta as especificacbes constantes do
presente diploma, dando-lhe apenas a
capacidade para lecionar neste ciclo, de
acordo com a sua formacao académica.
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Il - Concecéo e
desenvolvimento
do curriculo

O educador cria e desenvolve o curriculo,
através da planificacdo, organizacao e
avaliacdo do ambiente educativo, bem
como das atividades e  projetos
curriculares.
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O professor do 1.° ciclo desenvolve o
curriculo, tendo em conta um contexto de
uma escola inclusiva, mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos
das areas que o fundamentam.

O educador de infancia mobiliza o
conhecimento e as competéncias
necessarias ao desenvolvimento de um
curriculo  integrado, no ambito da
expressdo e da comunicagcdo e do
conhecimento do mundo.

O professor do 1.° ciclo promove a
aprendizagem de competéncias
socialmente relevantes, no ambito de uma
cidadania ativa e responsavel, enquadradas
nas opgOes de politica educativa presentes
nas varias dimensGes do curriculo,
trabalhando as areas de Lingua
portuguesa; Matematica e Ciéncias sociais
e da natureza.

Il — Integracé&o do
curriculo

Através da analise comparativa destes perfis, podemos verificar que relativamente a
criagcdo e desenvolvimento do curriculo existe uma evidente distingdo entre o papel do
educador e o papel do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico. Esta distingdo subsiste devido
ao curriculo que em ambos os niveis de ensino € implementado. As tarefas destinadas ao
educador tém por base a organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, a planificacdo e a
execugdo de projetos curriculares, onde se pretende privilegiar o relacionamento e
envolvimento das criangas e restante comunidade educativa. J4 no que diz respeito ao papel
do professor do 1.° ciclo a este nivel, tem como tarefas a participacdo na construcdo do Projeto
Curricular de Escola e a elaboracdo do Projeto Curricular de Turma. No que respeita a
integracdo do curriculo, cabe ao educador mobilizar os conhecimentos e competéncias
necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado no ambito da expressédo e
comunicagdo e do conhecimento do mundo. Por sua vez, o trabalho a ser desenvolvido pelo
professor tem por base a promocdo de aprendizagem das competéncias presentes nas varias
dimensdes do curriculo: Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias sociais e da natureza.

Assim, e evidenciando as principais conclusdes de toda esta investigacdo, € importante
gue tanto as instituicbes como os profissionais que nelas trabalham, e mais precisamente os
educadores e o0s professores, assegurem que a crianca desempenhe um papel ativo na
edificacdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, e desse modo € importante reconhecé-la
como um sujeito e ndo como um simples objeto do processo educativo (OCEPE,1997). Pois
quando a crianga € respeitada e sdo valorizadas as suas caracteristicas pessoais, 0 seu
desenvolvimento fisico e cognitivo é evidente.

Para Laevers, uma boa instituicdo é aquela onde todas as criancas tém acesso a altos
niveis de bem-estar emocional e onde todas as areas de desenvolvimento estdo representadas
nas suas atividades. Assim, e tendo em conta este mesmo autor, um trabalho de qualidade

requer que os profissionais desenvolvam conhecimentos especificos e implementem
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planificagdes apropriadas, sustentadas no conhecimento do desenvolvimento das criangas nas
respetivas faixas etarias (Santos e Fonseca, 2008).

Deste modo, é importante interiorizar que a base para o progresso e sucesso dos
saberes das criancas se evidencia nas proprias criancas, ou Seja, nas suas proprias
competéncias e desenvolvimento. Dessa forma, € crucial perceber o que verdadeiramente
implica um trabalho centrado na crianga:

1. “Capacidade para reconhecer e compreender a diversidade (...);
2. Capacidade para aceder a perspectiva da crianca (...);
3. Capacidade para articular e integrar um espaco de vida colectivo (...);

4. Busca de congruéncias (teoria/acgéo) (...)” (Portugal, 2009:12).

Em suma, e tal como foi referido pelos entrevistados e evidenciado pelas leituras
realizadas, podemos concluir este trabalho de investigagdo mencionando o quéo é importante
gue o profissional, tanto educador como professor, ofereca um leque diversificado de
experiéncias que proporcionem aprendizagens significativas para as criangas, num contexto
facilitador de interacdes diferenciadas com outras criancas e adultos, propiciando que cada
crianca ao desenvolver-se e ao adquirir novas aprendizagens, também coopere para o
desenvolvimento e aquisicdo de aprendizagens nos outros. “Se queremos contribuir para o
desenvolvimento civico de cidaddos participativos desde os anos da infancia, temos de
providenciar experiéncias onde as criangas se sintam participantes, se sintam com poder.”
(Oliveira-Formosinho, 2008:70). Uma vez que o docente assume-se como um profissional
detentor de um saber especifico, em que o seu conhecimento nao se esgota nas metodologias
e nas praticas que implementa, sendo importante que este detenha uma natural competéncia
reflexiva.

“(...) fazer aprender pressupde a consciéncia de que a aprendizagem ocorre no outro e s
€ significativa se ele se apropriar dela activamente. Por isso mesmo S&ao precisos
professores. Se a aprendizagem fosse automatica, espontanea e passiva, o professor seria
desnecessario. Se, para aprender, bastasse proporcionar informacao, seria suficiente por os
livros nas médos dos alunos ou disponibilizar-lhes hoje tecnologias da informacdo. Mas é
justamente porque aprender € um processo complexo e interactivo que se torna necessario

um profissional de ensino — o professor.” (Roldao, 1999:114).
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Reflexao final

A realizacdo deste Relatorio de Estagio abarcou, inicialmente, as caracterizacdes das
diferentes instituicdes, bem como as atividades, projetos, dificuldades, solu¢cdes encontradas e
aprendizagens desenvolvidas, decorrentes dos diferentes estagios que elaborei no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Educagéo Pré-escolar e Ensino do 1.° ciclo
do Ensino Bésico. Posteriormente, e tendo em conta a realizacdo destes estagios, é
apresentado no segundo capitulo do presente relatério todo o trabalho desenvolvido em torno
da minha questao de investigacdo que aborda as varias concecfes que os diferentes agentes
(pais, profissionais e criangas) que estdo envolvidos no processo educativo tém sobre o papel
do educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico.

Através da realizacdo desta investigagdo pude observar alguns dos meus proprios
receios nos discursos dos diferentes participantes. Considero que ndo exista uma distingéo téo
colossal entre o papel do educador de infancia e o papel do professor do 1.° ciclo, existe sim,
na minha otica, uma adequacdo do profissional ao contexto onde ele leciona. Contudo os
participantes do meu estudo, principalmente os pais, evidenciam uma grande divergéncia entre
0 que esperam que seja 0 desempenho do papel do educador para o desempenho do papel do
professor. Porém, sendo a minha formacdo dupla, podendo exercer a minha profissdo na
valéncia de Creche e Jardim-de-Infancia, bem como na Escola do 1.° ciclo do Ensino Bésico,
considero e evidencio mais uma vez a adequacado a valéncia e ndo a distincdo do papel do
proprio profissional.

Porém, é importante perceber que todas as mudancas e transformacgdes ocorridas na
sociedade atual emergiram e provocaram grandes alteracdes e modificacdes no ensino. Deste
modo, considero que o educador/professor desempenha um papel fulcral para o sucesso do

processo de ensino-aprendizagem das criangas, na medida em que “ (...) fazer aprender
pressupde a consciéncia de que a aprendizagem ocorre no outro e so € significativa se ele se
apropriar dela activamente. Por isso mesmo s&o precisos professores. (...) Mas é justamente
porque aprender € um processo complexo e interactivo que se torna necessario um profissional
de ensino — o professor.” (Roldao, 1999: 114).
S6 desenvolvendo e colocando em pratica os conceitos de aprendizagem e de ensino
€ gque a atividade do educador/professor serd mais ou menos eficaz em funcéo de se ajustar a
do aluno, em cada momento da aprendizagem. Podemos entdo afirmar que um ensino de
qualidade, ou seja, um ensino eficaz, € aquele que oferece uma ajuda fulcral, sustentada e
ajustada aos alunos durante o processo educativo.
Assim, para mim, o papel do educador e do professor € amar o seu trabalho,
transbordando esse sentimento para a sua pratica, alcancando e cumprindo os objetivos e

competéncias explicitas da sua funcéo, procurando sempre estabelecer uma relacdo positiva
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com os seus educandos, fortalecendo desta forma o processo de ensino-aprendizagem de
cada um deles.

Pondero que um dos critérios fundamentais para um bom desempenho do papel do
profissional passa pela criacdo de uma relacdo com a crianca que ndo esteja apenas
subjacente uma transmissdo de informacdo ou de conhecimentos, ou seja, esta relagcédo

profissional-aluno ndo deve passar unicamente por uma “(...) troca neutra de saberes.”
(Speller, 2004). Deve ser antes entendida como uma relacdo de amor: a crianca deseja
aprender pelo seu desejo de ser aceite, recompensada e reconhecida. O profissional, por sua
vez, deve preparar o0 caminho para uma relacdo baseada no respeito e afeto, que estabelecera
as condi¢es para um sucesso nas diferentes situacdes de trabalho (Millot, 1987).

Deste modo, entendo que o principal papel do educador € o de apoiar o vinculo
emocional entre a crianga e 0s pais na auséncia destes, promovendo assim a continuidade
psiquica da crianca. E importante que o profissional conheca as caracteristicas especificas e o
desenvolvimento profundo da crianca pequena, garantindo-lhe assim a sua seguranca,
usufruindo de uma interagdo com a crianga que propicia momentos de grandes aprendizagens
significativas para a vida pessoal e profissional de ambos. Por seu lado, o papel do professor
do 1.° ciclo é coadjuvar a atividade mental das criancas, de modo a permitir a construcéo e a
aquisicao de novos conhecimentos, a partir da reconstrucdo e da reorganizacdo dos que ja
possuem. “Se a ajuda oferecida ndo se conecta de alguma forma com 0s esquemas de
conhecimento do aluno, se ndo é capaz de mobiliz4-los e activa-los e, ao mesmo tempo, forgar
a sua reestruturagdo, o professor ndo estara a cumprir efectivamente a sua misséo.” (Onrubia,
1993, citado por Marchesi e Martin, 2003: 243). Tendo em conta estas duas caracteristicas
referentes aos papéis dos profissionais anteriormente apresentadas, saliento que €
imprescindivel a parceria que existe entre as aprendizagens que sao proporcionadas no Pré-
escolar e aquelas que sédo promovidas na Escola do 1.° ciclo do Ensino Basico, uma vez que
as primeiras serviram de base para o desenvolvimento das segundas. Assim, é essencial o
bom desempenho do papel dos educadores de infancia e dos professores do 1.° ciclo do
Ensino Basico para o bom sucesso do processo educativo da crianga.

Com a realizacdo de todo este trabalho decorrente da minha formacg&o enquanto futura
educadora e professora do 1.° ciclo do Ensino Basico saliento como pontos fortes desta
formacéo a elaboracdo de todos os diarios, reflexdes, portefélios dos diferentes estagios que
tive oportunidade de realizar, pois foram sem dlvida uma mais-valia para a expressao e
organizacdo de todas as aprendizagens proporcionadas no contacto com as diferentes
valéncias. Realco também como ponto forte da elaboracdo deste relatério de estagio as
entrevistas que foram elaboradas com os diferentes participantes, uma vez que demonstraram
a verdadeira realidade dos diferentes contextos onde vou ter oportunidade de exercer a minha

futura profissao.
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Considero que a capacidade de sintese e de selecdo de toda a informacao recolhida
através das diferentes leituras em torno dos varios temas que fui desenvolvendo ao longo
deste relatorio, se tornou numa dificuldade pessoal, uma vez que considerava que todas as
informagbes eram pertinentes e a sua triagem ndo era facil. Porém, com o auxilio e com os
conselhos das minhas orientadoras essa dificuldade foi colmatada.

Tal como fui referindo ao longo da caraterizagdo dos Vvarios estagios, no inicio da
elaboracdo dos mesmos sentia-me nervosa e ansiosa pelas observacdes que iria visualizar e
pelo grupo de criangcas com que iria contactar. Porém, estes sentimentos foram-se dissipando,
devido a grande proximidade que fui estabelecendo com os varios grupos de criangas e
respetiva comunidade educativa.

Assim, saliento que o meu crescimento pessoal e profissional como futura educadora e
professora do 1.° ciclo do Ensino Basico foi constante tendo em conta a oportunidade de
estagiar em varias instituicbes, uma vez que a realizacdo destes estagios nos permite
conceber, visualizar e sentir o dia-a-dia da nossa futura profissdo num contexto real e pratico
(Pinheiro, 2008). Desta forma, com esta participacdo pude relacionar os contetdos
desenvolvidos na teoria com as competéncias adquiridas através da pratica, tornando a minha
formag&o muito mais rica em experiéncias e vivéncias, que me tornam numa futura profissional
mais apta para a minha futura realidade.

Em suma, é importante reter que € exigido cada vez mais aos profissionais que sejam
“tudo”. Muitos estdo dispostos a aprender e a adquirir novas competéncias para lidar com
situagdes cada vez mais desafiantes decorrentes dos diferentes contextos escolares. Outros,
nem por isso, resguardando-se nas concec¢des que consideram ser a sua Unica funcéo:
ensinar. Porém, como vimos os profissionais tém muito mais funcfes para além de ensinar.
Tém de ser ouvintes, psicélogos, amigos, afetuosos, carinhosos, atentos, motivados, mas para
mim, considero que a principal caracteristica, € o amar a profissdo, pois quando gostamos da
nossa pratica, sdo inameros os frutos que dela advém, proporcionando grandes
desenvolvimentos, ndo s6 para a vida pessoal e profissional da crian¢ca, como para 0 nosso
proprio crescimento enquanto profissionais.

“Ao contrario de algumas ideias que teimam em repetir, os professores ndo sdo 0s mestres
de outrora, distantes dos alunos, numa redoma de distanciamento e autoridade. Mas
também nédo sdo os joguetes, quase sem designio préprio, simples vitimas da prepoténcia
de uns e da violéncia de outros, mesmo quando s&o tudo isso um pouco, em doses
variaveis. (...) Os professores sédo humanos. E essa € a sua maior qualidade.” (Paulo
Guinote, citado por Wong, 2011:17).
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Anexos

Anexo | — Guido de entrevista

Participantes

Objetivos

1.Dados de identificacdo pessoal
e |dentificar os participantes.

2.ldentificar concecdes sobre a
funcéo das instituicdes educativas
e Identificar as principais
func¢des que caraterizam as
diferentes valéncias;
e Identificar as varias
aprendizagens que séao intrinsecas
ao tipo de instituicao.

Educadores
e
Professores

3.ldentificar concecdes relativas a
funcéo e papel dos profissionais

e |dentificar a fungéo e o papel
do educador e professor do 1.° ciclo
do Ensino Basico;

e Perceber as diferentes
competéncias que devem caraterizar
um educador e um professor do 1.°
ciclo do Ensino Basico;

e Compreender se existe
alguma distingdo na funcdo e no
papel destes profissionais.

Esa
da

Questdes

1.1.Sexo; 1.2.Data de nascimento;
1.3.HabilitagGes Literarias;
1.4.Anos de Servico;

2.1. Qual ou quais considera ser
a(s) funcao(bes) principais da
instituicdo educativa em que
trabalha?;

2.2. E em relagao a...(creche /i /
escola)?;

3.1.0 que considera que sao as
caracteristicas / competéncias que
se devem destacar num educador
e num professor?; E quais as
caracteristicas / competéncias de
um bom educador e professor?
3.2. Existe alguma distincdo(cbes)
entre as caracteristicas /
competéncias que se devem
destacar num educador das que se
devem destacar num professor?
Se sim, qual/quais?;

3.3.Existe alguma distingdo(cbes)
do papel do educador para o papel
do professor? Se sim, qual/quais?.

cla Superior
Educoghe rf
[PSantarém]

1.Dados de identificacdo pessoal
e |dentificar os participantes.

2.ldentificar concec¢des sobre a
funcéo das instituicdes educativas
e Compreender as principais
concecgdes que estdo subjacentes as
fungbes das varias valéncias onde o
Encarregados [=le[N{e=Tle[s]
de frequentou/frequenta/frequentara;
Educacéo e Identificar as vérias
aprendizagens que séo intrinsecas
ao tipo de instituic&o.

Pais e

3.ldentificar concec¢des relativas a
funcéo e papel dos profissionais
e |dentificar a func&o e o papel

1.1.Sexo; 1.2.Data de nascimento;
1.3.Habilitacdes Literarias;
1.4.Profissao; 1.5.NUmero de
filhos;

2.1.0 que deseja que a Creche/ o
JI/ a Escola proporcionem ao seu
educando?;

2.2. O que aprendem as criangas
na creche/Jl/Escola?

2.3 (para pais cujos filhos
frequentam a creche/Jl) O que
pensa que os seus filhos vao
aprender no ji/na escola?;

2.3. (para pais cujos filhos
frequentam a escola) O que pensa
que os seus filhos aprenderam na
creche/ no ji?;

3.1. O que considera que sdo as
caracteristicas / competéncias que
se devem destacar num educador
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do educador e professor do 1.° ciclo | e num professor?; E quais as

do Ensino Basico; caracteristicas / competéncias de
e Perceber as diferentes um bom educador e professor?;

competéncias que devem caraterizar | 3.2. Existe alguma distin¢géo(goes)

um educador e um professor do 1.° das caracteristicas/competéncias

ciclo do Ensino Basico; gue se devem destacar num

e Compreender se existe educador para as que se devem
alguma disting&o na funcéo e no destacar num professor? Se sim,
papel destes profissionais. qual/quais?;

3.3.Existe alguma distincdo(¢des)
do papel do educador para o papel
do professor? Se sim, qual/quais?
3.4. Quais sdo as competéncias
gue considera necessarias para
um bom desempenho do papel do
educador e do professor?.

1.Dados de identificacdo pessoal 1.1.Sexo; 1.2. Data de
o Identificar os participantes. nascimento;1.3. Nivel
escolaridade;

2. Concecao de aprender
e Compreender o que entendem | 2.1. Aqui (no JI/ na 9scola) e~st€10
pelos conceitos de aprendizagem e | @ aprender? O qué € que estdo a

de ensino; aprender?;

e Perceber de que forma 2.2. O que é que vém fazer ao JI /
reconhecem estes conceitos no seu escola?; _
dia-a-dia. 2.3. (s0 para criancas 1° c EB): o

gue é que aprenderam no JI?;

2.4. Como é que podem saber que
aprenderam qualquer coisa? E
Como mostram aos outros (por
exemplo aos pais) o que

aprenderam?
Criancas
3.Concecdes sobre afuncéo e o 3.1. Quando nao sabias fazer ou
papel dos profissionais saber algo, o que € que te ajudou

e Identificar a fungéo e o papel para o aprenderes? 3.2. Pensa nas
do educador e professor do 1.° ciclo | varias tarefas da tua educador(a)/

do Ensino Basico: professor(az: 0 que faz ele(a)
e Compreender de que forma quando esta na sala? E no
estes profissionais tém relevancia na | 'écreio? ,
vida e no desenvolvimento da 3.3.0 que € que mais gostas que
crianca. ele(a) faz?

3.4. (s6 para criangas do 1°c EB):
0 que é que melhor te lembras da
tua educadora?;

3.5. Se fosses
educador(a)/professor(a)o que
farias igual e o que farias diferente
no Jl / na escola?.
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Anexo Il — Categorias e subcategorias para analisar os dados recolhidos

1. Principais fun¢des que caraterizam as
I ria; . ~ . .
Categoria diferentes valéncias: Creche, Jardim-de-Infancia
o . L
Concecdes sobre a fungéo e Escolado 1.°ciclo do Ensino Basico;

das instituicdes educativas : ~ .
2. Aprendizagens que sdo proporcionadas nas

diferentes instituicdes educativas as criancas:
Creche, Jardim-de-Infancia e Escola do 1.° ciclo
do Ensino Basico.

1. Caracteristicas da funcao e do papel do

educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino

Il Categoria: Basico:

cEmezgdEs spline Sinee & 2. Caracteristicas/competéncias que estao na
o papel dos profissionais base de um bom desempenho do papel do

educador e do professor do 1.° ciclo do Ensino
Bésico.
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Anexo Il - Dados para anélise

| Categoria:

Concecdes
sobre a
funcéo das
instituicbes

educativas

3. Principais
funcdes que
caraterizam as
diferentes
valéncias: Creche,
Jardim de Infancia
e Escolado 1.°
ciclo do Ensino
Basico

“Na creche a educadora esta sempre presente em todas as atividades que as criancas tém, ndo s6 pedagdgicas
como a nivel de higiene, alimentacao, de todo o tratamento das criangas. (...) Porque a fun¢ao dela na creche é amar,
dar carinho, é ver se a crianca tem fome, sede, se esta com uma dor, ou seja, ali ha um trabalho que nédo é tao visivel,
nao ha um trabalho de parede. (...)vai servir de modelo, por isso é importante na creche trabalhar-se muito as emocdes
e os afetos, bem como os trabalhos e cuidados primarios.” (E.l.1).

“Na creche a parte do educar a crianga, é mais o cuidar.” (E.|.2).

“ Eu penso que as principais fungbes da creche sdo o desenvolvimento da autonomia pessoal das criancas que
nessa idade ainda sdo muito pequenas e pretende-se desenvolver que sejam auténomas, isto é que se saibam vestir,
gue saibam comer, que saibam fazer a sua higiene pessoal. Também ao nivel das regras, que saibam estar em grupo,
gue saibam respeitar algumas normas que devem ser cumpridas.” (P1).

“No Jardim-de-Infancia considero que se deva dar preponderancia também aos cuidados primérios, as rotinas,
mas ja se tem que dar mais importancia a todos os dominios (...). Assim, no Jardim de Infancia tem que se preparar a
crianca para a nova fase de ensino que vem a seguir: a escola primaria, ou seja, esta preparagdo no Jardim de Infancia
vai ser cada vez mais crivada, cada mais especifica.” (E.|.1).

“O principal objetivo, no meu entender, é educar, sabendo que para mim o educar é atender ao desenvolvimento
integral da crianca. Nisto esta tudo: o promover o desenvolvimento integral da crianga.” (E.|.2).

“No Jardim-de-Infancia, além da autonomia pessoal (...) penso que podemos incidir um pouco mais nas regras do
trabalho individual, em grupo, no trabalho de sala (...).O desenvolvimento também de algumas competéncias ao nivel
de muitas atividades que também se possam fazer, neste caso o jardim de infancia comeca ja a entrar na socializacao,
na comunidade, na matemética, portugués, nas expressées.” (P1).

“A Escola tem por principios, no meu entender, ajudar a crescer, ajudar a saber estar, a continuar um pouco o
nosso trabalho desenvolvido no pré-escolar mas ja desenvolvendo outras competéncias.” (E.l.1).

“Na escola do 1.° ciclo o que eu acho é que a parte do cuidar vai caindo, vai sendo menos necessario porque a
crianga tem mais autonomia, e a parte das aprendizagens e conhecimento vai sendo cada vez mais urgente.” (E.|.2).

“...) o desenvolvimento de algumas competéncias, a aquisicdo de conhecimentos de acordo com a sua idade e com
os contetidos exigidos neste nivel de ensino que é o 1.° ciclo ao nivel de varias areas, nomeadamente o Portugués, a
Matematica, o Estudo do Meio, e também a area das expressoées (...)” (P1).

“Eu venho aprender coisas, venho aprender muitas coisas. Como por exemplo, agora estou a aprender os animais.
Eu acho que € importante vir a escola porque se ndo, ndo sabiamos fazer coisas: ndo sabiamos ler, ndo sabiamos
escrever, ndo sabiamos fazer coisas!” (C3).
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Escola Superior
e Echucorclio /4
[IF5antarém)|

4. Aprendizagens
que séo
proporcionadas
nas diferentes
instituicdes
educativas as
criancas: Creche,
Jardim de Infancia
e Escolado 1.°
ciclo do Ensino

Basico

“Sobretudo educagéo, regras, e que tenham algumas bases para um bom 1.° ciclo e por ai fora. Na creche ajudam
muito, a aprender a andar, a tirar as fraldas, as rotinas.” (E.E.1).

“Considero varias coisas: saber lidar com as outras criangas, respeitar o espago de cada um; aprender a brincar que
acho que é o essencial.” (E.E.2).

“Na creche aprendem a socializar com outras criancas, aprendem determinadas regras que normalmente em casa
néo tém consideragdo.” (E.E.3).

“No jardim...as regras, no fundo saber estar e saber crescer. Contudo, ndo espero que seja escola, hdo é aprender
as letras, os nimeros isso tudo. Ha que aprender a brincar e deve passar por ai.” (E.E.1).

“No Jardim, através do processo evolutivo, aprenderédo a pintar, a desenhar, alguns algarismos, a relacionar as cores
com os seus verdadeiros nomes, saberdo melhor conviver e respeitar a vez de cada um, tomardo contacto com as
musicas e com varios jogos.” (E.E.2).

“No Jardim de Infancia comegam a ter outra apeténcia, acho eu, para os trabalhos manuais, comegam a aprender as
letrinhas, a ter nog&o da figura humana, a desenvolver a motricidade final.” (E.E.3).

“Venho ao Jardim de Infancia para brincar e para fazer trabalhos.” (C1).

“Na escola também tera que ser assim, aprender os valores. Mas na escola existem muitos contelldos que as vezes
faz com que eles ndo brinquem, e deviam também brincar mais e esta-se a deixar os alunos presos demais dentro da
sala de aula.” (E.E.1).

“Na escola, (...) ele tera que aprender a ser mais autbnomo, tera que crescer com 0s seus proprios erros. Aqui ja
aprendem varios temas que o ajudam a evoluir naquela fase em que ele ja sabe e aprende as letras, a ler e escrever, 0s
numeros, a fazer contas...tudo aquilo que é necessario para o melhor processo evolutivo dele.” (E.E.2).

“Na escola, acabam por dar uma continuagdo daquilo que ja vem a desenvolver desde o Jardim-de-Infancia.”
(E.E.3).
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Il Categoria:
Concegdes
sobre a
funcédo e o
papel dos

profissionais

3. Caracteristicas da
funcéo e do papel do
educador e do
professor do 1.°
ciclo do Ensino

Béasico

“(...) aprincipal caracteristica de um educador deve ser o amar. (...) Deve ser afetuoso e sensivel. (...) Dar um
bom exemplo, porque nds somos um modelo que a crianga acaba sempre por seguir; e o profissionalismo. E
importante é referir mesmo que o amor tem que ser a base principal, pois jamais uma pessoa que néo gosta de
criangas poderé ser um educador.” (E.I.1).

“Para ser educador tem que se ter a nossa parte de criangca muito aberta, a parte que te permite espantar, que te
permite querer saber mais, descobrir, ser curiosa, ndo te importares com o ridiculo, teres o espanto de ser crianca e
isso ainda viver em ti. Acima de tudo estar disponivel e manter uma atitude de implicacdo, de envolvimento, de gosto,
de paixao pela tua profissao. (...) Um bom educador é o empenho, o envolvimento e essa faceta de conseguir manter
viva a nossa parte de crianga.” (E.I.2).

“Um educador deve dominar o que € o seu trabalho, deve ter conhecimentos de psicologia, de pedagogia, deve ter
também a parte da formacao cientifica para algumas noc6es de conteldos, conhecimentos, que também tera que
trabalhar com as criangas.” (P1).

“(...) Também faz de mae, de psicélogo, de amigo, de tudo, mas tem que saber educar e ndo ser professor. Um
bom educador serd aquele que € como se fosse um pai ou uma mée mas que tem uma responsabilidade a nivel de
educar diferente. E saber que esta ali com a crianga e respeita o espago dos pais.” (E.E.1).

“O educador de infancia (...) considero que é uma figura que substitui os pais mesmo. Tem que ser amigo acima
de tudo e carinhoso, transmitindo dados novos que aprenderam também através da sua formacgéo, ou seja, séo pilares
técnicos do crescimento das criangas pois eles préprios aprenderam a lidar com as criangas através da sua formacao,
e nos pais aprendemos com o coragéo e algumas vezes ndo é o melhor para a crianga.” (E.E.2).

“Para ja nem toda a gente pode ser educador de infancia, essa é logo a primeira, as pessoas tém que ter uma
dose de carinho, saber compreender a crianga, saber compreender as birras, impor as regras, ensinarem a estar.”
(E.E.3).

“Num professor mantenho a compreensao e a sensibilidade, mas ja dou primazia ao desenvolvimento da
autonomia, o ensinar para a vida, saber estar, aprender a estudar.” (E.I.1).

“Um bom professor era precisamente ndo se esquecer dessa parte de crianga porque ja se esqueceram,
conseguirem baixar um bocadinho mais os joelhos e falarem mais ao nivel da crianca e ndo tanto a parte das
aprendizagens.” (E.l.2).

“O bom professor é aquele que planifica as suas aulas, tem um conhecimento do curriculo e dos contetidos que os
alunos deveréo trabalhar e adquirir (...). E importante que ele faga sentir bem os alunos, quer na sala de aula, fora
dela, com os colegas, outros profissionais, auxiliares. E uma pessoa que sabe gerir ndo s6 a aprendizagem dos alunos
mas também a sua relacdo dentro e fora da escola, inclusivamente familia-escola e escola-familia.” (P1).

“O professor, nao quer dizer que ndo passe por psicélogo, mae, pai, mas sobretudo que saiba ensinar. Um bom
professor deve ser aquele que consegue desenvolver regras e deve saber cativar o aluno (...) ” (E.E.1)
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4. Caracteristicas/
competéncias que
estdo na base de
um bom
desempenho do
papel do educador e
do professor do 1.°
ciclo do Ensino

Basico

“O professor deve saber analisar cada crianga e perceber o que é que cada uma precisara para atingir todos os
objetivos, mas ndo tem que ser da mesma forma, e para isso é preciso muita paciéncia, mas também deve ser amigo,
exigente, e deve ensinar em funcgéo disso. O professor, por seu lado, ja ndo precisa de ser tdo afetuoso como o
educador, e deve saber cortar cada vez mais essa ligacao afetiva para a crianca também desenvolver-se de forma
auténoma. O professor deve ser autoritario com moderacéo, e deve ensinar regras da vida a crianca, tudo isto
controlado por uma inteligéncia intelectual e emocional que motiva a crianca no seu processo de aprendizagem.”
(E.E.2).

“Um professor julgo que a afetividade (...). Porque no jardim de infancia eles sentam-se no chao, dao o colinho, ou
seja, no jardim o trabalho esta mais focado para o trabalho das emocées, no 1.° ciclo esta mais direcionado para o
trabalho dos conteudos e papel do professor.” (E.E.3).

“Eu nao espero que o educador seja professor, mas cada vez estao a tornar mais os educadores professores,
comecga logo com o facto do meu filho com 2 anos ter manual. A diferenca entre o papel do educador e do professor é
que acho que o professor claro que tera de dar os conteddos e tem diversas formas para os dar, enquanto o educador
devia de ser mais com as rotinas do dia-a-dia, ensinar-lhe através da pratica e ndo recorrendo ao manual ou restringir-
se apenas a algumas atividades.” (E.E.1).

“Que seja talhado para a profisséo, pois quem néo gosta de criangas sera muito dificil de as levar a um bom porto.
Segundo deve fer muita imaginagéo e criatividade.” (E.E.2).

“As competéncias para um bom papel do educador, acaba por ter que ser afetuoso, saber compreender a crianga,
saber trabalhar as criangas das varias faixas etarias. (...) Acho que as educadoras que ja sdo méaes tém outra
capacidade para compreender a crian¢a do que aquelas que ainda ndo o sdo. Muitas vezes as criangas passam mais
tempo com os educadores do que as vezes com 0s pais, e 0os educadores também tém que saber serem pais, maes,
médicos, psicologos, amigos.” (E.E.3).

“O professor deve sobretudo ser empenhado no seu trabalho, ser exigente consigo proprio, e tentar por tudo que
as criancas aprendam para adquirirem as competéncias. Claro que tem que existir sensibilidade e respeito pela
crianca. O educador passa muito por dar o mimo, e o professor, também por aquilo que os pais esperam dele, ja € visto
como transmissor de conhecimentos. Mas o educador e o professor tém que ser 0s pais, 0s psicélogos, 0s ouvintes
das criancgas e ai ndo acho que exista distin¢gdo.” (E.E.1).

“O bom desempenho do papel do professor tem que passar por competéncias como e, principalmente gostar de
ensinar, porque o ensino tomou uma propor¢cdo muito estranha relativamente ao meu tempo. Tem de conseguir seguir
o curriculo e fazer aprender a crianga através de motivagdo e empenho e muito trabalho e esforgo pessoal.” (E.E.2).

“O desempenho do professor, passa por ser um pouco disto tudo, mas se calhar ndo tanto pecado a crianga.”
(E.E.3).
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Anexo IV = Curriculum Vitae
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