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RESUMO

Este artigo pretende apresentar o trabalho desenvolvido no dmbito do Projeto Reforco
Institucional e Qualitativo do Ensino Bdsico. Este, visa desenvolver estratégias de
formacdo e apoio ao trabalho desenvolvido pelas escolas do ensino basico em Sdo
Tomé e Principe, é apoiado pela Fundac¢do C. Gulbenkian e desenvolvido em parceria
com uma equipa de consultores da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Santarém. O projeto torna-se inovador por estar a apoiar a definicdo de
uma politica para a inclusdo das criancas com necessidades educativas especiais de
caracter permanente nas escolas, uma das grandes lacunas do sistema educativo do
pais. Deste modo, prevé-se a colaboragdo na identificagdo, a nivel nacional, das
criangas com necessidades educativas especiais existentes, em colaboragdao com os
servigos de salde, ONG, docentes e diretores das creches, jardins de infancia e escolas
do ensino basico. Paralelamente, visando a construcdao de um modelo de formagao
para o trabalho especifico com estas criangas, estdo a ser recolhidos nos diferentes
distritos do pais testemunhos de educadores e professores, que serdo analisados e
trabalhados nos documentos de apoio a organizar para as atividades formativas a
desenvolver. Assim, apresentar-se-3o os objetivos e metodologias deste trabalho,

assim como alguns dos dados recolhidos.

Palavras-chave: Sao Tomé e Principe; Formacao; Necessidades Educativas Especiais

301



ABSTRACT

This article aims to present the work developed in the “Projeto Reforco Institucional e
Qualitativo do Ensino Bdsico”. The aims of this project are to develop training
strategies and support the work of the primary schools in S3o Tomé and Principe. The
project is supported by the Calouste Gulbenkian Foundation and developed in
partnership with a team of consultants from the School of Education, Polytechnic
Institute of Santarém. It becomes by being innovative to support the formulation of a
policy for inclusion of children with special educational needs in schools, one of the
limitations of the education system of the country. Thus, it is anticipated collaboration
in identifying the national level of existing children with special educational needs, in
collaboration with health services, NGOs, teachers and directors of day care centers,
kindergartens and primary schools. Meanwhile, aiming at the construction of a training
model for the specific work with these children, are being collected in different
districts of the country testimonials from educators and teachers, which will be
analyzed and worked in the support documents for organizing training activities to
develop. So, will present itself the objectives and methodologies of this work, as well

as some of the data collected.
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INTRODUCAO

A problemdtica da populacdo portadora de deficiéncia tem sido objeto de
preocupacao a nivel mundial, pois, segundo estimativas da Organizacdo das Nacgdes
Unidas, existem no mundo cerca de 600 milhdes de pessoas portadoras de deficiéncia,
das quais 180 milhdes sao criangas. Pelo menos 400 milhdes dos portadores de
deficiéncia vivem nos paises em vias de desenvolvimento, sendo 80 milhdes no
continente africano.

Em S3o Tomé e Principe (STP) ndo existem instituicGes especiais de ensino, embora
exista um setor de educacdo especial, junto do Ministério da Educacdo — Célula do
Ensino Especial. O pais tem procurado adotar, nos ultimos anos, uma politica de

educacdo inclusiva, dando corpo as diretrizes emanadas a nivel internacional, através
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do desenvolvimento de uma série de acGes na area das Necessidades Educativas
Especiais (NEE), apoio e acompanhamento a alguns casos pontuais de criangas
portadoras de deficiéncia, integradas no ensino regular.

Muito recentemente (2013), foi levado a cabo um programa de referenciacdo de
criancas dos 0 aos 12 anos portadoras de deficiéncia, promovido pela UNICEF,
Ministério de Educacdo de Sdo Tomé e Principe e Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico de Santarém, para o despiste e referenciacdo de todas as criancas
gue frequentam ou ndo o Jardim de Infancia e o 12 Ciclo do Ensino Basico. Porém, nao
ha como incluir criancas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem
uma resposta concertada que ofereca aos professores formacgdo especializada.

Este artigo da conta do Projeto Reforco Institucional e Qualitativo do Ensino Bdsico
(RIQUEB) - apoiado pela Fundacgdo Calouste Gulbenkian, desenvolvido em parceria com
uma equipa de consultores da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Santarém (ESES) e envolvendo o Ministério da Educacdo e Cultura de S. Tomé e
Principe. Este projeto assume uma grande importdncia no contexto atual em varias
areas, e a educacdo especial ndo é excecdo. Tem-se vindo a trabalhar no sentido de
produzir material de apoio a formacdo de supervisores, tanto para os contextos da
formacao inicial, como para os contextos de formagdo continua (em servico ou de
complemento de formagdo), e mesmo para o acompanhamento dos profissionais no
terreno, ainda que ndao em processo formal de formagdo, com vista a preparagao dos
professores para receber em sala de aula os alunos com necessidades educativas
especiais.

Assim, no presente artigo comegamos, pois, por tratar brevemente a situacdo da
educacdo especial em STP, avancando com algumas informacdes estatisticas do pais
relativas a referenciacdo de criancas portadoras de deficiéncia. Apresentamos, em
seguida, o trabalho ja desenvolvido pelo grupo no ambito da educacao especial, que
visa a construcdo de documentos de apoio a formagao de professores e apoio ao
trabalho desenvolvido pelas escolas do ensino bdsico na organizagao de um sistema de
apoio as criangas com necessidades educativas especiais em STP. Por fim, serdo tecidas
algumas consideracdes finais em que se evidencia o perfil de competéncias a

desenvolver através da construcdo de um modelo de formacdo para o trabalho
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especifico com estas criancas e qual o perfil do formador/formadora mais adequado

para a realizacdo deste trabalho formativo.

Para uma educagao inclusiva em Sao Tomé e Principe

A educacdo é um elemento integrante e condicionante do processo de
desenvolvimento, é um direito fundamental do ser humano. E uma condic3o essencial
de desenvolvimento durdvel, assim como da paz e da estabilidade no interior do pais e
consequentemente, o meio indispensdvel para uma participacdo efetiva na economia
e na vida da sociedade do século XXI. De acordo com a Constituicdo de STP, as criancas
tém direito ao respeito e a protecdo da sociedade e do Estado, com vista ao seu
desenvolvimento integral (art.2 52).

No que respeita especificamente a igualdade de oportunidades na educacao, o art.2 55
postula que a educacdo, como direito reconhecido a todos os cidaddos, visa a
formacdo integral do homem e a sua participacdo ativa na comunidade (ponto 1). No
mesmo artigo (ponto 3), afirma-se que o Estado assegura o ensino basico obrigatério e
gratuito e que o Estado promove gradualmente a igual possibilidade de acesso aos
demais graus de ensino (ponto 4).

Por sua vez, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 2/2003) diz que todos os
santomenses tém direito a educac¢do e a cultura, nos termos da Constituicao Politica
(art.2 2, ponto 1) e que é da especial responsabilidade do Estado promover a
democratizagdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares (ponto 2). A afirmagdo de uma Educacgao
para Todos é postulada em vdrios artigos da Lei 2/2003, destacando-se na alinea h) do
art.2 5 que entre os objetivos da educacdo Pré-escolar se salienta proceder a
despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e promover a melhor
orientacdao e o encaminhamento da crianca.

Na alinea j) do art.2 72 da mesma lei pode ler-se que é objetivo do Ensino Basico
assegurar as criancas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, as deficiéncias fisicas e mentais, condicdes adequadas ao seu

desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades e, na alinea n) do
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mesmo artigo, criar condicdes de promocdo do sucesso escolar e educativo a todos os
alunos.

O sistema educativo santomense é estruturado segundo a Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) - Lei n22/2003. No que respeita a educagdo especial (Artigo 179),
afirma-se que a educacdo especial visa o atendimento e integracdo socioeducativas
dos individuos com necessidades educativas especificas e que a educagao especial
integra atividades dirigidas aos educandos e a¢oes dirigidas as familias, aos educadores
e as comunidades (ponto 2 do art.2 179), assumindo especial relevo: o
desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais; a ajuda na aquisicdo da
estabilidade emocional; o desenvolvimento das possibilidades de comunicacdo; a
reducdo das limitacdes provocadas pela deficiéncia; o apoio na insercdo familiar,
escolar e social de criancas e jovens deficientes; o desenvolvimento da independéncia
a todos os niveis em que se possa processar, € a preparagao para uma adequada
formacao profissional e integracdo na vida ativa (ponto 3 do art.2 17).

Quanto a organizacdo da Educacdo especial, o artigo 182 refere que se organiza
preferencialmente  segundo  modelos diversificados de integracdo em
estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta as necessidades de
atendimento especifico e com apoio de educadores especializados.

Com base nos suportes legais referidos, verifica-se que as preocupacgdes referentes a
educacdo de criangas/jovens com NEE estdo visiveis quer na Constituicdo, quer na Lei
de Bases do Sistema Educativo Santomense (LBSE). Na LBSE, sao dignos de destaque, o
artigo 22 onde se da énfase ao principio de igualdade e o direito a educacdo, direito
este defendido no artigo 552 da Constituicao, defendendo que o sistema educativo se
dirige a todos os individuos independentemente da idade, sexo, nivel socioecondmico,
intelectual ou cultural, crenca religiosa ou convicgdo filoséfica de cada um. Essa
perspetiva, enquadra-se no sétimo principio, isto &, o principio fundamental da escola
inclusiva da Declaracdio de Salamanca (1994). A Conferéncia Mundial sobre
“Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade” realizou-se em Salamanca,
Espanha, na qual participaram mais de trezentos representantes de 88 governos e
representantes de 25 organizacOes internacionais. Desta Conferéncia resultou uma

declaracdo, supracitada, que apresenta um quadro de acdo com vista a incentivar e
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apoiar os diversos paises/governos na implementacdo da Educagdo Inclusiva.
Reafirmou-se, assim, o compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo
a necessidade e urgéncia de ser providenciada a educacdo para as criangas, jovens e
adultos com NEE dentro dos sistemas regulares de ensino.

Podemos afirmar que, em termos de acesso a educacdo, S3o Tomé e Principe estd
muito préximo dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM), facilitando o
acesso a educacdo para todos. A educacdo de pessoas com NEE tem sido uma das
preocupacoes dos diferentes governos, bem como da Organizacdo das Nag¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a qual estabeleceu eixos que
orientam a implementacdo da Educacdo Inclusiva.

E é numa perspetiva de escola para todos que na sequéncia da Conven¢do
Internacional sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) - que afirma que nenhuma
crianca deve ser prejudicada por razdes que se relacionem com racga, credo, cor,
género, idioma, casta, situacdo ao nascer ou por ser portador de alguma deficiéncia -
colocou os estados membros da Organizacdo das NacgGes Unidas perante a
obrigatoriedade de ndo excluirem nenhum dos seus cidaddos de qualquer direito,
nomeadamente o da Educacdo. Realizou-se em 1990, na Tailandia, em Jomtien, a
Conferéncia Mundial sobre “Educacao para Todos”, da qual resultou a “Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos” e o “Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem”. O referido evento, que culminou com a
elaboragao de um conjunto de metas, assim como do plano de agdo em tela, teve
como principais patrocinadores e organizadores o Banco Mundial, a UNESCO
(Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), a UNICEF
(Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia) e o PNUD (Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento). S3o Tomé e Principe aderiu aos principios desta Conferéncia
em que a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens e
adultos, passariam pela aquisicdo de conhecimentos teéricos e praticos, formas de
fazer, valores e atitudes, que em cada momento pudessem contribuir ndo sé para a
sobrevivéncia, mas para o desenvolvimento das capacidades, potenciando o acesso a
uma vida e trabalho dignos, a participacdo no processo de desenvolvimento e na

tomada de decisdes. Isso exigia que se entendesse essa educacdo mais do que uma

306



mera renovac¢do do compromisso com a educacdo bdsica, exigia uma ampliacdo dos
recursos postos ao servico dessa educacdo. S3o Tomé e Principe assumiu orientar o
seu sistema nesse sentido criando, para o feito, uma comissdo cujo o papel seria a
elaboracdo de um Plano de Acdo Nacional para a concretizacdo da Educacdo para
Todos. Sempre que nos referimos a uma educacdo para todos, necessariamente, estd
subjacente uma educacdo inclusiva, que visa proporcionar uma abordagem global dos
problemas da deficiéncia e de promover o desenvolvimento de ac¢les tendentes a
melhoria da situacdo educativa desse grupo populacional.

Ainda, como diretrizes mundiais que as medidas de politicas adotadas no pais para o
desenvolvimento da Educacdo subscrevem, destaca-se dez anos mais tarde, o Férum
Mundial sobre Educagdo realizado em Dakar (2000) - evento que constitui num marco
determinante na Educacdo para Todos, em particular para STP -, a Cimeira Mundial
sobre o Desenvolvimento Social (Copenhague, 1995), as conferéncias regionais sobre a
Educacdo, (MINEDAF VlI-Dar-El-Salam, 2002), bem como as iniciativas levadas a cabo
pela Conferéncia dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), visando prioritariamente o
alargamento e o refor¢o da escolaridade basica de qualidade para todos dando assim
resposta ao seu engajamento em relacdo aos Objetivos do Desenvolvimento do
Milénio.

Neste contexto, tem sido vontade politica do Estado Santomense proporcionar uma
educacgdo de base gratuita e de qualidade a todos os cidadaos e cidadds santomenses
de modo a tornd-los(as) sujeitos ativos e parte integrante do processo de
desenvolvimento do pais, a prova disso, é que esteve sempre presente a preocupagao
em relagdo ao atendimento educativo aos alunos com NEE, nomeadamente: No Plano
Nacional de A¢do de 2002-2015, no quadro da Educagao para Todos, revisto em 2006,
|é-se que garantir a gratuitidade a todas as criancas, dando oportunidades as mais
desfavorecidas e aos deficientes, € uma das formas que se adoptara para garantir a
inclusdo e promover a equidade. Nas sec¢des Desenvolvimento Integrado na Primeira
Infancia e Educacgao Basica de Qualidade, Equidade e Género deste documento foram
contempladas ac¢des para a formacdo de quadros, bolsas e visitas de estudo no

exterior, criacdo de centros de educacdo especial, regulamentacdo e implementacao
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do ensino especial nos varios niveis de ensino no periodo compreendido entre 2008-
2013/15.

Na Consulta Sectorial da Educagcdo e Formagdo (Dezembro de 2006) foi considerado
entre os Projetos prioritdrios o Desenvolvimento da Educacdo Especial num periodo de
2007 a 2011, tendo como metas esperadas o recenseamento a nivel nacional de todas
as criancas com NEE em idade escolar; a formacdo de professores na area do ensino
especial; a elaboracdo de um curriculo e programas especificos para o ensino especial;
a criacdo de servicos de integracdo escolar de criancas com NEE, aspiracdo essa
reafirmada durante a candidatura do pais a adesao a /niciativa Acelerada de Educacgéo
Para Todos (FAST-TRACK).

Na Estratégia para a Educagdo e Formagdo (2007-2017), o Plano de A¢Go do dominio
Educacgdo Bdsica, que visa escolarizar todas as criancas, contém uma rubrica destinada
a Educacdo Especial onde estdo previstas para o horizonte, entre 2009 e 2013, acdes
referentes a formacdo de professores, a producdo de legislacdo para a regulamentacao
da educacdo especial, a criacdo de estruturas para a educa¢ao especial e a3 promogao
de seminarios e visitas de estudo para a explora¢do de boas praticas neste dominio.

O Plano Operacional Trienal 2008-2010, o instrumento constituinte da adesdo de STP a
Iniciativa Acelerada de Educagdo Para Todos (FAST-TRACK), em que é equacionada a
gestdo das agdes com financiamento do referido parceiro, que tendo em vista as
metas estabelecidas no ambito da Educagao para Todos, no conjunto dos dominios a
serem desenvolvidos, considera prioritdrio o desenvolvimento de a¢des no ambito do
Ensino Especial. Nesse sentido, a urgéncia da identificacdo dos alunos portadores de
deficiéncia, em articulagdo com servigos e organismos existentes e vocacionados para
tal nomeadamente, com o Instituto Nacional de Estatisticas (INE) é salientada a
necessidade de criar e estruturar um sector responsavel pelo atendimento das criangas
com NEE numa perspetiva de inclusdo nos servicos educativos tradicionais, para o que
prevé a adaptacdo dos espacos fisicos, a dotacao de equipamentos e a capacitagao, a
formacao e a especializacdo de professores.

A necessidade urgente de medidas tendentes a dar respostas a essas preocupacgoes,
acrescida de limitacdes financeiras com que o pais se depara, levou a que varias

medidas fossem adotadas de entre as quais, o recurso a apoios técnico-financeiros,
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tendo a salientar o recurso a Iniciativa Acelerada de Educacdo Para Todos, o que
permitiu a realizacdo de um estudo através de uma consultaria com o objetivo de
conceber uma Estratégia de Desenvolvimento a curto e a médio prazo que promova a
educacdo das criancas com necessidades educativas especiais permanentes dentro do
sistema educativo STP cuja preparacao, tendo em consideracdo as particularidades do
pais no que respeita a este dominio, considerou-se a necessidade de desenvolvimento
de trés grandes eixos:

1) sinalizagdo e identificagdo das criangas em risco de deficiéncia;

2) organizagdo dos servigos para o atendimento das criangas com necessidades

educativas permanentes;

3) e, a qualificacdo de professores para o atendimento a criancas com
necessidades educativas especiais — finalidade do projeto que se apresenta.
Referencia¢do de Criancas Portadoras de Deficiéncia em Sao Tomé e Principe: alguns

dados estatisticos

Sdo Tomé e Principe é um dos paises signatarios da politica da UNESCO e vem
incorporando as orientagcGes sobre a abordagem da Educacdo Inclusiva, cujo principio
é a flexibilizagao, (re)adaptacao do sistema de ensino, de modo que todas as criangas,
inclusive as que apresentam necessidades especificas possam ser escolarizadas no
sistema regular.

Os principios pelos quais se rege a escola inclusiva enquanto uma escola para todos,
obrigam a que se fortalecam as escolas através de uma reorganizagao estrutural que
vise a remocao de barreiras fisicas e administrativas a aprendizagem de alunos que,
em particular, se encontram em risco de exclusdao e votados ao insucesso. A escola
inclusiva, para ser bem sucedida enquanto tal, deve reestruturar-se organicamente,
redefinir fungdes e inovar nas estratégias de forma a ir ao encontro das capacidades e
necessidades dos alunos (Kronberg, 2010). Nesta perspetiva, concorda-se com Mittler
(2008) quando este afirma que “a rua de acesso a inclusdo ndao tem um fim porque ela
é, na sua esséncia, mais um processo do que um destino” (p.36). Nesta sequéncia,
equacionam-se as estratégias que permitirdo evitar que um aluno esteja em

desvantagem face aos seus pares, o que torna inevitavel uma articulacdo com a
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Educacao Especial, defendendo-se que o ensino direto e estruturado deve dar lugar a
uma aproximagao mais holistica e construtiva, tendo em atengao se o défice que se
pretende colmatar é de foro cognitivo, emocional, sensorial, motor ou um mesclado
de vérios e de todos (Correia, 2008). Ainda nesta linha de pensamento, salienta-se o
enorme contributo da Educacdo Especial, enquanto parceiro de exceléncia no ambito
de uma escola que se quer inclusiva e que ndo deve ser encarada como uma educacgao
paralela mas tdo somente em articulagdo.

A filosofia subjacente a educacdo inclusiva nasce, pois, em oposicdo a escola
tradicional e integrativa, na medida em que se tenta desenvolver uma escola onde
todos tenham sucesso, encarando-se todos os alunos como diferentes. Todos os
alunos, para atingirem o sucesso, necessitam de uma pedagogia diferenciada, vendo
assim cumprido o seu direito a uma plena participacdo na escola regular (Perrenoud,
1996 cit. Rodrigues 2006). No paradigma da inclusdo, afirma-se que todos somos
diferentes e por isso temos de ser todos tratados por igual, comega-se a ter em conta
que é a diferenca que nos torna iguais (Aquino, 2012). Esta nova escola que se
defende, na perspetiva inclusiva, insurge contra a falsa teoria igualitaria no que
respeita aos objetivos escolares. Esta nova escola assume-se como um local onde
todos os alunos sao tratados de igual forma, mantendo-se as desigualdades de partida
(Pereira, 2009). A escola inclusiva é aquela que abarca todas as criangas e jovens e a
cada um dd uma resposta educativa com qualidade, desenvolvendo assim uma
filosofia pedagdgica que valoriza a diferenca (Zabalza, 1999).

Um dos contributos para a educac¢do inclusiva em STP é o relatério do programa de
referenciacdo de criancas dos O aos 12 anos portadoras de deficiéncia (2014),
promovido pela UNICEF, Ministério de Educacdo de Sao Tomé e Principe e Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Santarém, reporta os dados do
guestionario MICS3 Disability Module: Ten Questions (TQ), traduzido e adaptado para
ser usado em S3ao Tomé e Principe, propondo uma Ficha de Sinalizacdo de Risco de
deficiéncia (FSRD), para o despiste e referenciacdo de todas as criangas que
frequentam ou nao o Jardim de Infancia e o 12 Ciclo do Ensino Basico. As dez questdes
gue integravam o referido questionario e que se destinavam a serem respondidas

pelas pessoas mais proximas das criangas (pais, educadores, professores etc.), visavam
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despistar problemas, incapacidades ou défices no ambito da cognicdo/intelectual, da
audicdo, da visdo, da locomocdo/capacidades motoras e das desordens convulsivas,
fala/linguagem, comportamentos e outros, tendo sido obtidos os seguintes resultados
em termos de percentagem de riscos por categoria. Os dados para STP revelam os
seguintes valores: foram sinalizadas 709 criancas, sendo que 278 sdo do sexo feminino
e 431 do sexo masculino. Verificou-se que 352 criangas frequentam a escola, sendo
que 357 criangas nao frequentam o sistema de ensino, algumas nem se encontram
registadas. Tendo em conta o numero de questiondrios recolhidos, é possivel verificar
que no distrito de Agua Grande existem 110 casos, em Mé-Zochi 186 casos, em Lobata
251 casos, em Lembad 40 casos, em Cantagalo 56 casos, em Caué 32 casos e no Principe
34 casos. Sendo que os distritos com mais casos registados sdo Lobata e com menos
casos Caué. Existem mais casos na faixa etaria dos 2/3 anos e 7/8 anos e confirma-se,
também, que é na faixa etdria dos 0 aos 5 anos que existe maior predominancia dos
casos de criangas que nao frequentam a escola. No que diz respeito aos problemas
identificados podemos concluir que na sua maioria foram os problemas de
comunicacdo e linguagem, cognitivos e auditivos. Os problemas motores e visuais
foram os menos referenciados em criangas que frequentam a escola, contudo, na
comunidade estes problemas, a par dos cognitivos, sao mais frequentes e mais
severos.

Considerando o facto que existem em STP 62291 criangas entre os 0 e os 12 anos, e
qgue 709 foram referenciadas na Ficha de Sinaliza¢do para despiste, estas representam
1,14% da populagdo total correspondente a essa faixa etdria. Por isso, urge que o
Ministério da Educacdo paulatinamente crie condi¢des para que a Educac¢do Inclusiva

seja materializada no pais.

Projeto Reforco Institucional e Qualitativo do Ensino Bdsico (RIQUEB) - Linha de
trabalho do grupo de Educagao Especial

O compromisso assinado por varios estados africanos de promover uma Educacgao para
todos em Africa, viu as suas metas alargadas até 2015 e representa uma oportunidade
impar para repensar a politica educacional de cada pais africano. A adopcao do Plano

Nacional de Educac¢do Para Todos e do Plano Estratégico da Educacdo prevé medidas
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de politica concernente as Necessidades Educativas Especiais (NEE), reguladoras da
Educacao Inclusiva e a formacao inicial e continua de professores nesta matéria.

A formacdo de professores é um aspeto que merece énfase quando se aborda a
inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianca com necessidades especiais na sala de aula. H3
uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos professores: “Nao
fui preparado para lidar com criancas com deficiéncia” (Lima, 2002, p.40).

Acredita-se que a formacdo docente e a busca da qualidade do ensino para criancgas
com necessidades educativas especiais envolvem, pelo menos, dois tipos de formacao
profissional: a primeira é a dos professores do ensino regular que conte com o
conhecimento minimo exigido, uma vez que ha a possibilidade de lidarem com alunos
com “necessidades educativas especiais”; a segunda é a de professores especialistas
nas variadas “necessidades educativas especiais” que possam atender diretamente os
discentes com tais necessidades e/ou para auxiliar o professor do ensino regular em
sala de aula (Bueno, 1993).

Tendo em conta as criangcas com NEE em STP, houve necessidade de se refletir sobre
as estratégias a serem delineadas para fazer com que este grupo especifico tenha seu
direito a educacgao garantido. Neste contexto, este projeto torna-se inovador por estar
a apoiar a definicdo de uma politica para a inclusdo das criangas portadoras de
deficiéncia, uma das grandes lacunas do sistema educativo do pais. Deste modo, no
ambito do projeto, vai proceder-se a identificagdo, a nivel nacional (por questionario),
das criangas com necessidades educativas especiais existentes, em colabora¢ao com os
servicos de salde, ONG, docentes e diretores das creches, jardins de infancia e escolas
do ensino basico. Paralelamente, visando a construcdo de um modelo de formacgao
para o trabalho especifico com estas criancgas, nos diferentes distritos do pais foram
recolhidos testemunhos de educadores e professores, que serdao analisados e
trabalhados nos documentos de apoio a organizar para as atividades formativas a
desenvolver.

Assim, no ambito do projeto RIQUEB, foram recolhidos testemunhos, através de
inquérito por questiondrio e entrevista coletiva de tipo focus group, acerca das

percepcdes, problemas, necessidades, propostas e situagdes vivenciadas por
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professores e formadores no dmbito da educacdo especial. Estdo, assim, a ser
desenvolvidos pelas equipas envolvidas guias de apoio a formacao inicial e continua.
Os trabalhos tém-se, pois, desenvolvido em diversas etapas, que incluiram, até agora:
a) a realizacdo de vdrias reunides de trabalho em STP entre ambas as equipas
(ESES e equipa santomense), as quais serviram para: (i) tomar contacto com as
realidades do pais; (ii) refletir sobre a estrutura dos documentos a construir;
b) a visita a escolas e a participacdo nas reuniées quinzenais de planificacdo,
como forma de interagir diretamente com professores de diferentes localidades
e realidades regionais, recolhendo as suas opinides, sugestdes, dificuldades;
c) areflexdo conjunta sobre a estrutura dos documentos de apoio a construir;
d) arealizacdo de entrevistas (também focus group);

e) arecolha de documentos que regem o sistema educativo de STP.

Neste momento, procedeu-se ja a uma analise dos dados recolhidos no terreno e
esbocou-se ja uma versao provisdria dos documentos de apoio a formacdo, partindo
do trabalho colaborativo entre a equipa portuguesa e a equipa santomense, 0s quais
serdo de seguida testados em acbes de formacdo-piloto. Estes contemplam o

seguintes temas, entretanto, reformulados:
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Capitulo | — A Educa¢do Especial na perspetiva de uma Educagcdo para Todos -
Principios gerais
1. A evolugdo da Educagéio Especial — da segregagdo a inclusédo
2. A Educagao Especial em Sao Tomé e Principe
2.1. Os principios e as leis nacionais
2.2. InformagOes Estatisticas Relativas a Referenciacao de
Criangas Portadoras de Deficiéncia em STP
2.3. A educagio para todos
3. Necessidades Educativas Especiais —Clarificacdo de Conceitos
4. |Identificacdo de Necessidades Educativas Especiais — estratégias e
instrumentos

5. Colaboragdo e trabalho em Equipa na Escola
6. Articulagcdo entre a escola e a familia

Capitulo Il = Avaliagdo e Interven¢dao com alunos com Necessidades Educativas
Especiais

1. Problemas Auditivos

2. Problemas Visuais

3. Problemas Cognitivos

3.1 Trissomia 21 ou Sindrome de Down

. Problemas Motores
. Multideficiéncia
. Problemas de Linguagem e Comunicag¢ao
. Sobredotacao
. Desordem por Défice de Atengao e Hiperatividade
. Perturbagoes do Espectro do Autismo

O 00 NO UV b

Quadro 1 - indice dos manuais de formag3o.

Segue-se a tarefa seguinte do projeto, a fase da experimentagcdo dos materiais
construidos, para a organizagdo de um modelo de formagdo coerente e articulado

entre formacao inicial e formagao continua.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na sequéncia da Convengdo Internacional sobre os Direitos da Crianga (ONU-1989), ja
referida anteriormente, considera-se fundamental assegurar ajudas adequadas a todas
as criangas que necessitem de qualquer tipo de apoio durante a sua vida escolar,
nomeadamente o apoio a Educacgao Especial.

O contributo da Educacdao Especial podera assumir, um caracter permanente ou
temporario, consoante o tipo de problemas manifestados pela crianca. Desta forma, o
gue envolve o conceito de NEE apresenta um desafio as escolas como institui¢cdes

educativas, na medida em que sdo necessdrias infraestruturas especificas, mas
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também representa um desafio aos professores que carecem de formacao
especializada (na formacdo inicial e continua) nesta area. Posto isto, falar de uma
“escola para todos” é investir no futuro da educacao de todas as criangas, promovendo
um sistema educativo integrador, oferecendo igualdade de oportunidades e
participacdo, com vista aos principios de uma educacdo inclusiva: o acesso e sucesso
educativos.

O professor que atua na modalidade de Educacao Especial rege-se pelo paradigma da
Educacao Inclusiva, fundamentada na concepcdo de direitos humanos e que almeja
uma escola de qualidade para todos, cujo pressuposto é de que todos os alunos tém o
direito de conviver, aprender e estar juntos, sendo respeitadas as suas diferencas. Isso
requer atencdo a acessibilidade, tanto fisica como de comunicacdo, a partir do
conhecimento dos recursos necessarios e disponiveis, o que inclui, também,
conhecimento de adaptac¢des curriculares ou de acesso ao curriculo para atender as
necessidades dos alunos e os seus diferentes modos de aprender.

Os desafios que se colocam relativamente a educacdo especial em STP sdo muitos e
complexos, e tendo em conta que estdo hd muito por se fazer nesta area. No projeto
RIQUEB, para além da construcdo de materiais para formagdao continua e inicial,
emergido de um trabalho colaborativo de aprofundamento tedrico e de andlise e
discussdao da realidade santomense no que concerne a educa¢ao especial, coloca-se
grande énfase na definicdo do perfil do professor numa escola para todos, com
condigdes que importa garantir para um bom exercicio de uma pedagogia diferenciada
e inclusiva. Assim, no final da formacéao inicial e/ou continua, o formando deve ter
desenvolvido competéncias gerais que lhe permitam trabalhar em contextos inclusivos
com o aluno as questles relativas as suas necessidades educativas especiais,
considerando as caracteristicas dos alunos e valorizadas as suas potencialidades. Neste
contexto, é importante: o conhecimento da evolugao das politicas publicas, refletidas
nas diretrizes e legislacdo atual; a valorizacdo da diversidade — a diferenca é
considerada um recurso e um valor para a educa¢ao; apoiar todos os alunos — os
professores tém elevadas expectativas sobre os resultados a atingir por todos os
alunos; trabalhar com outras pessoas — colaboracdo e trabalho em equipa sao

metodologias essenciais para todos os professores; o desenvolvimento profissional e
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pessoal — o ensino é uma atividade de aprendizagem e os professores assumem a
responsabilidade pela sua aprendizagem ao longo da vida.

No dmbito especifico da Educacdo Especial, o formando deve ser capaz de: identificar
um quadro de valores essenciais e de dreas de competéncia aplicdveis a todos os
programas de formacdo inicial de professores (FIP). Estes valores essenciais e areas de
competéncias sao independentes do conteudo curricular, da faixa etdria dos alunos ou
do nivel de ensino e ndo estdo relacionados com qualquer orientacdo ou método de
ensino; selecionar os valores essenciais e areas de competéncia necessdrios na
preparacdo de todos os professores para trabalharem em educacdo inclusiva,
considerando todas as formas de diversidade. Estes valores essenciais e areas de
competéncia devem ser adquiridos durante a FIP e posteriormente usados como uma
base o desenvolvimento profissional, durante o estagio e, posteriormente, ao longo da
vida; destacar os fatores-chave que sustentam a aplicacdo dos valores essenciais e
areas de competéncia propostos para a educagdo inclusive; reforgar o argumento de
gue a educacdo inclusiva é da responsabilidade de todos.

O formador® responsavel pela formagio em Educacdo Especial deve ser capaz de:
modelar os valores e areas de competéncia essenciais no seu trabalho com os alunos;
demonstrar como valorizar a diversidade e de, efetivamente, apoiar a aprendizagem
dos alunos utilizando abordagens de ensino e de avaliagdao; implementar trabalho
cooperativo com a equipa da escolar; se sentir aprendiz ao longo da vida; ser ativo
para prosseguir o seu desenvolvimento profissional; incluir atividades de sensibilizagdo
centradas na diversidade; comunicar aos alunos o qué, como e porqué do ensino de
alunos com necessidades diversas.

Com este projeto pretende-se que os manuais de formag¢ao contribuam para que
TODAS as criangas em STP: tenham uma educacdo de qualidade; tenham igualdade de
oportunidades e participacdo; sejam vistas no seu todo, no seu crescimento,
desenvolvimento e aprendizagem; tenham acesso a uma escola para todos (escola
inclusiva), que respeite as suas necessidades e caracteristicas; tenham acesso a

transicdo para a vida ativa, por forma a que se venham a “mover” na sociedade a que

1 PR . oA . ~ x . . 7
Privilegia-se a experiéncia de trabalho em educagio inclusiva para modelarem os valores centrais e areas de
competéncia definidas no Perfil.
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por direito pertencem com a maior autonomia e independéncia. Acreditamos que isto
implica mudar concepcdes e, principalmente, mudar de paradigmas pré-estabelecidos
para a educacdo. O trabalho em curso no ambito do Projeto RIQUEB pretende,

precisamente, ser um contributo neste sentido.
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