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Resumo:A realidade escolar portuguesa tem vindo a alterar-se progressivamente com a entrada
de alunos estrangeiros nas escolas portuguesas — 120 nacionalidades, sendo 36 730 alunos
do 1° Ciclo (DGIDC, 2005). E os resultados obtidos, pelos alunos, num estudo levado a cabo
pela DGIDC (2008), mostram que as maiores dificuldades radicam ao nivel da producéo de
texto. Ora, num ambiente onde impera a diversidade cultural, afigura-se essencial analisar
em que medida os manuais de PLE/PL2 contribuem para ultrapassar esta lacuna.

Abstract: Portuguese Scholar reality is changing with the progressive new income of foreign
students in Portuguese schools - 120 different nationalities, belonging 36 730 students to primary
school (DGIDC, 2005). Moreover, results obtained by students, in a DGIDC research (2008),
show that their biggest difficulties are focused in writing text. In an environment where
cultural diversity is increasing, it is essential to analyze the contributions of scholar books
of Portuguese as a foreign language and of portuguese as a second language in order to get
over this situation.

Introducao

Cientes das necessidades curriculares, linguisticas e de integracdo de alunos,
estrangeiros, em escolas portuguesas, consideramos que o manual escolar é um suporte
fundamental, na medida em que contribui para nido sé para a aquisi¢cao de conhecimentos,
métodos e habitos de trabalho e estudo, mas também para a formacdo do individuo
no que respeita a construcao de um conhecimento baseado na preservacao de valores
morais e civicos, sem descriminacdo étnica, religiosa e social, como é referido na circular
n° 7/2000 do DEB.

Assim, julgamos essencial que os manuais escolares de portugués lingua
estrangeira/portugués lingua segunda — PLE/PL2 - sejam alvo de avaliacdo, de modo
a potenciarem o desenvolvimento de competéncias de oralidade, de leitura, de escrita
e de conhecimento explicito da lingua, promovendo a articulagdo e integracao desses
mesmos alunos nos curricula nacionais.

A par deste contexto, e tendo em conta que

Os resultados nacionais indicam que é nos parametros C — coeréncia e pertinéncia

da informacdo, D — estrutura e coesdo do texto produzido e G — utilizacdo
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adequada da pontuacéo que se registam as mais baixas percentagens de respostas
[...] (Relatério Nacional, 2005, p. 29)

cremos que o ensino da escrita é merecedor de um destaque particular.

Pelos motivos expostos, sdo objectivos deste estudo averiguar se os manuais
de PLE/PL2, para uma faixa etdria que se situa entre os seis e 0s nove anos, estao em
conformidade com os descritores de desempenho do Nivel Al constantes no Q.E.C.R.
e se potenciam a “desejada” articulacdo com o Curriculo Nacional, no que refere a
promocao do desenvolvimento de competéncias de escrita.

Do manual escolar e do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (Q.E.C.R.) ao Novo Programa de Portugués
para o Ensino Basico

No que refere aos manuais escolares, consideramos ser fundamental a existéncia de
critérios orientadores? da elaboracdo de manuais escolares, que se rejam por principios
ndo so cientificos e pedagdgicos, mas também, linguistico, concetual, de articulagao e
conformidade com os curricula, de adequagao ao desenvolvimento de competéncias
— gerais, especificas e facilitadoras de uma integracdo na vida activa de um qualquer
cidadao -, informando adequadamente e de modo percetivel a faixa etdria a que se
destina, primando pela coeréncia, seja escrita, seja em imagens, destacando sempre
valores que se revelam a partir da ndo discriminacdo de etnias, culturas, religides e
sexo e da auséncia de propagandas ideoldgicas, religiosas e politicas.

Quanto ao Q.E.C.R. e com a finalidade de clarificar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, o “documento” apresenta descritores de desempenho que
pretendem contribuir para caracterizar os diferentes niveis de proficiéncia — do nivel
A1l ao nivel C2.

Com efeito, se tivermos em atencéo, no Nivel A1, (desenvolvido com base em
Breakthrough/Proficiéncia Formulaica — WILKINS, 1972) (Introductory/Proficiéncia
Introdutoéria - Trim)3, Aspectos qualitativos do uso da linguagem, verificamos no item
dedicado a coeréncia que o falante pertencente a este Nivel “E capaz de ligar palavras
ou grupos de palavras com conectores lineares muito simples como ‘¢’ ou ‘entao” (p. 58),
no item relativo a producdo escrita geral observa-se que o sujeito “E capaz de escrever
expressoes e frases simples” (p. 96), “E capaz de escrever expressoes e frases simples
acerca de si proprio e de pessoas imagindrias — onde vivem e o que fazem” (p. 97),
na interacg¢do escrita geral , o aprendente dever ser “capaz de pedir ou transmitir, por
escrito, informacoes pessoais pormenorizadas’, na correspondéncia ja “E capaz de escrever
um postal simples e pequeno.” (p.124), em notas, mensagens e formuldrios, “E capaz
de escrever numeros e datas, nome, nacionalidade, morada, idade, data de nascimento

2 Cf. Diario da Republica, 2° série, n° 249 — 27 de Dezembro de 2007.
3 Cf. Conselho da Europa. (2001).
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ou de chegada ao pais, etc., como nas fichas de registo dos hotéis” (p.124) e no item
processar um texto, pretende-se aferir se que o individuo “E capaz de copiar palavras
isoladas e pequenos textos impressos normalmente.”” (p.140). Ou seja, espera-se que os
aprendentes usem conectores, ainda que simples, escrevam postais, embora simples e
pequenos, e copiem textos.

Relativamente ao Programa (TEIXEIRA et al, 2009, p.16), observamos que a
escrita é entendida como

o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um
processo de fixacdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e translinguisticos

complexos [...].
Assim, um aluno ao concluir o 1° Ciclo de Ensino Basico, deve ser capaz de:

“Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao; utilizar
processos de planificacao, textualizacao e revisdo, utilizando instrumentos de
apoio, nomeadamente ferramentas informdticas; escrever, em termos pessoais
e criativos, diferentes tipos de texto, como forma de usufruir do prazer da escrita;
produzir textos de diferentes tipos em portugués padrao, com tema de abertura
e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia
e pontuacdo”(TEIXEIRA et al, 2009, p. 26).

Deste modo, e parafraseando o Novo Programa de Portugués (TEIXEIRA et al,
2009) o ponto fulcral da aprendizagem da escrita articula-se, ndo sé com a aprendizagem
da leitura e com as suas (in)correspondéncias entre o som e o grafema, mas também
com a compreensio de distintas func¢des da escrita, as quais somos tentados a acrescentar,
e do mundo.

O manual em analise

Com o intuito de atingir os objetivos propostos no inicio deste trabalho, optou-se
por analisar um manual escolar de PLE/PL2, para falantes alfabetizados numa faixa
etdria que se situa entre os 6 e os 9 anos de idade, no que concerne a promogéao do
desenvolvimento de competéncias de escrita. Esta andlise teve por base os critérios de
avaliacdo de manuais utilizados pela Comissdo de Nacional de Avaliagdo e os descritores
de desempenho preconizados pelo Q.E.C.R.

O manual em estudo foi selecionado de acordo com o critério do mais comer-
cializado no pais, durante o ano de 2009, sendo designado como Manual A.

Apés andlise efectuada ao Manual verificam-se, entre outros, dois aspectos
muito importantes:
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b) outro aspecto reporta ao facto de este manual estar «...destinado a criangas do

ensino bésico entre (6-9 anos).» e ndo se verificar articulagio com o curriculum
definido para os 4 primeiros anos de escolaridade, no que refere ao desenvolvimento
da competéncia escrita, nem das restantes 4 competéncias constantes nos Programas
de Portugués para o Ensino Basico — compreensao oral, expressao oral, leitura,
escrita e conhecimento explicito da lingua — e das competéncias especificas indicadas
no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — modo oral, modo escrito, conhecimento
explicito da lingua.

Como exemplo de algumas das situagdes indicadas anteriormente, destacamos as
pp-82 e 83 onde se pode observar a histéria «Grandes nomes portugueses», “contada”
através de banda desenhada, em que é feita referéncia ao «... Infante Dom Henrique...»,
ao «...rei Dom Manuel...», a Camdes, a dois cantores e a dois jogadores de futebol.
Considera-se que se o texto tem como titulo “Grandes nomes portugueses’, nao deveria
mudar o enfoque para a aprendizagem de profissoes, ainda que estas sejam coincidentes
com nomes conhecidos, como é o caso de um dos cantores e dos dois jogadores de futebol.
Além disso, as profissoes de fotografa, de pintor e de professor parecem ter “sido atiradas
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para o texto’, uma vez que surgem “desgarradas” do restante texto, registando-se uma
coesdo e coeréncia textuais com pontos de fragilidade - vejam-se as vinhetas 7 e 8.
Salienta-se ainda que a placa que Salpicos traz ao pescogo regista um erro ortografico,
que apesar de “Manuel” alertar para a sua correc¢do, a imagem permanece igual; o
leitor fica exposto ao erro, sem que a imagem apresente a correc¢iao necessaria. Igualmente,
nao se entende a razdo de “Infante” estar escrito com maidscula e “rei” com mintscula,
uma vez que infante, assim como “rei’, ndo sdo nomes préprios.

Figo, um excelente
futebolistal
E hd também a Sophia
de Mello Breyner e
outros grandes

poetas...

[Além de fotégrafa,
eu um dig serei
cantara,

0y E o Luis quer ser
oM pintor. Jd pintou as

paredes, que
" malandroll _

vird @ ser um
nintar famoso?

= Olha, o Salpicos quer ser
professor. mas ndo sabe escrever...
Professor € cort R antes da O.

Ail Salpicos, Salpicos..
\,_que cdo trapa hdo!!
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Na mesma pégina, a designacdo da profissao fadista, embora esteja correcta,
deveria ser feita com reservas, ou entdo fazer-se acompanhar de uma clarificacio,
explicitando que “fadista” é o nome que se dd a uma cantora de fado. Caso contrario, e
uma vez que Rui Veloso é cantor de musica ligeira, os alunos poderao ser levados a pensar
que esta dltima profissao se pode designar como “ligeirista’; o que néo € correcto. Cantora é
que é. Fadista é alguém que canta um determinado tipo de musica. Sublinha-se também
o facto de se referir Rui Veloso, dizendo que é famoso, mas ndo € dito qual € a profissao.
Ele também é cantor; portanto, esta ocorréncia pode potenciar duas situagdes de imprecisio.
A profissao de fotégrafa ndo é ilustrada claramente por nenhuma imagem, uma vez
que a camara fotografica que Isabel tem ao pescogo, nesta histéria, é um “acessoério”
que a acompanha em todas as outras imagens do Manual.

Também nesta pagina, a propria expressdo escrita tem de ser revista, indicando
o texto constante falta de coesdo e de coeréncia textual.

Consideracgoes finais

Pela dimensdo deste estudo, adianta-se, desde ja, que ndo hd a intencdo de
generalizar este resultado a demais manuais de PLE/PL2. H4, isso sim, a pretensao de
promover um momento de reflexdo sobre um conjunto de factores que condicionam
o ensino e a aprendizagem do portugués.

De sublinhar, ainda, que, sendo a aprendizagem da escrita um processo tao
complexo e necessario, deve registar-se articulacdo entre os textos reguladores da
pratica pedagdgica de alunos de PLE/PL2, ou seja, entre os manuais e o curricula.
Note-se que os alunos sdo avaliados, sobretudo, através da escrita e veja-se que os
resultados esperados, no desenvolvimento desta competéncia, no final do 1° Ciclo, em
muito pouco combinam com o Manual A. Neste ponto ndo se pode deixar de referir,
também, que se observa um distanciamento entre o Q.E.C.R. e os curricula, no que
concerne a producgao textual.

Igualmente importante, é a formacdo continua de professores. Um manual escolar,
claro estd, nao “serve” todos os alunos de uma mesma turma, ou de turmas distintas,
pois todos tém dificuldades e necessidades diferentes. E neste ponto, o professor tem
um papel fundamental e decisivo, uma vez que pode alterar e/ou adaptar atividades
de acordo com a especificidade necessaria. Um manual néo substituiu o professor, por
um lado, e o docente continuarad a utilizar o manual, por outro.

Finalmente, e apesar de o manual evidenciar recorrentemente aspetos que se
prendem com a cultura portuguesa, considera-se fundamental a apresentacdo de o
espaco da lusofonia, sem que este se circunscreva unicamente a Portugal.
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