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Resumo:

Palavras-Chave: Escrita; Avaliacdo; Educacdo; Articulacdo entre os programas reguladores;
Metas Curriculares (2012); PPEB (2009).

O trabalho aqui apresentado insere-se no ambito do relatério de estagio da Unidade
Curricular “Pratica Supervisionada”, para a obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pré-
escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Depois, de tantos anos a guiarem-se pelo Programa de Portugués do Ensino Basico
(2009) os professores, desde agosto de 2012, viram-se obrigados a tentar articular o ensino
com as Metas Curriculares (2012) e o Programa de Portugués. Apesar de o Ministério da
Educacao afirmar que as Metas foram construidas tendo em conta a estrutura do Programa,
apos uma breve andlise, sdo notoérias as diferencas. Para além disso, o Ministério refere
também que, apesar destes dois programas reguladores terem que estar articulados, a
avaliacdo externa é feita com base nas Metas.

Assim, procedeu-se a realizacdo de uma andlise dos dois programas reguladores da
pratica, bem como de testes intermédios e de provas de final do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
antes e depois da implementacdo das Metas Curriculares, com o fim de averiguar a articulacdo
existentes entre os programas e a avaliacdo externa.

Apoés a anadlise destes elementos, os resultados apontam para a auséncia de articulacao

entre os documentos que regulam a préatica pedagdgica e a avaliacdo externa.



Abstract:

Key-Words: Writing; Evalution; Education; Coordination between regulatory programs;
Curricular Goals(2012); PPEB(2009).

The work presented here is part of the scope of the report stage of Curriculum Unit
"Supervised Practice", to obtain the master degree in Pre-school Education and Teaching of the
1st Cycle of Basic Education.

After so many years to abide by the Program of English primary Education (2009) the
teachers, since August 2012, have been forced to try to articulate the teaching with the
Curricular Goals (2012) and the Program of Portuguese. Although the Ministry of Education said
that the Targets were constructed taking into account the structure of the Program, after a brief
analysis, are noticeable differences. In addition, the Ministry also says that, in spite of these two
regulatory programs have to be articulated, the external evaluation is made on the basis of the
targets.

Like this, the achievement of an analysis of two programs of regulatory practice, as well
as intermediate tests and trials at the end of the 1st Cycle of Basic Education, before and after
the implementation of Curricular Goals, with the purpose of examining existing link between the
programs and the external evaluation.

After analyzing these elements, the results point to the lack of coordination between the

documents governing the teaching practice and external evaluation.
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Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico - Relatério de Estagio

Introducéao

Este relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica Supervisionada, inserido
no 2.° Ano do 2.° Ciclo de Estudos do Mestrado em Educacgéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Santarém.

Como requisito fundamental para a obtencdo do grau mestre, impunha-se a realizagéo
deste Relatorio de Estagio, o qual integra uma componente investigativa, parte integrante do
processo de estagio. Com este trabalho, pretende-se refletir e consolidar aprendizagens
efetuadas durante o estagio, o que, futuramente, contribuira para a minha profissao.

A Pratica Supervisionada é assumida como um periodo de oportunidades de
experimentacdo, de metodologias e estratégias no ambito do processo de ensino e de
aprendizagem. E uma fase em que podemos adquirir e aperfeicoar competéncias no ambito
das carateristicas e necessidades do grupo de criancas com as quais temos oportunidade de
trabalhar e proporcionar-lhes situacbes e momentos ricos em aprendizagens e construgéo de
saberes e conhecimentos.

Considero que o Estagio é um elemento necessario, tanto para o contato com o mercado
de trabalho, como para a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias profissionais que
dificilmente poderiam ser adquiridas, apenas, em aulas tedricas. Desta forma, permite aos
estudantes abrirem novos caminhos, conhecerem e aproximarem-se da realidade profissional,
0 que acaba por transmitir sentimentos de seguranga, proximidade, assim como uma
perspetiva mais clara acerca do mundo laboral.

Este relatdrio esta estruturado em trés capitulos.

No primeiro é feita a contextualizacdo de toda a Pratica Supervisionada, no que diz
respeito ao enquadramento fisico e social da instituicdo, a caraterizacdo das turmas e a
apresentacdo de algumas atividades abrangendo os conteudos, as estratégias e a avaliagédo
utilizadas. Baseei-me, para a construcdo desta componente do trabalho, na consulta dos
diarios de bordo escritos em cada contexto, nas reflexdes individuais, tendo como foco os
feedbacks das professoras supervisoras, bem como as criticas positivas e negativas das
professoras cooperantes ao longo da pratica.

O segundo capitulo versa sobre o processo de investigacao, especificando a justificacéo
e contextualizagdo, a tematica e objetivos da investigacdo, o enquadramento tedrico, a
fundamentacdo e descricdo dos procedimentos metodoldgicos, técnicas e instrumentos de
recolhas de dados, finalizando com o tratamento, andlise de dados e discussao de resultados.

No terceiro e ultimo capitulo sdo referenciadas as conclusdes/reflexdes finais inclusive a
apresentacdo de uma reflexdo critica acerca do percurso realizado ao longo do mestrado, as
conclusdes retiradas de todo o processo de estigio, as aprendizagens realizadas, o0s

obst4culos surgidos, e, por ultimo o desempenho docente.
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Parte | — O Estagio
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1.1.Contextos de Estagio e Préatica de Ensino no Pré-Escolar

1.1.1. Estagio em Pré-Escolar

O periodo de estagio, em contexto jardim-de-infancia, decorreu de 16 de outubro de 2012
a 11 de janeiro de 2013, na sala dos trés anos, conhecida como a sala do bibe encarnado.

Foi realizado em Santarém, mais precisamente, na freguesia de Sao Nicolau. Esta é a
mais antiga e maior freguesia de Santarém, abrangendo uma area de 14,5 Km?2. E composta
por 7189 habitantes, sendo que, na sua maioria, a populacdo é envelhecida. As principais
atividades desenvolvidas em S&o Nicolau sdo o comércio e os servicos.!

Esta instituicdo esta integrada pelo estatuto das Instituicbes Particulares de Solidariedade
Social (IPSS). Possui duas valéncias, creche e jardim-de-infancia, com seis salas, trés salas de
creche e trés salas de jardim-de-infancia, tendo no total 112 criancas. Quanto a estrutura, era
um edificio amplo e acolhedor. Para além das salas, referidas anteriormente, a instituicdo tinha
uma sala de reunifes, uma sala de isolamento, uma sala de arrumacdes, um grande e outro
pequeno refeitério, uma cozinha, uma lavandaria e uma sala de servigos. Possuia um espaco
exterior comum a todas as salas, adequado a todas as faixas etarias. Tinha espacgos verdes e
pavimentados.

Quanto ao espaco propriamente dito, a sala dos trés anos, era ampla e préprio para a
faixa etaria em questdo. Encontrava-se organizada por diferentes areas e com 0s respetivos
materiais. As areas eram escolhidas, ao longo do ano, tendo em conta os interesses do grupo.
A decoracdo da sala era feita com trabalhos das criancgas, visto que o tema do projeto de sala,
escolhido pela educadora, incidia nas expressfes. Em cada area estava representado o
namero de elementos que podia desfrutar da mesma, facilitando a organizacdo do ambiente e
da &rea, pelas préprias criancas.

A sala do bibe encarnado era composta por 20 criangas, 17 do sexo feminino e 3 do sexo
masculino. O grupo foi acompanhado desde a sala de um ano pela mesma educadora e
ajudante da acdo educativa, a excecdo de 4 criancas novas no grupo no ano letivo de
2012/2013. Nenhuma das criancas tinha necessidades educativas especiais (NEE). Das 20
criangas, apenas 2 eram de nacionalidade ucraniana, sendo que, por terem vindo para Portugal
ainda em bebés e por acompanharem o presente grupo desde a sala de um ano, falavam e
percebiam a lingua portuguesa.

As criancas desta sala eram bem-dispostas, comunicativas, curiosas, interessadas pelas
areas de expressdo e comunicagdo e eram autdonomas no que diz respeito a higiene pessoal,
na hora das refeicbes e nos momentos de brincadeira. Ao nivel das fragilidades, o grupo
demonstrou alguma dificuldade na partilha de objetos e de espaco, o que revela grande

egocentrismo que é carateristico da idade.

1 www.distritosdeportugal.com/site_snicolau_santarem/index.htm (site consultado no dia 26 de outubro de 2012)
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O Projeto da Instituicao, intitulado “Educar para a Vida”, era desenvolvido tendo em conta
as valéncias da instituicdo e as exigéncias de cada uma. Era dada énfase a prioridade afetiva,
cognitiva, motora e social. A elaboracdo deste documento conta com a colaboracdo de toda a
equipa pedagdgica, incluindo os encarregados de educacao. O objetivo principal é estimular,

nas criancas, atitudes de respeito e de valorizacao critica pelo meio ambiente.

1.1.2. Pratica de Ensino no Pré-Escolar
1.1.2.1. Projeto Pedagé6gico de Sala

Para o desenvolvimento da pratica no periodo de estagio foi necessaria a elaboracao de
um documento de referéncia por parte das estagiarias - o Projeto Pedagdgico de Sala.
Pretendeu-se que esse projeto fosse o principal elemento orientador e caracterizador da pratica
pedagogica, podendo, tendo sido, no entanto, objeto de alteragbes, quando se verifiou
necessario, para a obtencdo de um adequado processo de aprendizagem das criancas.
Inclusivamente, as Orienta¢des Curriculares de Educacdo Pré-Escolas (OCEPE - p. 44)

referem que:

O projeto do educador é um projeto educativo/ pedagdgico que diz respeito ao
grupo e contempla as opg¢@es e intengdes educativas do educador e as formas
como prevé orientar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem de um
grupo. Este projeto adapta-se as carateristicas de cada grupo, enquadra as
iniciativas das criangas, 0os seus projetos individuais, de pequeno ou de todo o

grupo.

Tal como é referido no documento orientador, o projeto tem que estar adequado ao grupo
de criancas. ApOs a observacao e conversas informais com a educadora cooperante, nas duas
primeiras semanas, foram diagnosticadas as probleméticas reais do grupo - dificuldade na
partilha de objetos e de espacos, incumprimento de regras e vocabulario empobrecido. Estas
constituiram a base para a construcdo do projeto, mas forma tidas também em conta as
potencialidades do grupo - curiosidade em saber mais, autonomia e grande interesse pela
expressao artistica -, de forma a colmatar as fragilidades com as potencialidades.

Tendo por base o tema do Projeto da Instituicdo, “Educar para a vida”, o tema do Plano
Anual de Atividades, A arte e os Valores, o tema do Projeto de Sala, A arte no Jardim de
Infancia, e uma das potencialidades do grupo, o gosto pela expresséo artistica, bem como as
suas fragilidades, construimos o projeto As Artes e a sua transversalidade para as outras areas
de conteudo.

Efetivamente, a transversalidade entre a educacdo pela arte e as areas de contetdo tém
como fim o crescimento harmonioso e global da crianca, permitindo a comunicacao sentimental

e afetiva, o desenvolvimento da disciplina e da responsabilidade e o apuramento da
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criatividade. Neste ambito, a &rea de Formacao Pessoal e Social foi considerada fundamental
para colmatar as fragilidades do grupo, ndo s6 com as artes, em grupo, mas também com a
intencionalidade individual. Esta baseia-se na constru¢éo do eu e também na constru¢éo do eu
com 0s outros, enquanto meio social. A crianca passa por um processo de desenvolvimento e
aquisicdo de espirito critico e interiorizacdo de valores morais, apercebendo-se do que esti
certo e errado (como o incumprimento de regras, por exemplo). Para além disso, capacita as
criangas para a resolucdo de problemas, casos de partilha de objetos e de areas, ajudando-as
na insergao na sociedade.

Desta forma, houve a necessidade de ponderar varios objetivos ao longo do estagio:

» “Dar a conhecer experiéncias artisticas consoante trés formas distintas, sendo elas, a
execucdo, mediante a aplicacdo de técnicas, a criacdo, fazendo algo novo e a apreciacéo,
contactando com obras de outros, através de diversos materiais, técnicas e meios, de forma
a proporcionar as criangas experiéncias artisticas;

» Desenvolver o pensamento critico através da exploragao de obras de arte (quadros,
composi¢des musicais, e outras), tendo como finalidade dar a conhecer diferentes culturas e
valores;

» Passar valores morais as criancas, tendo como base as expressfes artisticas e as

vivéncias pessoais.” (Ferreira, Carla; Jesus, Vania, 2012, p. 62)

1.1.2.2. Enquadramento Curricular

Ao longo da pratica, para além da implementacdo de atividades envolvendo as
expressoes, a maior parte delas encontrava-se articulada com outras areas de contetdo, mais
precisamente com a area de expressao e comunicacdo (Dominio das Expressdes motora,
dramatica, plastica e musical; Dominio da Matematica e o Dominio da Linguagem Oral e
abordagem a Escrita), a area da Formacao Pessoal e Social e a area de conhecimento do
mundo.

A elaboracéao das planificacdes foi melhorada com o passar do tempo. Esta foi tendo em
conta a visualizacdo de varios outros modelos, de forma a adapta-la(s) ao grupo. Visou o
desenvolvimento dos objetivos registados no projeto pedagdgico de sala com base em
metodologias e estratégias adequadas ao grupo de criancas a que se destinava. Outra
componente essencial que tive em conta para a construcdo das planificacdes foi a curiosidade
e o0 interesse das criancas, bem como a integracdo dos encarregados de educacdo nas
aprendizagens dos filhos. Segundo Sarmento & Marques (2002), a familia e os educadores,
neste caso no periodo de estagio, eu e a minha colega, tém um papel ativo na educacgdo das
criangas. “Esse papel e as regras que o regem, precisam de ser negociadas, discutidas e

construidas por todos os intervenientes” (p.47). Ou seja, o envolvimento, a participacio e a
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colaboracdo dos pais no ambiente educativo da instituicAo € uma componente importante e
necessaria para o sucesso das criancgas.

A maior parte dos objetivos definidos nas planificagbes foram atingidos, havendo uma
excecao ou outra, por razdes de falta de tempo, devido a gestdo do mesmo e a gestdo do
grupo. Das varias situacdes, que me lembro, senti mais dificuldade na gestdo do grupo,
principalmente no momento da higiene, porque era um grupo grande e cada um tinha o seu
tempo para a realizar.

Através das atividades, para além de trabalhar contetdos pertinentes e préprios da idade,
aprendi, entendi e refleti o porqué de determinados procedimentos e ndo de outros. O meu
conceito de preparacdo das atividades mudou ao longo da pratica, apds conversas com a
coordenadora da instituicdo. Inicialmente, implementava a atividade sem realizar registos, pré e
apos a atividade, ndo via muito sentido nisso. Passei a planear as atividades tendo em conta
as aprendizagens da crianca defendendo que as respetivas acdes sobre os objetos e a
interacdo com as pessoas, as ideias e os acontecimentos foram uma mais-valia para as
mesmas. Para além disso, antes, colocava sempre a questao se as criangas eram “capazes
de...” e apercebi-me de que uma atividade é mais rica, curiosa e divertida se a propria crianca
passar por todos os processos e ndo apenas finaliza-los.

Das varias atividades realizadas ao longo deste estagio, tive a liberdade de escolher
algumas. A escolha baseou-se nas atividades em que foi possivel verificar uma maior
aprendizagem por parte do grupo, e ndo s, e naquelas que constituiram um desafio, no que
diz respeito a sua execugao.

A partir da visualizacdo de uma obra de arte, Natureza Morta, de Cézanne, foram feitas
diversas abordagens: ao conhecimento e a vida do artista, a estacdo do ano (outono), aos
frutos da época, as cores da estacao, as figuras geométricas e por fim, a reproducao da obra
com materiais de desperdicio. Real¢co a semana da abordagem as figuras geométricas, que
trabalhei ao longo da minha primeira semana de intervencgéo individual. Apesar de a educadora
nao ter estado presente logo nessa semana (por motivos pessoais), foram tidas em conta
algumas atividades que a mesma queria desenvolver, isto porque a planificacdo da respetiva
semana foi realizada na semana anterior. A identificacdo das figuras geométricas através dos
frutos da obra de arte e a construcdo do comboio tridimensional foram experiéncias idealizadas
pela educadora de sala.

A abordagem as formas geométricas iniciou com um jogo de associacao, a extracao de
cartbes com diferentes formas e cores. O objetivo era cada crianca identificar a cor e,
posteriormente, a sua forma geométrica através dos seus conhecimentos prévios, chegando
em conjunto ao seu nome e as suas carateristicas.

Outra atividade desenvolvida noutro dia da semana foi a apreciacdo da obra, utilizada

anteriormente, com o intuito de identificar as formas geométricas nos objetos e frutos
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presentes. De todas as formas, e apesar de a descobrirem, o triangulo foi a forma mais dificil
de associar a um elemento da obra, bem como a sua verbalizacdo. Este momento passou-se
no tapete e com uma prévia recapitulagdo dos conteidos abordados no dia anterior e as suas
carateristicas, através da visualizagdo de formas em cartolina. Fiquei surpreendida com a
rapida aprendizagem, quer das carateristicas, quer do nome de cada forma, por parte da maior
parte do grupo. Houve dificuldade em verbalizar retangulo e triangulo, contudo, tentavam dizé-
lo.

Num dos momentos no tapete, foi realizado um jogo de associacdo de formas
geométricas com o0s objetos da sala de aula. Cada crianga, a chamada do seu nome,
levantava-se e escolhia dois objetos nos quais estivessem presentes formas geométricas. Uma
vez, no centro, tinha de identificar as carateristicas e 0 nome das figuras. Foi um jogo diferente
do habitual, sem construcao de materiais prévios e envolvendo com materiais do dia-a-dia das
criangas, brinquedos e outros materiais da sala.

Muitos sdo os autores que apoiam a presenca dos pais na vida escolar dos seus filhos,
como algo essencial. E, de facto, desde o inicio da prética, foi solicitada a participacdo dos
encarregados de educacdo para o desenvolvimento das atividades. Neste caso especifico foi
solicitados aos encarregados de educagdo a entrega de materiais de desperdicio para a
construgcado do comboio tridimensional. Cada carruagem encontrava-se representada por uma
forma geomeétrica.

Como forma de consolida¢do, no final da semana foi feito o registo dos conhecimentos
das criancas em cada forma geométrica, previamente recortados em cartolina. Este registo foi
colocado no placard em forma de comboio. Outro elemento de consolidag&o foi a construcdo
das formas geométricas com recurso a palhinhas recortadas. Este trabalho foi feito
individualmente comigo ao lado, havendo uma montagem prévia antes colagem final. Depois
era identificado o nome de cada forma. Relativamente ao circulo, por ndo ser possivel
representa-lo com palhinhas, cada um desenhou com uma caneta de cor. Foi um trabalho
produtivo e significativo para as criancas e para mim, pois este trabalho refletiu as
aprendizagens retidas ao longo da semana. Ao longo da semana, com a apresentacdo de
novas formas geométricas ao grupo, verificou-se um aumento de conhecimentos acerca das
mesmas, o grupo dava exemplos do dia-a-dia: “O meu prato tem a forma de um circulo”, “Os
teus brincos tém formas geométricas”, “O guardanapo tem a forma de um quadrado”, entre
outros.

Na minha segunda semana de intervencdo, as atividades estiveram viradas para a
preparacdo do Natal, mais precisamente com a abordagem do elemento principal desta época -
a familia. A conversa inicial partiu do conto do livro As familias ndo sao todas iguais, de Rachel
Fuller. Foi tida uma conversa acerca das diversas familias e quais os elementos que moravam

com cada crianca. Grande parte do grupo morava com 0S pais e 0S iIrmaos ou apenas com um
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deles, uma vez que havia vérias criancas que estavam a experienciar momentos de divércio
dos pais.

Passada esta fase de conhecimentos acerca da familia, construiu-se uma &arvore
genealégica através da colagem de pequenos paus no tronco, da ‘rasgagem” de papel de
lustro alusivo as cores da respetiva estacdo do ano e da identificacdo e da montagem da sua
familia através de fotografias (solicitadas anteriormente aos pais). Quanto ao tronco da arvore,
coberta com paus de madeira, foram dispostos pela propria crianca, o adulto tinha que colocar
apenas a cola. Relativamente ao preenchimento da copa foi realizado com “rasgagem”, técnica
de recorte, e de colagem em que nao sdo utilizadas tesouras, mas sim as maos, mais
especificamente, a motricidade fina. Depois de mostrar, ao grupo, um exemplo de como ficaria
a arvore genealdgica, elas dispuseram as fotografias da propria familia conforme foi explicado
inicialmente, seguindo a ordem das diferentes geragdes. Por fim, cada crianca apresentou a
sua familia ao grupo, usando a sua arvore genealdgica. Foi uma atividade muito trabalhosa,
levou cerca de duas semanas, mas muito gratificante, cheia de aprendizagens e todas as
criancas fizeram-na de raiz, passando por todos 0S processos necessarios para a sua
construcao, o que é importante.

Ainda dentro da época do Natal, foi tida uma conversa em grande grupo acerca do Natal
e os tipos de decoracdo que encontram na casa de cada um e nas ruas. Pelo grupo ser
composto por trés criancas provenientes de paises diferentes (Moldavia e Roménia) foi feita
uma abordagem das diferentes tradicdes em cada pais, incluindo Portugal, através de um
video realizado previamente pelas estagiarias.

Outro elemento essencial do natal trabalhado com as criancas foi o presépio. Procedeu-
se ao conto nascimento de Jesus utilizando fantoches, mas é de sublinhar que este conto
resultou de uma interacdo, no tapete, acerca das personagens e do respetivo simbolismo.
Aproveitando esta abordagem, foi solicitado ao grupo a construcdo de um presépio
tridimensional, para o refeitdrio, com materiais de desperdicio, a pedido da Instituicdo. Este
projeto foi trabalhoso, mas o processo até ao resultado final foi de aprendizagem e de
interajuda entre os adultos presentes e todas as criangas. Foi um presépio bem conseguido e
elogiado por toda a comunidade institucional.

Muitas foram as atividades implementadas ao longo do processo de estagio, todas elas

desenvolvidas tendo em conta o0 processo em si e as aprendizagens a reter pelas criancgas.

1.1.2.3. Organizacédo do ambiente educativo

E importante construir e manter um bom espaco e um bom ambiente, para que a
interacdo entre educador e criancas se desenvolva da forma mais correta, simples e natural.

Segundo as orientac¢des curriculares, os contextos de educacédo pré-escolar sdo espacos onde
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as criancas constroem a sua aprendizagem de forma a favorecer a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca.

A sala dos trés anos era composta por 8 areas diferentes que ao longo do ano letivo
podiam ser alvo de alteracdes, tendo em conta a curiosidade, 0 gosto e o interesse das
criancas. O grupo, pela manha, era dividido pelas diversas areas, respeitando o numero
maximo de cada uma. De entre as varias, destaco a area da casinha, a area das construcdes e
a area das expressfes. Eram as areas mais requisitadas pelas criangas, a primeira por ter
maior variedade material e onde as criangcas gostavam de imitar o adulto, a segunda consistia
na construcdo e na componente lidica. As express@es, area onde era desenvolvida a
criatividades, a motricidade, a imaginacdo e a exploracdo de diversos materiais, através de
diferentes técnicas. Por sua vez, o cantinho da biblioteca era uma das &reas menos
requisitadas, a exce¢do do momento da higiene que, enquanto esperavam sentadas no tapete,
escolhiam uma histéria para folhear, observar as imagens e apesar de ndo saberem o cédigo
alfabético, verem a forma das letras. O tapete, para além de ser considerada uma area, era
também um momento comum, integrante na rotina diaria do grupo. Neste, eram realizadas
conversas em grupo, a eleicdo do rei/frainha, a marcacdo do tempo e das presencas, a
distribuicdo da bolacha, as reflexdes do dia e os contos e dramatizacao de historias.

O espaco é fundamental para um bom desenvolvimento da crianga, mas € percetivel a
importancia da rotina diéria, visto que é através desta sequéncia de momentos que as criancas
vao adquirindo a no¢éo de tempo.

Na sala dos trés anos foi observada a existéncia de uma rotina diaria flexivel consoante
as atividades propostas. A rotina € um momento importante na vida das criangas, porque
ajuda-as a antecipar aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de orientacdo
sobre aquilo que fazem em cada momento do seu dia. Brazelton (2002) é da opinido que a
crianca de trés anos comeca a estar consciente das maneiras como pode aprender sobre o
mundo e sobre si préprias. O grupo seguia a rotina tipo, que podia variar caso houvesse uma
celebracao diferente do habitual ou dependendo da atividade que o grupo fosse realizar.

Dos varios momentos ao longo do dia, real¢o alguns mais significativos, apesar de cada
um caraterizar 0 seu momento. Pela manh&, no tapete, 0 grupo reunia-se para a eleicdo do
rei/rainha (ajudantes do dia que tém funcdes acrescidas em relacdo ao restante grupo, mais
responsabilidade), a marcagédo do estado do tempo e das presencgas, bem como a distribuicdo
da bolacha. A hora do almocgo era um momento recheado de aprendizagens, onde as criancgas,
com a ajuda do adulto, comecavam a interiorizar algumas orientacdes importantes para o bem-
estar de toda a instituicdo e refeicdo agradavel, visto que o refeitério € comum para todo o
jardim-de-infancia, incluindo a sala dos dois anos. Neste momento “n&o fazer barulho”, “ndo
falar com a boca cheia”, “nao brincar com os talheres” e “estar corretamente sentado a mesa”

eram as respetivas “regras” a ter em conta. Ao final do dia era realizada a avaliacdo do dia
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fazendo-se uma reflexdo sobre o dia, com o grupo - o que fizeram, o que correu bem, o que
correu menos bem, o que mais gostaram de fazer, o que menos gostaram de fazer e o porqué
da respetiva opinido. Através desta reflexdo conseguia perceber a dimensdo do meu

desempenho.

1.1.2.4. Relagao e agéo educativa

O papel do educador € um dos mais importantes da sociedade, principalmente na area
da educacdo, na medida que é responsavel por organizar atividades, espaco, motivar as
criancas e, sobretudo, de oferecer situagcbes que sejam simultaneamente pedagogicas,
criativas e interessantes.

O educador, como exemplo, deve ter algumas atitudes presentes nomeadamente, o
respeito e a confianca pelas criancas, atitude de estima e afeto que favoreca o bem-estar, uma
atitude aberta a todas as inovagdes que melhorem a aprendizagem das criancas e a atitude
gue favorega o crescimento coletivo a partir do crescimento individual.

A formacdo do educador deve ser um processo dindmico, continuo e permanente, com
base no conhecimento cada vez melhor da crianca e tendo em conta novas informacdes sobre
a area da educacdo.

De acordo com as orientagdes do pré-escolar, a familia e a instituicdo da educacéo pré-
escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a educagado das criangas; importa por
isso, que haja uma relacdo entre estes dois sistemas. Dewey (mencionado por Hohman e
Welkart, 1997) afirma que a escola deve apoiar-se nas experiéncias vividas pela crianca no
seio familiar, dar continuidade as atividades iniciadas em casa e aprofundar e alargar os
valores das criangas, desenvolvidos, previamente, no contexto familiar.

Assim, antes de a criangca ingressar na escola, € no meio familiar que esta tem as
primeiras vivéncias/experiéncias. Por isso mesmo, é fundamental a presenca dos
encarregados de educacao, principalmente na integracdo do seu educando e na participacdo
das atividades.

A colaboragéo dos encarregados de educacdo com a instituicdo constitui uma questdo de
primeira importancia para o desenvolvimento harmonioso, equilibrado, confiante e alegre de
todas as criancas, pois sao eles que melhor conhecem as suas criangas, podendo desta forma,
transmitir as suas caracteristicas, necessidades e particularidades.

Relativamente ao que foi presenciado ao longo da pratica, na sala do bibe encarnado,
guer a educadora, quer a ajudante da acdo educativa mantiveram uma boa relagcdo com os
encarregados de educacdo, nas conversas, partilha de informacdes sobre o temperamento e

desenvolvimento das criancas.
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No meu caso em concreto, com o passar do tempo, a integrac&o quer na instituicao, quer

na sala dos trés anos, principalmente, foi progredindo cada vez mais.

1.1.2.5. Avaliacao

A avaliacdo encontra-se presente em todos os momentos da vida quotidiana. Julgar,
comparar, faz parte de avaliar em sociedade.

No contexto escolar, a avaliacao é realizada segundo os objetivos. A avaliacdo implica
tomar consciéncia da acdo de forma a adequar o processo educativo as necessidades das
criangas e do grupo e a sua evolugao.

Durante muito tempo, a avaliacdo era usada como instrumento de classificacdo e
rotulacdo dos alunos. Lembro-me no 1.° Ciclo do Ensino Basico, que 0s meus professores se
baseavam na prova de avaliacdo final de cada periodo para definirem a avaliacdo a dar.
Contudo, esse modelo ficou ultrapassado e, atualmente, a avaliagdo € vista como uma
ferramenta importante para alcancar os objetivos da prépria escola.

Ao longo da pratica foram varios os instrumentos de avaliagdo utilizados para avaliar as
aprendizagens e, consequentemente, o método utilizado para a transmissdo das mesmas.
Houve momentos de avaliagdo em grande grupo, contudo, por ndo ter a percecdo da
aprendizagem por parte de algumas criangas (por serem mais reservadas), houve uma maior
atencdo aos momentos de avaliagdo individual. Foram utilizados, como forma de avaliar,
trabalhos de consolidacdo com recurso a grelhas de avaliacdo, o registo dos conhecimentos
prévios, comparando-os com os conhecimentos adquiridos.

Para além da avaliagdo ao final de cada dia, questionando as criancas do que haviam
aprendido, do que mais gostaram, do que menos gostaram, havia uma avaliacdo ao final de
cada semana para poder ter a percecdo da minha acdo pedagégica ao longo da mesma.
Através deste feedback do grupo, algumas estratégias iam sendo alteradas, como por
exemplo, na realizacdo de um jogo, que inicialmente era pensado individualmente por cada
crianca, uma vez que as criancas demonstraram ter mais interesse se fosse realizado em
grupo, numa proxima vez que fosse desenvolvido. Para além de ter vivenciado este momento e
ter-me apercebido exatamente do mesmo, a opinido das criancas € importante para a alteracéao

da estratégia pensada inicialmente.

1.2. Contextos de Estagio e Préatica de Ensino no 1.° Ciclo do Ensino
Basico
1.2.1. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Béasico — 2.° Ano de escolaridade
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O periodo de estagio, em contexto 1.° Ciclo, decorreu de 26 de fevereiro de 2013 a 17 de
maio de 2013, numa turma de 2.° ano.

A instituicéo foi criada em 1986 e ficava situada na Freguesia de S&o Nicolau, concelho e
distrito de Santarém.

A estrutura do edificio era composta por dois andares. No total tinha seis salas,
distribuidas por trés blocos, cada um, com duas salas. Para além destas salas, possuia ainda,
uma peqguena biblioteca, um refeitério, uma sala com materiais, uma sala que dava apoio ao
ensino especial, uma sala de professores, um polivalente e casas de banho. O espaco exterior
era amplo e rico, no que concerne a sua dimensdo e por conter um péatio com uma parte
alcatroada e uma parte de terra batida, proporcionando assim, as criancas, espa¢o para a
brincadeira livre.

Quanto a sala do 2.° ano, ao seu redor tinha diversos placards onde eram expostos 0s
trabalhos da turma. Estes encontravam-se divididos por areas, nomeadamente a area do
portugués, da matematica, do estudo do meio, da expressdo e uma area dedicada a datas
comemorativas. Para além deste espaco para expor trabalhos, no polivalente, havia vérios
placards onde os alunos dos varios anos expunham os seus trabalhos.

A sala do 2.° ano era composta por 26 criancas, 14 do sexo feminino e 12 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 7 e os 11 anos. Eram todos de nacionalidade
portuguesa, havendo trés criancas que era de etnia cigana. Todos 0s alunos transitaram do
ano anterior com a mesma professora titular, a exce¢cao de uma crianca, portadora de défice
cognitivo de acordo com o decreto-lei n.°3/2008. Havia ainda 5 criancas que, pelas grandes
dificuldades que apresentavam, usufruiam de estratégias de diferenciacdo pedagogica. Estas
baseavam-se, essencialmente, no apoio individualizado e atividades de refor¢o, quer dentro e
fora da sala de aula.

Quanto as potencialidades, foi verificado que o grupo tinha um grande interesse pela area
de estudo do meio e das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Notou-se,
relativamente as fragilidades, dificuldade no cumprimento de regras e audicdo das mesmas.

O Projeto Curricular de Agrupamento era um documento mentor para todas as escolas
constituintes do Agrupamento. Este tinha como principal objetivo dar resposta educativa, face
aos problemas resultantes da disparidade no contexto escolar e certificar que todos os alunos
aprendiam de um modo significativo, fazendo-os adquirir resultados benéficos. Esta
aprendizagem que o projeto abordava, referia-se ndo s6, aos conhecimentos cientificos, como
também dos saberes sociais, civicos e morais, para formar criancas com capacidade de
intervencgdo social.

Através do Projeto Educativo de Agrupamento e do Plano Anual de atividades, era planeado o
Projeto Curricular de Turma (PCT), dando assim, origem ao trabalho pedagdégico de cada sala.

Importa salientar que, o PCT para além de ser construido tendo em conta os documentos
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referidos anteriormente, também era construido atendendo as necessidades e interesses das
criancas da respetiva turma. S&o essas necessidades e interesses ajudam o professor
cooperante a definir as suas estratégias, de forma a ensinar e desenvolver essas competéncias
nos seus alunos, tendo também por base, como ja foi dito anteriormente, os conteldos
estabelecidos como metas a atingir no respetivo ano letivo. A atencao, por parte do professor
cooperante, as necessidades e interesses das criancas, fazia chegar com mais facilidade, as

criangas, os conteudos que desejava transmitir, de forma mais eficaz.

1.2.2. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Béasico — 4.° Ano de escolaridade

O periodo de estagio, em contexto 1.° Ciclo, decorreu de 22 de outubro de 2013 a 17 de
janeiro de 2014, numa turma de 4.° ano.

A Escola EB 1.Ciclo, onde foi realizado o estagio, situava-se na freguesia de Marvila, em
Santarém. Fazia parte de um agrupamento constituido em 2010.

A escola foi edificada em 1894. Era constituida por dois pisos e por sua vez compostos
por dois blocos independentes, designados por bloco Nascente e bloco Poente. Tinha 12 salas
de aulas que se encontravam divididas pelos dois blocos, sendo que cada um possuia dois
pisos com trés salas e uma zona comum. Para além disso, no bloco Nascente, funcionavam
duas salas em regime duplo da manha e da tarde, uma sala de Multideficiéncia e uma sala
utilizada pelas AEC e reunifes. No rés-do-chdo havia um polivalente que dava acesso aos dois
blocos, a sala de professores, a reprografia, & cozinha, a duas casas de banho, a sala de
materiais, ao anexo do refeitério, a biblioteca e & Unidade TEACCH (Tratamento e Educacao
de Criangas Autistas com Problemas de Comunicagdo) - Unidade de Ensino Estruturado
(UEE), destinada a alunos com Perturbacéo do Espetro do Autismo. Tinha um espaco exterior
amplo, que possuia uma grande area de terra batida, com algumas arvores, um pequeno
parque infantil, mesas e bancos.

A sala onde decorreu 0 estagio ndo era considerada ampla. As mesas e as cadeiras
encontravam-se dispostas por filas. Havia uma mesa destinada ao aluno com perturbacéo do
espetro do autismo. Possuia um quadro de ardésia e um quadro interativo, bem como um
computador portatil com ligacao a internet. Tinha diversos armarios de arrumacao.

A sala do 4.° ano era composta por 20 criancas, 12 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 12 anos. Todos os alunos eram de
nacionalidade portuguesa, a exce¢do de um menino de nacionalidade brasileira. A turma foi
sempre acompanhada pela mesma professora titular, & exce¢do de quatro alunos (trés
meninos e uma menina). Dois desses alunos eram portadores de NEE (Necessidades
Educativas Especiais) de carater permanente, integrado no Decreto-Lei n.° 3/2008. Apesar de

estar matriculado no 4.° ano, encontrava-se a trabalhar conteddos de 3.° ano. O outro menino
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era portador da uma Perturbacdo do Espetro do Autismo que se enquadrava nas NEE
(Necessidades Educativas Especiais) de carater permanente. Tinha um horério repartido entre
a UEE (Unidade de Ensino Estruturado) e a turma. No momento, encontrava-se com
acompanhamento individual de uma professora de Educacdo Especial. Ambos os alunos
seguiam o seu Curriculo Especifico Individual (CEIl). Neste documento eram definidos
objetivos/metas que cada crianca devia alcancar, no decorrer do ano. Estes estavam
envolvidas, maioritariamente, com a socializacdo, a comunicacdo, a autonomia e a cognicao.
Foi de acordo com este curriculo que a proposta de atividades da turma se baseava, isto
guando as criancas se encontravam na sala.

Para além destes casos de NEE, ainda havia um terceiro caso, de uma menina com
adequacbes curriculares. Este caso, ao contrario dos anteriores, ndo era de carater
permanente e por isso mesmo ndo possuia de um CEIl. Apesar das grandes dificuldades
observadas, por parte da crianga, esta no decorrer do estagio, também acompanhou a turma
na realizagédo das atividades. Como forma de dar mais apoio, foi sentada na primeira fila, para
Ihe prestar um melhor apoio, caso fosse necessario.

Havia ainda trés casos na turma, que por apresentarem grandes dificuldades de
aprendizagem, de organizagéo e de imaturidade, eram acompanhados por uma professora do
apoio pedagoégico, uma vez por semana. Para além deste apoio educativo mais individualizado,
foram propostas ao longo da pratica, a realizacdo de atividades extra focadas em conteldos,
gue por observacdo, eram mais necessarios, de forma a poderem melhorar as dificuldades de
aprendizagem e fazer uma melhor organizacdo do estudo. Treze dos vinte alunos
frequentavam as AEC’s, sendo que, posteriormente alguns alunos frequentavam atividades
extracurriculares, nomeadamente, futebol, natacéo e catequese.

No que diz respeito as potencialidades, o grupo manifestava interesse e motivacdo nas
atividades que implicava a realizacao de tarefas mais praticas, a resolucéo de desafios, a troca
de opinibes, audicdo de histérias e as expressdes. Mostravam também, grande interesse na
area de estudo do meio pela Historia de Portugal.

O Projeto do Agrupamento tinha como viséo, o desenvolvimento de uma organizacdo orientada
para a exceléncia, otimismo, sucesso e pretendia atingir estes objetivos através da
cooperacdo, partilha e inovacdo tendo em conta a realidade local. Relativamente ao Plano de
Trabalho desta turma, este definia objetivos e metas a atingir, segundo o projeto curricular de
agrupamento e estavam organizados segundo trés dimensdes fundamentais: psicossocial,

cientifico-pedagogico e organizacional.

1.2.3. Pratica de Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.2.3.1. Plano de Estéagio
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A semelhanca dos estagios anteriores, foi solicitado um documento de referéncia para
nés estagiarias, sem esquecer que este documento tinha por base os documentos da
instituicdo e a turma em questdo. Esse documento intitula-se Plano de Estagio.

No contexto 1.° Ciclo, quer na turma do 2.° e do 4.° ano de escolaridade, os planos
desenvolvidos estiveram relacionados com os valores, visto que foi observado que na
generalidade, as turmas apresentavam desrespeito por alguns colegas, e nao sé. Para além
disso, no caso da turma do 4.° ano, por estar incluido na turma um menino com espetro de
autismo, houve necessidade de uma abordagem relacionada com a temética, isto porque as
criangas viam essa crianga como um deficiente, ndo havendo qualquer tipo de contacto nem
comunicagdo com ela.

Apesar de a maior parte das atividades ter sido realizada no momento de Educacao para
a cidadania, em todas as atividades foram promovidas aprendizagens de cidadania, quando
era utilizada discussdo e momentos de debate, ou partindo de situacdes reais observadas em
momentos de recreio, ou em trabalhos de grupo, aprendizagem cooperativa e nos momentos
em que as criancas participavam e ouviam os colegas. Ou seja, esta area, da cidadania foi
transversal a todas as areas curriculares.

Como futura professora titular no 1.° Ciclo do Ensino Basico, acho necessério criar
habitos e ter a responsabilidade de organizar e desenvolver estratégias e atividades propicias a
implementacdo desta area curricular ndo disciplinar, isto porque a sociedade encontra-se em
grandes mudancas e temos que ir ao encontro delas. Afinal, estes alunos sdo os futuros

cidadaos, participativos de amanha.

1.2.3.2. Enquadramento Curricular

Como ja foi referido antes, a pratica letiva era desenvolvida com base nas planificacdes
construidas, tendo em conta os conteldos indicados pelas professoras cooperantes e 0s quais
constavam da planificacdo anual.

Depois da pesquisa de alguns modelos de planificacdo, eu e as minhas colegas de
estagio adaptamos a nossa propria estrutura, em funcéo da realidade encontrada nas turmas.
A planificacdo era diaria e dividida pelas horas curriculares de cada escola. Era identificada a
disciplina, por vezes duas ou mais, encontravam-se articuladas; o tempo letivo; os objetivos de
aprendizagem, tendo em conta o0s respetivos programas que se encontravam em vigor; as
estratégias a utilizar, descrevendo todos os momentos e adequando-0s ao grupo em questéo;
0S recursos a utilizar e por fim, a avaliagdo, tendo em conta os objetivos selecionados, de
forma a avaliar a aprendizagem dos conteudos selecionados, havendo uma concordancia entre

todos os elementos da planificacao.
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Foram vérios os temas lecionados no periodo de intervengéo. Estes surgiram, ndo sé por
sugestdo da professora cooperante, bem como por seguimento da planificacdo anual de cada
estabelecimento.

Quanto as estratégias, a professora cooperante do 2.° ano dava a sua sugestao inicial,
colocando-nos (estagiarias) a vontade para adaptar a nossa maneira. A professora do 4.° ano,
por se reger ao manual, maioritariamente, nas propostas de temas a abordar e desenvolver,
acabava por ndo sugerir nada, apenas o uso do manual. Por isso mesmo, apds a conclusao do
estagio, a professora cooperante do 4.° ano mostrou-se surpreendida com o tipo de estratégias
e recursos utilizados do que a professora do 2.° ano, isto por esta ja ser dindmica com a turma.
Para além da professora, a turma do 4.° ano, encontrava-se expetante relativamente ao tipo de

recursos e a execucdo das atividades, isto por estas serem distintas das que estavam

habituadas.

1.2.3.3. Planeamento da atividade educativa
1.2.3.3.1. Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos

Apesar de na teoria ter sido dito que os conhecimentos prévios eram fundamentais para o
desenrolar de uma atividade, s6 na prética é que tive a real perce¢éo do seu significado.

Saber os conhecimentos prévios € essencial para estabelecer o tipo de estratégia a
adotar. Para além disso é fundamental para estabelecer comparacfes dos conhecimentos quer

antes, quer depois de uma dada abordagem, constituindo uma forma de avaliacéo.

1.2.3.3.2. Objetivos de aprendizagem

Na turma do 2.° ano, na area da matematica, os tdpicos e 0s respetivos objetivos
especificos foram: as opera¢gdes com numeros naturais: compreender, construir e memorizar
as tabuadas da multiplicacdo; rever as tabuadas (tabuada do 2, 3, 4) e estabelecer por
exemplo a relagdo entre a tabuada do 2 e do 4; operagbes com numeros naturais, o dobro e o
triplo; compreender a subtracdo nos sentidos retirar, comparar e completar; subtrair utilizando
a representacdo horizontal e recorrendo a estratégias de célculo mental e escrito; resolver
problemas envolvendo multiplicacdes; compreender a subtracdo nos sentidos retirar, comparar
e completar; subtrair utilizando a representacdo horizontal e recorrendo a estratégias de
calculo mental e escrito. Nas regularidades, elaborar sequéncia de ndimeros segundo uma
dada lei de formacdo e investigar regularidades em sequéncia e em tabelas de numeros.
Relacionado com a geometria e a medida, foram tidos como objetivos, a identificacdo de linhas
retas e curvas a partir da observagdo de objetos e de figuras geométricas e representa-las;

bem como a abordagem aos poligonos classificando-os quanto ao nimero de lados.
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Na area de portugués, ao nivel da leitura tivemos como objetivos, ler de forma percetivel;
responder a questdes sobre o texto; identificar carateristicas de diferentes tipos de textos (texto
descritivo e expositivo); ler em voz alta; ler com progressiva autonomia e localizar a informagéo
pretendida. Ao nivel da escrita, recontar por escrito o texto narrativo com orientacao de um
esquema; elaborar um pequeno texto mediante uma proposta de escrita; elaborar um pequeno
texto informativo-expositivo; rever regras dos sinais de pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacéo e virgula). Na oralidade, exprimir-se oralmente, cumprindo
regras; prestar atencado ao que ouve de modo a tornar possivel: responder a questdes acerca
do que ouviu, apreender o sentido global do texto ouvido. Por fim, o conhecimento explicito da
lingua, construir e analisar frases (identificando grupo nominal e grupo verbal); comparar dados
e descobrir regularidades: estabelecer relagcdes de semelhanca e diferenca entre sons;
identificar rimas.

Na area de estudo do meio, os objetivos alcancados foram: reconhecer os diferentes
tipos de transporte utilizados no dia-a-dia; reconhecer as normas de prevencgdo rodoviaria;
reconhecer as deslocacBes dos animais (migracdo, emigracao); observar e identificar animais
selvagens e animais domeésticos; reconhecer o ar em movimento, fazer experiéncias com o ar:
existéncia de ar, o ar tem peso, experimentar o comportamento dos objetos em presenca do ar
guente e do ar frio; reconhecer diferentes ambiente onde vivem as plantas; conhecer partes
constitutivas das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos); Comparar e
classificar plantas segundo alguns critérios, folha caduca e folha persistente.

Na turma do 4.° ano, ao nivel da area da matemadtica, principalmente nas minhas
semanas de intervencdo, os objetivos alcancados envolveram-se com a identificacdo dos
ndmeros racionais ndo negativos — decimais, quanto a sua representacdo decimal e na reta
numeérica, leitura, ordenacdo (crescente e decrescente), adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo através de resolucdo de problemas, calculo mental com nimeros racionais. Apds terem
uma melhor percecdo destes conceitos, outro objetivo a ter em conta foi a compreensdo da
multiplicagdo de um numero por 0,1; 0,01 e 0,001 e por 10, 100 e 1000. Depois da ficha de
avaliacdo, a minha ultima semana desenvolveu-se com a compreenséo da divisdo nos sentidos
de medida, partilha e razdo e a compreenséo da divisdo inteira, o significado do quociente e do
resto, bem como a compreensao de que a (divisdo) de um numero por 0,1; 0,01 e 0,001 se
obtém o mesmo resultado do que, respetivamente, com a multiplicacdo desse niumero por 10,
100 e 1000.

Na area de portugués, os objetivos definidos foram mais minuciosos, tendo em conta dois
documentos curriculares, o que dificultou, por vezes, na escolha do mesmo. Ao longo da
pratica tive em atencdo as preocupacbes da professora cooperante e as dificuldades
observadas, por parte dos grupo, relativamente aos verbos, a leitura, a gramatica,

interpretacdo, casos de leitura, por isso mesmo, 0s objetivos a alcancar estiveram em torno
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dessa preocupacdo. Quanto a escrita, escrever um texto em situacdo de ditado sem cometer
erros, com especial relevo nas palavras homoéfonas mais comuns; planificar textos de acordo
com o objetivo, recolher a informacgéo em diferentes suportes; organizar a informagéo; rever os
textos com vista ao aperfeicoamento: identificar erros, acrescentar, apagar, substituir;
reescrever o texto: cuidar da apresentacao final dos textos. Os objetivos ao nivel da leitura
foram: ler, de acordo com orientacdes previamente estabelecidas, textos de diferentes tipos e
com diferente extens&o. Na oralidade, compreensédo do oral, prestar atengcdo ao que ouve de
modo a tornar possivel responder a questdes acerca do que ouviu. Quanto ao conhecimento
explicito da lingua, também conhecido como gramatica, os objetivos consistiam em explicitar
algumas regras de flexdo nominal, adjetivacéo, pronominal e verbal; flexao verbal.

Em estudo do meio, 0s objetivos estiveram relacionados, nas primeiras trés semanas,
com o conhecimento da historia de Portugal; da Romanizacdo; da queda da Romanizacao;
conhecer personagens e factos da histéria nacional com relevancia para o meio local (batalha
ocorrida em local proximo; os reis que concederam forais a localidades da regido; localizar os
factos e as datas estudados no friso cronoldgico da Histdria de Portugal; conhecer os factos
histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e o seu significado. Na ultima semana
de estégio, semana dedicada a 4gua, os objetivos ao nivel da area de estudo do meio “foram
grandes”, sempre articulados com as outras areas curriculares, reconhecer e observar
fendmenos (condensacéo, solidificacdo e precipitacdo, compreender que a agua das chuvas se
infiltra no solo dando origem a lencéis de agua; a qualidade da agua, reconhecer formas de
poluicdo dos cursos de &gua e dos oceanos, realizar experiéncias com a agua; realizar
experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente: classificar os materiais em
solidos, liquidos e gasoso segundo as suas propriedades; realizar experiéncias que
representem fenébmenos de: evaporacdo, condensacéo, solidificacdo, precipitacdo; manusear
objetos em situacBes concretas: reconhecer a importancia da leitura das instru¢cdes e/ou

normas de utilizagéo.

1.2.3.3.3. Metodologias de ensino

As professoras cooperantes do contexto 1.° Ciclo eram muito distintas na sua
metodologia de ensino.

A cooperante que acompanhava a turma do 2.° ano era atenciosa com 0s seus alunos e
empenhava-se no ensino, durante e depois do tempo de aulas letivas, ajudando os alunos que
apresentavam maiores dificuldades. Os trabalhos para casa (TPC) eram enviados, por vezes,
ou como forma de consolidacdo ou conforme a necessidade que a turma apresentava, ou
como momento de pesquisa e interajuda com os encarregados de educacao, e relacionavam-

se, sobretudo, com as expressfes. As criancas ndo viam os trabalhos para casa como um
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castigo ou algo cansativo. Para além disso, a turma, em conjunto com a professora, decidiam
em que dia da semana nao levavam TPC, estabelecendo dessa forma um “acordo” entre todos
os intervenientes, o que, do meu ponto de vista, € muito importante. As metodologias utilizadas
para a introducéo de novos conteudos eram variadas, despertando dessa maneira a atencao e
interesse das criancas. Todos os dias era assinalado o comportamento. Este era marcado apés
uma conversa com o “interessado” em relagado ao seu comportamento ao longo do dia e ainda
era solicitada a ajuda da restante turma. No final da semana, o registo do comportamento era
enviado para os encarregados de educacdo para estes tomarem conhecimento. Era dado
incentivo aquele(s) que se comportasse(m) melhor no final de cada semana. A adesdo das
criancgas as atividades foi sempre muito positiva, ainda mais, quando envolvia trabalho de pares
e de grupo, estratégia introduzida e desenvolvida ao longo do estagio. As atividades eram bem
aceites pelas criancas.

Na turma do 4.° ano foi observado, mais precisamente nos cadernos diario de algumas
criangas (aquelas que apresentavam um comportamento mais ativo), listas “interminaveis” de
frases “ndo voltarei a portar-me mal’. Quando me deparei com esta situagcado questionei-me
acerca da metodologia utilizada pela professora titular de sala. Para além disso, a metodologia
utilizada para a introducdo de algum conteudo era sempre o manual, fazendo dispersar a
atencao das criancas. Estrela (2002) é da opiniao que, até aos anos 70, o professor centrava-
se sobre a instrucéo e os episddios de indisciplina eram, tendencionalmente observados como
individuais, atribuidos aos alunos e resolvidos com métodos corretivos através da modificacao
comportamental. Contudo, isso foi verificado ha quarenta anos atras. Nos tempos atuais, este
tipo de comportamento professor/aluno faz distanciar, passando a existir uma Unica relagéo, a
de transmitir saberes. Amado, Freire, Carvalho e André (2009; p.76) referem que o modelo de
relacdo pedagdgica dominante nos tempos modernos “abafou”, durante muito tempo, a
expressao da afetividade, uma vez que o ideal de relagdo assentava na transmisséo do saber e
no distanciamento entre o mestre e o aluno.

Relacionando as duas metodologias observadas, um estudo realizado por Amado et al.
(2009) mostra que os alunos gostam de ir a escola, mais pelo convivio e pelas amizades entre
0s colegas, do que pelas aulas e pelas aprendizagens. No entanto, foi verificada uma
associacdo positiva entre o gostar da escola, a atencdo prestada pelo professor e 0 sucesso
académico. Ou seja, a relacdo estabelecida com o professor é fundamental para que o aluno
goste da escola e obtenha sucesso. Dessa forma, o professor deve fazer equilibrar a instrucdo
da turma. As metodologias utilizadas por cada cooperante, no meu ponto de vista, devem-se a
diferenca de idades e formacédo, ndo querendo dizer que uma teve mais formacdo que outra,
mas sim, que a professora do 2.° ano tem uma formacao e metodologia mais adequada aos
tempos atuais do que a professora do 4.° ano, que utlizava uma metodologia rigorosa e

considerada “antiga”.
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Quanto a metodologia utilizada pelas estagiarias, apds a semana de observacao e tendo
em conta as metodologias de cada professora cooperante, foi possivel dar continuidade a
algumas e introduzir outras que para nés eram mais eficazes. No caso da turma do 2.° ano,
devido a relagdo forte entre o grupo e a professora, as metodologias continuaram a ser as
mesmas. Os TPC continuaram a ser enviados, por vezes por sugestdo da estagiaria, outras
vezes pela professora cooperante, dependendo do tipo de contetido e dividas demonstradas
pelo grupo. O registo do comportamento continuou a ser feito e o lanche, tal como antes, era
realizado em sala de aula.

Relativamente as metodologias adotadas para a turma do 4.° ano, estas foram mais
severas. Depois da observacdo das duas primeiras semanas, observacdo e intervencdo
partiihada, foi sugerida, a professora cooperante, a alteracdo dos lugares iniciais, mais
equilibrados, visto que as mesas se encontravam ocupadas por duas criangcas. Houve a
necessidade da apresentacédo e distribuicdo, por todo o grupo, de um cartdo, o cartdo da
responsabilidade, que tinha como objetivo a unido da turma. Ou seja, neste cartdo eram
realizados furos consoante o comportamento muito excessivo ou atitude menos correta para
com alguém. Caso a turma, no geral, ultrapassasse o0s sessenta furos ndo lhes era atribuida
uma recompensa, no final do estagio. Este cartdo foi introduzido na primeira semana do
elemento do par A, sendo que, fazendo uma comparacdo do antes e depois, foi possivel
verificar uma significativa melhoria a nivel de comportamentos e atitudes, quer dentro da sala,
guer fora da sala. Exemplo disso, foi uma conversa informal tida com uma das funcionarias da
escola, comentando que era notavel a diferenca de comportamento desde a nossa presenga
em contexto escolar.

Em relacdo aos TPC, para além de serem sugeridos, alguns, do manual, também foram
elaboradas algumas fichas, dependendo da dificuldade apresentada em dado conteldo, ou
momentos artisticos com os encarregados de educacdo, surgiram trabalhos engracados,
diferentes e com variedade de materiais. Nos momentos de recreio, sempre que necessario,
algumas criangas ficavam na sala para tirar davidas ou corrigir os trabalhos de casa, depois do
feedback dado. Com o decorrer do estagio, como as estagiarias ficavam na sala de aula, ou a
corrigir trabalhos ou a preparar o momento seguinte, algumas criangas ficavam na sala porque

gostavam de la estar.

1.2.3.3.4. Diferenciacdo pedagogica

Pela prética vivenciada, em ambas as turmas, inicialmente, senti dificuldade em dar
atencéo a todo o grupo. Eram turmas grandes e cada uma com a sua especificidade, se bem
gque a turma do 4.° ano demonstrou maiores dificuldades aos niveis pedagdgico e

comportamental.
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No grupo do 2.° ano, havia uma menina que, apesar de se encontrar no 2.° ano,
trabalhava conteudos de 1.° ano, isto por faltar muito. Para essa menina ndo havia uma
planificagéo porque ela podia comparecer uma vez por semana, ou nem comparecer, e tudo o
gue havia sido trabalhado havia sido esquecido. Era um caso complicado. Da restante turma,
havia um menino que apresentava dificuldades ao nivel da atencéo, do comportamento e da
aprendizagem. Para esse aluno havia uma maior atencdo. Havia o caso especifico de um
menino, que desde o inicio do estagio foi alertado pela professora cooperante, que por ele nao
ser de religido catdlica, poderia ou ndo querer realizar algumas atividades relacionadas com o
Natal, a Pascoa, entre outras. Por isso mesmo, no inicio de qualquer atividade, era
guestionado a essa crianca se gostaria de a realizar, caso nao quisesse realizar, tinhamos que
ter uma atividade previamente preparada para a substituir.

No segundo contexto de 1.° Ciclo, 4.° ano, foram vérias as conquistas realizadas ao longo
da pratica como, por exemplo, o caso de uma menina com NEE. Esta ndo era “obrigada”, do
ponto de vista da professora cooperante, a participar nas atividades em sala de aula. Nao indo
contra a opinido da professora cooperante e apesar das dificuldades que a menina
apresentava (relembro que ndo era um caso de carater permanente), “insisti” e persisti com ela
e ao fim de algum tempo foi verificada uma melhoria nas aprendizagens, interesse e
participacdo. Segundo Miranda e Bahia (2005; p. 193), citados por Campanudo (2009), “o
desejo e vontade de aprender séo talvez os mais importantes alicerces da aprendizagem e do
desenvolvimento humano”. Do meu ponto de vista, esse desejo e vontade foram transmitidos a
essa menina através da estratégia realizada ao longo da pratica. Esta, no inicio do estagio,
recusava-se a ler em frente a turma, nem lia individualmente com a professora cooperante
(inclusive, quando eu solicitava-a a ler, esta comegava a chorar), ndo realizava os trabalhos em
sala de aula (e como a estratégia utilizada era baseada na resolucao de exercicios do manual,
esta acabava por nao os fazer). Ao fim de algum tempo, e depois de falar pessoalmente e
tentar perceber o porqué de ela néo ler, esta comecou a ler, primeiro individualmente e depois
em frente a turma (por admiragdo da restante turma, que afirmou nunca a ter ouvido ler), em
relagdo aos trabalhos de casa, apesar de por vezes ndo virem completamente resolvidos, ja
tentava fazé-los e questionava-os. A estratégia da alteracdo do seu lugar para a frente foi
absolutamente benéfica.

Outro aspeto que observei foi a ndo integracdo do menino, que, apesar de estar
matriculado no 4.° ano, trabalhava contetdos de 3.° ano. Em momento algum, na semana de
observacao, a professora cooperante o incluiu nas atividades em sala de aula, nem mesmo na
leitura de textos, nem nas atividades de expressdes. Ao longo do periodo de estagio essa
realidade foi alterada. Na maior parte das atividades, que era possivel, esta crianca passou a

participar, integrando-se, principalmente, a nivel social.
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1.2.3.3.5. Operacionalizagao da atividade educativa

Quanto a operacionalizacdo das atividades implementadas, ao longo do periodo de
estagio, foram diversificadas e articuladas com as diversas areas de conteudo.

Apesar de nao ter definido o tema do relatério de estagio, aquando da pratica na sala do
2.% ano, foram implementadas algumas atividades em torno da escrita. Numa atividade, na area
de estudo do meio articulada com a area de portugués, apés a abordagem da migracédo e da
hibernacéo, foi proposta a realizacdo de um texto, em grupos, envolvendo diferentes etapas de
escrita, planificacao, textualizacao e revisdo. Cada um, em consenso, depois da distribuicdo de
um peqgueno livro, escolheu o animal que queria trabalhar. Depois, os alunos tinham que ler
com atencdo para retirar as carateristicas mais importantes, para que depois construissem o
texto, primeiro na folha de rascunho e de seguida, ja com a correcdo feita, numa folha de
cartolina, previamente organizada. Tinha a linha para o titulo, que foi dada a indicacdo que
poderia ser a marcadores coloridos, as linhas para o texto, para escrever a esferografica, um
espaco para a colagem da imagem do animal e por fim, as linhas para o nome dos autores do
trabalho. No final, ainda em grupo, foi apresentado o trabalho realizado e os restantes grupos
deram a sua opinido. Este trabalho foi rico ao nivel da constru¢do de texto, pois sem estar
implicito, as criancas estavam a trabalhar as trés fases para a constru¢cdo do mesmo, a
planificagcdo, quando selecionaram a informacdo do livro, a redacdo, quando fizeram o
rascunho e por fim, a revisdo, elaborada com a ajuda de um adulto. Criando este tipo de
atividades, as criancas comecaram a perceber que para a construgcdo de um texto era
importante ter em conta este “processo”.

Ao nivel da matematica foram introduzidas as tabuadas. As criancas associavam as
tabuadas anteriormente ensinadas. Quanto a introdu¢éo da tabuada do 10 foi tido em conta o
dobro, o dobro da tabuada do 5, era o resultado para a tabuada do 10. Foi construido um
cartaz com a respetiva tabuada para expor na sala, pela estagiaria, enquanto cada crianga no
seu caderno didria construia a sua. Foram previamente recortadas, varias tiras,
correspondentes ao nimero de pés (imagem utilizada para a introducédo da tabuada), com o
objetivo de as criancas as ordenarem. Esta ideia, da construcéo da tabuada com tiras, surgiu-
me porgue observei que a forma como a introducdo e a forma de registo era igual, para todas
as tabuadas.

Na turma do 4.° ano, pude implementar atividades relacionadas com a area da escrita,
nomeadamente, a construcdo de cartazes, de textos narrativos, de noticias, resumos,
trabalhando, desta forma, um conjunto de atividades que envolvem o processo de escrita; isto
porque, para a elaboragéo de qualquer tipo de texto aqui referido, é necessario que as criancas
passem pelas diferentes fases do processo.

No inicio do estagio fiquei receosa com o tipo de atividades que poderia propor a turma,

pois, na primeira visita a escola, a turma afirmou que nado se identificava com a area do
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portugués, porque era sO escrever. Ao observar as preferéncias da turma, consegui articula-las
com os objetivos pretendidos. Na primeira producgéo textual, intitulada “Se eu fosse um (a) rei
(rainha)...” houve o0 caso de uma menina que afirmou ter sido o melhor texto que havia
realizado. Ou seja, apesar de ser uma area pela qual as criancas ndo demonstravam interesse,
caso seja articulada com os seus interesses, as criancas realizavam-na com satisfagao. (“E, foi
assim a minha histéria de Rei e Rainha de Portugal. Acho que foi a melhor histéria que ja fiz,
mas é claro que nao estou a contar com os erros!”). A escolha do tema incidiu nas preferéncias
da turma, o gosto e interesse pela histéria dos nossos antepassados. Foi distribuido um guiédo
por todas as criancas, com as indicacbes, sugestdes necessarias para a concretizacdo do
texto. Depois de solicitar a leitura individual e depois em voz alta, em grupo, foram esclarecidas
as duvidas. Foi distribuida uma folha de rascunho e mais tarde depois de a preencherem, foi
feito um incentivo a revisdo, através dos parametros do guido que lhes tinha sido distribuido.
Depois foi feita a revisédo por uma das professoras e cada aluno, na sua folha final, passou o
seu texto a limpo e ilustrou-o. Pelo que foi observado, o grupo sentiu maior dificuldade na parte
da reviséo, isto porque, numa conversa informal, a professora disse que o0 grupo néo estava
habituado a este tipo de prética, visto que ndo tinha tempo para o fazer.

Na éarea de estudo do meio, apdés uma abordagem sobre a agua no mundo, o ciclo da
agua, os estados da agua, a poupanca da agua e a poluicdo da agua, através de experiéncias,
leitura e andlise de folhetos, construcdo de cartazes, desenvolvimento de fichas de leitura,
exercicios de matematica envolvidos com a agua, surgiu a elaboracdo de um texto “Se eu
fosse uma gotinha de agua...”. A escolha do tema incidiu na tematica da semana, as criangas
tinham que usar a imaginagdo e descrever o percurso ou aventura que iam ter. A estrutura
deste texto foi idéntica a estrutura do texto anterior (“Se eu fosse um rei...”), a excegao do
processo de planificacdo e de revisdo. Junto com o guido, foi distribuido, antes da folha de
rascunho, uma ficha com a devida estrutura do tipo de texto narrativo, com espa¢os em branco
por serem preenchidos por cada crianga; e uma tabela, para que as criangas assinalassem os
parametros utilizados por eles para a constru¢gdo do texto, tratando-se de um momento de
revisdo, ou seja, houve a particularidade de neste exercicio as criangas corrigirem o seu

proprio texto.

1.2.3.4. Organizacao do ambiente educativo

Ao longo de “cada pratica” adaptei-me a rotina de cada contexto. Apesar de ambas as
turmas serem do 1.° ciclo, os tempos letivos e as escolas ndo eram as mesmas, bem como os
professores cooperantes e o grupo de trabalho.

Na turma do 2.° ano, a minha primeira preocupagao surgiu com o “medo” de nao

conseguir cumprir 0 que se encontrava previsto para determinada hora letiva. Com o decorrer
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do estagio, apercebi-me que cumprir ndo era 0 mais importante, e sim conseguir que o0s alunos
aprendessem o que era pretendido. Para além disso, observei que o cumprimento dependia do
tema que fosse trabalhado, porque havia alguns temas de maior interesse para as criancas e a
conversa estendia-se mais.

Para uma melhor gestdo do tempo, e consequentemente, uma melhor gestdo dos temas
a serem abordados, era feita a articulacdo das diferentes areas de conteldo, ajudando também
na diversificacdo da estratégia a utilizar.

Ao longo do periodo de estagio tive receios que foram ultrapassados. Considero ter uma
postura mais adequada em frente a turma, diccdo mais pausada (no inicio, com 0 nervosismo
acelerava) e 0 medo de ndo saber responder a tudo 0 que as criangas questionavam (e nao é
isso que é pretendido enquanto professora, porque ser professora trata-se de um processo
continuo de formacao), desapareceu. Sinto-me mais segura e confiante, até porque arranjei
estratégias para ultrapassar “estas questdes” (“WVamos todos procurar no dicionario”; “WVamos
fazer uma pesquisa em casa”).

Recordo-me enquanto aluna, que houve uma evolugdo em relacdo ao ensino e nao s,
em relacao as tecnologias que estao “a mao” das criangas. Ou seja, as criangas encontram-se
de tal forma com diversas distragbes no dia-a-dia, que os professores tém que ser
suficientemente criativos para captar a atencao das turmas.

Antes, era utilizado o método tradicional, em que o professor tinha a funcéo de transmitir
e as criangas eram “obrigadas” a “gravar” tudo o que os professores lhes diziam. Mas as
criangas “de ontem nao séo as de hoje”, o professor, além de “transmitir’, tem que pensar em
estratégias eficazes para o grupo em questdo, pois tal como sabemos, num determinado
grupo, as criancas ndo sdo todas iguais, apresentam graus de aprendizagem, atencdo e

interesses diferentes.

1.2.3.5. Relacéo e acao educativa

A familia e a escola devem estabelecer uma relacdo de proximidade, de forma a alcancar
um dos seus grandes objetivos, a transmissdo de conhecimentos e, consequentemente,
aprendizagens significativas para um bom desenvolvimento dos seus educandos/alunos.

Pela observacao realizada na pratica, a relagdo entre a professora cooperante do 2.° ano
com os encarregados de educagdo era boa, a participacdo e interesse dos mesmos era
notéria. A deslocacdo dos encarregados a escola era frequente, tendo como objetivo o
conhecimento do empenho escolar dos seus educandos. Pude verificar, nas reunibes de
avaliacdo, que havia uma atencdo individual por cada crianca. A professora cooperante fazia
sentar os encarregados de educacdo no mesmo assento que o seu educando e estes

enquanto aguardavam tinham acesso aos trabalhos do seu educando. A presenca dos pais era
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frequente nas reunides e quando ndo podiam comparecer, confirmavam com a professora
cooperante. Para além da participacao ativa na vida escolar dos seus educandos, a professora
cooperante mantinha contacto com o0s pais no registo do comportamento, quando ao final de
todas as semanas, cada aluno levava o seu registo para que 0s pais tomassem conhecimento
do mesmo.

Na turma do 4.° ano, a relacao com os encarregados de educacdo nao foi tdo percetivel.
Estes dirigiam-se a escola apoés indicagdo da professora cooperante, que por sua vez so “os
solicitava” em casos extremos e comunicados na coordenagdo da escola. Relativamente a
reunido de avaliacdo, a comparéncia dos encarregados de educacao era reduzida.

Quanto ao que foi observado entre a relacdo aluno/funcionério foi verificado que, nos
momentos de intervalo, havia desrespeito. Do meu ponto de vista, isto acontecia porque o
funcionério, normalmente, tem a funcao de observar as brincadeiras no espaco exterior e 0s
alunos desconsideram a autoridade dos mesmos.

No que concerne a relagdo com o grupo, sem davida que a turma do 4.° ano foi
desafiante, ao nivel de objetivos e ao nivel comportamental. Era uma turma heterogénea e com
personalidades fortes. Com o decorrer do estagio, as estratégias tiveram que ser adaptadas ao
grupo em questdo, diversas vezes, para que ndo dispersassem téo facilmente. Recordo uma
frase que a professora cooperante do 2.° ano dizia “o barulho dentro da sala de aula ndo quer
dizer que o assunto ndo é interessante, a forma como esta a ser transmitido € que ndo é a
melhor, a culpa nao é deles, € nossa!”. A relacdo estabelecida com ambas as turmas foi
distinta. A turma do 2.° ano tinha uma relacdo forte com a professora cooperante e sempre
estivera “habituada” a estagiarias na sala de aula; ao contrério, a turma do 4.° ano, que para
além de nédo ter uma relacdo afetiva, nem de autoridade com a professora, nunca tinha tido
contacto com estagiarias.

A minha relagdo com a professora cooperante do 2.° ano foi positiva, baseada no
profissionalismo, amizade e interajuda. Esta demonstrou-se atenciosa, prestavel e disponivel,
senti-me bem dentro da sala de aula. Apos cada intervencgéo, tinhamos momentos de reflexao,
eram momentos ricos em aprendizagem. Em conjunto, a professora, eu e a colega de estagio,
discutiamos 0s aspetos positivos, 0s menos positivos e 0s que poderiam ser melhorados. Esta
reflexdo era fundamental para o melhoramento das estratégias a serem utilizadas, visto que a
professora conhecia melhor a turma. Para mim, foi um enriquecimento enquanto futura
professora, porque é da pratica inicial que levamos as nossas primeiras experiéncias.

Apesar de distante, a relacdo com a professora cooperante do 4.° ano foi crescendo com
0 passar do tempo, mas foi baseada principalmente no profissionalismo. Para além de nao se
expressar muito, a professora mostrava-se receosa em relagdo ao nosso desempenho, por ser
a primeira vez a ter estagiarias na sala. Depois das primeiras intervencdes, a professora

mostrou-se mais aliviada e satisfeita com o nosso desempenho.
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Por fim, a relacdo estabelecida com as minhas colegas de estégio foi positiva ao longo do
estagio. Inicialmente encontrava-me receosa devido a ndo as conhecer muito bem, contudo,
esse receio foi ultrapassado apés ter observado que as nossas observacoes, criticas e método

de trabalho eram semelhantes.

1.2.2.6. Gestao da sala de aula

A intervencdo era sustentada pelas planificacbes elaboradas, para um periodo anual,
para um periodo trimestral e para um periodo semanal. Na elaboracdo das planificacbes, para
além dos documentos oficiais, a professora cooperante tinha como recurso o manual, que
estava ajustado ao programa, em vigor, € as metas curriculares. Para além disso, utilizava
como recurso inicial, para uma primeira abordagem a algum contetdo, imagens e videos, visto
gue a sala tinha equipamentos eletrénicos. Importa referir que, apesar de a turma estar a
cumprir as planificacdes, apresentava um “ligeiro atraso” no ensino da matematica. Numa
conversa informal, a professora cooperante esclareceu que as criangas apresentavam
dificuldade nesta area, em relacédo as areas de estudo do meio e portugués.

Observei que a professora cooperante se interessava pelo que as criangas queriam
conhecer. Por exemplo, na pesquisa dos diferentes taxis pelo mundo, as criancas sugeriam a
professora qual o pais que gostariam de ver, 0 mesmo aconteceu com 0s meios de transporte,
guando falavam sobre os meios de transporte terrestres, as imagens que procuravam na
internet, eram aquelas que as criancas solicitavam. Aqui era notavel a pratica de um dos
objetivos do plano curricular de turma, relacionado com os interesses das criancgas.

Depois desta observacao, no percurso de estagio, tentei ir ao encontro dos interesses e
necessidades das criancas, tal como a professora cooperante fazia, mas com estratégias
diferentes. Com o avanc¢o das tecnologias, tinha que pensar em estratégias suficientemente
diversificadas para poder captar a atencdo das criancas, porque uma das razdes para o
“burburinho” na sala, podia ser devido a estratégia utilizada pelo profissional de educacgao.

Relativamente a elaboracdo das planificacbes, senti uma evolugdo. A professora
cooperante do 2.° ano, apesar de dar liberdade na escolha das estratégias a utilizar, reunia
connosco, estagiarias, todas as semanas para estar informada de tudo, para que pudesse dar

a sua opinido.

1.2.2.7. Dimenséo ética do desempenho profissional

Desde a minha primeira semana até a ultima, todas as atividades realizadas foram bem
executadas, precisando de alguns reajustes, que necessarios conforme as especificidades da
turma. Na opinido de Alarcdo (1996), a palavra-chave no contexto educativo do século XX é a

reflexao, isto porque, o professor tem que refletir acerca das suas praticas para poder adequa-
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las ao seu contexto, a sua turma, ao seu grupo de alunos. Segundo a mesma autora, a reflexao
€ um processo que requer paciéncia, pois os resultados nao sao visiveis a curto prazo.

A questdo da abordagem dos valores em contexto escolar foi algo que eu e a minha
colega sentimos necessidade, porque 0s valores sd0 necessarios agora e sempre, para
podermos viver bem em sociedade. A necessidade de falar de valores foi derivado a
observacao dos habitos sociais e comportamentais do grupo. Numa conversa com a professora
cooperante (do 4.° ano), esta referiu que, quer a area das expressdes, quer a area de
educacao para a cidadania era preciso desenvolver trabalho, mas que caso ndo o quiséssemos
realizar ndo faria mal, mas que deveria constar na planificacdo. A partir desta conversa fiquei
mais elucidativa em torno da tematica e do comportamento do grupo. No caso da turma do 2.°
ano, este tema surgiu devido ao facto de o grupo néo saber ouvir nem respeitar as regras
acordadas no inicio do ano letivo.

Desde o inicio do periodo de estagio 4.° ano, através de observacdo, a primeira
conclusao que tirei foi a presenca de lacunas em varios conteddos, a observacdo de uma
turma muito diversificada a nivel dificuldades de aprendizagem, a falta de autonomia por parte
das criancas e alguns comportamentos inadequados, para com a professora cooperante. Em
relacdo a professora cooperante, observei uma excessiva “monotorizagdo” por parte do
manual. Pelo que pudemos discutir, eu e a minha colega de estagio, o manual nao € o melhor
documento para um professor se guiar, isto porque, 0s conteldos ndo se encontram
ordenados, acabando por haver uma repeticdo de temas ao longo do manual. Apés uma
conversa informal, a presengca de lacunas foi derivado, essencialmente, a professora
cooperante querer “despachar” a matéria.

De salientar que, numa conversa informal, a professora disse que a area de estudo do
meio é a menos importante, visto que nao é avaliada por exame e, de facto, houve um dia em
gue deparamos com comentarios vindos das criancas relativamente a esse mesmo assunto “a
professora deixou de dar estudo do meio durante duas semanas”. Ou seja, apesar de a turma
ser homogénea e apresentar dificuldades, a professora cooperante dizia para avangarmos
porque a matéria tinha que ser dada e que nao podia ser dada atencdo a todos 0s casos

especificos.

1.2.2.8. Avaliacao

No inicio, a escolha do tipo de instrumento de avaliacdo era selecionado com dificuldade.
Incidia, principalmente, na observacéao direta, registo fotografico e grelhas de observacao.

Esta dificuldade foi ultrapassada, quando a professora supervisora (Susana Colaco)
decidiu reunir o seu grupo de supervisdo quando notou que 0s pares, que supervisionava,

apresentavam lacunas no que concerne ao tipo de avaliacdo a utilizar. Esta sesséo foi
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essencial, para ter uma percecdo do tipo de instrumento que pode ser utilizado para uma
determinada atividade. Foi esclarecido que, quer o diario de bordo, que os trabalhos realizados
pelos alunos sé@o 6timos instrumentos de avaliagdo. Para além disso, as concecdes prévias dos
alunos, antes do desenvolvimento de qualquer atividade sé@o cruciais para poder haver uma
comparacao das aprendizagens efetuadas, para poder atuar no sentido de melhorar, caso haja
presenca de lacunas. Nao era do meu conhecimento que estes instrumentos podiam ser
utilizados como avaliacao.

Por exemplo, as professoras de ambas as turmas, mais precisamente na avaliacdo da
leitura, em portugués, baseavam-se na sua tabela, atribuindo um esquema de cores,
dependendo do grau de leitura. Contudo, 0 que estava a ser avaliado, na minha opinido, nao
mostra todo 0 processo envolvente na leitura, entoacgao, ritmo, entre outros. Por isso mesmo, e
depois da sessdo com a professora supervisora sobre os instrumentos de avaliacdo, e ap0s
alguma investigagdo, decidi elaborar a minha prépria grelha de observacao, tendo por base
outras grelhas, selecionando os parametros que me pareceram mais adequados para avaliar.
Mesmo, na turma do 4.° ano, foi tida uma conversa, ao ponto de perceberem que a leitura ndo
se tratava apenas da atribuicdo de cores, mas sim de conjunto de parametros a avaliar.

A avaliacdo passou a ser, para além da utilizagdo de um mero instrumento quantitativo,
um instrumento que provocava questdes e reflexdo, por forma a aperfeicoar o processo de

ensino aprendizagem.
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Parte Il — Pratica Investigativa
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2.1. Introducéo

O Dicionario de Lingua Portuguesa da Porto Editora define investigar “como a acao de
seguir os vestigios ou algo de alguém”. Constitui, também, o meio por exceléncia que permite
adquirir novos conhecimentos encontrando respostas para questdes, em casos especificos.

O processo de investigacdo compreende um conjunto de etapas, sendo uma delas a
definicdo de um problema ou de uma questdo de partida. O tema de investigagdo € um assunto
gue se deseja provar ou desenvolver e deve ser selecionado de acordo com os interesses do
investigador e com a sua experiéncia de vida, e neste caso especifico, que surja da pratica da
formacgao inicial. Tal como afirma Afonso (2005), “a primeira etapa do percurso de construgao
de um processo de investigacdo é constituida pela propria experiéncia e vivéncia pessoal e
profissional do investigador” (p.48).

A minha motivacdo advém da minha pratica, portanto, no que respeita a minha
preocupacao relativamente a “exigéncia” da produgéo escrita de respostas, que a meu ver, tém
gue ser completas, e ndo apenas de resposta direta; e do facto de observar a dificuldade, por
parte da generalidade das turmas, na producdo de texto. Acrescento a minha expetativa
profissional, uma vez que, e de acordo com o relatorio das provas de afericdo do ano letivo
2011/2012, “A escrita é o dominio que apresenta resultados mais baixos, considerando a
analise do numero de respostas corretas - 80% dos alunos obteve até um maximo de seis
respostas (totalmente corretas, num total de 12 itens)” (p.10), e expetativa pessoal, na medida
em que tenho familiares a estudar no 1.° Ciclo.

Além do mais, desde crianga que sempre tive uma grande curiosidade pela area da
educacao e muitas vezes “construia a minha sala de aula” em casa, em que os alunos eram os
meus irmaos. Lembro-me que me baseava na imitacdo, acabando por imitar as acfes da
minha professora, colocava os meus irmdos a fazer listas intermindveis pelo mau
comportamento. Pude, também, vivenciar estes momentos na pratica do contexto 1.° Ciclo, em
gue a professora cooperante, “castigava” alguns alunos com a escrita de frases repetitivas ou
com redacgbes, com tematicas escolhidas pela prépria no momento. Com o passar dos anos,
principalmente com a prética supervisionada, apercebi-me de que esse tipo de estratégia ndo
era a mais adequada. Algumas pesquisas realizadas por Kroll (1981), referenciado por Serafini
(1995), mostraram que a vontade que a crianca tem de escrever é maior do que a sua vontade
de ler. Todavia, é a escola com os seus métodos pouco estimulantes, que acaba com o
entusiamo e com o prazer de escrever. Ou seja, “o castigo” da escrita de extensivas listas e de
redacdes desvinculadas ndo despertam o aluno para uma escrita efetiva, partindo de um titulo
dado pelo professor ou sugerido pelo manual o que ja causa aversdo, visto que a escolha nao
foi do interesse do discente.

Para além do tema escolhido englobar um ponto de partida “ramificado” - a dimenséao

profissional e pessoal -, considero que também é pertinente, isto €, atual e do interesse geral,
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pois as criancas sao “a geracao de amanha”. Exatamente por isso, € necessario despertar a
escrita nos alunos como um processo em que existe empenho e ndo como uma tarefa simples,
de “colocar tudo o que lhes vem a mente”.

Pretendo, entéo, averiguar a (des)articulacédo entre os documentos que regulam a pratica
pedagogica — Programa de Portugués para o Ensino Basico (PPEB) (2009); Metas Curriculares
de Portugués (MCP) (2012) - e a avaliacdo externa — Teste Intermédio de Portugués — 2° ano;
Prova de Final do 1° Ciclo de Portugués — 4° ano, no 1.° Ciclo, no que refere a escrita.

E, assim, fundamental indicar os objetivos definidos para esta investigacao:

i. Analisar o Programa de Portugués (2009) no que concerne a escrita;

. Analisar as Metas Curriculares de Portugués (2012) no que concerne a escrita;
iii. Analisar o Teste Intermédio de Portugués, do 2.° ano, (anos letivos 2011/2012,
2012/2013 e 2013/2014) no que reporta do caderno 2 — dimensdo compositiva;

iv.  Analisar a Prova Final do 1.° Ciclo de Portugués, do 4.° ano, (anos letivos
2011/2012, 2012/2013 e 2013/2014) no que reporta do caderno 2 — dimensao
compositiva;

V. Conhecer diferentes tipos de avaliacdo: avaliacdo diagndstica, formativa,
sumativa, interna e externa, com enfoque nas ultimas, que é o que consideramos
relevante para esta investigacao.

vi. Implementar atividades pertinentes, no decorrer das diferentes praticas, para
conhecer e poder contribuir, posteriormente, para o desenvolvimento/ melhoramento
do desempenho dos alunos na competéncia escrita, mais precisamente, nas diferentes

fases de uma producéo textual.

2.2. Enquadramento Teorico

Atualmente, a escola tem a preocupacdo de procurar solugbes e repostas para as
exigéncias e mudancas da sociedade. Por isso mesmo, surge a questdo sobre a apropriacéo e
a pertinéncia dos documentos orientadores do trabalho do professor, face ao que é pretendido

gue os alunos adquiram, ou seja, ao que lhes sao exigidos.

2.2.1. Os documentos orientadores da pratica

Os documentos orientadores da pratica que dizem respeito a area do portugués e séo o
PPEB, homologado em margco de 2009, e as MCP, implementadas em dezembro de 2012.
Estas constituem-se, segundo o Ministério da Educagao “...como documentos curriculares de
referéncia para o desenvolvimento do ensino, apresentando, de forma detalhada, as finalidades

de cada disciplina, os objetivos cognitivos a atingir, os contetidos a adquirir e as capacidades
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gerais a desenvolver” 2, Também menciona que estes documentos visam promover 0 sucesso
educativo dos alunos e por isso mesmo, devem ser utilizados articuladamente.

Quanto ao PPEB (2009), este surgiu por necessidade de reformular o curriculo, “face a
fragilidade dos desempenhos que 0s nossos alunos tém revelado, em particular a nivel da
leitura e da escrita” (Teixeira e Santos, 2011, p.13). E um documento de trabalho claro e
sintético. Estrutura-se em funcdo de uma matriz comum aos trés ciclos. Aprofunda
conhecimentos sobre cada uma das cinco competéncias linguistico-comunicativas,
compreensdo oral, expressdo oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua. Esses
conhecimentos sdo apresentados sob a forma de descritores de desempenho, ou seja,
centralizando-se nas aprendizagens que os alunos devem fazer. No que toca a definicdo de
conteudos, nos dois primeiros anos de escolaridade sdo apresentados e tratados como um
todo, assim como os 3.° e 4.° anos.

Relativamente as Metas, estas encontram-se organizadas em quatro dominios:
Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica, apresentando objetivos e
descritores de desempenho para cada ano de escolaridade. Segundo os autores das MCP
(2012), estas sdo constituidas como um documento de referéncia para o ensino e a
aprendizagem e para a avaliacdo interna e externa. Para além disso, os mesmos autores
referem que a estrutura base das metas é a estrutura do PPEB (2009), bem como se centram
no que o Programa considera essencial para os alunos aprenderem. Este documento encontra-
se organizado por anos de escolaridade, ao contrario do documento anterior, isto devido a uma
clarificacdo dos conteudos de aprendizagem em cada ano. Quanto ao dominio Oralidade
definido nas metas, contempla a Compreensdo Oral e a Expressdo Oral que se encontra no
PPEB (2009), a juncdo num sé dominio reforca a interdependéncia entre Compreensao e
Expresséo. Relativamente ao dominio Leitura e Escrita surgem associadas, apesar de “terem
funcdes diferentes, elas apoiam-se, ou seja, a aprendizagem da leitura e a aprendizagem da
escrita influenciam-se reciprocamente”. O Conhecimento Explicito da Lingua foi substituido,
nas metas, pelo dominio da Gramética, isto porque é a designagdo internacionalmente
conhecida e utilizada por alunos, pais e professores. Posto isto, e segundo o Ministério da
Educagdo, as MCP (2012) incidem “objetivamente nos desempenhos que contribuirdo para
uma maior eficacia do ensino em Portugal”.

Pessoalmente, a consulta ao PPEB (2009) parece-me ser mais facilitadora para um
docente, visto que se encontra disposta em tabela. Para além disso, dispde de exemplos de

atividades para os docentes, o0 que € uma mais-valia para os profissionais da educacao.

2 http://www.dge.mec.pt/metascurriculares/?s=directorio&pid=1#metas (consultado no dia 15 de margo
de 2013).
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Resumindo e comparando, “o Programa é um documento que se situa ao nivel da
formulacéo de principios sobre os processos de ensino e de aprendizagem. As Metas situam-

se noutro plano, o da acgéo, aqui e agora” (in publico®, 3 de agosto de 2012).

2.2.2. A escrita

z

No sistema escolar, principalmente, € muito importante saber escrever, isto porque 0s
alunos séo avaliados, sobretudo, com base na realizacdo de testes e de trabalhos. Contudo,
estes tém vindo a dar provas de alguma fragilidade nesta area. Segundo Carvalho (2003), a
escrita é considerada um dos principais fatores de sucesso ou insucesso escolar, isto porque
em alguns casos, ndo existe falta de conhecimento, mas falta de capacidade de verbalizar, por
escrito, 0 pensamento.

Desde cedo, as criancas tém contacto com diferentes suportes escritos, sem saber que
funcdo tém. Segundo as Orientacdes Curriculares para o Pré-Escolar, a escrita faz parte do
quotidiano familiar da maioria das criancas, e € assim que tém conhecimento do suporte
escrito, da sua utllizagdo e funcdo, sendo que a-posteriori ddo continuidade a estas
experiéncias quando ingressam no Jardim. Cabe ao professor criar ambientes ricos em
oportunidades de escrita, promovendo o0 seu contacto e explora¢cdo, acabando por incentivar e
fomentar um maior conhecimento e desenvolvimento desta competéncia. O conhecimento das
letras, idealizado ainda no pré-escolar, € um elemento facilitador no processo de aprendizagem
guando as criangas ingressam no 1.° ano.

Normalmente, a iniciacdo a escrita de textos constitui, para muitos, tarefas de cépia e de
ditado e na construcéo de frases. Escrever consiste, nesta perspetiva, em produzir um conjunto
de frases simples, ortograficamente corretas (Niza, Segura & Mota, 2011).

Desenvolver a competéncia escrita ndo é tarefa facil. E assumida como um fator
indispenséavel a sociedade, ao sucesso escolar e a cidadania. Por isso, é da responsabilidade
do professor, na escola, criar situacées em que todas essas etapas sejam contempladas. E
importante que as estratégias sejam diversificadas e eficazes, bem como o modo como é
desencadeado e os recursos a utilizar. Cabe ao professor, para além do uso do manual, buscar
outros suportes escritos como revistas, jornais, outros livros, pois estes apresentam diversos
géneros textuais, o que possibilita a reflexdo do aluno, contribuindo para uma aprendizagem
efetiva.

Com o avanco da educacao e das tecnologias estamos perante uma situacdo em que as
criangas apresentam um maior numero de dificuldades a nivel escolar, sobretudo na
competéncia da escrita, como foi referido anteriormente nos dados do relatério nacional das

provas de afericdo. Segundo Carvalho, referido por Teixeira, Novo e Neves (2011), o processo

8 http://www.publico.pt/ (site consultado no dia 3 de agosto de 2012)
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de ensino e aprendizagem da escrita tem sido alvo de investigag¢édo devido a consciencializagédo
das dificuldades manifestadas quer pelos alunos quer pelos professores.

O tempo disponivel para a escrita de um texto é, em geral, muito limitado, principalmente
guando é solicitado em sala de aula. Sao poucas as horas que os alunos tém a disposi¢ao para
pensar, escrever e passar o texto a limpo. Contudo, por forma a simplificar o processo de
escrita, € importante que sejam introduzidos e rotinizados em sala de aula, através da
repeticdo de tarefas, para que os alunos consigam interiorizar procedimentos e que oS
incorporem na realizacdo de novas tarefas (Carvalho, 2003). Serafini (1995) propde, por
exemplo, uma lista com tempo necessario para a elaboracdo do texto: cinco minutos de
planeamento; vinte minutos de sele¢ado e organizacdo das ideias; uma hora e vinte minutos de
desenvolvimento do texto; trinta minutos de releitura e correcéo; trinta e cinco minutos de
copia; e dez minutos de releitura do texto final.

Sao varios os autores que consideram a abordagem a escrita como um processo
(Barbeiro e Pereira, 2007; Guerra, 2007; PPEB, 2009). O ensino—aprendizagem da escrita &,
dito por Fonseca (1994, citado por Carvalho, 2001), um percurso dificil e longo que exige um
plano especifico e um treino intencional, progressivo e faseado. Os métodos sugeridos pelos
diferentes autores que se debru¢cam sobre o processo de escrita parecem tomar este principio
em consideracdo e apesar de apresentarem ligeiras variagcdes nos modelos e nas abordagens
gue propdem, na terminologia que usam e nas sistematizacdes que concebem, parecem
partilhar a mesma visdo sobre este processo e 0s principais subprocessos e fases. Do ponto
de vista estrutural, parece existir também um consenso quanto a definigdo de trés etapas
fundamentais no desenrolar do processo, denominados como subprocessos: a planificacdo, a
textualizacéo e a revisdo, mencionados inicialmente no modelo de Flower e Hayes (modelo
orientador de todos 0s outros que o0 seguiram).

O texto deve ser abordado segundo uma concecdo processual, interessando as
operagOes necessarias para a producao do texto e o seu produto final. De acordo com o PPEB
(2009) “entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da
lingua, de um processo de fixagdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representagdo grafica adotado, bem como nos processos cognitivos e translinguisticos
complexos (planeamento, textualizacao, revisao, corregao e reformulagao do texto)” (p. 16).

A brochura do Plano Nacional de Ensino de Portugués (PNEP) — O Ensino da Escrita: A
Dimenséo Textual, da autoria de Barbeiro & Pereira (2007), mostra que “a escrita exige a
capacidade de selecionar e combinar as expressfes linguisticas, organizando-as numa
unidade de nivel superior, para construir uma representacdo do conhecimento, correspondente
aos conteudos que se quer expressar’ (p. 15). Para além disso, os mesmos autores

consideram o processo de escrita complexo por este mobilizar um leque de componentes para
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formular expressdes linguisticas figurantes no texto, sendo condicionado por uma variedade de
fatores cognitivos, emocionais e sociais, isto quando hé convivéncia entre a sociedade.

Os autores desta brochura (2007) fazem referéncia as trés componentes para a
elaboracdo da escrita de um texto, a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, sendo que a
primeira, esta envolvida com a elaboracdo de um plano e geracdo de ideias, a segunda
corresponde a redacdo do texto segundo o plano previamente elaborado, selecionando
vocabulario, organizando as frases, periodos e paragrafos, para formar um texto coerente, e a
Gltima, rever o texto com o objetivo de melhorar o mesmo. Contudo, esta atividade de producéo
de textos nao € linear e pode acontecer em momentos distintos.

A planificacao é definida como o estabelecimento de objetivos para a ativacédo e selecao
de contelidos de forma a organizar informacao; da textualizacdo a redacdo, propriamente dita,
e a revisado ligada ao processo de “leitura, avaliagdo e eventual corre¢cdo ou reformulacédo do
que foi escrito” (Barbeiro e Pereira, 2007; p.19). Carvalho (1999) € da opinido que a primeira
componente, planificar, contempla as estruturas proprias do género, gerar e organizar as
ideias/conteudos, adapta-los a um recetor; a redacdo € a componente que mais absorve o
aluno visto que esta a colocar em pratica o processo anterior, € nao so; e por fim, a revisdo que
consiste na corre¢ao dos erros de estrutura e 0os de natureza ortografica.

Apesar de a planificacdo estar definida por varios autores, como uma fase do processo
de escrita, acontece que os alunos assim que recebem o tema comec¢am logo no rascunho do
texto, centrando-se na tarefa da redacdo. Caso ndo exista indicacdo, a planificacdo néo é
realizada. Além disso, depois de concluida a redacdo do texto, é praticamente dada como
concluida a tarefa, ndo havendo frequentemente qualquer revisdo do mesmo (Carvalho, 2001).
Em geral, os rascunhos das redac¢des contém minimas corre¢cdes e pouco se diferenciam dos
textos passados a limpo. Isto acontece porque a revisao feita pelos alunos é rapida e pouco
critica.

Um exemplo de ajustamento do processo de escrita é o de Serafini (1995), definido pela
mesma como método operativo. Segundo a autora, a vantagem deste método é o facto de
trabalhar as operacdes necessarias para a realizacdo de determinada tarefa - a producédo do
texto. Baseia-se também em trés fases, a fase preparatoria, a fase de planeamento e a fase de
revisdo, em que a primeira compreende a selecao de informacdes, organizacdo do material e
elaboracdo do roteiro; a segunda diz respeito ao desenvolvimento do texto; e a Ultima fase
compreende a revisdo da forma e do conteldo do texto com o objetivo de alcancar a
legibilidade do texto.

Para além de achar o método operativo essencial para a escrita de um texto, a proposta
de Serafini julga o tema como fundamental para um bom entendimento e desenvolvimento de
um texto. O tema é a propriedade basica de um texto, a esséncia sem o qual o texto ndo tem

sentido. Por isso mesmo, o primeiro passo da planificacdo é a escolha do tema, uma vez que
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ele ser4 o suporte para a producdo das ideias, e de preferéncia, do interesse do aluno. A
tematica deve ser democrética e ndo apenas decisdo do professor, como acontece na maior
parte das vezes. A melhor estratégia para que ambos participem na escolha (professor/aluno),
€ o professor apresentar uma série de temas selecionados previamente, que queira que sejam
tratados, e deixar os alunos escolherem. Outra estratégia € a solicitacdo, aos alunos, de temas
com que gostassem de trabalhar e escrevé-los no quadro para serem escolhidos.

Apoés a definicdo do tema é fundamental explora-lo, verificando o que os alunos ja
conhecem sobre determinado assunto e por meio dele, elaborar um esquema do assunto geral
do texto. Ainda antes do desenvolvimento do tema, Serafini (1995) sugere a produgéo de um
conjunto de ideias, reforcando dessa forma, a teoria de Kintsch e Van Dijk (referidos pela
autora) sobre o processo de criacdo das ideias. Para estes dois autores, a producdo de ideias
€ um processo em que os alunos ativam o0s conhecimentos armazenados na memoria
semantica.

Primeiramente, é feita a exploragdo do tema por grupos associativos, idénticos ao
brainstorming, seguindo a organizacéo das ideias por meio de um mapa. Este é tomado como
uma estratégia para o ensino da producao textual escrito, visto que propicia o envolvimento do
aluno no processo de criagdo, selecdo de ideias e na organizacdo dessas ideias por meio de
associacOes. Apos esta fase de organizacao, € importante que os alunos fagam uma pesquisa
sobre o tema, de preferéncia em diferentes suportes, jornais, revistas, internet. Serafini (1995)
€ da opinido de que o aluno necessita de ser preparado para desenvolver o assunto/tema da
sua redacao.

Outro aspeto que Serafini considera essencial, é para quem vai escrever, ou seja, o leitor,
de forma a adequar a sua escrita, ou seja, o aluno tem de saber que ndo se produz um oficio
da mesma forma que se produz um bilhete, que ndo se dirige a um professor da mesma
maneira que se dirige a uma colega. Para além disso, o objetivo do texto é considerado de
extrema importancia visto que este sera decisivo para a avaliagdo, e ndo sé. Ndo esquecendo
da tipologia textual, que faz parte da escrita, pois cada tipo de texto exige uma determinada
estrutura.

Surge depois a producdo gréfica (roteiro) do resumo do texto, por meio de um mapa. O
roteiro, conhecido também pela componente da textualizacdo, é uma hipotese de trabalho que
nao impede que surjam novas ideias que podem e devem ser incluidas. O titulo deve ser
escolhido depois da produgéo do texto.

Por fim, é feita a revisdo que na pratica, normalmente, ndo é realizada nem pelos
professores nem pelos alunos, sendo confundida pelos primeiros, com a avaliagdo. A revisédo
deve ser concebida como o momento de ler e reler o texto de forma critica, ndo focando a
atencdo apenas nos erros ortograficos. Quanto a pontuacao, tem a fungéo de subdividir o texto

de modo a facilitar a sua compreensao. E necessario que esta fase seja realizada mais de uma
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vez. O ideal, segundo Serafini (1995) é que depois da primeira revisdo, seja feita nova revisao
apos passar um tempo. Normalmente, esta fase é desenvolvida pelo préprio autor do texto,
todavia, os comentarios e criticas dos outros podem ser eficazes.

Antes da interferéncia do professor na revisdo, o aluno deve ser encorajado a rever a
forma e o conteddo do texto com o objetivo de reescrever o texto. O professor pode ajudar,
fornecendo atividades que o auxiliem. Nesta fase do processo, é importante que o aluno tenha
a percecdo de que a apresentacdo do texto também faz parte, isto para que o leitor
compreenda o seu texto e tenha vontade de o ler.

Posteriormente, o texto é corrigido pelo professor e € dada a avaliacdo do mesmo, sendo
gue a primeira atividade, a correcdo, normalmente ndo é concretizada devido a falta de tempo
em contexto sala de aula. Apesar de a complexidade que a corre¢cdo de um texto implica, na
pratica, a corre¢do e a avaliacdo sdo desenvolvidas ao mesmo tempo. Para além dos erros
ortograficos e sintaticos, o professor deve considerar outros elementos para correcao,
nomeadamente, 0s objetivos estabelecidos inicialmente. E necessario ter atencdo aos
diferentes tipos de erros, tendo em conta a idade do aluno, a sua experiéncia e a sua
formacédo. Posto isto, Amor (1993, citado por Carvalho, 2003) afirma que “o aluno escreve,
guase exclusivamente, para ser avaliado e é-0, apenas em relagao ao produto final da escrita”.

Para além do processo de escrita, referido anteriormente, quer o PPEB (2009), quer a
Brochura do PNEP (2007) fazem referéncia a aprendizagem da escrita como o
desenvolvimento de trés competéncias: a competéncia grafica, relativa ao desenho das letras,
a competéncia ortogréfica, relativa ao dominio das convengfes da escrita, e a competéncia
compositiva, relativa aos modos de organizacdo das expressdes linguisticas para formar um
texto coerente e coeso. Por ser complexa, “a aprendizagem e desenvolvimento desta
competéncia exige ao aluno a consciencializacdo de mecanismos cognitivos e linguisticos e de
uma pratica intensiva que permita a efetiva aquisicdo das suas técnicas” (Teixeira, Novo e
Neves, 2011; p.241).

Embora os programas consagrem relevancia a escrita, eles préprios parecem conter
lacunas a nivel dos objetivos que propdem. Normalmente, ndo é tomada em consideracdo a
evolucdo, nem do ponto de vista cognitivo nem do ponto de vista da capacidade de escrever
(Carvalho, 2001). Quer os programas, quer 0s manuais apresentam na sua generalidade uma
abordagem centrada no produto e ndo no processo de escrita.

E conhecido que, para uma boa construcio de textos é necessario obedecer a um
conjunto de regras, que desde cedo devem ser promovidas e aplicadas nas escolas, fazendo
com que seja feita a ativacdo de um ndmero importante de conhecimentos e de processos.
Mas sera que os documentos tém objetivos que contemplem estas varias etapas? E caso

tenham, sera que estdo adequados aos respetivos anos letivos?
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2.2.3. A avaliacao

A avaliacdo é um termo cada vez mais utilizado na nossa sociedade. Tudo o que é
realizado em contexto escolar € suscetivel de ser avaliado.

Sao varias as opinibes relativas ao que é a avaliagdo e em que consiste. Teixeira e
Santos (2011), citando Rolddo (2003), consideram a avaliagdo como um conjunto organizado
de processos que para além do acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida, incorporam a verificacdo da sua consecucédo. Segundo Viana (2009), a avaliacdo é
uma componente essencial do processo de ensino, e 0 seu objetivo é o de fornecer ao
professor informacgdes que fundamentem decisdes pedagdgicas no sentido de ajudar os alunos
a progredir. Para Leite e Fernandes (2002), a avaliagcdo como resultado quantitativo ja foi
ultrapassada, sendo que, nos dias de hoje a avaliagdo consiste em controlar a aquisicdo de
conhecimentos por parte do aluno. A avaliacédo €, de facto, vista em foco da aprendizagem dos
alunos, sendo aplicada de formas distintas, como facilitadora e reguladora de aprendizagens,
ndo apenas como “fiscalizadora”, como refere Viana (2009).

Na opinido de Valadares e Graca (1999) a avaliagdo é um processo complexo, cognitivo,
instrumental e axiolégico, porque quando se avalia, para além de recolher informacédo, €&
essencial a sua interpretacdo, exercendo uma acao critica, para posteriormente tomar
decisbes. Estes autores ainda fazem referéncia as vérias modalidades de avaliagéo,
diagnostica, formativa e sumativa, sendo que, cada uma delas tem uma fungéo especifica.

Pacheco (1994) define avaliagdo diagndstica, como aquela avaliagéo inicial do ano letivo,
gue consiste no levantamento de conhecimentos prévios dos alunos; a avaliagcdo formativa é
determinante em termos qualitativos, para o progresso e aprendizagem de forma a dar
feedback para a sua regulacdo; a avaliagdo sumativa esta ligada & medicéo e classificacao, ou
seja, a um balanco final. Estas trés modalidades dizem respeito ao processo de avaliacéo,
sendo todos eles essenciais para uma percec¢éo do tipo de aprendizagem estabelecida para os
alunos.

Segundo o portal da avaliacdo?, a avaliacdo diagndstica é o tipo de avaliacdo realizada
no inicio de um processo de aprendizagem com o objetivo de obter informacdo sobre os
conhecimentos dos alunos com vista a organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem
de acordo com as situacOes identificadas. Tem uma importante carateristica, a prevencao, ja
que ao “conhecer as dificuldades dos alunos no inicio do processo educativo, é possivel prever
as suas reais necessidades”.

A avaliacdo formativa, segundo este portal, tem o0 seu foco no processo ensino-
aprendizagem, ou seja, esté incorporada no ato de ensinar. Esta pretende melhorar o processo
mediante o uso de informacfes levantadas por meio da acao avaliativa. Semelhante a

avaliacdo diagndstica, a avaliacdo formativa procura detetar as dificuldades dos alunos a fim de

4 http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/ (site consultado a 29 de outubro de 2014)
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corrigi-las. Os resultados desta avaliacdo servirdo para planear e ajustar as praticas
pedagodgicas com o intuito de aprimorar as aprendizagens dos alunos.

A avaliagdo sumativa € o tipo de avaliagao que ocorre no fim do processo educativo com
0 objetivo de fazer um balanco somatério de uma ou varias sequéncias do trabalho de
formacédo. Esta modalidade avaliativa tem a capacidade de informar situar e classificar o aluno.

Apesar de a importancia do processo de avaliacdo, é complicado para o professor
conseguir acompanhar todos os alunos, visto que, os docentes estdo perante a necessidade de
cumprir o programa curricular, sujeito a exame nacional, ficando este tipo de avaliagdo aquém
do que é suposto ser. Quanto ao tipo de avaliacdo que é utlizada no exame nacional, esta
assente na avaliacdo sumativa, ou seja, relacionada com a classificacao final.

Segundo o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacgdo (CAEd) °, ocorrem dois
processos de avaliagdo, no ambito escolar, a avaliacdo interna e a avaliacdo externa. A
primeira est4 relacionada com a avaliagdo realizada pelo professor, voltada para o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem. “A avaliagao interna acontece
intencional e sistematicamente e o professor pode recorrer a diferentes instrumentos
avaliativos”. Para além disso, é a partir desta avaliacido que o professor tem conhecimento de
como o processo de ensino e aprendizagem tem ocorrido na sala de aula, refletindo desta
forma o seu proprio trabalho. A avaliacdo externa, ainda segundo o CAEd, é o que avalia o
desempenho dos estudantes, pela escola ou pelo sistema.

A avaliacdo externa € um instrumento de controlo do Estado sobre a educacdo. Segundo
Afonso (2001), o papel regulador do Estado tem por base 0s exames nacionais, por permitirem
gue se tenha uma maior vigilancia sobre a educacdo oferecida pelos sistemas de ensino.
Segundo Azevedo (2006), a avaliacdo externa é uma forma de garantir a qualidade de ensino e
da aprendizagem no interior da escola. Os resultados desta avaliacdo provocam algumas
tensdes e competitividade entre os sistemas de ensino e as escolas de um mesmo sistema.

Tendo em conta a avaliacdo externa como instrumento, sdo implementados alguns
objetivos, conforme é indicado pela Inspe¢do Geral da Educacao e Ciéncia no relatério de
avaliacdo externa das escolas (2011-2012):

* Fomentar nas escolas uma interpelacéo sistematica sobre a qualidade das
suas praticas e dos seus resultados;

* Articular os contributos da avaliacdo externa com a cultura e os dispositivos
da autoavaliacdo das escolas;

* Reforcar a capacidade das escolas para desenvolverem a sua autonomia;

» Concorrer para a regulacéo do funcionamento do sistema educativo;

* Contribuir para o melhor conhecimento das escolas e do servigo publico de
educacao, fomentando a participacao social na vida das escolas. (p. 8)

Esta avaliacdo, de facto, parece ter impacto na qualidade das escolas, mas sera que a

avaliacdo é realizada de forma articulada com os documentos orientadores? Ao longo desta

5 http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/ (site consultado a 29 de outubro de 2014)
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investigacdo, sera respondida a essa questdo, pois “s6 podemos avaliar o que tiver sido
ensinado” (Viana, 2009).

2.3. Aspetos Metodolodgicos

Apos a escolha do tema, a reformulagéo dos respetivos objetivos e a revisao de literatura,
surge entdo, e considerado por Afonso (2005), a fase do trabalho de campo que implica a
descricdo da operacionalizagdo da estratégia da investigacdo adotada, envolvendo a
justificacdo e a caraterizacdo do uso das técnicas e instrumentos, a caraterizacdo dos sujeitos
participantes, do dispositivo e do procedimento. Sousa e Baptista (2011) refere-se a reviséao
literdria como modelo de andlise, no qual € fundamental encetar o processo de sele¢cdo do
enquadramento tedrico relevante para a investigacao em curso.

Assim sendo, a estratégia de investigagao utilizada nesta investigacdo, € do tipo “estudo
de caso”. Bassey (1999, cit. Afonso, 2005) define:

Um estudo caso em educacdo é uma pesquisa empirica conduzida numa situagao
circunscrita de espaco e de tempo, ou seja, € singular, centrada em facetas
interessantes de uma atividade, programa, instituicdo ou sistema, em contextos
naturais e respeitando as pessoas, com 0 objetivo de fundamentar juizos dos
praticos, dos decisores politicos ou dos teéricos que trabalham com esse objetivo,
possibilitando a exploracéo de aspetos relevantes, a formulacéo e a verificacdo de
explicagbes plausiveis sobre o que se encontrou, a constru¢do de argumentos ou
narrativas validas, ou a sua relacionacdo com temas da literatura cientifica de
referéncia (p. 71).

Mais especificamente, um estudo caso “estuda” o que € particular, especifico e Gnico. Ou
seja, de acordo com Ponte (2006), um estudo caso é uma investigacdo que se inclina sobre
uma situacao especifica Unica ou especial, contribuindo para a compreensdo global de um
certo fenébmeno de interesse.

Relativamente as técnicas de recolha de dados, sera realizada tendo em conta a
pesquisa arquivistica, que consiste na utilizacdo de informacdo existente em documentos
anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados relevantes para responder a questdes
de investigacado (Afonso, 2005). Uma das vantagens desta técnica reside no facto de poder ser
utilizada como metodologia ndo interferente, ou seja, os dados sao obtidos por processos que
nao envolvem recolha direta.

Sousa e Baptista (2005) sdo da opinido que, a observacdo é um tipo de recolha de
dados, util e fidedigna, uma vez que a informacao obtida é feita através de opinides e pontos
de vista, do proprio investigador. Ou seja, as observacdes realizadas ao longo da prética

supervisionada foram fundamentais para a interpretacéo dos resultados obtidos.
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2.4. Recolha e analise de dados

Tomo como ponto de partida a analise dos documentos orientadores da pratica em vigor,
no que concerne a escrita. Primeiramente é apresentada a analise e comparacdo dos dois
documentos em vigor, depois dos testes intermédios do 2.° ano de escolaridade e das provas
finais do 1.° C. do Ensino Basico. Esta uUltima analise, dos testes intermédios do 2.° ano, sera
feita, inicialmente, individualmente e s6 depois sera feita uma comparagao entre os dois testes.
Isto acontece devido aos programas em vigor nos anos 2012 e 2013 ndo serem 0S mesmos,
em 2012 encontrava-se implementado o PPEB (2009) e em 2013 estava em vigor, ndo s6 o
PPEB (2009), bem como as metas curriculares (2012). O mesmo acontece com o0 4.° ano, sera
feita a andlise da prova de afericdo de 4.° ano de 2012, designado agora por prova final do 1.°

ciclo, e a andlise da prova de 2013.

2.4.1. Andlise dos documentos orientadores da pratica

Relativamente a analise do PPEB (2009) e das Metas Curriculares de Portugués (2012),
no que diz respeito a escrita, foi possivel observar que, apesar destes dois documentos se

encontrarem em vigor (& data da realizacdo deste estudo), quer a estrutura, quer os objetivos

ndo sdo os mesmos, tendo dificultado tanto a andlise como a comparacao entre ambos.

Planificacdo

Textualizagéo

Revisao

Programa de
Portugués do
Ensino Bésico
(2009)

1.2 e 2.° ano de
escolaridade

Planificar pequenos
textos em colaboracgao
com o professor:

-Organizar a
informacéo;

-Pesquisar mais
informacéo.

Redigir textos:
-De acordo com o plano
previamente elaborado em

colaboracéao com 0
professor;

-Respeitando as
convencbes graficas e
ortograficas e de
pontuacao;

-Evitando repeticdes.

Rever os textos, com apoio
do professor:
-ldentifica erros;
-Acrescentar, apagar,
substituir a informagéo;
-Reescrever o texto;
-Expandir o texto;
Cuidar da apresentacao
final dos textos.

Metas
Curriculares
(2012)

2.° ano de
escolaridade

17. Planifica a escrita
de textos

1. Formular as ideias-
chave (sobre um tema
dado pelo professor) a
incluir num pequeno
texto informativo.

18. Redigir corretamente

1. Respeitar as regras de
concordancia entre o
sujeito e a forma verbal.

2. Utilizar, com coeréncia,
0s tempos verbais.

3. Utilizar sinbnimos e
pronomes para evitar a
repeticdo de nomes.

4. Cuidar da apresentacao
final do texto.

Programa de
Portugués do
Ensino Bésico

Planificar textos de
acordo com o objetivo,
o destinatario, o tipo de

Redigir textos (de acordo
com o plano previamente
elaborado; respeitando as

Rever os textos com vista
ao seu aperfeicoamento:
-ldentificar erros;

(2009) texto e os contelidos: convencbes (orto)graficas | -Acrescentar, apagar,
-Recolher a | e de pontuacdo; utilizando | substituir;
3.2 e 4.° ano de | informacao em | os mecanismos de coesdo | -Condensar, reordenar,
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escolaridade

diferentes suportes;
-Organizar a
informacéo.

e coeréncia adequados).

reconfigurar;
-Reescrever o texto.
Cuidar da apresentacao

final dos textos.

Metas
Curriculares
(2012)

3.2ano de
escolaridade

14. Planificar a escrita
de textos

1. Registar ideias
relacionadas com o
tema, organizando-as.

15. Redigir corretamente
1. Utilizar uma caligrafia

legivel,

2. Usar vocabulario
adequado;

3. Trabalhar um texto,

amplificando-o através da
coordenacdo de nomes, de
adjetivos e de verbos.

20. Rever textos escritos

1. Verificar se o texto
contém as ideias
previamente definidas;

2. Verificar a adequacéo do
vocabulério usado;

3. Identificar e corrigir os
erros ortograficos que o
texto contenha.

Metas
Curriculares
(2012)

4.0 ano
escolaridade

de

15. Planificar a escrita
de textos

1.Registar ideias
relacionadas com o
tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

16. Redigir corretamente

1. Utilizar uma caligrafia
legivel.

2. Escrever com corregdo
ortografica e de pontuacao.
3. Usar vocabulario
adequado e especifico dos
temas tratados no texto.

4. Escrever frases
completas, respeitando
relacbes de concordancia
entre 0s seus elementos.

5. Redigir textos, utilizando
0S mecanismos de coeséo
e coeréncia adequados:
retomas nominais e
pronominais;  adequacgdo
dos tempos verbais;
conetores discursivos.

22. Rever textos escritos

1. Verificar se o0 texto
respeita o tema proposto.

2. Verificar se o0 texto
obedece a tipologia
indicada.

3. Verificar se o texto inclui
as partes necessarias e se
estas estdo devidamente
ordenadas.

4. Verificar se as frases
estdo completas e se
respeitam as relagdes de
concordancia entre 0s seus
elementos; proceder as
corregdes necessarias.

5. Verificar a adequacéo do
vocabulério usado e
proceder as reformulac¢des
necessarias.

6. Identificar e corrigir os
erros de ortografia e de
pontuacao.

Quadro 1 - Analise do Programa de Portugués (2009) e das Metas Curriculares de Portugués (2012).

No momento da planificacdo, até ao 2.° ano de escolaridade, o tema do texto deve ser

algo do interesse do aluno e para além disso, uma escolha democréatica, e ndo imposta

somente pelo professor, tal como indica nas MCP (2012) para o 2.° ano de escolaridade. Além

disso, segundo o modelo de Serafini, apos a escolha do tema, é necessaria a producdo das

ideias, a exploracdo do tema em grupos, a organiza¢cdo dessas ideias e ainda a realizacdo de

uma pesquisa sobre o respetivo tema em diferentes suportes. Mais uma vez, os descritores de

desempenho nas MCP (2012) parecem nao ser suficientes para este momento, visto que sé

tém como objetivo a formulacdo de ideias, ao contrario do PPEB (2009), que se encontra mais

completo. Outro aspeto que ressalta a vista nas Metas € a proposta para a escrita de um texto

informativo, enquanto que no Programa de Portugués a proposta é para a escrita de qualquer

tipo de texto. Nas Orienta¢cGes Curriculares é referido que a crianca desde cedo deve estar em
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contacto com suportes escritos distintos, contudo, as Metas parecem restringir-se apenas ao
texto informativo.

Quanto a fase da redacgédo, de acordo com as indica¢des de alguns autores (PPEB, 2009;
Barbeiro & Pereira, 2007; Carvalho, 1999; e Serafini, 1995), esta € considerada como a fase da
escrita do rascunho do texto tendo em conta a respetiva estrutura, a concordancia entre as
frases e a pontuacdo correta. Enquanto o PPEB (2009) apresenta as carateristicas referidas
anteriormente, incluindo a néo repeticdo de palavras, as Metas (2012) acham importante que
os alunos saibam redigir corretamente respeitando a concordancia entre o sujeito e o verbo, a
coeréncia entre os verbos e a utilizacdo de sindnimos e pronomes ao invés da repeticdo de
nomes. Pessoalmente, como futura profissional e como praticante inicial na area da educacdo,
sinto-me confusa pela maneira como os objetivos das Metas (2012) sdo apresentados, isto
porque, para ensinar aos alunos a redigirem, e devido a variedade textual, a metas ndo referem
a estrutura do texto como algo essencial. As metas ainda preveem que para 0 momento da
producdo escrita a apresentacdo do texto escrito. Todavia, ap0és leituras de varios autores, foi
verificado que o cuidado da apresentacao final do texto esta integrada no momento da revisao,
visto que é depois da releitura e correcdo, que este € passado a limpo. Este cuidado estético
ajuda ao leitor a ter uma boa leitura. (Serafini (1995), Barbeiro e Pereira (2007) e o PPEB
(2009)).

A Ultima fase do processo de escrita, a revisdo, segundo as Metas (2012), parece ndo ser
de grande importancia, visto que nao € previsto as criancas, até ao segundo ano de
escolaridade, serem capazes de fazer a correcdo de um texto escrito por elas proprias. Quanto
ao Programa (2009), este foca a revisdo com o professor, o que € natural nestes primeiros
anos de escolaridade. Apesar de 0 adulto se encontrar por perto, o aluno tem que ser capaz de
identificar erros, acrescentar, apagar, substituir informacédo, reescrever e expandir o texto e
cuidar da apresentacao final do texto. Mais uma vez, nota-se a auséncia de articulacao entre
estes dois documentos.

Até ao 4.° ano de escolaridade, o Programa (2009) aumenta o grau de complexidade dos
objetivos para 0 momento da planificagédo. A crianca recolhe informacéo em diferentes suportes
e organiza a informagao, focando-se no destinatario, no tipo de texto e nos contetdos. As
Metas (2012) tém como objetivo a alcancar pelas criancas, o registo das ideias relacionadas
com o tema, a organizacdo e a hierarquizagao, focando-se apenas na escrita de textos. O
Programa (2009), mais uma vez, demonstra mais exigéncia (e rigor) nos objetivos que as
criangas devem atingir.

A fase da redacdo, no Programa (2009), € marcada pela escrita de texto, tendo em conta
o plano previamente elaborado, respeitando as convencgdes ortograficas, graficas e de
pontuacgdo, criando um texto coeso e com coeréncia adequados. As Metas (2012) preveem a

escrita de textos, utilizando caligrafia legivel, o uso de vocabulario adequado e especifico dos
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temas tratados, amplificar o texto através da coordenacdo de nomes, de adjetivos e de verbos,
escrever com corregao ortografica e pontuacdo, escrever frases completas respeitando as
relacées de concordancia e a escrita de textos utilizando mecanismos de coeséo e coeréncia.
Ou seja, sdo varias as indicacdes das Metas (2012), contudo parecem nao ser suficientes nem
demonstram coeréncia com o processo de escrita, visto que em momento algum relacionam a
fase da redacdo com a fase da planificacdo, realizada anteriormente, bem como néo falam de
um estrutura especifica para os diferentes textos, ou seja, de acordo com este objetivos,
qualquer texto tem sempre a mesma estrutura. Para além disso, é ainda referido que neste
momento da escrita, o aluno deve escrever com correcdo ortografica e pontuacdo - pergunto-
me para que serve o momento da correcdo. Apesar de a caligrafia legivel ser essencial para o
processo de escrita, parece-me que esses pormenores poderdo ser corrigidos na fase da
correcdo, quando o aluno tem a possibilidade de reler o seu texto, acrescentar e ampliar e
reescrever.

Por fim, no momento da revisdo, o Programa (2009) pretende que o0s alunos sejam
capazes de rever textos, tendo em conta o aperfeicoamento. Ao contrario do que acontecia até
ao 2.° ano de escolaridade, o aluno realiza esta tarefa sozinho, identifica os erros, acrescenta,
apaga, substitui, condensa, reordena, reconfigura, reescreve o texto e tem cuidado com a
apresentacao final dos textos. De acordo com as Metas (2012), o aluno deve ser capaz de
rever o texto escrito, verificar se o texto apresenta as ideias previamente definidas (coisa que
nao acontecia no momento da redacéao), verificar a adequac¢éo do vocabulario usado, identificar
e corrigir os erros ortograficos, verificar se o texto obedece a tipologia indicada (ou seja, nesta
Ultima fase, se o aluno nao tiver obedecido a estrutura do tipo de texto, tera que voltar a redigir
o texto de inicio); verificar se as frases estdo completas e se respeitam as relagdes de
concordancia entre 0s seus elementos e proceder as corre¢cdes necessarias, identificar e
corrigir os erros de ortografia e de pontuacdo. No meu entender, ha varias lacunas ao longo
das indicacdes nas Metas (2012), pois ora falam de textos, ora falam de frases, no momento da
redacdo mencionam caligrafia legivel, no entanto, no momento da revisdo nem falam da
caligrafia, muito menos da apresentacdo. Para além disso, referem apenas no momento da
revisdo, ou seja, no Ultimo momento deste processo de escrita, sobre obedecer a estrutura do
tipo de texto.

Ou seja, o0 processo de escrita encontra-se completo para o 2.° ano de escolaridade no
PPEB (2009), enquanto para o0 mesmo ano de escolaridade, a revisdo ndo esta presente, nas
Metas Curriculares (2012). Quanto ao 4.° ano de escolaridade, o processo encontra-se
completo em ambos os documentos. Importa referir que, nas Metas Curriculares (2012), a
revisdo aparece pela primeira vez no 3.° ano de escolaridade, havendo uma auséncia desta
fase nos anos anteriores, 0 que pode potenciar lacunas na aprendizagem dos alunos na

competéncia escrita.
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2.4.2. Andlise do teste intermédio do 2.° ano de escolaridade e da prova final do

1.°C. do Ensino Basico, realizadas em 2012
2.4.2.1. Teste intermédio de Lingua Portuguesa, do 2.° ano de escolaridade

Na parte compositiva do teste intermédio, presente no caderno 2, é pedida a elaboracao
de uma histéria com duas personagens pré-definidas, a gaivota e a tartaruga. E disponibilizado
o plano da historia (Figura 1), mais precisamente, de um texto narrativo, com o objetivo de o

aluno preencher os espagos em branco com os elementos principais da “sua histéria”.

PLANO DA HISTORIA

Personagens Onde Quando

+ gaivota
« tartaruga

Inicio da historia

O que aconteceu

Fim da histéria

Figura 1 - Plano da histéria, disponibilizado no teste intermédio de lingua portuguesa, do 2.° ano de escolaridade em
2012.

Depois, € solicitada a escrita da histéria, em rascunho, de acordo com o plano anterior,
representando dessa forma, a textualizacdo. Apos a elaboracdo desse rascunho, é pedido que
o aluno sublinhe oito palavras, que de acordo com ele, estejam corretamente escritas. Este
exercicio serve como forma inicial de revisdo, com o objetivo do aluno tomar consciéncia do
gue esta certo ou errado, de acordo com os conhecimentos dele.

Por fim, como forma de reviséo final, é apresentada uma lista de itens (Figura 2) para o
aluno verificar no seu texto, os par@metros essenciais para uma boa construcdo de texto e
leitura coerente do mesmo. E indicado que o aluno faca a leitura do seu texto, com o objetivo

de melhora-lo e passa-lo a limpo.
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Verifica se cumpriste cada um dos aspetos abaixo indicados no texto que escreveste.
Assinala com X ou SIM ou NAO.

=z
P
]

« Deste um titulo adequado a tua historia?

« Escreveste um texto de acordo com o plano?

« Contaste o que aconteceu na historia?

« Deste um final a tua historia?

» Comecaste as frases com letra maitscula?

« Evitaste repeticdes de palavras?

« Utilizaste comretamente os sinais de pontuacao?
« Fizeste os paragrafos necessarios?

» Escreveste correiamente as palavras?

DO00O000ogoog
OOO0Ooooood

Figura 2 - Forma de revisdo dos alunos, disponibilizado no teste intermédio de lingua portuguesa, do 2.° ano de
escolaridade em 2012.

No geral, este teste intermédio contempla todo o processo de escrita, tendo, assim, em
conta o programa em vigor, PPEB (2009). Para a elaboracédo da planificacdo era pedido o
preenchimento do plano da histéria - aspeto que € contemplado pelo Programa, quando é
referido que este momento deve ser realizado em conjunto com o professor; mas como se trata
de uma avaliacdo externa, a ajuda esta presente na disposicdo da estrutura do tipo de texto. A
textualizacdo encontra-se visivel quando solicitado o primeiro rascunho, tendo em conta a
estrutura “preenchida” anteriormente. A revisdo aparece na solicitacdo para sublinhar oito
palavras corretamente escritas, de acordo com os conhecimentos do aluno. Mais uma vez, o
qgue é pedido na prova de afericdo est4 de acordo com o que esta previsto com o Programa
(2009); isto porque, ao identificar oito palavras redigidas corretamente, o aluno sabe a partida
gue as palavras nao escolhidas podem estar com algum erro (o0 que é pretendido no Programa,
2009). O preenchimento da lista de verificagéo e a leitura do rascunho, serve ainda como forma
de revisdo, permite ao aluno corrigir ou acrescentar mais alguma informacdo que considere

importante.

2.4.2.2. Prova de Afericdo do 1.°C. do EB - Lingua Portuguesa

Por ser uma prova para alunos do 4.° ano de escolaridade, as indicacdes dadas ndo sao
as mesmas para os alunos do 2.° ano. Posto isto, antes da apresentacéo do que é pedido, sdo
dadas algumas instru¢des importantes a ter em conta (Figura 3), antes e depois de escrever o
rascunho e o texto final, bem como a forma de revisdo. Estas instru¢gbes séo dadas tendo por

base o que é pretendido pelo PPEB (2009), ao nivel da escolaridade em questéo.
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Vais agora escrever dois textos.

Toma atengédo as seguintes instrugoes:
* escreve os textos de acordo com o que te é pedido;

* respeita o numero de linhas indicado (uma das folhas tem as linhas numeradas,

para facilitar a contagem);

Depois de escreveres os rascunhos dos teus textos:
* revé com cuidado e corrige o que for necessario;

* copia cada um dos textos para a folha da prova, em letra bem legivel, a caneta ou

a esferografica, de tinta azul ou preta;
* se te enganares, risca e escreve de novo (ndo uses corretor);

* se acabares antes do tempo, relé os teus textos.

Figura 3 - Indicag6es gerais para a escrita dos textos da prova de afericdo de lingua portuguesa de 2012.

No primeiro texto é pedida a elaboragdo de um convite por correio eletronico. O aluno
tem que escrever para um colega, fazendo um convite para uma ida ao Museu da Ciéncia. Este
tem que indicar o dia e a hora a ir ao Museu, bem como dar duas boas razdes para convencer
0 amigo a ir a essa visita. Para além destas indicagfes, presentes na prova, € necessario o
aluno ter presente a estrutura e as formas de tratamento deste tipo de texto.

No segundo texto, é solicitada a elaboracdo de um dialogo entre a Gotinha de Agua e o
Arco-iris. O aluno tem que elaboré-lo tendo conta o elogio feito pela Gotinha de Agua a, pelo
menos, trés cores do Arco-iris, tendo que justificar o porqué dessa escolha relacionando-as
com elementos da natureza. Tem, também, que fazer o agradecimento do Arco-iris & Gotinha
de Agua, bem como dar resposta a curiosidade do Arco-iris em saber de onde ela veio.

Em ambos os textos existe a particularidade de solicitar uma justificacdo para as suas
escolhas, no primeiro texto quando € solicitado dois motivos que justifiquem a preferéncia por
uma atividade e no segundo texto quando é pedido que o aluno justifique a escolha das trés
cores do Arco-iris. Este tipo de exercicio, normalmente, é associado pelas criancas como dificil,
visto que é algo que estd para além do que esta presente no texto e porque ndo podem
justificar simplesmente “porque sim”, ou seja, elas tém que justificar de acordo com as suas
preferéncias e conhecimentos.

Outro aspeto a ressaltar é a disponibilidade de uma folha de rascunho para os dois
textos. Desta forma, o aluno apés a escrita do rascunho tem a possibilidade de fazer as suas
corregdes, sendo que depois de reler podera passar o texto final com cuidado e apresentagéo,
tal como é previsto no Programa (2009).

E notdria a presenca de todo o processo de escrita, mas ndo de uma forma t&o planeada

como se observou no teste intermédio do 2.° ano de escolaridade. Nesta prova de afericdo, o
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aluno tem que ser autébnomo ao ponto de planificar, escrever e rever os seus textos, sem que
seja necessario um instrumento mais elaborado, apesar de estas indicagfes estarem presentes

no inicio do caderno (Figura 3).

2.4.3. Anédlise do teste intermédio do 2.° ano de escolaridade e da prova final do

1.°C. do Ensino Bésico, realizadas em 2013
2.4.2.1. Teste intermédio de Portugués, do 2.° ano de escolaridade

Relembro que, este teste intermédio foi elaborado tendo em conta as metas curriculares.
E pedido, no teste intermédio, mais precisamente na parte compositiva, que o aluno
observe quatro imagens numeradas (Figura 4), obedecendo desta forma, a uma sequéncia.

Figura 4 - Sequéncia de imagens do teste intermédio de portugués de 2013, do 2.° ano de escolaridade.

As imagens encontram-se em tons de cinzento e branco. O espago onde se passa a
“agdo” é sempre o mesmo, tem trés arvores, um pequeno lago e quatro animais. A analise
destas imagens depende do ponto de vista de cada um, bem como a maturidade para analisa-

las. Ou seja, a analise de um adulto ndo é a mesma de uma crianca com 0 2.° ano de

49



Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico - Relatério de Estagio

escolaridade. Do meu ponto de vista, na primeira imagem, os trés amigos (pata, passara e
gato) encontram-se a brincar no lago e o lobo observa-os ao longe, por detras das arvores. Na
segunda imagem, o lobo aparece, o gato assusta-se, cai dentro do pequeno lago e parece
afogar-se. Na terceira imagem o lobo salva-o e na ultima imagem ficam todos amigos.

Apoés a observacdo das quatro imagens, € solicitado que o aluno imagine uma historia
através dessas imagens numeradas e que a escreva iniciando com “Numa linda manha de
primavera...”.

Depois da observacdo das imagens e da escrita do texto, é pedido que o aluno verifique
o0 texto de acordo com alguns parametros indicados (Figura 5). Por fim, é pedido que, antes de
passar o texto final, o aluno releia o rascunho para poder melhorar o texto, caso seja

necessario.

Verifica, no texto que escreveste, se CUmpriEte cada um dos aSpetC‘S abaixo indicados.
Assinala com X ou SIM ou NAO.

@
=
=
st
o

Deste um titulo a tua historia?

Escreveste um texto de acordo com as imagens?
Respeitaste a ordem das imagens?

« Comecaste as frases com letra mailscula?
Utilizaste corretamente os sinais de pontuacao?
Fizeste os paragrafos necessarios?

Evitaste repetices de palavras?

Escreveste corretamente as palavras?

. e+ w

HNENE .
HOO000On

Figura 5 - Forma de revisdo dos alunos, disponibilizado no teste intermédio de portugués, do 2.° ano de escolaridade
em 2013

E observavel que o teste intermédio tem o processo de escrita presente, a planificacéo, a
textualizacdo e a revisdo. Contudo, houve a particularidade de, ao invés de um plano escrito, 0
aluno ter um instrumento de observacédo (as quatro imagens). De acordo com as Metas (2012),
na fase da planificacdo, o que é pretendido é que o aluno construa um texto de tipo informativo,
nao estando em concordancia com o tipo de texto que € solicitado no Teste Intermédio. Mais
uma vez ha evidéncia de “confusdo” no estabelecimento de objetivos e articulacdo com a
avaliacdo, visto que a avaliacdo aqui presente tem que estar de acordo com 0s objetivos
indicados nas Metas (2012).

Do meu ponto de vista, a sequéncia de imagens ndo é chamativa para a faixa etaria em
guestdo. Para além disso, e como ja foi referido, as imagens sédo passiveis de andlises
diferentes — um adulto e uma crianca com 7 anos de idade. Apesar de o texto ter que iniciar
com a frase solicitada, as imagens ndo dédo a entender que € primavera, ndo mostram
elementos carateristicos dessa estacdo do ano, até pelo contrario. As imagens dao a entender

gue é inverno, por um lado, porque parece haver neve por todo o lado, até no cimo das
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arvores. Por outro lado, e contrariando a hip6tese de estar a nevar, o pequeno lago referido
anteriormente, parece ser uma poc¢a de agua, o que evidencia que esteve a chover. Assim, 0s
elementos apontam para diferentes estacdes do ano, sem ser a primavera, até porque 0 sol
esta associado ao inicio dessa estacdo, bem como as flores nas arvores.

Contempla o rascunho e o espaco para o texto final, para a textualizacdo, e como forma
de revisdo, o preenchimento de uma lista de parametros, de modo a que o aluno possa
verificar se cumpriu o que lhe foi solicitado. O que é pedido, mais uma vez, no Teste Intermédio
ndo se encontra articulado com que € previsto nas metas para o 2.° ano de escolaridade, e
consequentemente com a avaliacdo que é feita, visto que, nas Metas (2012) ndo ha mencao ao

Gltimo momento do processo de escrita, a revisao.

2.4.2.2. Provafinal de Portugués, do 1.°C. do EB

Como tem vindo a acontecer de ano para ano, as provas que se destinam ao 4.° ano de
escolaridade iniciam o caderno 2 com as indicagcfes gerais relacionadas com a parte escrita
(Figura 6). Contudo, estas indicacfes gerais sdo muito vagas e nada tém a ver com 0 processo

de escrita.

A resposta a questéo do Grupo Il € dada no enunciado da prova, no espaco reservado

para o efeito.
Utiliza apenas caneta ou esferografica de tinta preta indelével.

A resposta deve ser apresentada de forma clara e legivel. Se a resposta for ilegivel, &

classificada com zero pontos.
Néo é permitida a consulta de dicionario.

N&o é permitido o uso de corretor. Sempre que precisares de alterar ou de anular a

resposta, risca, de forma clara, o que pretendes que fique sem efeito.

A folha de rascunho que te for fornecida ndo pode, em caso algum, ser entregue para

classificacd@o. Apenas o enunciado da prova sera recolhido.

As cotagdes das questdes de cada uma das partes encontram-se no final do respetivo

caderno da prova.

Figura 6 - Indicacdes gerais para a escrita dos textos da prova de aferi¢cdo de lingua portuguesa de 2012.

Como exercicio escrito, é solicitada a construcdo de uma historia, tendo em conta
algumas indicag¢des, “imagina que uma sereia foi até a superficie das aguas do mar e
conheceu uma gaivota que ja tinha feito muitas viagens”.

A partir desta pequena descricdo é pretendido que o aluno escreva uma histéria com
essas duas personagens, mais precisamente, contar uma viagem em que a gaivota leve a

sereia a ver lugares da Terra. Para além desta indicacdo, é pedido apenas que o aluno desse
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um titulo adequado ao texto, que relatasse 0 que se passou ha viagem e que tivesse no
minimo 90 palavras.

Nesta prova “nao esta presente o processo de escrita”, como € pretendido em qualquer
texto, pois para se escrever tem que passar, essencialmente, pela planificacdo, textualizagéo e

revisdo, e ndo somente redigir.

2.5. Apresentacdao e Interpretacdo dos Resultados

Passado um ano, 2012 para 2013, houve mudancgas notorias e significativas, quer a nivel
dos documentos orientadores, quer a nivel de estruturas das provas relacionadas com a
avaliacdo externa. Segundo o Ministério da Educacéo estas mudancas foram realizadas como
forma de melhoria do ensino. Contudo, especificamente no dominio da escrita, apresentam
piores resultados, como se tem vindo a verificar nos relatorios de avaliagdo externa.

Segundo o Relatoério Testes Intermédios 1.° CEB (2013), os testes intermédios para o 2.°
ano de escolaridade, surgiram no ano letivo 2010/2011 com o fim de diagnosticar
precocemente as dificuldades dos alunos, permitindo uma intervencédo pedagogica e didatica
mais eficaz. Contudo, devido a dificuldade em articular os documentos em vigor, que nada tém
a ver, hi, também, a exigéncia no cumprimento de um extenso Programa (2009),
comprometendo, a meu ver, essa intervencao pedagdgica e didatica. Outro aspeto a realcar é
que, apesar de ambos os documentos, a data da realizagéo destes Testes, estarem em vigor, a
avaliagdo externa parece ser feita, somente, com base nas Metas Curriculares(2012).

Quer o Teste Intermédio de 2012, quer o Teste Intermédio de 2013 apresentam o
processo de escrita na integra, ou seja, a semelhanca dos anos anteriores, a avaliacdo
contempla a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo. Relativamente ao teste intermédio
implementado em 2012, a planificacdo foi realizada através do preenchimento do plano da
historia e no teste de 2013, foi substituida por um suporte grafico, servindo entdo de base para
a textualizacdo (o plano da histéria e o suporte grafico). A revisdo permaneceu semelhante,
focando-se no preenchimento de uma tabela de verificagcdo. Porém, a avaliacdo realizada,
principalmente no teste de 2013, parece ndo ser a mais adequada, visto que foi possivel
verificar, anteriormente, na analise das Metas Curriculares (2012), que estas nao fazem
referéncia a revisdo, no processo de escrita, para o respetivo ano de escolaridade, 2.° ano.
Para além do mais, ainda no relatério de 2013 é afirmado que “verifica-se que as alteracbes
introduzidas em 2013 no dominio da escrita afetaram os resultados dos alunos, embora ja se
viesse a notar uma tendéncia decrescente dos valores percentuais dos desempenhos maximos

relativos a planificagao e a textualizagao” (p. 12).
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Segundo o Relatério dos Testes Intermédios (2013), é pretendido para a componente
escrita (p.6): “redigir textos: - de acordo com o plano previamente elaborado; - respeitando as
convencgOes gréaficas e ortograficas e de pontuacdo; evitando repeticées; Escrever pequenas
narrativas; Rever textos”. Analisando os objetivos das Metas (2012) é quase impossivel
articulad-los com o que € pretendido avaliar no Teste Intermédio, visto que nas Metas (2012) até
ao 2.° ano de escolaridade referem textos informativos e ndo contempla revisdo no processo de
escrita. Como é possivel pretender-se avaliar algo que nao esta previsto como objetivo a
atingir?

Quanto a prova de afericdo (2012), contempla todo o processo de escrita, mesmo que
indiretamente, através das indica¢cdes gerais iniciais, no caderno 2. Esta prova é caraterizada,
no que diz respeito a escrita, centralizada nas técnicas instrumentais da escrita, mais
precisamente, na extensdo, na tipologia, na informacéo, na progressao, na textualizacdo, na
estruturacdo, na articulagéo, na sintaxe e morfologia e ortografia.

Ao contrario dos anos anteriores, a prova final de ciclo (2013) ndo demonstra a mesma
estrutura no que concerne ao dominio da escrita. E possivel notar a pobreza de indicaces
para a realizacdo da prova. Apesar de em ambos os “programas” em vigor contemplar o
processo de escrita, processo essencial para a produgdo de um texto, o objeto de avaliagéo
presente neste teste é a producédo de textos com intengdes comunicativas diversificadas.

Em 2012, segundo o relatério de avaliagdo externa das provas de afericdo, a componente
Escrita era o dominio que apresentava resultados mais baixos. Com o fim de vir a melhorar
estes resultados, houve diretivas governamentais no sentido de construir o documento Metas
Curriculares de Portugués (2012). Verifica-se pelo descrito nos resultados dos relatérios de
avaliacdo de 2013, com a implementacao das Metas (2012), que o dominio da escrita obteve
maior enfoque nos resultados de nivel 3, quer na 1.2, quer na 2.2 fases; ndo se tendo verificado
guaisquer melhorias comparativamente ao ano anterior. Apesar de documento Metas(2012)
estar em vigor ha pouco tempo, parece-nos que este podera ndo potenciar uma melhoria de
resultados.

Para o ano letivo de 2015/2016 o governo promulgou novo documento, que pretende ser
uma articulagdo entre o “antigo” PPEB (2009) e as “antigas” MCP (2012). Acreditamos que

num estudo futuro se podera aferir o resultado desta mudanca.

2.6. Consideracdes Finais

E pretendido, quando se avalia, refletir sobre por que, para que e o que avaliar. Tais
guestbes é que orientam, neste caso em especifico, como avaliar o texto do aluno. Para além

disso, normalmente avalia-se o que foi dado conhecer focando assim a aprendizagem pelo
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aluno, de forma a poder avaliar em que fase a crianga se encontra. Importa também referir, que
s6 se pode avaliar aquilo que se ensina, e neste caso, sO se pode avaliar o que se encontra
implementado como meta a cumprir.

Através da implementacéo de dois recursos de escrita, ao longo da pratica, a uma turma
de 4.° ano, foi verificado que o tema da producéo do texto é fundamental para a motivacdo dos
alunos. Para além disso, também foi verificado que a maior parte da turma teve dificuldade no
preenchimento do plano da histéria, bem como na revisao do texto, a partir de uma tabela de
verificacdo. Por observacédo e por conversas informais, foi chegada a conclusédo de que a turma
nao estava habituada a uma producao escrita tdo planeada, ou seja, com uma planificacédo tao
estruturada e uma tabela de verificacdo, devido a falta de tempo e preocupacdo em cumprir o
extenso Programa (2009). Além disso, as tematicas propostas sdo exclusivas dos manuais,
néo havendo interesse por parte dos alunos.

Os professores optam por colocar a escrita para um plano secundario, pois as atividades
de escrita assim como o ensino desta competéncia consomem muito tempo. Condicionalismos
relacionados com a imposicdo dos programas do cumprimento dos programas levantam
problemas ao ensino da escrita, fazendo com que este tipo de atividades sejam
frequentemente sugeridas para trabalho de casa e ndo sejam suscetiveis de correcdo, para
uma posterior melhoria.

De acordo com o Ministério da Educacdo, as Metas (2012), em conjunto com 0s
Programas atuais de cada disciplina, constituem as referéncias para o desenvolvimento do
ensino. Salienta-se, ainda, que é um referencial para a avaliacdo interna e externa, com
especial relevancia para o IAVE, ou seja, as Metas Curriculares (2012) sédo determinantes para
os contetdos a avaliar em exames nacionais. Contudo, em portugués registam-se algumas
diferencas entre as Metas (2012) e os Programas (2012).

Resumindo, os resultados apontam para uma auséncia de articulacdo entre os
documentos que regulam a préatica pedagogica e a avaliagdo externa, potenciando situagfes
de equivoco, uma vez que, ao longo do ano letivo, os professores tém que ter em conta tanto o

Programa de Portugués para o Ensino Basico (2009) como as Metas Curriculares (2012).
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Reflexao Final

Ser professor, hoje em dia, excede a mera preparacdo técnica e cientifica. O professor
tem um papel complexo e exigente. Este deve promover, nos alunos, habitos, costumes,
valores e atitudes, com o objetivo de fortalecer o carater dos mesmos bem como, em torna-los
pessoas com boa orientagdo para as suas vidas (Estrela, 1997). Assim, a tarefa do professor
passa por dar sentido de ajuda ao aluno, com o fim de despertar nele orientacdo, face aos
problemas que o rodeiam, sentido critico e incutir valores que lhe permitam no futuro préoximo
atuar como um cidadao consciente das suas atitudes. A sociedade, cada vez mais, exige um
professor qualificado, tanto a nivel cientifico, como a nivel pedagdgico. Um professor deve ser
um profissional reflexivo, devendo refletir sobre as metodologias pedagdgico-didaticas, para
gue possa renovar as suas praticas, consoante o0s seus resultados e as necessidades dos seus
alunos.

O objetivo da formacdo de professores, na opinido de Zabalza (1998), € consagrar
oportunidades de aprendizagem do conhecimento, bem como do uso de metodologias
interdisciplinares com o fim de intervir pedagogicamente sem rotinas, nem preconceitos. A
formacdo de professores deve ser continua, a partir do momento que esta € iniciada, sendo
encarada como um processo permanente e continuo, integrado no dia-a-dia destes
profissionais.

O estagio marca a passagem do papel de aluno para o papel de docente. O processo de
aprendizagem pelo qual somos sujeitos, e o facto de passarmos do papel de alunos para o
papel de professores, faz refletir sobre todos os comportamentos e atitudes tidos ao longo dos
anos. Além disso, sdo momentos de inimeras aprendizagens tedrico-praticas no sentido de
desenvolver estratégias e métodos de combate as dificuldades sentidas aquando da pratica do
processo de ensino. Foi ano e meio de constante reflexdo sobre o trabalho realizado, que
possibilitou concluir que o professor deve manter-se em formacéo.

A componente prética foi o culminar de um longo trajeto de dedicacao e aprendizagem.
Foi gratificante e enriquecedor, quer a nivel profissional, porque possibilitou a aquisicdo de
conhecimentos, técnicas e competéncias que ndo eram concebiveis numa aula tedrica; quer ao
nivel da organizagdo, gestdo e promocao do processo ensino aprendizagem; quer ao nivel
pessoal e relacional, isto porque ajudou a desenvolver competéncias relacionais e conhecer
pessoas diferentes, com experiéncias e personalidades diversificadas. Proporcionou momentos
de grandes experiéncias, autoaprendizagem e resolugdo de problemas que servirdo,
juntamente com préticas futuras, a reciclagem constante das préaticas pedagogicas, adaptando-
as as realidades e sociedade em questéo.

O percurso desta componente investigativa foi repleto de aprendizagens. Adquiri uma
maior atitude critica perante a minha futura profissdo e o0s recursos utilizados para a

regularizarem. Este trabalho permitiu que desenvolvesse competéncias de investigacdo, que
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assentam, fundamentalmente, na observagdo, na andlise, no questionamento e na reflexdo.
Penso que investigar na e para a pratica pedagdgica deve ser compreendida como um
processo que procura produzir ou melhorar o conhecimento profissional.

Durante a pratica, ter que planificar com dois documentos completamente distintos, foi
um desafio, mas também, uma desvantagem. As Metas surgiram aquando da quase finalizacéo
da pratica, ou seja, depois de ser feita a analise aos programas ao longo do percurso superior
e do primeiro ano da pratica de mestrado. Numa dada planificacdo era necessério colocar os
objetivos pretendidos, quer do programa, quer das metas. Na grande parte das vezes, nada
coincidia. Era uma confusdo! Quando planificava para a escrita, acabava por usar apenas o
programa, visto que as metas limitavam-se a referir objetivos, que a meu ver, ndo eram tédo
percetiveis para a producdo escrita, focavam-se essencialmente na escrita de textos
informativos, na escrita de frases e ndo de diferentes tipologias de textos, entre outros.

Desde o inicio da pratica que observei que os grupos de 1.° Ciclo do Ensino
apresentavam dificuldades ao nivel da escrita. Em conversas informais com as professoras
cooperantes estas afirmavam que havia maior preocupacdo em cumprir 0s extensivos
programas, do que aprofundar certos conteldos, incluindo a producdo de textos, isto porque
exigia parte da hora letiva. Quando planificava e visto que o tema da componente investigativa
estava envolvida com a escrita, sentia necessidade de planificar nesse sentido, mas as
professoras cooperantes exigiam apenas um tempo letivo (uma hora e trinta minutos) para
essa mesma producéo, planificacdo, redacéo e revisdo. Era um momento de grande tensdo
para o grupo, quer para mim. Observei que o momento da planificacédo de texto era encarada,
pelas criangas, como algo dificil, apesar de o plano estar estruturado, para que fosse mais facil.
O momento da redacao parecia ser realizado “sem preocupacao”, contudo, na maior parte dos
casos, a construcdo de frases ndo era bem feita, ndo havia concordancia entre as mesmas,
havia lacunas na conjugacao de verbos, repeticdo de palavras, ... . Outro problema aqui
assente era a falta de revisdo. As criangas s0 liam o seu texto depois de solicitado pelo adulto,
e mesmo assim, ndo tinham o trabalho de alterar ou corrigir.

Foi possivel observar, ao longo das diferentes praticas, a desarticulacdo dos programas
atuais e o sentido de perda por parte dos profissionais de educacéo pela falta de tempo para
articular e tentar “conjugar” os programas. Devido a realizacdo dos testes intermédios e das
provas finais do 1.° Ciclo, os docentes veem-se obrigados a cumprir 0s extensos e

desarticulados programas sem poderem “olhar” para tras.
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