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Contributos da coavaliacéo entre pares naresolucéo de problemas

Resumo

O presente Relatério de Estagio foi elaborado no ambito do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e deMatemética e Ciéncias no 2.° Ciclo do Ensino Basico na
Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Santarém e integra duas
partescentrais. A primeira foca o percurso realizado na pratica de ensino supervisionada
baseado nas experiéncias nos estagios em 1.° Ciclo e Matemética e Ciéncias Naturais no
2.° Ciclo do Ensino Basico. A segunda parte comtempla a componente investigativa que,
através de uma investigacao-acgao, visa conhecer o contributo da coavaliagcdo entre pares na
resolucdo de problemas matematicos. Os participantes do estudo principal foram 22 alunos
do 5.° ano e os patrticipantes do estudo piloto foram 23 alunos do 3.° ano. Foi realizado um
estudo piloto de modo a permitir melhorar e refletir sobreo processo de intervengédo e de
recolha de dados a aplicar no estudo principal. Foram propostastrés tarefas, tendo os alunos
de resolver umproblema,apropriar-se dos critérios de avaliacdo e avaliar a resolucdo de
colegas. Os resultados salientam contributos da coavaliagdo na resolu¢do de problemas,
tais como a aquisicdo de novas estratégias, melhoria da andlisedos dados do problema,

entre outros.

Palavras-chave: coavaliacdo, avaliagdo formativa, resolucdo de problemas, matematica,

estagio.



Contributions of co assessment between peers in problem solving

Abstract

The present Internship Report was elaborated within the scope of the Masters in
Teachingof the 1st Cycle of Basic Education and of Mathematics and Natural Sciences in the
2nd Cycle of Basic Educationin the Escola Superior de Educac¢éo of Instituto Politécnico de
Santarémand itintegrates two central parts. The first part focuses on the journey
accomplishedin supervised teaching practice based on the experiences on the 1st Cycle and
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education. The second part
reportsthe research component of this work that, through an action research, aims to
understand the contribution of co-assessmentbetween peers in solving mathematical
problems. The participants of the main study were 22 students of 5" grade and the
participants of the pilot study were 23 students of 3" grade. A pilot study was carried out to
allow improvement and reflect on the main intervention and on the data collection process to
apply in the main study. Three tasks were performed and the students should solve a
problem,get knowledgeableabout the evaluation criteria and should evaluate the colleagues’
resolution. The results highlight the contributions of co-assessment between peers in solving
problems, such as the acquisition of new strategies, improvement in the analysis of the
problems’ data, among others.

Key-words: co-assessment, formative assessment, problem solving, mathematics,
internship.
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Introducao

O presente trabalho constitui o relatério final realizado no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do
Ensino Basico na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Santarém. O
relatério redine informacado sobre os estagios realizados no 1.° Ciclo e no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, sendo que no 1.° Ciclo existiram dois momentos diferentes, um no 2.° ano de
escolaridade e um no 3.° ano de escolaridade e no 2.° Ciclo também existem dois
momentos, mas foram realizados no mesmo local e com as mesmas turmas.Todos o0s
estagios foram realizados com um parque neste caso foi sempre o mesmo, havendo
colaboracdo entre nésna realizacdo da planificacdo e de algumas atividades que nos
forampropostas.

O presente relatério de estagio tem em consideracdo o0s objetivos referidos no
Regulamento especifico de cursos de 2.° ciclo conferentes de habilitacdo para a docéncia da
Escola Superior de Educacdo de Santarém. Estes objetivos referem-se a refletir sobre o
percurso formativo global durante o curso, tornar explicito as aprendizagens, obstaculos e
como foi a sua superacéo e, por ultimo dar evidéncia ao desenvolvimento de competéncias
de investigagdo e a articulacéo entre a teoria e a prética.

O relatério encontra-se organizado em duas partes. Numa primeira parte é focada a
trajetéria ao longo do curso proveniente das experiéncias vivenciadas nos contextos de
estagio, na pratica de ensino supervisionada no 1.° Ciclo e no 2.° Ciclo, nas disciplinas de
Ciéncias Naturais e Matematica. Neste capitulo sdo apresentados diferentes topicos, como
caracterizacdo dos contextos, pratica de ensino, incluindo aspetos como planificacéo,
intervencd@o e avaliacdo. Nos diferentes topicos € apresentado o que contribuiu de algum
modo para a minha formacéo profissional. Nesta primeira parte sdo apresentados alguns
momentos de aprendizagem, os quais foram refletidos e que no seu decorrer foram
ajudandoa melhorar ou a ajustar a minha pratica.

A segunda parte contempla a componente investigativa de uma investigagdo-acao,
gue visa averiguar o contributo da coavaliagdo entre pares na resolucdo de problemas,
desenvolvida numa turma de 5.° ano de escolaridade. Neste capitulo é apresentado um
enquadramento tedrico sobre o tema, as op¢des metodoldgicas subjacentes ao estudo, os
instrumentos da recolha de dados, os resultados obtidos e, por dltimo, as consideracdes
finais. Esta componente investigativa € centrada na pratica e no processo de aprendizagem
como é indicado no Regulamento especifico de cursos de 2.° ciclo conferentes de
habilitacdo para a docéncia da Escola Superior de Educacéo de Santarém.

O relat6rio é finalizado com uma reflexdo fundamentada sobre o percurso efetuado e

o contributo do mesmo para a minha formac¢éo como futura professora.






Parte | — O Estégio

1. Contextos de estagio e pratica pedagoégica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
No que concerne ao 1.° Ciclo do Ensino Basico realizei dois estagios em duas
instituicbes diferentes do distrito de Santarém, um com uma turma do 2.° ano e o outro com

uma turma do 3.° ano de escolaridade, no ano letivo 2015/2016.

1.1 Caracterizagdo do contexto de estagio no 2.°ano do 1.° Ciclo do Ensino

Basico

1.1.1 Caracterizacao da instituicdo

O estagio no 2.° ano de escolaridade foi realizado numa escola na cidade de
Santarém, pertencente a um agrupamento da mesma cidade e teve a duracdo de seis
semanas e dois dias. A escola era constituida por seis salas de aula, cada uma delas ligada
por um hall, sendo duas no primeiro andar e as restantes no rés-do-chao, um refeitério e um
polivalente amplo que servia para as aulas de educacgdo fisica e onde as criangas
disfrutavam do intervalo nos dias de chuva. No polivalente existiam dois espagos, nos quais
as criangcas podiam estar a trabalhar, a jogar jogos de tabuleiro, entre outras coisas.
Também havia uma sala de professores, uma biblioteca e uma reprografia. Em relacdo as
casas de banho estas existiam em ambos os pisos e nos diferentes halls, existindono rés-
do-chdouma para professores. O acesso ao primeiro andar era feito apenas através de uma
escadaria. Todas as salas estavam equipadas com um computador ligado a um quadro
interativo, impressora e também com algum material didatico, embora a maioria estivesse
numa arrecadacao e os professores requisitavam quando precisavam de usar.

Na populacdo escolar encontravam-se casos de multiculturalidade: oito alunos de
etnia cigana com baixo nivel de aproveitamento; nove alunos de nacionalidade estrangeira
(paises de leste, Brasil e Paquistdo), sendo que, quatro deles j& estavam adaptados alingua
portuguesa. Estas particularidades foramuma mais-valia para a pratica, pois
permitiramcontactar com diversas nacionalidades e percecionar a relacdo que as criancas
estabeleciam umas com as outras. Para além disso, as condicbes que a escola
ofereciaeramboas para dinamizar diferentes atividades, tendo sido uma oportunidade

aproveitada.

1.1.2. Caracterizacédo da turma
A turma era constituida por 17 alunos, dos quais 8 eram do sexo masculino e 9 do
sexo feminino e tinham 7 anos, a excecdo de um aluno que tinha 8 anos. Todos eles eram

de nacionalidade portuguesa.



Os alunos na sua maioria frequentaram o jardim-de-infancia, exceto dois. Na turma
qguatro alunos evidenciavammaiores dificuldades de aprendizagem, sendo doisos que nao
frequentaram o pré-escolar, pelo que tinham Plano de Acompanhamento Pedagdgico (PAP)
a Portugués e a Matematica. Dos dezassete alunos sO cinco ndo estavam inscritos nas
Atividades Extracurriculares (AEC), que eram: o coro, a atividade fisica e desportiva (AFD),
a oficina de arte e tecnologia (OAT) e a danca.Além das AEC, ainda tinham uma vez por
semana Oferta Complementar no periodo letivo com outra professora, sob o titulo de oficina
de leitura.A maioria dos alunos (11) tinha atividades depois das aulas fora do contexto
escolar. Na turma a maioria tinha computador e internet em casa a qual podiam
aceder,exceto um aluno que ndo tinha computador nem internet.Estas informacdesforam
bastante Uteis para saber comotrabalharcom o grupo de alunos, pois alguns destes factos,
como por exemplo, ndo terem frequentado o jardim-de-infancia era bastante visivel no
decorrer das atividades, necessitando estes alunos de mais apoio, como no caso do
manuseamento da tesouraou emcolar.

Como qualquer outra turma, também esta turma tinha pontos positivos e pontos
menos positivos que de um modo geral estdo descritos no Projeto de Turma. Relativamente
aos pontos positivos, a turma demonstrava interesse, motivacdo e empenho nas atividades
propostas. A maioria dos alunos tinha um bom dominio dos contetdos curriculares e um
comportamento entre o satisfatério e o bom, criando assim um ambiente calmo e promotor
de bons habitos de trabalho. Os alunos, em geral, eram assiduos e pontuais. Um ponto
valorizavel era a turma reconhecer a diferenca e fomentar a interculturalidade.

Por outro lado, alguns alunos tinham uma reduzida capacidade de concentracao,
eram pouco auténomos, demonstravam alguma lentiddo na elaboracao dos trabalhos
propostos e também tinham dificuldades na aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos.
Para além disso,alguns alunos que ndo eram muito responsaveis e mostravam dificuldade
no cumprimento de regras. Considero que foi importante conhecer os pontos positivos e 0s
pontos menos positivos dos alunos e da turma em geral, porque permitiu planificar as aulas
e as atividades de acordo com as suas necessidades,de modo a apoia-los para
ultrapassarem as suas dificuldades e a potenciar o seu envolvimento nas aulas, o que nem

sempre foi facil, mas que aos poucos se ia concretizando.

1.1.3. Integragéo na instituicéo

A minha integracdo na comunidade escolar foi boa desde o dia da apresentagéo até
aos dias de hoje, sendo que existia melhor empatia com uns do que com outros, mas de um
modo geral senti-me bem integrada tanto por professores como funcionarios na institui¢cao.
No que diz respeito & comunidade dos alunos também senti que a integracéo foi positiva,
mais por parte da turma na qual estive a intervir, bem como na turma a qual eu e o professor

cooperante faziamos coadjuvacdo, nesta situacdo 0 meu par de estagio ndo fazia
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coadjuvacdo por nado frequentar o estadgio no periodo da tarde. A turma em que iamos
coadjuvar era uma turma de 1.° e 2.° anos, em que davamos apoio a professora titular, por
exemplo apoiando os alunos do 1.° ano enquanto a professora titular estava a trabalhar com
os alunos do 2.° ano. A coadjuvagao era uma vez por semana, num periodo de 45 minutos.
A relacdo construida com as criangas foi boa logo desde o inicio, criando-se uma
relacdo positiva e em que as criancas me viam como professora e tinham a nogédo que
estava ali para apoiar e para as ensinar. Na minha opinido consegui criar uma boa relagéo
tanto com o professor como com os alunos, o que facilitou imenso para a préatica pedagdégica
na aula e para os trabalhos desenvolvidos, como a preparacdo da peca de teatro para

apresentar na festa de Natal e tudo o que esta envolvia.

1.2. Prética pedagdgica no 2.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Na pratica pedagogica recorri aos documentos curriculares para minha orientagéo e
gue me serviram de apoio e base as planificacbes dos conteddos a lecionar.
Nomeadamente, consultei o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino
Béasico (MEC, 2013), Programa e Metas curriculares de Portugués do Ensino Basico (MEC,
2015) e Organizacao Curricular e Programas — 1.° Ciclo do Ensino Béasico (ME, 2004).Estes
documentos foram Uteis para identificar os objetivos a alcancar associados aos conteudos.
Os conteudos lecionados em cada area disciplinar estéo sistematizadosna Tabela 1.

Tabela 1 - Contelidos programaticos, das diferentes areas curriculares, abordados no estagio no 2.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Portugués Matemética Estudo do Meio Expressdes
Expresséo Dramatica
Oralidade Bloco 2
- Compreenf;éo e Linguagem nao verbal
Leitura e Escrita ,Ogeragoes _ - A salde do seu Bloco 1
- Nimeros naturais corpo Voz
- Alfabeto e grafemas - Adicdo e Expressao Plastica
- Compreensdo de texto Subtragdo Bloco 2 Bloco 1
- Ortografia e pontuagdo . ===
- Modos de vida e Construcdes
C o a s = Organizacgédo e funcgBes de alguns
Iniciacdo a Educacéo
Literaria Tratamentos de membr_os da Bloco 2
- Audic&o e leitura Dados comunidade Desenho
- Compreenséo de texto Representacao
de dados Bloco 3
Gramatica Recorte, colage_m, dobragem
- Lexicologia Expresséo Fisica e Motora

Bloco 4 - Jogos

1.2.1. Observacdao

O estagio tinha inicio com duas semanas de observacao, nas quais, se iniciava a
intervencdo de forma gradual. Nestas semanas foi possivel observar as estratégias de
ensino do professor, tendo sempre em conta o conteldo a abordar e a turma, respeitando o

ritmo de cada um. Quando abordava um conteldo em que surgia matéria anterior, alertava
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os alunos e fazia uma revisdo para estarem sempre em contacto e para que as mateérias ja
dadas ndo ficassem de parte. Isto era util para ir tirando as duvidas ainda existentes e
manter presente os conteudos ja lecionados, pois 0 programa é continuo e € necessario
conjugar 0s assuntos entre si. Por outro lado, quando surgiaum assunto relevante o
professor fazia uma pequena abordagem logo no momento, introduzindo o tema sem o
aprofundar, referenciando que mais para a frente iriam fazé-lo. No meu ponto de vista esta
estratégia é bastante interessante e Util para os alunos ndo ficarem com duvidas, nem
mesmo sem perceber porque € que aparece determinado assunto. Os alunos ficam assim
com uma ideia e depois aquando da abordagem a compreensdo ja é mais
acessivelesempre que aparecia uma situacdo nova os alunos questionavam o professor, ou
se ja tivesse sido falado diziam que ainda se recordavam de quando tinha se falado no
assunto.

Durante estes dias foi possivel adquirir muitos conhecimentos e trocar ideias com o
professor para ajudar e facilitar a minha intervengdo. Comecgando desde logo a planear e a
sugerir ideias sobre as tarefas e as estratégias a utilizar nas semanas em que ia
intervir.Para além disso, foi possivel observar que os alunos tinham uma boa recetividade as
propostas do professor, envolvendo-se desde logo na tarefa. Em relagéo aos alunos, a sua
aprendizagem era focada na pratica de tarefas sobre o contetido abordado pelo professor,

conseguindo fazer a ligacdo com os conteudos que ja tinham sido abordados.

1.2.2. Planificacéo

Neste primeiro estagio, o ato de planificar e ter de enfrentar a planificacdo e a
lecionacédo da mesma foi um grande desafio para mim etal como afirma Serrazina (2017),0
ato de planificar vai colocando desafios ao professor. Para além disso, esta autora refere
que “planificar n&o é tarefa facil” (p. 16),mas embora tivesse pouca preparacao a planificar
aulas, pois foi o primeiro estagio onde as coloquei em pratica,penso que as planificacbes
realizadasforam bem-sucedidas para os objetivos previstos.

A medida que fui realizando as planificagbes fui ajustando o que consideravaser
necessario apos ter posto em pratica planificagfes anteriores. Isto porque me apercebi que
o tempo de aula tem de ser gerido com muita atencdo ou fica-se com a sensacao que foi
pouco.Apesar do que se prepara previamente para uma aula, existem sempresituacdes
impossiveis de planear que surgem no momento da aula, como por exemploquando 0s
alunos expdem as suas duvidas ou mesmo quando tém algo para dizer sobre a sua
experiéncia do dia a dia. Nestas situagdes ndo podemos deixar passar ao lado, temos de
explicar e esclarecer as davidasque aparecem, dar mais exemplos, propor novas situacoes,
mesmo quando ndo previstas e planeadas. O que me faz afirmar isto é o facto de ter
conseguido pér em pratica o planeado, ter feito uma boa gestédo dessa planificacédo face aos

imprevistos e o feedback do professor cooperante ter sido positivo.



Ao intervir e com o decorrer das tarefas, sempre que havia necessidade tinha de
ajustar o planeado de forma a gerir a aula consoante o que surgia no momento. Contudo, as
primeiras intervencdes deram para perceber que ndo era necessario planificarum grande
namero de tarefas, pois o grupo tinha algumas dificuldades, pelo que foi necessario ter em
atencdo essas particularidades, ndo deixando os alunos para trds ou mesmo deixar passar
as davidas.Como referem Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015), a planificagdo de uma
aula deve contemplar ndo s6 as tarefas a realizar, mas também uma previsdo das
dificuldades dos alunos, e perante estas que respostas o professor Ihe pode dar, 0o que
ajuda o professor a estar preparado para a situacdo acima referida. Embora os alunos
destas idades tenham de desenvolver bastante trabalho em pouco tempo, que é a realidade,

acho que temos de ter sempre em atencao o ritmo de cada um.

1.2.3. Intervencéo

Através da oportunidade de intervir pude adquirir experiéncia, mas também refleti
sobre o que melhorar reunindo assim um conjunto de competéncias para o futuro
profissional.

Durante a minha intervencdo existiram situacdes educativas que considerei mais
relevantes que outras.Uma das estratégias que quis pdr em prdatica foi o trabalho de grupo e
como penso que nado basta que ocorra uma vez para perceber as suas implicacbes na
aprendizagem dos alunos, nas minhas semanas de intervencdo consegui pér em pratica o
trabalho de grupo pelo menos uma vez por semana. Para além destas situa¢des criadas por
mim, algumas vezes a minha colega também utilizou esta estratégia o que me fez refletir
sobre a importancia do trabalho de grupo na aprendizagem dos alunos.

Além das minhas observacdes e reflexdes, recebi um feedback positivo por parte do
professor e dos alunos e assim posso concluir que a estratégia do trabalho de grupo é uma
metodologia de ensino adequada e eficaz. No inicio houve uma organiza¢do dos alunos em
grupos, no entanto os alunos ainda nao tinham trabalhado em pequenos grupos, 0 que
levou a ter de lhes explicar algumas regras para que funcionasse. Esta estratégia ajudou os
alunos acima de tudo a desenvolver competéncias relacionadas com o relacionamento
interpessoal, tais como, adaptar os seus comportamentos em ambientes de colaboragéo e
partilha, saber trabalhar em equipa recorrendo a diferentes meios para comunicar e, por fim
ser tolerante e responséavel na sua interagédo (ME, 2017).

De seguida irei salientar algumas atividades postas em pratica, sendo descrita uma

de cada area curricular.

Portugués
As aulas de Portugués eram usualmente dedicadas a leitura e interpretacdo de

textos, a abordagem de contelddos gramaticais e a expressao escrita. Os alunos de 2.° ano
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e, principalmente no 1.° periodo, ainda estdo a iniciar-se na expressao escrita através da
producdo de textos narrativos com introducdo, desenvolvimento e conclusdo.Como tal, foi-
me pedido que realizasse com o0s alunos uma atividade de expressao escrita.

Para os alunos praticarem e desenvolverem a sua pratica de escrita, realizei com
eles uma atividade do livro de Iniciacdo a Escrita. Foi uma atividade interessante, porque 0s
alunos tinham de escrever uma histéria que estava representada atraves de imagens.
Barbeiro e Pereira (2007) expdemas componentes da producdo textual: planificagéo,
textualizacéo e revisdo, e foi seguindo estas componentes que a atividade foi planeada e
pensada para os alunos produzirem um texto. Neste caso os alunos tinham de fazer a
planificacdo do texto através de imagens e sé depois realizavam a escrita da
historia.Relativamente a revisédo, a escassez de tempo ndo permitiu a sua realizagdo na
aula, sendo apenas possivel a professora ler as narrativas construidas e dar um feedback.

Essesautores mencionam que a planificagdo deve ser feita com tempo para existir
uma consciencializacdode que o processo se inicia antes da redacdo. Essa era uma das
caracteristicas a ter em conta para os alunos perceberem que se planificarem facilitam a sua
escrita. Aquando da planificagdo, observavam-se as imagens, de onde surgiu um titulo para
a narrativa e depois em cada imagem havia uma troca de ideias entre os alunos para se
chegar a um consenso e, de seguidase registar a passagem da histéria que estava
representada na imagemno quadro e posteriormente fazerem o registo no livro. Esta € uma
tarefa muito importante, visto que neste ano de escolaridade os alunos ainda se encontram
numainiciacdo a escrita e precisam de praticar, para que os conhecimentos da escrita e da
organizacdo de uma narrativa comegassem a estar presentes e assim os ajudar a lembrar
do que fazer quando lhes fosse solicitado uma atividade desta natureza.Contudo, e para
completar a prética da escrita, também o0s alunos deveriam fazer leituras para adquirir

vocabuléario e terem percecao da estrutura de um texto narrativo.

Matemética

A turma do 2.° ano de escolaridade, no periodo em que iniciamos o estagio, estava a
aprender a adigdo e como tal era necessario abordar as diferentes estratégias para efetuar a
adicdo, tais como: somar as ordens (centenas com centenas, dezenas com dezenas e
unidades com unidades); utilizar retas numéricas para a adi¢cdo, adicionando a uma parcela
um numero para chegar & dezena ou centena mais proxima; adicionar nimeros redondos;
por ultimo seacrescentarmos um valor a uma parcela e subtrairmos omesmo valor a outra o
total € o mesmo.

Para esta abordagem, planeei uma atividade (Anexo l)em que a turma foi organizada
em grupos e manipulavam o material base 10 (MAB) de modo a perceber a estratégia que

tinham de explorar para depois poder apresentar a restante turma. A utilizacdo desse

materialteve como objetivo os alunos contactarem com o0 mesmo e facilitar a sua
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aprendizagem dos conteudos, pois 0s alunosrepresentavam 0s numeros com o MAB e
através da juncao das pegas chegavam ao resultado.

Tal como afirmam Botas e Moreira (2013), devido a carateristica abstrata inerente a
matematica, a utilizagdo de materiais manipulaveistorna-se mais importante porque promove
experiéncias enriquecedoras,tendo assim um papel fulcral na aprendizagem. Isto é, os
alunos ao contactarem com material conseguem percecionar com mais facilidade o que
acontece na situacdo proposta. O desenvolvimento do trabalho de grupo é deveras
importante para que os alunos possam discutir ideias e se ajudarem mutuamente, o que foi
visivel nesta aula e mais ainda ao apresentarem o seu trabalho aos colegas, ou seja, 0s
alunos que percebiam com mais facilidade ajudavam os colegasexplicando-lhes como
tinham de fazer, desenvolvendo a cooperagéo.Por outro lado, foi eleito um porta-voz por
grupo para ir ao quadro explicar uma estratégia a restante turma, naapresentacao dos porta-

vozesexistiram algumas dificuldades, mas que foram ultrapassadas com ajuda e apoio.

Estudo do Meio

A area do Estudo do Meio, tal como a deExpressdes, é das areas em que a carga
horaria atribuida € mais reduzida, o que pode dificultar a realizacdo de atividades mais
praticas. Contudo, ha conteddos em que € possivel deixar o manual de parte e aborda-los
com uma estratégia diferente. No entanto, por vezes os conteudos sdo favoraveis a uma
interligacdo com outra area curricular, o0 que ajuda os alunos a relaciona-los e a perceber
gue no quotidiano os assuntos estao interligados.A area de Estudo do Meio é bastante
propicia para a promocao de situacfes interdisciplinares, isto porque os temas podem ser
trabalhados direta ou indiretamente através das outras areas curriculares, havendo temas
mais abrangentes.

A turma tinha de abordar o contetdo da denticdo, como tal surgiu a ideia de realizar
com a turma um exemplar da denticdo para o conteddo ndo ser apresentado de modo
expositivo. Como era um contetdo que os alunos ainda ndo sabiam, foi elaborado em
suporte digital uma apresentacdo em PowerPointpara abordar os conceitos essenciais
(Anexo Il), em que quando apareciam as imagens os alunos davam a sua opinido e o que
achavam que estava presente, existindo assim um didlogo. A apresentacdo em
PowerPointteve o intuito de serum suporte ao dialogo e o contacto visual com imagens que
lhe podiam ser familiares. No inicio da apresentagdo e quando surgiu o tema houve um
dialogo com os alunos sobre o que j& sabiam e havia da parte deles uma participagéo ativa
para partilhar as suas experiéncias em idas ao dentista e se praticavam os métodos de
higiene oral.

No final propus-lhes que construissem um exemplar de uma denti¢cdo
definitiva(Figura 1), neste caso a inferior, por ser mais facil representar a gengiva, podendo

assim articular duas areas curriculares. Os alunos entusiasmaram-se durante a construcao e
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com plasticina e palhinhas cortadas, que representavam o0s dentes, construiram a sua
denticdo. Devido a escassez de tempo as palhinhas j4 iam cortadas, com diferentes
tamanhos e, os diferentes tipos de dentes eram representados por palhinhas com diametros
diferentes, isto €, os pré-molares e molares eram palhinhas mais largas, pois os dentes
eram maiores,para que o tempo chegasse para construir a réplica.Com a construcao da
réplica os alunos percebem a denticdo ao nivel de quais os tipos de dentes e onde se
localizam. A articulagdo com a expressao plastica teve como objetivo, para além de
promoverainterdisciplinaridade, motivar os alunos na sua aprendizagem e potencié-la.Como
Fortunato (2013) refere, as expressfes artisticas fomentam a aquisicdo de saberes
relacionados com outras areas quando estas sdo trabalhadas de modo articulado. As
expressdes podem assim servir de motivagdo para aprender novos conteddos ou mesmo
para a sua consolidacdo, mas também permitem que a crianca desenvolva “capacidades
percetivas, manipulativas e criativas” (Fortunado, 2013, p. 32). A autora refere ainda que as
expressdes ajudam os alunos a desenvolver a sua capacidade de reflexdo critica e a
autonomia, isto €, com atividades deste género estdo subjacentes o desenvolvimento de

capacidades transversais e importantes para os alunos.

Figura 1- Os exemplares da denticdo em plasticina construidos pelos alunos

Expressoes

Durante o estagio verificou-se que nem sempre era dada énfase as expressoes, ou
seja, eram realizadas com alguma escassez e quando eram trabalhadas na maioria das
vezes sobressaia a Expressao Plastica. Contudo, como no estagio era solicitado um projeto,
foi dada liberdade para a sua realizacdo, tendo este de ser trabalhado para a apresentacéo
na festa de final de periodo. Como tal foi desenvolvida na Expressdo Dramética a
encenacao do teatro sobre a obra literaria “A girafa que comia estrelas”. Estafoi uma das
atividades que me deu mais gosto em fazer e os alunos mostraram-se muito motivamos em
realizar e em poder apresenta-las a restante comunidade escolar.Quando os encarregados
de educacdo elogiaram o trabalho dos alunos e partiilharamque estes andavam
entusiasmados com o teatro que iriam realizar, foi um incentivo e uma critica positiva para o
trabalho.

Nesta atividade interligaram-se trés areas das expressfes, Expressdo Dramatica,
Expressdo Musical e a Expresséo Plastica, todas envolvidas em torno da histéria e que

ajudaram a preparar a apresentacao da turma na festa final.
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Figura 2- Ensaios da dramatizac¢éo "A girafa que comia estrelas" para a festa de Natal

Como é referido no texto do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, “As
competéncias na area da sensibilidade estética e artistica dizem respeito a processos de
experimentacao...” (ME, 2017, p.21), ou seja, os alunos devem ter a hipétese de
experimentar e de estar em contacto com as diversas situagbes para assim adquirirem
competéncias como é o caso da sensibilidade artistica. E por isto que se deve dar
importancia também as expressdes e neste estagio foi acessivel e possivel fazé-lo, o que foi
um ponto positivo a realgar.

Para além da atividade de Expressao Dramatica que refiro acima, saliento ainda um
jogo de Expresséao Fisico-Motora, em que os alunos vieram para o recreio e todos jogamos
ao jogo “A rede dos peixinhos” que os alunos gostaram. A finalidade era acima de tudo
desenvolver a suaconcentracdo, o que nem sempre é facil em atividades desta natureza. A
nés juntou-se uma outra turma que veio jogar connosco e foi necessario adotar estratégias

para que os alunos ndo desprezassem a atividade por serem muitos.

Figura 3- Jogo: A rede dos peixinhos

E com atividades como estas que é visivel que as expressdes sao Uteis e ajudam os
alunos na sua aprendizagem, dando-lhes prazer e motivacdo pela escola, mesmo que por
vezes nao sejam muito exigentes, desde que sejam bem estruturadas desenvolvem aspetos
igualmente validos no que respeita ao dominio do corpo, ao desenvolvimento social e
interpessoal, tal como é mencionado pelo ME (2017) no texto do perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria. Como € ainda referido, as competéncias relativas ao dominio do
corpo dizem respeito a compreensdo do mesmo e a sua utilizacdo de forma adequada em

diferentes contextos, por outro lado em relacdo ao dominio interpessoal é referido que a
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interacdo com 0s outros € uma das competéncias neste dominio. Estas competéncias sédo

desenvolvidas nas atividades de expresséo fisica e motora entre outras.

1.3. Caracterizacdo do contexto de estagio no 3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico

1.3.1 Caracterizacao da instituicdo

O estagio no 3.° ano de escolaridade foi realizado numa escola da cidade de
Santarém, pertencente a um agrupamento da mesma cidade e teve a duracdo de seis
semanas. A escola era constituida por dois pisos ligados entre si por uma escadaria
principal e as diversas divisdes sao ligadas por corredores amplos.

Existia sete salas de aula, duas salas do jardim-de-infancia, uma sala da unidade de
multideficiéncia,uma sala polivalente, refeitdrio, ginasio, sala das auxiliarese a sala do apoio
onde os alunos tinham apoio individualizado ou em pequenos grupos. Havia ainda uma sala
de professores, a biblioteca escolar que normalmente se encontrava aberta e proporcionava
diversas atividades aos alunos. Por fim, existiam casas de banho para os alunos com a
devida separacao de género, havendo também uma adaptada para pessoas com deficiéncia
e outra para os adultos. O piso de baixo davaacesso ao recreio, onde os alunos podiam
usufruirdos baloi¢os, de um campo de futebol e também do espaco livre para brincarem, que
se encontrava parcialmente coberto. Para terminar a descricao fisica da escola, pode-se
dizer que é uma escola adequada as condi¢des de qualquer crianca.

A Escola aceita criangas desde o jardim-de-infancia até ao quarto ano de
escolaridade. O corpo docente apresentava-se com duas educadoras, sete professoras do
1.° ciclo, um professor de inglés, duas professoras de Educagéo especial, uma professora
bibliotecaria que também dava apoio educativo e ainda trés professores de apoio. No que
diz respeito ao corpo ndo docente este era constituido por nove assistentes operacionais. A
hora de almoco tinha de ser dividida em dois periodos, pois o refeitorio era pequeno, um
primeiro turno para os alunos do jardim-de-infancia e do 1.° e 2.° anos e um segundo turno
para os alunos do 3.° e 4.° anos.

A instituicdo tinhaum bom funcionamento resultado doempenho e dedicacdo de
todos, incluindo os colaboradores da Unidade de Multideficiéncia, os Encarregados de
Educacao, o corpo docente e o pessoal ndo-docente, entre outros. Estas caracteristicas
foram bastante Uteis durante a pratica letiva podendo usufruir dos diferentes espacos e
saber com quem se podiacontar, pois é importante como professora durante este periodo ter

estes conhecimentos.
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1.3.2. Caracterizacédo da turma

A turma era constituida por 23 alunos, dos quais 12 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos de idade, sendo que todos os
alunos eram de nacionalidade portuguesa.

Em relacdo aos alunos com atividades fora da escola, a maioria (12) ainda tém
atividades diversificadas quando saemdas aulas, como por exemplo, natacdo, futebol,
andebol, entre outras. A maioria dos alunos desta turma tinha computador e alguns
tinhamacesso a internet em casa, mas ainda havia alguns alunos que ndo tinham
computador nem internet ao seu dispor fora da escola.

Quatro alunos usufruiam do PAP a Portugués ou a Matematica e, dos vinte e trés
alunos, sé quatro é que nao estavam inscritos nas AEC.As atividades que os alunos
usufruiam eram: coro, AFD, OAT e danca. Para além destas atividades os alunos tinham
inglés duas vezes por semana, que fazia parte do periodo letivo, tal como a Oferta
Complementar.Esta Ultima era lecionada pela professora titular de turma, destinada a
atividades experimentais.

Aturma era caracterizada pelos pontos positivos e pontos menos positivos que de um
modo geral estdo descritos no Projeto de Turma.Relativamente aos pontos positivos da
turma havia uma facilidade dos alunos em se integrarem e de se relacionarem. As
condic0es fisicas da escola proporcionavam um bom ambiente e uma forte motivagéo para a
turma, como o espaco para a pratica de Educacao Fisica, a Biblioteca Escolar que oferecia
uma grande variedade de dinamizagBes que envolvia a comunidade escolar, assim como
promovia esta dinamizacao entre outros intervenientes. Os alunos, em geral, eram assiduos
e pontuais. A boa relacdo existente entre a professora titular e os encarregados de
educacao era considerada um ponto forte pela mesma, pois facilitava a aprendizagem e o
comportamento dos alunos.

Por outro lado, era possivel identificar alguns aspetos a melhorar e a ter atencéo na
pratica, como os diferentes ritmos de trabalho. Nem todos tinham o mesmo empenho nas
atividades e, sendo 23 alunos, por vezes havia dificuldade em dar apoio individualizado aos
gue mais necessitavam.

O conhecimento dos pontos positivos e menos positivosdos alunos, bem como das
suas caracteristicas foramtidos em atencdo aquando daplanificagdo das aulas e das

atividades para que a aprendizagem chegasse a todos os alunos.

1.3.3. Integragéo na instituicéo

A turma foi muito recetiva a minha presenca e a relagdo que consegui estabelecer
com os alunos foi uma relacdo positiva de professora para aluno com autoridade e respeito
mutuo, existindo os tempos de trabalho, mas também momentos de descontracdo. Por

vezes surgiam didlogos em que os alunos falavam do que acontecia com eles e com 0s
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familiares sobre o tema que estava a ser trabalho, estes momentos eram importantes para
também os alunos terem tempo de participacdo, para além de participarem na abordagem
dos contelidos programaticos.

Com a restante comunidade a relacao foi boa, pois todos se mostraram prestaveis e
0 convivio na sala de professores deu para trocar experiéncias e aprender algumas coisas

que os docentes tém de fazer fora das atividades letivas.

1.4. Pratica pedagodgica no 3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Na pratica de ensino supervisionada recorri aos documentos curriculares em vigor no
ano letivo para minha orientacdo e que me serviram de apoio e base as planificacdes dos
conteudos a lecionar. Como tal, consultei o Programa e Metas Curriculares de Matematica
do Ensino Béasico (MEC, 2013), Programa e Metas curriculares de Portugués do Ensino
Béasico (MEC, 2015) e Organizacdo Curricular e Programas — 1.° Ciclo do Ensino Basico
(ME, 2004).Estes documentos foram Gteis para identificar os objetivos a abordar referentes
aos conteudos previstos. Esses conteldos estdo expressos na Tabela 2, por area

disciplinar.

Tabela 2 - Contetidos programéticos, das diferentes areas curriculares, abordados no estagio no 3.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Portugués Matematica Estudo do Meio Expressdes
Bloco 2 Expressdo Dramatica
Lei:tura e Escrita . - O passado do meio local Bloco 1
- Flue_nC|a da Ie|t_ur~a. -Corpo
velocidade, preciséo Bloco 5 — -
e prosodia - Realizar experiéncias com Express&o Musical
- Compreenséo de , imanes Bloco 1
Geometria e . A . _C
texto Medida - Realizar experiéncias de orpo
- Produgéo de texto _Medida: mecanica - Instrumentos
. o - Manusear objectos em Expressao Plastica
NP Comprimento; . ~
Educacéo literaria o . situagbes concretas
- Leitura e audicdo Area; Massa,
Capacidade; Bloco 1
Tempo;Dinheiro; Bloco 6 - Modelagem e
Gramética Prpok;lemas ' - A agricultura do meio local Itg
- Classes de - A criacdo de gado no meio local escultura
palavras - A actividade piscat6ria no meio Bl 3
- Morfologia e local R %
lexicologia - A exploracdo mineral do meio ) ecdorbe, colagem,
- Sintaxe local obragem

- As construgdes do meio local

1.4.1. Observacdao

Em relac@o a observacéo considero que o tempo que lhe foi dedicado foi reduzido, o
gue ndo permitiu observar o suficiente sobre o decorrer das aulas e as estratégias utilizadas
pela professora.A duragédo do periodo de observacdo poderia ter sido maior, mesmo que
fosse apenas uma observacgédo participativa, dando apoio aos alunos nas suas tarefas,o que
facilitava a compreensédo e apropriagdo de estratégias de ensino. O que para mim também

ndo foi muito positivo, foi o facto de existir uma semana de intervalo entre a observacéo e a
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intervencdo, pois ha assim uma rutura que pode vir a ndo ser positiva. Por outro lado, deu
mais tempo para planificar a primeira semana de intervengdo. Na minha opinido, ha a
necessidade de haver uma continuidade no periodo de estagio, para a adaptacdo e
habituacdo a turma ser mais facil. Além disso, senti que quando conhecemos bem e

estamos aptos a estar com os alunos € quando terminamos o estagio.

1.4.2. Planificacédo

No que concerne a parte de descricdo das estratégias de ensino e do trabalho dos
alunos, e em conversa com o supervisor, chegdmos a conclusdo de que as vezes existe a
necessidade de descrever mais as estratégias e as atividades. Esta descricdo serve para
gque guem esta a assistir consiga perceber o que se esta a passaralém de ser também um
suporte a aula, podendo assim antecipar o que pode surgir na aplicagdo das tarefase com
mais facilidade se poder alterar ou ajustar o plano de aula. O que me aconteceu nestas
planificacdes foi talvez descrever com mais pormenor o que achava necessério e que me
servia de base para a aula, sendo uma diferenga para com o estagio anterior, em que néo
existiu esta descricdo.Na preparacdo das aulas e no momento de as planificar, para além
dos objetivos, das tarefas e de como previa serem resolvidas, ainda era necessario analisar
as possiveis dificuldades que os alunos poderiam ter, como mencionam Ponte et al.(2015).
Esta foi uma caracteristica a melhorar nas planificacdes em relagdo ao estagio anterior e
gue ajudou ja a prever algumas situacdes e como as resolver no momento da aula.

Depois havia ainda um trabalho de preparar as aulas em casa para poder po-las em
pratica com sucesso, o que me fez sentir que o trabalho prévio € uma mais-valia e uma boa
opc¢do.Assim,sabia o0 que iria fazer e como gerir as atividades, podendo ter de as adaptar na
aula se fosse necessario, visto que no momento podem surgir outros assuntos. Quanto aos
conteudos curriculares ha aspetos que domino melhor que outros, mas recorrendo a uma
preparacdo prévia e a um trabalho de estudo e investigacdo consigo aperfeicoar e melhorar

as minhas competéncias.

1.4.3. Intervencéo

Relativamente a minha intervencéo, na primeira aula, o que considerei mais dificil foi
conseguir que os alunos estivessem atentos e em siléncio no momento de explicagdo da
tarefa e aguando da apresentacdo no final da tarefa, pois o trabalho de grupo deixou-os um
pouco agitados. No entanto a agitacdo foi produtiva, pois os alunos realizaram o trabalho
positivamente e entusiasmaram-se em conseguir obter um bom resultado. O siléncioe a
atencdo, nos momentos em que o0s alunos estavam a ouvir a explicacdo, ou quando um
aluno estava a falar,foi melhorando ao longo do tempo e no meu ponto de vista as aulas a
partir dai correram bem, apesar de ter de solicitar aos alunos que tomassem

atencdo,principalmente,quando a professora falava ouquando os colegas estavam a expor
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as suas respostas ou mesmo a apresentar o trabalho, o que acho que também €& necessério

para adquirirem 0s conhecimentos.

Portugués

Em Portugués, como nas restantes areas,no inicio do estagio os alunos estavam a
abordar conteudos que faltavam nesse ano letivo e a fazer revisGes para a prova global que
se aproximava. Numa das semanas em que ndo usei o0 manual em nenhuma das &reas
curriculares, realizei um “jogo” que consistia em construir frases e trocar palavras de modo a
gue a frase ficasse com 0 mesmo sentido, mas que a ordem das palavras fosse diferente
(Anexo IlI). Comesta atividade e para além de alunos adquirirem novos conhecimentos,
como esta presente na da brochura do PNEP, intitulada: “O conhecimento da lingua:
Percursos de desenvolvimento” (Gongalves, Guerreiro & Freitas, 2011),0s alunos devem
explorar as ordens das palavras numa frase. Esta atividade serviu para os alunos
perceberem, de uma forma mais ludica, que ha palavras que podem mudar de lugar numa
frase sem esta perder o sentido. No final houve um momento de registo de todas as frases
construidas.

Os alunos gueriam todos participar por ser uma atividade diferente, estando sempre
a ter ideias de como podia ficar a frase, foi deveras motivante ver que os alunos gostam de
aprender de maneiras diferentes.

Em relagdo ao Portugués no restante estdgio os alunos envolviam-se na
aprendizagem da gramatica querendo sempre participar na resolucdo de exercicios e em
explicar como faziam para os colegas que ndo entendiam a primeira explicacdo. Nos
momentos de leitura e interpretacdo de texto alguns dos alunos gostavam de efetuar a
leitura, no entanto ndo nos foi possivel acompanhar o estudo de nenhuma obra da educacédo

literéaria.

Matemética

Na Matematica os alunos estavam a desenvolver o seu conhecimento sobre as
grandezas identificadas na tabela 2, e respetivas unidades de medida, e tinha pouco tempo
até a prova global. Depois da abordagem das unidades de medida de comprimento, foi-me
solicitado a abordagemdometro quadrado, em que foi preciso uma explicacdo mais
detalhada, pois é um tema que suscita duvidas aos alunosdevido aparecer o expoente 2 no
metro. Como os alunos conseguem aprender melhor através da visualiza¢@o surgiu a ideia
de construir um metro quadrado em conjunto com a &rea de Expressdo Plastica, o que
ajudou os alunos na aquisicdo de um novo saber matematico. Segundo Fortunato (2013), a
interdisciplinaridade entre as expressdes e outra area incentivam a aquisicao dos saberes
da outra area. O contacto direto e a prépria montagem do metro quadrado ajudaram na sua

compreens&o, pois cada aluno tinha de construir quadrados com 1dm?, tendo sido explorado
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com os alunos que a medida de lado era 1dm e que para obter 1m era necessario construir
10 quadradinhos. Depois de ja termos os quadrados os alunos tiveram de cola-los de modo
a construir um quadrado com um metro quadrado de area ficando esse trabalho ficou
exposto na sala.A atividade motivou os alunos a aprender e explorar os contetdos indo ao
encontro das afirmac¢desda autora. Foi possivel explorar a relagdo entre as unidades de
medida m? e dm?, podendo os alunos comprovar serem necessarios 100 dm? para obter 1
mZ.

O simples facto de os alunos perceberem a superficie que ocupa um metro quadrado
e de perceberem que é a medida da area de um quadrado com 1 metro de lado foi muito
bom para mim, fazendo-me perceber que consegui que o0s alunos explorassem e

aprendessem o conceito por eles proprios.

Estudo do Meio

Durante o estagio, em algumas situacdes senti-me mais confiante que noutras, o que
aconteceu pelo facto de existirem contetudos que foram relembrados mais recentemente que
outros. Uma das aulas que lecionei e sobre a qual faco um balango positivo foi a aula de
Estudo do Meio sobre agricultura em que tinha de falar de técnicas antigas e modernas de
cultivo. Talvez tenha sido um dialogo mais aberto por ter contacto com pessoas que
trabalham na agricultura, tornando-se assim um dialogo produtivo e os alunos interessaram-
se em saber sempre mais.

As aulas de Estudo do Meioforam lecionadas sem suporte do manual, baseando-se
em didlogos através de materiais diversos, como imagens, objetos reais, dependendo do
contetdo das aulas. Na aula sobre a agricultura foram apresentadas varias imagens do
antigamente e do presente para assim iniciar o didlogo, houve por parte dos alunos muita
participacdo e partilha de conhecimentos, em que eles falavam do que tinham conhecimento
através de familiares. No final da aula foi feita uma sintese do que tinha sido aprendido, pois
neste estagio ndo houve oportunidade de fazer ligacdo entre o Estudo do Meio e as

Expressoes.

Expressoes

Durante as minhas semanas de intervencdo ndo houveram muitas oportunidades de
lecionar esta &rea, porque era necessario fazer adaptagbes ou por aparecerem outras
situagBes imprevistas, como foi o caso de uma greve. Por outro lado, assisti e apoiei as
"Tardes com pais" que achei um projeto muito bem concebido e no meu ponto de vista
bastante importante, dando aos alunos a oportunidade de terem experiéncias e
conhecimentos diferentes, e aos pais uma percecao do que € o ambiente de sala de aula e
a dindmica existente. As “Tardes com pais” era um projeto em que 0S pais traziam

experiéncias para os alunos, algumas relacionadas com as expressoes, tal como o caso de
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uma mae que proporcionou a construcdo de uma caixa com cartolina. Uma das atividades
planeadas para celebrar o 25 de Abril e que néo foi possivel realizar em sala de aula foi a
construcdo de cravos, mas como 0s alunos estavam motivados e a seu pedido realizei a
atividade com alguns alunos nos intervalos e horas de almogo. Para mim foi um ponto
positivo ver a motivacao deles e como tal disponibilizei-me a realiz4-la fora do periodo de

aulas, visto que o tempo era escasso.

Figura 4- Os cravos construidos pelos alunos

Como referido acima, neste estagio ocorreram alguns contratempos e alguma
impossibilidade de promover as atividades de expressdes planeadas, contudo e tendo
elaborado uma com os alunos nos intervalos e na hora do almogo pude ter a perceg¢édo de
que os alunos se envolvem bastante nestas atividades e demonstram ter interesse e querem
experimentar sempre algo novo. Como diz o texto do perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatéria (ME, 2017) os alunos devem experimentar e interpretar diferentes
realidades para desenvolver a expressividade tanto pessoal como social. As expressdes
ajudam a trabalhar duas das areas de competéncias referidas no texto como a sensibilidade
estética e artistica e consciéncia e dominio do corpo, como tal devem ser também
trabalhadas ao mesmo nivel que as restantes, isto €, ndo haver detrimento entre as

diferentes areas.

1.5. Avaliagao dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Durante a minha experiéncia nos estagios do 1.°Ciclo, a avaliacdo dos alunos foi o
gue me suscitou mais duvidas, ndo tendo sido facil planificar a avaliagdo para todas as
atividades e concretiza-la de forma exaustiva durante a lecionacdo. Para mim o mais dificil
referente a este ponto € mesmo o facto de ter de avaliar os alunos todos os dias, pois o
tempo para realizar as tarefas todas ndo é muito.Depois de ter pesquisado e juntando ao
gue aprendi nas aulas, o mais acessivel é ir avaliando alguns pontos em alguns alunos e
reunir uma avaliacdo semanal. Por esta raz&o considero ser um fator a melhorar nos futuros
estagios e na vida profissional.

Contudo, a avaliacdo por vezes é feita sem os alunos perceberem que estdo a ser
avaliados. Para que a avaliagdo seja mais natural e quando planificamos uma atividade que

tem uma avaliagdo em que os alunos tém de ser informados acerca disso, nem sempre
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corre como planeado, pois durante uma aula ha altera¢cdes.Uma das aprendizagens que fiz
foi que a melhor alternativa é tomar notas diarias sobre os alunos e posteriormente compilar
tudo obtendo uma avaliagdo semanal, pois diariamente ndo é possivel realizar uma
avaliagao individual.

A avaliacdo mais utilizada nestes estagios foi uma avaliacdo formativa que segundo
Santos (2002) é da responsabilidade do professor e pode ocorrer em diferentes momentos
no inicio, durante ou apenas apos a realizagdo da tarefa e é considerada um processo de
regulacdo externa aos alunos. A avaliacdo utilizada serviu para tentar perceber como o0s
alunos se encontravam e como as aprendizagens foram adquiridas pelos mesmos. No
entanto, e refletindo sobre o processo de avalia¢ao,considero que devia haver um feedback
aos alunos para estes tomarem conhecimento do que devem ter em atencdo e de como
melhorarem, para assim a avaliagdo ser uma ajuda nas suas aprendizagens. Concluo que a
avaliacdo € um aspeto a ser reforgado na minha pratica, devendo continuar a pesquisar de

modo a existir uma continuidade e um melhoramento neste aspeto.

2. Contextos de estagio e pratica pedagogicano 2.° Ciclo do Ensino Basico

No 2.° Ciclo do Ensino Basico realizei dois estagios numa instituicdo do distrito de
Santarém, com duas turmas do 5.° ano de escolaridade, no ano letivo 2016/2017.Contudo, a
lecionac@o de Ciéncias Naturais foi apenas numa das turmas e Matemética foi nas duas
turmas. Nestes estagios foi possivel haver uma continuagdo do trabalho desenvolvido do

primeiro para o segundo estagio, uma vez que as turmas eram as mesmas.

2.1 Caracterizacdo do contexto de estagio no 5.°ano do 2.° Ciclo do Ensino

Basico

2.1.1 Caracterizacdo da instituicéo

Os dois estagios do 5.° ano foram realizados numa escola da cidade de Santarém e
tiveram uma duracdo de seis semanas cada um. A escola eraorganizada por blocos onde
ocorriamas aulas. Também tinharefeitério, bar, sala dos professores, secretaria, papelaria,
reprografia, pavilhdo, sala de alunos, unidade de multideficiéncia, biblioteca e sala da
direcdo, entre outros. A ligacdo de todos os espacos eraum amplo recreio, contendo
escadas, mas também rampas de acesso. Na escola também haviaum laboratério de
matematica, onde estavamaterial de apoio as aulas desta disciplina. Em relag&o a biblioteca,
esta eracomposta por bastante material de apoio escolar (livros, computadores, entre
outros), ao qual todos os alunos e professores podiamter acesso.

Relativamente a relagéo entre a escola e a familia dos alunos, os contactos ocorriam

guando se realizavamreunifes convocadas pelo Diretor de Turma (DT) para colocar os
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Encarregados de Educacéo (EE) a par da situacdo do seu educando, ou quando o EE acha
necessario falar com o DT na hora destinada ao atendimento aos EE, que fica estabelecida
desde o inicio do ano letivo. Também erafacultada aos EE a possibilidade de marcacao de
reunides com o DT caso surgissea necessidade de um contacto extra.

O conhecer a escola e saber um pouco mais sobre o seu funcionamento foi tido em
conta durante os periodos de estagio, 0 que nos permitiu assim ficar a saber o que estava a
nossa disposi¢cdo e a dos alunos, para os puder ajudar ou facilitar da melhor maneira. A
relacdo estabelecida entre a escola e a familia, além de ser uma aprendizagem positiva, €
também algo necessario para que os EE figuem a saber o que se passa na escola com o

seu educando.

2.1.2. Caracterizacdo das turmas

No estagio realizado no 2.° Ciclo do Ensino Basico acompanhei duas turmas do 5.°
ano de escolaridade onde lecioneiMatematica e Apoio ao Estudo de Matematica em ambas
as turmas e Ciéncias Naturais apenas numa dessas turmas, a qual era dadiregdo de turma
do professor cooperante.

Uma turma era constituida por 20 alunos, com idades compreendidas entre os 9 e 0s
14 anos de idade. Contudo, dois dos alunos ndo compareciamna escola, ou seja, passo a
referir-me apenas a 18 alunos, sendo 11 do género masculino e 7 do género feminino.
Nesta turma, quatro dos alunos frequentavam o ninho, que era constituido por alunos com
mais dificuldades, no entanto os alunos iam alternando, pois quando o seu progresso sofria
melhorias eles retomavam a turma de origem. Neste periodo de intervencéo foi visivel esta
situacdo, dado que nas aulas de Matematica os alunos iam alternando e como s6 estavam
14 alunos foi bom para a préatica oque me permitiu adquirir mais conhecimento sobre esta
estratégia.

Nesta turma existiam alguns alunos com muito bom aproveitamento e outros com
bom aproveitamento, sendo a turma agitada na generalidade. Existiam cinco alunos
repetentes no 5.° ano de escolaridade com negativa a Matematica e cinco dos alunos que
transitaram do 1.° Ciclo do Ensino Basico tinham dificuldades na area da Matemética. Estas
dificuldades eram visiveis no grupo, mesmo assim a maioria dos alunos esforcavam-se para
participar na aula respondendo mesmo quando n&o tinhama certeza das suas respostas,
excluindo alguns alunos que para participarem era necesséario motiva-los individualmente e
questiona-los constantemente.

A outra turma era constituida por 22 alunos, com idades compreendidas entre os 9 e
0s 14 anos de idade, dos quais 10 eram do género masculino e 12 do género feminino,
sendo esta a dire¢do de turma.Também nesta turmahaviam quatro alunos que frequentavam
0 ninho apenas na disciplina de Matematica. Na turma existiam 3 alunos repetentes e que

demonstravam ainda algumas dificuldades, assim como trés alunos com NEE, que
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usufruiam de um Plano de Acompanhamento Pedagdgico que visa apoiar 0s alunos na sua
aprendizagem. No primeiro estagio existiam dois alunos que estavam em processo de
avaliacdo e que, no segundo estagio, j& integravam o grupo de alunos com NEE, passando
a serno total 5 alunos neste grupo.

Como qualquer outra turma, também as turmas caracterizadas tém pontos fortes e
pontos menos positivos que de um modo geral estdo descritos no Projeto de Turma e que
serdo apresentas resumidamente. Neste caso sdo apresentados os pontos fortes e os
pontos menos positivos da turma pertencente a dire¢do de turma do professor cooperante.
Relativamente aos pontos fortes da turma, haviaum bom relacionamento com os adultos e
entre os membros da turma. Os alunos erameducados, meigos, simpéticos e tiveram uma
boa integragcdo na escola. Em geral, a turma era assidua e tinhamum bom
comportamento,existiamalguns alunos que eramtrabalhadores, empenhados, dedicados e
gque estavamrecetivos a novas aprendizagens. Por outro lado, ha pontos menos positivos
presentes no grupo, como alguns alunos que eramdistraidos e alguns elementos da turma
qgue tinhamdificuldades no raciocinio e célculo, na aplicagdo de conhecimentos, na
compreensao e na expressao escrita e producgdo de textos.

Por fim, as turmas erambastante diferentes entre si, como referidoinicialmente, sendo
que umadas turmas tinha um comportamento que facilitava a sua aprendizagem, pois 0s
alunos erammais sossegados. Mesmo com todas as diferencas ambas as turmas foram uma
fonte de aprendizagem, embora a planificacaoda pratica fosse de modo igual, durante as
aulas existia anecessidade de fazer alteragdes, tendo em conta o grupo de alunos.

O facto de conhecer as caracteristicas de cada uma das turmas, facilitou a pratica
porque pudeplanificar tendo em conta o grupo de alunos e permitiu uma adaptacdo para que

a lecionacgéo fosse 0 mais coerente possivel e produtiva para os alunos.

2.1.3. Integracéo na instituicdo

A minha integracdo na comunidade escolar foi faseada, pois houve um primeiro
momento de apresentacdo ao professor cooperante e s6 depois a apresentagdo aos alunos.
A apresentacdo ao professor cooperante foi boa, houve uma reunidoem que falou das
turmas, das aulas eem que ponto de situacdo estavam os alunos nos conteddos
programaticos. Esta conversa inicial serviu para conhecermos e nos darmos a conhecer, o
gue foi muito importante para estabelecer desde logo uma relacdo positiva.

No segundo periodo de estagio, tendo sidorealizado na mesma instituicdo de ensino
é de realcar que a relacdo que senti por parte de docentes e auxiliares foi diferente, pois
ainda se recordavam de nés e o facto de ja nos conhecerem possibilitou um melhor
contacto.O facto do estdgio ser realizado com as mesmas turmas e no mesmo ambiente
escolar foi para mim uma vantagem e um ponto positivo pois ao ja conhecer a turma e as

suas especificidades, foi mais facil planificar e lecionar as aulas de acordo com elas. Na
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minha opinido consegui criar uma boa relagdo tanto com o professor como com os alunos, o

gue facilitou imenso a préatica pedagdgica e para os trabalhos desenvolvidos.

2.2. Prética pedagoégica no 5.°ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Tal como nas praticas de ensino supervisionada anteriores recorri aos documentos
curriculares para minha orientacdo e que me serviram de apoio as planificagbes dos
conteudos a lecionar, nomeadamente, o Programa e Metas Curriculares de Matematica do
Ensino Basico (MEC, 2013), Metas Curriculares, Ensino Basico - Ciéncias Naturais - 5.°, 6.°,
7.° e 8.° anos (MEC, 2013) e Programa de Ciéncias da Natureza - Plano de organizacéo do
ensino-aprendizagem (ME, 2007). Estes documentos foram Uteis durante osestagios para
identificar os objetivos de aprendizagem a considerarno ambito dos conteldos presentesna
Tabela 3:

Tabela 3 - Conteldos programaticos, de Ciéncias Naturais e de Matematica, abordados nos estagios
no 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Conteludos

programaticos Ciéncias Naturais Matematica

Geometria e Medida
- Angulos, paralelismo e
perpendicularidade

A 4qua, o ar, as rochas e 0
Solo — materiais terrestres
- A importéncia das rochas e do solo na
manutencao da vida

- Problemas envolvendo adigbes,
subtracdes e conversdes de medidas

1.° Estagio de amplitudeexpressas em forma
Diversidade de seres vivos e complexa e incomplexa.
Suas interac6es com 0 meio . A
- A importancia da Agua para 0s seres Vvivos - Amplitude de angulos
po gua p
- Express0es algébricas e propriedades
das operacdes
Diversidade de seres vivos e
Suas interacdes com 0 meio Algebra e Funcdes
- A influéncia dos fatores abidticos nas - Expressoes algébricas e propriedades
adaptagdes morfoldgicas e comportamentais dos das operacdes
animais
Nimeros e Operacgées
2.9 Estagio - A importancia da pro?egéo da biodiversidade - Nameros racionais ndo negativos.
' animal
Geometria e Medida
- A influéncia dos fatores abidticos nas - Area de retangulos de lados de
adaptagbes morfoldgicas das plantas; medida racional
- Representacgéo e tratamento de
- A importancia da protecdo da diversidade dados
vegetal

2.2.1. Observacéo

No que respeita a observacao do primeiro periodo de estagio, foi possivel tomar nota
e perceber a sequéncia adotadanas aulas e das estratégias utilizadas pelo professor, em
ambas as disciplinas. Neste periodo de observacdo conseguiidentificar os alunos que
necessitavam de mais apoio e de ser motivados a participar nasatividades registando, o que

para mim foi bastante importante. Por outro lado,considero uma mais-valia durante a
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semana de observacao ter conseguido memorizar o nome detodos os alunos, o que durante
as semanas de intervengéo facilitou a comunicagaoe a criacdo de uma relagdo mais proxima
com eles, o que para mim foimuitoimportante e facilitador para a lecionagdo das aulas.

A observacao do segundo periodo de estagioserviu para verificar onde os alunos se
encontravam emtermos de lecionacdo dos conteudos de cada uma das é&reas. Neste
periodo consegui identificar como os alunos estavam, os que evoluiram ou os que ainda
necessitavam de apoio e de ser motivados a participar nas atividades. Esses dias de
observacao durante o estagio ajudaram-me a retomar as aulas e identificar onde recomecar
a lecionagdo com mais certezas.

Em suma, a observacao foi realizada nos dois momentos de estidgio mesmo sendo
com 0s mesmos alunos, a contribuicdo das observacdes foi diferente. No primeiro estagio
serviu para conhecer os alunos e ficar a perceber a metodologia de ensino que o professor
cooperante utilizava nas suas aulas eno segundo estagio foi Gtil para me localizar e

perceber onde os alunos se situavam e quais as suas evolugdes.

2.2.2. Planificacéo

Ao planificar as aulas de ambas as areas curriculares tentei diversificar as
estratégias de abordagem aos contetdos programaticos, o que ndo foi muito facil em alguns
contetdos, como por exemplo no caso das medidas de amplitude de angulos. Neste
contetdo ndo havia nenhuma estratégia sem ser abordar o contetado programatico e praticar
com os alunos. De um modo geral, tentei desenvolver atividades em que néo fosse apenas
transmitir conteddoso queconsegui dentro do que era possivel. Mesmo com todos
osobstaculos e o ter de refletir antes de planificar, considero ter conseguido diversificar as
minhas aulas e com elas observar que a motivacdo dos alunos e a sua aprendizagem foi
positiva.

Comparativamente ao 1.° Ciclo e as planificacbes realizadas durante os estagios
existiram claramente diferencas, pois o plano de aula passou a sermuito mais descritivo e
detalhado.De acordo com Ponte, et al. (2015) que afirmam que o facto de o plano de aula
ter estas caracteristicas e de ser mais pensado e refletido, maior € a capacidade de o
ajustar em funcéo do que acontece na aula e/ou de improvisar se necessario.

Tal como no 1.°estégio tentei recorrer a mesma metodologia, o que nao foi muito facil
em alguns contetdos, contudo na matematica as estratégias foram um pouco no
seguimento do estagio anterior, recorrendo a material manipulavel. Nas Ciéncias consegui
planificar e concretizar uma atividade prética.

No que diz respeito as competéncias pedagogico-didaticas consegui elaborar as
planificacdes como pretendido, seguindo o0 mesmo procedimento em ambos 0s estagios:
primeiro era discutida com o professor cooperante com a finalidade de melhorar as

atividades e estratégias, apos ser estruturada era enviada a professora supervisora para
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melhorar caso houvesse necessidade. Por fim, edepois de a professora dar o feedback
refletia sobre 0 mesmo e ajustava 0 que era necessario, tomando as notas como uma
aprendizagem. Um dos factos que mudou dos estdgios anteriores para estes foi a
necessidade de descricdo das atividades e ter de efetuar uma previsdo dos acontecimentos,
das davidas por parte dos alunos e as respostas que o professor pode dar.Tal como referem
Ponte, et al. (2015) a preparacdoda aula corresponde a um maior detalhe na
planificacdoque ndo se deve cingir apenas ao descrever das atividades, mas também
antecipar o que podera surgir aquando da sua implementacdo, como por exemplo possiveis
davidas dos alunos e assim possibilitar ao professor a antecipagdo de uma resposta.
Contudo, no segundo estagio tanto as planificagcdes como a lecionacéo das aulas e a
sua preparacao, correram melhor e com mais facilidade, pois notei uma evolu¢gdo em mim
propria sentindo-me mais experiente e confortavel com estassituagdes.A evolucado sentidafoi
relativa @ metodologia a utilizar nas aulas e 0 modo de lecionar os conteldos programaticos,
bem como na sele¢do de materiais que ajudassem na compreensao por parte dos alunos.
Também existiram muitas aprendizagens, uma das quais saliento, ocorreu quando pus em
pratica uma das planificagdes e verifiquei que o material preparado teria de ser alterado para

um futuro, a partir dai passei a testar o material selecionado para as aulas.

2.2.3.Intervencéo

No que diz respeito a minha intervencdo nas aulas, considero ter sido boa e com os
feedbacks que ia recebendo melhorei tendo em conta os mesmos. O que tentei que fosse
recorrente nas minhas aulas foi a interacdo entre aluno e professora e que os alunos
participassem ativamente nas aulas. Como menciona Guerreiro (2014), os alunos aprendem
melhor quando hé interacdo e quando podem comunicar as suas ideias, explicando o seu
raciocinio. A interacdo entre professor e alunos resulta de praticas de sala de aula diversas,
gue podem variar entre um questionamento do professor para os alunos e um dialogo no
gual os alunos tém um papel significativo, pois explicam o seu raciocinio e as suas ideias
acerca dos conceitos matematicos e a estratégia escolhida para a resolugédo dos problemas.
Esta foi uma metodologia a que recorri, e que foi mais visivel nas aulas de ciéncias, mas
porque realizei mais exercicios e verifiquei que os alunos conseguiam aprender e

compreender melhor os conteddos.

Matematica
1.° Estégio
Neste estdgio abordei contelddos relacionados apenas com a geometria, em que
lecionei uma aula com aabordagem aos angulos verticalmente opostos e uma outra sobre
semirretas paralelas, sendo alvo de reflexdo os momentos significativos da préatica destas

aulas, quer relativamente aos desafios que me colocaram enquanto professora quer
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relativamente a aprendizagem proporcionada aos alunos. Para a planificacdo destas aulas
(Anexo IV) e de maneira a torna-las diferentes, foram pensados materiais manipulaveispara
a abordagem dos conteddos. Segundo Breda et al. (2011), a utilizacdo dos materiais
manipulaveis pode ter um papel fundamental intervindo na aprendizagem dos alunos.
Contudo, estes autores afirmam que os professores além de disponibilizarem o material
devem organizar o ambiente de aprendizagem incentivando a sua exploragéo pelos alunos.
Para a andlise das caracteristicas de angulos verticalmente opostos dei aos alunos
dois exemplos de angulos formados por duas retas concorrentes obliquas, impressos em
pedacos de papel para dobrarem e descobrirem relacdes entre os angulos formados por
essas retas (Figuras 5 e 6). Os alunos dobraram segundo cada uma das retas e dobraram
pelo vértice de modo a que as semirretas de origem no vértice que tém retas de suporte

diferente se sobrepusessem.

Figura 5- Exemplo 1 dos &ngulos verticalmente

opostos Figura 6- Exemplo 2 dos angulos verticalmente

opostos

O facto de os alunos dobrarem o papel de forma a descobrir a relagdo entre os
angulos foi produtivo e ajudou a que a exploracdo fosse partilhada entre professora e
alunos. Fiz o registo no quadro das ideias dos alunos, como por exemplo, dois a dois sédo
angulos adjacentes e por sua vez suplementares e que os angulos tém o mesmo vértice.
Apobs os alunos terem referido que os angulos eram iguais dois a dois, porque os lados se
sobrepunham e o vértice era 0 mesmo, colaram os exemplos no caderno, mediram a
amplitude de cada um dos angulos com o transferidor e registaram o valor obtido, para
deste modo confirmarem que os angulos eram iguais dois a dois. Numa das turmas gerou-
se um pouco de confusdo, porque os alunos tinham de apresentar um valor aproximado dos
angulos e houve aqueles que ndo conseguiram. Fiz referéncia novamente a que podia
existir uma diferenca de dois graus, o que é permitido nos critérios de avaliagdo de exames,
mas alguns alunos tinham dificuldade em perceber que isto era verdade pelo facto de existir
um erro de medic¢do. Depois de verificada a igualdade, os alunos com a ajuda da professora,
conseguiram dizer que os lados de um angulo eram o prolongamento dos lados do outro e
gue os angulos tinham o vértice em comum.

Na figura 7 verifica-se que existiu um registo diferente, pois na reproducdo do aluno,
no exemplo da esquerda é visivel o registo de outras relacdes entre os angulos, o aluno

regista que a soma de dois angulos suplementares é 180°. No caso da Figura 8 que
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representa um registo de um aluno de outra turma, apenas foi registado a amplitude dos
angulos.

A mesma aula foi dada as duas turmas, contudo correu melhor numa turma do que
na outra. Numa das turmas os alunos chegaram com mais facilidade e mais rapidamente as
relacbes através da exploracdo dos pedacos de papel, conseguindo verificar algumas
caracteristicas. Nesta turma foi possivel explorar em conjunto com os alunos, escrevendo no
quadro as suas ideias inicias e as relacbes que encontraram, o que 0s ajudou no final da
exploracdo a conseguir encontrar uma definicdo em conjunto com a professora. Na outra
turma gerou-se mais confusdo e, no momento da recolha das ideias dos alunos, nao foi feito
0 registo de todas elas. Tomei plena consciéncia de que esta aula ndo correu tdo bem como
a primeira onde houve uma abordagem diferente e se fez o registo final das ideias, mas
depois de os alunos resolverem um exercicio verifiquei que apesar disso conseguiram

aprender o que sao angulos verticalmente opostos.
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Figura 7 — Reproduco de um aluno da turma X

Figura 8- Reproduc&o de um aluno da turma Y
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Na segunda aula, e dando continuagdo a unidade didéatica, abordei o tema das
semirretas paralelas. Iniciei a aula com a exploragdo de uma planta de uma cidade ficticia,

com ruas paralelas e perpendiculares (Figura 9).
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Figura 9- Planta da cidade ficticia

D

Sobre a planta da cidadeprojetada num quadro branco foram colocados carros com
imanes que indicavam a rua e o sentido em que seguiam. O local onde o carro é colocado é
0 ponto de origem de uma semirreta e o0 movimento dos carros define semirretas, mostrando

0 seu sentido. Foram colocados carros dois a dois em ruas paralelas para os alunos
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compararem 0 seu movimento e assim definirem semirretas que identificAmos como
diretamente paralelas quando tinham o mesmo sentido e como inversamente paralelas
gquando tinham sentidos opostos. A cada situagdo proposta os carros eram colocados no
quadro para mostrar o ponto de origem e o0 sentido, depois movia 0s carros para ajudar a
visualizar a trajetoria.

Distribui aos alunos uma planta da cidade em papel para colarem no caderno. Em
cada uma das situacdes pedi aos alunos que marcassem a origem da semirreta, sendo esta
onde se encontrava inicialmente o carro. Cada carro tinha uma letra que o identificava e
servia também para designar o ponto de origem da semirreta. Depois disso, pedi-lhes que
tracassem a semirreta a marcar a trajetoria do carro, ndo se esquecendo de marcar um
outro ponto com a letra do nome da rua para poder representar a semirreta. Apos tragadas,
os alunos diziam se as semirretas eram direta ou inversamente paralelas. No final, faziam
um registo no caderno, identificando cada par de semirretas e como estas se relacionavam,
como mostra a Figura 10 e a Figura 11. Neste registo havia alunos que na resolugdo, como
mostra o exemplo da Figura 10, utilizavam cores diferentes como os carros utilizados e
outros ndo, mas de um modo geral todos conseguiram fazer o registo. Para o registo e
utilizando a terminologia correta foi acordado com os alunos que para identificar as

semirretas iriamos utilizar a letra do carro e a letra da rua.
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Figura 10 - Resolugéo do aluno X Figura 11 - Resoluc¢éo do aluno Y

S0 apos concluida a exploragéo da trajetéria dos carros na cidade, dois a dois, com
qguatro exemplos é que foi formalizado o conceito de semirretas direta e inversamente
paralelas, sendo dado um exemplo no quadro sem recurso a cidade (Figura 12). Em
primeiro lugar foram apresentados exemplos e discutidos com os alunos de modo a
perceber se conseguiam identificar o que estava representado, depois da discussao
aparecia a definicdo, em modo de conclusdo.Apos esta apresentacdo os alunos copiavam

para os seus cadernos os exemplos e os conceitos para que ficassem com um registo.
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Duas semirretas paralelas podem ser:
> dirg Semirretas diretamente paralelas sao
semirretas com o mesmo sentido.

AB e CD s&o
diretamente
paralelas

EF e FG sdo
diretamente
paralelas

Figura 12 - Esquema de formalizac&o do conceito de semirretas diretamente paralelas

A lecionacdo desta aula foi na sua esséncia um desafio, destacando assim alguns
momentos que considero mais significativos e desafiantes tais como a utilizagdo dos
carrinhos e da cidade para ajudar os alunos a perceber o0 conceito de semirretas
diretamente paralelas e inversamente paralelas. Estes dois conceitos para os alunos ndo
eram de facil compreensao, mas associando o termo “inverso” com “contrario” e recorrendo
ao sentido do carro foi mais facil, e a partir do momento da explicacdo senti que os alunos
assimilaram a diferenga. Para isso tive de conduzir a aula e ir introduzindo exercicios para
que o resultado final fosse o esperado por mim e, como tal, considero que consegui fazer
uma boa conducdo fazendo os primeiros exercicios e dando tempo para os alunos o
registarem e depois desafiad-los a serem eles a resolver.

Durante a aula propriamente dita houve alguns ajustes que tive de fazer, mas o que
para mim fazem parte, porque temos de nos adaptar a situacdo que esta a ser vivenciada na
sala de aula. Contudo, acho que foi uma aula produtiva e a utilizacdo de outros materiais foi
muito benéfica.Percebi que recorrer a situacdes concretas, baseadas na realidade dos
alunos, como o caso dos carros, resultou como método de ensino e ajudou bastante os
alunos a dar significado a sua aprendizagem pois ficaram a perceber a diferenca entre
semirretas diretamente e inversamente paralelas. A visualizacdo ajudou os alunos a
perceber melhor e a conseguirem associar 0s conceitos a uma realidade ao invés de fazer
uma simples transmissdo dos conceitos, baseada apenas numa representagdo matematica

descontextualizada.

2.° Estagio

Tal como no estagio anterior abordei o tema Geometria e Medida no qual lecionei
uma aula, abordando os seguintes conteudos: o perimetro, a area de uma figura, a area do
retdngulo e do quadrado. Do mesmo modo que no estagio anterior selecionei 0s momentos
gue considerei relevantesna pratica desta aula refletindoquer relativamente aos desafios que
me colocaram enquanto professora, quer relativamente a aprendizagem proporcionada aos
alunos.

Para a planificacdo das trés aulas previstas recorri @ metodologia usada no estagio

anterior, ou seja, utilizar material manipulavel para que os alunos ao fazerem a sua
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manipulacdo aprendessem melhor.Nesse sentido a planificacdo inicial incluia diversas
atividades com pentaminds, tangram, geoplanos e material mecanico para a area do
paralelogramo. Contudo, houve a necessidade de compilar as trés aulas planificadas,
anteriormente, que devido aos atrasos imprevisiveis foram sendo arrastadas para esta
semana, transformando-se num desafio conseguir este objetivo de juntar todas as aulas
numa sé (Anexo V). Em relacdo a planificacdo, inicialmente foi planeada para trés aulas
distintas contemplando diversas atividades que tive de compilar e reorganizar as tarefas,
para conseguir englobar a utilizacdo dos materiais e chegar o mais longe possivel na
lecionag&o dos contetdos. Como tal, retirei uma tarefa referente a utilizacdo dos geoplanos
e nas restantes tive de fazer menos alineas para que conseguisse utilizar o material
manipulavel. Para esta decisdo tive em conta a aula com a outra turma, na qual realizei a
atividade e que, na minha opinido, levantou algumas duvidas/dificuldades aos alunos no
calculo da area. O facto de os alunos terem de calcular a area tendo como unidade de area
0 quadrado e por vezes terem de contabilizar partes do quadrado gerou alguma confusao.
Por este motivo decidi ndo realizar esta atividade nesta fase de aprendizagem, no entanto
penso que a realizaria num futuro depois de os alunos ja terem consolidado melhora area.
Para o recordar do perimetro e para ndo ser sO questionar, revi com 0s alunos o
tema recorrendo aos pentaminés, pedindo para descobrirem qual a pega com perimetro de
10 u.c., o que foi para eles um desafio descobrir se era apenas uma ou mais pecas. Depois
de os alunos chegarem a uma resposta e a identificarem, a professora colocou-a a parte no

quadro, como mostra a Figura 13, para depois iniciarem as outras tarefas com este material.
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Figura 13 - Pecas dos pentaminds expostas no quadro para os alunos acompanharem a tarefa

Para ndo ser um simples exercicio foram langados novos desafios aos alunos que
tiveram de construir uma figura com trés pecas indicadas por mim, para que 0 exercicio
fosse igual para todos os alunos, e determinar o seu perimetro. Para os alunos ficarem com
um registo e estarem mais envolvidos na tarefa, sem ser s efetuar a construgdo da figura e
evitar que depois disso dispersassem, foi feito o registo das figuras numa folha quadriculada
que facilitasse a visualizagdo e o calculo, como mostram as Figuras 14 e 15. As pecas
estavam expostas no quadro (Figura 13) para os alunos puderem vé-las, bem como para no

momento de discussdo coletiva irem construir as figuras para os colegas verem e
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confrontarem com as suas proprias construcdes. Neste momento de registo ainda houve
alunos com dificuldades em registar, ndo representando os quadrados nos quadrados da
folha de registo em algumas situagdes (Figura 14), neste caso a aluna preocupou-se apenas
em contornar as pecas. Depois na correcao tracejei os quadrados para a aluna perceber
gue sO assim conseguia calcular a &rea. Contudo, isto dificultou a determinacdo da area e
em particular, do perimetro neste registo pois era dada como unidade de comprimento a
medida do lado do quadrado da folha quadriculada. Por outro lado, houve alunos, como o
exemplo da Figura 14, em que o aluno efetuou o registo das imagens, embora como na
Figura 15, também n&o tenha colocado o valor da area e do perimetro como solicitado na
aula. Contudo, ainda houve alguns alunos que conseguiram fazer o0 registo completo,

podendo comparar a area e o perimetro das diferentes figuras.
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Figura 14 - Registo do aluno A das figuras

construidas com os pentaminos Figura 15 - Registo do aluno B das figuras

construidas com os pentaminds

Na discussao das figuras construidas, os alunos chegaram a conclusdo que usando
0 mesmo numero de pecas, todas com a mesma area, as figuras finais podem ter
perimetros diferentes. No momento de construcdo de figuras questionei os alunos sobre o
que era a area e a fim de me responderem pedi que indicassem a area de cada pentaming,
em que todos referiram ser 5 unidades de éarea, referindo de seguida que a unidade de &rea
era o quadrado. Desde logo os alunos perceberam que as figuras construidas com 3 pecas
tinham todas a mesma &area e quando solicitada uma explicacdo, conseguiram referir que
eram construidas com as mesmas pecas e que por isso tinham sempre a mesma area. Para
que nao fosse um mero registo decidi recolher, corrigir e dar um feedback escrito aos alunos
para que pudessem refletir um pouco sobre o seu trabalho e melhorar no futuro ou incentiva-
los. Os feedbacks foram diversificados, alguns tinham um intuito motivador para os alunos
se sentirem incentivados e continuarem a trabalhar, como por exemplo “Muito bem!
Parabéns!”. Visto ser um feedback dado a alunos com algumas dificuldades e que se
empenharam nesta atividade tendo conseguido bons resultados por isso penso que devem

ser motivados a continuar. Por outro lado, existiram feedbacks em que questionei os alunos
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para estes terem em conta que ndo se devem esquecer de colocar unidades de areas e de
indicar os calculos, como por exemplo “Onde esta o calculo da area e do perimetro?”, este
comentario tem como intuito os alunos refletirem e terem em conta que ndo se devem
esquecer de registar o que lhes é pedido. Ainda existiram feedbacks para alertar os alunos
que devem estar com mais atencdo nas aulas e fui verificando que os alunos que receberam
melhoraram a sua atencdo nas aulas.

Num segundo momento da aula e aproveitando o que j& se tinha comecado a falar
da é&rea, os alunos receberam um tangram de pequenas dimensdes para poderem resolver
a tarefa proposta. A tarefa que propus aos alunos foi construirem figuras diferentes com dois
triangulos iguais ou dois grandes ou dois pequenos e para fazerem o0 seu registo
contornando as pecas (Figuras 16 e 17), ap6s a conclusdo da atividade foi feita uma

discussdo em grande grupo.
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Na Figura 16 esta representado o registo de um aluno que construiu duas figuras
diferentes e utilizou para uma os tridngulos grandes e na outra os triangulos mais pequenos,
podendo assim experimentar e verificar que as figuras eram diferentes e ocupavam espacos
diferentes. Além do registo das figuras, o aluno fez a conclusdo do que é a area de uma
figura para ficar com o registo. No caso da Figura 17, o aluno construiu também duas
figuras, mas recorreu apenas aos triangulos de maiores dimensfes, ndo experimentando
construir figuras com os triangulos menores, contudo as suas conclusdes sado semelhantes,
contemplando também o conceito de &rea.

No momento de discussédo os alunos foram ao quadro representar as suas figuras
(Figura 18) para facilitar a discusséao e, quando questionados, conseguiram identificar que
todas as figuras contruidas com os tridngulos pequenos tinham a mesma &rea e que todas

as figuras construidas com os triangulos grandes tinham a mesma area. Logo, concluiu-se
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que eram figuras equivalentes por serem construidas com as mesmas figuras (pecas), esta
conclusao foi muito mais visivel pelo facto de os alunos manipularem as figuras do tangram.
O facto de os alunos terem construido figuras, utilizando triangulos de diferentes dimensdes,
foi um aspeto que acabou por potenciar a tarefa para perceberem a relagéo entre a area das
figuras. Para além das que construiram puderam ver e confirmar que o paralelogramo do
tangram tinha a mesma area que dois triangulos pequenos sobrepondo as figuras, e o
mesmo em relacdo ao quadrado do tangram. O facto de irem ao quadro construir as figuras,
foi um ponto muito positivo para os alunos acompanharem com mais facilidade e

visualizarem as semelhancas e diferencas existentes.
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Figura 18 - Apresentacgédo das figuras construidas pelos alunos

A maioria dos alunos construiu um quadrado, e quando isso aconteceu aproveitei
para recordar a férmula da area do quadrado, perguntando como se calculava, neste caso
consegui obter por parte dos alunos algumas respostas, entre elas a formula da area do
quadrado. Para nao perder o encadeamento da aula foi pedido que medissem o
comprimento do lado do quadrado e, a medida que foi obtida por um dos alunos foi um
namero decimal, ficando esse valor definido como o que se tinha de utilizar no calculo
(Figura 19).

Figura 19 - Férmula da area do quadrado, através do quadrado construido pelos alunos

Depois, e para finalizar a aula, foi feita também a ligagéo a area do retangulo, na qual
pedi aos alunos que desenhassem no seu caderno um retadngulo, usando a sua folha
guadriculada, com 3 quadrados por 4 quadrados e pedi que calculassem a area, sendo um
guadrado a unidade de area (Figuras 20 e 21). E, de forma a interligar o calculo da area com
unidades de medidas convencionais, os alunos mediram o comprimento e a largura do
retangulo, em centimetros, e registaram os dados, para quando se chegasse a férmula
apenas tivessem de substituir as letras pelos ndmeros, sendo este o ultimo exercicio da
aula.
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Figura 20 - Calculo da &rea do retangulo Figura 21 - Calculo da &rea do triangulo e registo da
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A tarefa foi proposta aos alunos e para a resolverem teriam de registar no seu
caderno, como mostram a Figura 20 e 21. Ao observar as figuras é visivel que os alunos
compreenderam a informagé&o transmitida de diferentes formas, pois no caso do registo das
figuras, este foi feito de forma diferente. Na Figura 21, o aluno identificou em primeiro lugar
qual a unidade de area que tinha de utilizar para calcular a area da figura, ao contrario da
resolugdo do aluno da Figura 20 que ndo identificou qual era a unidade de é&rea. Esta
diferenca no préprio registo é bastante Util, pois os alunos tinham de calcular a &rea de duas
maneiras distintas e podia ser um aspeto facilitador. Quando recordada a férmula da area do
retangulo, os alunos fizeram o seu registo e calcularam a respetiva area utilizando ja as
medidas convencionais para verem as duas possibilidades, o que foi mais positivo e agilizou
a tarefa foi a identificagdo da unidade de medida da &rea. ApOs calcularem a é&rea do
retdngulo, os alunos depararam-se com dois valores diferentes para a mesma figura. Isto
deve-se aofacto de na primeira vez terem utilizado uma figura como unidade de area e
determinarem quantas figuras iguais se conseguiam colocar no retangulo, recorrendo ao
modelo da disposi¢éo retangular. Depois os alunos calcularam a area com valores, ou seja,
com a medida obtida através da medicdo do comprimento em centimetros dos lados do
retdngulo, neste caso os alunos obtiveram o espaco em centimetros quadrados que o
retangulo ocupa.

A lecionagdo desta aula foi na sua esséncia um desafio, destacando assim alguns
momentos que considero mais significativos e desafiantes, tais como a utilizacdo de
materiais manipulaveis individuais para cada aluno, e como os de apoio, em grandes
dimensdes para o quadro, para ir acompanhando as discussbes e ir comparando a
resolucdo de diferentes alunos. O facto de recorrer aos materiais manipulaveis foi porque no
estagio anterior a sua utilizacdo foi bem-sucedida e correu muito bem, indo ao encontro dos
principiosdefendidos por Breda et al. (2011). Tal como aplicado anteriormente, baseei-me
nestes principios didaticos para a realizacdo desta aula, além de fornecer os materiais,
incentivei os alunos para os explorarem, tendo verificado que aderiram a exploracdo

envolvendo-se e participando, alcancando assim mais facilmente os objetivos pretendidos.
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O mais desafiante para mim e que consegui concretizar foi abordar todos os
conteudos interligando-os para os alunos estarem sempre envolvidos na aula em atividades
matematicas que permitiram dar sentido as ideias que pretendia focar.

Esta aula foi planeada de uma maneira, mas depois de uma reflexdo foi preparada
de outra, o que facilitou a sua lecionagéo, tendo sido lecionada por mim de maneira
diferente em apenas uma das turmas, mas que na minha opinido resultou muito bem.
Embora tenham ficado dois contetdos por abordar (pé da perpendicular e éarea do
paralelogramo), para mim foi uma vitéria abordar todos os outros conteudos e visto que o pé
da perpendicular esta relacionado com a altura do paralelogramo e do triangulo, considero
que foi positivo ficarem todos para a mesma aula, que foi 0 que aconteceu e onde correu

bem o encadeamento.

Ciéncias Naturais

1.° Estagio

No ambito das Ciéncias Naturais abordei uma aula sobre o ciclo hidrolégico,
distribuicdo da agua na Terra e importancia da agua para os seres vivos, refletindosobre os
momentos significativos da pratica quer relativamente aos desafios como professora quer
relativamente a aprendizagem proporcionada aos alunos.

Ao planificar esta aula(Anexo VI) tentei selecionar e utilizar estratégias diferentes
para que ndo fossem sempre iguais, a vantagem de diversificar as estratégias de
aprendizagem prende-se com o facto de motivar os alunos e nao recorrer a um ensino por
transmissédo. Segundo o que Cachapuz, Praia e Jorge (2002) mencionamque as aulas do
ensino por transmissdo sdo realizadas pelo professor através de exposi¢do oral onde a
comunicagdo ocorre apenas no sentido do professor para o aluno. Foi o que tentei n&o
fazer, levando os alunos a participar nas aulas e ndo apenas a adquirir 0s
conhecimentos,com isto pretendi envolver os alunos no processo de aprendizagem.Por isso
pensei e planifiquei uma aula diferente, em que a estratégia ndo fosse apenas expor 0s
conteudos, nesse sentido selecionei um video para apoiar ha exposi¢cao da matéria, o que
se tornou um desafio devido a dificuldade encontrada em selecionar um video apropriado
para explorar a matéria a lecionar com os alunos. No entanto e para que o tempo fosse o
mais aproveitado possivel forneci aos alunos esquemas e imagens da apresentacao, para
gue ndo tomassem muito tempo da aula a copiar e a escrever 0s conteudos no caderno.
Contudo os conteudos tinham de ser abordados de uma forma um pouco rapida, mas
mesmo assim ndo consegui gerir para que o tempo fosse suficiente para tudo, embora na

minha opinido fossem muitos conteddos sé para uma aula.
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Iniciei a aula com um levantamento das ideias que os alunos tinham ficado da aula
anterior, 0 que me permitiu perceber que se lembravam de algumas ideias e/ou mesmo de
algumas palavras soltas. Os alunos sabiam algumas palavras soltas, havendo alunos que se
recordavam dos nomes dos estados fisicos e das mudancas de estado da agua, embora
ndo soubessem explicar que estados estavam envolvidos. Isto porque sabiam que se dava a
evaporacgdo, mas ndo se lembravam que era a passagem do estado liquido para gasoso, s6
com algumas dicas conseguiram |4 chegar. Achei por bem fazer este levantamento para
perceber o que os alunos sabiam e o0 que conseguiram aprender mesmo que tivesse sido
uma revisdo. Segundo Cachapuz et al. (2002), existe a necessidade de o professor
conhecer as representacdes prévias dos alunos e ter em conta as suas eventuais
dificuldades de aprendizagem. Nas minhas aulas senti esta necessidade para que assim
pudesse saber em que conceitos devia dar mais énfase de modo a que a exploracdo fosse
mais aprofundada.

Apoés terminar o didlogo passou-se ao visionamento do video. A minha escolha em
selecionar um video foi para que a abordagem do conteddo nao fosse simplesmente
expositiva por parte da professora. Na minha opinido a utilizacdo de um video motiva a
aprendizagem dos alunos, traznovidade as aulas e ndo as torna tdo repetitivas. Mas
também considerei importante explorar o video e ndo o mostrar simplesmente. Como
menciona Oliveira (2012) o recurso ao video da significado a aprendizagem e motiva-a pelo
facto de este ser um recurso que esta muito presente no dia a dia dos alunos. Este recurso
ajuda a captar a atencao dos alunos e a despertar-lhes a curiosidade pelo contetdo que ira
ser abordado, mas o autor afirma que o video por si sé ndo garante uma aprendizagem
significativa, ou seja, o professor mesmo assim tem um papel indispensavel. O professor
deve orientar os alunos na exploracdo do video para que a sua exploracdo se torne um
elemento util na aprendizagem, podendo assim os alunos reterem as ideias principais. Os
alunos devem seguir as orientacdes e focar-se nos conceitos principais presentes no video,
ndo basta visiona-lo simplesmente.

O visionamento do video foi ligeiramente alterado em relacdo ao que estava
planificado tendo em conta as necessidades dos alunos, ou seja, foi passado o video uma
vez e depois uma segunda, durante a qual se ia resolvendo a ficha. A opcdo que tomei de
passar o video uma segunda vez foi pela reacdo dos alunos a primeira vez, na qual ndo
conseguiram responder, devido as personagens falarem com alguma rapidez. Para que
pudesse explorar o video e para que a sua utilizacdo ndo passasse ao lado, alterei a
estratégia para que o recurso fosse utilizado e util na aprendizagem dos alunos. Nesta
segunda vez ia fazendo paragens para os alunos responderem individualmente. Depois de
responderem, as respostas eram discutidas, sendo um aluno a apresentar a sua resposta e
depois corrigia-se em grande grupo. Esta estratégia foi adotada no decorrer da propria aula

pelo facto de os alunos terem alguma dificuldade em ver o video e, posteriormente
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responder as questdes. As dificuldades deviam-se as personagens falarem muito depressa
e nao relativas ao conteudo, mas quando aparecia alguma duvida de vocabulario esta era
esclarecida no momento.

A escolha do video foi muito dificil pois ndo existem muitos sobre o ciclo hidrolégico e
que s6 abordem este conteudo, além de que a escolha tinha de ter em atencdo o grupo de
alunos, o que também nado ajudou pois teve se ser um infantil para estar de acordo com o
grupo etario. Contudo verifiquei que esta foi a melhor estratégia visto que assim podemos
explorar o ciclo da agua tendo em conta os varios processos do mesmo. Ao fazer a corregao
era discutida a questdo podendo assim conduzir os alunos numa discussao que os levasse
a perceber o ciclo da 4gua. Durante a resolucdo das questdes da ficha apareciam alguns
conceitos que os alunos tinham dificuldade em entender, como por exemplo 0 escoamento,
e para que o percebessem expliquei através de uma imagem presente no video para que
visualizassem que o escoamento era quando a agua escorria da superficie até ao oceano.
Quando é perguntado se é possivel utilizar toda a 4gua que existe no planeta Terra, 0s
alunos nao conseguiram responder logo de imediato entdo questionei-os para pensarem em
toda a adgua que existe e ai conseguiram dizer que ndo e dar alguns exemplos que
justificassem a sua resposta.

A diversidade de estratégias utilizadas na aula foi importante mostrando aos alunos
que as aulas ndo tém de ser todas iguais e porque ndo tem de ser s6 o professor a
transmitir os conteddos, os alunos devem também participar ativamente. O facto de numa
aula dar a oportunidade aos alunos de apresentarem as suas ideias e 0os conhecimentos
que ja adquiriram € importante para que eles sintam o0s seus conhecimentos valorizados.
Assim, valoriza-se 0 que 0s alunos ja sabem questionando-0s para que apresentem as suas
ideias, re(construindo) os conceitos que ja tém. O ensino para a mudanca conceptual nao
visa apenas uma alteracdo ou substituicAo de um dado conceito, mas envolve uma
(re)organizacdo conceptual. Centra a atencdo na atividade cognitiva do aluno, eles
constroem/ (re)constroem o0s seus conhecimentos e transformam a informacdo em
conhecimento (Cachapuz et al., 2002). Por outro lado, tentei envolvé-los nas suas
aprendizagens através do questionamento e de acordo com a referéncia que Mendes (2013)
faz no seu trabalho, o ensino por questionamento € uma técnica que visa dar aos alunos um
papel mais central e ativo na aprendizagem.

Na minha opinido esta aula correu bem, pois foi possivel explorar com os alunos
diferentes temas e a utilizacdo de um video serviu para ver o quanto os alunos valorizam
estratégias diferentes, mesmo que estas tenham de ser adaptadas, como foi o caso, tendo
em conta os alunos, a situagéo e as dificuldades encontradas.

Considero que a lecionacdo foi bem conduzida e que consegui explorar bem os
conteudos como pretendido, atingindo assim os objetivos que me predispus a concretizar. O

gue penso que poderia ainda ser melhorado é o controlo do tempo e tentar assim que
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algumas discussdes se tornassem menos demoradas dando mais énfase a outras
situagdes, evitando que os alunos se dispersem nos contributos que estdo a dar, pois por
vezes vao buscar assuntos que ndo interessam para o imediato. Neste caso € necessario
ndo deixar avancar e voltar ao foco da aula.

Em relacdo ao papel dos alunos, nestas aulas, penso que tiveram um papel ativo
podendo expor as suas opinides e com a ajuda da professora ou através da ajuda entre
eles, obter o pretendido, ou seja, compreenderem os contetdos e assim conseguirem definir
0S conceitos.

Quanto as aprendizagens adquiridas pelos alunos penso que foram as pretendidas e
que conseguiram adquirir novos conhecimentos e consolidar os que ja sabiam. Embora néo
tenha feito uma avaliagdo sumativa, durante as aulas foram feitas questfes aos alunos,
estas questbes serviram para mim, como professora, perceber se o0s alunos tinham
aprendido, ou seja, se eles me sabiam explicar o que eu tinha abordado. Alguns alunos néo
demonstraram confianga na totalidade dos conceitos, como por exemplo, 0 processo de
condensacdo que € o mais dificil decompreenderem. Nesta aula e com esta observagéo
referida, é possivel concluir que os conceitos que sdo mais complicados necessitam de mais
tempo para serem explorados.

2.° Estagio

No ambito do tema “A diversidade nas plantas” lecionei uma aula de abordagem a
biodiversidade vegetal na Terra, classificacdo de raizes, caules e folhas quanto as nervuras.
Decidi fazer uma reflexdo sobre os momentos relevantes desta aula, porque foi uma aula
em que consegui recorrer a recursos visuais e recursos manipulaveis (exemplares de folhas,
raizes e caules), podendo assim recorrer a uma abordagem diferente, em que os alunos
contactavam com 0sS recursos, visualizavam e comprovaram o que era dito, e porque foi a
Unica que lecionei sobre este tema. No meu ponto de vista, os alunos estiveram bastante
envolvidos na sua aprendizagem, sendo isto para mim uma vantagem na aprendizagem de
novos conteddos.

Ao planificar esta aula(Anexo VII), defini como objetivo de aprendizagem
compreender a importancia da protecédo da diversidade vegetal, como expresso nas Metas
Curriculares de Ciéncias Naturais (MEC, 2013). Para atingir este objetivo, tentei selecionar e
utilizar diferentes materiais optando por variosexemplos de raizes, caules e folhas, para
além de material também recorri ao visionamento de um video para apoiar na lecionagéo de
um dos conteudos. A vantagem de diversificar os recursospara a abordagem dos conteudos,
prende-se com o facto de motivar os alunos envolvendo-os no processo de ensino-
aprendizagem para evitar recorrer apenas a um ensino por transmissdo que considero
menos vantajoso. Foi para mim um desafio pensar e planificar uma aula diferente, em que a
estratégia ndo fosse apenas expor 0s conteudos, diversificando os recursos. Devido a

dificuldade encontrada em selecionar um video sobre a biodiversidade vegetal, deste modo
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tive de recorrer a um video de uma editora. Contudo, optei por ndo passar o video na
integra, visto que o seu conteddo abrangia mais do que pretendia abordar na aula. Para
além do video, para planificar fiz pesquisas sobre a classificacdo dos caules, folhas e raizes,
bem como a recolha das mesmas para estarem de acordo com os exemplos a apresentar
aos alunos.

A minha escolha em selecionar um recurso educativo digital, neste caso um video,
foi para que a abordagem do contetddo ndo fosse simplesmente expositiva e os alunos
também pudessem visualizar algumas imagens. Na minha opinido a utilizagdo de um video
motiva a aprendizagem dos alunos, traz novidade as aulas e ndo as torna tdo repetitivas.
Mas também considerei importante explorar o video e ndo o mostrar simplesmente, tal como
fiz no estagio anterior indo ao encontro das afirmacdes de Oliveira (2012). No caso particular
desta aula, o video néo foi o centro das aten¢des, mas também ajudou & compreenséo do
conceito, porquedepois de os alunos o visionarem foram questionados, “O que é a
biodiversidade? O que viram no video?” conseguindo afirmar o que entenderam por
biodiversidade vegetal.

Os outros conteudos, classificacdo de raizes, caules e folhas (quanto as nervuras)
foram abordados de uma forma diferente, na qual os alunos eram questionados sobre como
poderiamos relacionar os nomes, como por exemplo, “Uninérvea, o que vos diz?”,
conseguindo assim obter respostas da parte dos alunos em que relacionaram o home com
algo que lhes fosse familiar. Neste momento, obteve-se uma participacdo positiva e os
alunos conseguiram fazer esta interligacdo. Além das questbes, foram utilizados varios
materiais para que pudessem entrar em contacto com alguns exemplos reais. Embora a
exploragdo fosse acompanhada com um PowerPoint, foi muito baseada no questionamento
e aproveitando as ideias dos alunos para relacionar os novos conteddos com 0S seus
conhecimentos. A medida que questionava os alunos, estes respondiam por base no seu
conhecimento do quotidiano e a partir dai exploravam-se os conteddos. Durante este
momento alertava os alunos para sublinharem as ideias principais no seu manual. Na altura
em que se falou nas classificacbes e como sdo muitos nomes, achei por bem distribuir os
resumos que tinha feito para os alunos, visto que no seu manual esta parte ndo estava
muito desenvolvida e assim podiam acompanhar melhor a aula.

Os conteudos foram abordados separadamente, contudo ndo se notaram quebras
nas transicoes, e posso afirmar que a aula foi muito fluida. Aquando da abordagem das
raizes e dos caules, apenas as mostrei para os alunos observarem, contudo depois de uma
reflexdo concluique teria sido mais produtivo ter feito circular as plantas pelos alunos para
poderem tocar e observar com mais atencdo. No caso da classificagdo das folhas, optei por
levar folhas da regido, uma de cada tipo (folha de azinheira, videira, oliveira e lirio) para
cada par, proporcionando assim uma atividade pratica. Esta atividade foi pensada para

estimular e promover aprendizagens significativas. Como menciona Pedrosa (2001), as
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aprendizagens significativas exigem estratégias que promovam o envolvimento dos alunos
para que eles articulem o conhecimento teérico com o préatico, compreendam as relacdes
entre as atividades das aulas de Ciéncias e o quotidiano.

No inicio explorei com os alunos os conceitos fazendo a leitura dos nomes e
associando-os a algo que ja conheciam, como por exemplo, paralelinérvea — com as retas
paralelas, palminérvea — da palma da m&o. Por fim, os alunos ja conseguiam associar, por
exemplo, peninérvea, dizendo ser uma nervura em pé e outras para o lado. Isto para mim foi
sinal de que a estratégia ajudou a compreensédo dos conceitos.

Para os alunos ndo dispersarem e ndo comegarem com uma grande agitacdo
solicitei-lhes que contornassem as folhas nos seus cadernos e as classificassem, como

mostram as figuras 22 e 23.
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Figura 22 - Contorno das folhas por um aluno, Figura 23 - Contorno das folhas por um aluno,
com as nervuras. sem as nervuras.

Na Figura 22, o aluno fez o registo das diferentes folhas identificando as nervuras
como foi solicitado e o contorno de fora tem o aspeto de ser o contorno do limbo das folhas,
contudo nem em todos os aspetos. No caso da Figura 23, o aluno fez o contorno das folhas,
no entanto ndo representou as nervuras que era o essencial, pois a classificacdo que estava
a ser abordada era relativa as nervuras.

A metodologia da aula como se pode verificar foi na base do questionamento, porque
este da a oportunidade aos alunos de apresentarem as suas ideias e 0os conhecimentos que
ja tinham adquirido e foi importante para que eles sentissem 0s seus conhecimentos
valorizados. Assim, tal como no estagio anterior recorreu-se ao ensino para a mudanca
conceptual que ndo visa apenas uma alteracdo ou substituicdo de um dado conceito, mas
envolve uma (re)organizagdo conceptual (Cachapuz et al., 2002). Por outro lado, e como
referi no processo de planificagdo, no decorrer da aula tentei envolver os alunos nas suas
aprendizagens através do questionamento porque de acordo com a referéncia que Mendes
(2013) faz no seu trabalho o ensino por questionamento € uma técnica que visa dar aos

alunos um papel mais central e ativo na aprendizagem.
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Nesta aula verifiquei que a técnica acima descrita e utilizada como metodologia,
envolve os alunos e cria-se uma aula em que héa diadlogo professor-aluno, aluno-professor e
aluno-aluno. Durante a aula, os alunos participaram muito colocando questdes dos assuntos
abordados e entre eles discutiram o0s assuntos, davam exemplos que ja conheciam,
participando ativamente nos momentos de discusséo.

Considero que a lecionacédo da aula correu bem e que consegui explorar bem os
conteudos como pretendido, atingindo assim os objetivos que me predispus a concretizar,
tendo utilizado algumas estratégias para o conseguir. Para conseguir ter uma ideia se os
alunos atingiram os objetivos de aprendizagem elaborei um mapa de conceitos, que
englobava todos os conteudos abordados para os alunos preencherem e avaliar se tinham
assimilado alguns ou todos os conceitos. Na correcdo dos mapas de conceitos consegui ter
a percecado de que a maioria dos alunos conseguiu aprender os conteudos abordados, pois
preencheram mais de metade dos conceitos corretos (incluindo neste grupo alunos que
acertaram todos o0s conceitos), havendo uma minoria de alunos que ndo conseguiu
apreender os conceitos. Com esta avaliagdo posso concluir que a aula teve um resultado
positivo. Por outro lado, questionei-os com questdes especificas, como: “O que é uma raiz
aprumada?” E a partir das respostas fiquei a saber se tinham percebido, tendo alguns
alunos explicado o que era uma raiz aprumada, concluiu entdo que os alunos conseguiram
reter a informacéo bem como dar exemplos com base nos exemplos reais apresentados. De
modo a existir um seguimento da aula e os alunos perceberem a continuidade da mesma, fiz
um esquema no quadro (Figura 24) para ir explicando passo a passo e estarmos todos a
acompanhar, ou seja, para os alunos saberem o0 que se estava a abordar em todos o0s
momentos da aula e ndo se dispersaram nem desorientarem. Com o continuar da aplicacédo
desta técnica os alunos, quando questionados, ja respondiam em coro o que se iria falar a

seqguir.
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Figura 24 - Esquema no quadro para acompanhar a aula

Quanto as aprendizagens adquiridas pelos alunos penso que foram as pretendidas,
gue conseguiram adquirir novos conhecimentos e consolidar os que ja sabiam. Embora ndo
tenha feito uma avaliacdo sumativa, durante as aulas foram feitas questbes aos alunos.

Estas questbes serviram para mim, como professora, perceber se os alunos tinham
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aprendido, ou seja, se eles me sabiam explicar o que tinha abordado. Para os alunos
serviram para eles também refletirem sobre o que sabiam e o que tinham de ir estudar para
melhorar.

Os mapas de conceitos foram recolhidos por mim e avaliados, com o intuito de poder
ajudar os alunos a melhorar e a saber onde deveria incidir 0 seu estudo.Na execucao deste
exercicio houve alunos que ndo conseguiram preencher corretamente o mapa de conceitos
como se pode observar o exemplo da Figura 25,demonstrando algumas dificuldades, tendo
deixado espagos em branco ou cometido alguns erros. Os erros principais que apareciam
nas resolu¢des dos alunos eram referentes a trocas de conceitos, ou seja, os alunos
trocavam, por exemplo, caules aéreos com caules subterrdneos. Nesses casos optei por
colocar a resposta correta para os alunos ficarem com a solugdo para o estudo. Alguns
alunos, como no exemplo da Figura 26, conseguiram acertar tudo e outros acertaram a

grande maioria.
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Figura 25 - Resolucéo de um aluno com dificuldades do mapa de conceitos
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Figura 26 - Resolugdo de uma aluna do mapa de conceitos

2.3. Avaliagédo dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Durante as aulas foi realizado o registo dos trabalhos de casa para observar com que
regularidade os alunos os faziam, bem como a sua participa¢do durante a aula, em Vvarios
momentos. Por fim,ainda foram recolhidos os registos escritos para haver uma avaliacdo

formativa que, como dizem Santos et al. (2010), tem como grande objetivo o de contribuir e
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apoiar os alunos nas suas aprendizagens melhorando o seu desenvolvimento. Aquando da
correcdo foi dado um feedback escrito aos alunos, para estes poderem refletir sobre o que
deveriam ter feito ou o que poderiam melhorar e deste modo ficarem a saber qual o seu
ponto de situagdo. O feedback em alguns casos serviu para motivar os alunos a
continuarem o bom trabalho e a ndo desistirem.

Em ambas as areas curriculares utilizei grelhas de registo, o questionamento aos
alunos e ainda a correcdo dos seus trabalhos, dando-lhes feedback. No que diz respeito ao
questionamento, no inicio era mais direcionado a saber quais os conhecimentos que ja
tinham sobre o tema/contetido, durante as aulas o questionamento ajudava-os a orientarem
a resolucdo das tarefas e, por outro lado, a ir percebendo se estavam a acompanhar a aula.
Por fim, no final da aula, o intuito era perceber se os alunos tinham adquirido alguns
conhecimentos. No meu ponto de vista, 0 questionamento ajuda os alunos a perceberem
onde tém dificuldades e onde devem melhorar, isto porque em vez de dar logo a resposta
lancava aos alunos uma questdo para eles pensarem de outra maneira e tentarem por eles

chegararesposta correta.

3. Percurso investigativo

Durante os estagios realizados no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Béasico, uma das minhas dificuldades
tevea ver com a avaliagdo, mais precisamente a avaliacdo formativa, isto é, sobre como a
avaliacao pode ajudar os alunos. Desta dificuldade e inseguranga emergiu a necessidadede
comecar a pesquisar sobre avaliacdo e de como esta poderia ser uma ajuda para os alunos
euma contribuicdo para as suas aprendizagens.

Apés algumas pesquisas surgiu o termo de coavaliacdo, fazendo-me questionar
sobre 0 que é e como é que esta metodologia de envolver os alunos nos critérios de
avaliacdo, os podia ajudar a melhorar, neste caso a resolugcdo de problemas. Santos (2002)
menciona que a coavaliagdo € um processo de regulacdo que oferece potencialidades e que
implica o proprio sujeito, mas também envolve outros.

Durante a pesquisa e o interesse no desenvolvimento do tema surgiram as primeiras
questdes: “de que modo a coavaliagdo contribui para os alunos melhorarem a sua
capacidade de resolugéo de problemas?”, “que relagéo existe entre a evolugao dos alunos e
as dificuldades que manifestam no conteudo abordado no problema?”, “que tipo de feedback
séo os alunos capazes de fornecer?” e “de que modo o feedback na coavaliagdo que os
alunos dao aos colegas ajuda a melhorar a resolugcdo de problemas?”, sofrendo algumas
reformulagdes ou mesmo eliminagdes.

Como tal, no capitulo seguinte procuro desenvolver um estudo sobre o contributo da
coavaliacdo na resolucdo de problemas, o qual pretendo continuar a desenvolver e a
pesquisar.
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Parte Il — Contributos da coavaliacéo entre pares naresolucao de problemas

1. Contextualizacdo e questdes do estudo

O tema da coavaliacao entre pares surgiu apdés uma pesquisa e pelo interesse em
investigar um pouco mais sobre a avaliagdo, um tema que ndo tem sido muito desenvolvido
e investigado até a data, menos ainda em relagdo a coavaliagdo realizada pelos alunos.
Além disso, como néo tinha muitos conhecimentos sobre o assunto, considerei que poderia
ser interessante os alunos perceberem como sédo avaliados e sentirem a responsabilidade
de avaliar um colega. Com este processo de avaliagdo os alunos desenvolvem também a
sua responsabilidade e autonomia, podendo ajudar na regulacdo das suas aprendizagens, o
que é uma mais-valia para no futuro melhorarem os seus resultados.

Como refere Santos (2002), a coavaliagdo é um processo de regulacdo que oferece
potencialidades e que implica o proprio sujeito, mas também envolve outros. O que faz com
gue haja comunicagéo, interacdo, partiiha de conhecimentos e opinides entre os alunos.
Esta partilha e interac@o € importante para a sua aprendizagem e ajuda o aluno a melhorar
as suas resolugdes. Por outro lado, e sendo a coavaliagdo um método de avaliagédo
formativa, um dos seus intuitos quando utilizada é ajudar os alunos a refletir sobre a sua
producdo para que, no final, melhorem a sua resolugdo e obtenham melhores resultados.
Segundo Black e William (2006), existem estudos que revelam que a avaliagdo formativa
um dos aspetos importantes na sala de aula, visto que quando posta em prética ajuda os
alunos a melhorarem os seus resultados.

Um dos objetivos que se prende com esta investigacdo € perceber se o proprio
processo dos alunos avaliarem serve para os mesmos evoluirem na resolugdo de problemas
e nas suas diferentes etapas, e ndo s6, pois € pedido aos alunos que fagam comentarios de
modo a alertar o colega para o que pode melhorar. Pretende-se assim investigar se 0s
alunos conseguem melhorar a sua resolucdo de problemas estando em contacto direto com
0 processo de avaliagéo.

A partir deste objetivo emergem as seguintes questbes de estudo:

i) De que modo a coavaliacdo contribui para os alunos melhorarem a sua

capacidade de resolucéo de problemas?

1)) Que tipo de feedback sdo os alunos capazes de fornecer?

iii) De que modo o feedback na coavaliacdo que os alunos ddo aos colegas

ajuda a melhorar a resolucéo de problemas?

Esta parte estaorganizadapor capitulos referentes ao enquadramento tedrico, a
metodologia do estudo, a andlise dos resultados e as consideracdes finais. Os capitulos
estao ainda divididos em subcapitulos, facilitando a pesquisa e tornando a organizagdo mais

estruturada.
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2. Enquadramento teorico

2.1. Avaliacdo — o que é?

Como menciona Santos (2003), a avaliagdo tem tido uma grande importancia em
Portugal, embora seja considerada uma questdo problematica para todos. Apesar disso é
deveras importante que os alunos estejam inteirados dos critérios aos quais sao sujeitos,
para que a avaliacdo deixe de ser um problema e passe a ser vista como uma ajuda. Black
e Wiliam (2006) afirmam que a avaliacdo deve apoiar a aprendizagem dos alunos, ou seja, a
avaliagdo deve ter a funcdo de ajudar a formacé&o dos alunos, envolvendo processos como a
interpretacéo, a reflexdo e a deciséo sobre 0s processos de ensino e aprendizagem.

Pinto (2003) refere que a avaliacdo é um processo que vai evoluindo nas suas
conce¢fes, mas nem sempre nas suas praticas, ou seja, 0 conceito e a teoria sobre a
avaliacdo vai evoluindo, mas o que nem sempre passa para a pratica. Contudo, a avaliagdo
comeca a aproximar-se de situagdes de ensino e aprendizagem, ou seja, a avaliagdo ndo se
resume apenas aos momentos especificos para o efeito, mas também inclui o dialogo
avaliativo no quotidiano entre o professor e os alunos. Tem como funcdo ajudar o aluno a
aprender e a descobrir as dificuldades para assim facilitar as aprendizagens.

Para que haja avaliagdo € necesséario que existam critérios e estes devem ser
partilhados com os alunos, para depois se analisar a informacéo recolhida, como menciona
Gomes (2008). O autor afirma ainda que, a responsabilidade da avaliagdo pode ser somente
do professor, mas pode também ser uma responsabilidade partilhada entre professor e
aluno. No primeiro caso o aluno é apenas envolvido na compreensdo da informacédo
dada/fornecida pelo professor. Enquanto, no segundo caso, o aluno também é responsavel
pela sua avaliacdo através da autoavaliacdo e da coavaliagdo entre pares, tendo assim um
papel ativo na avaliacéo.

O envolvimento do aluno no processo de avaliacdo é deveras importante para o
consciencializar, bem como para o auxiliar na sua aprendizagem. Quando o aluno entrar em
contacto com os critérios e com o processo de avaliacdo em si adquire conhecimentos que
pode aplicar no futuro nas suas resolucdes, sendo assim um beneficio o seu envolvimento
na avaliagdo. Santos et al. (2010) afirmam que a avaliacdo passou a ser um processo de
acompanhamento do ensino e da aprendizagem do aluno e uma forma de regular o mesmo,
ajudando-o a compreender onde deve melhorar para este intervir de uma forma o mais

adequada possivel em cada situacao.

2.2. Avaliagéo formativa
A avaliacdo formativa é da responsabilidade do professor e pode ocorrer em
diferentes momentos no inicio da tarefa, durante ou apenas apds a realizacdo da tarefa e é

considerada um processo de regulacdo externa aos alunos, como diz Santos (2002).
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Segundo Fernandes (2006) a avaliacdo formativa é subjetiva e considera ainda que
este tipo de avaliagdo é qualquer avaliagdo que se desenvolva dentro das salas de aula. O
autor refere ainda que as opiniées dos francéfonos e dos anglo-saxénicos séo diferentes, os
primeiros dizem que a avaliacdo formativa serve como regulagdo dos processos de
aprendizagem, por outro lado os anglo-saxdnicos dizem que a avaliagdo formativa é um
processo pedagdgico, em que o professor serve de orientador e o objetivo € melhorar as
aprendizagens.

Leite e Fernandes (2002) citados por Peres (2012) destacam trés ideias chaves que
caracterizam a avaliacdo formativa, sendo elas regular (processos), reforcar (éxitos) e
remediar (dificuldades). Estas carateristicas da avaliacdo formativa sugerem o recurso a
procedimentos para se definir o que € importante aprender, situar o aluno face as
aprendizagens identificando a origem das dificuldades e, por ultimo, definir os meios mais
adequados para enriguecer as suas aprendizagens.

Segundo Santos (2008) quando se fala em avaliacdo formativa h4 uma possibilidade
de confundir ou mesmo de atribuir varios significados ao mesmo termo, ndo se podendo
esquecer que o grande objetivo da avaliagdo formativa é de contribuir para a aprendizagem
dos alunos. Pode entdo dizer-se que este tipo de avaliacdo apoia 0 aluno na sua
aprendizagem contribuindo para melhorar o seu desenvolvimento.

A avaliacdo formativa é um processo de avaliacdo regulada, pois o seu papel é
ajudar os alunos a regular a sua aprendizagem e ajudar o professor a regular o ensino. A
regulacéo da aprendizagem € o conjuntodas acdes que intencionalmente contribuem para a
progressao da aprendizagem e em que os alunos tém de ter um papel ativo (Santos, 2002).
Assim, pode-se dizer que a avaliacdo reguladora serve para ajudar o aluno a direcionar a
sua aprendizagem, bem como a progredir nos seus processos matematicos, entre outros.

Segundo Dias e Santos (2010) a autorregulacdo € uma das capacidades que o aluno
tem e que lhe da a possibilidade de estabelecer objetivos, como por exemplo, planear a sua
acao, observar e avaliar com base em critérios anteriormente determinados. Por outro lado,
a autorregulacdo estd ligada a capacidade do aluno ir ajustando a sua aprendizagem
consoante o feedback que recebe.

Com estas leituras chega-se a conclusdo que a avaliacdo formativa € considerada
também uma avaliagéo reguladora, pois esta serve para regular a aprendizagem dos alunos
e ajuda-los a melhorar as suas aprendizagens. Assim, como mencionam Black e William
(2006) existem estudos que revelam que a avaliagdo formativa é um dos aspetos
importantes na sala de aula, visto que quando posta em prética ajuda os alunos a
melhorarem os seus resultados.

De acordo com os estudos de Black e William (1998) existem varias investigacoes
gue mostram claramente que a implementacdo de uma avaliacdo reguladora no processo de

aprendizagem pode melhorar o desempenho escolar dos alunos. Deste modo, assume-se
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gue a avaliacdo reguladora tem como objetivo contribuir para a aprendizagem dos alunos
fazendo com que a sua capacidade de autorregulacdo se desenvolva, permitindo assim que
melhorem os seus trabalhos.

O melhoramento da aprendizagem pode ocorrer através do feedback que os alunos
recebem e, como refere Dias e Santos (2010), o feedback, normalmente, sdo comentarios
que se fazem as producgdes escritas dos alunos. Os autores ainda referem que o objetivo do
feedback é ajudar os alunos a refletir sobre o seu trabalho como intuito de o melhorarem.
Por outro lado, Lavy e Shiriki (2014) referem que se o feedback for “corretivo e/ou
confirmativo e/ou sugestivo pode ser mais imediato, oportuno e individualizado.” (p. 4). Com
estas caracteristicas o feedback podera aumentar a reflexdo dos alunos sobre o seu
trabalho e, assim, ajudar a promover uma autoavaliacdo do seu trabalho, tomando
consciéncia do que fizeram. Pelos mesmos é também afirmado que se fornecer primeiro aos
alunos um feedback positivo este pode ajuda-los a ndo ficarem ansiosos e, posteriormente,
facilitar a aceitagcdo do feedback negativo.

Para os alunos conseguirem dar um feedback mais honesto possivel é necessario
que confiem uns nos outros. Outro ponto a ter em atencdo pode ser o facto de os alunos
com mais dificuldades fazerem par com os alunos com menos dificuldades (Chukwuyenum
& Adunni, 2013). Este ultimo ponto pode ser importante para além de melhorarem a sua
resolucao individual ddo um feedback mais direcionado aos colegas e assim ajuda-los.

Concluindo e segundo Dias e Santos (2008), a avaliagdo reguladora devia ser a
avaliacdo mais praticada nas escolas, pois € ela que ajuda os alunos a melhorar a sua
aprendizagem e néo a avaliagdo sumativa. Contudo, Santos et al. (2010) afirmam que falar
de avaliacdo reguladora ndo é mais que uma chamada de atencdo para a evolucdo do

conceito de avaliagdo formativa.

2.3. Autoavaliacéo

A autoavaliagdo € também um processo avaliativo regulador que deve ser praticado
nas escolas de forma a regular as aprendizagens dos alunos e a melhora-las.A
aprendizagem no seu decorrer deve ser acompanhada com autoavaliacdo para que o aluno
tenha contacto direto com a sua avaliacdo e perceba o processo de aprendizagem. Como
diz Santos (2008, p.30) “A aprendizagem e autoavaliagdo sdo dois processos que se
desenvolvem par a par. “,podendo refletir sobre o que fez e descobrir onde precisa melhorar.
Assim a autoavaliacdo ajuda e apoia na evolucdo dos alunos no seu processo de
aprendizagem, melhorando o seu desenvolvimento.

Santos (2002) diz que a autoavaliagdo é um processo interno onde o individuo toma
consciéncia e reflete sobre os diferentes momentos das tarefas e também afirma que € um
processo de metacognicdo que € consciente. Por outro lado, ha um autocontrole que € uma

componente natural e espontanea.
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No processo de autoavaliacdo pode ter-se em conta duas fases que o aluno deve
tomar consciéncia. A primeira em que o aluno devera ser capaz de confrontar a sua
resposta com o que |lhe é esperado que faga, ou seja, com a correcdo, mas percebendo
sempre que ha uma diferenca entre as duas situacfes. Depois, na segunda fase, o aluno
deve trabalhar de forma a reduzir as diferengas entre as duas situagdes (Santos, 2008).
Com a autoavaliagdo espera-se que o aluno evolua nas suas aprendizagens, a medida que

vai tendo consciéncia onde tem mais dificuldades.

2.4. Coavaliagcao

Segundo Santos (2002), a coavaliacdo € um processo de regulacdo que oferece
potencialidades e que implica o proprio sujeito, mas também envolve outros. O que faz com
gue haja comunicacao, interacdo, partilha de conhecimentos e opinides entre os alunos que
possam facilitar o processo. Por outro lado, de acordo com Santos et al. (2010), neste
processo ha um confronto de ideias entre os pares que efetuam a coavaliagdo, existindo
uma apropriacdo dos dois pontos de vista pelo par com o intuito de alargar o ponto de vista
individual.

Black e Wiliam (1998) fazem referéncia a duas formas de avaliagcdo a que se recorre
com o intuito de melhorar a avaliagdo formativa: a coavaliacdo e autoavaliacdo. Como tal, os
alunos tém de ser colocados na posicdo de avaliadores, ou seja, tém de avaliar-se a si
proprios e aos colegas. Segundo os autores, no geral os alunos até conseguem fazer a
avaliacdo de um modo sincero e credivel, contudo o processo de avaliarem sé pode
acontecer se souberem claramente o que se pretende que eles atinjam através da
aprendizagem. Isto porque o processo de avaliagdo também deve ser um método de
aprendizagem, do qual podem resultar discussbes sobre as avaliacdes realizadas
contribuindo ainda mais para a aprendizagem dos alunos.

O processo de coavaliagdo permite assim uma comunicacao entre os alunos, sendo
esta comunicagcdo oral ou escrita, através da qual os alunos partilham as suas opinides
aquando de uma avaliagdo. Este processo ajuda também na melhoria da aprendizagem
individual de cada um, melhorando as suas préprias resolucdes e fazendo os alunos refletir
qgue o erro do outro pode ser o seu. No processo da coavaliacdo os alunos sdo colocados
em situacdes onde tém de se apoiar entre pares e também a receber ajuda, estas
experiéncias ajudam a desenvolver a responsabilidade quando é pedido aos alunos que
avaliem os colegas e lhe deem um feedback sobre o seu trabalho, como menciona Santos
(2002).

Como refere Peres (2012), neste processo ha uma avaliacdo mutua do mesmo
trabalho, em que o professor e o aluno avaliam e depois confrontam as respostas e a
correcdo obtida, considerando a coavaliagdo uma técnica de avaliacdo formativa e

avaliativa. A autora realizou um estudo que incidiu sobre o uso de critérios de avaliagdo na
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resolucéo de problemas, com alunos do primeiro ano de escolaridade numa turma na qual a
investigadora era a professora da turma. Para uma andlise mais detalhada dos resultados
foram selecionados quatro dos 20 alunos.

No seu estudo foram desenvolvidas oito tarefas, as quais eram implementadas com
uma semana de diferenca, tendo sido na primeira aplicacdo que os critérios de avaliagéo
foram definidos em conjunto com os alunos. Depois de contruida a tabela e os alunos
perceberem o que tinham de fazer em cada uma das etapas comecaram a utilizar
continuamente a tabela, o que os ajudou e facilitou na resolucdo dos problemas. Peres
(2012) na sua analise de resultados chegou a algumas conclusdes, entre as quais destaco a
utiizacdo de modo continuo dos critérios de avaliacdo que além de apoiarem a
aprendizagem evidenciam o0s sucessos e as dificuldades dos alunos na resolugédo de
problemas. Também foi demonstrado nos resultados que o facto de os alunos utilizarem a
grelha ajuda-os a ndo deixar nenhum passo por resolver.

Em Portugal, existiram ainda outros estudos relacionados com este, como é 0 caso
da investigagdo de Machado (2013), no qual a autora estudou quais os contributos da
coavaliacdo entre pares no desenvolvimento dos processos matematicos. Como tal, definiu
como objetivo para o seu trabalho “compreender de que modo os alunos desenvolvem a
coavaliacdo entre pares, através do feedback e qual o seu contributo no desenvolvimento
dos processos matematicos.” (p.13). O estudo teve como publico alvo 23 alunos de uma
turma de 3° ano de escolaridade e a investigacdo estava estruturada em 5 fases diferentes,
sendo a primeira realizada num dia, a segunda no dia seguinte e as Ultimas 3 fases todas
realizadas no ultimo dia.

Em cada uma das fases eram realizadas diferentes tarefas, como tal na 12 fase os
alunos teriam de construir uma ficha com 3 ou 4 tarefas em que a complexidade e estrutura
fossem diferentes, sendo a ficha resolvida pelos alunos huma 22 fase. Na 32 fase os alunos
efetuavam a 12 avaliacdo as respostas dos colegas, e na 42 ou fase reformulavam as suas
respostas tendo em conta o feedback dado pelos respetivos pares. Por fim, e na Ultima fase
os alunos avaliavam as fichas com uma avaliacao final. Apds a implementagdo deste estudo
a autora analisou e interpretou os resultados obtidos, tendo chegado a conclusédo de que o
processo de coavaliacdo ajudou a regulacdo das aprendizagens e, para além disso teve um
contributo positivo na evolugdo dos processos matematicos. Por outro lado, promoveu nos
alunos o desenvolvimento de competéncias de autoavaliacdo e autorregulagdo da sua

aprendizagem.

2.5. Avaliagéo naresolucao de problemas

A resolucdo de problemas, hoje em dia, é considerada um instrumento preferencial
numa investigacdo em educacdo matematica (Carreira & Brocardo, 2015). Para além disso,
as autoras afirmam que a resolucdo de problemas é importante para os alunos
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compreenderem melhor 0s conceitos matematicos e permite que eles desenvolvam o seu
pensamento mateméatico. Vale e Pimentel (2004) referem que h& varias definicdes para a
resolucdo de problemas, mas todas tém um ponto em comum que € O recurso a
procedimentos que o individuo tera de escolher consoante os que se adaptem melhor a
situagao.

Segundo Gomes (2008), quando um aluno resolve um problema, este interessa-se
por descobrir 0 conhecimento e usa-lo na sua resolucdo tendo em conta diferentes
abordagens e se néo ficar satisfeito com o resultado procura encontrar outras alternativas.
Este processo de resolucdo de problemas € bom para o aluno aplicar os seus
conhecimentos e conseguir utilizar diferentes estratégias. Com esta metodologia o aluno
desenvolve 0 seu pensamento matematico e evolui na sua aprendizagem, mesmo quando
erra e descobre o porqué do erro.

Os problemas séo usados para efeito de avaliagéo e este facto € defendido por duas
razdes, uma delas porque os problemas permitem aos alunos aplicarem o conhecimento
pessoal na resolu¢cdo dos mesmos, por outro lado, s&o uma orientacdo para 0 que esta
presente no aluno e ndo no que pode estar ausente na sua resposta (Morgan, 2003).

Segundo Chukwuyenum e Adunni (2013) ha uma necessidade de os alunos e
professores estarem conscientes dos critérios de avaliacdo antes de iniciarem uma
avaliacdo. Como tal, o professor, antes de um momento de avaliacdo, tem de explicar aos
alunos o que se pretende para que o processo de avaliacdo seja o mais fiavel possivel. Os
autores referem que, inicialmente, para a avaliacdo ser mais eficaz o professor devera
fornecer um exemplo ja corrigido. Através de um exemplo inicial os alunos podem observar
e retirar as dlvidas existentes sobre o processo e assim tentar que o seu trabalho seja o
mais semelhante possivel, facilitando os outros momentos avaliativos.

Embora existam dificuldades por parte dos alunos na resolucéo de problemas, este é
um conteudo que faz parte do dia-a-dia dos alunos e que traz mais-valias para 0S mesmos.
Contudo, a avaliacdo deve ser coerente com a pratica em sala de aula,pelo que apenas faz
sentido avaliar os alunos por meio da resolucéo de problemas se os alunos desenvolverem
essa atividade na aula.

Hoje em dia ainda ndo h& muitos estudos sobre coavaliacdo e a resolucdo de

problemas.

3. Metodologia

Nesta investigacao esta subjacente o objetivo de perceber se o proprio processo de
os alunos avaliarem 0s seus pares serve para 0S mesmos evoluirem na resolucdo de
problemas nas suas diferentes etapas. Pretende-se assim investigar se os alunos
conseguem melhorar a sua resolucdo de problemas estando em contacto direto com o
processo de avaliacao.
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A partir deste objetivo surgiram algumas questdes, que importa reforcar:
i) De que modo a coavaliagdo contribui para os alunos melhorarem a sua
capacidade de resolucéo de problemas?
ii) Que tipo de feedback sdo os alunos capazes de fornecer?
iii) De que modo o feedback na coavaliagdo que os alunos d&o aos colegas
ajuda a melhorar a resolucéo de problemas?

3.1. Opg¢des metodoldgicas

A metodologia subjacente a esta investigacdo é uma metodologia qualitativa, assim &
util explicar algumas caracteristicas deste tipo de investigacdo que apoiem esta escolha. E
de relembrar que o objetivo deste trabalho € perceber se a coavaliagdo entre pares contribui
para melhorar a resolugdo de problemas. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a
investigacdo qualitativa tem cinco caracteristicas, mas nem todos os estudos com esta
metodologia tém todas as caracteristicas evidenciadas com a mesma relevancia. As
caracteristicas inerentes a um estudo qualitativo que o0s autores mencionam sdo as
seguintes: o investigador é considerado o instrumento principal e a fonte direta dos dados é
o ambiente natural; a investigacdo € descritiva; os investigadores mostram mais interesse
pelo processo do que simplesmente pelos resultados; os investigadores tendem a analisar
os seus dados de forma indutiva; o significado € de grande importancia na abordagem
qualitativa.

Através da andlise das caracteristicas acima descritas, conclui-se que o presente
estudo pode ser considerado uma investigacdo descritiva, pois segundo Bogdan e Biklen
(1994), numa investigagdo descritiva os dados recolhidos serdo em forma escrita ou
desenho, entre outros, também denominados de documentos pessoais. Neste caso
particular irdo ser recolhidas as produgfes dos alunos e as avaliagdes realizadas as
mesmas para uma futura analise com o intuito de adquirir conhecimentos por parte dos
alunos, bem como por parte da investigadora, de maneira a perceber se os alunos evoluem
na resolucdo de problemas. Para além desta caracteristica, nesta investigacdo estdo
presentes mais duas caracteristicas do estudo qualitativo, sendo a primeira que diz que o
investigador € considerado o instrumento principal e que a fonte direta dos dados é o
ambiente natural, uma vez que o estudo foi desenvolvido no ambiente escolar, ou seja, o
ambiente natural das criancas e em que a investigadora mesmo sendo o instrumento
principal interage com os alunos.

A quarta e ultima caracteristica que afirma que “os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 50) também
esta subjacente a este estudo. Tal acontece porque a investigadora ndo sabe o que vai
acontecer, levantando hipéteses e averiguando se elas se verificam ou ndo ao longo do

processo.
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Num estudo qualitativo, o investigador tem um papel ativo e participativo na sua
investigacdo. Como menciona Gémez e Roquet (2009) o investigador quando estabelece
contacto com os participantes deve questiona-los sobre o seu conhecimento em relagéo ao
estudo propriamente dito, para assim ajudar a construir um novo conhecimento. Ao
questionar os alunos no inicio da investigacao sobre o que sabem ou se alguma vez tinham
realizado o que Ihes é proposto, consegue-se ter uma ideia do que sabem ou néo, para
assim ser mais facil explicar aos participantes o que irdo fazer e para que ird servir. Mas
além disso é dutil ir falando com os alunos no decorrer da investigacao para perceberem
como esta a situacdo, mas também para o investigador ter o feedback dos participantes e
saber a que conclusdes eles vdo chegando.

De acordo com Pazos (2002) a problematica desta investigagdo centra-se numa
abordagem de investigacao-acéo, pois considera a investigagdo uma forma de estudar uma
situacdo educativa com a finalidade de a melhorar. A autora sugere quatro questdes
essenciais que o investigador deve colocar: o que se vai investigar, quem, como e para qué.
Na questdo o qué, a autora menciona que o objetivo do estudo & melhorar uma situacao
problematica que ocorre, neste caso, na escola.

A investigacdo-acdo tém um enfoque no estudo qualitativo e para recolher
informacéo utiliza diferentes técnicas, como registos, notas de campo, observacgéo, registos
dos alunos, entre outros (Pazos, 2002). No caso desta investigacao o que se vai investigar é
o contributo da coavaliacdo entre pares na resolucdo de problemas, propondo problemas
aos alunos e que numa segunda fase os corrijam, para depois perceber se o facto de os
alunos realizarem a avaliacdo e ao se confrontarem com os critérios conseguem melhorar
as suas resolucdes de problemas matematicos.

A investigacdo-acao tem uma estrutura ciclica, que tem quatro momentos principais,
a fase de reflexao inicial, a planificacdo, a acédo propriamente dita e por ultimo uma reflexao
final. Apds estes quatro momentos gera-se um novo ciclo de investigacdo. A reflexdo deve
ser organizada tendo por base as perguntas-chave elaboradas numa fase inicial (Pazos,
2002).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a recolha de informac¢des numa investigacdo-acéo
€ constante, pois como referido acima e também afirmado por estes autores o objetivo de
uma investigacao-acdo é promover mudancas. Na presente investigacdo ha a recolha de
varios problemas para que a analise seja mais eficaz e de modo a tentar melhorar as
resolugdes de problemas dos alunos.

Conclui-se que esta investigagdo é uma investigagdo-acao porque primeiro teve uma
implementacdo com o intuito de melhorar a intervengdo seguinte, ap6s uma analise dos

resultados da primeira implementacéo e reflexdo sobre os mesmos.
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3.2. Estudo Piloto

Mackey e Gass (2005) referem que um estudo piloto, na maioria dos casos € um
ensaio antes do estudo principal, ou seja, serve para descobrir irregularidades e/ou
problemas que precisem de ser resolvidos antes de implementar o estudo propriamente dito.
Para além disso é util para avaliar qual o melhor método de recolha dos dados. Os autores
referem aindaque, por vezes, os dados que resultam de um estudo piloto podem ser
utilizados no estudo em concreto, mas desde que seja com a mesma importancia.

Inicialmente, ponderou-se realizar, um estudo piloto com alunos do 1.° Ciclo para
analisar o que seria necessario melhorar para que os resultados fossem o mais fiaveis
possivel. Pode-se entdo concluir que o estudo piloto vai ser um auxilio para melhorar o
processo de investigacao, podendo assim ajustar as questdes a melhorar.

Nesta investigacdo a primeira fase do ciclo intitulou-se de estudo piloto, pois esta
teve como objetivo cumprir as etapas, mas depois de uma reflexdo ajustar o que era
necessario para uma segunda fase do ciclo. Este estudo foi realizado numa turma de 3.° ano
do 1.° Ciclo constituida por 23 alunos, dos quais 12 eram do sexo masculino e 11 do sexo
feminino. A turma tinha na generalidade algumas dificuldades de aprendizagem, excluindo
um caso ou outro. E de referir que a maioria dos alunos foram acompanhados com a mesma
professora no seu percurso escolar, contudo alguns alunos eram repetentes. Esta
observacdo fez surgir algumas questdes e o porqué de em alguns casos os alunos
conseguirem avaliar e outros ndo com a mesma facilidade. E partindo destas questes que
se inicia a reflexdo e se comeca a planificar uma nova implementacao, que neste caso sera
numa turma de 2.° Ciclo. Um dos pontos que se assume a partida que vai alterar sdo as
tarefas propostas uma vez que estas estdo enquadras no curriculo do respetivo ano de

escolaridade.

3.3. Participantes do estudo principal

O estudo foi implementado numa turma do 5.° ano de escolaridade de uma escola do
concelho de Santarém. A turma era constituida por 22 alunos, 12 do género feminino e 10
do género masculino, com idades compreendidas entre os 9 e os 14 anos. Para uma andlise
mais focalizada, selecionaram-se 5 alunos para entrevistar e obter a sua opinido e perceber
qual a visdo que tiveram da atividade em si. O critério de selecao foi tendo por base o nivel
que os alunos conseguiram obter nos diferentes problemas: se evoluiram, se evoluiram
parcialmente, se mantiveram ou se regrediram.

A investigadora é também participante, pois é também a professora dos alunos
durante o periodo de recolha de dados, durante a aplicacdo dinamiza a tarefa inicial,
organiza o trabalho dos alunos e recolhe toda a informacéo para depois a analisar. Para
além disso a investigadora acaba por construir conhecimento estudando as tarefas que
prop8e aos alunos estando em sintonia com o curriculo. Como refere Ponte (2002) a

53



z

investigacdo sobre a propria pratica € um processo para a constru¢do do conhecimento,
sendo assim considerada uma atividade de valor para o desenvolvimento profissional no

qgual o professor se envolve.

3.4. Recolha de dados

Nesta investigacado, a recolha dos dados foi efetuada através de algumas técnicas,
tais como a observacao participante, a recolha de documentos produzidos pelos alunos e a
entrevista. Neste tépico do trabalho pretende-se descrever cada uma das técnicas e
explicitar o procedimento de analise e interpretacdo dos dados. A andlise dos dados foi
realizada através do estudo dos documentos recolhidos e do seu contetudo, permitindo
assim perceber em que nivel da resolugdo de problemas os alunos se encontram e como
usam os critérios de avaliacdo fornecidos. Por outro lado, foi realizada uma andlise de
conteudo das respostas das entrevistas.

Tal como Altrichter, Posh e Somekh (2005) mencionam, uma investigacdo, qualquer
que ela seja, é fundamentada por experiéncias, sendo dada relevancia a reflexdo e a
interpretacdo dos resultados. Além disso, os autores referem que a sele¢do dos dados
deriva da interpretacao que o investigador faz deles, ou seja, a sele¢do dos dados é relativa
e depende do investigador que esta a efetuar a investigacdo. Numa investigacdo os dados
tém um papel deveras importante, embora os resultados ndo sejam somente dependentes
dos mesmos, isto €, os resultados podem estar relacionados com outros fatores que nao

sdo visiveis nos dados recolhidos, pois tudo é analisado pelo investigador.

3.4.1. Observacéao

Na observacédo direta Altrichter et al. (2005) referem que para esta técnica apenas
s80 necessarios o lapis e o papel para efetuar os registos da observagéo. Estes registos
podem ocorrer durante e depois da situacdo observada, o que acontece na maioria dos
casos € o registo ser efetuado apds a observacdo, embora haja a probabilidade de se
perder alguns pormenores.

Durante a investigacdo e nas aulas em que eram propostos os problemas, bem
como, nas aulas onde ocorria 0 processo de coavaliagéo, havia por parte da investigadora
observacdo participante. Era realizada a observacdo da resolucdo dos problemas e as
dificuldades de alguns alunos neste mesmo processo, para além disso era necessaria uma
observacéo do processo de coavaliacdo e de como os alunos reagiam ao confrontar-se com
0 mesmo e na discussao inicial sobre a resolucdo correta.

Os registos das observacfes neste caso foram escritos na maioria apls a
observacao, podendo neste caso ter falhado alguma parte, mas permite fazer uma reflexdo
sobre todas as situacdes observadas. Para garantir a veracidade dos resultados observados

sentiu-se a necessidade da constru¢cdo de um guido (Anexo VIII) que apoiasse o registo da

54



observacdo, e para se poder fazer uma melhor andlise e interpretacdo dos resultados, isto
porque o registo € deveras importante para no futuro se poder recordar e reconstruir 0s
eventos passados. O guido tem como tépicos de orientagdo para o registo de observacdes,
o momento da resolucdo do problema, com os subtépicos: a gestdo do tempo, o
envolvimento dos alunos e as suas dificuldades. O outro tdpico incide sobre o momento da
avaliacdo, com subtodpicos relativos as duvidas e questdes, interacao e o tipo de feedback.
Estes guides foram também objeto de andlise.

3.4.2. Recolha de documentos

A técnica da recolha documental serd utilizada quando recolhidos os documentos
com as producbes dos alunos para posterior analise. Para obtencdo de dados ser&o
implementados problemas para os alunos resolverem e avaliarema posteriori, como tal os
problemas séo recolhidos antes e depois da avaliacdo ficando guardada uma cépia de cada
fase para futura analise. N&o s6 as resolugfes serdo recolhidas, como também as tabelas
fornecidas aos alunos onde efetuaram a corregéo, avaliando o par e onde podem colocar
alguns comentarios ao trabalho do colega.

Para a avaliacdo dos problemas e como suporte oficial foi selecionada a grelha de
avaliacdo de problemas do Ministério da Educacao (ME) (Anexo 1X), que auxilia a avaliagdo
da resolucédo de problemas, nas suas diferentes etapas - selecdo pertinente dos dados, a
estratégia e a correcdo e completude da solugdo. Do resultado do preenchimento desta
grelha surge a possibilidade da atribuicdo de um nivel (1, 2 ou 3) aos alunos, este nivel
ajuda a perceber onde os alunos tém mais ou menos dificuldades e facilidades, sendo o
nivel 1 onde os alunos cometem erros ou ndo conseguem resolver e o nivel 3 onde acertam
tudo e conseguem resolver o problema com facilidade.Como a grelha possui alguma
complexidade tornando-se de dificil compreensao para os alunos, resolveu-se simplificar a
mesma de modo a facilitar a interpretagéo e utilizagéo pelos participantes.

A grelha de avaliacdo do ME é também utilizada nesta investigacdo para a
investigadora fazer avaliacdo do primeiro problema e assim perceber em que nivel estdo os
participantes na resolucdo de problemas e para que haja uma base de comparacéo inicial
com os resultados futuros.A atribuicdo de um nivel vai servir para perceber se os alunos
evoluiram ou ndo com a coavaliacdo, pois o objetivo é perceber se através do conhecimento
dos critérios de avaliagdo os alunos tomam consciéncia dos passos de uma resolucdo de

problemas e o que fazer em cada um deles.

3.4.3. Entrevista
A entrevista foi outra das técnicas utilizadas neste projeto e foi efetuada a 5 alunos
com o intuito de perceber como se sentiram a avaliar, 0 que sentiram a ser avaliados pelos

seus colegas e se este processo 0s ajudou a melhorar a sua resolucdo de problemas. Para
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a implementacdo desta entrevista elaborou-se um guido com questbes orientadoras para
que a condugédo da entrevista fosse facilitada (Anexo X).

Segundo Morgan (1988) citado por Bogdan e Biklen (1994) uma entrevista € uma
conversa que tem uma intencdo subjacente e que normalmente € entre duas pessoas.
Como tal, a entrevista para este estudo foi realizada individualmente com os alunos e néo
em grande grupo, nem focus grupo.

Bardin (2009) refere que as entrevistas se classificam tendo por base o seu grau de
diretividade, ou de ndo-diretividade, sendo que para as entrevistas ndo diretivas ha
necessidade de existir uma pratica psicolégica, enquanto as entrevistas semidiretivas,
também designadas de semiestruturadas ou com guia ou com grelha ou focalizadas, sdo
mais curtas e mais faceis. E, segundo Bogan e Biklen (1994), as entrevistas
semiestruturadas fornecem dados que podem ser comparaveis entre 0s VArios sujeitos
entrevistados. Analisando o que referem os autores, foi realizada uma entrevista
semiestruturada para aplicar neste estudo com o intuito de comparar as opinidées de varios

alunos e perceber se pelo seu ponto de vista se atingiu o objetivo da investigacao.

3.5. Intervencéao

Em ambos os estudos, a intervencgéo foi semelhante, podendo esta ser representada
em trés grandes etapas, como mostra a Figura 27, em que cada uma é composta por trés
momentos diferentes. Inicialmente, foi proposto aos alunos a resolucdo de um problema que
a investigadora avalia segundo os critérios apresentados na grelha de avaliagdo de
problemas do ME e com base nele apresentou aos alunos os critérios de avaliacao
utilizados e a tabela que irdo utilizar no processo de coavaliacéo.

Numa segunda etapa, no estudo piloto, existe uma segunda proposta de um novo
problema que foi recolhido e digitalizado, e na aula seguinte foram devolvidos aos alunos
para que estes efetuem a troca com os seus pares e facam a respetiva coavaliagdo. Antes
de os alunos realizarem o processo de coavaliagdo foi discutida a resolugdo do problema,
indo alguns alunos selecionados pela investigadora apresentar as suas resolugbes no
guadro, gerando assim um confronto e discutindo as diferencas. Posteriormente, a
investigadora forneceu aos alunos a resolugcdo do problema que serviu de base para a
avaliacdo. Quando avaliado foi recolhido e entregue numa outra aula dizendo o nivel
atribuido a cada aluno percebendo assim se evoluiram.

Relativamente, ao estudo principal, na segunda fase, foi dado aos alunos um
segundo problema para resolverem, trocarem com o colega que se encontrava atras e
realizarem a avaliacdo na tabela que se encontrava na folha da resolucéo. Para a resolucéo
os alunos tinham 15 minutos, depois da troca tinham 15 minutos para avaliarem a do colega
gue lhe tinha calhado. Por fim, os alunos recebiam a sua resolucdo e respetivo feedback e

dispunham de 10 minutos para analisar o feedback e solicitar esclarecimento ao avaliador.
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Figura 27 - Esquema das etapas de intervengéo

No estudo piloto, as tarefas apresentadas aos participantes foram problemas
matematicos relacionados com o tépico que estava a ser lecionado na altura. Neste estudo
foram apresentados trés problemas, em que o problema inicial foi avaliado pela
investigadora de modo a ter uma comparacéo e os outros dois em que os alunos exerceram
a coavaliacao entre pares. Como tal, e com dificuldades devido a matéria ter de avancar, 0s
problemas propostos eram de trés contetdos diferentes. A escolha do tpico surgiu numa
conversa com a professora cooperante que achou mais apropriado ser o que a turma estava
a trabalhar, podendo assim aproveitar também como mais uma tarefa para praticar. A
selecdo dos problemas foi realizada a partir de problemas de provas de afericdo ou foram
adaptados de tarefas do manual, de modo a contemplarem as etapas que se pretendiam
avaliar na segunda tabela.

No estudo principal foram propostos aos alunos trés problemas sobre os ndimeros
racionais, sendo o primeiro sobre a comparagcdo de numeros racionais e 0s outros dois

sobre as opera¢des com 0S nUmeros racionais.

3.6. Andlise de dados

Bell (1997) e Bardin (2009) mencionam que os dados sé tém significado ap6s serem
analisados e interpretados pelo investigador. Como tal, os dados recolhidos, os problemas e
as tabelas de avaliacdo tém de ser submetidos a uma andlise para que possam ter
significado na investigagdo e assim se chegar a uma conclusdo. Por outro lado, as
respostas das entrevistas também tém de ser analisadas.

ApOs a recolha de todos os dados fez-se uma analise e interpretacdo dos mesmos
obtidos em cada turma, de modo a averiguar se houve uma evolug¢éo ou ndo por parte dos
alunos. Para a devida analise dos resultados foram construidas tabelas em que h& uma

juncao de todos os dados para uma melhor visualizacéo e interpretacdo e assim se chegar a
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uma conclusdo. A tabela é composta pelas categorias do processo de resolucdo de
problemas, tais como selecdo pertinente dos dados, estratégia e a correcdo e completude
da resposta.

Altrichter et al. (2005) referem que uma das finalidades da andlise dos dados
recolhidos € encontrar justificagdes para a compreensdo dos mesmos, ou seja, encontrar na
andlise uma compreensdo mais detalhada para depois se chegar a uma concluséo final e
que esta seja plausivel.

A analise realizada as entrevistas, segundo Bardin (2009) denomina-se de analise de
conteddo em que para tratar os dados é necessario codifica-los, ou seja, atribuir-lhes um
cbdigo consoante as caracteristicas e categoriza-los a partir dos codigos, ajudando deste
modo a organizar os dados em bruto. Por outro lado, a autora faz referéncia a analise
documental, em que é realizada uma analise de documentos e a qual tem como obijetivo
apresentar a informacdo dos documentos de uma forma sucinta para uma posterior
consulta. Na presente investigacdo foi realizada uma analise documental em que se
analisaram o0s problemas dos alunos para que a informagédo apresentada no capitulo
seguinte fosse percetivel e sucinta.

No capitulo seguinte serdo apresentados os resultados do estudo piloto, bem como
os resultados do estudo principal aos quais se da uma maior énfase. O capitulo esta
organizado em diferentes momentos: andlise do trabalho da turma na apropriagcdo dos
critérios, analise comparativa de toda turma nas trés tarefas, analise dos trabalhos dos 5
alunos e a analise das entrevistas aos mesmos. No que diz respeito a analise das
entrevistas esta € feita com a andlise de contetdo, tendo existido um processo de analise
onde se criaram categorias e subcategorias para facilitar assim a andlise do conteudo
(Anexo XI).

As categorias existentes surgem das questbfes colocadas aos alunos e em
concordancia com as questdes iniciais do estudo, podendo assim chegar a uma concluséo
da visdo que os alunos tiveram desta atividade. As categorias sdo: percecdo sobre
avaliagdo, adequacdo da avaliacdo do colega, dificuldades na avaliagdo, ajuda na
capacidade de resolucao de problemas, importancia dos comentérios recebidos, importancia
dos comentérios fornecidos, ajuda dos comentéarios na resolucéo de problemas e contributos
da atividade na resolugdo de problemas. A estas categorias estdo subjacentes

subcategorias, as quais podem ser consultadas na tabela que estd em anexo.

4. Apresentacao e discusséo dos resultados

Neste capitulo irdo ser apresentados os resultados obtidos no processo de
investigacdo e a respetiva andlise. Realizou-se uma analise descritiva e, no decorrer da
descricdo encontram-se tabelas e imagens que apoiam a mesma. Este tipo de andlise vai ao
encontro daquilo que € sugerido por Amado (2013): “A apresentagcdo podera ser feita
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combinando texto descritivo-interpretativo com tabelas, quadros sindpticos e matrizes que
revelem o sistema de categorias” (p. 340).

4.1. Resultados do estudo piloto

4.1.1. Aresolucédo de problemas

Em seguida apresentam-se os resultados de cada uma das etapas da resolucédo de
problemas propostos no estudo piloto, obtidos a partir da andlise das tabelas onde estédo
representados 0s niveis nos quais estdo os alunos. Cada valor das tabelas abaixo
representa o total de alunos no respetivo nivel. E de realcar que no primeiro problema
(Tabela 4) os alunos que participaram foram menos, pois houve alunos que realizaram o

problema no apoio e um gue faltou.

Tabela 4 - Resultados da avalia¢cdo do problema 1

Selecéo Selecio da Execucéo Correcéo e
pertinente dos Gao ¢ da completude da
estratégia . ~
dados estratégia solucéo
Nivel 1 1 7 8 11
Nivel 2 7 9 8 1
Nivel 3 10 2 2 6

Na Tabela 4 estdo apresentados os resultados obtidos com a avaliagdodo primeiro
problema que foi realizada pela investigadora, utilizando a grelha de avaliacdo de problemas
do ME. Neste caso, € visivel que a maioria dos alunos conseguiu atingir o nivel 3 no que
respeita a selegédo pertinente dos dados. Ao nivel da estratégia estdo em niveis inferiores,
designadamente nos niveis 1 e 2. Por ultimo, na correcao e completude da solucao, ou seja,
a resposta, a maioria dos alunos encontra-se no nivel 1.

De seguida é apresentada a Tabela 5 onde estdo apresentados os resultados do
segundo problema de coavaliacéo e, no qual todos os alunos participaram e resolveram na
aula de Matematica, dai o numero de alunos ser diferente dos que participaram na

implementacéo do problema 1.

Tabela 5 - Resultados da coavaliagdo do problema 2
Selegao pertinente

Corre¢ao e completude da

dos dados Estratégia solugao
Nivel 1 5(4) 6 7
Nivel 2 7 7 4
Nivel 3 11(12) 10 12

Neste caso é visivel que a maioria dos alunos conseguiu atingir o nivel 3 no que
respeita a selecdo pertinente dos dados, na estratégia e na avaliacdo e completude da
solucdo, ou seja, a resposta. Os critérios para a avaliacdoforam os mesmos, mas como

representado na tabela, a estratégia ndo foi separada em selecdo e execucdo. Por outro
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lado, estéo registados valores entre parénteses que correspondem as respostas que foram

obtidas com a avaliagéo da investigadora por ndo se encontrarem avaliadas corretamente.

Tabela 6 - Resultados da coavaliagdo do problema 3
Selecao pertinente

Corre¢ao e completude

dos dados Estratégia da solugao
Nivel 1 10(18) 8(7) 14 (15)
Nivel 2 6 (4) 8(12) 2
Nivel 3 7 (1) 7 (4) 7

Na Tabela 6 estdo apresentados os resultados obtidos com o segundo momento de
coavaliacao entre os alunos. Neste caso € visivel que a maioria dos alunos sé atingiu o nivel
1 no que respeita a selecdo pertinente dos dados e correcdo e completude da solucdo. No
caso da estratégia os alunos estdo maioritariamente no nivel 2, contudo € de ter em conta
0s numeros registados entre parénteses que se referem as avaliagdes incorretamente dadas

pelos alunos.

Selecao pertinente dos dados

Avaliando esta parte da resolugcéo de problemas, e comparando o problema 1 com o
problema 2, alguns alunos evoluiram e outros conseguiram manter-se no mesmo nivel. Do
problema 2 para o problema 3 foram menos as evolu¢des, bem como, os alunos que
mantiveram o mesmo nivel. No geral, confrontando os trés problemas néo se verifica uma
continuidade que talvez seja devida a erros nas avaliagbes dos alunos no momento da

coavaliacdo entre pares.

Estratégia

Do problema 1 para o problema 2 a maioria dos alunos evoluiram na execucdo da
estratégia, enquanto os que regrediram foram uma minoria. Do problema 2 para o problema
3 os alunos que evoluiram e 0s que se mantiveram foram poucos. Verifica-se que a grande
maioria regrediu. Através da observacao, a investigadora aponta para a hip6tese de esta
regressao estar associada a dificuldade dos alunos no conteddo programatico do problema
3. Comparando os trés problemas pode-se dizer que apenas dois alunos evoluiram em
todos os problemas, mas na maioria ha uma estabilidade. Ndo se sabe se se deve a

compreensdo da avaliagcdo ou dos problemas em si.

Correcéo e completude da solucéo
Do problema 1 para o problema 2 houve mais alunos a evoluirem e a estabilizar, isto
talvez se deva aos alunos terem mais facilidade em dar a resposta. Do problema 2 para o

problema 3 houve uma grande parte dos alunos a manter o nivel e outros a diminuir, poucos
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foram os que evoluiram. Nao esquecendo que a maioria dos alunos ficou nos niveis 1 e 2,

pois 0s alunos demonstraram algumas dificuldades.

Uma das razfes para surgirem duvidas na coavaliacdo e os alunos sentirem mais
dificuldade foi o facto de serem problemas com conteudos diferentes, pois os alunos tém
mais dificuldades em certos contetdos. Para além dos conteudos alguns alunos tém
dificuldades na propria resolugdo de problemas. No estudo propriamente dito talvez seja
uma hipétese propor os problemas todos do mesmo contetudo programatico.

Por parte dos alunos surgiram algumas dificuldades em perceber a avaliacdo e a
tabela, o que obrigou a uma explicacdo em maior detalhe, houve também uma confrontacdo
com diferentes hipéteses para que percebessem 0 que era uma resposta correta, uma
resposta errada e uma com algumas partes certas e outras erradas. Ou seja, surgiram
algumas duvidas e dificuldades por parte dos alunos na maneira correta de avaliar um
problema a aplicar os critérios de avaliagdo o que pode ter influenciado os resultados.

Com a analise das tabelas de avaliacdo fornecidas aos alunos verificou-se que para
a comparacao de niveis ser mais proxima da avaliagdo que a investigadora faz, ha uma

necessidade de adaptagéo da tabela, criando nesta mais um parametro.

4.1.2. O feedback que os alunos dao aos colegas

Através da andlise das tabelas e dos problemas avaliados pelos alunos, conseguiu-
se verificar que alguns deles conseguiram dar ao colega um feedback positivo ou mesmo
um elogio, outros ndo o fizeram. Outros alunos fizeram um comentario dirigido a
investigadora e ndo ao par que avaliaram.

Na Figura 28 esta representado um caso de um aluno que avaliou o seu par e deu

um feedback de modo a alerta-lo para o que falta e o que tem de melhorar.

[ Nome de quem avalia: B84, Duta: 12 /05 (6216
L Nome de quem ¢ avaliado: ) .
T Nivel 1 Nivl2 | Nivl3 | == e _
— Nio Conscguiv | . Comentéirios
Conscguiu
conscguin algumas coisas
sengl | RGE | (e o stk
Seleciona os >< Ve
dados e e S
Apresenta como E = e' \ﬁo_ S A RA By
chegou d resposta X da Anesoe
(estratégia) ==
- e ——
') 2
Resposta X )\;JL‘-Q/‘MAJ C v pA
[ LN s

Figura 28- Tabela de avaliagdo de um par de alunos

No caso apresentado na Figura 29 o feedback que foi fornecido ao colega foi um

elogio ao que o aluno fez, ou seja, um refor¢o positivo para o aluno. O reforgo positivo é
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bastante importante para que os alunos tenham uma perspetiva do que acertam e para

poderem continuar com um bom trabalho.

~ Nome de quem :wlia-.?:__g% = lhuﬂ:l ©S-1b
Nome de quem ¢ avaliado: 3; ZI% -
Nivel 1 Nivl2 | Niwl3 =
Nio Conscguiv | . Comentirios
- Conseguiu
conseguiu algumas coisss
e ——— S - T T
\
Selecion 0s y Hovde Gkendnady |
dodos | |
TApresentacomo | - S
A Wh)ad. Dt on "J"‘b-gn\,
chegou & resposta y
(cstratégin)

Resposta y 1,(‘“ W !

Figura 29- Tabela de avaliagéo de um par

4.1.3. Sintese/Reflexdo

Apés a aplicacdo do estudo piloto existiu um momento de reflexdo a nivel da
aplicacdo dos problemas assim como a tabela de avaliagdo e ainda o modo de
apresentacdo destes elementos. Uma das mudancas que foi pensada e refletida para ajudar
os alunos a inteirarem-se com mais facilidade dos critérios de avaliagdo, foi ter optado por
colocar a tabela junto ao problema e assim haver uma melhor interpretacdo dos mesmos.
Por outro lado, a tabela sofreu adaptacbes para estar de acordo com a tabela do ME
utilizada como base de construgdo da mesma e, porque os alunos deveriam chegar a
conclusdo que a selecdo da estratégia e a execucdo da mesma sdo dois momentos

distintos.
4.2. Resultados do estudo principal
4.2.1. Apropriacdo dos critérios
Inicialmente, os alunos receberam o problema 1 e foi feita a leitura do enunciado

(Figura 30) pela investigadora. De seguida os alunos leram e fizeram a sua interpretagéo e,

por fim resolveram o problema individualmente.
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Problema 1

A Amélia e 0 José comeram é de um chocolate.

Tanto a Amélia como o José comeram chocolate, mas a Amélia

comeu mais chocolate que o José.

Escreve dois numeros que possam representar a quantidade do
chocolate que cada um deles comeu.
Explica como chegaste a tua resposta. Podes fazé-lo utilizando palavras, esquemas ou

calculos

Retirado da prova de afericao de Matematica de 2006

Figura 30 — Enunciado do problema 1

Apos a resolugéo e de este ser avaliado pela investigadora, os alunos receberam os
problemas numa aula a posteriori e existiu um momento de discussao dos critérios. Neste
momento foram apresentadas aos alunos algumas resolu¢cdes da turma para que se
pudessem discutir os critérios e que nivel se deveria atribuir em cada parametro, tendo os
alunos acesso a tabela de avaliagdo. Foram apresentadasresolu¢cdes onde tinham
selecionado uma estratégia e conseguindo chegar a resposta, concretizando-a, resolucdes
em que estava em falha a concretizacdo da estratégia e, por Ultimo incorretas, em que o
aluno nem seleciona nem concretiza qualquer estratégia correta. No entanto € de realcar

gue nesta primeira tarefa nenhum aluno identificou os dados.
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Figura 31 - Resolugbes corretas dos alunos da turma para a discussdo em grande grupo

No caso das resolucdes da Figura 31, os alunos puderam desde logo afirmar que
guem resolveu os problemas selecionou uma estratégia correta e conseguiu concretizi-la.
No momento de discussdo também foi discutido o facto de nenhum dos alunos ter
selecionado os dados fornecidos no enunciado. Por outro lado, no caso da resolucdo
apresentada na Figura 32, o aluno enunciou a estratégia e deu uma resposta, mas ndo
mostrou como chegou a esta resposta, ou seja, ndo ha concretizacdo. Durante a discussao
muitos foram os alunos que conseguiram desde logo observar este facto, evidenciando

também ndo existir a identificacdo dos dados.
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Figura 32 - Resolugédo de um aluno com a falta da sele¢ao de dados e concretizagdo da estratégia

Por fim, neste momento de discussao para a apropriacdo dos critérios de avaliagéao,
ainda foi apresentado aos alunos resolu¢cdes em que ndo conseguiram resolver, cometendo
erros, como no exemplo da Figura 33. Neste exemplo foi discutido que o aluno néo

conseguiu selecionar os dados, nem enunciar uma estratégia para resolver o problema.
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Figura 33 - Resoluc¢éo incorreta de um aluno

Durante este momento de discuss@o os alunos participaram dando a sua opinido,
confrontando com as suas resolugbes e, de modo a inteirarem-se dos critérios, tentavam
atribuir um nivel em cada parédmetro de avaliacdo. Todos estes passos foram benéficos para
os alunos puderem depois avaliar o problema do colega. Para além disso afirmaram ficar a
perceber como acontecia a avaliagdo nos testes e que ndo se podem esquecer de escrever
todos os passos.

4.2.2. Andlise comparativa da turma

A primeira fase da analise diz respeito a analise comparativa da turma ao longo das
trés resolucdes de problemas, para tal foi elaborada uma tabela com todos dados, de modo
a permitir essa andlise e a identificacdo da evolucdo. Como mostra a tabela apresentada
abaixo (Tabela 7) houve evolucao geral em alguns parametros, contudo foi partindo de uma
andlise de toda a turma em que se selecionou o0s cinco alunos para um estudo mais
detalhado, como sera apresentado nos pontos seguintes.

Na tabela sdo visiveis numeros entre parénteses, que correspondem a uma
verificacdo dos critérios, realizada pela investigadora, dos problemas que foram alvo de
coavaliacdo pelos alunos e que apresentavam algumas incorregcbes no processo de
avaliacdo. Isto pode ter ocorrido pela existéncia de duvidas por parte dos alunos, no entanto,
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€ de salientar que nos momentos de avaliacdo podiam tirar davidas ou discutir com o colega

do lado.

Tabela 7 - Analise comparativa da evolugdo da turma na resolucéo dos 3 problemas propostos

Selegdo pertinente Concretizagdo da Correcdo e
aop Selecdo da estratégia ,9. completude da
dos dados estratégia ~

solugdo

Nivel 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Pmbl'ema 21 0 0 8 6 7 117 3 14 1 6

Problema 4 12 8 7 6 8 7
4 8 9 5 6

2 (6)  (10) (7) (9) (50 (14) (1)
Problema 1 7 14 7 9 6 8 9 5 13 3 6
3 (13) (8 ) (8) (5) ) 4 (17 (0 (5)

4.2.3. Coavaliagdo na sala de aula

Nestaseccdo serdo apresentados e analisados os dados dos cinco participantes
selecionados, que estdo descritos no capitulo dos participantes. Serdo utilizados nomes
ficticios para a identificagdo dos alunos e apresentar as suas resolucdes e avaliacdes.

4.2.3.1. Problema 2

No inicio da aula, tal como no primeiro problema, os alunos receberam os
enunciados (Figura 34) e acompanharam a sua primeira leitura. Apds este momento 0s
alunos, individualmente, fizeram a sua interpretacdo e resolveram-no sem trocar impressdes
com o colega do lado. De seguida os alunos trocaram os problemas com os colegas
sentados atras para que ndo houvesse conversas entre 0 aluno que avaliava e o que tinha
resolvido, contudo os alunos podiam esclarecer questdes de avaliacdo com o seu colega do
lado, pois o problema n&o era do mesmo. Por fim e, ap6s este momento, os alunos
devolviam os problemas aos respetivos pares para que estes lessem o feedback dado pelo

colega e se tinham alguma duavida na avaliacao realizada pelo mesmo.

Problema 21

A mée do Francisco e do Jodo comprou 5 pacotes de 1 litro de leite Juvenil.
1 2
Todos os dias o Francisco bebe 2 litro de leite e o Jodo bebe 3 de litro de leite.

Os dois juntos, em guantos dias bebem os 5 litros de leite comprados pela mae?
Explica como chegaste a tua resposta.

Podes fazé-lo utilizando palavras, esquemas ou calculos.

' Retirado da prova de afericio de Matematica de 2002

Figura 34 — Segundo problema proposto aos alunos e o primeiro problema para a coavaliacéo

Resolucéo
Na resolugcdo deste problema houve alunos que recorreram apenas a célculos,

enquanto apenas um escolheu como estratégia recorrer a utilizagdo de desenhos. Dois dos
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alunos acertaram na totalidade, conseguindo chegar a uma resposta final correta, os
restantes ndo conseguiram atingir o nivel 3 em todos os parametros. Como se pode
observar na Figura 35 a aluna decidiu utilizar como estratégia os célculos, indo descobrir o
pedido no problema e conseguido la chegar apés ter desenvolvido a sua estratégia. Esta foi
a estratégia selecionada pela maioria dos alunos, embora nem todos tenham conseguido
concretizar e chegar a resposta. Um desses casos € 0 que esta apresentado na Figura 37,
na qual se pode observar a resolugdo da Maria que conseguiu selecionar uma estratégia,

mas néo a conseguiu terminar, esquecendo-se de alguns passos
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Figura 35 - Resolugéo da Catarina recorrendo apenas a calculos

Ao contrario da Catarina, o Tomé ao selecionar a sua estratégia recorreu a desenhos
de modo a ir completando o desenho para conseguir chegar ao pedido, o que se verifica ter

sido conseguido com sucesso, como € visivel na Figura 36.

R- S 4 diooy _

Figura 36 - Resolugdo do Tomé utilizando como estratégia os desenhos, conseguindo obter a resposta
correta

Por outro lado, e semelhante a Maria, o Santiago na sua resolucao(Figura 38)
conseguiu comegar a estratégia chegando também ao que os dois irméaos juntos bebiam por
dia, mas depois ndo conseguiu desenvolver nem chegar a resposta final, ou seja, quantos

dias levavam os irmaos a beber os 5 litros de leite.
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Figura 37 - Resolugéo da Maria que Figura 38 - Resolugdo do Santiago
selecionou uma estratégia, mas nao a

conseguiu finalizar por cometer pequenos
erros de célculo
A resolucédo do Gabriel ndo é apresentada em cima, nem o feedback que o0 mesmo

recebeu, na seccdo seguinte, pois o aluno ficou com a resolu¢do na sua posse nao a tendo
entregue. Concluido o momento de resolucéo, existiu 0 momento de avaliagdo no qual os
alunos receberam e deram feedback, isto é, os alunos receberam feedbackde outros
colegas as suas resolucbes, e deram feedback as resolugbes dos colegas, 0 que sera
apresentado na secc¢éo seguinte.

Feedback recebido

Como mencionado anteriormente, nesta sec¢éo sera apresentado o feedback que os
colegas deram aos 5 alunos selecionados para a andlise dos resultados, podendo assim ter
uma visdo do que os alunos escreveram e sugeriram aos respetivos pares, bem como a
avaliacdo do que conseguiram ou ndo fazer. Esta Ultima parte esté representada também na
tabela, onde os alunos tinham de colocar a cruz no sitio certo, identificando se os alunos
conseguiram ou nao, ou se conseguiram algumas coisas.

Ao analisar as Figuras 39 e 40, que séao referentes ao feedback dado a Catarina e ao
Tomé, respetivamente, verifica-se que estas tém semelhancas, isto €, ambos os avaliadores
identificaram que os colegas tinham conseguido resolver o problema respeitando os passos
para a resolucdo. Contudo no caso da Figura 39, a colega que avaliou a Catarina nao Ihe
deixou qualquer comentario, no caso da colega que avaliou o Tomé, esta apenas lhe deu

uma sugestdo para ter em conta no préximo problema.

I;Iﬁo Conseguiu : A "
conseguiu | al it Coisas Conseguiu Comentarios / Sugestdo para melhorar
Selegdo dos |
dados ><
Selecdio da ><
estratégia
Concretizagdo
da estratégia ><
Resposta K

Figura 39 - Feedback a resolucédo da Catarina
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Nrig ; Consegu ik Conseguiu Comentérios / Sugestdo para melhorar
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estratégia N
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da estratégia <

Resposta X

Figura 40 - Feedback a resolucdo do Tomé
Na Figura 41 esta apresentado o feedback que foi dado & Maria, que na sua

resolucdo selecionou uma estratégia, mas nao terminou de a resolver devido a um erro de
calculo, ndo dando a resposta correta ao problema. Esta situacdo estda demonstrada na
tabela representada na Figura 41, no entanto ao nivel dos comentarios o avaliador refere
gque a Maria deve estar mais concentrada aquando da resolugédo, sendo este um ponto a

gue ele esteve atento durante o momento de resolugéo.

Nio Conseguiu : s
conseguiu | algumas coisas Conseguiu Comentarios / Sugestdo para melhorar
Selegdo dos >( 33
dados (d M
Selegdo da ' J‘Q TQ
estratégia >< 5 @WJ}IG%
Concretizagio ﬂ% 9 /\‘*QJZAQ/B%/
da estratégia W 7 I a
'
Resposta \( Jig \ My CI/H\OAAMLﬁ i \W@ﬂl

Figura 41 - Feedback a resolucéo da Maria

Por ultimo, na Figura 42 esta apresentado o feedback dado a resolucdo do Santiago,
sendo visivel que o avaliador conseguiu perceber que o aluno comecgou a resolver com uma
estratégia que o levava a resposta, mas ndo a concluiu s6 conseguindo concretizar algumas
coisas. O avaliador reforca, dando como comentario que o Santiago deveria escrever a

resposta para se perceber, ou seja ndo deixar a resolugdo em aberto.

1o 3 SoniEn i Conseguiu Comentarios / Sugestao para melhorar
conseguiu | algumas coisas
Sele¢do dos X % . N
dados N @)&/U‘E}M ;tQ]‘ W
Selecdo da ; P W : X
s ’ Ok
estratégia \ A2 W
Concretizagao e /LQ/LQM %LO M QueMm
da estratégia b
Resposta A Y \92/ R O O,J-b

Figura 42 - Feedback a resolucéo do Santiago

Feedback dado aos colegas
Nesta seccao € analisado o feedback que os alunos deram quando lhes foi solicitado

gue avaliassem o problema do colega e, para que se perceba e faca sentido a avaliacao, é
também apresentada a resolucéo do aluno que foi avaliado.Relativamente ao feedback que
este grupo de alunos da, uns é para incentivar os colegas, outros sdo conselhos para eles

terem em conta nas proximas resolugfes de problemas.
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Como mostra a Figura 44, a Catarina avaliou a resolucao do seu colega apresentada
na Figura 43, dando assim um feedback do que o colega conseguiu ou nao resolver, mas

deixa-lhe uma chamada de atencéo para que na préxima resolucao de problemas pense um

pouco mais antes de responder.
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Figura 43 - Resolucéo do colega avaliado pela Catarina
Ndo . Consegu e Conseguiu Comentarios / Sugestio para melhorar
conseguiu { algumas coisas
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Figura 44 - Tabela de avaliagédo fornecidos pela Catarina a uma colega

Na avaliagdo que o Santiago realizou a resolucdo do colega (Figura 45), também fez
uma chamada de atencdo para ele ler o problema mais de uma vez, pois percecionou na
sua resolucdo que ele ndo tinha compreendido o que era pedido como resposta final. No
entanto identificou que o colega conseguiu chegar a uma estratégia, mas depois confundiu-

se e Ndo a conseguiu concretizar na sua totalidade, como € visivel na Figura 46.

2 K 1
Ay

Figura 45 - Resolucéo do aluno avaliado pelo Santiago
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Como a maioria das

NG . Cotisegut iy Conseguiu Comentarios / Sugestao para melhorar
conseguiu | algumas coisas
Selegdo dos ( g
dados X 3 , ,0\/’

Selecdo da >( ) I,; e CX r,

estratégia T
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da estratégia bad A

Resposta b e ¢ Javecy (0

1

Figura 46 - Tabela de avaliacdo e os comentarios do Santiago

resolugcbes acima apresentadas também a que esta

representada na Figura 47, o aluno conseguiu iniciar a estratégia, mas nao a conclui, nem

refere de onde vem a sua resposta. Isto esta refletido na tabela de avaliacdo (Figura 48)

preenchida pela Maria e que da como sugestdo ao colega que pense um pouco mais na sua

resolucao.
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Figura 47 - Resolugdo avaliada pela Maria
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StReEL | HlEis soiss Conseguiu Comentérios / Sugestio para melhorar
Selegdo dos . s &3 o .
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Figura 48—Tabela de avaliacado da Maria a um colegado problema 2

No caso apresentado na Figura 49, o aluno conseguiu selecionar os dados, mas nao

fez uma interpretacéo correta do enunciado, no entanto conseguiu calcular a quantidade de

leite que os dois bebiam num dia, mas de forma intencional. O Tomé fez uma interpretacdo

da resolucédo considerando que o colega conseguiu definir algumas coisas da estratégia,

mas néo a conseguiu concretizar, como se pode ver na Figura 50.
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Figura 49 — Resolugdo avaliada pelo Tomé
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Figura750 - Tabela de avaliagdo do Tomeé a um colega

4.2.3.2. Problema 3

Como no problema 2, os alunos receberam os enunciados (Figura 51) e
acompanharam a sua leitura inicial. Apés este momento os alunos, individualmente, fizeram
a sua interpretacdo do problema e resolveram-no, sem trocar impressdes com o colega do
lado. Do mesmo modo, os alunos trocaram os problemas com os colegas sentados atras
para que ndo existisse dialogo entre o aluno que avaliava e o que tinha resolvido, contudo
os alunos podiam esclarecer questdes de avaliagdo com o seu colega do lado, tal como
aconteceu no problema 2. Por fim e, apds este momento, os alunos devolviam os problemas
aos respetivos pares para que estes contactassem com o feedback dado pelo colega e se

tinham alguma duavida na avaliacdo realizada pelo mesmo.

Problema 3!
MNo Natal, a Eva e o Paulo receberam livros de presente.

Eva — Ao todo, tenho 42 livros.

1 . o . . .
Paule — Se me desses ; dos teus livros, ficarfamos os dois com o mesmo nimero de livios.

Quantos livros tem o Paulo?
Explica como chegaste a tua resposta. Podes fazé-lo utilizando palavras, esquemas ou

calculos.

" Retirado da prova final de Matematica de 2014, 2.*Fase, Caderno 2

Figura 51 — Terceiro problema proposto aos alunos
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Resolucao

Na resolucdo deste prolema a maioria dos alunos resolveu-o apenas com calculos,
mas houve alunos que também utilizaram desenhos para apoiar a sua resolucdo. Na
resolucéo apresentada na Figura 51, o aluno conseguiu resolver o problema recorrendo a
um desenho para o auxiliar e depois fez os calculos para chegar a resposta, enunciando-a.
No caso que estd apresentado na Figura 53, a Catarina também resolveu recorrendo ao
desenho para depois descobrir quantos eram os livros que a Eva ia dar ao Paulo, no entanto

um dos desenhos ndo corresponde ao calculo efetuado para finalizar o problema.
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Figura 52 - Resolu¢ao do Tome, recorrendo ao desenho como estratégia
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Figura 53 - Resolu¢éo da Catarina

Tal como o Tomé e a Catarina também a Maria conseguiu resolver o problema, mas
neste caso recorreu a uma estratégia diferente, isto é, a Maria apenas recorreu a calculos
para resolver o problema chegando assim a resposta certa, como se pode observar na

Figura 54.
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Figura 54 - Resolu¢do da Maria

J& no caso da resolucdo apresentada na Figura 55, 0 aluno conseguiu perceber

algumas partes do problema, contudo ndo conseguiu concluir a sua estratégia nem obter a

resposta correta, dando uma resposta que nem responde ao pretendido. Por fim, analisando
a resolucéo refletida na Figura 56, o Gabriel selecionou a estratégia e concretizou-a, mas

esqueceu-se de um passo para chegar ao pedido, obtendo assim um resultado incorreto.
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Figura 55 - Resolucao do Santiago

Feedback recebido

Nesta seccado é

Figura 56 - Resolucéo do Gabriel, na qual
tentou chegar ao pedido, mas sem sucesso

apresentado o feedback que os alunos receberam as resolugdes

apresentadas na secgao anterior. As Figuras 57, 58 e 59 apresentam a avaliacdo dos alunos

que conseguiram resolver o problema de forma correta ndo cometendo erros ou falhas. No

que respeita aos comentarios sdo em forma de elogios por terem conseguido, exceto no

caso da resolucdo do Tomé em que a avaliadora refere que se esqueceu de um dado, mas

mesmo assim assinalou que conseguiu selecionar os dados.

Nao
conseguiu

Conseguiu

& Conseguiu
algumas coisas

Comentéarios / Sugestiio para melhorar

Selegdo dos
dados

X

A T T S

Selegdo da
estratégia

X

Concretizagdo
da estratégia

X

Resposta

X

Figura 57 - Tabela de avaliagé@o a resolugdo do Tomé do problema 3

e Consegui Conseguiu Comentarios / Sugestdo para melhorar
conseguiu | algumas coisas
Selegdo dos ,
dados >< / \__) 6 |
Selegio da A0S /
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da estratégia X
Resposta A

Figura 58 - Tabela de avaliacdo a resolucdo da Catarina do problema 3
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cogzguiu al;f:llzzil)lizas Conseguiu Comentdrios / Sugestio para melhorar
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da estratégia X

Resposta X

Figura 59 — Tabela de avaliagao a resolucédo da Maria do problema 3

Em seguida, na Figura 60 a tabela apresentada € o feedback a resolu¢éo do Gabriel,
na qual é percetivel que ele conseguiu resolver algumas coisas, mas ndo chegou a resposta
pretendida e ainda é possivel ver que o colega comenta a falta da sele¢cdo dos dados. No
caso da Figura 61 o avaliador tentou transmitir ao Santiago que conseguiu resolver algumas
coisas, no entanto ndo chegou a resposta que era pedida, contudo neste caso 0 comentario

alerta-o para que numa préxima faca uma leitura mais cuidada do enunciado.

\F. 1 o) o (] =t i e i
s : Conscgm‘u Conseguiu Comentérios / Sugestdo para melhorar
: __| conseguiu | algumas coisas | "
Selegdo dos - o)
__dados. X N el KPS
Selegao da
| estatégia | | X -
Concretizagdo
| duestrégin | | X | N
Resposta "}( %
Figura 60 - Tabela de avaliacéo a resolugao do Gabriel do problema 3
Nio . Consegul-u Conseguiu Comentérios / Sugestdo para melhorar
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Figura 61 - Tabela de avaliagéo a resolugédo do Santiagodo problema 3

Feedback dado aos colegas

O feedback dado foi semelhante ao do problema anterior, alguns comentarios eram
de motivacdo, outros de felicitagdo, outros com dicas para melhorar nas proximas
resolucdes, como é possivel observar nesta sec¢do. No caso da Figura 63, o comentario
gque a Catarina deu ao seu colega, tendo em conta a sua resolucéo (Figura 62) foi para ele
saber que melhorou mas que ainda tem de fazer alguma coisa mais para conseguir antigir o
nivel 3 a tudo. Tentou alertar o colega, mas ao mesmo tempo nédo o desmotivou dizendo que

desde a ultima resolucao ja melhorou.
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Figura 62 - Resolucéo do problema trés avaliada pela Catarina
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Figura 63 - Tabela de avaliagdo com os comentérios fornecidos pela Catarina

No caso da Figura 65 o comentéario que o Tomé fez a colega foi de felicitacdo por ela
ter confiado no seu trabalho e que assim conseguiu resolver o problema, como mostra a

Figura 64, atingindo o nivel maximo em todos os parametros.
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Figura 64 - Resolugéo do problema trés avaliada pelo Tomé
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Figura 65 - Tabela de avaliagdo com os comentarios fornecidos pelo Tomé
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Como o Tomé, também a Maria fez um comentéario (Figura 67) de felicitacdo ao

colega que resolveu o problema, no entanto no que respeita a estratégia a Maria assinala

gue o colega apenas conseguiu algumas coisas e nao a totalidade. Como ¢ visivel na Figura

66 o aluno na concretizacdo da estratégia baralhou-se apresentando célculos que néo estdo

de acordo com o problema.
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Figura 66 - Resolugéo do problema trés avaliada pela Maria
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Figura 67 - Tabela de avaliagdo preenchida pela Maria, eX|st|ndo alguma duwda amda na sua

avaliacao

Para além do feedback para motivar o colega e dar um alerta de uma forma

generalista, ainda existiram feedbacks como o que mostra a Figura 69, em que o aluno

prop8e ao colega que ao realizar os calculos da sua estratégia ndo os apague. Neste caso o

aluno faz um comentério para que o colega na proxima resolu¢cdo de um problema se

lembre de que o procedimento até chegar a resposta deve ficar na resolugdo e ndo ser

apagado, como se pode ver na Figura 68, pois quem for avaliar ndo vai saber o que foi feito.
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Figura 68 - Resolucdo do problema trés avaliada pelo Gabriel
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Figura 69 - Feedback fornecido pelo Gabriel, aquando a avaliacdo do seu par

Por ultimo, temos a avaliacdo da resolucdo apresentada da Figura 71, em que o
avaliador refere que 0 colega conseguiu selecionar uma estratégia, mas nao conseguiu
concretiza-la corretamente. No entanto como é visivel na Figura 70 o aluno ndo efetuou
corretamente os calculos. Depois desta avaliacdo o Santiago diz ndo ter comentarios nem
sugestdes a fazer ao colega, como mostra na Figura 71. Isto foi raro acontecer, mas aqui

esta um caso em que o aluno ndo sabia o que dizer ao colega para ele melhorar.
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Figura 70 - Resolu¢do do problema trés avaliada pelo Santiago
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Figura 71 — Tabela de avaliacdo preenchida pelo Santiago, com alguma indecisdo por parte do
avaliador
4.2.3.3. A visao dos alunos
Nesta secc¢éo estdo apresentados os resultados que foram extraidos das entrevistas
realizadas aos alunos e de como eles se enquadraram nos diferentes momentos. Est&o

subdivididos em consonancia com as categorias e de acordo com as questdes do estudo.

Avaliacdo
De maneira a perceber o ponto de vista dos alunos no que respeita a avaliagdo e ao

processo de avaliacdo por eles realizado, foram questionados os 5 alunos, a amostra
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representativa da turma sobre algumas situacfes, tais como: qual a sua percec¢do sobre
avaliagdo, a sua visdo da avaliagdo do seu par, as dificuldades ao avaliar e a ajuda da
avaliacdo para melhorar a resolucdo de problemas. E deveras importante analisar algumas
dificuldades que os alunos referiram, pois estas podem ter influenciado algumas avaliagbes
realizadas pelos alunos que néo estdo totalmente corretas. As dificuldades séo relativas a
compreensdo da letra e/ou dos numeros, compreensdo das resolucdes/estratégias,
inseguranga pelo proprio conhecimento e com o preencher da tabela, o que podem ter sido
uma influéncia ao realizar a avaliacdo e explicar algumas incorrecoes.

Quando os alunos foram questionados se este momento de avaliagdo os ajudou ou
ndo, a maioria afirmou que sim, embora ndo tenham conseguido dar nenhuma explicacédo

em concreto, contudo é de valorizar e reter que o processo ajudou os alunos a melhorarem.

Comentarios

Em relacdo aos comentarios, os alunos foram questionados da importancia dos
comentarios recebidos e fornecidos, bem como de qual a ajuda que eles deram para a
resolucdo de problemas. Os alunos conseguiram explicar como 0S comentarios 0s
ajudaram, referindo, por exemplo, “Deu-me mais confian¢a dizer que eu consigo” (Maria) e
“Ajudaram-me a sentir mais motivada para continuar’ (Catarina), podendo assim perceber
gue os alunos sentiram ajuda mesmo que fosse com comentarios que 0s motivassem e 0s
ajudassem a ter pensamentos positivos. Referem ainda que esta motivacao é uma ajuda
para a resolucdo dos problemas. Ainda ha outros que referem que ajudou a obter mais
estratégias como por exemplo a Maria que diz “Ajudaram-me a ter mais formas de fazer o
problema, mais estratégias”.

Analisando as opinibes dos alunos pode-se verificar que os comentarios feitos entre
colegas ajudaram em diferentes etapas da resolucdo de problemas e ajudaram a que os
alunos adquirissem novas estratégias de resolucdo, tendo em conta os comentarios que

receberam de um colega, melhorando o seu trabalho.

Contributos da atividade para a resolucéo de problemas

Uma das grandes questdes envolvidas no estudo tem a ver com a contribuicdo da
atividade para a resolucdo de problemas, ou seja, se contribuiu para a aprendizagem dos
alunos. Os alunos referiram alguns contributos como motivagéo, dizendo “Ter orgulho nas
coisas que estdo certas” (Gabriel);o inteirar dos processos de avaliagdo, percebendo como
se fazia a avaliagdo, como refere o Tomé: “Aprendi a fazer a corregdo de problemas”;
aprendizagem dos conteudos: “Fiquei a perceber melhor a matéria das fragdes” (Tomé). Os
restantes alunos apenas referem que a atividade contribuiu, com esta andlise pode-se

concluir que a atividade mesmo sendo curta mostrou melhorias na aprendizagem do aluno.
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4.2.3.4. Sintese

Com base na analise pormenorizada das resolu¢cdes dos alunos selecionados para
este estudo, € possivel verificar que nem todos conseguiram melhorar e atingir o nivel
méximo. Contudo, este facto pode dever-se a necessidade de este trabalho de coavaliacao
ser desenvolvido de um modo mais prolongado no tempo e com uma maior frequéncia, pois
apenas foi possivel realiza-la no final do ano letivo nas situacdes descritas e apenas no fim
os alunos se comegaram a familiarizar com os critérios e com processo em si. Apesar de
ndo ser visivel uma evolucao total nas resolucdes e na Tabela 4, analisando os testemunhos
e a visdo dos alunos, o processo de coavaliacdo foi algo que os ajudou, poisos alunos
referem-no e alguns até ddo exemplos de como isso se refletiu.

Embora algunsalunos que ndo tenham feito comentéarios direcionados aos colegas,
estes alunos referiram que os comentarios os ajudaram, quanto mais néo fosse motivando-
0s. Conclui-se entdo que mesmo que alguns comentarios ndo estejam relacionados com o
problema em si ou com um conteldo ou processo especificos, nos testemunhos séo

referidos como um ponto positivo neste processo.

5. Consideracdes finais

Através deste estudo foi proporcionada aos alunos uma situacdo de ensino e
aprendizagem constituindo um momento de coavaliacdo e avaliacdo formativa, que
contribuiu para as suas aprendizagens. A andlise das produ¢cdes dos alunos e dos seus
testemunhos permitiu verificar que esta situacéo os ajudou a melhorar a sua capacidade de
resolver problemas.

E de salientar que na resolucdo e coavaliagdo do primeiro problema houve a
necessidade de explicar o que se pretendia que os alunos fizessem e discutir com eles os
critérios de avaliagédo, porque ainda ndo estavam familiarizados com esta pratica.De seguida
e com base na interpretacdo e discussdo dos resultados responde-se as questbes do
estudo, confrontando os resultados com a fundamentagéotedricaque sustenta este estudo.

Na questdo 1 pretendia-se perceber de que modo a coavaliagdo contribuia para 0s
alunos melhorarem a sua capacidade de resolucdo de problemas. Com a analise dos
testemunhos recolhidos nas entrevistas e das resolugfes analisadas no capitulo dos
resultados, verificou-se que o momento da avaliacdo, tanto a identificacdo de niveis em que
avaliam as resolucdes dos colegas, como a escrita de comentarios, ajudou 0s alunos nas
resolucbes posteriores. O facto de os alunos efetuarem a avaliacdo do colega possibilita a
percecdo dos erros que podem ter cometido ou vir a cometer nas suas préprias resolucoes.
Além disso, permitea analisede outras estratégias, ou seja, os alunos podem ficar a
conhecer estratégiasdiferentes das suas.Tal como refere Santos (2002), quando sao
proporcionadas situacdes em que 0s alunos se apoiam uns aos outros, recebendo e

prestando ajuda, estas sdo um contributo “na reestruturacdo dos seus conhecimentos, na
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regulacao das suas aprendizagens e no desenvolvimento da responsabilidade e autonomia”
(p-2). Tendo por base os resultados obtidos no presente estudo, a coavaliagdo ajudou os
alunos a organizar os seus conhecimentos em sintonia com a situagdo proposta, mas
também a regular a sua aprendizagem, ou seja, a perceber o que fizeram de bem e de mal e
onde podem melhorar.

Os resultados mostram que houveram contributos para a sua capacidade de resolucdo
de problemas.De um modo geral,na primeira avaliagdo os alunos evoluiram na sele¢édo de
dados,ainda que alguns ndo o tenham conseguido na sua totalidade, verificando-se queno
segundo momento de avaliagéo ja os conseguiram selecionar adequadamente. Ao nivel da
estratégia,verifica-se que os alunos conseguiam selecionar estratégias de entre um conjunto
mais alargado de que dispunham, ou seja, no inicio recorriam apenas a calculos, mas
depois ja recorriam a esquemas ou desenhos para resolver os problemas. No terceiro
problema ja 3 dos 5 alunos conseguiram resolver o problema corretamente. Relativamente
ao dar a resposta ao problema, os alunos que conseguiam resolver corretamentedavam
uma resposta de acordo com o que era pedido no problema.

No que diz respeito a segunda questdo, o estudo permitiu identificar que tipo de
feedback séo os alunos capazes de fornecer aos colegas.Nos comentarios que 0s mesmos
escreviam para os colegas foi visivel que eram capazes de fornecer feedback positivo para
motivar, ou chamar a atencéo para alguns aspetos que deveriam melhorar ou para aqueles
que conseguiram acertar. Na sua maioria 0s alunos recorriam a comentarios para motivar e
elogiar os colegas, fazendo também assim com que os colegas desenvolvessem a sua
autonomia numa situacdo seguintee procurassem melhorar tendo na sua meméria o que o
colega Ihe disse.

O feedback fornecido por parte dos alunos para os colegas nao é um tema muito
desenvolvido até ao momento e por isso 0 acesso a bibliografia sobre o tema € limitado.No
entanto, jA comecgam a existir alguns estudos sobre estes assuntos. Os resultados do estudo
efetuado por Machado (2013) que também analisou o tipo de feedback que os alunos
conseguem dar, vao de algum modo ao encontro dos resultados obtidos no presente estudo.
Machado (2013) identifica que alunos sdo capazes de dar um feedback que vai além do
transmitir ao colega se o problema esta certo ou errado, sendo objetivos, motivando e dando
pistas para a reformulacdo da resolucdo do problema.No presente estudo alguns dos alunos
também formulam feedbacks com estas caracteristicas, existindo assim a possibilidade de
conseguirem dar um feedback mais concreto se este for trabalhado ao longo do tempo.

Por ultimo, a terceira e Ultima questdo do estudo pretende perceber de que modo o
feedback na coavaliacdo que os alunos recebem dos colegas os ajuda a melhorar a
resolucéo de problemas.Neste caso, os alunos mencionam que os ajuda em alguns aspetos
como:motivacdo, chamada de atencédo e a ter mais estratégias. Quando o aluno nao atinge

o nivel 3 em todos os parametros ou na maioria, 0s alunos deixam um comentario escrito
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aos colegas,como por exemplo comentarios que os ajudem a ver o que falta ou o que
podem melhorar na resolucao do proximo problema. Neste Ultimo caso os alunos alertam os
colegas para deixar ficar toda a resolucdo para se compreender o que foi feito, ou que
devem dar uma resposta para se perceber se o que identificaram é o solicitado no problema.
Embora os alunos nédo estivessem familiarizados com este tipo de tarefa conseguiram
envolver-se e tentar dar o seu melhor, sendo no final mais facil dar um feedback que
ajudasse os colegas.Além disso, ajudou-o0s a adquirir conhecimentos de uma diversidade de
estratégias para resolver um so problema e a tomar muita aten¢cdo aos dados enunciados,
pois alguns dos comentérios eram referentes aos mesmos.No que respeita a aplicagdo das
estratégias, 0s alunos apenas mencionaram que conseguiram resolver algumas coisas ou
se cometeram alguns erros, mas nao os identificando. No entanto houve melhorias na
obtencdo de uma resposta correta.

Conclui-se entdo que a coavaliacdo entre pares contribui para os alunos melhorarem a
sua resolugéo de problemas, podendo n&o ser visivel uma evolugdo para o nivel maximo em
todos os parametros.Dando continuidade a um trabalho desta natureza na sala de aula com
os alunos, prevé-se que continuassem a evoluir e que 0s seus resultados fossemmais
positivos. Como refere Santos (2002), o processo de coavaliacdo é um processo que
permite comunicacdo entre alunos e que ajuda a melhoria individual da aprendizagem de
cada um, fazendo os alunos refletir que o erro do colega pode ser o seu e assim melhorar as
suas proprias resolucoes.

Como todos os trabalhos e ndo sendo este uma excegdo, existiram limitagdes na
parte investigativa, verificando-se a necessidade de haver uma continuidade do trabalho
para obter resultados mais expressivose haver uma melhoria maisvisivel, ndo esquecendo
gue essa melhoria € bem evidente mesmo com o pouco tempo disponivel. Num periodo
mais alargado seria desejavel propor a realizacdo de outros problemas, relacionados com

temas matematicos diversificados e promotores de estratégias e raciocinios diversificados.
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Reflexao final

Este relatério de estagio desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo de Ensino Basico, evidencia
um percurso que me trouxe muitas aprendizagens a nivel pessoal e profissional. Os
estagios foram realizados em diferentes contextos, nos quais conheci diferentes professores
que partilharam comigo as suas experiéncias, as quais foram uma aprendizagem e me
deram conselhos Uteis para a minha futura prética profissional.

Apesar dos dois ultimos estégios terem sido com o mesmo grupo, foi possivel ter uma
melhor percegéo do funcionamento da escola e do desenvolvimento dos alunos e permitiu-
me pdr em pratica as aprendizagens que ja tinha adquirido. Os estagios foram um ponto
muito positivo neste percurso, pois permitiram-me aprender e presenciar diferentes
situagBes que me ajudaram a crescer como pessoa e como futura professora. Durante este
periodo adquiri muitos conhecimentos, muitas aprendizagens, entre elas a planificar as
aulas e a estrutura-las com sentido, tendo chegado a conclusdo de que a preparagédo €
também essencial para que as aulas corram da melhor maneira. O processo de planificacao
das aulas foi uma aprendizagem ao longo de toda a formacdo e dos estagios, mais
propriamente no 2.° Ciclo em que aprendi a planificar tendo em conta diferentes aspetos,
como qual o papel do professor, qual o papel do aluno, bem como as dificuldades que
podem surgir e como o professor deve agir perante estas dificuldades, para que a
preparagdo da aula fosse a melhor possivel.

A avaliacdo € uma das componentes que esteve presente em todos 0s estagios e esta
na vida de um professor e é ela que lhe possibilita avaliar os alunos, percebendo que
conhecimentos adquiriram. No entanto, para além de avaliar, considero que a avaliagédo
também deve ser um método de ajuda para os alunos, como referem Black e Wiliam (2006)
a avaliacdo deve apoiar a aprendizagem dos alunos, ajudando-os no seu processo de
ensino e aprendizagem. Esta foi uma componente na qual senti algumas dificuldades e,
como tal, decidi fazer uma pesquisa sobre o assunto para me inteirar melhor e saber o que
fazer para melhorar aquando da pratica.Este € um tema que tenho interesse em continuar a
trabalhar e a desenvolver pesquisas no sentido de uma melhoria continua de modo a ajudar
os alunos.Visto ser uma dificuldade e ter percecionado que os alunos s6 conhecem a
avaliagdo como um momento em que o professor avalia os seus conhecimentos, decidi
incidir o meu estudo na temética da avaliagdo, mas focar-me em envolver os alunos neste
processo. Isto porque penso que os alunos devem perceber e estar inteirados na sua
avaliacdo, propondo assim aos alunos que se avaliem entre si e também deem feedback
aos colegas.

Através da pesquisa surgiu o tema da coavaliagdo, na qual os alunos se envolvem na

avaliacdo, e depois de decidir aprofundar este tema, selecionei fazé-lo na resolucédo de
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problemas, pois é um conteddo da matemdtica e uma das areas de competéncias
referenciadas no texto do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (ME,2017).
No texto ainda é mencionado que as competéncias associadas a esta area estdo
relacionadas com a mobilizagdo do raciocinio e da tomada de deciséo para encontrar uma
solucdo a uma nova situagao, recorrendo a estratégias.

Como a resolucao de problemas é uma area na qual os alunos por vezes nado se
sentem muito a vontade, foi mais uma caracteristica que me levou a focar nesta area, pois
os alunos estando integrados na avaliacdo podem melhorar e refletir sobre a resolucéo de
problemas e ndo fazer dela uma dificuldade na sua aprendizagem. Para além disso e
segundo Gomes (2008), o processo de resolucdo de problemas é propicio para o aluno
aplicar os seus conhecimentos e conseguir utilizar diferentes estratégias. Reforcando o que
diz o autor e tendo em conta o0 que esta referenciado no texto sobre o perfil dos alunos a
saida da escolaridade obrigatoria (ME, 2017), as competéncias subjacentes a resolucao de
problemas s&o a mobilizagdo de conhecimentos a fim de uma tomada de decisé&o perante
uma situagédo nova, a estruturacdo e utilizacdo de uma determinada estratégia e a possivel
formulacdo de novas questdes.

Inicialmente, e como estudo piloto, apliquei este estudo no 1.° Ciclo do Ensino Basico
com o intuito de perceber se o processo de coavaliacdo era bem-sucedido e se era
necessario alterar ou melhorar algo para uma outra aplicacdo. Mesmo o facto de os alunos
ainda ndo terem muita maturidade, envolveram-se bastante nas tarefas e demonstraram
bastante interesse. Na minha opinido, com mais tempo e incluindo este método nas aulas,
os alunos iriam adaptar-se e usufruir bastante desta metodologia. Apds refletir e com
algumas melhorias e adaptacfes, apliquei o estudo no 2.° Ciclo do Ensino Basico, no
entanto verifiquei que a maturidade se manifesta numa melhor compreensao e proveito, mas
ainda existem algumas duvidas por parte dos alunos. Aquando da aplicacdo os alunos
envolveram-se e conseguiram resolver as tarefas propostas, mesmo que durante a
resolucdo tenham existido dificuldades, os alunos acabaram por dizer que a atividade de
avaliarem os problemas dos colegas os ajudaram na sua resolugéo de problemas.

Através do processo de coavaliagdo a que recorri, pretendia que os alunos
melhorassem a sua resolucéo de problemas estando envolvidos no processo de avaliacéo e
dando o seu feedback aos colegas. O facto de os alunos corrigirem o problema de um
colega permitiu-lhes confrontaram-se com erros que eles proprios poderiam cometer e
contactaram com outras estratégias que poderiam utilizar numa proxima. Neste processo
existem vantagens como o desenvolvimento da responsabilidade e para além de um aluno
apoiar o colega, também recebe ajuda, como é referido por Santos (2002). Com a analise
dos resultados e com a experiéncia vivida aquando da aplicacdo da investigacdo posso
concluir que ocorreram melhorias na parte da interpretacdo e identificacdo de quais os

dados fornecidos e 0s que precisavam de saber. Ainda houveram alguns alunos que
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conseguiram definir melhor a estratégia devido ao contacto com outras e a analise das
mesmas.

Apo0s esta aplicacdo considero que se 0s alunos tivessem na sua rotina momentos em
qgue lhes era proposto avaliar de forma formativao trabalho dos colegas os iria ajudar.Os
alunos podiamassim melhorar, pois confrontam-se com 0s possiveis erros que podem
também ser erros deles, apreendem o método de avaliagdo e aquilo que € pretendido. Neste
caso, o estudo foi aplicado para a resolugdo de problemas na matemética, contudo estou
convicta de que poderia ser aplicado em outras areas, podendo assim ajudar os alunos a
inteirarem-se dos métodos de avaliagéo e ajudar 0s colegas com 0s seus comentarios.

A oportunidade de desenvolver os estagios nos dois niveis de ensino e em diferentes
contextos foi um excelente contributo para a minha formagédo como futura professora. O
facto de vivenciar diferentes contextos e de os ter em conta para planificar diferentes
estratégias, possibilitou uma aprendizagem mais rica. Por fim considero que esta
aprendizagem é uma exigéncia porgque as turmas sao todas diferentes entre si e cada uma
tem o seu perfil, e o professor tem de se adaptar a turma que tem a sua frente e conseguir
agir e diversificar as suas estratégias tendo por base as caracteristicas dos alunos para que
a sua aprendizagem seja 0 melhor possivel.

Do contacto com a pratica, vivenciei este momento com 0 maximo de rigor da minha
parte. Confrontando com o Decretos-Lei n.° 240/2001 e o Decreto-Lei n.° 241/2001, e em
concordancia com eles considero que consegui alcancar o perfil de um professor tanto do
1.° Ciclo como do 2.° Ciclo, tendo participado em diversas atividades mesmo que nem
sempre englobadas no plano de estudo do estagio, mas que estavam no curriculo dos
alunos que acompanhei. Nestes periodos consegui adaptar-me bem, respeitando e
integrando o curriculo, utilizando estratégias diversificadas e de modo a favorecer a incluséo
de todos e envolvendo os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Para além de todos os conhecimentos que adquiri na minha formacéo, as experiéncias
vividas nos diferentes estagios, bem como as leituras que fui fazendo ao longo do percurso
completadas com as reflexdes ao longo de toda a formagé&o,formaram o meu pilar como
professora. No entanto esta profissdo vai continuar a exigir uma constante atualizacdo da
minha parte a nivel de conhecimentos e € o que pretendo fazer para dar o meu melhor aos
alunos.No que concerne a parte investigativa deste trabalho, pretendo numa prética futura
tentar colocar em préatica esta metodologia avaliativa para ser um ponto benéfico para os
alunos, pois acredito que se esta fizer parte da sua rotina serd uma grande ajuda para eles e

serve para comecarem desde logo a refletirem.
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9h-10h30m
Matematica

Adicéo

- Adicionar
numeros naturais
- Utilizar
diferentes
estratégias para
adicionar
nimeros.

Inicialmente, a estagiaria B' organiza os alunos em pequenos
grupos para trabalharem as diferentes estratégias da adicdo, tais
como somar as ordens (centenas com centenas, dezenas com
dezenas e unidades com unidades). Para abordar as estratégias
acima referenciadas recorremos ao material multibasico, que o
aluno pode manusear para facilitar a aprendizagem, resolvendo
algumas adicoes.

Uma outra estratégia é utilizar retas numéricas para a adicéo.
Nesta estratégia o aluno deve adicionar a uma parcela um
nimero para chegar a dezena ou centena mais proxima e
adicionar numeros redondos (por exemplo 10,20,30,100,200)
perfazendo a outra parcela e chegando assim ao resultado.
Fornecer aos alunos retas numéricas e pedir-lhe que resolvam
algumas adic¢des utilizando esta estratégia.

A terceira estratégia € o0s alunos perceberem que se
acrescentarmos um valor a uma parcela e subtrairmos o mesmo
valor a outra o total € o0 mesmo. Os alunos trabalham em grupo,
sendo que cada grupo fica com uma estratégia (podendo haver
repeticdes). Para finalizar esta tarefa, os alunos explicam a
estratégia que encontraram.

Apbs todos os alunos fazerem a sua apresentacédo, a estagiaria B
faz uma consolidacdo das estratégias e propde aos alunos que
resolvam a pagina 45 do manual de matematica.

Os alunos levam para trabalho de casa a pagina 44 do manual de
Matematica.

Material
multibasico

Ficha A
Estratégias do
célculo da
adicdo

Observacdo direta

Resolucdo da pagina
45 do manual

! Liliana Carreira
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Anexo Il — PowerPoint sobre os cuidados de higiene oral e denticédo

Como cuidar das nossas bocas...

4

Dentes
de Leite

Denticao
Permanente
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% O ACUCAR! |
a® =

Quando é ingerido em quantidades grandes
ataCa 0Ss NOSSOs dentes e provoca Caries.

Causada por bactérias da placa bacteriana que produzem §cidos gue
atacam os dentes, destruindo-os, podendo formar “buracos”.

:Sabes o que deves utilizar |
{  para proteger os teus
dentes e gengivas?

12 Colocar pasta do tamanho de uma ervilha

2@ ]nclinar @ escova para a gengiva m
) N
32 Escovar os dentes por for:
Escova BERE) (=5
42 Escovar por dentro

52 Escovar as faces que mastigam
62Limpar a lingua

Fio Dentério

S

Ajuda na limpeza dos espaGos entre
dem 2S.
Com a auda dos dedos, indicador e
polegar, passar O fio entre todos OS

dentes.
Passar o fio de baixo para Cima ha face

do dente. Quando mudar de dente
passar uma parte de fio ainda nao
usado.
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Anexo Il — Planificacdo da aula de Portugués com a atividade da troca de elementos nas frases e palavras usadas nos cartbes

Area Objetivos Atividades/ Estratégias Recursos Avaliagéo

A aula inicia com uma atividade em que a
estagiaria forma no quadro uma frase, com cartdes
gue contém uma palavra cada. De seguida pede
aos alunos que observem e descubram as palavras
gue podem trocar de lugar, selecionando um

Observacdo da

Palavras para L
participacdo e empenho

11h —12h30 formar as frases

POMUAUAS Deslocar elementos na frase. alunopara irao quadro fazer a troca e acrescentar dos alunos na resolucéo
g ou remover sinais de pontuacdo, se . dos exercicios
L . .. . Folha de registo
acharnecessario. Repetir o exercicio com mais
frases e ao longo do exercicio pedir aos alunos que Correcdo dos exercicios

facam o registo das mesmas numa ficha fornecida
pela estagiaria.

Nodomingopassadonafel

radeartesanatoa




Marciavendeuumaquadro
porl0€
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Anexo IV — Plano de Aula de Matematica sobre semirretas paralelas

Sumario

Correcao do trabalho de casa. Semirretas paralelas e inversamente paralelas. Angulos correspondentes.

Geometria e Medida

Angulos, paralelismo e perpendicularidade
- Semirretas diretamente e inversamente paralelas;
- Angulos correspondentes e paralelismo;

Tarefas e atividades de

a(;?cjaittlj\i/?asgi% aprendizagem/duragao Qit;i\(l:lgl?jizesdos alunos e possiveis srisgtoeitggodo professor e aspetos a ter ReCUrsos Avaliagdo
esperada
Corre¢cdo do trabalho de | Na corre¢do do trabalho de casa os alunos | A aula inicia-se com a correcao do trabalho

1 Reconhecer | €@ (2(}’)_ o respondem as questdes que aprofesgora vai | de casa, na qu_al a professora seleciona
propriedades envolvendo | ~ Exercicio 5 da pagina 82 faze_ndo no quadro sobre os exercicios e algun§ alunos airem ao quadro resolver os
angulos, paralelismo e do manual - determlAnar a | corrigem-nos no cadernf). Os alunqs gue sdo | exercicios, qu.estlonando-os sobre os
perpendicularidade amplltude de um angulo qhamados ao qygdro tém de explicar como passos que fizeram para resolver os

8.  |dentificar duas verticalmente oposto ao | fizeram o exercicio. O trabalho de casa dos | exercicios.
semirretas com a mesma dado N o alunos era para 0s mesmos consolidarem o PowerPoint
reta suporte como tendo | Exercicio 2 da_paglrla 86 teNma dos angulos vertlcalmeAnte opostos e sobre Grelha para o
«0 mesmo sentido» se go manual — |dent|f!ca<;ao de | nao S€ esquecerem que tem a mesma paralelismo de | registo dos
uma contém a outra. angu_los e determinar uma | amplitude. No exercicio 2 os alunos_tem de semirretas trabalhos de casa

9. |dentificar duas amplitude relem_brar conte'udos Iecpnados
semirretas com retas anteriormente  relativos  aos a,”gu'of Manual Observacdo da
suporte distintas como suplementare; em que a somaAdeIes e 180°, participacdo dos
tendo «0 mesmo para conseguirem assim resolvé-lo. Videoprojector alunos nas
sentido» se forem atividades
Eg;aﬁlggs nim esm’:stfnrg E_xploragéo _do ‘mapa da _No e?«_arcicio de exp_lora(;éo os alunos tém (:1e Para que s_eja mais perceti\_/el e para que Pedacos de é?;%gto nurgg
semiplano  determinado C|da(_1Ie para |d_ent|f|ca(;ao de |dent|flcar as semirretas respondendo as | os conceitos fagam mais sentido a p_apel com a observagao)
pelas respetivas origens. semirretas diretamente e questdes para que compreendam que na p_rofessora apresenta um exemp~lo de uma | cidade

10. Utilizar inversamente paralelas (20°’) | cidade h& ruas paralelas.. Por exemplo, | cidade e colo?a algumas~ questoes, como _ Observacdo  do
corretamente as quando a pr9fessora questiona os alunos | por exemplo, Q%’Je“ relagdo existe entre a | Carrinhos comportamento
expressdes  «semirretas sobre a relacdo que existe entre aruaRea | ruaRearua O?’, “EentrearuaZe arua na sala de aula

diretamente paralelas» e
«semirretas

inversamente paralelas».
11. Identificar, dadas
duas semirretas OA e
VCcontidas na mesma
reta e com 0 mesmo
sentido e dois pontos B e
D pertencentes a um
mesmo semiplano

rua O, pretende-se que eles digam que sdo
duas ruas paralelas. Depois resolvem-se em
grande grupo as questdes 1 e 2, enunciadas
no PowerPoint para os alunos perceberem
0s exercicios que irdo resolver a seguir. Os
alunos colam no caderno a imagem da
cidade para ficarem com um registo da
mesma, e para quando estiverem a
acompanhar o exercicio poderem assinalar
onde estdo os carros e resolver as questdes
que a professora apresenta, tragando no seu

P?”, para ver se os alunos conseguem
afirmar que s@o retas paralelas sem ser
em desenhos simples. Para assinalar a
origem das semirretas é colocado um carro
no quadro identificado com uma letra que
designa o ponto de origem. Além disso, o
carro é colocado de modo a indicar a
direcdo da semirreta e o seu sentido.
Depois de explicar a atividade com dois
exemplos (questbes 1 e 2), a professora
da aos alunos um exemplar da cidade para

(registo
grelha)

numa
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definido pela reta OV, os
angulos AOB e CVD
como «correspondentes»
e saber que sé&o iguais
quando (e apenas
quando) as retas OB e
VD séo paralelas.

I B
|
o P
A b i
i
3z
c

Apresentagcdo e exploracédo
do conceito de semirretas
paralelas e inversamente
paralelas (20’)

Apresentagcdo e analise do
conceito de angulos
correspondentes (30°)

caderno a semirreta que corresponde a
trajetéria que faz cada carro. Nestas
questdes os alunos referem o sentido das
semirretas correspondentes a trajetéria do
carro e decidem se sdo r semirretas
paralelas ou inversamente paralelas.

Para recordar os conteldos programaticos,
os alunos séo questionados sobre o que sédo
retas paralelas. Pretende-se que os alunos
digam as caracteristicas de duas retas
paralelas, referindo que as retas paralelas
nunca se cruzam. O objetivo desta revisédo é
assimilar que a definicdo que é dada a retas
paralelas € semelhante a que é dada para
semirretas paralelas: duas semirretas sao
paralelas se as retas onde estdo contidas
forem paralelas. De seguida, é-lhes
apresentado um exercicio do mesmo
género, mas com semirretas inversamente
paralelas e os alunos tém de dizer quais as
caracteristicas que acham que existem entre
as semirretas. Nesta situacdo os alunos
podem referir que as semirretas estdo em
sentidos contrarios e que se prolongarmos
as semirretas temos duas retas paralelas.
Deste modo chegam a conclusdo que duas
semirretas s@0 inversamente paralelas
guando as retas onde estdo contidas séo
paralelas, mas o sentido das semirretas é
oposto, ou seja, pertencem a semiplanos
distintos.

Os alunos podem ter dificuldades em
perceber o conceito  de angulos
correspondentes, pois 0s angulos
correspondentes so se identificam por terem
um lado contido na mesma reta. Contudo,
observando as imagens conseguem
perceber que um par de angulos
correspondentes sdo angulos que tém em

colarem no caderno e resolverem mais
duas questdes (questbes 3 e 4), que estdo
enunciadas no PowerPoint. Apés
resolverem a questdo 3 faz-se a correcdo
em grande grupo no quadro e depois
repete-se este processo para a questao 4.

Num segundo momento da aula a
professora questiona os alunos se se
recordam do que sdo retas paralelas
fazendo assim uma ponte de ligacdo para
as semirretas paralelas. Para os alunos
interiorizarem, visualizarem e registarem, a
professora coloca um PowerPoint sobre as
semirretas diretamente e inversamente
paralelas. Com base no mesmo
PowerPoint a professora mostra alguns
exemplos e explica aos alunos a diferenca
entre semirretas paralelas e inversamente
paralelas, solicitando aos alunos que
imaginem o semiplano definido pela reta
que passa nhas origens das semirretas.
Torna-se assim mais facil a definicdo de
semirretas inversamente paralelas:
semirretas paralelas em sentidos opostos
e que pertencem a semiplanos distintos.

Para a abordagem dos angulos
correspondentes a professora apresenta
um PowerPoint com alguns exemplos de
angulos correspondentes e explica que
angulos correspondentes sdo angulos que
tém um lado contido ha mesma reta e
outro lado que pode ser ou ndo paralelo.
Se o lado for paralelo os angulos
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comum a reta suporte de um dos lados de
cada angulo. No final do didlogo passam
para os seus cadernos a definicdo com os
respetivos exemplos.

correspondentes sao iguais, caso nhdo
sejam paralelos os angulos tém amplitudes
diferentes.
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Anexo V — Plano de Aula de Matematica sobre areas

Sumario

Correcéo do trabalho de casa. Recorda: area. Area do retangulo e do paralelogramo.

Licdes n.°169 e 170

Geometria e Medida

Areas
Area

Area

- Figuras equidecomponiveis e figuras equivalentes.
- Medidas de area em unidades n&do convencionais.

- Area de retangulos de lados de medida racional;
- Fébrmulas para a area de paralelogramos e triangulos.

Objetivos de

Tarefas e atividades de

Atividade dos alunos e possiveis

Respostas do professor e aspetos a ter

aprendizagem aprendizagem/duracgao dificuldades em atengio Recursos Avaliacéo
esperada
GM1 Correcdo do trabalho de | Na correcdo do trabalho de casa os alunos | A aula inicia-se com a corre¢do do trabalho
4. Medir areas casa (15) respondem as questdes que a professora vai | de casa, na qual a professora seleciona Tangrans
2. Saber que duas Exercicios da péagina 55 do | fazendo no quadro sobre os exercicios e | alguns alunos para irem ao quadro
figuras manual: corrigem os mesmos no caderno. Os alunos | resolver os exercicios, questionando-0s
equidecomponiveis tém a | - Exercicio 1 — Conversdes | que s&o chamados ao quadro tém de | sobre os passos que fizeram para resolver Manual
mesma area e, por esse de unidades de medidas de | explicar como fizeram o exercicio. O | os exercicios. Os alunos selecionadospara Grelha para o
motivo, qualifica-las comprimento trabalho de casa dos alunos tem como | irem ao quadro sdo, primeiramente, 0sS Régua e registo dos
como figuras - Exercicio 2 e 3 — Célculo | objetivo os mesmos consolidarem o tema | alunos que nao fizeram o trabalho de casa esquadro trabalhos de casa
«equivalentes». do perimetro dos perimetros. No exercicio 3, os alunos | ou os que tiveram dificuldades e por ultimo (Anexo B)
podem esquecer-se de somar quatro | os alunos que o fizeram. Para ajudar a Material
GM2 medidas, pois s6 séo dadas duas de cada | esclarecer as ddvidas, a professora ajuda . Grelha para
4. Medir areas retangulo, podendo soma-las ou multiplica- | os alunos a identificar as medidas em falta. | Mecanico do reqisto da
1. Medir areas de las Neste momento a professora vai fazer | paralelogramo g' N
figuras efetuando evidenciar que o perimetro é a soma da (Anexo E) participacdo  dos
decomposicdes em medida de todos os lados de um poligono. alunos nas
partes geometricamente Videoprojetor tarefas (Anexo A)

iguais tomadas como
unidade de area.

2. Comparar &reas de
figuras utilizando as
respetivas medidas,
fixada uma mesma

unidade de area.

GM5
2. Reconhecer
propriedades de

Revisdo do conceito de area
(107

Durante o0 momento de revisdo os alunos
respondem a professora, devendo dizer que
a 4rea é o espaco interior da figura. Depois
de a professora dividir a figura em
guadradinhos, os alunos copiam-na para o
seu caderno e calculam a é&rea utilizando
como unidade de medida o quadrado. O
intuito € o de os alunos percebem que a
area € o preenchimento da superficie da
figura geométrica, ou seja, é a medida da

Num segundo momento da aula, a
professora faz uma revisdo de como
calcular a area de uma figura, desenhando
uma figura no quadro, questionando os
alunos: “Como se calcula a area? Por
exemplo a da figura representada?”.
Depois de obter as respostas por parte dos
alunos a professora refere que para
calcular a area da figura, a unidade de
medida é o quadrado, desse modo divide a
figura em quadradinhos e pede aos alunos

Simulagédo do
Geogebra (da
aula 20 digital)

Exemplos de
paralelogramos
(Anexo H)

Grelha para
registo do
comportamento
dos alunos
(Anexo A)

98




triangulos e
paralelogramos

18. Saber, dada uma
reta re um ponto P ndo
pertencente a r, que
existe uma reta
perpendicular
ar passando por P,
reconhecer que é Unica e
construir a intersecao
desta reta com r (ponto
designado por «pé da
perpendicular»)
utilizando régua e
esquadro.

£

£ £

n

19. Saber, dada uma
reta re um ponto P a ela
pertencente, que existe
em cada plano contendo
r, uma reta perpendicular
a r passando por P,
reconhecer que é Unica e
construi-la utilizando
régua e esquadro,
designando o ponto P por
«pé da perpendicular».

a
o

20. Identificar a
distancia de um ponto P
a uma reta r como a
disténcia de P ao pé da
perpendicular tracada de
P para r e reconhecer
que é inferior a distancia

Tarefa do tangram (20°)
1.Construir uma figura com
todas as pecas do tangram.
2.Construir duas figuras
diferentes utilizando 2
triangulos iguais (os 2
triangulos grandes ou os 2
triangulos pequenos).

porcado de plano que a figura ocupa. Quando
a professora questiona sobre a unidade de
medida, os alunos devem afirmar ser o m?
ou cm® ou km? ou hectares. Quando a
professora questiona sobre a unidade de
medida, os alunos devem afirmar ser o m?
ou cm? ou km? ou hectares.

No exercicio 1 os alunos devem construir
uma figura com todas as pegas do tangram
e comparar a sua figura com a do seu par.
Finalizada a construgdo, dois alunos que a
professora seleciona vdo ao quadro e
constroem a sua figura com as pegas do
tangram grandes, para ser visivel para toda
a turma. Apos concluirem, devem conseguir
afirmar que todas as figuras construidas na
turma tém a mesma area, porque séo todas
compostas pelas mesmas pegas. No
exercicio 2, que se segue ao momento de
discusséo, os alunos com 2 tridangulos iguais
(os dois grandes ou os dois pequenos)
devem contruir duas figuras e desenha-las
no seu caderno, contornando as pecas do
tangram. Os alunos podem construir um
guadrado, um tridngulo ou um
paralelogramo. No momento de correcdo os
alunos que vao ao quadro representam a
sua figura e, depois em conjunto com a
restante turma, a professora afirma que as
figuras sdo diferentes, mas que tém a
mesma area. Se algum aluno construiu uma
figura utilizando os tridngulos de tamanho

gue calculem a sua area.

A seguir pergunta qual a unidade de
medida convencional utlizada para
calcular a area, para que os alunos néo se
esquegazm de quze a mediga convencional
€ 0 m°ou cm® ou km“® ou hectares,
referindo que as Ultimas duas séo para

areas de maiores dimensoes.

Para a tarefa do tangram é distribuido por
cada aluno um tangram e a professora
propde aos alunos que construam figuras
utilizando todas as pecgas do tangram.
Apos estarem construidas as figuras, os
alunos comparam com o seu par o0 que ha
de comum entre as construgcbes. De
seguida, sdo chamados ao quadro dois
alunos que, com as pecas de tangram de
tamanho maior, constroem as suas figuras.
Ao observar as figuras expostas no
quadro, os alunos sdo questionados: “O
gque acham que acontece a éarea das
figuras representadas?”, “E com as vossas
figuras?”. ApOs os alunos apresentarem as
suas ideias, é-lhes pedido que construam
duas figuras diferentes utilizando 2
tridngulos iguais (os 2 triangulos grandes
ou 2 tridngulo pequenos), nesta tarefa os
alunos podem contruir um tridngulo, um
quadrado ou um paralelogramo. Apés a
concluséo, vdo ao quadro dois alunos que
tenham figuras diferentes e a professora
volta a questionar o que ha de semelhante
entre as figuras. Quando o0s alunos
referem que a area é a mesma, a
professora faz uma conclusdo afirmando
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de P a qualquer outro
ponto de r.

22. Reconhecer que
sdo iguais 0s segmentos
de reta que unem duas
retas paralelas e lhes séo
perpendiculares e
designar o comprimento
desses segmentos por
«distancia entre as retas
paralelas».

.

23. Identificar, dado
um paralelogramo, uma
«altura» relativamente a
um lado (designado por
«base») como um
segmento de reta que
une um ponto do lado
oposto a reta que contém
abaseelheé
perpendicular.

4. Medir areas de figuras
planas

1. Construir, fixada
uma unidade de
comprimento e dados
dois nimeros naturais a
e b, um quadrado unitéario
decomposto em a X b
retdngulos de lados
consecutivos de medidas

1 1
—e-e reconhecer que a
area de cada um € igual

Distancia de um ponto a
uma reta e distancia entre
retas paralelas (15)

diferente, vai ao quadro representa-la. No
momento de discussdo os alunos devem
referir que as figuras sdo as mesmas soO
diferem na area.

Aquando da abordagem sobre a distancia de
um ponto a uma reta e a distancia entre
retas paralelas e quando questionados, os
alunos devem responder. Na primeira
guestdo, devem dizer que para tragar uma
reta perpendicular temos de colocar a régua
sobre a reta tragada e deslizar o esquadro
para tragar uma reta que passe no ponto P.
O aluno que é chamado ao quadro deve
desenhar, utilizando o material de desenho
uma reta perpendicular.

Aquando da abordagem da distancia entre
retas paralelas o procedimento € o mesmo,
em que os alunos quando questionados
devem referir que entre retas paralelas a
distancia é sempre a mesma. Nesta situagéo
0 aluno que vai ao quadro tém de tracar
duas retas paralelas, relembrando que
necessita de régua e esquadro para o fazer.
E, por dltimo, vai um aluno tragar as
semirretas que unem as duas retas paralelas
para comprovar que a distancia € a mesma.

que figuras diferentes tém a mesma area,
porque sdo construidas com as mesmas
pegas. Caso algum aluno tenha utilizado
os tridangulos de dimens@es diferentes vao
ao quadro para gque se possa discutir que
as figuras sdo as mesmas, mas com uma
area diferente (maior ou menor consoante
os triangulos usados.).

Num terceiro momento da aula, a
professora faz uma breve abordagem
sobre a distancia de um ponto P a uma
reta r. Para esta abordagem, faz um
desenho no quadro, onde traca uma reta r
e marca um ponto P, e pergunta aos
alunos como podem descobrir a distancia
entre o ponto e a reta. Depois de escutar
as suas ideias refere que se tracarmos
uma reta perpendicular a reta r, a distancia
€ a que vai desde o ponto P até ao ponto
de intersecdo das duas retas. Refere ainda
gue a reta perpendicular deve ser tragada
com auxilio da régua e do esquadro. A
professora seleciona um aluno para ir ao
quadro tracar uma reta perpendicular que
passe pelo ponto P, caso o aluno nao
consiga é pedido a um colega que o
auxilie. A professora refere que o ponto de
interseccao se designa pé da
perpendicular. De seguida, aborda com os
alunos a distdncia entre duas retas
paralelas e questiona os alunos se a
distancia entre elas € a mesma ou varia ao
longo delas. Quando os alunos referem
gue a distancia € a mesma a professora
diz que se tragcarmos segmentos de retas
perpendiculares as retas, a unir um ponto
de cada uma delas, eles ttm o mesmo
comprimento e representam a distancia
entre as retas. Para os alunos visualizarem
a professora faz um exemplo no quadro.
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a % X % unidades
quadradas.

2. Reconhecer, fixada
uma unidade de
comprimento e dados
dois nimeros racionais
positivos q er, que a
area de um retangulo de
lados consecutivos de
medida q e r é igual a
q X r unidades
quadradas.

3. Exprimir em
linguagem simbdlica a
regra para o célculo da
medida da area de um
retangulo em unidades
gquadradas, dadas as
medidas de comprimento
de dois lados
consecutivos em
determinada unidade, no
caso em que sdo ambas
racionais.

4. Exprimir em
linguagem simbdlica a
regra para o célculo da
medida da area de um
quadrado em unidades
gquadradas, dada a
medida de comprimento
dos respetivos lados em
determinada unidade
(supondo racional),
designando essa medida
por «c ao quadrado» e
regresentando-a por
«LC »,

5. Reconhecer, fixada
uma unidade de
comprimento e dado um
paralelogramo com uma

Apresentacéo e exploragédo
do conceito de area do
retédngulo (10°)

Os alunos, provavelmente, devem referir que
para calcular a area do retangulo multiplica-
se 5cm por 3cm ou que se calcula ¢ x L.
Podendo também referir bxa ou bxh. Depois
de os alunos afirmarem a formula de célculo
da éarea, solicita-se que registem no seu
caderno o retangulo desenhado no quadro e
gue coloquem a formula da area. De seguida
os alunos determinam a area do retangulo:

A=cXl

A=5 x3 =15cm?
Nesta pequena tarefa os alunos ndo devem
encontrar davidas na resolugdo, o que pode
acontecer é os alunos se esquecerem que a
unidade é cm® e ndo cm. Os alunos
apresentam o seu resultado a turma para ver
se todos chegaram ao mesmo valor:15cm?.
Depois quando questionados sobre a éarea
do quadrado devem referir que é [ x [, pois
os lados séo todos iguais. Quando se chega
a esta conclusdo em grande grupo, 0s
alunos desenham no seu caderno o
guadrado que esta representado no quadro,
fazendo o registo da férmula da area do
quadrado e calculam a do que desenharam:

A=1xl

A=14 x4 =16cm?
Os alunos apresentam o seu resultado a
turma para verificar se todos chegaram ao
mesmo valor: 16cm?.

De seguida, e finalizada esta pequena
abordagem, a professora desenha um
retangulo no quadro e questiona os alunos
“Lembram-se como se calcula a area do
retdngulo?”. A partir das respostas dos
alunos, regista no quadro a férmula que
eles lhe dizem (c x1). A professora pede
para fazerem um retangulo no seu caderno
com 4 quadrados de um lado e 3
guadrados do outro e pede que lhe digam
qual é a area tomando como unidade de
medida de comprimento o lado de uma
quadricula (que ndo é ainda em cm? pois
uma quadricula ndo tem um cm).Aquando
deste momento solicita aos alunos que
registem a férmula no caderno, desenhem
a figura e que calculem a area do
retangulo representado no quadro.

< 5cm >

cm

Finda a resolucao, apresentado e discutido
0 resultado obtido pelos alunos a
professora desenha um quadrado e
questiona os alunos, novamente: “E, se a
nossa figura for um quadrado, como se
calcula a sua area?”. E feito um
levantamento das ideias dos alunos para
perceber se estes se recordam que a area
se calcula da mesma forma, contudo que
se representa | x [. Quando se chega a
esta conclusdo, é pedido aos aliinos aie

desenhem no seu caderno. 4cm ra
. <+—>
calculem a area.

4cm
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base e uma altura a ela
relativa com
comprimentos de
medidas respetivamente
iguais a b e a a (sendo b
e a numeros racionais
positivos), que a medida
da area do
paralelogramo em
unidades quadradas é
igual ab X a, verificando
gue o paralelogramo é
equivalente a um
retangulo com essa area.
7. Exprimir em linguagem
simbdlica as regras para
o célculo das medidas
das areas de
paralelogramos e
triangulos em unidades
gquadradas, dadas as
medidas de comprimento
de uma base e
correspondente altura em
determinada unidade, no
caso em que sdo ambas
racionais.

Apresentacao e exploragédo
do conceito de area do
paralelogramo (30’)

Cada aluno recebe um exemplar do material
mecéanico para poder explorar e verificar o
que acontece ao paralelogramo que lhes
aparece inicialmente. Os alunos referem o
gue observam e, quando questionados
sobre como se calcula a area os alunos
devem referir que é igual a do retangulo. E
igual, porque o triangulo de um lado pode-se
transportar para o outro sem se alterar nada.
Depois colam no seu caderno para que
sempre que tenham duavidas possam ir
rever. Ao observarem que a férmula da area
do paralelogramo é igual & do retangulo
registam-na no seu caderno para nédo
esquecer. Quando os alunos séo
questionados sobre a altura poderdo haver
alunos que refiram que a altura é o lado
obliquo mais pequeno, mas também podem
haver alunos que digam que ndo e que
temos de tragar um segmento de reta a unir
os lados de maior comprimento. O aluno que
vai ao quadro representa a altura com o
auxilio da régua e do esquadro e depois
discute-se em grande grupo o que foi
representado. Os alunos tém de seguida
calcular a area com as medidas dadas pela
professora. Num ultimo momento, caso haja
tempo, os alunos tém de tracar as alturas
dos paralelogramos que a professora lhes
fornece.

Quando os alunos terminam faz-se uma
corre¢gdo em grande grupo dos resultados
obtidos.

Depois dos alunos ja terem percebido o
conceito de area do retangulo, a
professora distribui por cada aluno um
exemplar do material mecanico que irdo
poder colar no seu caderno. Os alunos
recebem o material e é-lhes dito que
explorem e vejam 0 que acontece ao
paralelogramo que aparece. Apdés a sua
exploracdo, a professora questiona os
alunos: ‘0 que acontece ao
paralelogramo?”’, “Como sera que se
calcula a area do paralelogramo?”. Para os
alunos verificarem que € verdade e que a
transformacédo acontece no paralelogramo
a professora mostra aos alunos uma
aplicacdo do Geogebra, em que desliza o
triangulo, transformando o paralelogramo
num retangulo. Depois da obtencdo das
respostas dos alunos a professora escreve
a formula no quadro (bxh) e os alunos
registam-na no seu caderno. Aquando este
momento a professora refere que a altura
também se pode representar por a.

De seguida a professora desenha um
paralelogramo e questiona os alunos:
“Qual é a altura do paralelogramo
representado?” E solicitado a um aluno
que va ao quadro tracar a altura do
paralelogramo, utilizando a régua e o
esquadro. Quando tracada a professora
refere que o que se esté a fazer é tracar a
distincia de um ponto a uma reta e

perpendicular

identifica, volt /pé da
/
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Com a altura identificada, a professora
atribui medidas de comprimento e solicita
aos alunos que calculem a area da figura.
Depois de calculada e verificada a area e,
caso haja tempo, a professora da aos
alunos uns exemplos de paralelogramos
com a base identificada e pede-lhes que
tracem as alturas. Depois de tragadas os
alunos colam no seu caderno, se o tempo
for reduzido a professora recolhe o
exercicio e corrige-os individualmente.

Nota: Se os alunos referirem que a do
retangulo pode ser bxh ou mesmo
questionar, a professora refere que se
pode utilizar, porque o retangulo é um caso
particular do paralelogramo.

Trabalho de casa: Pagina 57: exercicio 1,
2 e pagina 60: exercicio 1, 2.
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Anexo VI — Plano de Aula de Ciéncias Naturais sobre o ciclo hidrologico

SUMARIO Visionamento e explora¢do de um video sobre o ciclo hidrologico da agua. Distribuicdo de agua na Terra. Importancia da agua para os seres vivos.
Propriedades da agua.
METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES RECURSOS AVALIACAO
OBJETIVO GERAL: A aula inicia-se com um dialogo com os alunos sobre o que falaram na aula
anterior, para iniciar este dialogo a professora questiona os alunos: “Qual foi 0 ;

4. Compreender a importéncia da dgua | tema que abordaram na aula passada?’; “Que conceitos se recordam?”. | Videoprojector Obr?.ervaggo dda

i i i 5 i articipagao 0s
para os seres vivos Depois a professora informa os alunos que o video que v&o ver se relaciona 2Iunosp ¢ nas

s

SUBDOMINIO: A importancia da gua para 0s seres Vivos

DOMINIO: A agua, o ar, as rochas e o solo — Materiais Terrestres

DESCRITORES DE DESEMPENHO:

4.1. Representar a distribuigdo da dgua
no planeta (reservatorios e fluxos),
com recurso ao ciclo hidroldgico.

4.2. Referir a disponibilidade de dgua
doce (& superficie e subterrdnea) na
Terra, a partir de informagdo sobre o
volume total de dgua existente.

com os conceitos que estiveram a recordar na aula anterior, perguntando:
“sera entdo sobre 0 qué?”, a esta questdo os alunos podem referir o ciclo
hidrolégico ou ciclo da agua. Durante o visionamento do video sobre o ciclo
da &gua os alunos tém de acompanhar o mesmo e estar com ateng&o para,
no final, conseguirem responder a algumas questdes orientadoras para a
analise do video e discutir as suas principais ideias. E distribuido aos alunos
uma ficha com algumas questdes orientadoras para os alunos terem em
conta durante o visionamento do video, que depois de resolvidas, durante ou
apds o video, sdo a base para a discussdo que a professora promove a
seguir. Para a resolugdo desta ficha os alunos tém aproximadamente 10
minutos, se houver necessidade a professora coloca o video uma segunda
vez. Nesta discussdo analisam-se as respostas dos alunos podendo assim
fazer um registo no quadro e chegar a uma concluséo das fases do ciclo
hidrolégico e o que acontece no mesmo. Depois de concluida a discusséo e
tendo chegado a uma conclusdo, a professora apresenta um resumo no
PowerPoint para que os alunos possam registar no seu caderno. Para este
registo a professora fornece aos alunos a imagem do ciclo da &gua, presente
no slide 3, para os alunos colarem no caderno e escreverem a definicéo das
mudangas de estado da &gua. Depois deste contelido programatico estar
bem consolidado (até ao diapositivo 3, correto), a professora questiona os
alunos sobre qual a sua opinido e como acham que a agua esta distribuida na
Terra, ndo esquecendo que a &gua esta em diferentes estados.

Video sobre o ciclo da
agua ou ciclo
hidrolégico -
http://ensina.rtp.pt/arti
go/visiokids-o-ciclo-da-
agua/

PowerPoint sobre ciclo
da agua, distribuigdo
da &gua e importancia
da 4agua para os seres
vivos (Anexo B)

Computador

Ficha de exploracao
do video (Anexo C)

atividades — registo
numa tabela com
base nos seguintes
indicadores:
-Demonstra
interesse e
motivagao

-Resolve a atividade
-Participa de forma

ativa nas vérias
etapas;
-Participa  apenas

quando solicitado;

- Manifesta a sua
opinido e apresenta
0s seus resultados;
-Escuta o professor
e 0s colegas.
(Anexo E)

Observagoes
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METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES

RECURSOS

AVALIACAO

2

SUBDOMINIO: A importancia da dgua para 0s seres vivos

Pl

DOMINIO: A AGUA, O AR, AS ROCHAS E O SOLO — MATERIAIS TERRESTRES

DESCRITORES OE DESEMPENHO
(continuagdo)
44. Apresentar  exemplos  que

evidenciem a existéncia de dgua em
todos os seres vivos.

4.5. Descrever duas fungbes da dgua
nos seres vivos.

Depois de os alunos darem a sua opinido a professora confronta-os com a
informacéo do diapositivo 4 para que tenham uma percegéo, em percentagem,
de como esta a agua distribuida na Terra, referindo que a agua doce pode
estar disponivel a superficie ou subterraneamente. De seguida aborda-se a
importancia da agua para os seres vivos perguntando aos alunos: “Como se
distribui a agua no organismo dos seres vivos? Estara presente numa elevada
ou numa reduzida percentagem?”. Pretende-se que os alunos digam que os
seres vivos sdo constituidos maioritariamente por agua, para comprovar é
colocada uma imagem e faz-se referéncia que na maioria dos seres vivos a
quantidade de agua no seu corpo & superior a 50%.

A professora afirma que esta quantidade de &gua tem de ser constante e
questiona os alunos: “Mas nds e as plantas ndo perdermos agua?’, com a
resposta afirmativa dos alunos, a professora diz aos alunos: “Como acham
que perdemos agua? E as plantas?” “Entdo se os seres vivos perdem agua,
e se o volume de &gua deve ser constante nos seus organismos logo tem de
ganhar agua também”. Depois da analise das concegdes prévias dos alunos,
obtidas nas respostas as questdes, a professora mostra aos alunos um
esquema que ajude a visualizar o que acontece. Depois confronta os alunos
com “situagdes” que acontecem no nosso dia a dia, como a transpiragao, a
producdo de urina e a respiragdo, ganhando agua quando bebemos liquidos
e ingerimos alimentos e perdendo nas outras situacdes. Através de situagdes
do dia a dia € mais facil os alunos perceberem e poderem associar estes
conceitos. E, como a agua faz parte da constituicdo dos seres vivos, esta tem
fungdes nos mesmos, como tal, os alunos sdo questionados sobre quais
acham que s&o as fungdes da agua.

Observagéo do
comportamento dos
alunos - respeito
pelas regras (Anexo

E)

Observagoes
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Disciplina Ano/Turma Data Hora Tempo Sala
Ciéncias Naturais 5°E 9/01/2017 12:00 - 13:30 QU B4
METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES RECURSOS AVALIACAO

P

SUBDOMINIO: A importancia da gua para 0s seres Vvivos

s

DOMINIO: A AGUA, O AR, AS ROCHAS E O SOLO — MATERIAIS TERRESTRES

A professora dialoga com eles e depois vai mostrando o esquema
representado no PowerPoint explicando aos alunos e pedindo que verifiquem
se as suas ideias s&o verdadeiras e estdo em concordancia com o que lhes é
apresentado. Por fim, é abordado o Ultimo conteido programatico para esta
aula, as propriedades da agua. Para abordar este tema a professora
questiona os alunos sobre quais s&o as propriedades que acham que tem a
agua, que caracteristicas tem a agua que bebem para perceber se
conseguem identificar algumas. Apds os alunos responderem e darem a sua
opinido, que é discutida em grande grupo, a professora vai enunciando
algumas propriedades da agua e projetando-as através da apresentagao. A
professora pergunta aos alunos se acham que a agua ¢ toda a mesma ou se
podemos encontrar tipos de agua diferentes. Caso os alunos nao consigam ir
de encontro ao que é pretendido a professora pergunta: “Sera a agua de
beber a mesma que a agua do mar?”, “Que diferenga existe entre elas?”.
Através destas questdes os alunos devem referir que existem tipos de agua
diferentes, podendo assim perceber-se quais as ideias prévias dos alunos.
De seguida, a professora afirma que hé varios tipos de agua, dependendo da
quantidade de sais dissolvidos na mesma, questionando-os sobre 0s tipos de
agua que acham que existem. Quando confrontados com esta questdo os
alunos devem referir 4gua doce e agua salgada, que s&o os tipos de agua
mais conhecidos. Depois de obtidas estas respostas a professora pergunta:
“E que quantidade de sais estdo dissolvidos na agua doce? E na agua
salgada?’. Com estas questdes pretende-se que os alunos refiram que na
agua doce a quantidade de sais € menor que na agua salgada. O que pode
acontecer é os alunos associarem a agua doce a agua com agucar, 0 que
ndo € aqui o caso. Como tal a professora desmitifica esta ideia mostrando
uma tabela com os tipos de agua e a relacdo com a quantidade de sais
dissolvidos. Se os alunos questionarem o porqué de dgua doce n&o ser gua
com acUcar a professora refere que no inicio da aula foi falado que a agua
doce é a agua para consumo humano, que nds utilizamos em casa no dia a
dia em vérias situagdes e é denominada de agua doce, mas néo tem aglcar.

Observagoes

106




Disciplina Ano/Turma Data Hora Tempo Sala
Ciéncias Naturais 5°E 9/01/2017 12:00 - 13:30 90’ B4
METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES RECURSOS AVALIACAO

s

SUBDOMINIO: A importancia da gua para 0s seres vivos

P

DOMINIO: A AGUA, O AR, AS ROCHAS E O SOLO — MATERIAIS TERRESTRES

Podendo esta associag&o ajudar os alunos a perceberem que o conceito de
doce é utilizado pelo facto de a quantidade de sais ser reduzida. A agua
salobra, por sua vez, é a agua com uma quantidade de sais mais elevada
que a agua doce, mas menos que a agua salgada, sendo tipica dos
estuarios, pois resulta da mistura da agua do rio com a dgua do mar. Por fim,
a agua salgada é a agua com mais quantidade de sais. Em continuagéo e
ainda sobre as propriedades da agua a professora mostra uma imagem com
a legenda do soluto, solvente e solugdo aquosa. Aquando da projecéo, a
professora questiona os alunos se sabem o que &, ou se através da imagem
conseguem definir soluto, solvente e solugdo aquosa. Depois de os alunos
exporem as suas ideias, a professora ajuda-os a desmistificar definindo o
que significa cada termo, com o objetivo principal de compreenderem que a
agua é um solvente. No final a professora langa a pergunta: “Seré a dgua um
bom solvente?” deixando os alunos com a questdo para pensarem para a
proxima aula. A medida que a professora apresenta os conte(idos os alunos
copiam para o caderno os conceitos e definigbes para depois terem uma
base para o seu estudo.

Observagoes
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Anexo VII — Plano de Aula de Ciéncias Naturais sobre a biodiversidade vegetal

SUMARIO Biodiversidade vegetal. Diversidade de plantas na Terra. Biodiversidade vegetal em Portugal.
METAS CURRICULARES ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES RECURSOS AVALTACAO

OBJETIVO GERAL: A aula inicia-se com um dialogo com os alunos sobre a biodiversidade vegetal,
fazendo deste modo um levantamento de quais sdo as suas ideias prévias

13. Compreender a importancia da protegéio sgbrg 0 gssunto. (Engage) Os alupos s80 questionados: “O que entendem por

da diversidade veaetal biodiversidade vegetal?”, para assim perceber o que sabem sobre o assunto ou

a 9 se conseguem referir que é a quantidade e a variedade de plantas que existem | Manual
Bybee num determinado ambiente. Para oferecer aos alunos alguns exemplos de
DESCRITORES DE DESEMPENHO: biodiversidade vegetal na Terra, visualizam um video sobre a biodiversidade | . deoprojetor

2

SUBDOMINIO: Diversidade nas plantas

2

DOMINIO:DIVERSIDADE DE SERES VIVOS E SUAS INTERAGOES COM O MEIO

13.1. Indicar exemplos de biodiversidade
vegetal existente na Terra.

13.2. Descrever trés habitats que
evidenciem a  biodiversidade vegetal
existente na regido onde a escola se localiza.

possibilitando-lhes assim terem uma ideia do que se trata e depois é-lhes
apresentado o conceito de biodiversidade.

Num segundo momento da aula, a professora questiona os alunos: “Existem
plantas sem flor? Conhecem alguma?’, com o objetivo de perceber se os
alunos tém alguma ideia sobre plantas sem flor e se conseguem referir algum
exemplo, como 0 musgo ou o feto. Caso os alunos respondam afirmativamente
e facam referéncia a algumas destas plantas, a professora questiona-os para
saber que outros conhecimentos tém acerca destas plantas. Depois a
professora apresenta aos alunos o caso do musgo e dos fetos e explora com
eles que sdo plantas com caracteristicas diferentes das plantas com flor porque
além de ndo terem flor, ndo tém verdadeiras raizes, nem caules nem folhas.

Num terceiro momento da aula, a professora questiona os alunos: “Lembram-
se de como sdo constituidas as plantas com flor?”, para deste modo fazer
recordar os contelidos abordados na semana anterior e para entender quais 0s
conhecimentos que os alunos ainda tém. Deste modo a professora avalia 0s
conhecimentos dos alunos relativamente & constituigio das plantas com flor. A
medida que os alunos v&o dizendo o que sabem a professora regista no quadro
0s constituintes corretos que os alunos véo referindo. Apds os alunos
conseguirem referir todos os constituintes, a professora diz aos alunos que véo
estudar a classificagdo das raizes, dos caules e das folhas.

PowerPoint sobre
a biodiversidade
vegetal (Anexo A)

Resumo dos
contetdos
programaticos
(Anexo B)

Exemplos de
folhas: folhas de
oliveira; folhas de
videira; carumba;
folhas de lirios.

Observacdo  da
participagdo  dos
alunos nas
atividades (Registo
numa grelha de
observacao)
(Anexo C)

Observagdo  do
comportamento na

sala de aula
(registo numa
grelha) (Anexo C)

Corregdo do mapa
de conceitos
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Explain - Para a abordagem da classificacdo dos constituintes das plantas
referidos acima a professora utiliza como suporte ao seu discurso um
PowerPoint, que se encontra organizado com esquemas, imagens e texto. A
explorag&o inicia-se com o estudo das raizes, em que a professora questiona
os alunos: "Serd a cenoura uma raiz?”, depois da resposta dos alunos a
professora mostra-lhes um exemplo real de uma raiz, a cenoura. E, volta a
questionar os alunos: “Conhecem alguma raiz?, Que outros exemplos de raizes
€ que vocés conhecem semelhantes a esta?”, apos obtidas as respostas dos
alunos, a professora projeta um diapositivo em que apresenta a designagéo
das diferentes raizes quanto a sua forma e uma pequena descrigao.

Explain - De seguida, a professora explora com os alunos a classificacéo e a
divisdo dos caules, no inicio de um modo mais geral, referindo que se dividem
em caules aéreos, subterraneos e aquaticos. Posteriormente, faz-se uma
exploragdo mais pormenorizada de cada tipo de caule, comegando pelos
caules aéreos. Antes de a professora dizer qual o tipo de caule, questiona os
alunos se conseguem dizer o que sdo. Finda a exploragdo dos caules aéreos a
professora mostra aos alunos dois caules subterraneos (batateira e cebola)
pedindo-lhes que identifiquem as suas caracteristicas e que os tentem encaixar
num dos trés tipos de caules apresentados, sem dar a conhecer 0 que cada um
é. Ap6s os alunos conseguirem identificar e conseguirem dar uma resposta, a
professora regista no quadro junto aos nomes dos caules que tipo Ihe
corresponde e por fim passa-se a definicho de cada um para os alunos
perceberem. A professora pergunta aos alunos: “Conhecem outros exemplos
de plantas com caules semelhantes a estes?”. De maneira a avaliar os
conhecimentos dos alunos e perceber se conseguem dar outro exemplo.

Explore - Por ultimo, s&o exploradas as folhas, e a sua classificagdo quanto as
nervuras. Para esta exploragdo a professora leva exemplares de folhas com
diferentes nervuras, de modo a que os alunos manipulem e visualizem as
nervuras de uma folha, sendo que as folhas s&o de arvores diferentes e da
regido. Em primeiro lugar e para facilitar, a professora juntamente com os
alunos, exploram o que significa cada conceito— uninérvea; paralelinérvea;
peninérvea e palminérvea — para deste modo poderem identificar e classificar
as folhas da maneira mais correta. A professora distribui pelos alunos algumas
folhas selecionando alguns para a identificarem quanto a sua nervura e
explicarem porque a classificaram assim. Para esta tarefa os alunos, a pares,
fazem o contorno da folha no caderno e desenham as nervuras, classificando-
a.

Explain - Depois deste pequeno exercicio, a professora termina apresentando
aos alunos a diferenga entre arvores de folhas caducas e persistentes,
perguntando em primeiro lugar se os alunos se lembram qual a diferenga entre
elas. Pretende-se assim que os alunos recordem o que ja foi falado e, por outro
lado, avaliar o que os alunos se recordam. Concluido este didlogo inicial,
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Exemplos de
raizes: batateira;
cenoura; cebola;
lirios.

Mapa de
conceitos (Anexo
D)

Video (Anexo E)




Observacgoes
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Anexo VIII — Guido de observacao
Data: Tarefa:

Resolucédo de problemas

> Gestdo do tempo?

Hora de inicio: Hora do fim:
A medida que os alunos terminam e entregam, registo na folha de resolucdo a hora a

que o fizeram para depois analisar os que concluiram mais rapidamente e os que

demoraram mais tempo. Caso o aluno desista, é feito uma nota junto ao tempo.

> Envolvimento dos alunos

Alunos

Envolve-se pouco (Nao desiste
mas precisa de um incentivo
para resolver o problema)

Envolve-se muito (resolve o
problema com rapidez)

Observacgtes

» Dificuldades por parte dos alunos.

Dificuldades Alunos

Interpretacdo do
enunciado/ leitura

Escolha da estratégia

Aplicagéo da
estratégia/
concretizacao

Apresentacao dos
resultados/ resposta

Observacbes

? |dentificar os alunos (nome)
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Momento de avaliacao

» Duvidas/Questbes sobre a avaliacdo

Duvidas/
Questdes

O que dizem...

N.° de
alunos

Escala

Indicadores

Resolucao
dos colegas

Observacbes

» Interacdo entre alunos

Interacéo

N.° de alunos/Alunos

Esclarecer duvidas sobre a
letra do colega

Esclarecer duvidas na
resolucéo do colega

Na classificagdo de uma
resolucao (pedir ajuda ao
colega do lado)

Observacdes

» Tipo de feedback - oral

O que dizem
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Anexo IX — Tabela do Ministério da Educagéo

VP Edifsesd

Comissao de Acompanhamento do Plano da Matematica Il

Avaliagdo resolugdo de problemas: Possiveis critérios e descritores

Descritores
Criterios Indicadores
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Apropriagdo Selecpdo pertinente de | Nao selecciona os Selecciona parte dos Selecciona todes os
(reletivo @ compreenséo | dados dados necessarios para | dadeos necessérics para | dados necessdrios para
da stuacao) a8 resolucao do aresclugéo do aresolucéo do
problema poblema groblema
Eficiéncia Selecgdo da estratégia | NGo apresenta Apresenta esiratégia Apresenta estratéega
(relativo ao processo- estratégla ou usa adequada adequada e poderosa
estatega) estratégia inadeguada

Execucao da estratégia | Comete emos na Comete erros na N30 comeate erros na
execucdo e nBo concld | execugso cu nBo execucao & conclul
conclui
Eficacia Correccao e Apresenta solucéo Apresenta soluco Apresenta solugfo
(relativo ao produto- completude da solugdo | incorrecla cu ndo parcialmente correcta wrrecla e total
solugao) apresenta solugfo ou incompleta; ou

solucao coerents com a
estralégia dasenvolvida
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Anexo X — Guiao da entrevista

Objetivos:
- Perceber o que os alunos entendem por avaliagéo;

- Compreender o que os alunos sentiram no processo de coavaliagdo, ao avaliarem e

serem avaliados pelos colegas.

- Compreender o papel do feedback do ponto de vista dos alunos, percebendo de que

modo o feedback recebido e dado pode ajuda-los.

- ldentificar a importancia da coavaliacdo no processo de resolucdo de problemas, com o

intuito de perceber se o processo ajudou os alunos a melhorar a capacidade de resolucéo

de problemas.

Questbes:

1. O que significa, para ti, avaliar?

2. Quando teu trabalho é avaliado por um colega, como te sentes? Achas que a
avaliacdo que faz € justa/adequada? Porqué?

3. E quando avalias o trabalho de um colega, como te sentes? Quais as dificuldades
que tiveste?

4. A avaliacdo entre colegas ajudou-te a melhorar a tua capacidade de resolucdo de
problemas?

5. Achas que os comentérios que te fizerem foram importantes? Porqué?

6. E os comentarios que fizeste terdo sido importantes para o teu colega? E para ti?

7. Os comentarios que te fizeram ajudaram-te na resolucéo dos problemas? Como?

8. Esta atividade ajudou-te na resolucdo de problemas? O que achas que foi mais

positivo? E menos?
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Anexo X| — Tabela de analise de contetdo

Questéao

Categorias

Subcategorias

Unidade de registo

N.° de
respostas

Percecédo sobre
avaliacéo

Corrigir

“Ver se o que fizemos
esta certo” (Tomé)
“Corrigir o trabalho de
um colega” (Santiago)
“Corrigir as coisas,
ver se tadao bem”
(Gabiriel)

“Saber como estou”
(Catarina)

Atribuir cotacéo

“Dar
(Gabriel)

cotacao”

Ver onde
melhorar/prestar
atencao

“Significa prestar
atencao” (Santiago)
“Significa aquilo que
nés temos de
melhorar” (Maria)

Adequacéo da
avaliacédo do
colega

Justa

“Porque faz tudo
justo” (Catarina)

“Sim” (Tome,
Santiago)

“Quando eu tenho
certo e 0 meu colega
pde as coisas bem”

(Gabriel)

Da feedback da
resolucao

“Diz as nossas coisas
gue noés temos de
melhorar e as coisas
que ndés temos de
bom” (Maria)

Dificuldades na
avaliacéao

Formais:
compreensao da letra
e/ou dos numeros

“Perceber a letra
deles” (Tomé)

“Foi de ler os
nimeros deles e ler

as respostas” (Maria)

Compreenséao das
resolucdes/
estratégias

“Perceber como é
que eles
selecionaram a
estratégia” (Tomé)

Perceber se
selecionou os dados

‘“Na parte em que
tinha de dizer se tinha
os dados” (Catarina

Inseguranca pelo
proprio conhecimento

“‘Nao percebo muito
de matematica, entao
fico assim, sera que
esta bem sera que
nao estd” (Gabriel)

Nenhuma

“‘Nenhuma”
(Santiago)

Preencher a tabela

‘“No  preenchimento
da tabela” (Catarina)

Ajuda na
capacidade de

Ajudou muito

“Ajudou muito”
(Maria)
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resolucéo de
problemas

Ajudou

“Sim” (Catarina,
Santiago e Tomé)

Ajudou algumas
vezes

“Algumas vezes”
(Gabriel)

Importéncia dos
comentarios
recebidos

Confianca

“‘Deu-me mais
confianca dizer que
eu consigo” (Maria)

Motivacao

“Ajudaram-me a
sentir mais motivada
para continuar”
(Catarina)

Feedback

“Faltava-me um dado
do problema e a partir
desse comentério eu
nunca  mais me
esqueci de pbr os
dados” (Tomé)
“‘Ajuda-me a ver o
que eu tenho de bom
e de mau” (Gabriel)

Melhoria

“‘Aprendi a fazer
melhor” (Santiago)

Importancia dos
comentarios
fornecidos

Importantes

“Sim” (Gabriel, Maria
e Tomé)

Para melhorar

“Sim para ele
melhorar” (Catarina)

As vezes

“As vezes” (Santiago)

Ajuda dos
comentarios na
resolucéo de
problemas

Motivacao

“Porque diziam para
motivar, para
conseguir e ir mais
longe” (Catarina)

Chamada de atencédo

“Agora meto sempre
os dados” (Tomé)

A ter mais estratégias

“A Catarina foi fazer
ao guadro um
exercicio e ela fez por
bonecos e depois eu
no teste aprendi
como se fazia”
(Santiago)
“‘Ajudaram-me a ter
mais formas de fazer
0 problema, mais
estratégias” (Maria)

“‘“Nao sei explicar”

Contributos da
atividade na
resolucao de

problemas

Sem opiniao (Gabriel)
“Ter orgulho nas
Motivacao coisas que estdo

certas” (Gabriel)

Ajudou a resolver

“Sim” (Maria, Catarina

problemas e Santiago)
, “‘Aprendi a fazer a
Inteirar dos processos N
correcéo de

de avaliacédo

problemas” (Tomé)

Aprendizagem dos
conteudos

“Fiquei a perceber
melhor a matéria das
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| fracdes” (Tomé) |
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