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Resumo

Estratégias de Aprendizagem Ativa com recurso as tecnologias na producao oral dos alunos
de Espanhol do 9.° Ano do 3.° CEB

Mestrado em Recursos Digitais em Educacéo

Esta dissertacdo almeja ser uma base de estudo sobre as potencialidades das
estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na producéo oral em Espanhol.

Numa sociedade globalizante, multicultural, cujos cidad&dos respiram mobilidade e
interacdes permanentes, saber linguas apresenta-se como condic¢ao capital.

A promocéo da comunicacao oral em Espanhol incorpora o objetivo primordial desta
investigacdo, ambicionando dotar os alunos de estratégias promotoras de autorreflexao de
desempenhos ao mesmo tempo que os capacita digitalmente e enquanto intervenientes ativos
e autbnomos nos seus processos de aprendizagem.

Realizou-se a pesquisa tedrica das tematicas em estudo; as caraterizagbes do
contexto educativo e dos participantes no projeto de intervencdo pedagdgica; o desenho e a
implementacao da intervenc¢éo; a analise dos resultados e as principais conclusées, limitacdes
e recomendacoes.

Saliente-se que os resultados deste estudo apresentam as estratégias ativas com
recurso as tecnologias como favorecedoras e potenciadoras da qualidade do desempenho

comunicativo dos alunos participantes.

Palavras-chave: Producao Oral, Espanhol, Tecnologia Educativa, Aprendizagem Ativa
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Abstract

Active Learning Strategies enhanced by technology in the oral production of Spanish
students in 9th grade of 3rd CEB.

Master in Digital Resources in Education

This thesis aims to lay the foundations for a study on the potential of technology-

enhanced active learning strategies in oral production in Spanish.

In a globalized and multicultural society, in which citizens are constantly moving and

interacting, knowing languages is an essential condition.

The promotion of oral communication in Spanish is the main objective of this research
in order to provide students with strategies that promote self-reflection performance while

empowering them digitally and as active and autonomous agents in their learning processes.

We conducted theoretical research on the topics under study; the characterization of
the educational context and the participants in the pedagogical intervention project; the design
and implementation of the intervention; the analysis of the results and the main conclusions,

limitations and recommendations.

It should be noted that the results of this study present active strategies using
technologies as favoring and enhancing the quality of the communicative performance of the

participating students.

Keywords: Oral production, Spanish, educational technology, active learning.
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Resumen

Estrategias de Aprendizaje Activo potenciadas por la tecnologia en la produccién oral de

estudiantes de espafiol de 9° curso de 3° CEB

Master en Recursos Digitales en la Educacién

Esta tesis pretende sentar una base de estudio del potencial de las estrategias de

aprendizaje activo con tecnologias en la expresion oral en Espaniol.

En una sociedad globalizada y multicultural, en la que ciudadanos se mueven e

interactian constantemente, conocer idiomas es condicion esencial.

Fomentar la comunicacién oral en Espafiol es objetivo principal de esta investigacion,
aspirando dotar a los estudiantes de estrategias promotoras de autorreflexion de desemperio,
empoderandolos digitalmente y como agentes activos y autbnomos en sus procesos de

aprendizaje.

Realizamos la investigacion tedrica sobre los temas de estudio; la caracterizacion del
contexto y de los participantes del proyecto de intervencion pedagoégica; el disefio y la
implementacion de la intervencién; el analisis de resultados y las principales conclusiones,

limitaciones y recomendaciones.

Cabe destacar los resultados de este estudio que presentan las estrategias activas
con tecnologias como favorecedoras y potenciadoras de calidad del desempefio comunicativo

de los alumnos patrticipantes.

Palabras clave: Produccion oral, espafiol, tecnologia educativa, aprendizaje activo
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Introducéo

Os alunos do século XXI confrontam-se com uma realidade globalizante, competitiva,
multicultural e multilinguistica, num contexto socioeconémico em que saber linguas é a “arma
poderosa” (Mandela, 2003) que potencia o desenvolvimento pessoal, de aquisi¢cdo cultural e
de comunicagao, que conduz a um favoravel sentido de pertencga.

A escola do século XXI tem de responder as necessidades e objetivos de
aprendizagem dos nossos alunos, aos desafios de um mundo cada vez mais diversificado nas
formas de ser, estar e participar. A escola enquanto palco formal de instrugdo, contexto
educativo insubstituivel da sociedade, deve querer ser o cendrio que possibilita experiéncias
de aprendizagem significativas, envolventes, que potencia as linguas estrangeiras como
verdadeiro instrumento de comunicagao.

O professor de linguas estrangeiras, nestes tempos de transformacéo e inovacao,
tem de responder assim as exigéncias de uma educacdo de qualidade que a UNESCO
preconiza, tem de saber pautar a sua préatica pedagogica pela sele¢cdo de metodologias,
recursos, instrumentos, técnicas, saberes que lhe permitam ser um interlocutor de qualidade
educativa na piramide dos trés vértices defendida por Houssaye (1996) — professor, aluno e
saber.

O professor de linguas estrangeiras tem de ajudar a Escola a recriar-se como um
espacgo privilegiado de formacgdo individual, de cidadania democratica e de reflexdo
profissional (N6voa, 1999). O professor tem de ser um designer, usando empatia e
observacdo para compreender as necessidades de aprendizagem dos seus alunos, criando
os artefactos que os irdo ajudar a construir as pontes, os caminhos, os atalhos para alcancar
0s seus sonhos, ambicdes, projetos.

Em Educacdao, as receitas ou produtos acabados estdo excluidos da equacao. Em
Educacéo, falamos dos desafios, das escolhas, da reflexdo, de conhecer o aluno, as suas
carateristicas e contextos, de implicar o aprendente no seu processo de aprendizagem, de o
envolver, porque assumimos que a Escola é a formacdo e educacéo para todos, conforme
previsto no Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho. Como ja referido, o professor criard condicbes
para que os seus alunos possam descobrir, explorar, analisar, sintetizar e construir as suas
pontes, caminhos ou atalhos. Todavia, os professores precisam de meios e de recursos de
gqualidade, neste mundo tecnologicamente complexo. De acordo com o DigCompEdu, (Lucas
& Moreira, 2018, p.20) os professores “tém ao seu dispor uma variedade de recursos digitais
(educativos) que podem utilizar no ensino”, e um professor capacitado tera de identificar os
recursos mais adequados as necessidades de aprendizagem, aos seus alunos, ao seu

contexto.
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Face ao exposto, o professor de linguas terd de investigar, selecionar, organizar,
tomar decisGes sobre o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo dos seus discentes,
presumindo a qualidade dos mesmos.

Esta investigagdo preconiza assim uma tomada de decisdes sobre a praxis de uma
professora de Espanhol, que, observando as necessidades e problemas de aprendizagem
dos seus alunos do 9.° Ano do 3.°CEB, desenhou um plano de intervencédo onde considerou
estratégias ativas de aprendizagem mediadas por tecnologias digitais, com recurso a
materiais auténticos e a uma avaliacao pedagdgica.

Cynthia Luna Scott (2015) referindo-se a diversidade de formas de aprender e as
estratégias pedagogicas que poderdo apoiar os discentes na aquisicdo das chamadas
competéncias ou habilidade do século XXlI, refere que:

Al aplicar la pedagogia centrada en las y los estudiantes, como por ejemplo
el aprendizaje basado en problemas, en investigaciones o0 en proyectos, éstos
obtendran ideas, conocimientos y un aumento de sus capacidades y de su
confianza, abordando cuestiones y problemas de la vida real. (Scott, 2015, p.17).
Efetivamente, um professor de lingua estrangeira privilegiara estratégias ativas de

aprendizagem, objetivando que os seus alunos desenvolvam competéncias e habilidades que
Ihes permitam ampliar e enriquecer 0s seus conhecimentos e experiéncias.
Ana Amélia Amorim Carvalho, referindo-se aos dispositivos moveis, questiona:

Se, no nosso dia a dia, os dispositivos méveis sao inseparaveis da nossa
vivéncia, porque ndo os usar em contexto educativo e formativo? O facto de termos
sempre a mao um smartphone ou um tablet permite-nos aprender em qualquer lugar
e a qualquer hora, concretizando o mobile learning. (Carvalho, 2016, p.9).

Os dispositivos moveis, esses pequenos computadores, podem efetivamente trazer
mais valias ao processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo sobretudo se encarados com
responsabilidade e como uma excelente ferramenta pedagégica. Nas palavras de Cynthia

Luna Scott,

Las y los estudiantes que lleven consigo sus propios dispositivos
continuardn adaptando nuevas tecnologias para mejorar la funcionalidad, el acceso
y las posibilidades de aprendizaje productivo. (Scott, 2015, p.10).

Selecionando o0s documentos auténticos como fonte primordial para trabalhar
tematicas culturais e para mote de atividades de tarefas de producéo oral, encontrou-se a
definicdo de Daniela Aparecida Vieira, que os considera como

textos (orais, escritos, visuais) que os falantes de uma determinada lingua
utilizam para se expressar e se comunicar uns com 0s outros; consistem em materiais
gque veiculam os aspectos sécio-historico-culturais de uma comunidade linguistica e
que podem ser um instrumento valioso no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira, constituindo-se numa fonte de insumo para os aprendizes. (Vieira,
2012, p. 14)
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Finalmente, mas de importancia capital, a avaliacdo pedagdgica, que pautara toda a
fase de intervencao da investigacao, e que é definida por Domingos Fernandes (2020) como
aquela que

integra a avaliacdo formativa ou avaliacdo para as aprendizagens e a
avaliacdo sumativa ou avaliacdo das aprendizagens (...) quer a avaliagdo sumativa,
guer a avaliacdo formativa devem ser pensadas e postas em pratica para apoiar as
aprendizagens dos alunos. (...) a avaliacdo pedagodgica pressupde a mobilizacéo e a
utilizacdo de uma diversidade de dindmicas de ensino, de aprendizagem e de
avaliacdo. (...) criar oportunidades para se utilizarem estruturas de aula que estimulem
dindmicas de trabalho diversificadas, baseadas em relagfes pedagodgicas que se
caraterizem pela colaboracéo e cooperacéo. (Fernandes, 2020, p.77).

Bebendo dos tedricos as reflexdes pedagdgicas sobre estratégias ativas, tecnologias,
avaliacéo, considerando as dificuldades de aprendizagem dos alunos de lingua estrangeira I
— Espanhol, atendendo as competéncias comunicativas preconizadas nos documentos
reguladores da disciplina que a investigadora leciona, pretende-se que esta dissertacdo seja
a base de um objeto de estudo que incentive a reflexdo, a acdo, a analise e a mudanca de
praticas daqueles que se apaixonam continuamente pela pedagogia e pela tecnologia a seu

servigo.
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Da problematica aos objetivos da investigacao

Este capitulo tem como objetivo dar a conhecer a dissertacdo desde a problemética
do estudo aos objetivos e questbes de investigacdo. Primeiramente, abordar-se-4 a
problematica da producao oral, na disciplina de Espanhol, por parte de alunos portugueses
do 3.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), a qual se seguird a apresentacdo da fundamentacéo
tematica. Subsequentemente, elencar-se-40 0s objetivos e as questbes investigativas, a

metodologia de investigacéo e, finalmente, a estrutura da dissertacao.

1.1. A producéo oral nadisciplina de Espanhol

A ideia comumente aceite e assumida por docentes de Lingua Estrangeira de que as
competéncias da expresséo oral - interacéo e produgdo orais - consubstanciam um problema
no ambito da aprendizagem de linguas estrangeiras, nomeadamente da lingua espanhola,
pelas interferéncias linguisticas entre a lingua meta e a lingua materna, servira de mote a esta
dissertacdo. Essa mesma constatacdo encontra-se vertida no documento Aprendizagens
Essenciais — 3.° Ciclo do Ensino Basico — Espanhol 9.° Ano de Escolaridade, uma vez que
refere que:

“Devido a proximidade linguistica e cultural entre o espanhol e o portugués e
as situacbes de estreito contacto entre ambas as linguas em todo o territério —
particularmente intenso nas zonas de fronteira —, os alunos portugueses da disciplina
de Espanhol devem ser considerados ‘falsos principiantes’. Em consequéncia, o nivel
de desempenho expectavel para o terceiro ano de aprendizagem (9.°) é relativamente
superior ao das outras Linguas Estrangeiras (LE) e, para todos os anos de
aprendizagem do 3.° ciclo — e do ensino secundario —, as competéncias recetivas e
produtivas apresentam diferentes niveis de desempenho.” (ME, 2018, p.2).

A problemética da producdo oral na disciplina de Espanhol que considera que os
discentes apresentam niveis de desempenho diferentes nas competéncias produtivas e
recetivas, relativamente a outras linguas estrangeiras, devido sobretudo a proximidade
linguistica e ao facto dos alunos portugueses serem distinguidos como “falsos principiantes”
€ ainda corroborada pelo Programa de Espanhol, nivel de continuacao, para os 7.°, 8.°¢e 9.°
anos do 3.° ciclo do Ensino Basico (CEB), Vol. 1l (2009), ainda em vigor no ano letivo em que
esta intervencédo pedagdgica se produziu, uma vez que este refere que:

Dada a relacdo existente entre o Espanhol e o Portugués, a presenca de
“actividades contrastivas” adquire relevancia e é pertinente. Assim sendo, teremos de
ter em conta este facto tanto para o tratamento do erro, como para a abordagem dos
contetdos nas diferentes competéncias, sendo que na competéncia linguistica
poderemos utilizar material que, relacionando o Portugués e o Espanhol, facilite a
compreensdo das diferencas. (ME, 1997, p.8)
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Esta relagdo de proximidade geogréfica (e de contactos interculturais) e idiomatica,
no caso dos alunos lus6fonos, pode ser encarada como fator de facilitagdo, o que podera
estimular a motivacdo e o sucesso, todavia, as carateristicas lexicais, de estruturas
linguisticas e gramaticais muito aproximadas ou mesmo iguais entre as duas linguas,
rapidamente podem converter-se num fator de dificuldade, homeadamente quando o aluno
nao se apercebe das diferencas, levando-o a produzir incorrecdes ou interferéncias da sua

lingua materna, na concecéo das suas mensagens.

1.2. Principais motiva¢cdes para a escolha do tema

A comunicacao oral em Espanhol dos alunos lus6fonos é frequentemente marcada
pelo fendmeno de interlingua denominado jocosamente de “portunhol”, ou seja, uma fusao
linguistica de palavras e elementos fonéticos das linguas espanhola e portuguesa, uma
“lingua artificial” criada por alunos ndo nativos da lingua meta, com um dominio ainda
insuficiente. Expressar-se, recorrendo a interlingua, representa a estratégia compensatoria
usada pelos alunos para comunicar, debilitando o objetivo comunicativo pela quantidade de
erros, pelas interferéncias ou mesmo por ndo se fazer entender pelo seu interlocutor.

Acreditando que existindo uma pandplia de estratégias numa escola inclusiva e para
todos, que promovem o Perfil do Aluno e potenciam a autonomia e a autorregulacdo, neste
estudo, desenvolver-se-a um trabalho com o intuito de promover a produgdo oral em
Espanhol, realizando atividades e tarefas de aprendizagem ativas com recurso as tecnologias,
promovendo a reflexdo dos alunos sobre as suas dificuldades, no sentido de as superar.

Com esta investigacéo, como o proprio titulo da dissertacéo sugere, pretende-se dar
luz as dificuldades dos alunos luséfonos na produc¢éo oral, desenhar, implementar e divulgar

experiéncias pedagdgicas promotoras deste dominio comunicativo.

1.3. Questdes e objetivos de investigacao

Para esta investigacdo, formularam-se as seguintes questdes investigativas:

1. Que percecdes tém docentes e discentes sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira e que apreciacbes fazem sobre as capacidades/dificuldades no
processo de aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira Espanhol?

2. Que competéncias de comunicacao oral tém os alunos de Espanhol do 9.° ano
do 3.° CEB?

3. Como promover a comunicagao oral através de estratégias ativas com recurso a

tecnologias?
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4. Que reflexdo fazem os alunos de Espanhol sobre o seu desempenho nas
competéncias de comunicacdo oral (correcdo e fluéncia) com enfoque na
resolucéo das suas dificuldades?

5. Qual o impacto das estratégias ativas com recurso as tecnologias na promog¢ao
da producéo oral em Espanhol e no desenvolvimento profissional reflexivo da
docente-investigadora?

Estas questdes de investigacdo espelham as preocupacbes e 0 pensamento
pedagdgico da professora-investigadora, marcados pelos seus interesses em planificar,
implementar cenarios de aprendizagem ativa em que se estreitem as relagcdes entre a
pedagogia e a tecnologia ao seu servico.

Para responder as questBes elencadas e considerando o contexto especifico da
intervencdao, tornou-se perentdrio realizar uma reviséo de literatura e recorrer aos documentos
orientadores do ensino e aprendizagem de Espanhol como lingua estrangeira que regem a
pratica letiva da docente-investigadora, para tracar os objetivos a alcancar.

Desta forma, realizou-se uma reviséo de literatura de acordo com o método “Scoping
Review”, tendo-se definido como bases de dados de pesquisa:

- RCAAP — Repositérios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal;

- B-on — Biblioteca do Conhecimento Online;

- e Google Scholar — Google Académico.

Os critérios de inclusdo e exclusdo desta revisdo passaram por integrar apenas
documentos atuais (datados entre 2011 e 2021), do tipo artigos académicos, teses de
mestrado e teses de doutoramento, nos idiomas portugués e espanhol.

Considerando as questdes de investigacdo, resultaram cinco frases-chave e
respetivos conceitos-chave para a pesquisa:

1. As representacdes de discentes e docentes acerca da aprendizagem de uma
lingua estrangeira; as percecdes sobre as capacidades/dificuldades no processo
de aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira Espanhol (Conceitos-chave:
aprendizagem, percecdes, lingua estrangeira; dificuldades, capacidades, LE
Espanhol);

Avaliacdo da comunicacgéo oral (Conceitos-chave: avaliacdo, estratégias);
Metodologias ativas como facilitadoras das competéncias de comunicacdo oral
mediadas por tecnhologias (Conceitos-chave: aprendizagem ativa, tecnologias,
cooperagéo, mobile learning);

4. Competéncias de comunicacédo oral (Conceitos-chave: corre¢ao, fluéncia);
Estratégias ativas de promocéo da producéo oral em Espanhol (Conceitos-chave:

producéo oral, competéncias).
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Como resumo dos resultados da pesquisa, as trés bases de dados ofereceram

numero semelhante de documentos, mas com maior relevancia para as frase-chave e

conceitos-chave relativos as competéncias da comunicagao oral.

Da reviséo de literatura feita e atendendo as orientag6es do Programa de Espanhol

do 3.° Ciclo e das Aprendizagens Essenciais de Espanhol , da responsabilidade do Ministério

da Educacdo, e ainda dos documentos de referéncia europeus, relativos ao ensino e

aprendizagem da Lingua Estrangeira Espanhol, nomeadamente o Quadro Europeu de

Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e o Plan Curricular del Instituto

Cervantes (2006), apresentam-se 0s seguintes objetivos:

1.

1.4.

Aferir as representacdes de discentes e docentes de Espanhol do Agrupamento
acerca da aprendizagem de uma lingua estrangeira e as suas percecdes sobre
as capacidades/dificuldades no processo de aprendizagem e de ensino da lingua
estrangeira Espanhol.

Diagnosticar as competéncias de comunicacéo oral dos alunos de Espanhol do
9.°ano do 3.° CEB.

Desenhar e desenvolver propostas de intervencao, recorrendo a metodologias
ativas, que promovam competéncias de comunicagéo oral (producdo) mediadas
por tecnologias (video, telemdével, MSTeams).

Desenvolver a reflexdo sobre o desempenho dos discentes nas competéncias de
comunicacdo oral (correcdo e fluéncia) com enfoque na resolugcdo de
dificuldades.

Avaliar o impacto das estratégias ativas na promocao da producdo oral em
Espanhol mediadas por tecnologias e no desenvolvimento profissional reflexivo

da docente-investigadora.

Estrutura da dissertacao

A presente dissertacao encontra-se estruturada nos seguintes capitulos:

Capitulo | - Da problematica aos objetivos da investigacao.

Capitulo Il — Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na

producao oral.

Capitulo 11l - Dados e metodologia de analise.

Capitulo IV — Desenvolvimento da intervencéo e andlise dos resultados.

Capitulo V — Conclus®es, limitagbes e recomendacgdes.

O Capitulo | - Da problematica aos objetivos da investigacdo — fragmenta-se em

quatro partes, a fim de problematizar a producdo oral em espanhol por parte de alunos

8
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lus6fonos do 9.° ano do 3.° CEB, fundamentar a escolha do tema, elencar as questdes e os
objetivos da investigacao e ainda apresentar a estrutura da tese.

O Capitulo Il - Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na
producdo oral — esta dividido em cinco partes, com o objetivo de proceder a revisdo
bibliografica referente as tematicas das metodologias e mais concretamente das metodologias
ativas; mobilie learning; dispositivos moveis; documentos auténticos versus documentos
educativos; e o dominio da producdo oral nos documentos reguladores do ensino,
aprendizagem e avaliacé@o da disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira.

O Capitulo lll - Dados e metodologia de analise — divide-se em trés partes com o
intuito de apresentar o tipo de investigacao que sera usado neste estudo, a metodologia de
investigacdo e os instrumentos de avaliacdo usados, antes, durante e apds a intervencao,
bem como o plano geral da intervencao: objetivos e estratégias didaticas e investigativas.

O Capitulo IV — Desenvolvimento da intervencéo e andlise dos resultados — organiza-
se em quatro partes, revelando o contexto da intervencdo, em particular a escola e as turmas;
e as fases da pré-intervencao, da intervencédo (descricédo e avaliacdo de cada umas das trés
fases) e sintese avaliativa da intervencao pedagdgica.

O Capitulo V — Conclus@es, limitacbes e recomendacbes — estrutura-se em trés
partes, apresentando as conclusdes mais importantes; destacando as limitacdes mais
significativas desta investigagdo; e partilhando recomendacdes/orientacbes didaticas para a

promocao da producéo oral em Espanhol pelos alunos lus6fonos do 9.° Ano do 3.° CEB.
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Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na

producéao oral

Neste capitulo serdo definidos os conceitos de metodologia e de metodologia ativa;
serdo abordadas diferentes estratégias de aprendizagem ativa; explicitado o conceito de
mobile learning e atividades de ensino, aprendizagem e avaliacao através de dispositivos
moveis; a conce¢do de documentos auténticos versus documentos educativos relativamente
ao uso de videos; e ainda a forma como o dominio da producéo oral é tratado nos diferentes

e basilares documentos regulares da disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira.

2.1. Estratégias de Aprendizagem Ativa

No Diccionario de Términos Clave en ELE da Biblioteca del Profesor do Centro Virtual
Cervantes, define-se metodologia no ensino de linguas como:
aquel componente del curriculo que se relaciona con los procedimientos
mediante los cuales se pretende alcanzar el dominio de los contenidos y el logro de
los objetivos; atafie fundamentalmente al papel y funciones que se asignan al profesor,
aunque afecta también a los de los alumnosy los de los materiales. (Sampedro, 1997)
Considerando que é uma palavra composta derivada do grego methodos que significa
finalidade, objetivo e que, por sua vez, deriva também de metha (através de/ para além de),
de hodos (caminho) e ainda de logos (conhecimento, estudo, razdo), poderiamos dizer que
se define como uma triangulacdo de métodos, técnicas e ferramentas (o caminho) utilizados
para atingir objetivos planificados.

Se as definicbes anteriores acrescentarmos a consideragcdo dos alunos como
responsaveis e intervenientes ativos no processo das suas proprias aprendizagens, o querer
promover espacos e experiéncias de aprendizagens colaborativas, inclusivas, criticas e
criativas, poderemos aceder ao que as metodologias ativas preconizam:

fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem, e construir conhecimentos

sobre os contetidos envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a

capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e receber feedback,

aprender a interagir com colegas e professor, além de explorar atitudes e valores

pessoais (Valente, 2018, p.28).

Existe entdo alguma metodologia que resolva todos os problemas, que responda a

todos os objetivos que queremos alcancar, que sirva todas as necessidades, contextos e

carateristicas dos alunos? N&o existe (Shulman, 1986) e, como tal, cada metodologia devera

ser empregue considerando as necessidades, as carateristicas, 0s contextos, 0os objetivos de
aprendizagem, os curriculos, as Aprendizagens Essenciais.

Neste ponto, serdo elencadas e exploradas algumas das imensas possibilidades de

trabalho que as metodologias ativas nos permitem, no sentido de a docente investigadora
11
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refletir sobre a forma como devera orientar e desenhar o seu projeto de intervengéo

pedagdgica.

2.1.1. Design Thinking

A Stanford University School apresenta uma definicdo de Design Thinking explicando
gue este se baseia em procedimentos de engenharia e desenho, combinando-os depois com
artes e ferramentas das ciéncias sociais e ainda com conhecimentos do mundo dos negdcios.

Por sua vez, Juan Gasca y Rafael Zaragoza consideram que se trata de

una disciplina que pretende aplicar el proceso de disefio como enfoque
holistico para la resolucion de problemas: capacidad de mezclar el pensamiento

convergente y divergente en ciclos de desarrollo iterativo de las ideas ampliando o

cerrando el flujo de informacion segun la necesidad del momento. (Gasca & Zaragoza,

2019).

Neste método, a organizacao do trabalho pedagdgico € orientada a partir da resolucéo
de problemas complexos, com recurso ao trabalho colaborativo, a empatia e a construcao de
protétipos/idealizacbes (encenacdo, maquetas, ...) através da experimentacdo. Apresenta
cinco fases: Empatia — fase destinada a obter informac¢des dos alunos, conhecendo as suas
necessidades e revelando novas formas de ver ou identificar problemas; Definir — fase para
reformular o problema ou desafio e obter perspetivas; Idealizacdo — fase que incentiva o
trabalho colaborativo e multidisciplinar no sentido de aproveitar as capacidades, habilidades,
estilos dos alunos que integram as equipas, para gerar o maximo de solucdes possiveis;
Protétipo — fase em que se partilham ideias e se constr6i um protétipo que solucione o
problema; Avaliacéo ou Testes — fase em que o prot6tipo é testado num cenario real.

Como metodologia ativa, o DT pode ser considerado uma extensao do “aprender
fazendo”, da dita aprendizagem experiencial. Efetivamente o DT promove investigacdo e
experimentacdo, aprendizagens auténticas e significativas pela idealizagdo, protétipo e
testagens, isto €, o aluno tem a oportunidade de investigar e experimentar desde a fase de
definicdo do problema até a testagem avaliativa da possivel solu¢éo.

No Guia de Design Thinking do SIE da Universidade Politécnica de Madrid (2020),
vincula-se o DT as tendéncias educativas que se consideram emergentes, a saber,
Aprendizagem Baseada em Desafios, o Do it Yourself (DIY) alicer¢cado nos valores da “cultura
maker” e ainda os laboratérios de aprendizagem multidisciplinares que pretendem que o0s
jovens em idades pré-universitarias desenvolvam, em equipas, competéncias de

empreendedorismo, inovacao e lideranca (TeamLabs).

2.1.2. Gamificacao

Villalustre e Moral (2015) afirmam que a Gamificagéo
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Propicia un entorno favorable para el desarrollo de habilidades y aprendizajes

de diverso tipo, minimizando el esfuerzo cognitivo que pudieran conllevar, buscando

una mayor implicacién de los sujetos a partir de un clima de competitividad y/o

cooperacion, orientado al logro de objetivos educativos determinados, de modo

semejante a como lo hacen los videojuegos. (Villalustre & Moral, 2015; Moral, 2014).

O conceito de Gamificagdo, dado o seu “recente” uso em educacado, € muita vez

confundido como o conceito de Aprendizagem Baseada em Jogos, pelo que, em 2016, o

Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnologico de Monterrey clarificou a Gamificacao
como aquela que

incorpora elementos del disefio del juego para aprovecharlos en el contexto
educativo. Esto quiere decir que no se trata de utilizar juegos en si mismos, sino tomar
algunos de sus principios 0 mecéanicas (...) para enriquecer la experiencia de
aprendizaje. (...) funciona como una estrategia didactica motivacional en el proceso
de ensefianza-aprendizaje para provocar comportamientos especificos en el alumno
dentro de un ambiente que le sea atractivo, que genere un compromiso con la actividad
en la que participa y que apoye al logro de experiencias positivas para alcanzar un

aprendizaje significativo. (OIETM, 2016).

O mesmo Observatoério (2016) indicou que a Aprendizagem Baseada em Jogos “es el
uso de juegos como medios de instruccion”. Normalmente, esta metodologia surge em
contextos educativos desenhados por docentes, através de jogos ja existentes, adaptados
para que o aluno/jogador aprenda através de aplicacdo. Desta forma, concluimos que, na
Gamificacdo, utilizam-se os principios e elementos dos jogos (metas e objetivos, regras,
narrativa, possibilidade de escolha, recompensas, feedback, progresso, surpresa, entre
outros) para motivar para a aprendizagem e, na Aprendizagem Baseada em Jogos, utilizam-
se 0S jogos ou videojogos como meio para aprender.

Borras-Gené (2015) estabelece um guia para docentes que queiram implementar a
Gamificagdo na sua aula e sugere que primeiro se identifique o motivo - aprendizagens,
conteudos, tematicas - (também se averigue o tipo de atividades que os alunos gostam mais);
e depois se realize um estudo prévio e se comece com um nuamero de alunos mais reduzido;
gue se defina o grupo (descricdo dos jogadores, definicdo das equipas e da sua organizacdo);
gue se identifiquem elementos e mecanicas do jogo; que se estabelecam os pontos e insignias
(recompensas) para cada conquista (onde os alunos tém de mostrar competéncias); que se
defina o pensamento de jogo e o guido (construcao de cendrios); que se aplique e teste, ndo
esquecendo o cardcter ludico; e que se aplique na aula em grande grupo e se recorde que
nada é perfeito e que se pode sempre ir melhorando.

H& uma panodplia de recursos e plataformas que nos servem para gamificar, por
exemplo, Jogos de Fuga Educativos (Escape Room), com ou sem tecnologia. A nivel de
exemplo, com tecnologias, sugere-se trabalhar com Plickers, Genially, Kahoot, Socrative,
Minecraft Education; Mentimeter. Sem tecnologia, sugerem-se a criacao de histérias em que

as personagens tenham desafios para resolver, a resolucdo de enigmas, entre outros.
13
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2.1.3. Aprendizagem Cooperativa

Em 2008, o Servicio de Innovacion Educativa de la UPM referia-se a aprendizagem

cooperativa como
un método de aprendizaje basado en el trabajo en equipo de los estudiantes.

Incluye diversas y numerosas técnicas en las que los alumnos trabajan conjuntamente

para lograr determinados objetivos comunes de los que son responsables todos los

miembros del equipo. (SIE-UPM, 2008, p.1)
indicando também que muitos autores ndo distinguem o0s conceitos de aprendizagem
cooperativa e aprendizagem colaborativa, utilizando-os antes como sinénimos. O que de facto
€ claro é que esta metodologia se fundamenta na teoria construtivista uma vez que ao aluno
€ atribuido o cabal papel de ator principal na construcdo das suas aprendizagens e gue todas
as definicdes culminam por reforcar a importancia da interatividade entre alunos como meio
para a conquista de objetivos definidos.

Poderiam salientar-se, de memodria, os beneficios desta metodologia, mas consultando
Apodaca (2006), destacam-se e expressdo oral; a procura, selecdo e organizacdo da
informacgéo; a resolugéo criativa de problemas; resumos e sinteses; gestdo de conflitos;
desempenho de diferentes papéis/responsabilidades nas equipas, etc.

Como carateristicas desta metodologia destacam-se a interdependéncia positiva, a
interacdo, a responsabilidade individual, as competéncias sociais e a autoavaliacdo de grupo
(Johnson et al, 1999).

2.1.4. Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida ou flipped classroom é um método assente no modelo de
ensino hibrido que prop&e aos alunos um trabalho autébnomo antes da aula presencial que é
depois seguido por um momento de sistematizacdo e aprofundamento de conteddos em
contexto sala de aula com o professor; neste método, os alunos podem entrar em contacto
com recursos / informacdes sobre os conteddos ou temas que o professor orientou ou facilitou
para que posteriormente em aula possam aprofundar, partilhar, debater, interagir com os
pares. Face ao exposto, pode afirmar-se que é um modelo que foi progredindo até uma
metodologia de aprendizagem mais centrada no protagonismo do aluno, na sua autonomia e
subsequentemente na sua autorregulacao.

Pelo seu caracter mais flexivel, este modelo de flipped classroom podera aplicar-se
a qualquer acao ou recurso didatico que o docente queira trabalhar em funcéo dos objetivos
delineados. Varios autores oferecem ja classificacbes tipolégicas para este modelo,
nomeadamente Domingo Chica Pardo (2016) que distingue entre a “sala de aula invertida
tradicional” (os alunos vém os videos em casa e na aula realizam atividades de clarificagéo

de duvidas, resolucédo de exercicios); a “sala de aula invertida orientada para o debate” (os
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videos apresentados objetivam momentos de reflexdo e debate em aula); a “sala de aula
invertida para experimentacao” (os videos sdo demonstracdes de experiéncias que os alunos
replicardo em sala de aula); a “sala de aula invertida como aproximacgao” (os alunos vém o0s
videos na aula em equipas pelas quais o docente vai passando para clarificar dividas); a “sala
de aula invertida baseada em grupos” (os alunos vém os videos e na aula juntam-se em
grupos para resolver tarefas); a “sala de aula invertida virtual” ( toda a aula acontece
virtualmente — videos, tarefas, avaliacdo); e finalmente entre a “inversdo do professor”, ou
seja, os videos construidos pelos alunos ou pelo professor e restantes atividades realizam-se

com o intuito de aprofundar conhecimentos ou evidenciar destrezas superiores.

2.1.5. Metodologia ou Trabalho de Projeto

A Aprendizagem Orientada para Projetos ou Aprendizagem Baseada em Projetos ou
ainda Aprendizagem por Projetos € uma metodologia de aprendizagem de base construtivista
(a aprendizagem é construida a partir dos conhecimentos e experiéncias e através da
participacéo ativa e da interagdo com os outros) em que se pede aos alunos que, em equipas,
planifiquem, criem e avaliem projetos que respondam a problemas reais (ponto de partida)
que os alunos terdo de resolver de forma cooperativa e transdisciplinar, recorrendo a
diferentes saberes, recursos e diferentes intervenientes educativos.

Miguel (2005) refere-se aos beneficios desta metodologia elencando o
desenvolvimento das capacidades de andlise, de sintese, de investigacado; a transferéncia de
conhecimentos e procedimentos para outros contextos; a promog¢ao do pensamento critico,
da responsabilidade individual e de grupo; o facto de se poder trabalhar com diferentes fontes
de informacédo; as melhorias de desempenho na expressao oral e escrita; o trabalho em
equipa; a capacidade de tomar decis@es; e a planificacdo e a organizagao.

Docentes que queiram trabalhar com esta metodologia devem considerar os objetivos
a atingir, os conhecimentos a alcancar e as tematicas a abordar. Esta metodologia requer
tempo e ao planificar devemos definir o projeto (objetivos, duragéo, areas de conhecimento
implicadas, datas para entrega final); definir as atividades a realizar; definir os recursos
necessarios; e clarificar a avaliagdo (critérios para o processo e para o produto final). (SIE-
UPM, 2008).

2.1.6. Aprendizagem Baseada na Resolucao de Problemas

Barrows (1986) definia a Aprendizagem Baseada na Resolucédo de Problemas como
“un método de aprendizaje basado en el principio de usar problemas como punto de partida

para la adquisicion e integracion de los nuevos conocimientos”.
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A Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas permite criar oportunidades
de construgdo e compreensdo de conceitos a partir de estratégias mobilizadas pelos
discentes, em trabalhos de equipa. Permite aos alunos desenvolver e trabalhar diversas
competéncias como resolucdo de problemas, tomada de decisbes, trabalho em equipa,
habilidades comunicativas (argumentacao, apresentaco), pensamento critico, aprendizagem
permanente, consciéncia da propria aprendizagem (avaliacdo, autoavaliacao,
autorregulacdo), aprendizagem autodirigida, entre outros. (Miguel, 2005). Esta metodologia
assenta em etapas como: apresentacdo do problema aos alunos (utilizando recursos como
videos, apresentacfes, exploracdo do manual, problemas surgidos na sequéncia de uma
aula); resolucdo em pequenos grupos de trabalho cooperativo através de um guido; momento
de partilha em grande grupo das estratégias e resultados; exposi¢ao dialogada do docente
com a turma no sentido de sistematizar conceitos; e formulagdo de novos problemas para

posterior resolucéo.

2.1.7. Aprendizagem por Descoberta

Esta metodologia preconiza que os alunos possam aprender a partir da exploracao
e descobertas orientadas pelo docente através de questdes ou pistas. O aluno tera de
encontrar as respostas para tais questdes ou pistas até a descoberta final da sequéncia criada
pelo professor. Nesta metodologia, o professor prepara a sequéncia didatica, orienta os
alunos para que pesquisem, debatam, por exemplo, através de um brainstorming; o professor
apresenta um problema aos alunos para que estes, em equipas, resolvam com a orientacdo
de guibes ou planos de trabalho. Terminada a pesquisa e investigacao pelos alunos, séo

divulgados ao grande grupo as estratégias e os resultados de cada equipa.

2.2. Aprendizagem ativa mediada por dispositivos moveis

Ha ja algumas décadas que estamos conectados e online vinte e quatro horas diérias,
sem interrupcao. Em tom jocoso, ha ja quem diga que as proximas criancas a nascer ja trarao
acoplados ou implantados os dispositivos maveis. Efetivamente, os pequenos aparelhos que
nos primeiros anos apenas serviam para enviar curtas mensagens de texto, “dar toques”, ou
realizar chamadas de voz, sdo hoje verdadeiros mini computadores, com capacidade de
armazenamento e processamento superiores ao meu primeiro Portatil.

Os dispositivos moveis serdo certamente o objeto que mais terd evoluido nos ultimos
tempos. Por dispositivos méveis podemos referir-nos sobretudo aos smartphones e aos
tablets, no entanto, nos ultimos anos tem crescido também a utilizacdo de smartwatches.

A aprendizagem mediada por dispositivos moveis, sejam teleméveis, tabletes, PDA’s,

entre outros, recebe também a denominagao de mobile learning ou m-Learning (Moura, 2011).
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E revelador que ja em 2013 a UNESCO tenha indicado que a proibig&o do telemovel
em ambientes formais de educacado ndo impedia as pessoas de os utilizar, sobretudo os mais
jovens. Ao contrario de alguns defensores da “caixinha dos telemdveis” a entrada das salas
de aula, jA em 2013 a UNESCO alertava para a cidadania digital, para o uso educativo e
seguro do telemovel.

Retomando o conceito nem sempre consensual na literatura de M-Learning, o facto
€ gque todos os tedricos terminam por convergir no trabalho com dispositivos méveis e a
ocorréncia de aprendizagem. Vejamos Sharma e Kitchens (2006) que se referiram a um
processo de aprendizagem cujos procedimentos na pedagogia seriam facilitados pelas reais
vantagens dos dispositivos moéveis, de comunicacao ubiqua e interface inteligente; Ally (2009)
gue definiu o conceito como processo de aprendizagem omnipresente através do uso da
tecnologia moével sem fios que permite a qualquer pessoa aceder a informacdes e materiais
de aprendizagem; ou ainda a UNESCO, em 2011, que defendeu o potencial dos dispositivos
moveis para apoiar 0s processos de ensino e de aprendizagem, aumentar a qualidade do
ensino e alcancar a igualdade no acesso ao mesmo, estabelecendo como prioridade o
desenvolvimento profissional dos docentes na utilizacdo de tecnologias e o estudo de como
0 as tecnologias podem apoiar a igualdade de acesso a educacao (paridade e igualdade de

género na educacao).

2.3. Filmes/Videos como documentos auténticos

” oo«

Na literatura, investigadores utilizam os conceitos de “realia”, “materiais auténticos”
ou “materiais reais” como sinénimos. Nao pretendendo defender ou contrariar a sinonimia dos
conceitos, nem delimitar terminologicamente 0 que 0s une ou separa, € de vital pertinéncia
conhecer sobretudo as definicdes propostas nos documentos reguladores da pratica letiva
dos professores de Espanhol como lingua estrangeira. Verifiguemos que, por exemplo, no
Diccionario de Términos Clave de ELE do Centro Virtual Cervantes, a entrada de
“autenticidade” surge como “la fidelidad del lenguaje usado en el aula a los modelos de uso
externos a ella; (...) a la ausencia de alteraciones o manipulaciones, realizadas con fines
didacticos, en los documentos textuales producidos fuera del aula y llevados a ella
directamente”. Por outro lado, no Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL) defende-se que os textos, escritos e/ou orais, devem ser apresentados aos alunos
“para fines comunicativos sin ninguna intencién de ensefar la lengua; por ejemplo: textos
auténticos no manipulados que el alumno se encuentra en el curso de la experiencia directa
de la lengua que utiliza” (MCERL, 2001, p.144).

No ambito dos materiais auténticos, surge uma ampla variedade de documentos

audiovisuais, entre os quais, o video. Nesta investigacdo, ao mencionar as palavras video,
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filme, estaremos a referir-nos essencialmente aos filmes e as curtas-metragens.
Argumentando a favor da utilizagédo do video nas aulas de lingua estrangeira e evidenciando
0S seus aspetos positivos, ndo esquecendo alguns constrangimentos, fica assente que os
videos sdo materiais auténticos, na medida em que n&o foram produzidos com o objetivo de
aplicacao didatica em contexto de sala de aula. Na abordagem comunicativa da pedagogia e
no ensino mediante tarefas, a utilizacdo do video assumiu grande relevancia, uma vez que se
pretendia capacitar o aluno para a comunicacao real com falantes da lingua estrangeira alvo
de estudo. Nesta acec¢éo, o video, de facto, constitui um material auténtico de mostra real de
lingua em contexto, com um forte potencial comunicativo, uma mostra real a qual os alunos
S0 teriam acesso em contexto de imerséo.

Apesar de o texto oral de um filme se basear num guido previamente escrito, as
mostras de lingua real que os videos fornecem, apresentam aos discentes a forma como os
nativos comunicam, as suas intera¢cdes, combinando som e imagem e expondo “situaciones
comunicativas completas, tal como sucede en la vida real y dificilmente reproducibles en el
aula por el profesor...” (Brandimonte, 2003, p.872).

Mais do que nunca, um professor de lingua estrangeira, no seu papel de orientador/
facilitador ou mesmo designer das aprendizagens, tera a enorme responsabilidade de saber
selecionar os melhores recursos auténticos para uma efetiva e significativa aprendizagem dos
seus aprendentes, que vivem imersos numa cultura mediatica e imediata. O professor
facilitador saber& selecionar os melhores recursos como trampolins para uma aprendizagem
efetiva, quase imersiva, capacitando os seus alunos para uma real competéncia comunicativa
e sobretudo discursiva.

Usando filmes, videos, curtas-metragens, entrevistas, noticiarios, cancdes, o
professor facilita aos seus discentes uma exposicdo ao discurso real, mantendo-o0s
simultaneamente informados sobre a cultura, vivéncias dos paises da lingua de estudo,
motivando-os para as aprendizagens. Recorrendo a mostras reais de lingua, mantemos os

nossos alunos informados sobre a evolucéo e transformacdes da lingua meta.

2.3.1. Filmes/Videos (des)adequadas ao ensino de Espanhol?!

Se no ponto anterior estabelecemos um conjunto de beneficios ou vantagens da
inclusdo de mostras reais de lingua de estudo, através de videos ou curtas-metragens,
sobretudo no que se refere as aprendizagens linguisticas, sociais e culturais (motivacionais),
temos também de refletir sobre possiveis constrangimentos que o professor de Espanhol
lingua estrageira poderd experimentar ao recorrer a esses ‘realia”. Enquanto instituicdo
educativa, com propdésito especifico, a escola apresentar-se-a sempre como um espaco de
aprendizagem formal, com um controlo maior ou menor por parte do professor,

nomeadamente no tipo de estratégias, atividades e recursos que seleciona para a sua pratica.
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A prética letiva por mais intencionada que seja quanto a proporcionar atividades mais naturais,
reais aos seus alunos, ndo deixa o seu caracter artificial, de simulacdo, numa aula de lingua
estrangeira, intra muros, sobretudo porque o professor tera de atender a fatores como idade
dos alunos, nivel de lingua, contetdos/teméticas a abordar, controlo e monitorizagdo de
discursos e patrticipacdes, etc.

Considerando especificamente os videos ou as curtas-metragens, a desadequacao
a aula de lingua estrangeira pode estar mais diretamente ligada a fatores como o vocabulario
gue pode ser de baixa frequéncia ou mesmo a presenga de linguagem coloquial; a
complexidade linguistica ou cultural, dependendo do nivel dos alunos; a efemeridade dos
dados; os direitos de autor dos documentos utilizados; a compra ou a visualizacdo online dos

recursos selecionados; etc.

2.4. Ogravador de video/voz nos dispositivos moveis

Atualmente os nossos alunos, pelo menos os participantes neste projeto de
intervencao, tém dispositivos mais sofisticados que os préprios professores dos Conselhos de
Turma a que pertencem e todos eles dispdem de conexdo a internet, seja por dados moveis
proprios ou rede Wi-Fi do Agrupamento. Todos aprenderam a utilizar o Chat do MSTeams, o
grupo da turma na rede social WhatsApp e ndo ha nenhum aluno que nao saiba gravar voz

ou video no seu dispositivo através de varias aplicacdes. SeakPic, Zepeto, Voki.

2.5. A producéo oral nos documentos reguladores do processo de ensino
de Espanhol em Portugal

Neste ponto, sera analisado o dominio da producédo oral nos cinco documentos
reguladores, a data da implementacdo do projeto de intervencéo, do processo de ensino,

aprendizagem e avaliacdo de Espanhol como Lingua Estrangeira em Portugal.

2.5.1. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas; Aprendizagens Ensino e
Avaliacdo (QECR), do ano de 2001, do Conselho da Europa, é descrito na pagina web da

Direcdo-Geral da Educacédo como:

(...) um documento do Conselho da Europa, elaborado no &mbito do Projeto
Politicas Linguisticas para uma Europa Plurilingue e Multicultural. Para além de
apresentar o contexto politico e educativo de concepc¢do do documento e de definir
linhas de orientacdo e a abordagem metodologica adoptada, o QECR define seis
niveis comuns de referéncia, para trés grandes tipos de utilizador: o utilizador
elementar, o utilizador independente e o utilizador proficiente. (DGE)
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Estes seis niveis do QECR estao divididos em trés tipos de utilizador: A — Utilizador
Elementar, B — Utilizador Independente e C — utilizador Proficiente. Para cada tipo de
utilizador, as seis subcompeténcias do QECR (compreensdo escrita, compreenséo oral,
producdo escrita, producdo oral, interacdo escrita e interacdo oral) aparecem divididas em
dois niveis de desempenho — Al, A2, B1, B2, C1 e C2. Neste estudo a producédo oral que,
neste documento, é tratada como uma subcompeténcia, sera considerada de acordo com o
nivel de proficiéncia A2, dado que os alunos participantes neste estudo estdo no 9.° ano do
3.9 CEB e tal como esta vertido no documento das Aprendizagens Essenciais para o 9.° Ano:

De acordo com as escalas de proficiéncia comunicativa definidas pelo Quadro
europeu comum de referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino, avaliacédo (2001
e 2017), e tendo em conta a atual carga horéaria atribuida a Lingua Il, a sequéncia
previsivel para o ensino do Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Basico é a seguinte: (ME,
2018)
A2.2 para a Producéo Oral, uma vez que o objetivo global a atingir pelos alunos no final do
3.°CEB:

E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informacao simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e
habituais. Pode fazer descricbes e narragBes simples sobre assuntos relacionados
com a sua vida quotidiana e o meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados
com necessidades imediatas. (ME, 2018)

2.5.2. O Plano Curricular do Instituto Cervantes (PCIC)

O Plan Curricular del Instituo Cervantes (2006), publicado em trés volumes, num total
de 2000 paginas, desenvolve e estabelece os niveis de referéncia para a lingua espanhola
por falantes ndo nativos, considerando as recomendacdes propostas pelo Conselho da
Europa em 2001.

O Plano esta estruturado de acordo com o0s seis niveis de progressdao na
aprendizagem de linguas, estabelecidos pelo Conselho da Europa no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo, aprovado por
ocasido do Ano Europeu das Linguas: Al e A2 (nivel basico ou iniciante); B1 e B2 (uso
intermédio ou independente da lingua); C1 e C2 (uso avancado-superior ou proficiente de
lingua).

O capitulo 3 do PCIC esta inteiramente dedicado as questdes de pronunciacion y
prosodia, onde se corroboram as dificuldades de pronuncia de aprendentes de Espanhol em
comunica¢des com falantes nativos:

No son infrecuentes los casos de hablantes no nativos de espafiol -0 de
cualquier otra lengua- que poseen un dominio muy elevado de los recursos lingtiisticos
gramaticales, léxicos o pragmaticos y que, sin embargo, tienen dificultades para
comunicarse con los nativos porgue en ello interfieren negativamente sus problemas
de pronunciacion y su incapacidad para incorporar los nuevos patrones fonéticos.
(Instituto Cervantes, 2006).
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Ainda relativamente a pronuncia, no PCIC referem-se aos falantes de nivel A2 como
os falantes de aproximacdo em que a enfase € dada sobretudo ao conhecimento das
carateristicas fundamentais da prondncia em Espanhol, com o objetivo principal de

reconhecer os padrfes fonéticos da lingua.

2.5.3. O Programa de Espanhol para o 9.° ano

O programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo, datado de margo de 1997,
apresenta principios orientadores de acdo pedagodgica, surgindo como um documento
regulador da pratica educativa em que a lingua € descrita como “um instrumento privilegiado
de comunicacdo (...) que nos permite receber e transmitir informacdo de natureza muito
diversa, influindo assim sobre os outros, regulando e orientando a sua atividade” (programa
de Espanhol, 1997:5). Obviamente que a orientacdo metodoldgica presente neste programa
€ claramente comunicativa, colocando a ténica na possibilidade de desenvolvimento holistico
do aluno, na necessidade de um desenvolvimento integral do discente que aprende a lingua
através de um processo criativo e construtivo “apoiando-se num conjunto de estratégias a
partir do input linguistico recebido, formula hipoteses para elaborar regras que configuram a
representacao interna do novo sistema”, pois “dizer algo e utilizar a lingua para algo sao, pois,

elementos chave no ensino-aprendizagem da lingua estrangeira” (ME, 1997, p.5).

2.5.4. As Aprendizagens Essenciais para o0 9.°ano

Analisando o documento orientador da triade ensino, aprendizagem e avaliacdo de
Espanhol, denominado Aprendizagens Essenciais, datado de agosto de 2018, relativo ao 9.°
ano do 3.° CEB, importa referir que, segundo as suas préprias diretrizes, este documento se
fundamenta na informac¢éo constante de varios documentos reguladores: O Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigat6ria (2017), o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas, aprendizagem, ensino, avaliacdo (2001 e 2017), o Plan Curricular del Instituto
Cervantes (2006), a legislacdo em vigor e, até a data da implementacdo da intervencao
pedagogica, o Programa de Lingua Estrangeira — Espanhol — 3.° Ciclo (1997).

Neste documento tao importante, verificamos que no dominio da Producao Oral, nivel
A2.2, o aluno, no final do 9.° ano, deve ficar capaz de

Exprimir-se, de forma simples, em mondlogos curtos
preparados previamente, nos quais: descreve 0 meio envolvente e situagdes do
guotidiano; conta experiéncias pessoais e acontecimentos reais ou
imaginarios, presentes ou passados; apresenta opinides, gostos, preferéncias,
conselhos, desejos e hipdteses sobre assuntos do quotidiano e temas
da atualidade; utiliza vocabulario e  expressbes idiomaticas muito
frequentes e estruturas frasicas elementares; pronuncia de forma suficientemente
clara para ser entendido. (ME, 2018, pp. 9 e 10).
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Para isso, o professor tera de organizar atividades didaticas, acdes estratégicas, para
que o aluno possa

(...). Expressar as suas ideias e contar experiéncias e projetos de forma
coerente e mantendo um equilibrio entre a correcdo formal e a fluéncia; Conceber
mensagens e textos (para descrever, comparar, contar experiéncias, histérias e
projetos, expressar sensagdes e sentimentos, justificar e explicar, etc.) considerando
a intencdo comunicativa e a situacdo de comunicacdo em que acontece. (...) Procurar
0s meios mais adequados para conseguir maior fluéncia e correcao; Querer superar
as interferéncias entre o portugués e o espanhol, desenvolvendo para isso as
estratégias adequadas. (ME, 2018, pp. 9 e 10).

As Aprendizagens Essenciais consubstanciam-se, desta forma, como documento de

exceléncia no processo de ensino e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira.

2.5.5. O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO)

Na senda do que foi referido anteriormente, o documento Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (2017) ndo é apenas um documento de referéncia para o ensino de
Espanhol, mas é o documento basilar para todo o ensino educativo portugués, um documento
cuja finalidade “é a de contribuir para a organizacdo e gestéo curriculares e, ainda, para a
definicdo de estratégias, metodologias e procedimento pedagdgico-didaticos a utilizar na
pratica letiva” (ME, 2017, p.8).

Este documento importante encontra-se organizado em Principios, Visdo, Valores e
Areas de Competéncias e, naturalmente, que o ensino e aprendizagem de Espanhol se pauta
pelos valores veiculados no PASEO, como valores fundamentais para o desenvolvimento das
linguagens e textos; informagdo e comunicagdo; raciocinio e resolucdo de problemas;
pensamento critico e pensamento criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento
pessoal e autonomia; bem-estar, sallde e ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber
cientifico, técnico e tecnoldgico; e consciéncia e dominio do corpo, em suma, as areas de

competéncia, ancoradas também nas competéncias para o século XXI.
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Dados e metodologia de andlise
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Dados e metodologia de andlise

Neste capitulo serdao descritos a metodologia de investigacao e os instrumentos para

a avaliacao.

3.1. Modalidade “pluri-metodolégica” de investigagao

Coutinho et al. (2009), referem-se a investigacdo-acdo como a metodologia mais apta
a favorecer mudancas de préticas pedagdgicas, por possibilidade ou mesmo necessidade de
alteracbes que acompanhem os tempos. E certamente uma adequada definicdo para o
cumprimento dos objetivos propostos nesta dissertagcdo, nomeadamente os de verificar o
impacto das estratégias ativas mediadas por ferramentas digitais, na promocéo da producéo
oral dos alunos do 9.° ano do 3.°CEB; promover uma atitude de reflexdo sobre o desempenho
dos alunos nas competéncias de correcdo fonoldgica e fluéncia, através de rubricas para a
autoavaliacdo e avaliacdo; desenhar e implementar uma proposta de intervencao didatica que
promova a producao oral.

Em Carmo e Ferreira (2015), podemos ler que Patton (1990) afirma que uma das
maneiras de tornar um plano de investigagdo mais “sélido” é utilizando a combinacdo de
abordagens quantitativas e qualitativas - Modalidade “pluri-metodolégica ou mista” dos planos
de investigacao (Coutinho et al, 2009). Considerando Reichardt e Cook (1986), referenciados
em Carmo e Ferreira (2008), também a docente-investigadora ndo abracara rigidamente
nenhum dos métodos/paradigmas, antes tirara proveito do melhor dos métodos quantitativo e
gualitativo para favorecer a sua pesquisa. Pelo método quantitativo, por exemplo, sera
elaborado um plano de investigacao estruturado, no qual os objetivos e os procedimentos de
investigacdo estardo pormenorizadamente indicados. Pelo método qualitativo, o interesse
preconizado pela professora-investigadora caira maioritariamente sobre o processo de
investigacdo e ndo unicamente nos resultados ou produtos que dela venham a decorrer;
saliente-se ainda o facto desta investigacdo se desenvolver numa perspetiva naturalista e

humanistica.

3.2. Metodologias de Investigagéo e Instrumentos de avaliagao

A intervencao pedagogica elaborada no ambito desta dissertagdo esta claramente
integrada na metodologia de investigacdo-acdo. Os principios que subjazem a esta
metodologia de investigacéo preconizam um perfil de docente especifico - o professor assume
o0 papel de guia ou facilitador de tarefas de aprendizagem para que os alunos atinjam o
sucesso educativo, ao mesmo tempo que investiga.

Com vista a prossecucédo deste estudo, € fulcral estabelecer e seguir as fases ciclicas
do modelo de Kemmis, 1988: planificacdo, acdo, observacdo — avaliacdo — e reflexado sobre

as praticas da professora-investigadora nas atividades de producédo oral. Sera elaborado o

24



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

desenho, feita a testagem e avaliacao (numa perspetiva de adaptabilidade) de atividades com
recurso a curtas-metragens, filmes e ferramentas digitais, com um olhar critico, verificando o
envolvimento, a motivagdo e o sucesso do desempenho dos alunos, um sucesso que esteja
de acordo com as suas reais necessidades de aprendizagem, porque a investiga-acdo é
também uma “ciéncia critica” - Kemis (1984) referenciado por Coutinho, C. et al. (2009) — ou
seja, é “um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre agéo e reflexao critica” (Coutinho
et al, 2009).

A avaliacdo do dominio de oralidade € entendida pelos docentes de linguas
estrangeiras como uma tarefa dificil e subjetiva e que, para a docente-investigadora,
pressupde a construcdo e recurso de/a véarias técnicas e instrumentos para recolha de
informacéo e de dados:

- Técnicas de recolha de dados - inquéritos, observacéo, andlise e testagem;

- Instrumentos: questionarios, listas de verificagcdo, rubricas para analise de conteddo
e avaliacdo da producéo oral em suporte audiovisual (videos, gravacgoes).

A avaliagdo para as aprendizagens ou avalia¢do formativa é a principal modalidade de
avaliacao que permite obter informacao nos diversos dominios (Decreto-Lei n.°55/2018).

Os inquéritos ou questionarios permitem recolher informacgéo sobre opinides, atitudes
ou percecbes dos alunos; a andlise possibilita perceber e compilar evidéncias sobre
capacidades, atitudes, aproveitamento; a testagem transmite informacdo sobre o
aproveitamento, as capacidades ou habilidades e os desempenhos; e a observacgédo de alunos
€ uma técnica determinante nas praticas de avaliagdo formativa, como processo que incide
sobre diferentes componentes da aprendizagem e possibilita aos docentes adequar as
atividades de ensino e de aprendizagem de acordo com a identificacdo das dificuldades e
necessidades dos seus aprendentes.

As listas de verificacdo sdo instrumentos de recolha e registo de informacéo, pautados
por critérios ou itens de avaliacdo selecionados a partir dos objetivos das tarefas, séo
frequentemente usados no contexto de observacao de alunos durante a realizacao de tarefas.
Facilitam a autoavaliacdo e a autorregulacéo das aprendizagens dos alunos.

As rubricas apoiam também a avaliacao criterial sobre a qualidade de uma grande
diversidade de produtos e sobre o desempenho dos aprendentes, sdo construidas com um
conjunto coerente de critérios e outro conjunto muito claro de descritores para cada um desses
critérios (Fernandes, 2021).

Egonn G. Guba (1985) referia-se a triangulagdo de dados como uma possibilidade de
garantir a validade de instrumentos de avaliacdo, uma vez que se trata de um procedimento
metodolégico caraterizado pela comparacdo e contaste de informagdes provenientes de
diversas fontes de dados (questionarios, listas de verificacao, rubricas), de diferentes pessoas

(entrevistas a docentes), de perspetivas e métodos ou modalidades distintos (diferentes
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técnicas, informantes, momentos, opinides), que é o que se pretende fazer ao longo das trés
fases de intervencédo deste estudo (antes, durante e apos).

Este estudo terA como amostra ndo probabilistica e de conveniéncia os alunos de
Espanhol do 9.° Ano do 3.°CEB de um Agrupamento de Escolas pertencente ao distrito de

Viseu.

3.2.1. Antes da Intervencao

Na fase denominada antes de intervencao, ambicionou-se encontrar respostas para
as seguintes questdes de investigacao:

- Que percecdes tém docentes e discentes sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira e que apreciacbes fazem sobre as capacidades/dificuldades no processo de
aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira Espanhol?

- Que competéncias de comunicacdo oral ttm os alunos de Espanhol do 9.° ano do
3.°CEB?

Estas questdes tinham como obijetivos investigativos:

- Aferir as representacOes de discentes e docentes de Espanhol do Agrupamento
acerca da aprendizagem de uma lingua estrangeira e as suas percecdes sobre as
capacidades/dificuldades no processo de aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira
Espanhol;

- Diagnosticar as competéncias de comunicac¢éo oral dos alunos de Espanhol do 9.°
ano do 3.° CEB.

Neste contexto, foram consultados os documentos internos relativos ao Agrupamento
onde decorreu o estudo e relativos as duas turmas envolvidas, tendo como foco caraterizar a
instituicdo e as turmas participantes; foram também definidos os instrumentos de recolha de
dados (questionario inicial e questionario sobre a producédo oral aos alunos; entrevista inicial
e especifica aos docentes de Espanhol do Agrupamento, tarefa diagnostica de producéo oral)
para obter respostas quanto aos contextos, carateristicas, competéncias, atividades,
avaliagdo, recursos, formas de trabalho, tendo também como objetivo o desenho da fase de
intervencao.

Considerando que o Agrupamento contratualizou o Office 365, o questionario inicial
e 0 questiondrio sobre a producédo oral foram elaborados com recurso aos formularios da
plataforma Microsoft, Microsoft Forms, disponibilizados aos alunos através das equipas das
turmas de Espanhol criadas na plataforma MSTeams. Os alunos responderam aos formularios
através dos seus dispositivos moveis, maioritariamente smartphones e/ou também do PC do
professor. A docente-investigadora explicou aos alunos os objetivos dos questionérios e estes

responderam colaborando com o estudo de forma muito empenhada e motivada.
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Relativamente as entrevistas inicial e especifica a docentes de Espanhol do
Agrupamento, as mesmas permitiram recolher dados qualitativos quanto as representacées
das discentes acerca da aprendizagem da lingua estrangeira; capacidades/dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira e ainda especificidades nos temas
da avaliacédo, estratégias, atividades e recursos nas competéncias comunicativas orais. Antes
da gravacdo em video e audio das entrevistas, através da plataforma Zoom Colibri, cujas
transcricbes, que procuraram reproduzir o discurso oral, tal como foi emitido, se encontram
nos Anexos 4, 5, 8 e 9, as docentes entrevistadas assinaram a respetiva Declaracdo de
Consentimento Informado, tendo sido informadas sobre o objetivo do estudo, os
procedimentos, o tratamento dos dados, a confidencialidade e a identificacdo da
investigadora. Para as entrevistas inicial e especifica, de duracdo média de uma hora cada, a
investigadora criou guides (Anexo 3 e Anexo 7), com a designacdo dos blocos, objetivos
especificos, questdes e topicos e ainda as respetivas grelhas de analise de contetiido (Anexo
6 e Anexo 10), com categorias, indicadores e unidades de registo.

Foi também criada uma tarefa de producéo oral de diagnéstico e feita uma analise
comparativa entre as opinides dos alunos e a da docente relativamente ao desempenho nessa
mesma tarefa, recorrendo as listas de verificacdo (as dos alunos e a da docente).

As entrevistas, 0s questionarios e a tarefa de producao oral da fase de Pré-Intervencao
foram muito importantes ndo sé para o cumprimento dos objetivos para que foram propostos,
mas identicamente para o desenho da fase de Intervencao, tendo sido delineadas estratégias

a incluir no plano de intervencgéo.

3.2.2. Durante a Intervencao

Na fase de intervencdo, pretendeu-se responder as seguintes questbes de
investigacao:

- Como promover a comunicacdo oral através de estratégias ativas com recurso a
tecnologias?

- Que reflexdo fazem os alunos de Espanhol sobre o seu desempenho nas
competéncias de comunicacao oral (correcao e fluéncia) com enfoque na resolucéo das suas
dificuldades?

As questdes de intervencdo anteriormente elencadas tinham subjacentes os
seguintes objetivos: Desenhar e desenvolver propostas de intervencdo, recorrendo a
metodologias ativas, que promovam competéncias de comunicac¢ao oral (producéo) mediadas
por tecnologias (video, telemével, MSTeams); Desenvolver a reflexdo sobre o desempenho
dos discentes nas competéncias de comunicacédo oral (correcdo e fluéncia) com enfoque na

resolucao de dificuldades.
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Nesta fase, foram desenhadas e executadas trés sequéncias de aprendizagem no
ambito da producéo oral contextualizada, tendo como ponto de partida as andalises dos dados
obtidos no @mbito do primeiro e segundo objetivos desta investigacdo, (emanados da fase de
Pré-Intervencdo — Diagnostico) e as dificuldades diagnosticadas aos alunos através de
observacdo no primeiro periodo letivo, relativas as diferencas entre a lingua materna e a
lingua alvo. As sequéncias foram implementadas através de estratégias ativas com recurso
aos dispositivos méveis dos alunos, a ferramentas digitais, a materiais auténticos e apoiadas
por instrumentos de avaliagdo, autoavaliagdo, coavaliacdo e heteroavaliagdo. As teméticas
das sequéncias resultaram do Dominio Intercultural das Aprendizagens Essenciais de
Espanhol do 9.° ano do 3.°CEB. Cada sequéncia apresentou um nivel crescente de
complexidade das atividades e momentos de reflexdo da docente e dos alunos sobre cada

uma das tarefas de producéo oral executadas.

3.2.3. Apoés a Intervencao

ApOs a intervencao, almejou-se dar reposta as seguintes questdes de investigacao:

- Qual o impacto das estratégias ativas com recurso as tecnologias na promogéao da
produgdo oral em Espanhol e no desenvolvimento profissional reflexivo da docente-
investigadora?

O objetivo subjacente a questdo era “Avaliar o impacto das estratégias ativas na
promocao da producdo oral em Espanhol mediada por tecnologias e no desenvolvimento
profissional reflexivo da docente-investigadora”.

Nesta fase pretendeu-se proceder a andlise comparativa dos dados obtidos pelas
rubricas de avaliacdo referentes ao desempenho da producéo oral, da responsabilidade da
professora-investigadora, relativas a primeira e terceira sequéncias da fase de intervencéo; e
ainda a andlise comparativa entre o nivel de desempenho referido pelos alunos na 3.2
sequéncia de intervencdo através da autoavaliagdo por rubrica e o nivel de desempenho
atribuido pela professora na mesma tarefa, considerando aqui apenas os critérios de Correcao
e Fluéncia. Também se pretendeu realizar a analise dos resultados do questionério final

aplicado aos alunos participantes, cujos dados foram tratados através de analise quantitativa.
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Plano Geral da Intervencao Pedagogica: Fases, Objetivos, Estratégias e

Informacéao a Recolher

Quadro — Sintese da Intervencdo pedagégica

Informagéo a

(video, telemovel,
MSTeams).

mediadas por tecnologias

Espanhol do Agrupamento;

- Avaliagdo por rubrica das
producdes orais criadas como
resposta as tarefas solicitadas;

Fase Objetivos Estratégias a Implementar Recolher
- Pesquisa Tedrica;
1. Aferir as representagdes de - Questionario Inicial aos alunos
discentes e docentes de do 9.° ano do 3.° CEB - Opinides de
Espanhol do Agrupamento matriculados em Espanhol no discentes e docentes
acerca da aprendizagem de Agrupamento; de Espanhol quanto
uma lingua estrangeira e as as dimensdes
suas percecdes sobre as - Entrevista Inicial as docentes de | individualizada e
capacidades/dificuldades no Espanhol do Agrupamento; processual da
processo de aprendizagem e aprendizagem e do
de ensino da lingua - Andlise dos resultados do processo didatico.
estrangeira Espanhol. questionério (tratamento
estatistico e analise de contelido)
e da entrevista iniciais (analise de
conteddo).
- Atividade de
S - Pesquisa tedrica; producéo oral;
O
§ - Entrevista as docentes de - Critérios especificos
o) Espanhol do Agrupamento de avaliacao da
= acerca da avaliacdo, estratégias oralidade;
S e atividades de promogéao das
@ competéncias da oralidade - Estratégias para a
E (analise de contetdo); produgéo oral;
2. Diagnosticar as - Quegtionério aos alunos sobre o | - Atitudc_es dos alunos
) A dominio da producéo oral, no dmbito da
competéncias de L
S realizacdo da tarefa
comunicacao oral dos alunos | _ Observacao dos alunos na de producéo oral;
de Espanhol do 9.° ano do 3.° servag P & '
CEB. reallzagao de ta_refas de . o
producdo oral (listas de - Diagnostico
verificac&o); comparativo da
situacé@o dos alunos
- Andlise das listas de no ambito das
verificacdo/monitorizacao de competéncias de
desempenho feitas pelos alunos; | corre¢do e fluéncia
(resultante da
comparacao das
-Andlise da lista de verificacdo andlises dos alunos e
/monitorizacao feita pela docente. | a da docente).
- Pesquisa tedrica;
- Construcédo de rubricas de -At|V|da~des def
L N producéo oral;
3. Desenhar e desenvolver avaliacdo e autoavaliagdo para a
propostas de intervengao, producao oral, resultantes das Critérios especificos
2 recorrendo a metodologias andlises de conteudo das listas d liacs
< . o o e avaliacdo da
e ativas, que promovam de verificacdo/monitorizacdo e da oralidade
OE) competéncias de andlise de conteddo a segunda '
‘OEJ comunicacao oral (produgéo) | entrevista feita as docentes de _Estratégias ativas

COM recurso as
tecnologias para
promocao da
producao oral.
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- Desenho e implementacéo de
atividades de producéo oral
mediadas por tecnologias.

Desenvolver a reflexdo sobre
o desempenho dos discentes
nas competéncias de
comunicacao oral (correcéo e
fluéncia) com enfoque na
resolucéo de dificuldades.

- Promocéo de espagos de
autorregulacéo dos alunos apos a
realizagdo das tarefas de
producdo oral, através da anélise
de contetdo das gravagoes
criadas pelas rubricas de
avaliacdo e autoavaliacdo da
producdo oral;

- Andlise de contetdo das
rubricas de autoavaliagédo dos
alunos no ambito da realizagdo
das tarefas de producéo oral na
fase da intervencao.

- Opinido dos alunos
no ambito das trés
fases da intervencéo
acerca do seu nivel
de desempenho nas
competéncias de
correcao e fluéncia;
- Opinido dos alunos
no ambito das trés
fases da intervencao
acerca das melhorias
a realizar nas
competéncias de
correcao e fluéncia;

-Atitudes dos
discentes na
realizacdo das tarefas
de producéo oral na
fase de intervencéo.

Apobs a intervengao

Avaliar o impacto das
estratégias ativas na
promocéao da producéo oral
em Espanhol mediada por
tecnologias e no
desenvolvimento profissional
reflexivo da docente-
investigadora.

- Analise comparativa dos
resultados de avaliacédo de
desempenho dos alunos na
primeira sequéncia de
intervengdo com os resultados de
avaliacdo de desempenho dos
alunos na terceira fase da
intervencgdo, através das rubricas
elaboradas pela docente em
negociacéo com os alunos
participantes;

- Andlise comparativa do nivel de
desempenho indicado pelos
alunos na terceira fase da
intervengdo com o nivel de
desempenho atribuido pela
docente, na mesma fase;

- Questionario final aos discentes;
- Analise estatistica dos

resultados do questionario final
aos discentes.

- Evolucéo da
situacao dos
aprendentes no
ambito das
competéncias de
correcao e fluéncia:
contraste entre a
opinido da docente e
dos alunos quanto ao
nivel de
desempenho;

- Opinides dos alunos
sobre a experiéncia
de promocé&o da
produgdo oral através
de metodologias
ativas com recurso as
tecnologias;

- Conclusbes da
docente -
investigadora sobre o
valor pedagégico da
experiéncia
relativamente a
avaliacéo para e das
aprendizagens dos
discentes.
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IV. Desenvolvimento da intervencédo e analise dos resultados da
investigacao
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Desenvolvimento daintervencéo e anélise dos resultados da investigacéo
Neste capitulo serdo caraterizados o contexto educativo e 0s participantes da
intervencdo pedagogica. Serdo ainda descritas as diferentes fases do projeto de intervengéo

pedagdgica.

4.1. Contexto da Intervencao pedagoégica

4.1.1. A Escola

Aintervencdo pedagogica desta dissertacdo desenvolveu-se numa instituigdo publica
de educacéo, localizada num concelho do distrito de Viseu. Para tecer a caraterizacdo do
contexto de intervencdo foram consultados o Projeto Educativo, o Regulamento Interno,
Planos Curriculares de Turma, Plano Anual de atividades e Estratégia de Educacao para a
Cidadania de Escola, documentos internos da instituicao publica de educacéo.

O agrupamento onde decorreu a investigacdo integra cerca de cento e cinquenta
docentes, 90% pertencem ao Quadro de Agrupamento; cerca de cem funcionarios nao
docentes e aproximadamente dois mil alunos, distribuidos por diferentes niveis de educacéo:
Pré-Escolar, Ensino Béasico e Ensino Secundario. No Agrupamento funcionam também
Cursos do Ensino Profissional para Jovens, Cursos de Educacéo e Formacao de Adultos (nas
instalacBes da escola e no Estabelecimento Prisional do concelho) e ha ainda um Centro
Qualifica. Os diferentes niveis de educacdo funcionam em varios edificios situados nas
diferentes localidades do concelho. O Centro de Formacao de Professores funciona também
nas instalactes do Agrupamento.

Considerando a disciplina de Espanhol, uma disciplina de opcao, existem, a data da
intervencao, oito turmas no Ensino Basico e treze turmas no Ensino Secundario, nove de
cursos cientifico-humanisticos e quatro do Ensino Profissional, o que ndo se reflete em termos
de horarios das trés docentes de Espanhol do Agrupamento, uma vez que no Ensino
Secundatrio, niveis de iniciacdo e de continuacao, os alunos das diferentes turmas constituem
a Unica turma de Espanhol do décimo, a Unica do décimo primeiro e a Unica do décimo
segundo ano. Ha ainda uma turma de alunos do Ensino Especial, com Espanhol, no Centro
de Apoio a Aprendizagem.

De acordo com os documentos internos do Agrupamento, € inten¢éo desta instituicao
de ensino centralizar a sua agdo em processos de melhoria, inovagéo, colaboracéo e incluséo
educativas. Neste sentido, o Projeto Educativo do Agrupamento apresenta como tematica
agregadora “Qualidade e Inovagao” e, também nesta senda, as professoras de Espanhol do
Agrupamento tém apostado em projetos que promovam, juntos dos seus discentes,
aprendizagens verdadeiramente significativas, duradouras, fulcrais para a integracéo plena

dos alunos nas dimensdes nacional e europeia. Desta forma, as trés docentes de Espanhol
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investem com os seus alunos em projetos eTwinning e Erasmus+; foram ja distinguidas com
selos de qualidade nacionais e europeus; constituem, ao lado de outros docentes do
Agrupamento, a Bolsa de Avaliadores de Projetos eTwinning e Erasmus; e ainda dinamizam
formacao continua de docentes nestas areas e no Plano de Transic¢&o Digital.

Quanto a realidade socioeconémica, o Agrupamento estd inserido num meio
predominantemente rural, cujas atividades econdmicas principais se associam ao setor
terciario (servicos e comércio) e ao setor primario (agricultura, atividade vinicola, pecuaria). O
turismo é uma atividade que tem vindo a crescer, sobretudo no ambito do patrimdnio religioso
e edificado e, nos ultimos anos, o turismo relacionado com a temética vinicola.

A populacdo escolar é oriunda sobretudo de familias de situacdo socioeconémica

média-baixa, sendo que a maioria dos alunos beneficia de Apoio Social Escolar (ASE).

4.1.2. As turmas

Nesta investigacédo, a investigadora € simultaneamente professora das turmas, o que
possibilita a recolha de informacédo (através das reunides de Conselhos de Turma,
Departamento Curricular, Grupo Disciplinar, Assembleias de Turma) que Ihe permite ter um
conhecimento mais aprofundado do contexto de trabalho desta investigacdo. De referir que
a propria recolha de informacéao realizada através da observacgéo e dialogo com os discentes
no primeiro periodo escolar, antes da intervencao, ja permitiu a inferéncia de algumas das
caracteristicas dos alunos como aprendentes no sentido lato e como aprendentes da lingua
estrangeira, facilitando, em parte, a construcdo dos instrumentos de recolha de dados.

O projeto de intervencao foi desenvolvido no segundo e terceiro periodos do ano
letivo 2020/2021, em duas turmas de nono ano do 3.° CEB, uma formada por 20 alunos, 9
raparigas e 11 rapazes, com uma media de idades de 14 anos; e outra formada por 21 alunos,
13 raparigas e 8 rapazes, com uma média de idades igualmente de 14 anos.

No nono ano do 3.° CEB no Agrupamento, a carga letiva de Espanhol é de cento e
vinte e cinco minutos, dois tempos e meio, funcionado em rotatividade (“semanas rosas e
verdes” — organizacdo do Agrupamento), ou seja, a disciplina tem dois tempos semanais de
50 minutos e um tempo quinzenal de 50 minutos:

- na “semana Verde” a disciplina tem uma aula de 100 minutos;

- na “semana Rosa” a disciplina tem uma aula de 100 minutos e outra de 50 minutos.

Dos dados recolhidos, os discentes das duas turmas sao provenientes de familias
com nivel sociocultural e econ6mico médio-baixo, a maioria beneficia de ASE, sendo que mais
de metade dos Encarregados de Educacgdo tem o 2.° CEB e a nivel profissional alguns

elementos do agregado familiar estdo em situacdo de desemprego ou emigracgao.
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Na opinido dos docentes dos dois Conselhos de Turma, ha alunos que revelam
muitas dificuldades de aprendizagem, lacunas ao nivel da expresséo escrita, falta de habitos
e métodos de trabalho, interesses divergentes dos escolares, no entanto, ndo apresentam
problemas de comportamentos/atitudes. Trés alunos registam, nos anos letivos anteriores,
problemas graves de assiduidade e de risco de abandono escolar. H4 também seis alunos
com barreiras significativas de aprendizagem e uma aluna que, apesar de pertencer a turma,
tem a maioria das disciplinas no Centro de Apoio a Aprendizagem, onde a
docente/investigadora também leciona dois tempos de Espanhol; a aluna ndo tem no seu
curriculo a disciplina, mas, se por alguma razéo, nao vai para o CAA, é feita a sua integracao
nas atividades da aula.

Apesar de ser 0 seu terceiro ano seguido neste Agrupamento, a docente-
investigadora herdou estas duas turmas apenas no ano letivo da intervencgéo, pelo que, no
inicio do ano, apenas tinha algum conhecimento sobre os alunos das duas turmas porque
estes integravam o0s projetos eTwinning/Erasmus+. Com base nas primeiras observagoes,
verificou que os alunos possuiam de facto bastantes dificuldades de aprendizagem, tendo
também constatado alguns problemas de inseguranga e baixa autoestima no ambito da
aprendizagem das linguas, uma vez que os alunos referiam os fracos resultados na disciplina
de Inglés e de Portugués e mesmo de Francés, no caso dos alunos com histérico de ndo
transicao.

No decorrer do ano letivo e, nomeadamente durante a intervencao, registou-se a
notoria satisfacdo dos discentes nas tarefas de aprendizagem propostas, realizadas quer de
forma individual, quer em pares ou em equipas, ndo se tendo observado qualquer problema
comportamental.

O maior problema registado foi o da falta de assiduidade e perigo de abandono
escolar de dois discentes numa turma e de um aluno na outra.

Todos os alunos destas duas turmas tiveram a oportunidade de realizar diversas
atividades do Plano Anual de Atividades, inscritas nos respetivos Planos de Turma,
nomeadamente as relacionadas com os projetos eTwinning Erasmus + “La huerta de los
deseos sostenibles” e “Mujeres y nifias en ciencia, por supuesto”; comemoracéo do Dia de la
Hispanidad; do Dia de Reyes, Postales Navidefias; Pinta Tu Espafia, ente outras, atingindo o
objetivo Educar para a Cidadania do Projeto Educativo do Agrupamento. Estas atividades
permitem aos alunos o contacto com a lingua e a cultura dos paises hispanicos, ao mesmo
tempo que promovem o seu desenvolvimento como cidadaos europeus, estreitando lagos com
alunos que também aprendem Espanhol noutros paises. Através dos trabalhos realizados
com recurso as tecnologias, os alunos aperfeicoam as suas capacidades de comunicacao,

colaboracao, criatividade e pensamento critico e capacitam-se digitalmente.
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4.2. Pré-intervencao Pedagédgica: diagnéstico

Como ja foi referido na seccdo do capitulo lll, relativamente a fase “Antes da
Intervencdo”, realizou-se uma recolha de dados a partir dos documentos internos do
Agrupamento e das diferentes reunides de carater pedagoégico, através do questionario inicial
aplicado aos discentes participantes das duas turmas de nono ano; e ainda pelas grelhas de
observacao dos alunos e das analises as entrevistas inicial e especifica feitas as docentes de
Espanhol do Agrupamento.

A informacdo recolhida através dos documentos internos do Agrupamento, das
reunides de caracter pedagédgico e da entrevista inicial a docentes de Espanhol do
Agrupamento permitiu, como ja se explanou anteriormente, tecer a caraterizagcao do contexto
da intervencao pedagdgica, da escola e dos participantes neste estudo.

O questionario inicial, como veremos detalhadamente, permitiu recolher informacéo
sobre o perfil dos alunos participantes como aprendentes de uma lingua estrangeira,
nomeadamente, a sua caraterizagdo sociodemogréfica, a dimenséo individualizada do
processo de aprendizagem, a dimensao processual do processo de aprendizagem e ainda a
opinido sobre o processo didatico. Os dados recolhidos através do questionario inicial foram
tratados de forma quantitativa e qualitativa.

Quanto aos dados resultantes da entrevista inicial as docentes de Espanhol (Anexo 3)
do Agrupamento, tratados qualitativamente, através de analise de conteddo (Anexo 6),
permitiram, de uma forma geral, conhecer as opinides das professoras sobre o processo de
aprendizagem e de ensino de Espanhol enquanto lingua estrangeira Il e sobretudo as
percec¢Bes docentes sobre as capacidades e maiores dificuldades dos alunos.

Considerando o primeiro objetivo desta investigacao “Aferir as representacdes de
discentes e docentes de Espanhol do Agrupamento acerca da aprendizagem de uma lingua
estrangeira e as suas percecbes sobre as capacidades/dificuldades no processo de
aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira Espanhol” e com a intencdo de responder a
primeira questdo de investigagcdo “Que percecdes tém docentes e discentes sobre a
aprendizagem de uma lingua estrangeira e que apreciagcbes fazem sobre as
capacidades/dificuldades no processo de aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira
Espanhol?“, apresentam-se as andlises de dados resultantes do questionario inicial aplicado
aos discentes participantes e da entrevista inicial aplicada as docentes de Espanhol do

Agrupamento.

Questionario Inicial

Ao questionario inicial, com vinte perguntas, responderam trinta e nove alunos.
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Relativamente a questdo sobre a idade, 77% responderam que tém 14 anos, ha 7
alunos com 15 anos, um aluno com 16 e outro com 17 anos. Considerando a questdo de

género, a maioria dos participantes (54%) selecionou a opgao “Feminino”, como se verifica na

Figura 1:
2. Género:
Ivais Detalhes |-@:|;15_|g;11_5
. Feminino 21
@ Masculino 18
. Cutro 0

Figural - QI-P.2 - Género

Querendo investigar as motivagfes dos participantes para a escolha de Espanhol
como lingua estrangeira de estudo no 3.° CEB, constata-se, sem grande surpresa, que a
maioria dos alunos seleciona as opc¢des relacionadas com a maior facilidade da lingua, a
utilidade e o nimero de falantes da mesma. Ha, no entanto, oito alunos que escolhem a opgéo

“Outro motivo”.

3. Porque decidiste aprender espanhol? Assinala a(s) resposta(s) mais adequada(s) para ti:
Mais Detalhes

[ ] £ uma lingua Util para o meu f.. 14 15 |

. £ semelhante a minha lingua . 10

[ ] £ mais facil que outras linguas... 20 12
@ Fela cultura hispanica 11 10 |
. Para estudar/trabalhar num pa... 5 |
[ ] £ umna das linguas mais falada... 13 |
@ Outro motive 8 | .

Figura 2 — QI-P.3 - Porque decidiste aprender espanhol?

[T - S

=}

Quando é pedido aos alunos que indiguem esse outro motivo, verificamos, na Figura
3, as respostas cuja qualidade de contetdo se relaciona com o gosto pela aprendizagem da
lingua, pelo sotaque do idioma, ou mesmo por ser um gosto que podera “herdar-se” de

familiares ou mesmo porque esses familiares poderéo ajudar na aprendizagem da lingua.
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ioT Nome Respostas
1 anonymous Gosto do espanhol, & uma lingua que me cativa
2 anonymous O meu pai sabe falar espanhol e ele ajuda-me quando nao sei.
3 anonymous Gosto do sotague e da lingua da mesma.
4 anonymous E uma lingua gque eu sempre gostei e gostaria de aprender
5 anonymous porgue gosto da maneira gque falam o espanhol
& anonymous Gosto da linguagem espanhaola
. Porgue o meu irmao também teve espanhol e eu gostava de o
7 anonymous :
ouvir a falar espanhaol, entdo decidi aprender tambam..

Figura 3 — QI-P.4 - Porque decidiste aprender espanhol? Outras respostas dadas pelos alunos

Na pergunta cinco, os dados recolhidos contrariam as primeiras percec¢fes da
professora obtidas através de observacdo de aulas e dos dialogos com os alunos. Esta
triangulacdo de dados entre o que os alunos responderam no questionario, as anotacdes da
investigadora resultantes do didlogo pedagogico e da observacdo, bem como de dados
provenientes de outros informantes (professores do ano anterior, Diretores de Turma,
Conselhos de Turma, Encarregados de Educacao) permite refletir e registar que os alunos
participantes nao possuem a “baixa autoestima” enquanto aprendentes de linguas
estrangeiras que a investigadora enquanto professora diagnosticou, uma vez que, como
vemos na Figura 4, a maioria se considera “Bom” aluno. No entanto, houve um aluno que se
considerou “Mediocre” e treze que se vém como alunos “Suficientes”, o que podera
apresentar-se como um cendrio de ensino e de aprendizagem complexo, uma vez que catorze
alunos estardo a deixar transparecer a existéncia de dificuldades na aprendizagem de linguas

estrangeiras.

5. Que tipo de aluno consideras que és em lingua estrangeira? Seleciona apenas uma opcao:

Mais Detalhes (@ Insights

. Mediocre 1 ’
@ suficiente 13

@ c&om 21

@ Excelente 4

Figura 4 — QI-P.5 - Que tipo de aluno consideras que és em lingua estrangeira?

Na pergunta seis, os dados recolhidos seguem no mesmo sentido que os observados
pela investigadora e fornecidos por outros intervenientes, nomeadamente pelos professores
do ano anterior das linguas estrangeiras estudadas pelos alunos, Inglés LEI e Espanhol LEII.
Efetivamente, a maioria dos alunos participantes gosta de aprender novas palavras, novas
regras gramaticais, novos temas. A Figura 5 revela também um 6timo indicador - o facto de

nenhum aluno ter selecionado a opgao “N&o”, o que por si podera revelar motivagcéo para a

aprendizagem de contetdos novos.
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6. Gostas de aprender novas palavras, novas regras gramaticais, novos temas? Seleciona apenas

uma opgao:

Mais Detalhes (@ Insights

@ Nio 0
[ ] As vezes 13
@ sim 26

Figura 5 — QI-P.6 - Gostas de aprender novas palavras, novas regras gramaticais, novos temas?

Quanto a sétima questdo, € também muito curioso que nenhum aluno tenha
selecionado a opg¢ao “Sim”, dado que pelos dados observados, pelo menos uma das turmas
€ dotada de alunos competitivos e que parecem frustrar-se perante o erro cometido em frente
aos colegas. A opgao nao selecionada “Sim” poderia indicar que os alunos participantes lidam
bem com o erro, ou, considerando a opgdo “As vezes”, que face ao erro poderiam reagir
positiva ou negativamente, o que podera evidenciar a possibilidade de experiéncias negativas
anteriores ou mesmo baixa autoestima na aprendizagem. Como tal, a docente-investigadora
considerard atividades e estratégias de autorregulacdo que permitam encarar 0 erro como

elemento positivo e potenciador na aprendizagem.

7. Quando cometes erros em lingua estrangeira, reages mal? Seleciona apenas uma opcao:

Mais Detalhes {7 Insights

@ Mo 2
. JéuS VEZes 12
® sm o

Figura 6 — QI-P.7 - Quando cometes erros em lingua estrangeira, reages mal?

Também relacionadas com experiéncias negativas anteriores ou interesses
divergentes dos escolares poderdo explicar haver um participante que, a pergunta oito,
responde de forma negativa, quando a maioria das respostas segue no sentido positivo.
Caberéa destacar ainda trés participantes que poderdo nao estar totalmente satisfeitos com a

forma como as aulas de lingua estrangeira decorrem.

8. Gostas das aulas de lingua estrangeira? Seleciona apenas uma opcao:

Mais Detalhes @ Insights

@ Nio 1 "
@ hsvezes 3

@ sim 32

Figura 7 — QI-P.8 - Gostas das aulas de lingua estrangeira?
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A heterogeneidade das turmas apresenta-se por exceléncia na pergunta nove,
relativamente a forma de organizacdo de trabalho, ou seja, a forma como os alunos
participantes preferem trabalhar. Alguns dos alunos que responderam ao questionario, dada
essa possibilidade, em vez de ordenarem as respostas pela sua preferéncia, atribuiram “5 —
0 que gostas mais” as cinco formas de organizagao de trabalho apresentadas, o que, em
Gltima analise (extremamente positiva), poderia expressar que gostam de trabalhar
independentemente da forma. No entanto, as op¢des “Em pequenos grupos (3 alunos)” e “Em
equipas (4 ou + alunos)” foram aquelas a que mais alunos atribuiram o valor de “5 — 0 que
gostas mais”, 0 que muito agrada a professores que apreciam e conhecem as potencialidades
do trabalho cooperativo e/ou colaborativo. Nesta intervencéo pedagdgica os alunos serao
convidados a trabalhar de forma colaborativa e individual, pelo que a maioria estara bem

enquadrada na sua metodologia de trabalho preferencial.

Tabela 2 — QI-P.9 - Na aula, como gostas mais de aprender? Numera pela ordem de preferéncia

Forma de organizacao de trabalho Percentagem de Respostas de preferéncia5—o que
gostas mais

Individualmente 15,4%

A pares 28,2%

Em pequenos grupos (3 alunos) 41%

Em equipas (4 ou + alunos) 41%

Em grupo turma 33,3%

A heterogeneidade das respostas das turmas mantém-se na pergunta dez,
destacando que nenhum aluno selecionou as opg¢des “Ouvindo” e “Repetindo o0 que ougo”, no
entanto, a maioria selecionou, como preferida forma de aprender, “De outra forma”, seguida
das opgdes “Copiando a informacao” e “Pesquisando a informacao”. Desta anadlise, dada a
maioria das respostas focar uma opc¢éao abstrata, € provavel que muitos alunos ndo apreciem
efetivamente as outras opgfes, mesmo que ndo saibam, quando confrontados com as suas
respostas, que outras formas assinalar. Todavia, € positivo que muitos tenham selecionado
opcdes de caracter mais pratico e nao tao recetivo/passivo, como é o caso de “Pesquisando
informacao” (7,7%), “Resolvendo problemas” (5,1%) e “Ouvindo e fazendo apontamentos”
(5,1%).

Tabela 3 — QI-P.10 — Como gostas de aprender? Ordena pela tua preferéncia

Formas de aprender Percentagem de Respostas de preferéncia 10 — o que
gostas mais

QOuvindo 0% Respostas
Lendo 2,6%Respostas
Escrevendo 2,6%Respostas

Ouvindo e fazendo apontamentos
Repetindo o que ouco

De memodria

Copiando informacao
Pesquisando informacao
Resolvendo problemas

De outra forma

5,1% Respostas
0% Respostas
5,1%Respostas
7,7%Respostas
7,7%Respostas
5,1% Respostas
64,1% Respostas
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No que respeita as respostas da pergunta onze, os dados a recolher eram primordiais
para o desenho das atividades da fase de intervenc¢do. O facto de nenhum aluno selecionar
as opcgdes “Fazer exercicios ou fichas de trabalho” e “Analisar documentos audiovisuais”
apresentou-se para a investigadora como uma surpresa, sobretudo a primeira op¢ado uma vez
gue € pratica recorrente ndo sé nas disciplinas de lingua estrangeira, como nas demais. Nos
didlogos com os alunos sobre estes resultados, apesar de estarem no nono ano, 0s alunos
nao terdo compreendido tdo bem o que significava “audiovisuais”. Contudo, enquanto
investigadora, foi muito positivo verificar que 12,8% dos 39 alunos considera util a
comunicacdo com outras pessoas e 10,3% prefere a gravacdo de tarefas na aula.
Aproveitando estes dados, a docente pediu a colaboracdo dos alunos que selecionaram estas
opc¢Bes para que partilhassem junto dos colegas da turma a finalidade e utilidade das mesmas,
por exemplo, para gravar uma prestagcdo oral, as vantagens de se poderem ouvir, poder

analisar a prestacgéao, verificando as proprias dificuldades, com o objetivo de as ultrapassar.

Tabela 4 — QI-P.11 - Que tipo de atividades preferes para aprender uma lingua estrangeira? Ordena pela tua preferéncia

Atividades Percentagem de Respostas de preferéncia 10 — o que
gostas mais
Dramatizar ou realizar atividades de 5,1%
memorizacéo de didlogos/conversas
Fazer exercicios ou fichas de 0%
trabalho

Tomar notas no caderno diario 2,6%
Analisar documentos audiovisuais 0%

Pesquisar na Web 7,7%

Comunicar com outras pessoas 12,8%

Escrever redactes 5,1%

Exercicios de compreenséo de 2,6%

leitura
Gravar tarefas realizadas na aula 10,3%
Outro tipo de atividades 53,8%

No que se refere as preferéncias dos alunos participantes quanto aos recursos para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, a Tabela 4 indica que, mais uma vez, 0s alunos
selecionam a opg¢do mais abstrata como maioritaria, seguida da opcado “Recursos
audiovisuais”, note-se que aqui a investigadora colocou entre aspas a designacao de alguns
desses recursos, facilitando a compreensédo dos inquiridos. Como terceira opgdo mais
selecionada com “10 - o que preferes mais”, os alunos optaram por “Livros de exercicios” o
gue é indicador de algum desconhecimento dos alunos sobre o que se passa nas aulas de
lingua estrangeira, dado que o livro de exercicios ndo é usado, nem sequer é requerida a sua
compra como material escolar da disciplina. Surpreendente é ainda o facto de os alunos ndo
terem selecionado as opgdes “Plataformas Digitais” e “Internet”, quando nos dialogos e na

observagao de aulas realizados s&o o0s recursos que mais utilizam e que referem preferir.
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Tabela 5 — QI-P.12 - Que tipo de recursos preferes para aprender uma lingua estrangeira? Ordena pela tua preferéncia

Recursos Percentagem de Respostas de preferéncia 10 — o que
gostas mais

Manual escolar 5,1%
Dicionarios/Gramaticas 2,6%
Telemével/Tablet 2,6%
Computador 5,1%
Redes sociais 5,1%
Plataformas digitais 0%
Internet 0%
Livros de exercicios 7,7%
Recursos audiovisuais (imagens, 10,3%
videos)

Outro tipo de recursos 61,5%

No que diz respeito a opiniao dos alunos participantes sobre a importancia de cada
uma das competéncias, verificamos na Tabela 6, relativa a pergunta treze, que 41% dos 39
alunos atribui a preferéncia “6 — a mais importante” a competéncia ou dominio comunicativo
da Interacdo Oral, seguida da Compreenséo Oral e Audiovisual (35,9% dos 39 alunos). Os
alunos participantes atribuem maior importancia as competéncias relacionadas com a
oralidade — Compreensao Oral e Audiovisual, Interagdo Oral e Producgdo Oral), do que as

competéncias de escrita (Compreenséo, Producéo e Interacao).

Tabela 6 — QI-P.13 - Que importancia das as competéncias de Espanhol? Numera pela tua ordem de preferéncia

Competéncias Percentagem de Respostas de preferéncia 6 —a mais

importante
Compreensao Escrita 17,9%
Compreensao Oral e Audiovisual 35,9%
Producdo Escrita 17,9%
Interacao Escrita 10,3%
Producdo Oral 28,2%
Interacdo Oral 41%

Considerando a pergunta catorze “Qual destas competéncias consideras que precisas
melhorar?“ para a qual os alunos participantes poderiam selecionar as competéncias que
entendessem, inesperadamente vemos, na Figura 8, 16 inquiridos a destacar a competéncia
da Compreenséao Escrita que €, pela experiéncia da investigadora e por ser uma competéncia
de rececdo, uma competéncia onde se verificam menos dificuldades. Seguiram-se as
competéncias da Interagdo Oral (13 respostas) e da Producdo Oral (12 respostas). A
competéncia menos marcada como aguela onde os alunos sentem menos que precisam de
melhorar e logo aquela onde apresentam menos dificuldades é a da Compreensédo Oral e

Audiovisual, algo que encaixa na triangulagéo dos dados observados.

41



o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

14. Qual destas competéncias consideras que precisas melhorar? Podes marcar as opgdes que entenderes.

Mais Detalhes

Compreansio Excrita 1a

Compreensio Oral e Audiovisual 7 1=
~ . 10
Produgao Escrita 10
=
nteragaoc Escrita 9
&
Produgao Oral 12
4
ntaracaoc Oral 13
o

o000 OO

Figura 8 — QI-P14 - Qual destas competéncias consideras que precisas melhorar?

Observando a pergunta quinze - “Para ti, um bom aluno de Espanhol deve... Redige
um pegueno texto onde indiques as estratégias que um aluno deve realizar para alcancar as
competéncias da compreensao escrita, da compreensao audiovisual e oral, da producgéo e da
interagdo escritas e da produgéo e da interagdo orais”, foram sintetizadas as respostas mais
relevantes e reiteradas para a presente investigacao, analisando-se o contetdo que permitiu
extrair os seguintes conceitos-chave: comunicacéo fluente (oral e escrita); comportamentos
ajustados; atencao; responsabilidade; cumprimento de tarefas; curiosidade; imaginacao;
entreajuda. Podemos verificar que para os alunos inquiridos, um bom aluno de Espanhol é
aquele que possui competéncia estratégica e competéncia comunicativa, sabendo mobilizar

estratégias, possuindo, em suma, os valores defendidos no PASEO.

Mas aulas dewve se interagir com a professora e falar em espanhol. Ver filmes

32z ANO MY MOUS &
em espanhol @ de ver enquando ler o livro em wvoz alta.
Um bom aluno deve ver videos, filmes ou séries em espanhal para praticar a
Exd anonymous - - . - N
- campreensic oral e também audiocwvisual, ter interesse em aprender
Realizar todas as tarefas propostas na aula, estar atento @ dar a sua opiniao
T AnNoSNyY Mous -
quando necessarno.
325 ANO O OIS se pontal fazer os trabalhos todos que a stora pede @ estar atento Nas aulas.
365 anonymous Drewe ler muito e e falar muito entre pares.
Estar atento nas aulas, Nnao distrair-se Nnos testes, comMpreensoes orais
E AnNoSny Mous N - N -
escritas & merm nas produgdes orais e escritas.
Para mim um bom aluno de espanhol de espanhol nGo & agquele que
somente usa a metadologia de ensinge de estudar ¢ decorar o manual. Para
mim um bom alunoe de espanhol deve conseguir ter uma conversa fluente
em espanhol, saber vocabulano e verbos, mas também saber cultura
38 ANoCNY Mous

espanhola e pesguisar informacao. Também dewve ter uma boa relagcdo com
os colegas e saber comunicar caom eles em lingua espanhaola. Um bom aluno
deve ser um bom aluno a sua Maneira, usar as suas metadaologias de
estudo. .

Wendo muitas filmes em espanhol ajuda muito. Ouvir cangdes espanholas
39 ANO P OIS ajuda a melharar Fazer varios exercicios ler textos em espanhol. Estar atenta
ma sala de aula.

Figura 9 - QI- P15 - “Para ti, um bom aluno de Espanhol deve ... - Exemplos de Respostas dadas

Tecendo a andlise as respostas da pergunta dezasseis - “Para ti, um bom professor
de Espanhol deve... Redige um pequeno texto onde abordes o0s seguintes pontos:
metodologia de ensino; relacionamento com os alunos, forma de interagir com os alunos,
maneira como organiza o trabalho na aula (individual, pares, grupo, equipas, ...), atividades
que realiza, avaliagdo, materiais e recursos que usa”, foram também sintetizadas as respostas
mais relevantes e reiteradas para a presente investigacdo, analisando-se o contetdo que

permitiu extrair os seguintes conceitos-chave: bom relacionamento interpessoal; pedagogia
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do coracdo; inovacgao; usar tecnologia; gestdo de sala de aula (espaco e alunos); diversidade
de atividades e de recursos; professor que ouve e da voz aos alunos; amizade; empatia;
respeitador de ritmos. Destaque-se que para os alunos inquiridos, um bom professor de
Espanhol € um professor humanista, social, cuja praxis passa sobretudo pela pedagogia do
coracao, da proximidade; um professor inovador, interventivo, interativo e bem (in)formado.
Importa salientar, das respostas dos discentes, a manifestacdo de satisfacao relativamente
as estratégias pedagogicas usadas pela docente-investigadora até ao momento da aplicacao

do questionario.

Creve tentar entender o alunc e fazer tarefas que motivem o aluno a fazer as
caisas. Pode tambrém criar diferentes tarefas que ajudenm os alunaos No

20 ANoMy Mmous sentido de nd3oc sentir a pressio e de conseguir aprender na mesma de uma
forma tranquila. Dewvemos usar diferentes materiais p&es isso também nos
ajuda tanto a aprender a matéria como aprender nowvas coisas fora dela.

Um bom professor de Espanhal dewe ter uma boa relacdo com as alunos,
para ambos se compreenderam e se resgeitarem, fazer atividades distintas

31 ANOIYITIOUS N . . N - - -
- individuais ou am grupo, pols torma-se mais interessante @ temos tendéncia a
estar mais atentas, utilizar todos as meios possiveis para dar a matéria, etc
Ensinar os alunos da maneira gue eles aprendem melhor e ter uma aula
32 ANOCMy Mous

divertida para os alunos gostarem da aula & estarem atentos.

Pode fazer varias tarefas em plataformas digitais diferentes, mandar fazer
3= ANOITY ITIOUs trabalhos em grupo, ser bem disposta e ter um bom relacionamento com os
alunaos, ajudar o aluno o Maximo possivel, .

Arranjar maneiras dinamicas para aprendermos como por exemplo a Intermet

24 ANC I OIS . -
e ajudar nos sempre gue precisamos.

35 ANC Y MMous se simpatico com os aulos.

FPara mim um bom professorsprofessora dewe ter um bam relacionamento
cam os seus alunos pois nds alunos sentiMo-Nos seMmpre Mais ah vontade
cam professores simpaticos e com bons relacionamentos com os alunos,
36 ANCMy Mous devern fazer grupos de alunos para trabalharem em conjuntos pois
aprenden uns com os outras também, deve avaliar tudo o gue os seus

e T I T ey

Figura 10 — QI-P16 - “Para ti, um bom professor de Espanhol deve ... - Exemplos de Respostas dadas

Quanto as respostas da pergunta dezassete - “Que atividades sugeres realizar para
melhorar as tuas aprendizagens em lingua estrangeira?”, optou-se por apresentar uma
sintese das respostas mais relevantes para a presente investigacdo, analisando-se o
conteudo que permitiu extrair as seguintes ideias-chave: filmes, musicas, jogos educativos,
atividades interativas, treino, atividades de pronincia; atividades em grupo/pares. Destacam-
se, desta forma, atividades a realizar em pequenos grupos ou pares, interativas, praticas, que
envolvam materiais auténticos como videos, filmes, cancbes. Nas respostas, foi ainda
possivel verificar que a maior preocupacédo dos alunos € melhorar o vocabulario e a prondncia.
Globalmente, os discentes sdo conscientes sobre a utilizacdo de estratégias pedagogicas

favoraveis a um ambiente de aprendizagem apropriado e satisfatério.
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Sugiro usarmos atividades aco ar livre ou que englobem mdsicas. Podiamos
por exemplo cuvir @ aprender muasicas e dangas tipicas de Espaniha ou de
paises hispnicos ou também reconstruir na sala uma festividade ou
aprender a corinhar coisas tipicas destes paises

20 anonymous

Wer filmes e séries pois para além de adguirinrmos mais conhecimento e
21 ANCMYMIOoUSs wocabuldrio, também poderiamos fazer resumos em espanhol e utilizar para
producido escrita.

32 anonymous Fazer atividades a pares para falarem um com o outro em espanhol.

Wer peguenos videos ou filmes em espanhol, kathoot sobre algum wema em
32 anomy mous
- espanhol que estamos a dar e outras plataformas.

Continuar a fazer atividade identicas as ja realizadas para cada wez melhorar
24 anonymous

mais..
35 anonymous wver videos
25 ANOMYMous Puitas expressdes orais e coampreansies ascritas.
27 ANCMYMIOoUSs fazer atividades que & preciso usar varios sites com a lingua espanhola.
Eu acho que as atividades que a sra. Professora usa na aula sao aquelas que
28 anonymous s ¢ 5
eu mais gosto para melhorar a minha prestacio.
Wer mais filmes emn espanhol. Jogar alguns jogos gue ajuderm na
29 ANCMYMIOoUSs P 9 9 tog 4 o

aprendizagemn da lingua.

Figura 11 - QI-P17 - “Que atividades sugeres realizar para melhorar as tuas aprendizagens em lingua estrangeira? -
Exemplos de Respostas

No ambito da pergunta dezoito - “Tens telemdvel/Tablet?”, como se verifica na Figura
12, 95% dos alunos assinalou a resposta “Tenho e levo para a escola”, algo que ira facilitar
imenso a realizacdo das atividades a desenhar e a implementar na fase da intervencdo

pedagogica.
18. Tens telemaovel/tablet? Marca apenas uma opgao.

haiz Detalhes

. Sim, mas nao levo para a escola. 2

. Tenho 2 leve para a escola. 37

® i 0

Figura 12 — QI-P18 - Tens telemoével/Tablet?

Quanto a pergunta dezanove em que o0s inquiridos deveriam responder indicando a
frequéncia de utilizacdo das diferentes funcionalidades do telemoével, verificamos que a
funcionalidade mais destacada a que 35,9% dos alunos atribuiu a frequéncia de “Quase
Sempre” foi a das “Redes Sociais”, seguida de “Navegar/fazer pesquisas na WEB” com
30,8%. E curioso apurar que 2,6% dos inquiridos tenha registado que nunca tera utilizado
nenhuma das funcionalidades elencadas, nem sequer a de “Falar ao telemédvel” ou a de
“Enviar/receber SMS/MMS”, podera dar-se o caso de o telemOvel apenas servir para
“consultar as horas ou a meteorologia”, algo jocosamente mencionado por alguns alunos apos
a discussdao destes resultados. Analisando a categoria “Sempre”, em vez da “Quase Sempre”,
temos resultados mais influenciadores do desenho e implementacdo das atividades da
proxima fase de intervengao, por exemplo, a funcionalidade mais destacada é a de “Ouvir

musica” (61,5%), seguida de “Enviar/receber SMS/MMS” (53,85), a que se seguem “Redes
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sociais”, “Navegar/fazer pesquisas na Web” e “Aceder e ver videos no YouTube”. Ja

“Consultar o Dicionario” é a funcionalidade com menor selec¢ao pelos alunos nesta categoria.

Tabela 7 = QI-P19 - Quais as funcionalidades do telemével que utilizas? Indica a tua frequéncia de utilizacéo.

Funcionalidades Percentagem de Respostas do indicador de frequéncia
— “Sempre”

Falar ao telemovel 46,2%
Enviar/receber SMS/MMS 53,8%
Enviar/Receber email 28,2%
Aceder a plataforma MS Teams 41%

Navegar/fazer pesquisas na Web 46,2%
Ouvir muasica 61,5%
Jogar 30,8%
Gravar audio e/ou video 33,3%
Redes sociais 46,2%
Enviar/receber/ver videos 28,2%
Tirar/Enviar/receber fotos 38,5%
Aceder e ver videos no YouTube 46,2%
Consultar Dicionario 12,8%
Calculadora 20,5%

Considerando a ultima pergunta, “20 - Onde procuras o significado das palavras em
lingua estrangeira que ndo conheces? Marca a opcado mais frequente”, 51% dos alunos
inquiridos respondeu que procura o significado das palavras nos dicionarios online, 33%
respondeu que usa o dicionario no telemovel e 15% respondeu que pergunta ao professor ou
a um colega. Verificamos que nem todos os alunos conhecem as funcionalidades dos seus
dispositivos méveis, nem a forma como estas funcionalidades os podem ajudar no processo
de aprendizagem de linguas e quase metade dos alunos desconhece a existéncia de
dicionarios online, talvez nunca lhes tenham sido recomendados dicionarios, tradutores,

aplicacOes para verificagdo/consulta de significados.
20. Onde procuras o significado das palavras em lingua estrangeira gue nao conheces? Marca a opcdo mais
frequente.

Mais Detalhes I Informaghes

@ Dicicnario no telemével 13
@ Dicicnario online 20

. Pergunto ao professorovaum .. B

Figura 13 — QI-P.20 - Onde procuras o significado das palavras em lingua estrangeira que nédo conheces? Marca a opgao
mais frequente

Entrevistas iniciais

Relativamente aos dados resultantes da analise de contelddo (Anexo 6) realizada as
duas entrevistas iniciais aplicadas as docentes de Espanhol do Agrupamento (transcricbes

nos Anexos 4 e 5), tracaram-se as seguintes consideragoes:

45



o POLITECNICO
p— DE SANTAREM

- No Bloco de perguntas B, Caraterizacdo dos/das entrevistados/as, as docentes, do
género feminino, apresentam uma média de idades de 42 anos de idade, provém de zona
geografica semelhante ou préxima a da zona de lecionacgéo, tém vinculo laboral estavel com
0 Ministério da Educacao, possuem bastante experiéncia no ensino de linguas estrangeiras,
sobretudo nos ensinos basico e secundario; ambas tém mestrado como habilitacéo; apenas
uma entrevistada tem o cargo de Diretora de Turma, Coordenadora de projetos e
Representante do Agrupamento no Centro de Formacéo de Professores e no Plano Anual de
Atividades.

- No Bloco de perguntas C, Conhecer a opinido dos/das entrevistados/as sobre as
metodologias ativas no processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol Lingua
Estrangeira, as docentes destacam o papel ativo dos alunos nos processos de aprendizagem
ou o aluno cognitivamente ativo como carateristicas das metodologias ativas; ndo estao de
acordo relativamente ao uso da metodologias ativas por parte dos professores de linguas,
uma vez que uma entrevistada refere que a maioria dos professores de Espanhol as utiliza e
outra docente menciona que a mais utilizada ainda é a metodologia classica ou tradicional;
como beneficios ou vantagens das metodologias ativas com recurso a tecnologias as
docentes entrevistadas destacam que proporcionam aprendizagens significativas e ampliadas
e contribuem para um maior envolvimento, gosto e interesse, nomeadamente na realizagdo
de tarefas; quanto aos fatores que consideram dificultar a aplicacdo destas metodologias, as
docentes entrevistadas indicam a falta de oferta de formacdo e formagdo adequada, a
acomodacao ao modelo tradicional expositivo, dificuldades de gestdo do curriculo, a carga
horaria dos professores e o elevado nimero de alunos por turma.

- No Bloco D, Conhecer as praticas desenvolvidas com metodologias ativas com
recurso as tecnologias no ensino e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira, ambas as
entrevistadas indicam utilizar metodologias ativas habitualmente, nomeadamente,
aprendizagem por projetos; uma das entrevistadas refor¢ca ainda utilizar aprendizagem
mediante tarefas, aprendizagem cooperativa e estratégias de aprendizagem ativa mediada
por tecnologias digitais. As tarefas, atividades ou estratégias enumeradas pelas entrevistadas
estdo sempre relacionadas com os dominios das aprendizagens essenciais de Espanhol e
uma das entrevistadas enriquece a enumeracdo com as atividades de planificacdo, execucao
e avaliacdo ente pares. Uma das entrevistadas destaca que os alunos se mostram mais
participativos, cooperativos e solidarios, apesar de apresentarem, ao mesmo tempo, cansaco
fisico e intelectual quando implementadas estratégias ativas de aprendizagem, a outra
docente refere haver diferenciagdo comportamental, no entanto, ambas opinam que o impacto
das metodologias ativas no desempenho ou nas aprendizagens dos seus alunos € positivo e

favoravel a melhoria e consolidacéo das aprendizagens e indicam os dispositivos méveis dos
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alunos (computador ou telemdével) como os que mais se utilizam na implementacdo das
metodologias ativas na sala de aula.

- No Bloco E, Identificar as dificuldades sentidas pelos/as docentes entrevistados/as
no processo de ensino e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira, as docentes
entrevistadas referem-se ao papel do bom professor de Espanhol como o facilitador, o
orientador de aprendizagens para todos, o professor que inclui e adapta o curriculo a todos
0s seus aprendentes; referem-se também ao bom aluno de Espanhol como aquele que gosta
de aprender, que “se desafia e deixa desafiar’ (E2), o que se empenha, que é curioso e que
aplica o que aprende. Os alunos das entrevistadas preferem jogos, atividades de producéo
escrita (E1), trabalho em equipas ou pares, simulagbes, dramatizagbes, manualidades,
gramatica e vocabulario (E2). Ambas as entrevistadas referem a produgdo/expressao oral
como o dominio em que os alunos sentem mais dificuldades e identificam as atividades de
rececdo, como a compreensdo oral, como os dominios menos trabalhados em sala de aula.
As atividades de produgdo como a producédo oral voltam a ser indicadas, mas agora como
aquelas em que as docentes sentem maior dificuldade em trabalhar com os alunos,
explicando que é devido a resisténcia dos discentes em manifestar-se perante os pares (E1),
porque tém de mobilizar todos os contetddos aprendidos (E2), fazer a diferenciacéo entre a
lingua materna e a lingua meta e porque sdo tarefas que exigem mais tempo (E2). As
docentes discordam quanto a sentir dificuldades em realizar trabalho colaborativo em grupo
disciplinar. As entrevistadas entram em acordo quanto ao dominio mais dificil de avaliar- a
producdo oral — apresentando as carateristicas do discurso oral e a diferenca entre as duas
linguas (portugués e espanhol) e os pardmetros a avaliar como justificacbes para essa
dificuldade. Ainda neste bloco, as docentes afirmam que gostariam de ter melhores condi¢cbes
de trabalho, ndo s6 no que a tecnologia diz respeito (E1 e E2), mas também quanto as
dimensdes e mobilidrio das salas de aulas e excesso de tarefas burocraticas (E2).

- No Bloco F, Perceber a importancia atribuida pelos/as entrevistados/as a formacéo
continua de professores, as docentes reconhecem a importancia da formacédo continua
sobretudo porque através dela se sentem dotadas de uma maior preparacéo pedagogica para

o trabalho com os alunos.

Relativamente ao segundo objetivo desta investigacdo “Diagnosticar as
competéncias de comunicac¢ao oral dos alunos de Espanhol do 9.° ano do 3.° CEB“ e com o
intuito de dar resposta a segunda questdao de investigagdo por mim elaborada “Que
competéncias de comunicacdo oral tém os alunos de Espanhol do 9.° ano do 3.° CEB?”,
realizaram-se diversas atividades com recurso a varias técnicas de recolha de dados,

nomeadamente as entrevistas especificas, o questionario aos alunos sobre o dominio da
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producéo oral e ainda uma atividade de diagnostico de producéo oral, nos moldes de um teste

de aproveitamento da producéo oral.

Entrevistas especificas

No que diz respeito as entrevistas especificas, os dados resultantes da andlise de
contetdo (Anexo 10) realizada as duas entrevistas especificas aplicadas as docentes de
Espanhol do Agrupamento (transcricbes nos Anexos 8 e 9), tracaram-se as seguintes
apreciacoes:

- No Bloco de perguntas B, Conhecer as praticas desenvolvidas com metodologias
ativas com recurso as tecnologias no ensino e aprendizagem do dominio da producéo oral,
na disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira, as entrevistadas elencaram diferentes
estratégias ativas que privilegiam nas suas aulas, considerando o dominio da producéo oral,
como o trabalho colaborativo (E1 e E2), a aprendizagem entre pares (E1 e E2), a auto e
coavaliacdo, feedback, revisdo (E1), a aprendizagem mediante tarefas (E2). Relativamente
as atividades de producdo oral ambas salientaram a producdo de textos narrativos e
descritivos. As duas professoras recorrem frequentemente a videos, canc¢fes, gravacoes
como materiais auténticos para promover a producgéo oral e consideram que estes materiais
ajudam a despertar a motivagdo integradora, sdo mostras de lingua e de cultura atuais,
imersivas, no entanto, sdo documentos desafiantes para professores e alunos, que exigem
maior flexibilidade e responsabilidade do docente na selecdo dos materiais e que as mostras
de lingua poderdo néo ser apropriadas ao nivel dos alunos. As entrevistadas indicam que os
seus alunos preferem atividades de producdo oral mais centradas em leitura e menos em
exposicao (E1) e cujo assunto incida sobre as suas experiéncias, pois ndo gostam de relatar
acontecimentos passados ou descrever imagens (E2). As docentes afirmam que
frequentemente recorrem as tecnologias digitais para promocao de atividades de producéo
oral, no entanto, uma professora explica que apenas como input e raramente como produto
final. Recorrem sobretudo a plataforma MSTeams e a aplicacdes que permitem a gravacao
e/ou video. Realce-se uma das entrevistadas (E2) que usa aplicagdes que permitem obter
feedback ou fazer analises sobre o discurso produzido (Natural Readers, Flipgrid, Stream).
Na producdo oral, os alunos das docentes preferem trabalhar de forma individual, mas
podendo contar com a colaboracdo dos colegas. As entrevistadas concordam que as
estratégias ativas com recurso as tecnologias potenciam o sucesso dos alunos nas atividades
de producao oral.

- No Bloco C, Identificar as dificuldades sentidas pelos/as entrevistados/as no
processo de ensino e aprendizagem no dominio da producao oral, na disciplina de Espanhol
Lingua Estrangeira, as entrevistadas indicam que falar em frente aos colegas (E1) ou as

interferéncias linguisticas e a pronuncia (E2) sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos
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seus alunos no ambito da producéo oral. As docentes justificam estas dificuldades com fatores
pessoais, sobretudo vergonha (E1), e falta de percec¢éo das diferencas entre a lingua materna
e lingua meta, bem como a falta de consolidacdo de aprendizagens e o falso facilitismo que
se atribui & aprendizagem da lingua espanhola (E2). Quanto & pergunta sobre os professores
gque usam metodologias pretensamente comunicativas ou mais tradicionais poderem
contribuir também para justificar as dificuldades dos alunos nas atividades de producéo oral,
uma das entrevistadas apenas responde que “depende” (E1), mas a segunda entrevistada
responde que se esses professores praticassem situacbes reais de comunicacéo,
conseguiriam dotar os alunos da percec¢do sobre a diferenga entres as duas linguas e ainda
referiu a importancia da autoavaliacdo e autorregulacéo das aprendizagens como fatores de
sucesso. As docentes reconhecem a importancia da existéncia de projetos de intercambios
ou de imersao linguistica numa escola como forma de potenciar o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos seus alunos.

- No Bloco D, Conhecer as praticas de avaliagdo, as docentes definem um bom aluno
de Espanhol no dominio da producao oral, como aquele que se faz entender, que comunica
eficazmente (E1), que arrisca comunicar, que comunica com correcao linguistica (E2). As
técnicas e instrumentos de avaliacdo que as duas docentes privilegiam séo as rubricas de
avaliacdo (E1 e E2) e apenas uma também refere a analise de conteudo, listas de verificacdo
ou escalas de avaliacdo (E2). Os parametros de avaliagdo que mais utilizam nas atividades
de producdo oral sdo desenvolvimento tematico e corre¢édo (E1 e E2) e ainda fluéncia (E1),
coeréncia e coesao, rigor e responsabilidade (E2). Ambas ja avaliaram de forma digital. Os
alunos das docentes refletem sobre o seu desempenho, através de questionarios, com
alguma frequéncia (E1), através de auto e heteroavaliacdo de desempenho, confrontando
com rubricas, sempre (E2). Relativamente ao instrumento listas de verificagdo, na avaliagao
producdo oral, apenas a segunda entrevistada utilizou e considera que é bastante Gtil para a
avaliacdo da producéo oral, para a autoavaliacdo e para a autorregulacdo das aprendizagens.
Relativamente ao instrumento listas de verificacdo na autoavaliacdo dos alunos na producao
oral, apenas a segunda entrevistada utilizou e indica que € um 6timo instrumento sobretudo
para verificacdo do cumprimento das orienta¢des do professor, para despertar a consciéncia

do que devem fazer para alcancar um melhor desempenho.

Questionario aos alunos sobre o “Dominio da Producéo Oral”

O questionario aos alunos sobre o “Dominio da Produgéo Oral’, com quinze questdes,
permitiu recolher informacdes quanto as opiniées e preferéncias dos alunos, a sua experiéncia
relativamente a utilizacdo de tecnologia nas atividades de produgcdo oral em Lingua
Estrangeira, as suas dificuldades e as estratégias a que recorrem. Responderam a este
guestionario trinta e cinco dos quarenta e um alunos das duas turmas de 9.° ano, com um
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tempo médio de resposta de quatro minutos e trinta e sete segundos. Os dados recolhidos
através do questionario foram tratados de forma quantitativa.

Tendo em consideracdo a primeira pergunta, Gostas de realizar atividades de
producdo oral em lingua estrangeira?, 66% dos alunos respondeu que gosta de realizar
atividades de producédo oral em lingua estrangeira, 20% respondeu que gosta muito e 14%
respondeu que gosta pouco. Nenhum aluno respondeu que ndo gosta, o que por si s6 é

aliciante para a prossecucédo da fase de intervencgdo deste estudo.

1. Gostas de realizar atividades de produgdo oral em lingua estrangeira? Assinala uma opcao.

Mais Detalhes

. Gosto muito. T
'.' Gosto. 23
. Gosto pouco. 5
. Mio gosto. o

Figura 14 — QPO-P1- Gostas de realizar atividades de producéo oral em LE?

Quanto a segunda pergunta, “Para um bom desempenho comunicativo em lingua
estrangeira consideras importante realizar atividades de producéo oral?, 66% dos inquiridos
considera que é importante, 31% opina que é muito importante e 3% indica que é pouco
importante. Também aqui os resultados motivam ao andamento da investigagdo, sobretudo
por nenhum inquirido ter indicado que ndo € importante para um bom desempenho
comunicativo realizar atividades de producéo oral.

2. Para um bom desempenho comunicativo em lingua estrangeira consideras importante realizar
atividades de producio oral? Assinala uma opcao.

Maiz Detalhes

. Considero muite impaortante 11
'.' Considero importanite. 23
. Considero pouco importants. 1
. Mio & importanta o

Figura 15 — QPO-P2- Para um bom desempenho comunicativo em lingua estrangeira consideras importante realizar
atividades de producgéo oral?

A terceira pergunta (Figura 16) pedia que os alunos ordenassem pela sua preferéncia
as atividades de producéo oral que preferem realizar, pelo que a maioria dos alunos escolheu
as opgoes “Falar de forma espontéanea” (22,9%) e “Descricao de imagens” (14,3%). As op¢bes
“Realizacdo de comunicados publicos/ informagfes a turma, por exemplo, sobre temas de
interesse do grupo: festas, calendarios de atividades extracurriculares” (2,9%) e “Cantar”

(8,6%) figuraram como as atividades que os alunos menos apreciam.
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3. Quais as atividades de produgo oral que preferes fazer em lingua estrangeira? Ordena as
atividades de 1 a 8 pelo teu grau de preferéncia. *

Realizacdo de comunicados publicos/ informacdes a turma, por exemplo, sobre temas de interesse do grupo:
festas, calendarios de atividades extracurriculares. ..

Ler um texto em voz alta.

Apresentacdes ou informagdes culturais, desportivas, com recurso a notas ou apontamentos.

Resolugdo de problemas: explicar situagbes, conoeitos e palavras sem os mencionar

Descricdo de imagens: fotografias, desenhos, publicidade. ..

Falar de forma espontdnea.

Cantar.

Resumir & comunicar informacdo ou argumentos procedentes de varias fontes.

Figura 16 - QPO-P3- Para um bom desempenho comunicativo em lingua estrangeira consideras importante realizar
atividades de producao oral?

No

ambito da quarta pergunta, os participantes eram convidados a avaliar o seu

desempenho como alunos nas tarefas de produc&o oral. E muito interessante observar que

40% dos inquiridos considera ter um “Bom” desempenho no que a producéo oral diz respeito,

34% opina que possui um desempenho “Suficiente” e 26% autoavalia-se como tendo uma

prestacdo de “Muito bom”. Nenhum aluno considera que tem um desempenho “Insuficiente”

ou “Mau” neste dominio, 0 que contraria, em parte, a opinido da docente-investigadora

considerando a observacao ja realizada sobre os alunos, neste ambito.

4. Mo dominio da producao oral, consideras que és umia) aluno{a) de desempenho...

Maiz Detalhes iF Informacses
Muitoe Bam 9
Bom 14
Suficiente 12
Insuficiente o
Mai ]

Figura 17 - QPO-P4- No dominio da producéo oral, consideras que és um(a) aluno(a) de desempenho...

Analisando as respostas da quinta pergunta, Consideras util usar o telemével ou Tablet

nas aulas de Espanhol?, 69% dos participantes respondeu que considera muito Util, 26%

opina que é util e 6% observa que tem pouca utilidade. Nenhum aluno indica que o uso de

telemdével ou Tablet ndo revela utilidade nas aulas de Espanhol, o que é assaz pertinente para

o desenho das atividades da fase de intervengao.
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5. Consideras atil utilizar o telemdvel ou tablet nas aulas de Espanhol? Assinala uma opgao.

Mais Detalhes iF Informagdes

Mute Gtil. 24
Uil 9

Pouco Gtil. 2

o0 oo

Maa & atil. [a]

Figura 18 - QPO-P5- Consideras util usar o telemovel ou Tablet nas aulas de Espanhol?

Relativamente a questdo numero seis, Ja usaste o teu telemével/Tablet para realizar
trabalhos para outras disciplinas?, observa-se que os dispositivos moveis, mesmo depois da
primeira fase da pandemia, ainda poderdo ndo ser encarados por todos os docentes como
recursos educativos. 63% dos inquiridos revela que sim, contra 37% que indica nunca ter

usado os seus dispositivos moveis para a realizacdo de trabalhos para outras disciplinas.

6. Ja usaste o teu telemowvel/tablet para realizar trabalhos para outras disciplinas? Assinala uma
opgao.

Mais Detalhes iF Informacdes

Sim 22
L]
» naEs 13

Figura 19 - QPO-P6- Ja usaste o teu telemdvel/Tablet para realizar trabalhos para outras disciplinas?

No ambito da recolha de dados sobre a experiéncia com tecnologia, elaboraram-se
sete gquestbes, no entanto, as respostas mais estimulantes para este estudo fixam-se nas
guestdes numeros sete, oito, nove e dez, com resultados muito semelhantes, que manifestam
uma inexperiéncia por parte de mais de metade dos alunos participantes, relativamente a
experiéncia com tecnologia em sala de aula. Vejamos, foi perguntado aos discentes, pergunta
sete, J& fizeste alguma gravacao de audio ou video para as disciplinas de lingua estrangeira?,
pergunta a qual 49% dos alunos respondeu que sim, contra 51% que indicou que nunca
gravou audio ou video em atividades de lingua estrangeira. Na oitava questao, perguntou-se
J4 usaste alguma aplicacdo digital para as atividades de producdo oral em lingua
estrangeira?, 60% respondeu que ndo, contra os 40% que indicou sim. Na nona pergunta, Ja
gravaste algum video ou audio tendo depois analisado o teu desempenho?, 51% respondeu
negativamente contra 49% que ja o fez. Finalmente na décima pergunta, Ja gravaste algum
video ou audio e submeteste nas “Tarefas” da plataforma MSTeams?, apesar da pandemia,
do “ensino a distancia”, do “Boom” das plataformas educativas, 51% dos participantes
respondeu que ndo, contra os 49% que ja gravaram e submeteram na plataforma. Face a
estes dados e a “sede” dos alunos em trabalhar de forma diferente, apoiados nas tecnologias
e no trabalho colaborativo — observavel ao longo do ano letivo pela docente —, quando se

perguntou aos inquiridos (pergunta onze) Gostarias de usar o telemével/Tablet nas atividades
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de producdo oral em Espanhol?, ndo é de admirar que as respostas tenham ido
maioritariamente para a opgao “Sim” (89%). As quatro respostas negativas, apuradas as
motivagdes, relacionaram-se com a poupanca de dados méveis ou de bateria, uma vez que
nem sempre a rede de internet da escola funciona nas melhores condicbes e nem sempre

estdo disponiveis espacos na central de carregamento de dispositivos moveis da escola.

11. Gostarias de usar o telemadvel/tablet nas atividades de produgcao oral em Espanhol? Assinala uma
opcao.

hMais Detalhes

Sim 31 '
-

a3 HNio 4

Figura 20 - QPO-P11- Gostarias de usar o telemdvel/Tablet nas atividades de produgdo oral em Espanhol?

No ambito da recolha de dados sobre as dificuldades dos alunos no @mbito do dominio
da producéo oral, elaborou-se a pergunta doze Que dificuldades sentes em realizar atividades
de producéo oral?, sendo que os alunos poderiam selecionar as hipéteses que considerassem
validas. A maioria dos alunos selecionou as hipéteses “Pronunciar bem” (24 respostas em
35) e “Timidez, vergonha, medo de errar e de ser ridicularizado/a pela turma” (22 respostas
em 35) e “Falar com a velocidade adequada” (18 respostas em 35) como aquelas que
representam as suas maiores dificuldades nas atividades de producdo oral, ou seja,
dificuldades relacionadas com o &mbito da fluéncia, prondncia e fatores pessoais. As op¢des
“Falta de autonomia” (2 respostas), “A relagao interpessoal com a professora é de distancia
afetiva” (4 respostas) e “Falsa ideia de que aprender Espanhol é facil” (4 respostas) foram as

gue menos inquiridos selecionaram como dificuldades sentidas nas tarefas de producao oral.

12. Que dificuldades sentes em realizar atividades de producao oral? Assinala a(s) dificuldade(s) que

sente(s).

Mais Detalhes
@ Timidez, vergonha, medo de err... 22 25
@ Falta de autonomia 2

20
. A relacdo interpessoal coma pr.. 4
. Falsa ideia de que aprender Esp... 4 15
. Interferéncia da lingua portugu... 7

10
. Falta de hébite em fazer ativida... 5
. Falar com a velocidade adequada. 18 =
'. Fronunciar bem, 24 a - . .

Figura 21 - QPO-P12- Que dificuldades sentes em realizar atividades de producéo oral?

Quanto a pergunta treze relativa as estratégias que os discentes utilizam quando
sentem dificuldades nas tarefas de producéo oral, verifica-se que a maioria selecionou “Tentas

explicar por outras palavras” (20 respostas em 35) e “Simplificas o que queres dizer” (18
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respostas) como as mais significativas. Como estratégias menos utilizadas apresentam-se as
hipoteses “Inventas novas palavras” ( 3 repostas) e recorrer a “Estrangeirismos” ( 3 respostas).
Se na questao anterior apenas trés alunos indicaram que a “Falta de autonomia” era uma
dificuldade nas tarefas de producdo oral, nesta questdo, quinze alunos assinalaram a
estratégia de pedir ajuda a professora ou aos colegas quando sentem dificuldades nas tarefas
de producdo oral, o que podera revelar auséncia de conhecimento sobre as proprias
dificuldades, falta de habitos de autorregulagdo ou mesmo o ndo querer assumir a falta de
autonomia. Esta possivel auséncia de conhecimento sobre si proprio € tanto ou mais evidente
na questdo seguinte, quando também se verifica que alguns alunos desconhecem por
completo as atividades e as condicbes que a escola Ihes oferece, homeadamente os
contextos de imersdo linguistica através das visitas de estudo e sobretudo dos projetos
eTwinning Erasmus+.

13. Quando sentes dificuldades na produgao oral, que estratégias utilizas? Marca a(s) estratégia(s)
que utiliza(s):

Aais Detalbes

Mimica (gestos). 10

Estrangeirismaos. 3 16

Recorres ao Portugués. 11 I

Tentas explicar por outras palavr... 20 .

Inventas novas palavras. 3 3

Pedes ajuda A professora ou aos.. 15 .

Simplificas o gque gueres dizer. 18 2 . -
o

Figura 22 - QPO-P13- Quando sentes dificuldades na producéo oral, que estratégias utilizas?

B @ ®m O R

o000 O0 OO

Com a questdao catorze foi dada voz aos alunos no sentido de auscultar 0 qgue pensam
sobre as dificuldades que a professora da disciplina sente nos momentos de realizacéo de
atividades de producéo oral. Os inquiridos manifestaram as suas opinides indicando que a
escola ndo oferece condi¢cdes e/ou equipamentos para a realizacdo destas atividades (23
respostas) e que tém poucas horas de Espanhol por semana (20 respostas). A docente
investigadora tendera a juntar-se a opinido dos seus alunos, no entanto, tendo ja passado por
diferentes escolas, podera, todavia, ndo considerar as condicdes no mesmo baixo patamar
que os seus alunos. Quanto as horas semanais da disciplina, sdo manifestamente
insuficientes para um ensino de lingua meta de elevada qualidade, como seria 0 seu desejo.
H4, no entanto, trés respostas que fazem refletir a professora-investigadora relativamente a
capacidade de concentracdo/atencdo dos seus alunos ou entdo quanto as estratégias de
divulgacdo e disseminacdo dos projetos internacionais de lingua e cultura espanholas
existentes no Agrupamento. Trés alunos respondem que a professora podera sentir
dificuldades nos momentos de realizacdo das tarefas de producédo oral devido, pasme-se, a

nao haver “projetos de intercambio que promovam a comunica¢do com alunos e professores
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nativos ou que também estédo a aprender espanhol.” Sdo “apenas” cinco os projetos eTwinning
Erasmus+ no Agrupamento cuja lingua de comunicacédo e de trabalho é a lingua de Cervantes
e todos os alunos participantes estdo registados em pelo menos um desses cinco projetos e
a realizar trabalhos para os mesmos.

14. Que dificuldades pensas que a tua professora sente ao realizar atividades de producédo oral com a
turma? Marca a(s) dificuldadeis).

Aais Detalhes

A turma tem muitos alunos. &

Termos poucas horas de Espanh... 20 l'

A escola ndo oferece condicdes ... 23

(B )

Mo ha projetos de intercambioc .. 3

Figura 23 - QPO-P14- Que dificuldades pensas que a tua professora sente ao realizar atividades de producéo oral com a turma?

Finalmente e no Ambito das estratégias para o desenvolvimento das competéncias de
producao oral, os inquiridos, na questdo quinze, tinham de ordenar as opcdes, pelo que a
maioria dos alunos ordenou em primeiro lugar a estratégia “Pela tua constante autocorreg¢ao”
(51,4%), seguida de “Realizando tarefas de aprendizagens comuns com os colegas da turma
na sala de aula” (17,1%) e “Pela tua propria consciencializa¢do” (14,3%). “Conversar com os
colegas fora da sala de aula” ou “Pedir ajuda a pessoas fora da escola” foram as opgdes que

ficaram no fim da lista.

15. Como pensas que podes desenvolver as tuas competéncias de producado oral? Enumera de 1
arz.*

Pela tua constante autocorrecao.

Pela tua prépria consciencializacdo.

Pela pesguisa de vocabulario em dicionarios.

Consultando informacgdo.

Realizando tarefas de aprendizagem comuns com os colegas da turma na sala de aula.
Conversando com os colegas fora da sala de aula.

Pedindo ajuda a pessoas fora da escola.

Figura 24 - QPO-P15- Como pensas que podes desenvolver as tuas competéncias de produgao oral?

Tarefa de Producdo Oral

Ainda considerando a fase de pré-intervencéo pedagdgica, foi proposta aos alunos a
realizacao de uma tarefa de producéao oral, nos moldes de um teste de aproveitamento (Figura
25), sobre o tema intercultural “Yo y los demas (aspiraciones, emociones y sentimentos)’,
considerando as atividades de ensino e de aprendizagem realizadas anteriormente. Essas

atividades dizem respeito a compreenséao audiovisual e oral de um video sobre os perigos das
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“amizades” promovidas através das redes sociais € a reflexdo prévia das turmas dos

participantes sobre os comportamentos online.

Tarea de produccidn oral — 9.2 A2.2
Nombre: Apellidos:
Curso: Grupo: N2 Profe:

¥O ¥ LOS DEMAS (ASPIRACIOMNES, EMOCIONES ¥ SENTIMIENTOS)

Las sermanas anteriores estudiamos el video “Cita a ciegas: el engafio en las redes
sociales”™ y hablamos sobre el tema “Dime con quién chateas”™.

CONTESTA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

éQueée peligros puede crear internet?

dCrees que se deben subir fotos personales en internet?

éPara qué utilizas las redes sociales? éCuales son las mas populares?

dCuanto tiempo dedicas a tus redes sociales? dCrees que es saludable?

puNg

Figura 25 — Pré-Intervencéo Pedagdgica: Atividade de Produgéo Oral

Para além da tarefa reproduzida na Figura 25, foi entregue a cada aluno a lista de
verificacdo /monitorizacdo, representada pela Figura 26, com o objetivo de ser preenchida
pelos discentes no decurso da tarefa. Quarenta alunos realizaram a atividade de producédo
oral e procederam de imediato ao preenchimento da respetiva lista de verificacdo, entregando-
a depois a docente-investigadora. Um participante ndo realizou a tarefa por ter faltado as aulas
nessa semana. A lista de verificacdo dos alunos compreendia nove indicadores, organizados
nas dimens@es Conteldo, Organizacao e Estilo. Para cada indicador, cada aluno autoavaliava

L]

a sua prestagcao com uma escala dicotémica de “Sim” ou “N&o”. Os indicadores da dimenséao

“Conteudo” sao “Utilizei vocabulario claro e explicito”, “O meu reportdrio linguistico permitiu-
me descrever, explicar e expressar o que penso”; na dimensdo da “Organizagdo”, os
indicadores sdo “Foi possivel distinguir a introducdo, desenvolvimento e conclusdo nas
minhas respostas”, “Utilizei conectores ldgicos entre as ideias principais”; e finalmente, na
dimensao “Estilo”, os indicadores “Expressei-me com relativa facilidade, apesar de algumas
pausas, prossegui eficazmente”, “A minha pronuncia foi clara e facil de entender”, “O meu
volume de voz foi adequado”, “Mostrei um controlo gramatical alto, cometi erros que nao

comprometem a mensagem e, por vezes, até os corrigi”, “Mantive uma boa postura corporal”.
Lista de cotejo para la produccidon oral 9.2 A2.2

Tema: YO ¥ LOS DEMAS {ASPIRACIONES, EMOCIONES ¥ SENTIMIENTOS)

Nombre: Apellidos:
Curso: Grupo: N2
Instrucciones: Debes registrar si cumples o no con los indicadores (X)
Indicadores Si No

uUtilicé vocabulario claro y explicito.

Contenido
Mi repertorio linglistico me permitié describir,

explicar y expresar lo gue pienso.

Se pudo distinguir la introduccidn, el desarrollo y la
Organizacién conclusién de mis respuestas.

Utilicé conectores ldgicos entre las ideas principales.
Me expresé con relativa facilidad. A pesar de algunas
pausas, segui’ adelante con eficacia.

Mi pronunciacién fue clara y fécil de entender.

Mi volumen de voz fue el adecuado.
Estilo

Maostré un control gramatical alto. Cometi errores
que no provocan la incomprensién y en ocasiones los
corregi.

Mantuve una buena postura corporal.

Figura 26 - Lista de verificagdo da Producao Oral - Alunos
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Foi ainda elaborada uma lista de verificagdo para proceder ao registo da andlise do
desempenho oral dos alunos, considerando sobretudo, as competéncias de correcdo/controlo
(gramatical, lexical, fonolégico) e de fluéncia. Para esta lista de verificagdo consideraram-se
nove indicadores semelhantes, organizados nas dimensdes Conteudo, Organizacéo e Estilo.

Para cada aluno, a docente avaliava os indicadores através da escala dicotémica de
“Sim” ou “Nao” e tinha ainda um espacgo para registar qualquer observagdo ocorrida no
decurso da prestacao de cada aluno (Figura 27). Os indicadores da dimensao “Contetdo” sdo
“Vocabulario claro e explicito”, “O seu reportério linguistico permite descrever, explicar e
expressar o que pensa”’; na dimensdo da “Organizagao”, os indicadores sdo “Foi possivel
distinguir a introdugéo, desenvolvimento e conclusdo nas respostas”, “Utilizou conectores
I6gicos”; e finalmente na dimensdo “Estilo”, os indicadores “Expressou-se com relativa
facilidade, apesar de algumas pausas, prosseguiu eficazmente”, “Prondncia clara e

” W ”

inteligivel”, “Volume de voz adequado”, “Controlo gramatical alto, podendo cometer erros que

nao comprometem a mensagem e até os pode corrigir’, “Manteve uma boa postura corporal”.

Lista de cotejo para la produccién oral 9.2 A2.2

Tema: YO Y LOS DEMAS (ASPIRACIONES, EMOCIONES Y SENTIMIENTOS)

Instrucciones: Se debe registrar si el alumno cumple o no con los indicadores. Escala dicotémica “Si” o “No”. En las observaciones, plasmar cualquier observacién
verificada por el observador.

Al dicadores Obser
Contenido Organizacién Estilo
Vocabulari | Su repertorio | Se pudo Utilizé Se expresé Pronunciacién | El volumen de | Mostré un Mantuvo
oclaroy lingiliistico le distinguir la conectores | con relativa claray facil de | vozfue el control una
explicito. permitié introduccién, | légicos. facilidad. A d d d gr | alto. buena
describir, el desarrollo y pesar de Cometid errores | postura
explicary la algunas que no provocan | corporal.
expresar lo conclusién en pausas, siguié la incomprensién
que piensa, las adelante con ¥ en ocasiones
respuestas. eficacia. los corrige.
1
2
3
4

Figura 27 - Lista de verificagdo da Producéo Oral - Docente

Com as listas de verificacdo preenchidas pelos alunos e com a lista de verificacdo da
docente, realizou-se a analise comparativa entre as opinidées dos alunos e a da docente
relativamente ao desempenho na tarefa da producdo oral proposta. Restringindo os
indicadores as competéncias de correcéo e fluéncia, ou seja, restringindo a comparagéo aos
indicadores “Vocabulario claro e explicito”, “Expressou-se com relativa facilidade, apesar de
algumas pausas, prosseguiu eficazmente”, “Pronuncia clara e inteligivel”, Controlo gramatical
alto, podendo cometer erros que ndo comprometem a mensagem e até os pode corrigir”,

apresenta-se a seguinte grelha comparativa (Figura 28):
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Grelha comparativa entre os resultados das listas de verificacio dos

alunos e da docente na Tarefa de Produgio Oral Diagndstica

Escala dicotdmica “5im™ ou "Mia”
Indicadones
Fluincia Corre¢doControlo
"E:lprl:s:.uu-.b.e com “Cantrolo gramatical alto,
relativa facilidade, N . . . _
Wacabulario clarg e Promunca clara & podendo cometer erros que nio
Alunos apesar de algumas . R el Shemn & MenEageT & At
pauSss, prosseguiu explicita intefighv camgram, men l:’l
- . os pode corrigic
eficazmente
Docents Aluno Dacente Aluno Docente Aluno Docente Aluna

1 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nio
2 Sim Sim Sim Sim Nio Sim Sim Sim
3 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
4 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nio Nio
5 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
[ Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim
T Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
| Sim Sim Sim Sim Nio Sim Nio Sim
k] Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
10 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
11 Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim
12 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nio
13 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
14 Nio Nio Nio Sim Nio Sim Nio Nio
15 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
16 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
17 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
18 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
19 Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim
20 Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim
1 Nio Nio Nio Sim Nio Sim Nio Nio
22 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
23 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
24 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
25 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nio Nio
26 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
27 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
2B Nio HN3o Nio Nio Nio Sim Nio Nio
28 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
30 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
31 Nio Sim Nio Sim N3o Sim Nio Sim
32 Sim Sim Sim Sim Nio Sim Nio Sim
33 Sim Sim Sim Sim N3o Sim Nio Sim
34 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
35 Nio Sim Nio Sim Sim Sim Nio Sim
36 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
37 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
3B Nio HN3o Nio Nio Nio Nio Nio Sim
35 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
40 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

Figura 28 - Grelha comparativa entre as listas de verificacdo dos alunos e a da docente

Considerando os dados apresentados, conclui-se que, no ambito do indicador
“Expressou-se com relativa facilidade, apesar de algumas pausas, prosseguiu eficazmente”
relativo a competéncia da Fluéncia, seis alunos em quarenta ndo partilham da mesma
avaliacdo realizada pela docente, autoavaliando-se positivamente, enquanto a docente 0s
avalia como ndo cumprindo o indicado. No que se refere & competéncia de Correcdo a
discrepéncia entre as avalia¢des dos alunos e a da docente € maior. No indicador “Vocabulario
claro e explicito”, oito alunos discordam da avaliacdo da docente, também assumindo uma
postura de autoavaliacdo superior a opinido da docente; no indicador “Prondncia clara e

inteligivel”, doze alunos divergem da avaliacdo da docente também apresentando uma
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autoavaliacdo superior a opinido da professora; e no indicador “Controlo gramatical alto,
podendo cometer erros que nao comprometem a mensagem e até os pode corrigir’, dez
alunos apresentam uma opinido diferente da docente, com nove a apresentar uma
autoavaliacdo superior a avaliacdo fornecida pela docente e um aluno a apresentar uma
autoavaliacao inferior a opinido avaliativa da professora.

Face as percecdes dos alunos no questionario sobre o dominio da producéo oral, a
autoavaliacao realizada através da lista de verificacdo, observando a tarefa de producéo oral,
e analisando a discrepancia observada entre a avaliagdo da docente e autoavaliagdo dos
alunos, a professora analisou com os discentes as suas maiores dificuldades e elencaram-se
aspetos a melhorar nas tarefas de producao oral da fase seguinte - intervencao pedagdgica.
Desta “lista” criada em colaboragao cabe destacar “melhorar a fluéncia, a pronuncia e a
correcao gramatical’ recorrendo as estratégias de repeticdo, “ouvir musicas e ver filmes ou

séries em lingua espanhola, falar apenas em espanhol na sala de aula, ler livros em espanhol.”

4.3. Intervencao pedagogica: implementacao sequéncias de aprendizagem

No que respeita a fase da intervencgéo pedagdgica, foram criadas trés sequéncias de
aprendizagem no ambito da producéo oral, realizadas com estratégias ativas com recurso aos
dispositivos moveis dos alunos e a ferramentas digitais, apoiadas por instrumentos de
avaliacdo, autoavaliacdo, coavaliacdo e heteroavaliacdo (Anexos 12, 13, 14, 15 e 18).

Esta intervencdo pedagdgica, como veremos detalhadamente, subdivide-se em trés
fases diferentes, tendo sido implementada em diferentes momentos letivos (segundo e
terceiro periodos), considerando as tematicas do Dominio Intercultural das Aprendizagens
Essenciais de Espanhol do 9.° ano do 3.°CEB, o nivel crescente de complexidade das
atividades e os momentos de reflexdo da docente e dos alunos sobre cada uma das
sequéncias de aprendizagem executadas. Cabe referir que se tomaram decisbes
pedagdgicas intencionais de ndo adiamento da implementagdo desta fase decorrentes do
segundo confinamento a que todos fomos sujeitos no segundo ano de pandemia,
aproveitando também o facto de a docente-investigadora e os alunos participantes terem
considerado que tiveram melhores condi¢des de trabalho digitais durante o confinamento e
obviamente no processo de Ensino a Distancia, do que presencialmente. Também se
dedicaram pausas a investigacdo para que os alunos realizassem trabalhos no ambito dos
projetos eTwinning Erasmus+, Cidadania e Desenvolvimento, Projeto de Educacédo para a
Saude e Dominios de Articulagdo Curricular.

Como se referiu anteriormente, para o desenho e execuc¢éo deste ciclo de intervencao
pedagogica foram consideradas as analises dos dados obtidos no ambito do primeiro e

segundo objetivos desta investigacdo, emanados da fase de Pré-Interven¢do — Diagndstico.
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Para além destas consideragdes, foi preocupacdo da docente investigadora ponderar as
dificuldades diagnosticadas através de observacdo no primeiro periodo letivo, antes do
confinamento, relativas as diferengas entre a lingua materna e a lingua alvo, tal como se refere
no ponto 1.1. A produc&o oral na disciplina de Espanhol do Capitulo | — DA PROBLEMATICA
AOS OBJETIVOS DA INVESTIGACAO.

Dando primazia ao potencial pedagégico de estratégias de aprendizagem ativa no
ambito da producao oral em Espanhol, a docente-investigadora selecionou a aprendizagem
cooperativa, a gamificacdo, a metodologia de projeto, a aprendizagem por descoberta e a
aprendizagem ativa medida por dispositivos méveis, para a fase de intervencao, tal como
mencionado na secéo 2.1 Estratégias de Aprendizagem Ativa, do Capitulo Il - ESTRATEGIAS
DE APRENDIZAGEM ATIVA COM RECURSO AS TECNOLOGIAS NA PRODUCAO ORAL.

Dada a investigagéo realizada sobre as potencialidades decorrentes da utilizagdo dos
dispositivos méveis dos alunos, tal como referenciado na seccéo 2.2 Aprendizagem mediada
por dispositivos méveis, do capitulo Il - ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM ATIVA COM
RECURSO AS TECNOLOGIAS NA PRODUCAO ORAL, dos resultados das entrevistas e dos
inquéritos aos alunos, sobre plataformas e aplicacdes para ensino, aprendizagem e avaliacao,
foram selecionadas, de acordo com os objetivos de aprendizagem, para a fase de intervencéao,
MSTeams, Kahoot, Wheel Decide, Vocaroo, Google Forms, Escape Room, MSForms, Padlet,
Word Online, Biteable, entre outros.

Também nesta fase, foram selecionados 0s materiais auténticos (videos, filmes,
curtas-metragens, reportagens), atendendo ao estudo realizado nas seccbes 2.3
Filmes/Videos como documentos auténticos e 2.3.1 Filmes/Videos (des)adequados ao ensino
de Espanhol?!, do Capitulo Il - ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM ATIVA COM RECURSO
AS TECNOLOGIAS NA PRODUCAO ORAL.

Finalmente cabe dizer que, tal como na fase de pré-intervencédo — diagndstico, foram
igualmente desenhadas atividades contextualizadas de producéo oral, nos moldes de teste
de aproveitamento para cada uma das sequéncias de aprendizagem de acordo com os temas
do dominio intercultural das aprendizagens essenciais. As atividades das trés sequéncias de
aprendizagem foram avaliadas pedagogicamente recorrendo a listas de verificagdo, rubricas
de avaliacdo (avaliacdo, autoavaliacdo e coavaliagdo), com o objetivo de contribuir para a
resolucéo da problemética desta dissertacao.

Todas as sequéncias de aprendizagem foram desenhadas pela docente-investigadora
anuindo a integracao dos outros Dominios das Aprendizagens Essenciais de Espanhol do 9.°
ano do 3.° CEB, nomeadamente a Compreenséao Audiovisual e Oral, a Compreenséo Escrita,
a Producéo Escrita, 0 dominio Estratégico e obviamente o dominio Intercultural, do qual se

extrairam as tematicas da trabalhar com os alunos. Cada sequéncia de aprendizagem teve
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uma duracao especifica diferente (entre quatro a seis tempos de 50 minutos), de acordo com
o ritmo dos alunos participantes e a complexidade das tarefas a desenvolver.
Nesta fase de intervencdo procurou-se dar resposta as questdes de investigacao
“‘“Como promover a comunicacdo oral através de estratégias ativas com recurso a
tecnologias?” e “Que reflexdo fazem os alunos de Espanhol sobre o seu desempenho nas
competéncias de comunicacao oral (correcao e fluéncia) com enfoque na resolucéo das suas
dificuldades? “que tinham subjacentes os objetivos “Desenhar e desenvolver propostas de
intervencao, recorrendo a metodologias ativas, que promovam competéncias de comunicacao
oral (produgédo) mediadas por tecnologias (video, telemével, MSTeams)” e “Desenvolver a
reflexdo sobre o desempenho dos discentes nas competéncias de comunicacéo oral (correcao
e fluéncia) com enfoque na resolugdo de dificuldades”. Para tal, desenharam-se e
implementaram-se as trés sequencias de aprendizagem e analisaram-se os dados registados
nas trés sequéncias através dos instrumentos de avaliacdo utilizados - listas de verificacéo e
rubricas.
Seguidamente sera apresentada a descricdo e avaliagdo de cada sequéncia de

aprendizagem da fase de intervencao pedagodgica.
4.3.1. Descricdo da 1.2 Sequéncia

Para a primeira sequéncia de aprendizagem e de acordo com a planificagdo anual da
disciplina, foram selecionadas as tematicas do dominio Intercultural “os desportos; os tempos
livres (colaboracdo em atividades de solidariedade)’ e como material auténtico para a
promocao das tarefas de aprendizagem, o filme “Campeones” de Javier Fesser, com onze
nomeacodes e trés prémios Goya.

Juan Mihovilovich Hernandez, um importante autor chileno, publica a 29 de marco de
2021 no Diario Digital Cine y Literatura, uma critica a este filme, considerando-o um “filme
oportuno, necesario y, paradojalmente, alegre”. Efetivamente, esta comédia dramatica
espanhola, rica em mostras de lingua e de cultura atuais, perfeitamente adequadas ao nivel
dos alunos de 9.° ano, conta-nos a histéria de um treinador de basquetebol famoso cuja vida
pessoal atravessa uma crise e que, por variadas circunstancias, se vé obrigado a treinar uma
equipa de basquetebol de jogadores muito especiais. O filme escolhido pela docente
investigadora servira de mote para as tarefas de aprendizagem que se seguem, mas também
para as aprendizagens para os valores, tanto que as tarefas de aprendizagem realizadas
serviram para um excelente trabalho de articulacéo curricular com as disciplinas de Ciéncias
Naturais e Cidadania e Desenvolvimento.

Para inicio dos trabalhos, formaram-se equipas de forma aleatdria através da

ferramenta digital Wheel Decide; realizaram-se atividades prévias de léxico; fez-se
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compreensao audiovisual e oral do filme. Foi depois apresentado um guido de atividades de
aprendizagem e avaliagdo e analisado o documento; fizeram-se jogos de Iéxico sobre o filme,
sobre o cinema, sobre desportos e tempos livres, através de Kahoot;

mhoot‘ G Inicie @ Descobrir = giblioteca ol Relatéries A9 Grupes Mercade ) Fazerupgrade “ o

Pergunta ~ Tipo Corretofincorreto
1 iQué es una discapacidad? Quiz O B2%
2 El entrenador, al principio no les llama "discapacitados” sino.... Quiz O 7%
3 Elentrenador se llama.... Quiz O 94%
4 Todos los protagonistas tienen un trabajo Quiz O 35%
5 El protagonista esta enfadado porque... Quiz O 35%
6 Cuando Romdn se va del equipo entra una chica que se llama... Quiz O|Ou%
7  Elequipo se traslada a jugar a la ciudad de... Quiz O %
8 Diel nombre de este personaje... Quiz o TI%
2 iCémo se llama? Quiz O T6%
10 i:Cémo se llama el equipo con el que juegan la final? Quiz O &T%

Figura 29 - Relatério Kahoot sobe o quiz realizado pelos alunos sobre o filme "Campeones”

Seguiu-se uma pausa for¢cada na investigacdo motivada pelo segundo confinamento.
Ouvidos os alunos, decidiu-se continuar com a sequéncia de aprendizagem iniciada
presencialmente, agora no ensino a distancia. Foi necessario construir canais privados no

MSTeams para que as equipas tivessem um local digital de trabalho e para repositério.

| i | W Espafiol 9F |
’ Equl
Espafiol 9G 20/21

Home page Home page

Bloco de Notas Escolares 3] E de Notas Escolare
alondar| .

Tarefas Tarefa

Avaliagdes = Avaliagbes

Reflect Reflect

B nsight
Ly nsight ) Insigt
o ol

Canais Canais
Geral Geral
Autoevaluacicr

Erasmus - Paseando entre estatuas

Figura 30 - Canais privados MSTeams 9G Figura 31 - Canais privados MSTeams 9F

Em equipas, os alunos pesquisaram, selecionaram e organizaram a informagéo sobre
o filme visionado; como tarefa colaborativa primordial, os alunos foram convidados a contruir
um texto - producdo escrita - 1.2 versado (feedback, avaliacdo formativa, autoavaliacdo e

coavaliacdo com listas de verificagdo — Anexo 12) e 2.2 versdo (avaliagdo sumativa).
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Tarefa de producao Oral.

Apresentou-se a tarefa individual de producao oral que consistiu ha gravacéo de audio

com o telemoével de um texto sobre o filme visionado e a lista de verificacdo para a

autoavaliacdo num formulario MSForms.

o

Espaiiol 9G 20/21

Home page

Bloco de Notas Escolares
Tarefas

Avaliagbes

Reflect

Insights

< Anterior

Produccién oral formativa - pelicula
"Campeones"”

"ara entrega a 26 de fevereiro de 2021 as 13:20

Instrugdes

Grabar con el movil el texto redactado en equipos y enviar por esta tarea
Texto: Introduccion (dar informacion general sobre la pelicula (director,
actores, fecha de estreno, premios,...); Cuerpo del texto (sinopsis - breve

resumen de la pelicula); Conclusion (valoracion de la pelicula -
gustos/recomendaciones/critica,...)

Figura 32 - Tarefa de Producao Oral formativa "Campeones"- 1.2 versao

Apbs a gravacao, os alunos submeteram a 1.2 versao na tarefa de avaliacdo formativa

na equipa de Espanhol do MSTeams; a docente investigadora forneceu feedback.

Estado ~

«’ Develveu

Feedback

e v

Suficiente. Respeita a estrutura, apresenta alguma correcao fonoldgica (atengao
aos numerais e vogais); melhorar o ritme; tom adequado; entregou dentro do
prazo; com originalidade e criatividade; deu opiniao.

<’ Devolveu

L] o

Suficiente. Respeita a estrutura, apresenta alguma correcao fonoldgica (atengao
aos numerais e vogais, som “j"); deve melhorar o ritmo, a fluéncia e a
expressividade; entregou dentro do prazo; com originalidade e criatividade; deu

opinido

<’ Devolveu

L] v

Muito Bom. Respeita a estrutura, apresenta corregao fonologica (atencao aos
numerais & vogais); ritmo e tom adequados; entregou dentro do prazo; com
originalidade e criatividade; deu opinido

<’ Devolveu

© v

Muito Bom. Respeita a estrutura, apresenta corregao fonologica (atencao as
vogais); ritmo e tom adequados; entregou dentro do prazo; com originalidade e

criatividade; deu opinido.

Figura 33 - Feedback escrito da professora através de MSForms

A docente realizou a avaliacao formativa da gravacao através de lista de verificacéo.

Os alunos procederam a sua autoavaliacdo com lista de verificacdo (Anexo 13), através de

formulario MSForms.

Realizaram a sua autoavaliagdo 34 alunos em 41 possiveis, as

justificacfes para a diferenca numérica entre o nimero total de alunos das turmas e o nimero

de respostas estdo relacionadas com estados de saude e o facto de alguns alunos néo terem

realizado a tarefa.

Respostas @5

Lista de wverificagcao da tarefa de producao oral sobre o filme

"Campeones"”

34

02:01 Fechado

redio de conclusac Estado

Figura 34 - Resumo da autoavaliagao da tarefa de produgao oral sobre o filme "Campeones"
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ApOs a avaliagéo, a docente-investigadora deu voz aos alunos e teve palco o dialogo
e a negociagdo pedagdgicos para a construcdo conjunta de uma rubrica de avaliacdo que
servisse a avaliagdo e a autoavaliagdo. Nesta construgéo, a docente considerou também os
resultados das entrevistas realizadas as duas docentes de Espanhol do Agrupamento, tendo
sido analisado, em articulacdo disciplinar, o documento avaliativo. Para a construcéo desta
rubrica de avaliacdo definiram-se cinco critérios com cinco descritores de desempenho para
cada um. Como critérios, alunos e docente-investigadora decidiram-se pelo Desenvolvimento
tematico, coeréncia e coesédo, Correcdo gramatical, lexical e fonoldgica, Fluéncia, ritmo e tom
de voz; Pensamento critico e criativo; e Desenvolvimento pessoal e autonomia. Os descritores
de desempenho nimeros 1, 3 e 5 foram tracados com as indica¢cbes detalhadas e inteligiveis

e os descritores nimeros 2 e 4 apenas esbocavam ser um nivel intermédio entre a descri¢éo

dos dois outros niveis que intercalavam.

RUBRICA DE AVALIACAO DA PRODUCAO ORAL (FORMATIVA E SUMATIVA) - FILME “Campeones”

CRITERIOS

DESCRITORES DE DESEMPENHO
1 2 3 4 5
4 PONTOS 8 PONTOS 12 PONTOS 16 PONTOS 20 PONTOS
Insuficiente (N1) Insuficiente (N2) Suficiente Bom Muito Bom

A. Desenvolvimento
temitico, coeréncia e
coesdo (20%)

Produz uma exposicio sobre
0 tema proposto:

- Inicia de forma brusca sem
cumprimentar o auditdrio;

- Nio identifica o temaou o
contelddo a apresentar;

- Expde as ideias de forma
desorganizada e/ou
incoerente, com base num
discurso repetitivo;

- Desrespeita completamente
otempo indicado.

Nivel intermédio.

Produz uma exposicdo sobre
0 tema proposto:

- Cumprimenta o auditério
com alguma empatia e
cortesia;

- |dentifica, ainda gue com
pouca clareza e
expressividade, o tema ou
conteddo a apresentar;

- ExpBe as ideias de forma
globalmente clara, ainda
que, por vezes, de forma
confusa, mas sem afetar a
coeréncia do seu discurso;
-Ultrapassa moderadamente
o tempo indicado.

Nivel intermédio.

Produz uma exposi¢do
sobre o tema proposto:
- Cumprimenta o
auditério com empatia e
cortesia;

- |dentifica, de forma
clara, expressiva e
original/criativa o tema
ou conteldo a
apresentar;

-E claro e expressivo no
modo como expde as
ideias;

- Respeita a estrutura.

- Realiza a apresentagdo
no tempo indicado.

B. Correcdo
(gramatical, lexical &
fonoldgica)

(20%)

Revela pouca corregdo
gramatical na utilizagio de
estruturas simples.

Utiliza um vecabulario
desadequado e/ou repetitivo.
Apresenta muitos erros de
prondncia gue
comprometem a
compreensdo da mensagem.

Nivel intermédio.

Revela corregdo gramatical
na utilizagio de estruturas
simples, podendo cometer
até 3 erros.

Utiliza um vocabuldrio pouco
diversificado, mas adequado.
Pronuncia de forma
suficientemente inteligivel
para o nivel de lingua.
Comete alguns erros em
palavras de uso comum que
ndo impedem a
comunicagio.

Nivel intermédio.

Revela correcdo
gramatical.

Utiliza um vocabuldrio
diversificado e
adeguadao.

Ndo apresenta erros de
pronldncia nas palavras
de uso comum. A
prondncia usada é
perfeitamente inteligivel.
Ainfluéncia dalingua
materna é nula.

Figura 35 - Rubrica de avaliagdo da Produgao Oral “Campeones” Critérios A e B
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DESCRITORES DE DESEMPENHO

CRITERIOS 1 2 3 4 5
4 PONTOS 8 PONTOS 12 PONTOS 16 PONTOS 20 PONTOS
Insuficiente (N1) Insuficiente (N2) Suficiente Bom Muito Bom
C. Fluéncia, ritmo e tom | Produz um discurso muito Nivel intermédio. Produz um discurso fluldo, Nivel intermédio. Expressa-se com

de voz (20%)

lento, com grandes pausas
que comprometem a
compreensdo da mensagem.
Emprega um tom de voz
baixo, impercetivel ou
estridente.

€om pausas, mas sem
comprometer a
compreensdo da mensagem.
Emprega um tom de voz
audivel e, pontualmente,
com entoagio expressiva.

O ritmo empregue ndo se
afasta demasiado da norma.

bastante fluidez, com um
ritmo adequada, que
promove a compreensdo
da mensagem.

Emprega um tom de voz
audivel e com entoacio
expressiva.

D. Pensamento critico e
criativo
(20%)

NEo desenvolve ideias nem
apresenta solugbes.

Nio manifesta asua
opinido.

Nio demonstra capacidade
de observaclo, andlise e
selecdo da informacio.

Nivel intermédio

Desenvolve algumas ideias
e solugdes, de forma
imaginativa e inovadora.
Manifesta a sua opinido,
demonstrando alguma
capacidade de observagdo,
andlise e selegdo de
informacgdo.

Nivel intermédio.

Desenvolve ideias e
solugdes, de forma
imaginativa e
inovadora.

Manifesta a sua
opinido, sustentada em
exemplos,
demonstrando
capacidade de
observacdo, andlise e
sele¢do de informacio.

E. Desenvolvimento
pessoal e autonomia
(20%)

Nio é capaz de autorregular

asua aprendizagem.

Nio demonstra resiliéncia,
autonomia nem
responsabilidade no
cumprimento das suas
tarefas.

Nivel intermédio.

E capaz de autorregular a
sua aprendizagem, quando
direcionado.

Demaonstra alguma
resiliéncia, autonomia e
responsabilidade no
cumprimento das suas
tarefas.

Nivel intermédio.

E capaz de autorregular
a sua aprendizagem,
sem qualguer apoio do
professor.

E resiliente, auténomo
e responsavel no
cumprimento das suas
tarefas.

Figura 36 - Rubrica de avaliagdo da Produc&o Oral “Campeones” Critérios C, D e E

Os alunos tiveram a oportunidade de realizar a segunda versao da sua gravagao, mas
desta vez usaram a aplicacdo Vocaroo, submetendo o link da gravacéo na tarefa de avaliacao

sumativa do MSTeams;

Tarefas 2 G

n
< Anterior

Pontos
100 pontos possiveis

Produccion oral sumativa - 2

Para entrega a 9 de margo de 2021 as 11:30

. Lista de critérios de avaliagio
Instrugdes

Grabar con vocaroo.com el texto redactado en equipos y enviar por esta tarea. Saludar; df Produccion Oral Rubrica de Evaluacién 20/21

presentar el tema; Texto: Intreduccion (dar informacién general sobre la pelicula (director,
actores, fecha de estreno, premios,..); Cuerpo del texto (sinopsis - breve resumen de la
pelicula); Conclusion (valoracion de la pelicula - gustos/recomendaciones/critica,...); despedirse.

Figura 37 - Tarefa de Producao Oral sumativa "Campeones"- 2.2 versao

A professora forneceu o seu feedback, procedeu a avaliacdo sumativa e os alunos
autoavaliaram o0 seu desempenho através da rubrica negociada e construida
colaborativamente.

Finalizando esta sequéncia de aprendizagem, a professora propds uma ultima
atividade de compreensao audiovisual e oral do discurso do ator Jesus Vidal aquando do seu
reconhecimento como melhor ator revelacdo nos prémios Goya.

Os dados recolhidos do dominio da producéo oral através dos instrumentos de
avaliacdo utilizados nesta sequéncia de aprendizagem serdo apresentados na seccao
seguinte.

De referir que as tarefas realizadas nesta sequéncia de aprendizagem foram usadas

pela docente investigadora como recolha de informacéo para a avaliacdo final do 2.° Periodo.
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4.3.2. Avaliacdo da 1.2 Sequéncia

Como ja referido, nesta primeira sequéncia de aprendizagem, procedeu-se a analise
das percegdes dos alunos participantes relativamente aos seus niveis de desempenho na
realizacdo das tarefas de producgéo oral. Numa primeira fase, avaliacdo formativa, através de
listas de verificagdo e, numa segunda fase, sumativa, apés negociacdo e construcao
colaborativa, com rubrica de avaliacdo. Em todo o processo os alunos receberam feedback
escrito da professora, com indicacdes para procederem a melhorias.

Realizaram a ficha de autoavaliacdo de desempenho da tarefa de producéo oral
formativa sobre o filme “Campeones” (1.2 versdo, gravacédo no telemovel, submissédo nas
tarefas do MSTeams), 34 alunos, através de lista de verificagdo. Realizaram a ficha de
autoavaliacdo de desempenho nas tarefas de producéo oral sumativa sobre o filme
Campeones (2.2 versdo com Vocaroo e submisséo nas tarefas do MSTeams) 34 alunos.

Considerando as autoavalia¢cdes de desempenho dos alunos na tarefa de producéo
oral formativa, através de lista de verificacdo, chegamos aos seguintes dados que
contrastados com os dados observados pela docente-investigadora nos levam a concluir que

os alunos se autoavaliaram com um desempenho superior ao do avaliado pela professora.

Tabela 8 - Dados resultantes da autoavaliacdo dos alunos através de lista de verificacéo - tarefa de Produgdo Oral formativa
"Campeones”

% de Dados da
Descritores de desempenho respostas docente (%)
“Sim!!
Planificagéo- Selecionei a forma de organizar os 100 90
conteddos.
2 Investigacéo - Recolhi, tratei e interpretei a informacéo 100 85
IS necessaria.
g Realizacao - Treinei a minha exposi¢éo oral. 94,1 70
()
g Realizacdo - Gravei a minha exposi¢éo oral. 97,1 90
% Realizacdo - Fui pontual na entrega e apresentacéo do 79.4 70
o trabalho.
Avaliacéo - Refleti sobre o meu desempenho nesta 91,2 91,2
tarefa.
Respeitei a estrutura da exposicao (introducéo, 100 85
desenvolvimento e conclusdo/valorizacéo).
_ Transmiti a mensagem com claridade. 100 80
©
G Manifestei a minha opinido pessoal. 94,1 80
(=]
'% Utilizei vocabulario correto, adequado e variado. 91,2 80
§ Fui criativo/a e original. 94,1 90
g Pronunciei corretamente. 61,8 60
@)
Falei com a velocidade adequada. 82,4 70
Cologuei a voz de forma audivel e percetivel. 100 90
” Trabalhei com facilidade no gravador do meu telemével. 97,1 920
)
8 7 Enviei com facilidade o meu ficheiro dudio para a tarefa 88,2 80
g § do MSTeams.
> Tive dificuldades e enviei a minha gravagéo por outro 324 324
meio, permitido pela professora.
Avaliagcdo | Sou capaz de assumir que me engano. 100 90

66



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

Aceito os conselhos dos outros. 100 85

Da Tabela 8, ha ainda uma questédo que cabe explicar. Relativamente ao descritor de
desempenho Materiais/Recursos — “Tive dificuldades e enviei a minha gravagédo por outro
meio permitido pela professora”, efetivamente, apesar da plataforma MSTeams ja ser usada
pelos alunos e professora ainda antes do primeiro ano de confinamento Covid-19, houve
alunos que enviaram a sua gravacao pelo Chat do MSTeams ou mesmo por WhatsApp ou
Messenger, dado que ndo conseguiram fazé-lo pela submisséo das tarefas. Indique-se que a
professora permitiu a submiss&o por outros meios, apesar de ter remotamente explicado como
o fazer e fornecer tutoriais em video ou noutros formatos para ajudar esses alunos. Considera-
se que € muito importante que os alunos se tenham preocupado em cumprir as tarefas
solicitadas, apesar das dificuldades sentidas, tendo de resolver problemas, encontrando
outras solucoes.

Aproveitando as potencialidades do MSForms foi ainda solicitado aos alunos que
traduzissem o seu desempenho na tarefa de producéo oral através de uma escala qualitativa,
entre Excelente — maior mencéo - e Insuficiente — mencdo mais baixa. Nesta questéo, os

alunos ja se aproximaram das avalia¢cfes realizadas pela professora-investigadora.

6. Depois de realizar esta lista de verificacdo, refleti e avaliei o meu desempenho nesta tarefa de producao
oral. Considero que o meu desempenho foi:

Mais Detalhes
Excelente 3

Muite Bam 10

Bom 13

Suficiente &

Insuficiente o

Figura 38 - Avaliacao qualitativa de desempenho - tarefa de Producéo Oral formativa "Campeones”
Querendo saber a opinido dos alunos sobre como podem melhorar o seu desempenho
nas tarefas de producdo oral, a maioria dos os participantes optou pela opcdo “Treinar a
prondncia das palavras/ sons mais dificeis, seguida de “Treinar a minha velocidade a falar/ler”
e “Ouvir mais exemplos reais de lingua espanhola”, o que demonstra a cabal preocupagao
dos alunos pela fluéncia e pronudncia.

7. Como posso melhorar o meu desempenho nas tarefas de producao oral? Escolhe as opcdes que quiseres.

Mais Detalhes

Treinar a minha velocidade a fal.. 13
Treinar a prondncia das palavras.. 28 ‘.
Treinar a minha clareza e espont... 10 k
Gravar as minhas exposictes or 5 v
12

Ouvir mais exemplos reais de lin..

[ N BN

Figura 39 - Opinido dos alunos sobre como melhorar o seu desempenho nas tarefas de produgéo oral
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Relativamente & avaliagdo da docente e a ficha de autoavaliacdo de desempenho nas
tarefas de producédo oral sumativa sobre o filme Campeones (Anexo 14), através de rubrica,
no MSForms, resultaram os dados que a seguir se apresentam em duas tabelas, a da

autoavaliacéo dos alunos (34 respostas) e a da avaliacdo da docente.

Tabela 9 — Sequéncia 1 - Autoavaliacdo dos alunos — desempenho na tarefa de producéo oral sumativa
Critérios Descritores de Desempenho — Autoavaliagcédo

dos alunos S1

N1 N2 N3 N4 N5

(Ins) (Ins) (Suf) B) (MB)
Desenvolvimento teméatico, coeréncia e coesédo 0% 0% 35,3% 38,2 26,5
Correcao gramatical, lexical e fonoldgica 0% 5,9% 35,3% 35,3% 23,5%
Fluéncia, ritmo e tom de voz 0% 5,9% 38,2% 29,4% 26,5%
Pensamento critico e criativo 0% 0% 35,3 23,5 41,2
Desenvolvimento pessoal e autonomia 0% 0% 35,3 38,2 26,5

Tabela 10 — Sequéncia 1 - Avaliacdo da docente - desempenho na tarefa de producéo oral sumativa

Critérios Descritores de Desempenho — Avaliacdo da
Docente S1

N1 N2 N3 N4 N5

(Ins) (Ins) (Suf) B) (MB)
Desenvolvimento teméatico, coeréncia e coesdo 0% 8,8% 38,2% 29,4% 23,5%
Corregdo gramatical, lexical e fonoldgica 0% 8,8% 41,1% 29,4% 20,5%
Fluéncia, ritmo e tom de voz 0% 8,8% 35,3% 29,4% 26,5%
Pensamento critico e criativo 0% 5,8% 35,3% 23,5% 35,3%
Desenvolvimento pessoal e autonomia 0% 5,8% 35,3% 32,4% 26,5%

Como se verifica pela analise das Tabelas 8 e 9, a comparacao entre a autoavaliacéo
por rubrica dos alunos e a avaliacéo por rubrica da docente (inserida na plataforma MSTeams,
através das “Tarefas”), nao revela grandes discrepancias, nomeadamente no descritor de
desempenho 1 (Insuficiente) em todos os Critérios e nos niveis de desempenho 3 (Suficiente),
relativos ao Critério de “Corregdo gramatical, lexical e fonolégica”. A maior diferenca reside
no nivel 3 (Suficiente) do Critério “Desenvolvimento tematico, coeréncia e coesao”, tendo os
alunos considerado que, na sua autoavaliacdo de desempenho, estavam num patamar
superior ao da avaliagdo apresentada pela docente. A semelhanca entre os resultados da
avaliacdo da docente e os da autoavaliacdo dos alunos poderia revelar a objetividade e
clareza da avaliacéo feita através de um instrumento que néo foi imposto, mas negociado e
contruido pela docente e pelos alunos.

A professora ndo se limitou, todavia, a usar a rubrica através do MSTeams, antes
aproveitou a plataforma para continuar a dar feedback escrito aos alunos, com estratégias de

melhoria para as tarefas de producao oral seguintes (Anexos 16 e 17).
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E pertinente ainda dar a informacdo de que, apesar de a professora ser a Unica a
analisar o conteldo das gravacdes dos alunos submetidas numa plataforma educativa segura,
h& ainda alunos resistentes, receosos de exposi¢do, e que admitem preferir ser avaliados com
zero, do que realizar estas atividades. Saiba-se que estes alunos que né&o realizaram as
tarefas formativas e sumativas e as tarefas de autoavaliacdo, no ensino presencial, ja
recusavam prestar provas de oralidade, ndo s6 em Espanhol, como também em qualquer
disciplina que use este dominio, instrumento de avaliacdo, competéncia.

De referir ainda que os alunos ( a sua maioria) refletiram ainda sobre as aprendizagens
realizadas no segundo periodo tendo realizado, também através de formularios do MSForms,

a sua autoavaliagédo final relativa ao segundo periodo escolar.

4.3.3. Descricdo da 2.2 Sequéncia

Para a segunda sequéncia de aprendizagem e de acordo com a planificacdo anual da
disciplina, foram selecionadas as tematicas do dominio Intercultural “o consumo; “viagens e
transportes” e “servicos” e como material auténtico para a promog¢ao das tarefas de
aprendizagem, a curta-metragem “Vendedor de Humo” (2012) do diretor Jaime Maestro,
vencedor do Prémio Goya de melhor curta-metragem de animacéo em 2013.

Esta curta-metragem foi realizada, como trabalho de fim de curso, pelos alunos da
escola valenciana de cinema PrimerFrame, sendo que o diretor da curta-metragem € também
professor na mesma escola. Esta curta-metragem espanhola, rica em mostras de cultura e
valores, perfeitamente adequada ao nivel dos alunos de 9.° ano, conta-nos a histéria de um
vendedor ambulante que chega a uma pacata aldeia e tenta vender sonhos e ambicdes. Este
documento auténtico escolhido pela docente-investigadora servira de mote para as tarefas de
aprendizagem que se seguem. Esta sequéncia decorreu ja presencialmente no inicio do
terceiro periodo.

Para inicio dos trabalhos, realizaram-se atividades prévias de Iéxico e aspetos
interculturais relacionados com o documento auténtico que os alunos iriam estudar — falamos
de provérbios e simbologia. De seguida, realizou-se a compreensao audiovisual oral da curta-

metragem, através da aplicacdo educaplay.
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Figura 40 — Sequéncia 2 - Compreenséao audiovisual e oral com educaplay

Foi de seguida apresentado um guido de atividades de aprendizagem e avaliacdo e
analisado o documento; formaram-se novas equipas aleatoriamente para que todos os alunos
pudessem experimentar trabalhar com diferentes colegas. As equipas entraram na fase de
pesquisa, selecdo e organizacao de informacdo com vista a realizacdo da tarefa colaborativa
de producao escrita (1.2 e 2.2 versdes); apresentados e avaliados 0s textos escritos criados
pelas diferentes equipas, passou-se a tarefa individual de producéo oral com gravacado e

submisséo da 1.2 versdo do audio, na tarefa de avaliagédo formativa do MSTeams.

B Tarefas

< Anterior

Pontos
100 pontos possiveis

Produccion oral formativa 3P

Para entrega a 2 de maio de 2021 as 18:0

Lista de critérios de avaliacao

Instrugdes

Grabar con el movil el texto redactado en equipos y enviar por esta tarea. Texto: Saludo inicial; # Produccion Oral Rubrica de Evaluacion 20/21
Presentacion de la tarea; Introduccion (dar informacidn general sobre la pelicula (director,

reparto, fecha de estreno, premios,..); Cuerpo del texto (resuren de la pelicula - verificar

preguntas); Conclusion (valoracidn de la pelicula - gustes/recomendaciones/critica,...);

despedirse.

Figura 41 - Tarefa de Producéo Oral Formativa - Sequéncia 2.

Nesta tarefa de producdo escrita, avaliada formativamente através de rubrica, 0s
alunos tiveram de gravar o texto construido em equipas sobre a curta-metragem “Vendedor
de Humo. Os alunos tinham como indica¢cdes cumprimentar o auditério, apresentar a tarefa
gue iam realizar, na introducéo tinham de referir informacgdes gerais sobre a curta-metragem,
por exemplo, diretor, data de estreia, prémios, elenco; no corpo do texto tinham de fazer um
resumo sobre o0 que tinham visualizado e na conclusdo fazer uma critica ao documento
auténtico, expressando os seus gostos e preferéncias e, finalmente, despedir-se.

Submetida a gravacéo nas Tarefas do MSTeams, a professora procedeu a avaliagéo

formativa, dando igualmente feedback.
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Atencio aos numerais! Tens de melhorar a fluégncia e o ritmo. Consulta a rubrica de avaliagao.

' Dewvoleeu =

Atencao a forma como pronuncias os numerais, o som “j”. Tens de melhorar o rittmo e a fluéncia!l
Podes repetir esta tarefa, tentando melhorar, submetendo o novo audic na tarefa melhoria do 3P

' Dewvolweu

Muito Bom! Tens de melhorar o ritmo e a fluéncia.

' Drevolweu ﬁ

Artencio aocs numerais! Tens de melhorar a fluégncia! Consulta a rubrica de avaliagio_

' Devolweu =

Atencio a forma como pronundcias os numerais, o som "j". Estas a acrescentar letras e sons finais :
algumas palavras!

Figura 42 - Feedback da docente - Tarefa de Producao Oral Formativa - Sequéncia 2

Os alunos foram convidados a ouvir novamente as suas gravacoes, a ler o feedback
da professora e a consultar a avaliacdo da docente através da rubrica, todos os dados
disponiveis na Tarefa de Producdo Oral Formativa do 3.° Periodo sobre a curta-metragem
“Vendedor de Humo”. Os alunos puderam colocar questdes e dar sugestdes sobre aspetos a
melhorar. Desta forma, foram convidados a fazer uma versdo de melhoria da sua prestacdo
inicial - poderiam gravar a segunda versédo do audio no telemovel ou no Vocaroo e submeter

a gravacao ou ao hiperligacdo Vocaroo na tarefa de Producdo Oral (melhoria) do MSTeams.

Titulo {obrigatario)

Produccian oral sumativa 3P - Vendedor de Hume {melhoria)
<7 Adicionar categoria
InstrugSes

B [ U A= = B = |

Grabar con el mévil el texto redactado en equipos y enviar por esta tarea. Texto: Salude inicial; Presentacion de la tarea; Introduccian
(dar informacidn general sobre la pelicula (director, reparto, fecha de estreno, premios,..); Cuerpo del texto (resumen de la pelicula -
verificar preguntas); Conclusion (valoracién de la pelicula - gustos/recomendacionas/critica,..); despedirse.

# Anexar -+ Nowo ¥ Aplicagses
Pontos

Sem pontuacio #8 Produccidn Oral Rubrica de Evaluacién 20/21 4

Figura 43 - Tarefa de Producéo Oral (Melhoria) - Sequéncia 2

ApGs a submissao da gravacdo ou hiperligacdo na Tarefa de Producdao Oral de
Melhoria, na plataforma MSTeams, os alunos autoavaliaram-se através da rubrica de
avaliacdo construida para a Tarefa da Sequéncia 1, considerando 0s cinco critérios e 0s cinco
descritores de desempenho (Anexo 15).

ApOs a comparagdo dos resultados dos alunos com os resultados e feedback
fornecidos pela docente, os alunos participantes foram desafiados a criar em equipas um final

alternativo para a curta-metragem. Como forma de rentabilizar o estudo da curta-metragem,
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os alunos tiveram uma aula destinada a tutoriais sobre como construir “Escape Room” com a
ferramenta Google Forms. Numa aula de cem minutos, a professora disponibilizou uma conta
Google para a turma, um documento com hiperligacbes para codificacdo/descodificacdo e
para criar falsos prémios, viagens, bilhetes e noticias para que os alunos usassem ao produzir
colaborativamente os seus jogos sobre a curta-metragem (Anexos 19, 20 e 21). Na aula de
50 minutos seguintes, os alunos jogaram as diferentes criacdes, tecendo criticas construtivas

gue pudessem potenciar a construcdo de jogos ainda melhores.

4.3.4. Avaliacéo da 2.2 Sequéncia

Como ja se explanou, nesta segunda sequéncia de aprendizagem, continuaram a
analisar-se as perce¢des dos alunos participantes relativamente aos seus niveis de
desempenho na realizacdo das tarefas de producdo oral. Primeiramente, nesta fase, a
reflexdo dos alunos passou pela audicdo repetida da sua gravacgéo ou hiperligacdo criada em
Vocaroo, comparando-a a avaliacdo formativa da docente através da mesma rubrica criada
em colaboracao e negociacao (professora e alunos) e, sobretudo, comparando-a ao feedback
escrito da docente; os alunos tiveram a oportunidade de repensar a forma como produziram
as suas gravacoes, estando mais atentos as indicacdes e propostas de melhoria fornecidas
pela docente, puderam colocar questdes e sugerir estratégias de melhoria. Mais tarde, na
fase de melhoria, a reflexdo sobre o seu desempenho passou pela ficha de autoavaliacdo
(Anexo 15) em comparacgdo com a avaliacdo e o feedback escrito da docente. Realizaram a
ficha de autoavaliacdo de desempenho nas tarefas de producéo oral sumativa (de melhoria)
sobre a curta-metragem “Vendedor de Humo”, 39 alunos em 41. Os dados comparativos

produzidos apresentam-se na seguinte tabela:

Tabela 11 - Analise comparativa entre as rubricas - autoavaliagdo sumativa / avaliacdo sumativa - Sequéncia 2
Tabela comparativa entre as rubricas de autoavaliacdo dos alunos e a avaliagdo por rubrica da docente

Critérios

(%2} [%2] %] [%2] (%2}
/Descritores de | 2 s 2 i) 2 kS 2 s 2 kS

= o 3 o 3 o = o = o
Desempenho < < < < <

N1 N1 N2 N2 N3 N3 N4 N4 N5 N5

(Ins) | (Ins) | (Ins) (Ins) (Suf) (Suf) (B) (B) (MB) (MB)
Desenvolvimento 0% 0% 0% 7,7% 30,7% 38,4% 38,4% 28,2% 30,7% 25,6%

tematico, coerénciae
coesdo

Correcdo gramatical, | 0% 0% 5,1% 5,1% 38,4% 35,8% 33,3% 33,3% 23% 25,2%
lexical e fonolégica
Fluéncia, ritmo e tom | 0% 0% 5,1% 2,6% 38,4% 38,4% 28,2% 30,7% 28,2% 28,2%
de voz
Pensamento criticoe | 0% 0% 0% 5,1% 33,3% 35,8% 25,6% 23% 40,1% 35,8%
criativo

Desenvolvimento 0% 0% 0% 51% | 35,8% 35,8% 35,8% 30,7% 28,2% 28,2%

pessoal e autonomia
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Como se verifica pela analise da Tabela 11, a comparacao entre a autoavaliagdo de
desempenho por rubrica (dos alunos) e a avaliacdo por rubrica da docente (inserida na
plataforma MSTeams, através das “Tarefas”), nao revela grandes discrepancias,
nomeadamente no nivel um de desempenho (Insuficiente) e nos critérios de “Correcéo
gramatical, lexical e fonolégica” e “Fluéncia, ritmo e tom de voz”. A maior diferenca reside no
Nivel 2 (Insuficiente) dos Critérios “Desenvolvimento tematico, coesdao e coeréncia”,
“Pensamento critico e criativo” e “Desenvolvimento pessoal e autonomia” e ainda no Nivel 5
(Muito Bom) dos critérios “Pensamento critico e criativo” e nivel 3 (Suficiente), 4 (Bom) e 5
(Muito Bom) do “Desenvolvimento tematico, coeréncia e coesao”. A semelhancga entre os
resultados da avaliacdo da docente e os da autoavaliacdo dos alunos poderia revelar o
potencial das estratégias de reflexdo, autorregulamentagdo utlizadas. Mais uma vez, a
docente ndo se limitou a usar a rubrica através do MSTeams, nas tarefas formativas e
sumativas, como continuou a aproveitar a plataforma MSTeams para dar feedback escrito aos
alunos, com estratégias de melhoria para as tarefas de producéo oral seguintes (Anexos16
17).

Apesar do ensino presencial, de maior aproximagdo entre todos os envolvidos na
investigacdo, de ver favorecidas as relagfes interpessoais, ha ainda alunos resistentes,
receosos de exposicdo, e que admitem preferir ser avaliados com zero, do que realizar estas

atividades, para além de casos graves de assiduidade.

4.3.5. Descricdo da 3.2 Sequéncia

Para a terceira e Gltima sequéncia de aprendizagem e de acordo com a planificacéo
anual da disciplina, foram selecionadas as teméaticas do dominio Intercultural “aspetos sociais
e culturais dos paises onde se fala espanhol’; “as linguas espanhola e portuguesa no mundo”
e a agao estratégica “Utilizar diferentes tecnologias na exploragéo, organizagao, criagao,
partiiha e divulgacdo de ideias, produtos e experiéncias, em formatos diversos” e como
material auténtico para a promocdo das tarefas de aprendizagem, pequenas reportagens
sobre a importancia de aprender /saber comunicar em Espanhol.

Esta terceira sequéncia de aprendizagem aconteceu no final do terceiro periodo, em
formato presencial, apesar de sucessivas e intercaladas auséncias de alunos, justificadas
maioritariamente, por questdes de salde.

Formaram-se novas equipas, utilizando a sempre famosa e agora muito requerida
pelos alunos para a formacao de equipas ou atribuicdo de tematicas) Wheel Decide. As novas
equipas formadas aleatoriamente permitiram que os alunos voltassem a trabalhar com

colegas com que ja tinham trabalhado e com outros com gquem nunca trabalharam,
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promovendo capacidades e valores préprios do trabalho colaborativo ou cooperativo como a
capacidade de lideranca, de comunicacdo, de espirito critico, de organizacdo, a
responsabilidade, a empatia, entre outros.

Apbs a andlise do guido de tarefas de aprendizagem e de avaliacao, fornecidas num
mural digital alojado na equipa MSTeams de cada turma, através da ferramenta digital Padlet,
o0s alunos atribuiram um nome ao projeto — “Periodistas de Espariol”.

De forma muito autbnoma, os alunos em colaboracdo seguiram os procedimentos
elencados no mural digital, realizando a compreenséo escrita e audiovisual de documentos
auténticos - infografias, reportagens escritas e reportagens no “YouTube” - sobre a
importancia de aprender Espanhol ou de saber comunicar na lingua de Cervantes; os alunos
negociaram e distribuiram as tematicas entre si, partindo de seguida para a fase de pesquisa,
selecdo e organizacdo de informacdo. Passada esta fase, cada equipa elaborou
colaborativamente a tarefa de producgdo escrita (1.2 e 2.2 versdes), publicando as suas
reportagens escritas no Padlet (Anexos 22 e 23) .

Reservou-se uma aula de cinquenta minutos para que os participantes vissem 0s
trabalhos publicados no mural digital das outras equipas e realizassem, através da rubrica, a
avaliacdo entre pares, indicando as suas opinides, avaliagfes e sugestdes de melhoria a cada
uma das equipas de trabalho; como numa primeira fase os discentes escreveram as versdes
a mao nos seus cadernos, tiraram fotos e publicaram essas fotos no mural digital. Para uma
melhor visualizagdo, experimentaram ditar os textos para o Word e assim ficaram com 0s
textos escritos de forma digital, tarefa particularmente interessante em termos de educacéo
inclusiva, mas também do ponto de vista do professor que vé a sua tarefa de corretor
facilitada. Ap6s o arduo trabalho como repdérteres da imprensa escrita, 0s alunos passaram a

fase de reporteres digitais, como se pode ver na Figura 44.

Tarea & — Produccidomn oral

Aanaliza en esta columna la rubrica
de evaluacidn de la produccidrn
oral. Graba individualmeante 2|
reportaje emn tu Mmowil. Busca <4 o
mas imageneas gue ilustrern tu
reportaje. Para limitar los
resultados a las imageneas con
imnformacion de licencia disponible,
debajo del cuadro de bdsguedcda,
presiomna Filtrar Derechos de uso
w o elige un tipo de licencia. Adamas
puedeaes tambiaéan usar los
buscadores de iMmageneaes Flickr,
Pixabay, CCSearch. We el tutorial
ern la ditima colurrma v empieza tua
reportaje audiowvisual con las 4%
imagenes vw la grabacidn. Sube tu
trabajo fimnal para |la ditirma
colummMna del padlet indicanmndo tua
mnombre w apellido.

Figura 44 - Tarefa de produgdo Oral - Sequéncia 3
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Nesta ultima tarefa de producdo oral digital, os alunos foram desafiados a criar
produtos finais recorrendo a gravacao de audio com o telemével, pesquisando e selecionando
imagens, atendendo aos critérios de Copyright ( na equipa MSTeams de cada turma ha um
canal dedicado a Netiqueta e Direitos de propriedade intelectual, com indica¢cdes sobre
bancos livres de imagens, de som e sobre as licengcas Creative Commons). A professora
facilitou, no mural digital, tutoriais sobre como usar a ferramenta digital Biteable no telemovel,
0 que se se revelou dificil, nomeadamente para os alunos que nunca trabalharam com este
software de criagdo de videos e animacdes online. Comecando a constru¢do dos videos
interativos e atendendo aos diferentes ritmos e diferentes capacidade de trabalhar
digitalmente com a ferramenta selecionada, alunos e professora decidiram iniciar um projeto
de mentoria em que os alunos com maior desenvoltura digital (mentores) acompanhavam e
ajudavam os colegas com dificuldades (mentorandos). Como quase todos os alunos queriam
ser mentores, cada mentor podia apenas ajudar um colega que, ao dar o seu trabalho como
concluido, se transformava em mentor.

As reportagens digitais criadas pelos alunos foram partilhadas no mural digital Padlet
de cada turma.

A terceira sequéncia de aprendizagem terminou com a realizacdo da avaliacdo e

autoavaliacdo com rubrica desta tarefa (Anexo 18).

4.3.6. Avaliacao da 3.2 Sequéncia

Como ja se esclareceu, nesta terceira sequéncia de aprendizagem, continuaram a
analisar-se as perce¢fes dos alunos participantes relativamente aos seus niveis de
desempenho na realizacédo das tarefas de producéo oral.

Para além da avaliacdo entre pares relativa as tarefas de producao escrita
colaborativa, os alunos puderam refletir sobre os seus trabalhos, procedendo a melhorias, de
acordo com o feedback recebido quer pela docente quer pelos pares.

Quanto as tarefas de producao oral, ao questionério de autoavaliagdo de desempenho
(Anexo 18) na tarefa de producdo oral “Reportajes — Periodistas de Espafiol”, da terceira
sequéncia de aprendizagem da fase de intervenc¢éo, responderam 36 alunos em 41.

Relativamente ao “Critério A — Desenvolvimento tematico, coeréncia e coesao”, como
podemos verificar na Figura 45, 36,1% dos alunos autoavalia-se com nivel 3 — Suficiente;
27,8% dos alunos autoavalia-se com nivel 4 — Bom e 36,1% autoavalia-se com nivel 5 — Muito

Bom.
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2. Assinala o teu nivel de desempenho, no critério A, de acordo com os seguintes descritores: (0 ponto)

bais Detalhes

W Insuficients (M1) M Insuficiente (N2) B Sufidente B Bom M Muito Bom

A, Desenvolvimento tematico, coeréncia e coesdo --_
(20%)

100% 0% 100%

Figura 45 - Autoavaliagéo, Critério A - Sequéncia 3
Quanto ao “Critério B — Corregao gramatical, lexical e fonoldgica”, 2,8% considera que
apresenta um nivel de desempenho Insuficiente (Nivel 2); 38,9% refere situar-se no nivel de
desempenho Suficiente (Nivel 3); 36,1% aponta o seu nivel desempenho como Bom, nivel 4;

e 22,2% considera que esta no nivel de desempenho superior de Muito Bom, nivel 5.

3. Assinala o teu nivel de desempenho, no critério B, de acordo com os seguintes descritores: (0 ponto)

Mais Detalhes
W |nsuficients (M1) 8 Insuficiente (N2) ™ Suficiente ™ Borm M hMuito Bom
ey e faramatical temcal e fonalaaies) I-_
(2086)

Figura 46 - Autoavaliagao, Critério B - Sequéncia 3
Considerando o Critério C — Fluéncia, ritmo e tom de voz’, 2,8% autoavalia o seu
desempenho como Insuficiente (Nivel 2); 41,7% indica estar no patamar Suficiente (Nivel 3);
30,6 acredita que se situa no nivel 4 - Bom; e 25% considera que o seu nivel de desempenho

neste critério € Muito Bom, nivel 5.

4. Assinala o teu nivel de desempenho, no critério C, de acordo com os seguintes descritores: (0 ponto)

bdais Detalhes

B nsuficiente (M1) B nsuficiente (M2) W Suficents B Bom B huito Bom

C. Fluéncia, ritmao e tom de voz (20%) I--_
0%

100%% 10094

Figura 47 - Autoavaliagao, Critério C - Sequéncia 3

No “Critério D — Pensamento critico e criativo”, 33,3% dos alunos considera que atinge
o nivel de desempenho 3, suficiente; 22,2% pensa atingir o nivel 4, Bom; e 44,4% autoavalia-

se no nivel maximo de 5 — Muito Bom.

5. Assinala o teu nivel de desempenho, no critério D, de acordo com os seguintes descritores: (0 ponto)

bdais Detalhes

B |nsuficiente (M1) B nsuficiente (MN2) W Suficiente M Bom M Muito Bam

gy mente sitiee & rate -_
(20%)

100% 0% 100%0

Figura 48 - Autoavaliacao, Critério D - Sequéncia 3
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Finalmente no Critério E — Desenvolvimento pessoal e autonomia, 8,3% dos alunos
acredita que se situa no nivel 2, Insuficiente, sobretudo porque bastantes alunos nao
terminaram as suas tarefas dentro do tempo estabelecido para o efeito e foram menos
responsaveis e autonomos na realizacdo das tarefas; 22,2% cré situar-se no nivel 3 —
Suficiente; 27,8% dos alunos autoavalia-se no nivel de desempenho 4 — Bom ; e 41,7% dos

alunos considera atingir o nivel 5 — Muito Bom.

6. Assinala o teu nivel de desempenho, no critério E, de acordo com os seguintes descritores: {0 ponto)

Mais Detalhes

W Insuficiente (M1) W Insuficiente (M2) M Suficienta = Bom W MMuito Bom

Gogugy elimente pesseal g suanamis l.._
(20%)
0%

00%
Figura 49 - Autoavaliacao, Critério E - Sequéncia 3

Apesar da dificuldade da tarefa, a maioria dos alunos julga alcancar os niveis de Bom
e Muito Bom em todos os critérios.

Nenhum aluno selecionou o nivel de desempenho 1 — Insuficiente para a sua
autoavaliacdo em nenhum dos cinco critérios.

Sendo este o Ultimo questionario da fase de intervencéo sobre tarefas de producédo
oral, foi ainda solicitado aos alunos que, considerando os descritores de desempenho da
rubrica de producdo oral, indicassem o perfil de desempenho que correspondesse,
globalmente, aos conhecimentos , capacidades e atitudes demonstrados nesta tarefa de
aprendizagem. 13 alunos observaram que se situam no perfil de desempenho de nivel 3, ou
seja, o nivel em que um aluno consegue desenvolver os conhecimentos, capacidades e
atitudes e concretizar as aprendizagens descritas no dominio da producédo oral; 8 alunos
referem que se situam no nivel 4, isto €, quando um aluno consegue facilmente desenvolver
0s conhecimentos, capacidades e atitudes e concretizar facilmente as aprendizagens
descritas no dominio da producao oral; e 15 alunos acreditaram que o seu nivel correspondia
ao nivel 5, quer dizer, aquele em que um aluno consegue muito facilmente desenvolver os
conhecimentos, capacidades e atitudes e concretizar muito facilmente as aprendizagens

descritas no dominio da producé&o oral.

7. APRECIACAO GLOBAL: considerando os Descritores de Desempenho que selecionaste na Rubrica de
avaliacdo da producao oral, indica o Perfil de Desempenho que corresponde, globalmente, aos
conhecimentos, capacidades e atitudes demonstrados nesta tarefa de aprendizagem.

Mais Detalhes

@ Alunesa com muita dificuldade .. ©
Alunofa com dificuldade em de... O

@
@ O/2aluncsa consaguiu deservo... 13
L]
L ]

O/ alunofa conseguiu facilmen... 8
O/ alunofa conseguiu muito fa.. 15

Figura 50 - Perfil de desempenho global - Sequéncia 3
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Com a oitava questao procurou-se saber a opinido dos alunos sobre a Ultima tarefa de
producéo oral realizada. 97% dos alunos gostou de realizar a tarefa com todos os passos e

dificuldades que acarretou. 3% dos alunos indica néo ter gostado da atividade.

8. Mesta tarefa de aprendizagem de producgdo oral, analisaste infografias, textos e videos e ainda
selecionaste informacgao para criar um texto colaborativo com a tua equipa; gravaste a reportagem
audio no teu telemovel; pesquisaste imagens, filtrando-as pelas licengas CC; construiste a tua
reportagem de video interativo no Biteable e publicaste todo o teu trabalho no mural digital Padlet,
gue esta integrado na nossa equipa MSTeams. Gostaste de realizar esta tarefa de aprendizagem?

blais Detalhes

® sim 35 ‘

® nibo 1

Figura 51 - Opiniéo dos alunos sobre a tarefa de producéo oral da Sequéncia 3

Na nona pergunta foi ainda possivel recolher a informacao sobre o projeto de mentoria
implementado na resolucdo da tarefa de producéo oral da terceira sequéncia da fase de
intervencdo. Assim, verifica-se que mais de metade dos alunos teve a oportunidade de ser
mentor dos colegas, ajudando-os, acompanhando-os na realizacdo das tarefas. Os alunos
gue responderam que ndo tiveram essa oportunidade, tiveram a oportunidade de ser

mentorandos e aprender com e dos seus pares.

9. A mentoria entre pares visa promover as competéncias de relacionamento pessoal, interpessoal e
académico, prevendo que o "aluno mentor” acompanhe o "aluno mentorando” no desenvolvimento
das aprendizagens, no esclarecimento de davidas, na integracao escolar, na preparacao para os
momentos de avaliacdo e em outras atividades conducentes a melhoria dos resultados escolares,
individuais e de grupo. Nesta tarefa de aprendizagem, tiveste a oportunidade de ser mentor/a de
algum colega teu, acompanhando-o no desenvolvimento da sua tarefa?

rais Detalhes

Sirm. 19
[ ]
@ MNao. 17

Figura 52 - Projeto de mentoria - Opinido dos alunos - Sequéncia 3
4.4. Apos aintervencdo: Sintese avaliativa da intervencdo pedagogica.

Como exposto nos diferentes pontos da seccdo 4.3 — Intervencdo Pedagogica:
Implementacéo de sequéncias de aprendizagem, do presente capitulo, nomeadamente sobre
a avaliacdo de cada uma das sequéncias de aprendizagem implementadas, foram recolhidos
dados, ao longo da fase de intervencdo pedagogica, com o objetivo de almejar alcancar o
quinto objetivo deste estudo - “Avaliar o impacto das estratégias ativas na promocao da
producdo oral em Espanhol mediada por tecnologias e no desenvolvimento profissional
reflexivo da docente-investigadora” - e com o objetivo de responder a quinta pergunta de

investigacdo “Qual o impacto das estratégias ativas com recurso as tecnologias na promogao
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da producdo oral em Espanhol e no desenvolvimento profissional reflexivo da docente-
investigadora?”.

Como tal, procedeu-se a andlise comparativa dos dados nas rubricas de avaliagéo
referentes ao desempenho da producdo oral, da responsabilidade da professora
investigadora, relativas a primeira e terceira sequéncias da fase de intervencado; a andlise
comparativa entre o nivel de desempenho referido pelos alunos na 3.2 sequéncia de
intervencao através da autoavaliacdo por rubrica com o nivel de desempenho atribuido pela
professora na mesma tarefa, considerando aqui apenas os critérios de Corre¢éo e Fluéncia;
e ainda a andlise dos resultados do questionario final aplicado aos alunos participantes, cujos
dados foram tratados através de andlise quantitativa.

Analisando comparativamente os dados registados nas rubricas de avaliagdo
referentes ao desempenho da producéo oral, da responsabilidade da docente-investigadora,
relativas a primeira sequéncia de intervencéo, e considerando especificamente os critérios
“Correcado gramatical, lexical e fonoldgica” e “Fluéncia, ritmo e tom de voz”, apurou-se o

seguinte:

Tabela 12 - Grelha comparativa das avaliacdes da professora — Nivel de desempenho nas tarefas de producgéo oral das
Sequéncias 1 e 3

Grelha comparativa das avaliagdes da professora — Nivel de desempenho nas tarefas de producgéo
oral das Sequéncias 1 e 3

Critérios N1 N1 N2 N2 N3 N3 N4 N4 N5 N5
/Descritores (Ins) (Ins) (Ins) (Ins) (Suf) (Suf) (B) (B) (MB) (MB)
de S1 S3 S1 S3 S1 S3 S1 S3 S1 S3
Desempenho
Correcdo 0% 0% 8,8% 5,1% 41,1% | 358% | 29,4% | 33,3% | 20,5% | 25,2%
gramatical,
lexical e
fonolégica
Fluéncia, ritmo 0% 0% 8,8% 2,6% 35,3% 38,4% 29,4% 30,7% 26,5% 28,2%
etom devoz

Face a grelha apresentada e apesar de na sequéncia trés termos mais dois alunos a
participar, constata-se que da primeira sequéncia para a terceira os alunos continuam sem
apresentar niveis de desempenho de Nivel 1 — Insuficiente. Considerando o Nivel 2 -
Insuficiente, verificamos que ha uma descida em ambos os Critérios ou competéncias,
sobretudo no que se refere a “Fluéncia, ritmo e tom de voz”, o que significa que ha alunos a
progredir para niveis superiores. Na Corre¢cdo gramatical, lexical e fonoldgica ha assim uma
descida no Nivel 2- Insuficiente de 3,7% e de 6,2% na “Fluéncia, ritmo e tom de voz. Ora estas
descidas sédo francamente positivas e vao fazer aumentar as percentagens de subida nos
niveis 3 - Suficiente, 4 - Bom e 5 — Muito Bom. Vejamos, no entanto, que no Nivel 3 -
Suficiente, no Critério “Correcdo gramatical, lexical e fonolégica”, verifica-se que ha uma

descida da primeira para a terceira sequéncia da fase de intervenc¢édo, contudo, ndo deve ser
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feita uma andlise isolada de nivel uma vez que os valores apresentados se diluem
favoravelmente nos niveis 4 - Bom e 5 — Muito Bom. No Critério “Fluéncia, ritmo e tom de voz”,
verifica-se que a avaliagdo de desempenho da tarefa de producéo oral feita pela docente
investigadora segue no caminho da efetiva progresséo dos alunos, havendo subidas em todos

0s hiveis positivos.

Relativamente a andalise comparativa entre o nivel de desempenho referido pelos
alunos participantes, na terceira sequéncia de intervencgédo, nos critérios ou competéncias de
“Correcao gramatical, lexical e fonologica” e “Fluéncia, ritmo e tom de voz” e entre o nivel de
desempenho atribuido pela docente na mesma prestacdo, apuraram-se 0S seguintes

resultados:

Tabela 13 - Tabela comparativa entre as rubricas de autoavaliagdo dos alunos e a avalia¢éo por rubrica da docente —
Sequéncia 3
Tabela comparativa entre as rubricas de autoavaliacdo dos alunos e a avaliacdo por rubrica da docente

— Sequéncia 3
Critérios
. (7] (7] %) (7] (7]

/Descritores de | 2 “é 2 § 2 “é 2 § 2 :C__’

=} =} =} =] =}
Desempenho =z o =z o = o =z o = o

N1 N1 N2 N2 N3 N3 N4 N4 N5 N5

(Ins) | (Ins) (Ins) (Ins) (Suf) (Suf) (B) (B) (MB) (MB)
Corregédo 0% 0% 5,1% 7,7% 38,4% 35,8% 33,3% 33,3% 23% 23%

gramatical, lexical e
fonolégica
Fluéncia, ritmo e | 0% 0% 5,1% 7,7% 38,4% 38,4% 28,2% 25,6% 28,2% 28,2%

tom de voz

Observa-se uma tendéncia para a uniformizagéo entre as perce¢fes dos alunos e a
avaliacdo da docente, no entanto, apesar da pouca discrepancia percentual, a autoavaliacéo
dos alunos apresenta resultados mais favoraveis do que a avaliacdo realizada pela docente,
repare-se que, nesta terceira sequéncia da fase de intervenc¢éao a professora avaliou que havia
mais um aluno com dificuldades nos dois critérios ou competéncias (a diferenca de 2,6%
traduz-se no valor de apenas um aluno) e, como vemos, a percecado desse esse aluno € de
gue se encontra no nivel seguinte, representado na diferenca entre os 38,4% dos alunos e o

35,8% da docente no Nivel 3 — Suficiente.

Como referido no ponto 3.2.3 Apds a Intervencgédo, da seccdo 3.2. Metodologias de
Investigacdo e Instrumentos de avaliacdo, do capitulo Il — DADOS E METODOLOGIA DE
ANALISE, foi elaborado um questionario final com o propoésito de apreciar o parecer dos
alunos participantes relativamente a experiéncia pedagdégica implementada e, assim, avaliar
0 impacto das estratégias ativas na promog¢do da producdo oral em Espanhol mediada por

tecnologias. Apos a fase da intervencgdo, aplicou-se o questionario com vinte e trés perguntas,
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ao qual responderam trinta e seis alunos em quarenta e um possiveis. A andlise qualitativa
feita ao questionario revelou os dados que a seguir se apresentam.

Relativamente a opinido dos alunos sobre se gostaram de usar aplicagfes e recursos
nas tarefas de producgéo oral, apenas um aluno refere néo ter apreciado.

1. Mas tarefas de producdo oral, usamos "Vocaroo”, "Padlet”, gravador de telemaowvel, "Tarefas
MSTeams”, "Biteable”. Gostaste de usar estas aplicacGes/recursos?

bais Dretalhes 4F Informacies

o sim 35
@ HnMEo 1

Figura 53 - Questionario final- P1

Quanto a saber se 0s alunos continuam ou nédo a ter dificuldades em utilizar algumas
ferramentas ou recursos digitais, 28% dos alunos refere que segue com dificuldades. De
relembrar que na lista de verificagdo da tarefa de produgado oral sobre o filme “Campeones”,
na fase de diagnostico, 2,9% dos alunos indicava ter tido dificuldades na gravagdo com o
telemovel, 11,8% afirmava ter tido dificuldades em submeter a tarefa de producéo oral nas
tarefas do MSTeams e 32,4% assumiu ter dificuldades e, como tal, enviou a gravacao através
de outros meios permitidos pela docente. Nesta fase final, haver alunos que, apesar da
utilizacdo mais frequente de recursos e ferramentas digitais, continuam a revelar dificuldades
podera estar apenas relacionada com a selecao da ferramenta Biteable como suporte para a
criagdo dos videos interativos — tarefa da terceira sequéncia —, uma tarefa de maior

complexidade.

2. Tens ou continuas a ter dificuldades em usar os recursos/aplicagdes digitais com gue trabalhamos
este ano letivo?

dlais Dretalhes A Informagses
- o " .
a3 r~Eo 26

Figura 54 - Questionario Final - P2

Esta dificuldade, aliada a terceira pergunta, acabou por condicionar as respostas dos
alunos a quarta questdo. Na questdo trés queria apurar-se a comodidade, seguranca dos
alunos na utilizacédo de aplicagdes/recursos. 6% dos alunos revela gue ndo se sentiu cdGmodo

ao realizar tarefas com recurso as aplicacées.
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3. Sentiste-te confortadwvel ac utilizar estas aplicacdes/recursos? (0 ponta)

dais Detalhes #F InformacSes

o sim 34 l

& raEo

ha

Figura 55 - Questionario Final - P3

A confuséo revela-se, portanto, ao chegar a questdo quatro, uma vez que 22% dos
alunos refere que teve de instalar aplicacdes para realizar as atividades de producgéo oral em
Espanhol, o que de facto ndo é verdade. A Unica aplicagdo, software, recurso instalado foi
MSTeams, mas esta “instalacdo” nao se fez com o propdsito de realizar as atividades de
producdo oral em Espanhol, uma vez que foi pratica do Agrupamento que os alunos
estivessem em equipas MSTeams em todas as disciplinas, através dos seus dispositivos
digitais e utilizassem pedagogicamente o MSTeams como plataforma de ensino e de
aprendizagem durante todo o ano letivo.

4. Para realizar as atividades de producao oral em Espanhol, tiveste de instalar alguma aplicacdo? |

bais Detalhes ':;: Informactes

® sim 8
[ R 28

Figura 56 - Questionario Final - P4

A quinta questao relaciona-se com a estratégia de autorregulacdo implementada pela
docente na segunda sequéncia de aprendizagem. Foi pedido aos alunos que ouvissem a
gravacao que submeteram nas Tarefas do MSTeams, e se autoavaliassem tendo em conta a
avaliacdo formativa e o feedback escrito da docente. A docente acredita que esta estratégia
de escuta ativa da propria voz pode favorecer a concentracdo e aten¢ao, tal como a percec¢ao
auditiva, podendo ajudar também na autoconfianca e no conceito que os alunos tém sobre si
mesmos. Além disso as experiéncias pessoais de escuta ativa da prépria voz poderao fazer
a diferenca na memorizacao lexical e fonoldgica. No entanto, 44% dos alunos ndo gostou de
ouvir a sua propria voz. De facto, € comummente sabido que a audi¢gdo natural da nossa
prépria voz é diferente da audicdo por gravacdo ou mesmo da audicdo por outros. Ao
produzirmos som, 0 nosso ouvido capta ndo sé as ondas de som externas como também as
vibracfes sonoras corporais, ao falarmos as vibragbes das nossas pregas vocais ressoam na
garganta e na boca e o som é transmitido ao ouvido interno. Na voz gravada ouvimos apenas
as vibragdes que “viajam pelo ar’. E também natural até que a nossa voz se percecione menos

aguda do que a voz gravada ou ouvida pelos outros.
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5. Gostaste de ouvir a tua voz na gravacio dos teus audios? (0 ponta)

Mais Dretalhes

& sm 20
o rnao 16

Figura 57 - Questionario Final - P5

Para 36% dos alunos foi a primeira vez que ouviu a sua voz gravada no ambito das
tarefas de producéo oral. 22% dos alunos pediu a alguém que ouvisse também a sua gravagao
e desse a sua opinido, antes da submissao. Por diferentes motivos que veremos em detalhe,
a maioria dos alunos ndo submeteu a primeira versao que gravou, alids 61% dos alunos
admite ter gravado trés ou mais vezes antes de submeter e 28% admite ter gravado duas
vezes antes da apresentacao da tarefa para avaliacdo. A estes alunos foi perguntada a razéo
para ter gravado mais do que uma vez e efetivamente verifica-se que quinze alunos indicam
gue foi para melhorar a correcao; seis alunos indicam que foi por problemas técnicos e cinco
alunos afirmam que foi para melhorar a fluéncia. Da observacéo realizada em sala de aula no
momento de realizagdo da tarefa, a professora observou que as razfGes estariam mais
relacionadas com a inseguranca (trés alunos) e falta de atenc¢éo/concentracdo (1 aluno —
“Esqueci-me de gravar uma parte”), mas essas opgdes sdo as menos indicadas pelos alunos

no questionario.

9. Se respondeste mais do que 1 vezr, na questdo anterior, seleciona o maior motivo para a tua
regravacio:

hais Cretalhes

Imseguranga 3
Quis melhorar a Corregao 15
Quis melhorar a Fluégncia 5

Esqueci-me de gravar uma parte 1

Problemas téonicos na primeira ... &
A
Pedi a alguém para ouwir a minh_.. & . - .

Figura 58 - Questionario Final - P9

(N N NN

A pergunta dez, de grande relevancia para as conclusfes deste estudo, pretendia
apurar 0 que os alunos pensam sobre a estratégia de gravacdo para 0 sucesso do
desempenho dos alunos nas tarefas de producdo oral. Como vemos, 97% dos alunos

confirma que esta estratégia pode melhorar o seu desempenho.
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10. Julgas que produzir e gravar audios e videos pode melhorar o teu desempenho na producao
oral?

Miais Dretalhes AF Informacies

@ sim 35
a» o 1

Figura 59 - Questionario Final - P10

As perguntas onze — “Pensas que é importante analisar os teus desempenhos nas
tarefas de producao oral para melhorares o teu nivel de lingua?” - e doze — “Crés que é
importante fazeres a tua autoavaliagdo de desempenho?” - tiveram o intuito de conhecer a
opinido dos alunos participantes sobre a importancia das suas analises, reflexdes,
autoavaliacdo sobre os seus desempenhos nas tarefas de producao oral. As respostas que
confirmam essa importancia na pergunta onze representam 97% e na pergunta doze 100%.

11. Pensas que & importante analisar os teus desempenhos nas tarefas de producado oral para

melhorares o teu nivel de lingua?

Mais Detalhes HF Informacies

o sim ELS
@ HNso 1

Figura 60 - Questionario Final - P11

Quanto a pergunta treze, 97% dos alunos considera que as metodologias usadas no
ambito das tarefas de producéao oral foram Uteis para melhorar o seu desempenho.

13. As metodologias usadas no ambito das tarefas de producd&o oral foram dteis para melhorar o teu
desempenho oral?

tais Dretalhes 4F InformagSes

. sim 35
@ nNEo 1

Figura 61 - Questionario Final - P13

Na pergunta catorze,100% dos alunos considera que o feedback fornecido pela
docente durante e apos as tarefas de producéo oral foi util.

Ja no que se refere a pergunta quinze e apesar de alguma semelhanca com a pergunta
cinco, temos dados mais favoraveis, talvez porque nesta questdo os alunos cingissem a
pergunta a tarefa de producgédo oral da terceira fase de intervencdo — os videos interativos —
reportagens sobre a importancia de aprender ou comunicar em Espanhol. Apenas 19% dos

alunos refere nao ter gostado de divulgar, ver/ouvir os seus produtos de aprendizagem.

84



"o POLITECNICO
r=— DE SANTAREM

15. Gostaste de divulgar e verf/ouvir os teus produtos de aprendizagem? (0 ponta)

<

blais Detalhes F Informagses

]
9

& sim
@ rHso 7

Figura 62 - Questionario Final - P15
Na pergunta dezasseis, 100% dos alunos recomenda o uso de telemdvel ou tablet
para melhorar a oralidade nas linguas estrangeiras; e 97 % dos discentes indica que foi Uutil e
vantajoso usar os préprios dispositivos méveis para a criacao de produtos de aprendizagem.
E muito reconfortante saber que 100% dos alunos gostou das atividades de producao
oral realizadas (pergunta 18) e que 100% dos alunos considera gue essas atividades foram

adequadas tanto ao ensino a distancia como ao ensino presencial (pergunta dezanove).

18. Gostaste de realizar as atividades de producdo oral em Espanhol? (0 ponto)

dais Dretalhes {} InformagSes

o sim 36
@ nNEo o

Figura 63 - Questionario Final - P18

S&o muito interessantes os proximos dados resultantes das questdes vinte e vinte e
um. Na pergunta vinte pretendeu-se saber qual a tarefa de aprendizagem preferida,
considerando as trés sequéncias de aprendizagem da fase de intervencéo. A esta questao,
que foi formulada dando aos alunos um resumo de todas as atividades de ensino,
aprendizagem e avaliagéo realizadas em cada uma das sequéncias, vinte alunos preferiram
a primeira sequéncia cujo mote foi o filme “Campeones”; 10 alunos preferiram a terceira
sequéncia de aprendizagem — “Reportajes — Periodistas de Espanol”; e seis alunos admitiram
preferir a segunda sequéncia de aprendizagem cujo mote foi a curta-metragem, “Vendedor de

Humo”.

20. Seleciona a tua tarefa de aprendizagem preferida: (0 ponto)

Mais Dretalhes

. “Felicula - Campeocnes” - formag... 20

@ “Cortometraje - Wendedor de H... &
@ “Reportajes - Pericdistas de Esp... 10 '

Figura 64 - Questionario Final - P20

Quando confrontados com a questéo vinte e um, sobre a tarefa de aprendizagem que
Ihes permitiu desenvolver mais o seu nivel de oralidade, vinte e um alunos, neste caso,

selecionaram como tarefa mais potenciadora de desenvolvimento de desempenho oral a
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terceira sequéncia de aprendizagem — “Reportajes — Periodistas de Espafol”’; nove indicaram
a segunda sequéncia de aprendizagem — “Vendedor de Humo”; e seis a primeira sequéncia
— “Campeones’.

21. Seleciona a tarefa de aprendizagem gue te permitiu desenvolver mais o teu nivel de oralidade: (0 ponto)

Mais Detalhes

. “Pelicula - Campecones” - formag... &
.' “Cortometraje - Yendedor de H... 3

. “Reportajes - Periodistas de Esp... 21

Figura 65 - Questionério Final - P21

Na pergunta vinte e dois, ap6s as trés sequéncias de aprendizagem da fase de
intervencao, almejou-se saber as percec¢des dos alunos quanto ao seu hivel de desempenho.

No grafico que se segue, verificamos que nenhum aluno considera ter muita
dificuldade em conseguir desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, nem em
concretizar as aprendizagens descritas no dominio da producéo oral (NIVEL 1); também
nenhum aluno refere encontrar-se num nivel de desempenho em que tenha dificuldade em
desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, e dificuldade em concretizar as
aprendizagens descritas no dominio da produc&o oral (NIVEL 2); 10 alunos consideram que
desenvolvem os conhecimentos, capacidades e atitudes, e concretizam as aprendizagens
descritas no dominio da producéo oral (NIVEL 3); 10 alunos afirmam que desenvolvem com
facilidade os conhecimentos, capacidades e atitudes, e concretizam com facilidade as
aprendizagens descritas no dominio da producéo oral (NIVEL 4); e 16 alunos autoavaliam-se
como alunos que desenvolvem com muita facilidade os conhecimentos, capacidades e
atitudes, e concretizam com muita facilidade as aprendizagens descritas no dominio da
producdo oral (NIVEL 5). Na lista de verificacdo das tarefas de producdo oral relativa a
primeira sequéncia de aprendizagem da fase de intervencdo, ndo tinhamos igualmente
nenhum aluno na mencao de Insuficiente, equivalentes no questionario final aos niveis um e
dois; mas, na mencao Suficiente, equivalente ao nivel trés, tinhamos menos dois alunos (oito);
no patamar Bom, equivalente ao nivel quatro, tinhamos mais 3 alunos (trezes) e nos niveis
de desempenho Muito Bom e Excelente, equivalente ao nivel 5 do questionario final, tinhamos
menos 3 alunos (treze). Recorde-se que ao questionario final responderam mais dois alunos
do que a lista de verificacdo, no entanto, é possivel verificar que sobe o nimero de alunos no

nivel de desempenho 5 (questionario final) ou de Muito Bom e Excelente (lista de verificacao).
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22. Apreciacdo Global: considerando as tarefas de producdo oral que realizaste este ano letivo, indica
o Perfil de Desempenho que corresponde, globalmente, aos conhecimentos, capacidades e
atitudes desenvolvidos até agora.

Mais Detalhes

Aluncya com muita dificuldade ... O
Alunc/a com dificuldade em de.. O
O/A alunosa conseguiu desenvo... 10

OfA alumo/a conseguiu facilmen... 10

20000

OsA alunosa conseguiu muite fa.. 16

»

Finalmente a pergunta vinte e trés surge em forma de lista de verificacdo e é muito

Figura 66 - Questionério Final - P22

interessante e gratificante verificar que a maior fatia das respostas corresponde as
observacdes da docente e a convicgdo de ver respondidas as questdes e objetivos de
investigacao inicialmente colocados.

Apresentam-se 0s resultados desta questaol/lista de verificacdo em formato de tabela,

para uma melhor visualizacao.

Tabela 14 - Questionario Final - P23 - Tarefas de Producéo Oral - Lista de verificac&o

Na realizacdo das tarefas de producéo oral:
Questdes: Sim N&o
Estiveste ativo/a, trabalhaste individualmente e em equipa, ajudando os colegas | 91,7% 8,3%
com mais dificuldades?
Expressaste as tuas ideias e contaste experiéncias e projetos de forma coerente | 91,7% 8,3%
e mantendo um equilibrio entre a correcéo formal e a fluéncia?
Criaste mensagens e textos (para descrever, comparar, contar experiéncias, 91,7% 8,3%
histérias e projetos, expressar sensagoes e sentimentos, justificar e explicar,
etc.), considerando a intencdo e a situacdo comunicativas?
Compreendeste o sentido de mensagens orais e escritas, alargando os teus 94,4% 5,6%
recursos verbais e ndo-verbais?
Identificaste as estratégias de comunicacao e de aprendizagem que se ajustam | 97,2% 2,8%
ao teu perfil de aluno?
Utilizaste e identificaste estratégias de facilitacdo e compensacao para 88,9% 11,1%
ultrapassares as tuas dificuldades de producéo oral?
Procuraste os meios mais adequados para conseguires maior fluéncia e 100% | -
correcdo?
Identificaste os objetivos das tarefas de aprendizagem?
Reconheceste os erros como parte integrante do processo de aprendizagem e 94,4% 5,6%
propuseste formas de os superar?
Avaliaste os teus progressos e dificuldades, na aquisicao da lingua? 94,4% 5,6%
Avaliaste os progressos e dificuldades dos membros da tua equipa, ha 72,2% 27,8%
aquisicdo da lingua?
Utilizaste recursos de aprendizagem variados (textos, videos, files, dicionarios, 91,7% 8,3%
sites, jornais, revistas, etc.), em suporte papel, digital e outros?
Utilizaste diferentes tecnologias na exploracdo, organizacao, criacéo, partilha e 91,7% 8,3%
divulgacéo de ideias, produtos e experiéncias, em formatos diversos?
Adquiriste melhores competéncias comunicativas? 94,4% 5,6%
Trabalhaste os valores: responsabilidade e integridade; exceléncia e exigéncia; 100% | -
curiosidade, reflexdo e inovacéo; cidadania e participacao; e liberdade?

Considerando a andlise realizada e apresentada nas diferentes sequéncias de

avaliacdo da seccdo 4.3 — Intervengdo Pedagodgica: Implementacdo de sequéncias de

aprendizagem, do presente capitulo, é possivel concluir que os objetivos definidos para este
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Plano de Intervencdo Pedagdgica foram alcangados (Cf. seccéo 1.3 — Questdes e objetivos
de investigacdo, do capitulo | — DA PROBLEMATICA AOS OBJETIVOS DE INVESTIGACAO).
As tarefas de aprendizagem ativa implementadas no &mbito do dominio da produgé&o oral com
recurso as tecnologias, apoiadas em documentos auténticos contextualizados no dominio
intercultural das aprendizagens essenciais, recorrendo também a uma avaliacdo pedagdgica
com monitorizacdo e feedback constantes, possibilitaram a melhoria dos resultados do
desempenho dos alunos nas tarefas de producdo oral, para além de promoverem a
motivacdo, o0 envolvimento, a autonomia e digamos a autoestima dos discentes que
desenvolveram um trabalho de reflexdo linguistica através também dos instrumentos de
avaliacao utilizados.

Esta intervencdo permitiu ndo s6 a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem de um dominio reconhecido como complexo, que deve abordar-se de forma
estratégica e avaliar-se pedagogicamente, contribuindo assim para a melhoria das
aprendizagens dos alunos participantes, como também para o desenvolvimento profissional
da docente investigadora.

O percurso desenvolvido até ao registo ao sabor da pena, permite-me reconhecer o
elevado valor pedagogico deste projeto de intervengdo no que respeita ao conhecimento
sobre estratégias ativas contextualizadas de aprendizagem, mediadas por tecnologias que
podem auferir proveitosos ganhos no que a qualidade das aprendizagens diz respeito, no
entanto, também me permite sentir mais capacitada para o exercicio das fun¢des que, muito

honradamente, escolhi desenvolver.
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Conclusdes, limitagbes e recomendacgdes

Considerando a andlise dos dados apresentados no a&mbito do Plano de Intervencéo
Pedagodgica, serdo apresentadas as principais conclusdes como resposta as questdes de
investigacdo formuladas no inicio da investigacdo. Todavia, também se pretendem dar a
conhecer as principais limitacdes da investigacdo que posam ter condicionado alguns dos
resultados obtidos e na seccéo 5.3. Recomendacdes, serdo partilhadas orientacées didatico-
pedagogicas que potenciem as atividades de producéo oral dos alunos de Espanhol do 3.°
CEB.

5.1. Conclusdes

Com o objetivo de responder ao primeiro objetivo desta investigagdao “Aferir as
representacdes de discentes e docentes de Espanhol do Agrupamento acerca da
aprendizagem de wuma lingua estrangeira e as suas perce¢cdes sobre as
capacidades/dificuldades no processo de aprendizagem e de ensino da lingua estrangeira
Espanhol” e consequentemente dar resposta a primeira questao desta investigagéo “Que
percecBes tém docentes e discentes sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira e que
apreciacdes fazem sobre as capacidades/dificuldades no processo de aprendizagem e de
ensino da lingua estrangeira Espanhol?, aplicou-se o questionario inicial aos alunos do 9.°
ano do 3.° CEB e realizaram-se as entrevistas iniciais as docentes de Espanhol do
Agrupamento.

O questionario inicial permitiu recolher informacdo sobre o perfil dos alunos
participantes como aprendentes de uma lingua estrangeira, nomeadamente, a sua
caraterizacdo sociodemogréfica, a dimenséo individualizada do processo de aprendizagem, a
dimenséo processual do processo de aprendizagem e ainda a opinido sobre o processo
didatico.

Quanto aos dados resultantes da entrevista inicial as docentes de Espanhol do
Agrupamento, permitiram, de uma forma geral, conhecer as opinides das professoras sobre o
processo de aprendizagem e de ensino de Espanhol enquanto lingua estrangeira Il e
sobretudo as percecdes docentes sobre as capacidades e maiores dificuldades dos alunos.

No ambito do questionério inicial concluiu-se que os alunos tém na sua maioria
catorze anos e sdo do género feminino, escolheram a opgao de Lingua Estrangeira Espanhol
por considerarem que a sua aprendizagem seria mais facil e util; a maioria dos alunos
autoavalia-se como bom aluno; gosta de aprender novas palavras, novas regras gramaticais,
novos temas; néo reage mal quando comete erros em lingua estrangeira; gosta das aulas de
lingua estrangeira, prefere trabalhar em pequenos grupos ou em equipas; assinalou opgoes
de caracter mais pratico como as formas de aprender favoritas; numa aula de lingua

estrangeira os alunos gostam de atividades de caracter mais pratico e comunicativo como
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comunicar com pessoas ou gravar tarefas; gostam de aprender com recursos audiovisuais.
Os alunos atribuem enorme importadncia ao dominio da Interacdo Oral, seguido do da
Compreensao Oral e Audiovisual, acreditam que tém de melhorar as competéncias de
Compreenséo Escrita, seguida das de Interacdo Oral e de Producédo Oral; consideram que
um bom aluno de Espanhol é aquele que comunica fluentemente (oral e escrita); que
apresenta comportamentos ajustados; atencéo; responsabilidade; que cumpre tarefas; que
mostra curiosidade; imaginacdo; entreajuda, ou seja, um aluno que possui competéncia
estratégica e competéncia comunicativa, sabendo mobilizar estratégias, possuindo, em suma,
os valores defendidos no PASEO. Para os alunos inquiridos, um bom professor de Espanhol
€ um professor humanista, social, cuja praxis passa sobretudo pela pedagogia do coracao, da
proximidade; um professor inovador, interventivo, interativo e bem (in)formado. No sentido de
melhorar as suas aprendizagens, 0os alunos sugerem atividades realizadas em pequenos
grupos ou pares, interativas, praticas, que envolvam materiais auténticos como videos, filmes,
cancgdes; as suas maiores preocupac¢fes passam por melhorar o vocabulério e a pronuncia.
Maioritariamente os alunos tém dispositivos mdveis e trazem-nos para a escola; a
funcionalidade dos dispositivos méveis mais utilizada é a das “Redes Sociais”, seguida de
“Navegar/fazer pesquisas na WEB”; a maioria dos alunos procura o significado das palavras
nos dicionérios online.

Relativamente as entrevistas iniciais, as docentes destacaram o papel ativo dos alunos
nos processos de aprendizagem ou o aluno cognitivamente ativo como carateristicas das
metodologias ativas; destacaram como beneficios ou vantagens das metodologias ativas com
recurso a tecnologias as aprendizagens significativas e ampliadas e um maior envolvimento,
gosto e interesse, nomeadamente na realizacdo de tarefas; mencionaram a falta de oferta de
formacéo e formacgéo adequada, a acomodagdo ao modelo tradicional expositivo, dificuldades
de gestéo do curriculo, a carga horaria dos professores e o elevado nimero de alunos por
turma como dificuldades de aplicacdo das metodologias ativas. Nas entrevistas foi possivel
recolher informacdo sobre as préaticas desenvolvidas com metodologias ativas com recurso
as tecnologias no ensino e aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira, nomeadamente,
aprendizagem por projetos, aprendizagem mediante tarefas, aprendizagem cooperativa;
sobre as dificuldades sentidas pelos/as docentes no processo de ensino e aprendizagem de
Espanhol, destacou-se a producao/expresséo oral como o dominio em que os alunos sentem
mais dificuldades e identificaram-se as atividades de rece¢cdo como a compreensao oral como
o dominio menos trabalhados em sala de aula; assinalou-se que as atividades de producao
como a producéo oral sdo aquelas em que as docentes sentem maior dificuldade em trabalhar
com os alunos, devido a resisténcia dos discentes em manifestar-se perante os pares, porque
tém de mobilizar todos os conteudos aprendidos e fazer a diferenciagdo entre a lingua

materna e a lingua meta e ainda porque sao tarefas que exigem mais tempo. Apontam como
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dominio mais dificil de avaliar- a produgéo oral — pelas carateristicas do discurso oral, a
diferenca entre as duas linguas e os pardmetros a avaliar. Foi ainda possivel perceber a
grande importancia atribuida pelos/as entrevistados/as a formacao continua de professores,
sobretudo porque pela formacgéo se sentem dotadas de uma maior preparacdo pedagdgica
para o trabalho com os alunos.

Respondendo ao segundo objetivo desta investigagdo “Diagnosticar as
competéncias de comunicacgéo oral dos alunos de Espanhol do 9.° ano do 3.° CEB” e, por
inferéncia, dando resposta a segunda questado desta investigacdo “Que competéncias de
comunicagao oral tém os alunos de Espanhol do 9.° ano do 3.° CEB?”, aplicou-se e o
guestionario sobre o dominio da producao oral aos alunos do 9.° ano do 3.° CEB e realizaram-
se as entrevistas especificas as docentes de Espanhol do Agrupamento. Realizou-se também
uma atividade de diagnostico de producéo oral, nos moldes de um teste de aproveitamento
da producéo oral.

O questionario sobre o dominio da producao oral permitiu recolher informacao quanto
as opinides e preferéncias dos alunos, a sua experiéncia relativamente a utilizacdo de
tecnologia nas atividades de producéo oral em Lingua Estrangeira, as suas dificuldades e as
estratégias a que recorrem. A maioria dos alunos indicou que gosta de realizar atividades de
producdo oral em lingua estrangeira; que para um bom desempenho comunicativo em lingua
estrangeira considera importante realizar atividades de producdo oral; que as suas
preferéncias de atividades de produgéo oral recaem sobre “Falar de forma esponténea” e
“Descricao de imagens”; que se autoavaliam como alunos com bom desempenho nas tarefas
de producdao oral. Os alunos consideram muito Util usar o telemével ou Tablet nas aulas de
Espanhol; ja usaram os seus dispositivos moéveis para realizar trabalhos para outras
disciplinas; ja fizeram alguma gravacédo de audio ou video para as disciplinas de lingua
estrangeira, no entanto, a maioria ainda ndo usou aplica¢fes digitais para as atividades de
producdo oral em lingua estrangeira; ainda ndo gravaram videos ou audios tendo depois
analisado o seu desempenho; também ainda ndo gravaram nenhum video ou audio, nem
submeteram nas “Tarefas” da plataforma MSTeams. Os alunos gostariam na sua maioria de
usar o telemovel/Tablet nas atividades de producdo oral em Espanhol; sentem maiores
dificuldades em “Pronunciar bem” e devido a “Timidez, vergonha, medo de errar e de ser
ridicularizado/a pela turma” nas tarefas de produgao oral; recorrem as estratégias “Tentas
explicar por outras palavras” e “Simplificas 0 que queres dizer” quando sentem dificuldades
nas tarefas de producéo oral; os alunos consideram que as dificuldades que a professora da
disciplina sente nos momentos de realizacdo de atividades de producéo oral sdo justificadas
por a escola ndo oferecer condi¢cdes e/ou equipamentos para a realizacdo destas atividades

e pela carga horéaria da disciplina; para o desenvolvimento das competéncias de producao
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oral, os inquiridos, apontaram as estratégias “Pela tua constante autocorrecdo” seguida de
“Realizando tarefas de aprendizagens comuns com os colegas da turma na sala de aula”.

Quanto as entrevistas especificas as mesmas permitiram recolher dados qualitativos
guanto as préticas desenvolvidas com metodologias ativas com recurso as tecnologias no
ensino e aprendizagem do dominio da producado oral, na disciplina de Espanhol Lingua
Estrangeira, como o trabalho colaborativo, aprendizagem entre pares, auto e coavaliacéo,
feedback, revisdo, aprendizagem mediante tarefas; atividades de producédo oral como
producdo de textos narrativos e descritivos; consideram que recorrer a videos, cancoes,
gravacbes como materiais auténticos pode promover a producdo oral porque ajudam a
despertar a motivacdo integradora, sdo mostras de lingua e de cultura atuais, imersivas;
recorrem as tecnologias digitais na promocdo de atividades de producdo oral, como a
plataforma MSTeams e aplicacbes que permitem a gravacao e/ou video. Também foi possivel
identificar as dificuldades sentidas pelos/as entrevistados/as no processo de ensino e
aprendizagem do dominio da producéo oral, na disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira. As
professoras destacam o falar em frente aos colegas ou as interferéncias linguisticas e a
pronuncia, justificadas por fatores pessoais, sobretudo vergonha e falta de percecao das
diferencas entre a lingua materna e lingua meta, bem como a falta de consolidacdo de
aprendizagens e o falso facilitismo que se atribui a aprendizagem da lingua espanhola, como
dificuldades dos alunos. Também se recolheram informacdes sobre as praticas de avaliagéo,
tendo as docentes definido um bom aluno de Espanhol no dominio da producgéo oral como
aquele que se faz entender, que comunica eficazmente, que arrisca comunicar, que comunica
com correcdo linguistica, e indicando que as técnicas e instrumentos de avaliacdo que
privilegiam sdo as rubricas de avaliagdo e, uma delas, a analise de conteudo, listas de
verificacdo ou escalas de avaliacdo. Os parametros de avaliagdo que mais utilizam nas
atividades de producdo oral sdo desenvolvimento temético e corre¢do e ainda fluéncia,
coeréncia e coesao, rigor e responsabilidade. Os alunos das docentes refletem sobre o seu
desempenho, através de questionarios, com alguma frequéncia, e/ou através de auto e
heteroavaliacdo de desempenho, ou confrontando com rubricas. Apenas uma docente ja
utilizou listas de verificacdo, na avaliacdo producao oral, e considera que é bastante Gtil quer
para a avaliacdo, quer para a autoavaliacdo e para a autorregulacdo das aprendizagens.

No ambito da atividade de producao oral na fase de diagnéstico e recorrendo as listas
de verificagdo preenchidas pelos alunos e a lista de verificagdo da docente, realizou-se a
analise comparativa entre as opinides dos alunos e a da docente relativamente ao
desempenho na tarefa da producao oral proposta. Reportando-nos apenas aos indicadores
relativos a correcao e a fluéncia, os resultados mostraram discrepancias entre os resultados

da docente e os dos alunos.
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As entrevistas, 0s questionarios e a tarefa de producdo oral da fase de Pré-
Intervencao foram muito importantes n&o sé para o cumprimento dos objetivos para que foram
propostos, mas identicamente para o desenho da fase de Intervencéo, tendo sido delineadas
estratégias a incluir no plano de intervencdo, como por exemplo, analisar os parametros de
validacdo com os alunos no sentido de negociar e construir colaborativamente uma rubrica de
avaliacdo; promover nos alunos processos de autorregulacao, tornando-os mais conscientes
sobre as suas dificuldades de aprendizagem e procura de solugdes e estratégias de melhoria;
debater com os alunos a andlise comparativa entre os resultados da docente e 0os que sao
fruto da sua autoavaliagao.

Na fase de intervencgdo, vimos ja as analises realizadas nos pontos 4.3.2, 4.3.4 e 4.3.6
da seccdo 4.2 sobre as avaliacbes de cada uma das sequéncias de aprendizagem.
Efetivamente, nesta fase procurou-se dar resposta as questdes de investigacao “Como
promover a comunicacdo oral através de estratégias ativas com recurso a tecnologias?” e
“Que reflexado fazem os alunos de Espanhol sobre o seu desempenho nas competéncias de
comunicacdao oral (correcao e fluéncia) com enfoque na resolugéo das suas dificuldades? “que
tinham subjacentes os objetivos “Desenhar e desenvolver propostas de intervengéo,
recorrendo a metodologias ativas, que promovam competéncias de comunicagdo oral
(produgdo) mediadas por tecnologias (video, telemovel, MSTeams)” e “Desenvolver a reflexdo
sobre o desempenho dos discentes nas competéncias de comunicagdo oral (correcéo e
fluéncia) com enfoque na resolugéo de dificuldades”.

Consequéncia das andlises comparativas recolhidas nas fases de intervencéo € a
concretizacao do terceiro e do quarto objetivos de investigacdo, concluindo-se que houve uma
melhoria significativa nos critérios de corre¢do gramatical lexical e fonoldgica e fluéncia, ritmo
e tom de voz. Os dados recolhidos corroboram o potencial das estratégias ativas de
aprendizagem mediadas por tecnologias digitais e o potencial da promocdo de atitudes
reflexivas por parte dos alunos participantes.

E também fruto dos dados recolhidos nas fases de intervencdo e apos intervencao,
a possibilidade de resposta ao quinto objetivo deste estudo - “Avaliar o impacto das estratégias
ativas na promocdo da producdo oral em Espanhol mediada por tecnologias e no
desenvolvimento profissional reflexivo da docente-investigadora” — e a quinta pergunta de
investigacao “Qual o impacto das estratégias ativas com recurso as tecnologias na promogao
da producdo oral em Espanhol e no desenvolvimento profissional reflexivo da docente-
investigadora?”.

Na fase apds a intervencao, procedeu-se a analise comparativa dos dados registados
nas rubricas de avaliacdo referentes ao desempenho da producéo oral, da responsabilidade
da docente investigadora, relativas a primeira e terceira sequéncias de intervencao, e

considerando especificamente os critérios “Corregao gramatical, lexical e fonoldgica” e
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“Fluéncia, ritmo e tom de voz’. Constatou-se que as avaliacdes de desempenho da tarefa de
producado oral seguem no caminho da efetiva progressdo dos alunos, havendo subidas em
todos os niveis positivos.

Relativamente a andlise comparativa entre o nivel de desempenho referido pelos
alunos participantes, na terceira sequéncia de intervencao, nos critérios ou competéncias de
“Correcao gramatical, lexical e fonoldgica” e “Fluéncia, ritmo e tom de voz” e entre o nivel de
desempenho atribuido pela docente na mesma prestacao, observa-se uma tendéncia para a
uniformizacdo, no entanto, apesar da pouca discrepancia percentual, a autoavaliagdo dos
alunos apresenta resultados mais favoraveis do que a avaliacao realizada pela docente.

No que respeita ao questionario final, elaborado com o propdsito de apreciar o parecer
dos alunos participantes relativamente a experiéncia pedagogica implementada e, assim,
avaliar o impacto das estratégias ativas na promoc¢ao da producao oral em Espanhol mediada
por tecnologias, observdmos que a grande maioria dos alunos gosta de usar aplicagbes e
recursos nas tarefas de producdo oral, a maioria ndo apresenta dificuldades em utilizar
algumas ferramentas ou recursos digitais; 0s alunos sentiram-se comodos ao realizar tarefas
com recurso as aplicagdes; a maioria refere que ndo teve de instalar aplicagdes para realizar
as atividades de producdo oral em Espanhol; uma grande percentagem, mas nao a maioria,
nao apreciou ouvir a sua propria voz; ndo foi a primeira vez que a maioria ouviu a sua voz
gravada no @mbito das tarefas de producgéo oral; poucos alunos pediram a alguém que ouvisse
também a sua gravacdo e desse a sua opinido, antes da submissao; a maioria dos alunos
nao submeteu a primeira versao que gravou, no sentido de melhorar a correcdo; ou por
problemas técnicos; a maioria dos discentes considera que a estratégia de gravacao pode
melhorar o seu 0 sucesso ho desempenho nas tarefas de producéo oral; os alunos consideram
importante realizar andlises, reflexdes, autoavaliagdo sobre os seus desempenhos nas tarefas
de producdo oral; os alunos consideram que as metodologias usadas no ambito das tarefas
de producao oral e o feedback fornecido pela docente durante e apds as tarefas de producéo
foram uteis para melhorar o seu desempenho. Os alunos gostaram de divulgar, ver/ouvir 0s
seus produtos de aprendizagem; recomendam o uso de telemdvel ou tablet para melhorar a
oralidade nas linguas estrangeiras; indicam que foi Util e vantajoso usar o0s proprios
dispositivos moéveis para a criagdo de produtos de aprendizagem; gostaram das atividades de
producéo oral realizadas e opinam que essas atividades foram adequadas tanto ao ensino a
distancia como ao ensino presencial. A primeira sequéncia de aprendizagem cujo mote foi o
filme “Campeones” foi a preferida dos alunos, mas aquela que eles consideram permitir
desenvolver mais o seu nivel de oralidade foi a terceira sequéncia de aprendizagem —
“‘Reportajes — Periodistas de Espafiol. A maioria dos alunos (16) autoavaliou-se como alunos
gue desenvolvem com muita facilidade os conhecimentos, capacidades e atitudes, e

concretizam com muita facilidade as aprendizagens descritas no dominio da producao oral
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(NIVEL 5). Uma enorme maioria admitiu que esteve ativo, trabalhou individualmente e em
equipa, ajudando os colegas com mais dificuldades; expressou ideias e contrastou
experiéncias e projetos de forma coerente e mantendo um equilibrio entre a correcdo e a
fluéncia; que criou mensagens e textos considerando a intencéo e situagdo comunicativas;
gue procurou 0s meios mais adequados para conseguir maior fluéncia e correcdo; que
identificou os objetivos das tarefas de aprendizagem; que reconheceu 0s erros como parte
integrante do processo de aprendizagem e que se propds forma de os superar; que avaliou
0S seus progressos e as suas dificuldades e os dos seus pares; e que utilizou recursos de
aprendizagem variados em suporte papel e digital.

Desta forma, quanto ao desenvolvimento profissional da docente investigadora, este
estudo apresentou um impacto na respetiva praxis, implicando a implementacdo de
metodologias de investigacdo exigentes, mas que, através das quais, se possibilitou
compreender contextos de aprendizagem, aplicar estratégias ativas de aprendizagem
mediadas por tecnologias, potenciadoras de maior qualidade de aprendizagens; realizar
atividades de monitorizacdo e avaliagdo pedagdgica negociada e concluir que ha enorme
potencial em resolver de forma contextualizada, através de acdes pedagdgicas intencionais,

problemas de aprendizagem.
5.2. Limitacdes

Quanto as limitacdes é fundamental destacar aquelas que possam, casualmente, ter
influenciado os resultados obtidos. Em primeiro lugar, o tratamento qualitativo face aos dados
obtidos uma vez que obrigam a dispensar mais tempo para conclusdo da investigacéo e
podem denotar mais subjetividade quando a docente e a investigadora séo a mesma pessoa.
Também se faz uma ressalva quanto a carga horaria da disciplina que ndo permite trabalhar
condignamente as tarefas da oralidade. Em terceiro lugar, as limitacdes de ordem técnica
como a rede Wi-Fi nas salas, as diferencas de utilizacdo dos dispositivos méveis dos alunos;
0S recursos obsoletos da escola; a discrepancia existente nos niveis de capacitacdo digital
dos discentes. Em quarto lugar, as caracteristicas da amostra, uma vez que as duas turmas
de Espanhol do nono ano do Agrupamento tém um numero reduzido de alunos, também
justificado pela inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais. Por dltimo,
poderia assinalar como limitacdo o confinamento, o ensino a distancia, no entanto, como ja
referido, alunos e professora-investigadora adequaram as atividades aos dois formatos
educativos e, efetivamente, foi no periodo de ensino a distancia que todos tinham melhores

condigbes digitais de trabalho.
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5.3. Recomendacdes

Face aos dados obtidos nesta investigacdo, € fulcral, no ambito do dominio da
producdo oral que se promovam atividades que tenham como ponto de partida materiais
auténticos como videos, curtas-metragens, filmes, mas que estejam de acordo com os reais
interesses e necessidades de aprendizagem dos alunos portugueses; que se realizem
atividades que preconizem o defendido pela aprendizagem cooperativa, levando a que os
alunos se envolvam e participem com mais seguranca e apoio dos seus pares; que sejam
gravadas, com o devido consentimento dos alunos e respetivos encarregados de educacao,
0s registos orais dos alunos para que sejam possiveis avaliacdes e autoavaliagbes mais
objetivas e promotoras de autorregulacdo; que os docentes cocriem com 0s seus alunos
instrumentos de avaliacdo como rubricas de desempenho que contemplem descritores
negociados, especificos e claros que permitam a reflexdo com vista a melhoria de
desempenho.

Foi apresentada uma comunicacao baseada nos primeiros resultados deste projeto de

intervencao no TIC@Portugal’21. (Anexo 25)

E muito dificil acertar o alvo com a primeira seta, mas...

A Persisténcia é o caminho do éxito (Charles Chaplin)

E o caminho foi o0 melhor desta experiéncia!

97



o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

Referéncias Bibliograficas

Ally, M. (2009). Mobile Learning: Transforming the Delivery of Education and Training. Athabasca Press.
http://www.aupress.ca/index.php/books/120155

Alonso, M. G. C. (2014). Educational projects based on mobile learning. Revista Teoria de la Educacion: Educacion
y Cultura en la Sociedad de la Informacion. 15(1), pp10-19.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=201030471002

Amenos, J. P. (1999). Largometrajes en el aula de ELE. Algunos criterios de seleccién y explotacién. Figueroa, M.
F. et al (2000). In Actas del X congreso internacional de ASELE (pp. 769-784). Universidad de Cadiz,
Servicio de Publicaciones. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=567566

Apodaca, P. (2006). Estudio y Trabajo en Grupo. DE MIGUEL, M. (2006). In Metodologias de ensefianza y
aprendizaje para el desarrollo de competencias. Orientaciones para el profesorado
universitario ante el espacio europeo de educacién superior. Alianza Editorial.

Bacich, L., & Moran, J. (2018). Metodologias ativas para uma educacgao inovadora: uma abordagem teérico-pratica.
Penso Editora Lda. https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2020/08/Metodologias-Ativas-para-
uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf

Barrows, H.S. (1986). A Taxonomy of problem-based learning methods. Eva, K. W (1986). In Medical Education.
20(6), 481-486. Wiley Online Library. https://doi.org/10.1111/j.1365-2923.1986.tb01386.x

Biblioteca do Conhecimento Online & FCCN. (2004). B-on — Biblioteca do Conhecimento Online. https://www.b-
on.pt/

Borras, O. G. (2015). Fundamentos de la Gamificacion. Gabinete de Tele-Educacién de la Universidad Politécnica
de Madrid. https://oa.upm.es/35517/1/fundamentos%20de%20la%20gamificacion_v1_1.pdf

Brandimonte, G. (2003). El soporte audiovisual en la clase de E/LE: el cine y la television. Perdiguero, H., & Alvarez,
A.. (2003), In Actas del XIV Congresso Internacional de ASELE (pp. 870-881). Servicios de publicaciones
Universidad de Burgos.https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/14/14_0871.pdf

Bruner, J.S. (2000). Cultura da Educacao. Edicdes 70.

Carmo, H., & Ferreira, M. (2008). Metodologia da investigagdo: Guia para auto-aprendizagem. Universidade
Aberta. http://hdl.handle.net/10400.2/7564

Carmo, H. & Ferreira, M. (2015). Metodologia da investigacdo [Em linha] : guia para auto-aprendizagem.
Universidade Aberta. https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/5963

Carvalho, A. A. (2016) Apps para dispositivos moveis: manual para professores, formadores e bibliotecarios.
Ministério da Educacéo e DGE.
https://erte.dge.mec.pt/sites/default/files/Recursos/Estudos/apps_dispositivos_moveis2016.pdf

Carvalho, A. A. (2020). Aplicag8es para dispositivos moveis e estratégias inovadoras na educagao. Ministério da
Educacéo e DGE. https://erte.dge.mec.pt/sites/default/files/noticias/app_para_dispositivos_moveis.pdf

Chaplin. Vida e Pensamentos. (1997). Editora Martin Claret.

Chica, D. (2016, agosto, 15). Los 7 modelos de Flipped Classroom. ¢ Con cuél te quedas?. theflippedclassroom.es.
Consultado de 3 de janeiro de 2022 a 20 de fevereiro de 2022. https://www.theflippedclassroom.es/los-
siete-modelos-de-flipped-classroom-con-cual-te-quedas/.

Cook, T. & Reichardt, C. (1986). Métodos cualitativos y cuantitativos en investigacion educativa. Morata.

Conselho da Europa (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensino,
avaliacdo. Edicdes ASA.

Cosme, A.(2018). Autonomia e Flexibilidade Curricular. Propostas e Estratégias de Agéo. (1.2 ed.). Porto Editora.
Cosme, A, et al (2020). Avaliagdo das Aprendizagens. Propostas e Estratégias de Agdo. (1.2 ed.) Porto Editora

Coutinho, C. et al. (2009). Investigacdo-accdo: metodologia preferencial nas praticas educativas. Revista
Psicologia, Educacao e Cultura. 13(2) 355-379.http://hdl.handle.net/1822/10148

98


https://doi.org/10.1111/j.1365-2923.1986.tb01386.x
https://www.b-on.pt/
https://www.b-on.pt/
http://hdl.handle.net/10400.2/7564
https://erte.dge.mec.pt/sites/default/files/noticias/app_para_dispositivos_moveis.pdf
https://www.theflippedclassroom.es/los-siete-modelos-de-flipped-classroom-con-cual-te-quedas/
https://www.theflippedclassroom.es/los-siete-modelos-de-flipped-classroom-con-cual-te-quedas/
http://hdl.handle.net/1822/10148

"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

CREATE, PLAY & LEARN, S.L. (2021, setembro) educaplay. https://www.educaplay.com/
Decreto-Lei n.°54/2018, de 6 de julho (2018), Diario da Republica n.° 129/2018, Série | de 2018-07-06, paginas
2918 — 2928. https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961

Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, Diario da Republica n.° 129/2018, Série | de 2018-07-06, paginas 2928 —
2943. https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962

Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho. Diario da Republica n.° 143/2017, Série Il de 2017-07-26, paginas 15484
— 15484. https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/6478-2017-107752620

Estaire, S. (2007). La ensefianza de lenguas mediante tareas: principios y planificacion de unidades didacticas.
FAEA.https://www.academia.edu/36667619/LA_ENSE%C3%91ANZA_DE_LENGUAS_MEDIANTE_TA
REAS_principios_y_planificaci%C3%B3n_de_unidades_did%C3%Alcticas

Fernandes, D. (2006). Para uma teoria da avaliagdo formativa. Revista Portuguesa de Educacéo. 19(2), pp. 21-50.
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/5495

Fernandes , D. (2019). Rubricas de avaliagcdo. Folha de apoio a formacédo — Projeto Maia. Instituto de Educacédo
da Universidade de Lisboa e Diregédo-Geral da Educagéo do Ministério da Educacao.

Fernandes, D. (2020). Avaliacdo Pedagdgica, Curriculo e Pedagogia: Contributos para uma discussao necessaria.
Revista de Estudos Curriculares, 2(11), ISCTE.

Fernandes, D. (2021). Rubricas de Avaliagdo. Folha de apoio a formacdo - Projeto de Monitorizagéo,
Acompanhamento e Investigagdo em Avaliagdo Pedagogica (MAIA). Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisboa e Ministério da Educacgao/Direcao-Geral da Educagéo.

Flick, U. (2005). Métodos Qualitativos na Investigacdo Cientifica. Monitor

Flick, U. (2009). Introdug&o a pesquisa qualitativa. (3.2ed.) Artmed.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia. Paz e terra.

Gasca, J. y Zaragoza, R. (2019). DesingPedia. 80 herramientas para construir tus ideas. (42 ed.), LID Editorial
Empresarial

Google LLC (2004). Google Scholar — Google Académico. https://scholar.google.com/schhp?hl=en
Google LLC (2018). Google Forms. https://www.google.com/forms/about/

Guba, E. G. (1985). Criterios de Credibilidad en la Investigacion Naturalista. In Sacristan, J. & Pérez, A. La
ensefianza: su teoria y su practica. 2.2 edicdo. Akal Editor.

Guilherme, M. et al. (2017). Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria. Ministério de Educagdo — DGE.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_aluno
s.pdf

Herrington, A., & Herrington, J. (2007). Authentic mobile learning in higher education. [Paper presentation]
Australian Association for Research in Education conference. Fremantle.
https://www.aare.edu.au/data/publications/2007/her07131.pdf

Houssaye, J. (1996). Le triangle pédagogique ou comment comprendre la situation pédagogique. In J. Houssaye.
La pédagogie : Une encyclopédie pour aujourd’hui. (pp.3-24). ESF éditeur.

Instituto Cervantes (2006). Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol.
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/

Johnson, D. et al. (1999). ElI aprendizaje cooperativo en el aula. Paidéos SAICF.
https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-
JOHNSON%20EI%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf

©Kahoot. (2012). https://kahoot.com/

Kemmis, S., & McTaggart, R. (1988). The action research planner. (3.2ed.). Deakin University. 10.1007/978-981-
4560-67-2.

99


https://www.educaplay.com/
https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://www.scribd.com/doc/183853257/41038-Metodos-Qualitativos-Uwe-Flick-2005-Metodos-Qualitativos-na-Investigacao-Cientifica-Lisboa-Monitor
https://www.scribd.com/doc/183853257/41038-Metodos-Qualitativos-Uwe-Flick-2005-Metodos-Qualitativos-na-Investigacao-Cientifica-Lisboa-Monitor
http://www2.fct.unesp.br/docentes/geo/necio_turra/PPGG%20-%20PESQUISA%20QUALI%20PARA%20GEOGRAFIA/flick%20-%20introducao%20a%20pesq%20quali.pdf
https://www.google.com/forms/about/

o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

http://elibrary.mukuba.edu.zm:8080/jspui/bitstream/123456789/625/1/The%20Action%20Research%20P
lanner.pdf

Latorre, A. (2003). La investigacion-accion. Conocer y cambiar la practica educativa. (1.2 ed.) Editorial Grao.
https://www.uv.mx/rmipe/files/2019/07/La-investigacion-accion-conocer-y-cambiar-la-practica-
educativa.pdf

Lucas, M. & Moreira, A. (2018). DigComp 2.1: Quadro Europeu de Competéncia Digital para Cidaddos: com oito
niveis de proficiéncia e exemplos de uso. UA Editora. https://ria.ua.pt/handle/10773/21079.

Lucas, M. & Moreira, A. (2018). DigCompEdu: Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores UA
Editora. https://area.dge.mec.pt/download/DigCompEdu_2018.pdf

MacGregor, J. et al. (2014). Biteable. https://biteable.com/

Mandela, N. (2003). Lighting your way to a better future. University of the Witwatersrand. Nelson Mandela
Foundation.

©Microsoft Corporation. (2017). Teams. https://teams.microsoft.com/
©Microsoft Corporation. (2017). Word. https://www.microsoft.com/pt-pt/microsoft-365/word

Miguel, M. (2005). Metodologias de ensefianza para el desarrollo de competencias. Orientaciones para el
profesorado universitario ante el Espacio Europeo de Educacion Superior. Alianza.

Ministério da Educacéo. (1997). Programa de Espanhol: programa e organizagéo curricular. Ensino basico — 3.°
Ciclo. D.E.B.

Ministério de Educagéo. (2018). Aprendizagens Essenciais. Articulagéo com o Perfil dos Alunos. 9.° Ano. 3.° Ciclo
do Ensino Basico. Espanhol. Homologadas pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/espanhol_3c_9a_ff.pdf

Moral, M.E. (2014). Advergames & Edutainment: Férmulas creativas para aprender jugando. In Revuelta, D. et al.
(2014) Actas del Il Congreso Internacional de Videojuegos y Educacion (pp. 13-24). Universidad de
Extremadura.

Movimento da Escola Moderna. (2021). Modelo Pedagégico do MEM. escolamoderna.pt.
https://www.escolamoderna.pt/modelo-pedagogico/

Moura, A. (2011). Apropriagdo do Telemédvel como Ferramenta de Medicagao e Mobile Learning. Estudos de Caso
em Contexto Educativo. [Doutoramento em Ciéncias de Educagdo]. Universidade do Minho.
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/13183

Niza, S. (1978). A participacdo cooperada na escola e na sociedade. In Novoa, A. et al (2012). Sérgio Niza: escritos
sobre educacao (pp.56-57).Tinta da China Edicdes.

Névoa, A. (1999). Profissdo professor. In Novoa, A. (1999). Profisséo professor. (2.2 ed.) Porto Editora.
Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnologico de Monterrey. (2016). Informe Edutrends. Gamificacion.

Ontoria, M. (2007). El uso de cortometrajes en la ensefianza de ELE. Revista RedELE, 10. Secretaria General
Técnica. Centro de Publicaciones. Ministerio de Educacién y Ciencia

https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:a9fldlaf-e16a-4a78-8106-8672e5b3ec24/2007-redele-9-06ontoria-
pdf.pdf

Patton, M. (1990). Qualitative Evaluation and Research Methods. Sage.

Ribeiro, C.G. (2013). A curta-metragem como recurso didatico para a aula de E/LE. [Relatério da pratica
pedagdgica de Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundéario]. Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Sa-Chaves, I. (2005). Nota de apresentacado. In Sa-Chaves, |. (2005). Os “portefélios” reflexivos (também) trazem
gente dentro. (pp.7-19). Porto Editora.

Sampedro, A. et al. (1997). Diccionario de Términos Clave de ELE. Biblioteca del Profesor de Espafiol. Centro
Virtual Cervantes. https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm

Scott, C. L. (2015). El futuro del aprendizaje 2 ¢Qué tipo de pedagogias se necesitan para el siglo XXI?

[Documentos de Trabajo ERF, No. 15]. In UNESCO (2015). Investigacion y Prospectiva en Educacion.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000243126_spa

100


https://ria.ua.pt/handle/10773/21079
https://area.dge.mec.pt/download/DigCompEdu_2018.pdf
https://biteable.com/
https://teams.microsoft.com/
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/espanhol_3c_9a_ff.pdf

"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

Servicio de Innovacién Educativa de la UPM. (2008). Aprendizaje Cooperativo. Universidad Politécnica de Madrid.

Servicio de Innovacién Educativa de la UPM. (2008). Aprendizaje Orientado a Proyectos. Universidad Politécnica
de Madrid.

Servicio de Innovacion Educativa de la UPM. (2020). Guia de Design Thinking. Universidad Politécnica de Madrid.
Sharma, S. K., & Kitchens, Q. E. (2006). Web services model for mobile, distance and distributed learning using
service-oriented architecture. In Inderscience Enterprises Ltd. International Journal of Mobile

Communications 4(2) https://doi.org/10.1504/IJMC.2006.008608

Shulman, L.S. (1986). Those who understand: Knowledge Growth in Teaching. Educational Researcher. 15(2).
American Educational Research Association. https://www.wcu.edu/webfiles/pdfs/shulman.pdf

Stanford University Design School. (2020, maio). Design Thinking Bootleg. dschool.stanford.edu.
https://dschool.stanford.edu/resources/design-thinking-bootleg

TEAMLABS, S.L. Teamlabs. https://www.teamlabs.es/

Trindade, R. (2002). Experiéncias educativas e situag6es de aprendizagem: Novas praticas pedagdgicas. (1.2 ed.).
Edigcbes ASA.

UMIC - Agéncia para a Sociedade do Conhecimento, IP & FCCN - Fundagdo para a Computagdo Cientifica
Nacional. (2008). Portal RCAAP - Repositorios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal.
https://www.rcaap.pt/

UNESCO. (2011). Transforming education: the power of ICT policies.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000211842

UNESCO. (2013). Policy guidelines for mobile learning. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000219641

UNESCO. (2017). A guide for ensuring inclusion and equity in education.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248254

Valente, J. A. (2018). A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma experiéncia com a
graduacdo em midialogia. In Bacich, L., & Moran, J. Metodologias ativas para uma educacao inovadora:
uma abordagem tedrico-prética. Penso Editora Lda. https://curitiba.ifpr.edu.br/iwp-
content/uploads/2020/08/Metodologias-Ativas-para-uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf

Vieira, D. A. (2012). A Didatizacdo de materiais auténticos para o ensino do italiano lingua estrangeira.

Villalustre, L. Moral, M. (2015). Gamificacién: Estrategia para optimizar el proceso de aprendizaje y la adquisicién
de competencias en contextos universitarios. In I'Observatori d'Educacié Digital & Grup de Recerca
Ensenyament i Aprenentatge Virtual de la Universitat de Barcelona. (2015) Digital Education Review, 27,
13-31.

Vivas, J. M. (2009). El cortometraje como recurso didactico en niveles iniciales (A1-A2) de LE/L2. Revista

RedELE, 17. Secretaria General Técnica. Centro de Publicaciones. Ministerio de Educacién y Ciencia.
https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:059061fa-1ef2-463c-b080-23b638686123/2009-redele-17-
05vivas-pdf.pdf

©Vocaroo. (2007). Vocaroo.https://vocaroo.com/

Wallwisher, Inc. (2013). Padlet. https://padlet.com/

Wheel Decide LLC. (2012). Wheel Decide. https://wheeldecide.com/

Zabala, A. (1998). A pratica educativa: Como ensinar? Artmed.

Zoom Video Communications, Inc. (2017) COLIBRI WebConference. https://videoconf-colibri.zoom.us/

101


https://doi.org/10.1504/IJMC.2006.008608
https://www.rcaap.pt/
https://vocaroo.com/
https://wheeldecide.com/

o POLITECNICO
p— DE SANTAREM

Anexos

102



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

Anexo 1 — Questionario Inicial aos alunos do 9.° Ano do 3.° CEB

Questionario Inicial aos alunos das
turmas do 9.° Ano matriculados em
Espanhol

Este questionario insere-se no ambito do Projeto de Intervencdo Pedagdgica, do 2.9 ano do Mestradc
em Recursos Digitais em Educacdo, do Instituto Politécnico de Santarém. Tem como objetivo recolhe
informacdes que permitam conhecer melhor o perfil dos alunos de Espanhol do 9.9 ano do 3.9 CEB €
pretende contribuir para melhorar as praticas pedagdgicas. O questionario € completamente
confidencial e os dados recolhidos serdo usados, exclusivamente, para fins académicos. Responder a
este questionario pode demorar em média 10 minutos. Agradeco a tua participacdo e colaboracao!

* Obrigatorio
I - Informacao geral sobre o/a aluno/a

1. Idade: *

O valor tem de ser um numero

2. Género: *
Feminino
Masculino

Qutro
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II = Que tipo de aluno sou?

3. Porque decidiste aprender espanhol? Assinala a(s) resposta(s) mais adequada(s) para
ti: *

D E uma lingua Util para o meu futuro

(] £ semelhante 3 minha lingua materna

D E mais facil que outras linguas estrangeiras
|| Pela cultura hispanica

D Para estudar/trabalhar num pais hispanico

D E uma das linguas mais faladas no mundo

] Outro motive

4. Se na questao 3 selecionaste "Outro motiva”, indica qual é.

5. Que tipo de aluno consideras que és em lingua estrangeira? Seleciona apenas uma
opgao: *

O Mediocre
D Suficente

D Bam

D Excelente
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6. Gostas de aprender novas palavras, novas regras gramaticais, novos temas? Seleciona
apenas uma opcao: *

.
() Nio

1
LJ AS vezes

O sim

7. Quando cometes erros em lingua estrangeira, reages mal? Seleciona apenas uma
opgao: *

Q Nao
() As vezes

O sim

8. Gostas das aulas de lingua estrangeira? Seleciona apenas uma opcao: *
O Nao
D‘ As vezes

O sim
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9. Na aula, como gostas mais de aprender? Numera pela tua ordem de preferéncia (de 1 -
0 que gostas menos - a 5 - 0 que gostas mais). *

1 2 3 4 5
Individualmente ®) O O O O
A pares O O @, O L
:Enp::uenos grupos (3 o O O O O
Em equipas (4 ou + o o O O
alunos)

Em grupo turma O O O O

10. Como gostas de aprender? Ordena pela tua preferéncia (de 1 - o que gostas menos - a
10 - o gue gostas mais). *

Ouvindo

Lendo

Escrevendo

Copiando informacao

Ouvindo e fazendo apontamentos

Repetinde o que ougo

De memaria

Resohvendo problemas

Pesquisando informacao

De outra forma
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IIT —= Como aprendo? O que fago? O que penso?

11. Que tipo de atividades preferes para aprender uma lingua estrangeira? Ordena pela tua
preferénda (de 1 - o que gostas menos - a 10 - o que gostas mais). *

Dramatizar ou realizar atividades de memorizacio de dialogos/conversas
Fazer exercicios ou fichas de trabalho

Tomar notas no caderno diario

Analisar documentos audiovisuais

Pesquisar na Web

Comunicar com ouiras pessoas

Escrever redacbes

Exercicios de compreensao de leitura

Gravar tarefas realizadas na aula

Outro tipo de atividades
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12. Que tipo de recursos preferes para aprender uma lingua estrangeira? Ordena pela tua
preferénda (de 1 - o que preferes menos - a 10 - o que preferes mais), *

Manual escolar

Dicionarios/Gramaticas

Telemdvel/Tablet

Computador

Redes sociais

Plataformas digitais

Internet

Livros de exercicios

Recursos audiovisuais (imagens, videos)

Outro tipo de recursos
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13. Que importancia das as competéndias de Espanhol? Numera pela tua ordem de
preferéncia (de 1 - a menos importante - a 6 - mais importante). *

1 2 3 4 5 6
Compreensio Escrita O O O QO O O
et 0 0 0 0 O o
Producao Escrita O O O O O O
Interacio Escrita O O O O O O
Producio Oral O O O O O O
Interagio oral O O O O O O

14. Qual destas competéncias consideras que precisas melhorar? Podes marcar as opgoes
gue entenderes. *

D Compreensdo Escrita

D Compreensio Oral e Audiovisual
D Producao Escrta

J Interacio Escrita

D Producao Oral

L] Interagdo Oral
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15. Para ti, um bom aluno de Espanhol deve... Redige um pequeno texto onde indiques as
estratégias que um aluno deve realizar para alcancar as competéncias da compreensao
escrita, da compreensao audiovisual e oral, da producao e da interagao escritas e da
producdo e da interacao orais. *

16. Para ti, um bom professor de Espanhol deve... Redige um pequeno texto onde abordes
os seguintes pontos: metodologia de ensino; relacionamento com os alunos, forma de
interagir com os alunos, maneira como organiza o trabalho na aula (individual, pares,
grupo, equipas, ...), atividades que realiza, avaliacao, materiais e recursos que usa. *

17. Que atividades sugeres realizar para melhorar as tuas aprendizagens em lingua
estrangeira? *
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IV — Acesso a tecnologia

18. Tens telemovel/tablet? Marca apenas uma opcao. *
C’ 5im, mas nao levo para a escola.

I:-,J' Tenho e levo para a escola

() Nao.
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19. Quais as funcionalidades do telemédvel que utilizas? Indica a tua frequéncia de

utilizagado. *
Nunca

Falar ao telemdvel

Enwiar/receber
SM5/MMS

Enviar/Receber email

Aceder & plataforma
M5 Teams

O O O O

MNavegar/fazer
pesquisas na Web

Quvir musica
Jogar

Gravar audio efou
video

Redes sociais

Enviar/receber/ver
videos

O O O O 0 O

Tirar/ Enwviar/receber
fotos

O

Aceder e ver videos no
YouTube

Consultar Dicionano

o O O

Caleuladora

O

O O O

O O OO0 O

O

o O O

Poucas vezes Algumas vezes

O

OO0 0O O O O 0O OO0 0O 0O O

Sempre

O

O O O

c O O O O 0O O

o O O

Quase sempre

O

o O O

O O O O O O

O

20. Onde procuras o significado das palavras em lingua estrangeira que ndo conheces?

Marca a opcao mais frequente. *
(O Dicionario no telemével
(O Dicionario online

D Pergunto ao profestor ou a umn colega
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Anexo 2 — Declaracdo de Consentimento Informado

Declaracédo de Consentimento Informado

Foi convidado/a para participar num estudo de investigacdo conduzido por Catia Liliana
Pimenta Valéria, mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em Educacdo, no a&mbito do
Projeto de Intervengédo Pedagdgica “Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na
producgao oral de alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”. A sua participagao é voluntaria. Leia por
favor a informacéo que se segue antes de decidir se vai ou ndo participar. Se concordar, solicita-se que
assine no final.

OBJETIVO DO ESTUDO:

O objetivo geral deste projeto de intervencdo pedagdgica é investigar como as estratégias de
aprendizagem ativa com recurso as tecnologias digitais podem potenciar o desempenho dos alunos do
9. ano do 3.° CEB no ambito das atividades/tarefas de producéo oral. A informacao recolhida sera
usada para elaborar uma dissertacdo de mestrado no ambito do Mestrado em Recursos Digitais em
Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém.

PROCEDIMENTOS:

Se quiser ser voluntario/a no estudo, serd convidado/a a participar em duas entrevistas para
expor as suas ideias e opinides sobre o0 ensino e aprendizagem da lingua estrangeira espanhol e mais
especificamente sobre a competéncia da producéo oral. Catia Liliana Pimenta Valéria ira ajuda-lo/a e
orientd-lo/a ao longo das duas entrevistas, a realizar na plataforma Zoom, a agendar no més de
fevereiro de 2021, com uma duracdo maxima de 45 minutos cada entrevista. As entrevistas serdo
gravadas (audio e video), transcrita e analisadas através da técnica de andlise de conteddo. As
gravacoes serao utilizadas para efeitos de analise das opinides/ percecfes e servirdo como material
informativo. Ndo sera feita qualquer associacdo dos dados recolhidos com a identificacdo dos
entrevistados/as.

TRATAMENTO DE DADOS:

O tratamento dos dados obtidos garante o anonimato dos participantes, nunca sendo feito
qualquer tipo de uso que possa revelar a identidade dos participantes. Nenhum dado sera tornado
publico sem o prévio consentimento dos interessados. Catia Liliana Pimenta Valéria assegura que
gualquer publicacao, incluindo a publicagédo na Internet, nem direta, nem indiretamente, levara a uma
violagcdo do anonimato e da confidencialidade acordada. A recolha e analise de dados do Projeto de
Intervencdo Pedagodgica serdo integradas numa dissertacdo de mestrado que poderd ficar em acesso
publico em Repositdrios Cientificos de Acesso Aberto. A dissertacdo ndo contera quaisquer dados
pessoais que possam revelar direta ou indiretamente a identidade de uma pessoa singular.

CONFIDENCIALIDADE:

Qualquer informacédo obtida no ambito do presente estudo que o possa identificar sera
confidencial e ndo sera divulgada sem a sua prévia permissao. Todos os dados recolhidos seréao
armazenados de forma a permitir a conformidade com a legislagéo portuguesa e da Unido Europeia
relativa a protegdo de dados e a privacidade.

ELIMINACAO DE DADOS PESSOAIS:
No final do projeto, todos os dados pessoais dos participantes serdo eliminados.

RECUSA EM PARTICIPAR:

E inteiramente livre de participar ou ndo neste estudo. Se se voluntariar para participar no
estudo, é livre de se retirar a qualquer momento sem consequéncias de qualquer tipo. Também é livre
de recusar responder a qualquer pergunta ou de participar numa atividade especifica.
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RISCOS POTENCIAIS:
O estudo nédo envolve qualquer risco potencial, quer sejam sociais, legais ou financeiros.

IDENTIFICACAO DE INVESTIGADORES:
Se tiver qualquer questdo ou apreensdo com este estudo, poderd contactar: Cétia Liliana
Pimenta Valéria, mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em Educacdo do Instituto

Politécnico de Santarém, através do mail formadora.catiavaleria@gmail.com ou contacto telefénico
(+351)917906413.

Data e assinatura de quem pede consentimento:

Compreendo os procedimentos acima descritos. As minhas questdes foram respondidas de
forma satisfat6ria e concordo em participar neste estudo. Foi-me dada uma cépia deste documento.

Data e assinatura de quem da consentimento:

Notas:
1. Elaborado a partir do modelo de Peixoto, Paulo. “Modelo de consentimento informado”, Fontes de Informacgéo
Sociolégica —Etica e Deontologia na Sociologia. Acedido em 12 de dezembro de 2020,
http://www4.fe.uc.pt/modelo_de_consentimento_informado.pdf

2. Este Modelo segue a Declaragdo de Helsinquia, a Convencéo de Oviedo e a Resolugdo n® 510 de 7de abril de 2016

que trata (no Brasil) das especificidades éticas das pesquisas nas ciéncias humanas e sociais e de outras que utilizam
metodologias proprias dessas areas cientificas.
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Anexo 3 — Guido de entrevista inicial semiestruturada

Tema: “Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na producéo oral de
alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”

Objetivo geral: investigar como as estratégias de aprendizagem ativa com recurso as
tecnologias digitais podem potenciar o desempenho dos alunos do 9.° ano do 3.° CEB no
ambito das atividades/tarefas de producéo oral.

Objetivo geral da entrevista inicial: obter informacdes referentes as perce¢bes dos
docentes quanto ao processo de ensino e de aprendizagem da lingua estrangeira Espanhol,
bem como identificar as suas opinides e praticas quanto as metodologias ativas e as
metodologias ativas com recurso as tecnologias e ainda a sua analise sobre as principais
competéncias e dificuldades dos alunos de Espanhol.

Duracéo aproximada: 1 hora
Entrevistados/as: Professoras de Espanhol de um Agrupamento do distrito de Viseu

Condicdes da realizagdo da entrevista inicial a entrevistada 1:

A entrevista 1, com duracgdo de cerca de uma hora, decorreu no dia 25/01/2021, através da
plataforma Zoom Colibri. A entrevista foi agendada previamente e autorizada a sua gravagao
em video e 4udio. A participacdo da entrevistada (E1) foi de integral cooperacédo e grande
abertura. Na transcricdo procurou-se reproduzir o discurso oral, tal como foi
emitido/processado.

Condicdes da realizagdo da entrevista inicial a entrevistada 2:

A entrevista 2, com duragdo de cerca de uma hora, decorreu no dia 25/01/2021, através da
plataforma Zoom Colibri. A entrevista foi agendada previamente e autorizada a sua gravacao
em video e &udio. A participacdo da entrevistada (E2) foi de integral cooperacdo e grande
abertura. Na transcricdo procurou-se reproduzir o discurso oral, tal como foi
emitido/processado.

Legenda:
P1: P — Pergunta; 1 - Nimero da Pergunta
R1: R — Resposta; 1 - NUumero da Resposta

Designacgéo do

Bloco Objetivos especificos Formulario de Questdes Topicos
A — Legitimacéo -Explicitar os -Dar informac®es sobre a - Fundamentos;
da entrevista fundamentos e objetivos | investigacao; - Objetivos;
da entrevista; -Indicar os objetivos da - Destaque da
Motivag&o dos/as entrevista,; importancia da

entrevistados/as

-Motivar os/as
entrevistados/as;

-Garantir a
confidencialidade;

-Solicitar autorizacéo
para o registo audio e
video da entrevista,
através de Zoom.

-Pedir ajuda aos entrevistados
(o seu contributo é
imprescindivel para o éxito do
trabalho);

-Assegurar o caracter
confidencial das informacdes
prestadas;

-Pedir autorizacdo para gravar
a entrevista,;

-Agradecer a colaboracéo.

colaboracédo no
estudo;

- Garantia de
confidencialidade;
- Autorizacao para
registo audio e
video.
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B - Caraterizacéo
dos/das
entrevistados/as

-Caraterizar os/as
entrevistados/as quanto
aos seus dados
sociodemogréficos e
profissionais.

P1- Solicito que faga a sua
apresentacado enquanto
profissional da educagéo,
destacando as suas
carateristicas
sociodemograficas; as suas
habilitagbes; o seu grupo de
recrutamento; tempo de
servico; niveis de ensino que
leciona habitualmente; se tem
cargos no agrupamento; e se
a zona geogréfica onde
trabalha coincide com a sua
zona de proveniéncia.

-Género;

-ldade;

- HabilitagcBes
académicas;

- Grupo de
recrutamento;

-O tempo de
servico;
-Situacdo
profissional;

- Niveis de ensino
que leciona
habitualmente;
-Cargos
desempenhados;
- Zona geogréfica
de proveniéncia e

lecionacao.
C - Conhecer a -Identificar o P2 -Tendo em consideracao -Conceito de
opinido dos/das conhecimento dos/das as metodologias ativas, quais | metodologias
entrevistados/as entrevistados/as sobre sdo, para si, as principais ativas;
sobre as metodologias ativas. carateristicas destas
metodologias metodologias?
ativas no
processo de -Conhecer a percecéo P3 - Como avalia o uso de -Uso das
ensino e dos/das metodologias ativas no metodologias ativas
aprendizagem de | entrevistados/as sobre o | processo de ensino e em Espanhol;

Espanhol Lingua
Estrangeira.

uso de metodologias
ativas no seu contexto
pedagégico.

-ldentificar as vantagens
e desvantagens do uso
de metodologias ativas
na disciplina de
Espanhol.

aprendizagem de Espanhol?

P4 -Que beneficios encontra
no uso de metodologias ativas
com recurso a tecnologias na
sua disciplina?

P5 - Na sua perspetiva, que
fatores dificultam a aplicagéo
destas metodologias ativas?

-Vantagens /
Desvantagens;

- Resisténcia as
metodologias
ativas.

D - Conhecer as
praticas
desenvolvidas
com metodologias
ativas com
recurso as
tecnologias no
ensino e
aprendizagem de
Espanhol Lingua
Estrangeira.

Conhecer a frequéncia
de aplicacéo de
metodologias ativas
pelos/as
entrevistados/as;

Identificar o(s) tipo(s) de
metodologias ativas
mais aplicados pelos/as
entrevistados/as;

P6 — Considerando que utiliza
as metodologias ativas nas
suas praticas, com que
frequéncia o faz?

P7 — Enumerando os tipos de
metodologias ativas como
PBL, Sala de aula invertida,
Peer Instruction, ... Qual o tipo
de metodologia ativa mais
utiliza?

-Frequéncia de
uso;

-Tipos de
metodologias
ativas;
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Enumerar as atividades,
tarefas e estratégias
mais usadas pelos/as
entrevistados/as nas
suas praticas com
metodologias ativas;

Conhecer a opinido
dos/das
entrevistados/as sobre a
forma como os seus
discentes se
manifestam aquando da
aplicacdo de
metodologias ativas.

Conhecer a opinido
dos/das
entrevistados/as sobre o
impacto da aplicacao de
metodologias ativas nas
aprendizagens dos seus
alunos.

Identificar os
dispositivos e
aplicacbes / software
mais utilizados pelos/as
entrevistados/as como
recursos para a
aplicacdo das
metodologias ativas.

P8 — Que tipo de
atividades/tarefas/estratégias
usa com maior frequéncia?

P9 — Como é que os seus
alunos se manifestam durante
a aplicacao de metodologias
ativas (participativos, apaticos,
criticos, cooperativos,
resistentes, ...);

P10 - Qual o impacto das
metodologias ativas no
desempenho/ aprendizagens
dos seus alunos?

P11 — Quais os dispositivos
tecnoldgicos, software ou
aplicacbes que mais usa na
aplicacdo destas metodologias
na sala de aula?

-Atividades /
Tarefas /
Estratégias com
metodologias
ativas;

-Atitudes dos
alunos face a
aprendizagem;

-Beneficios no
desempenho
académico dos
alunos;

-Dispositivos
tecnologicos
usados;

-Aplicacdes /
plataformas /
software usado.

E - Identificar as
dificuldades
sentidas pelos/as
entrevistados/as
no processo de
ensino e
aprendizagem de
Espanhol Lingua
Estrangeira

-ldentificar o tipo de
dificuldades sentidas
diariamente na sala de
aula por professores e
alunos na perspetiva
dos/das docentes
entrevistados/as.

P12 — Como descreve um bom
professor de Espanhol?

P13 — Como descreve um bom
aluno de Espanhol?

P14 - Que tipo de atividades
0s seus alunos mais gostam

- Metodologia de
ensino; forma de
interagir e
relacionamento
com os alunos;
organizacéo do
trabalho na aula
(individual, pares,
grupo, equipas, ...);
atividades,
avaliacdo; materiais
€ recursos;

- Estratégias que
um aluno deve
realizar para
alcancar as
competéncias
comunicativas;
-Atividades
preferidas pelos
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de realizar e quais as que
menos gostam?

P15 — Qual a forma de
organizacdo de trabalho que
os seus alunos preferem
(individual, grupo, par,..)?

P16 — Quais séo para si 0s
dominios em que os seus
alunos apresentam maiores
dificuldades?

P17 — Quais sdo os dois
dominios que considera que
trabalha com menos
frequéncia com os seus
alunos?

P18 — Quais sédo os dois
dominios em que sente maior
dificuldade em trabalhar com
os alunos?

P19 — Pode explicar os
motivos dessa dificuldade?

P20 — Sente dificuldades em
realizar trabalho colaborativo
com os docentes do seu grupo
disciplinar? Justifique.

P21 — Qual é o dominio mais
dificil de avaliar? Porqué?

P22 — Considera que o
Agrupamento onde leciona lhe
oferece condi¢Bes (espaco,
mobiliario, tecnologias,
pedagogicas) para
desenvolver este tipo de
metodologias com 0s seus
alunos? Justifique.

alunos (perspetiva
do docente);
-Atividades que os
alunos gostam
menos (perspetiva
do docente);
-Forma de trabalho
preferida pelos
alunos (perspetiva
do docente);
-Dominios em que
os alunos
apresentam mais
dificuldades;

- Dominios menos
trabalhados;
-Dominios mais
dificeis de trabalhar
com os alunos;

- Trabalho docente
colaborativo;

- Dominio mais
dificil de avaliar;

- Condicdes fisicas,
tecnologias,
pedagogicas de
trabalho docente.

F - Perceber a
importancia
atribuida pelos/as
entrevistados/as a
formacgéo
continua de
professores.

-Recolher elementos
sobre a formacéo
profissional dos/as
entrevistados/as.

P23 - Ao longo do seu
percurso profissional fez
formacéo na area das
metodologias ativas com
recurso as tecnologias?
Considera que com essa
formacao terd uma maior
preparacao pedagdgica para
trabalhar com os alunos?

-Formacéo
profissional
continua na area.
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G - Finalizacdo da
entrevista

Expressar gratidao

Sublinhar que o seu contributo
foi valioso para a consecucao
dos objetivos deste estudo.
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Anexo 4 — Transcrigdo de entrevista inicial semiestruturada 1
Transcri¢cdo da Entrevista Inicial ao/a entrevistado/a 1

Introducéo: Muito obrigada por aceder dar esta entrevista inicial, no &mbito do estudo de investigacéo
por mim conduzido enquanto mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em Educagéo, no
ambito do Projeto de Intervencdo Pedagdgica “Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as
tecnologias na producéo oral de alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”. Esta entrevista tem como
objetivo obter informacdes referentes as suas perce¢des enquanto docente de Espanhol quanto ao
processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol, lingua estrangeira, bem como identificar as suas
opinides e praticas quanto as metodologias ativas com ou sem recurso as tecnologias e ainda a sua
andlise sobre as principais competéncias e dificuldades dos alunos de Espanhol. Como verificou na
Declaracdo de Consentimento Informado, o tratamento dos dados obtidos garante o anonimato dos
participantes, nunca sendo feito qualquer tipo de uso que possa revelar a sua identidade. Solicito, assim,
a sua autorizagdo, para a gravagao audio e video desta entrevista.

Entrevistado/a 1. Compreendo e consinto.

P1- Solicito que faca a sua apresentacdo enquanto profissional da educacdo, destacando as suas
carateristicas sociodemograficas; as suas habilitagfes; o seu grupo de recrutamento; tempo de servigo;
niveis de ensino que leciona habitualmente; se tem cargos no agrupamento; e se a zona geografica
onde trabalha coincide com a sua zona de proveniéncia.

R1 — Tenho 41 anos, género feminino; possuo mestrado; pertenco ao grupo 350; ja fiz 4346 dias de
servi¢o; normalmente leciono ao 3.° CEB; ndo tenho tido cargos neste Agrupamento; a minha zona de
proveniéncia e de trabalho sdo as mesmas.

P2 -Tendo em consideracdo as metodologias ativas, quais sdo, para si, as principais carateristicas
destas metodologias?
R2- O papel ativo do aluno no processo de aprendizagem.

P3 - Como avalia o uso de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem de Espanhol?
R3 — Bom... penso que a maior parte dos professores de Espanhol utiliza metodologias ativas nas suas
aulas.

P4 - Que beneficios encontra no uso de metodologias ativas com recurso a tecnologias na sua
disciplina?

R4 - Proporcionam aprendizagens significativas e contribuem para um maior envolvimento, ... motivacéo
dos alunos, desenvolvimento da sua autonomia e da capacidade de resolucao de problemas, etc.

P5 - Na sua perspetiva, que fatores dificultam a aplicagdo destas metodologias ativas?
R5 - Falta de formacéo préatica; acomodacdo ao modelo tradicional expositivo, em que o0 aluno tem um
papel passivo.

P6 — Considerando que utiliza as metodologias ativas nas suas praticas, com que frequéncia o faz?
R6 - Com alguma frequéncia.

P7 — Enumerando os tipos de metodologias ativas como PBL, Sala de aula invertida, Peer Instruction,
... qual o tipo de metodologia ativa mais utiliza?
R7 — PBL.

P8 — Que tipo de atividades/tarefas/estratégias usa com maior frequéncia?
R8 - Planificacéo, execucdo, avaliagcdo entre pares

P9 — Como é que os seus alunos se manifestam durante a aplicacdo de metodologias ativas
(participativos, apaticos, criticos, cooperativos, resistentes, ...);

R9 — Normalmente, e sendo cada aluno um ser Unico, ha de tudo (risos).

P10 - Qual o impacto das metodologias ativas no desempenho/ aprendizagens dos seus alunos?
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R10 — Claramente, é um impacto positivo.

P11 — Quais os dispositivos tecnolégicos, software ou aplicagfes que mais usa na aplicagdo destas
metodologias na sala de aula?
R11 - Computador e telemével.

P12 — Como descreve um bom professor de Espanhol?
R12 - E aquele que da aos alunos as ferramentas para que estes desenvolvam as suas competéncias.

P13 — Como descreve um bom aluno de Espanhol?
R13 — E um aluno empenhado no seu processo de aprendizagem.

P14 - Que tipo de atividades os seus alunos mais gostam de realizar e quais as que menos gostam?
R14 — As que mais gostam de realizar sdo claramente 0s jogos; ja as que menos apreciam sao as
atividades de producao escrita.

P15 — Qual a forma de organizacéo de trabalho que os seus alunos preferem?
R15 — Gostam bastante de trabalhar em grupo.

P16 — Quais sdo para si os dominios em que os seus alunos apresentam maiores dificuldades?
R16 — Sobretudo na produc¢éo oral e na interacéo oral.

P17 — Quais séo os dois dominios que considera que trabalha com menos frequéncia com os seus
alunos?
R17 — Considero que trabalho menos a compreensao auditiva.

P18 — Quais sao os dois dominios em que sente maior dificuldade em trabalhar com os alunos?
R18 — Também a producao oral e a interagédo oral.

P19 — Pode explicar os motivos dessa dificuldade?
R19 — Resisténcia por parte dos alunos em manifestar-se, em Espanhol, diante dos colegas.

P20 — Sente dificuldades em realizar trabalho colaborativo com os docentes do seu grupo disciplinar?
Justifique.
R20 - Sim, porque ndao ha um horario compativel.

P21 — Qual é o dominio mais dificil de avaliar? Porqué?
R21 — Também a producdo oral e a interacdo oral, pelas caracteristicas do discurso oral e pelos
parametros a avaliar.

P22 — Considera que o Agrupamento onde leciona lhe oferece condi¢cdes (espaco, mobiliario,
tecnologias, pedagdégicas) para desenvolver este tipo de metodologias com os seus alunos? Justifique.
R22 - Podia ser melhor, se todos os computadores das salas funcionassem. De resto, penso que sim,
tem vindo a melhorar nos dltimos tempos.

P23 - Ao longo do seu percurso profissional fez formag&o na area das metodologias ativas com recurso
as tecnologias? Considera que com essa formacdo ter& uma maior preparagdo pedagdgica para
trabalhar com os alunos?

R23 - Sim, a formag¢é&o deu-me alguma preparacdo, mas ainda muito esta por aprender e por mudar, da
minha parte.

Concluséo: Muito grata por esta entrevista. Sublinho o seu valioso contributo para a consecu¢éo dos
objetivos deste estudo.
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Anexo 5 - Transcrigcdo de entrevista inicial semiestruturada 2

Transcri¢cdo da Entrevista Inicial ao/a entrevistado/a 2

Introdugéo: Muito obrigada por aceder dar esta entrevista inicial, no &mbito do estudo de investigacéo por
mim conduzido enquanto mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em Educacdo, no &mbito do
Projeto de Intervencdo Pedagdgica “Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na
producdo oral de alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”. Esta entrevista tem como objetivo obter
informacdes referentes as suas perce¢fes enquanto docente de Espanhol quanto ao processo de ensino e
de aprendizagem de Espanhol, lingua estrangeira, bem como identificar as suas opinides e praticas quanto
as metodologias ativas com ou sem recurso as tecnologias e ainda a sua andlise sobre as principais
competéncias e dificuldades dos alunos de Espanhol. Como verificou na Declaracdo de Consentimento
Informado, o tratamento dos dados obtidos garante o anonimato dos participantes, nunca sendo feito
gualquer tipo de uso que possa revelar a sua identidade. Solicito, assim, a sua autoriza¢do, para a gravagéo
audio e video desta entrevista.

Entrevistado/a 2: Obviamente que autorizo.

P1 - Solicito que faca a sua apresentacdo enquanto profissional da educacgdo, destacando as suas
carateristicas sociodemograficas; género, idade, as suas habilitages; o seu grupo de recrutamento; tempo
de servico; niveis de ensino que leciona habitualmente; se tem cargos no agrupamento; e se a zona
geografica onde trabalha coincide com a sua zona de proveniéncia.

R1 - Sou do género feminino, tenho 43 anos de idade, possuo dois mestrados. O meu grupo de recrutamento
€ 0 350, tenho cerca de 20 anos de servico e habitualmente leciono no ensino bésico e no ensino secundario.
Neste momento sou diretora de turma e coordenadora de projetos nacionais e internacionais do
agrupamento; ... também sou representante do agrupamento no centro de formacédo de professores e na
equipa de acompanhamento das atividades e projetos do plano anual de atividades. Trabalho numa cidade
muito préxima do Concelho onde nasci.

P2 -Tendo em consideracédo as metodologias ativas, quais sao, para si, as principais carateristicas destas
metodologias?

R2 - Considerando as metodologias ativas, para mim, a principal caracteristica € manter o aluno
cognitivamente ativo, ou seja, que o aluno esteja sempre ativo na realizacdo de uma tarefa intelectualmente
exigente e que o leve a procurar respostas para as situacdes de aprendizagem. As metodologias ativas tém
atividades muito concretas em que o aluno, individualmente ou em equipas, procura o conhecimento e
também materializa a aprendizagem em produtos culturais, nomeadamente pesquisas, apresentacodes,
videos, etc.

P3 - Como avalia o uso de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem de Espanhol?

R3 - De acordo com 0s normativos legais em vigor, considero que, neste momento, seria expectavel que o
processo de ensino aprendizagem de Espanhol fosse feito tendo em conta o uso das metodologias ativas,
contudo, dada a minha experiéncia como formadora de professores, muitas vezes constato que a
metodologia de ensino mais utilizada ainda € a classica, o tradicional, na qual o professor detém o papel
principal, sendo que os alunos se encontram ainda muito passivos na construcdo das suas aprendizagens.

P4 - Que beneficios encontra no uso de metodologias ativas com recurso a tecnologias na sua disciplina?
R4 - As metodologias ativas mediadas por tecnologias educativas digitais tém varios beneficios na medida
em que os alunos ao utilizarem dispositivos moveis, 0s equipamentos tecnologicos ou aplicagcfes digitais,
envolvem-se de forma muito mais entusiasta na realizacdo de tarefas de aprendizagem e, portanto, as
aprendizagens acabam por ser ampliadas e os alunos, ao estarem mais motivados, acabam também por
aprender com mais gosto e interesse.

P5 - Na sua perspetiva, que fatores dificultam a aplicagdo destas metodologias ativas?

R5 - No meu entender, a aplicagdo das metodologias ativas tem ainda como principais fatores que dificultam
a sua aplicacdo as dificuldades de gestdo do curriculo a parca formacdo dos professores ao nivel de
metodologias ativas com ou sem recurso a tecnologias educativas digitais. A Carga horaria das disciplinas
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que nem sempre é favoravel, ... o numero elevado de alunos por turma, ... e ... também as condicfes de
trabalho dos professores nomeadamente a carga horaria letiva dos professores.

P6 — Considerando que utiliza as metodologias ativas nas suas praticas, com que frequéncia o faz?
R6 - Na minha disciplina habitualmente utilizo estratégias de aprendizagem ativa para aplicar o curriculo,
portanto as metodologias ativas fazem parte das préaticas pedagdgicas.

P7 — Enumerando os tipos de metodologias ativas como PBL, Sala de aula invertida, Peer Instruction, ... qual
o tipo de metodologia ativa mais utiliza?

R7 - De acordo com 0s varios tipos de metodologias ativas, utilizo com mais regularidade a aprendizagem
mediante projetos, tarefas, a aprendizagem cooperativa e estratégias de aprendizagem ativa mediadas por
tecnologias educativas digitais, do consumidor ao autor, entre outras.

P8 — Que tipo de atividades/tarefas/estratégias usa com maior frequéncia?

R8 - De acordo com cada dominio das aprendizagens essenciais, uso determinadas atividades ou tarefas e
estratégicas especificas, por exemplo, no ambito da compreensao oral e da compreensdo escrita, muitas
vezes o0s alunos sdo chamados a contactar com um recurso audiovisual e para suporte escrito elaboram
perguntas e respostas huma determinada estrutura dada pela professora ... essas perguntas e respostas sao
posteriormente utilizadas como instrumento de avaliacdo formativa ou sumativa do grupo ou da turma. Ja no
ambito da producéo oral, por vezes os alunos gravam a sua resposta em suporte audiovisual e é-lhes pedido
gue fagam a auto e a heteroavaliagdo do seu trabalho ou do trabalho dos colegas. Quanto & producao escrita,
os alunos realizam sempre varias versdes da mesma redacao, sendo que, na primeira versédo, os alunos
recebem feedback para posteriormente procederem a autocorrecao.

P9 — Como é que os seus alunos se manifestam durante a aplicacdo de metodologias ativas (participativos,
apéticos, criticos, cooperativos, resistentes, ...);

R9 - Durante as aulas, normalmente, os alunos encontram-se muito mais participativos, cooperativos e
solidarios, contudo, por vezes, revelam também algum cansaco fisico e intelectual dado que passam o tempo
a trabalhar... (risos) ... pedagogicamente falando!

P10 - Qual o impacto das metodologias ativas no desempenho/ aprendizagens dos seus alunos?

R10 - No meu entender, as metodologias ativas sdo bastante favoraveis a melhoria e consolidagdo de
aprendizagens dado que os alunos ao serem envolvidos na procura de conhecimento e da melhoria das
aprendizagens melhoram os seus resultados.

P11 — Quais os dispositivos tecnolégicos, software ou aplicagdes que mais usa na aplicacdo destas
metodologias na sala de aula?

R11 - Os alunos utilizam como dispositivo tecnolégico com mais recorréncia os préprios telemdéveis, no
entanto, as vezes também recorrem ao computador. Relativamente a softwares ou aplica¢des que sao mais
utilizadas na sala de aula, estas sédo diversas e dependem do dominio em que se encontre a trabalhar
naquele momento, por exemplo, relativamente as atividades de compreensao escrita e de compreenséo oral,
véarias vezes sao usadas as ferramentas MSForms ou Google Forms, Kahoot, Socrative e Quizizz para as
atividades relacionadas com perguntas e respostas; Book Creator e Padlet para atividades no ambito da
escrita e da oralidade; o Flipgrid e o Stream para atividades no ambito da oralidade.

P12 — Como descreve um bom professor de Espanhol?
R12 - Um bom professor de espanhol ... € aquele que consegue fazer aprender todos os alunos que se
encontrem na sala de aula; que saiba adaptar o curriculo aos perfis dos aprendentes desse grupo.

P13 — Como descreve um bom aluno de Espanhol?

R13 - Um bom aluno de espanhol é aquele que tem gosto pela aprendizagem, que se desafia e deixa desafiar
pelas propostas feitas pelo professor e também pela capacidade de iniciativa em sugerir atividades ao
professor. Um bom aluno é aquele que procura conhecimento, aplica aprendizagens e tem o gosto por saber
mais e mais.
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P14 - Que tipo de atividades os seus alunos mais gostam de realizar e quais as que menos gostam?

R14 - Considero que as atividades que os alunos mais gostam de realizar sdo atividades feitas em equipas
e é essencialmente no dominio da oralidade, por exemplo, simula¢gdes, dramatizacdes e, por vezes, trabalhos
que recorram a manualidades como elaborar um leque, pintar uma mascara. Sem divida que as atividades
gue os alunos menos apreciam sao aquelas que sdo mecénicas, realizadas de forma individual,
nomeadamente, exercicios de gramatica e vocabulario.

P15 — Qual a forma de organizacéo de trabalho que os seus alunos preferem?
R15 - Os meus alunos preferem trabalhar a pares, contudo, por vezes, também referem que gostam de
trabalhar em grupos de trés ou quatro elementos.

P16 — Quais sdo para si os dominios em que o0s seus alunos apresentam maiores dificuldades?
R 16 - Os dominios onde os meus alunos apresentam maiores dificuldades sdo a expressao oral e a
expressao escrita.

P17 — Quais sdo os dois dominios que considera que trabalha com menos frequéncia com os seus alunos?
R17 - Os dominios que considero que trabalho com menos frequéncia sdo a compreensao oral e a
compreensao escrita.

P18 — Quais sao os dois dominios em que sente maior dificuldade em trabalhar com os alunos?
R18 — Os dominios em que sinto maiores dificuldades em trabalhar com os alunos séo a expresséo oral e a
expressao escrita.

P19 — Pode explicar os motivos dessa dificuldade?

R19 — Sinto maior dificuldade em trabalhar os dominios supramencionados na medida em que estes dois
dominios implicam a mobilizac&o de todos os contetidos aprendidos e, por outro lado, obrigam a que o aluno
seja capaz de fazer a diferenciacédo entre a lingua materna e a lingua objeto de aprendizagem. Além disso,
as competéncias de producao exigem muito mais tempo de trabalho e consolidacdo pelo que nem sempre é
possivel trabalhar de forma préxima todas as situagdes problematicas que surgem na aprendizagem dos
alunos.

P20 — Sente dificuldades em realizar trabalho colaborativo com os docentes do seu grupo disciplinar?
Justifique.

R20 - N&o sinto dificuldades em realizar trabalho colaborativo no meu grupo disciplinar dado que todas
entendemos que a troca de opinides e interajuda contribuem para crescimento e conhecimento pessoal,
profissional e académico de todos os membros do grupo disciplinar.

P21 — Qual é o dominio mais dificil de avaliar? Porqué?

R21 - O dominio mais dificil de avaliar € sem duUvida a expresséo oral dado que os alunos nem sempre
conseguem diferenciar a lingua materna da lingua estrangeira e a expresséao oral implica avaliar a pronincia,
o desenvolvimento tematico, a fluéncia, entre outros aspetos que constituem a oralidade.

P22 — Considera que o Agrupamento onde leciona lhe oferece condi¢cbes (espago, mobiliario, tecnologias,
pedagdgicas) para desenvolver este tipo de metodologias com os seus alunos? Justifique.

R22 - Considero que o agrupamento onde leciono ndo oferece todas as condi¢cBes para desenvolver um
ensino pautado pelo uso de metodologias ativas com 0os meus alunos, contudo também sou da opinido que
o professor se deve ajustar a realidade que possui e fazer as adaptagdes necessarias para que 0 ensino seja
0 mais ativo possivel. No que diz respeito ao espaco, considero que muitas salas de aula tém uma dimenséao
reduzida que impede a alteracao do mobiliario e também possui pouca luminosidade, o que de facto contribui
negativamente para o ambiente positivo de aprendizagem. Quanto ao mobiliario, de facto o mesmo néo é
flexivel e a forma como esta disposto na sala de aula (em forma de autocarro) nao favorece a aprendizagem
ativa dos alunos, no entanto, de forma muito facil podem ser mudadas as mesas e as cadeiras de lugar.
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Efetivamente ndo existem tecnologias educativas digitais disponiveis para todos os alunos, pelo que, em vez
de se optar por um ensino/aprendizagem individual, pode-se optar por trabalhar em dindmicas de trabalhos
de par ou de grupos. Relativamente as condi¢gbes pedagdgicas, o fator que destaco como mais negativo € o
excesso de tarefas a realizar de ambito burocratico e pouco tempo para preparar atividades pedagogicas.

P23 - Ao longo do seu percurso profissional fez formagéo na area das metodologias ativas com recurso as
tecnologias? Considera que com essa formagédo tera uma maior preparacéo pedagdgica para trabalhar com
os alunos?

R23 - Ao longo do meu percurso profissional fiz alguma formag&o na area das metodologias ativas com
recurso as tecnologias educativas digitais que considero que me dotaram de uma maior preparagdo
pedagdgica para trabalhar com os meus alunos e também de uma maior capacidade reflexiva para poder
escolher estratégias de aprendizagem ativa de acordo com o perfil dos alunos e dos contetdos e dominios
a trabalhar em cada ano/nivel de ensino.

Concluséo: Muito grata por esta entrevista. Sublinho o seu valioso contributo para a consecug¢édo dos
objetivos deste estudo.
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Anexo 6 — Grelhas de Anélise de Conteldo as Entrevistas Iniciais

Categoria Indicadores Unidades de registo
A —Legitimagcdo da |¢ Consentimento E1 - “Compreendo e consinto”
entrevista E2 — “Obviamente que autorizo”

B - Caraterizacéao
dos/das
entrevistadas

Feminino

Média: 42 anos

Mestrado

350- Espanhol

Mais de 11 anos de

servico

e 3°CEBeES

e Cargos de
intermédia

e Provenientes da zona

de lecionacao

lideranca

E1l - “...feminino (...)”
E2 — “Sou do género feminino (...)"

El1-“.41anos (..)"

E2 —“...43 anos de idade (...)"

E1l - *“..mestrado (...)”

E2 — “...dois mestrados (...)"

E1-"...grupo 350 (...)"

E2-“.60350¢(..)

E1l - “...4346 dias de servico (...)”

E2 - “...20 anos de servigo (...)”
E1-“.3°CEB(..)

E2 — “...ensino basico e no ensino secundario
(...

E1l - “..ndo tenho tido cargos neste
Agrupamento (...)"

E2 — “...diretora de turma e coordenadora de

projetos (...) representante do agrupamento no
centro de formacao de professores e ha equipa
(...) do plano anual de atividades(...)”

E1l - “..minha zona de proveniéncia e de
trabalho sdo as mesmas.”

E2 - “...trabalho numa cidade muito proxima do
Concelho onde nasci”.

C - Conhecer a
opinido dos/das
entrevistados/as
sobre as
metodologias ativas
no processo de
ensino e
aprendizagem de
Espanhol Lingua
Estrangeira.

e Alunos ativos

e A maioria de Espanhol
usa; a maioria €
tradicional

e Envolvimento,
aprendizagens
significativas/ampliadas

e Falta de formacgéo dos
docentes.

E1l — “..papel ativo do aluno no processo de
aprendizagem.”

E2 —“..manter o aluno cognitivamente ativo
(...

E1l — “.. a maior parte dos professores de

Espanhol utiliza metodologias ativas (...)"

E2 - “...a metodologia de ensino mais utilizada
ainda é a classica, o tradicional (...)”

El - “Proporcionam aprendizagens
significativas e contribuem para um maior
envolvimento (...) autonomia (...) resolugéo de
problemas (...)”

E2 — “...envolvem-se de forma mais entusiasta
na realizacéo de tarefas (...) aprendizagens (...)
ampliadas (...) mais gosto e interesse”.

El — “Falta de formacao prética; acomodacao
ao modelo tradicional expositivo (...)"

E2 — “dificuldades de gestédo do curriculo (...)
parca formacdo dos professores (...) carga
horaria das disciplinas (...) elevado nimero de
alunos por turma (...) carga horéaria letiva dos
professores.”

D - Conhecer as
praticas
desenvolvidas com
metodologias ativas
Com recurso as
tecnologias no
ensino e
aprendizagem de

e Com frequéncia

e PBL

e Diversificacdo de
acordo com as
necessidades de
ensino e de
aprendizagem.

e Alunos mais
envolvidos, mais

trabalhadores.

El - “... alguma frequéncia”

E2 — “...habitualmente...”

E1-“PBL".

E2 - “.. aprendizagem mediante projetos,

tarefas, aprendizagem cooperativa e
estratégias de aprendizagem ativa medidas por
tecnologias digitais.”

El - “Planificacdo, execucéo, avaliacdo entre
pares”.

126




"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

Espanhol Lingua
Estrangeira.

Impacto favoravel e
positivo.
Telemovel e

Computador da Escola.

E2 — “..de acordo com cada dominio das
aprendizagens essenciais”

El - “...ha de tudo”

E2 — “...muito mais participativos, cooperativos
e solidarios (...) cansago fisico e intelectual...”
E1l - “...positivo”

E2 - “... favoraveis a melhoria e consolidacao
de aprendizagens (...)"

E1l - “Computador e telemovel”.

E2 — “ o préprio telemovel (...) computador (...)”

E - Identificar as
dificuldades
sentidas pelos/as
entrevistados/as no
processo de ensino
e aprendizagem de
Espanhol Lingua
Estrangeira

Professor como
facilitador, orientador
de aprendizagens.

O bom aluno como
responsavel pela sua
aprendizagem.

(+) Atividades em
equipas/grupos.

) Atividades de
producdo escrita e
mecanizadas.

Mais dificuldades em
tarefas de producao.
Atividades de
compreensdo - menor

frequéncia.
Dificuldades em
trabalhar tarefas de

producdo com oS
alunos.

Dificuldades em
trabalhar tarefas de
producéo.

Avaliagdo - quantidade
de parametros.

Condicdes de
mobiliario, tecnologias.

E1l-"...da aos alunos as ferramentas para que
estes desenvolvam as suas competéncias”.

E2 — “..consegue fazer aprender todos os
alunos eu se encontram na sala (...) adaptar o
curriculo aos perfis dos aprendentes”.

E1l - “Empenhado...”

E2 - “gosto pela aprendizagem, que se desafia
e deixa desafiar pelas propostas feitas pelo
professor (...) procura conhecimento, aplica
aprendizagens...”

E1 - “.jogos (...) atividades de producéo
escrita”.

E2 — “feitas em equipas (...) simulagdes,
dramatizacbes  (...) ~manualidades (...)

mecénicas de forma individual (...) graméatica e
vocabulario”.

E1l - “Grupo”

E2 — “pares (...) grupos de trés ou quatro”.

E1l - “produgéo oral e interagéo oral”

E2 - “...expressao oral e a expressao escrita”.
E1l — “compreenséao auditiva”

E2 - “... compreensdo oral e compreensao
escrita”.

E1l — “produgéo oral e interagao oral”

E2 — “...expresséo oral e a expressao escrita”.

E1l — “Resisténcia por parte dos alunos em
manifestar-se (...) diante dos colegas.

E2 — “...mobilizagdo de todos os conteudos
aprendidos (...) fazer a diferenciacdo entre a
lingua materna e a lingua objeto de
aprendizagem (...) tarefas de producgédo exigem
muito mais tempo...”

E1 - Sim (...) ndo ha um horario compativel”
E2 — “Nao...”

E1l — “produgdo oral e interagdo oral (...)
carateristicas do discurso oral e pelos
parametros a avaliar”.

E2 - “...expressao oral (...) diferenciar a lingua
materna da lingua estrangeira (...) avaliar a
pronincia, o desenvolvimento temético, a
fluéncia, entre outros...”

E1 —“Podia ser melhor (...) se os computadores
das salas funcionassem. (...) tem vindo a
melhorar (...)".

E2 — “..ndo oferece todas as condigbes (...)
salas de aula ttm uma dimenséo reduzida que
impede a alteracdo de mobiliario (...) néo
existem tecnologias educativas digitais
disponiveis para todos (...) excesso de tarefas
a realizar de ambito burocratico...”
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F - Perceber a e Formagcdo - maior | E1 — “Sim, a formagdo deu-me alguma

importancia preparagéo ) prepaEagr_Slo (...) ) ]

atribuida pelos/as pedago_glca, reflexdo | E2 — “...fiz alguma formagao na area () me
de praticas. dotaram de uma maior preparacdo pedagodgica

entrevistados/as a para trabalhar com os meus alunos e também

formagé&o continua de uma maior capacidade reflexiva...”.

de professores.

G - Finalizacdo da
entrevista

Legenda:
El: E — Entrevistado/a; 1 - Nimero do/a Entrevistado/a
E2: E — Entrevistado/a; 2 - Nimero do/a Entrevistado/a
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Anexo 7 — Guido de entrevista especifica semiestruturada

Tema: “Estratégias de aprendizagem ativa com recurso as tecnologias na producao oral de
alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”

Objetivo geral: investigar como as estratégias de aprendizagem ativa com recurso as
tecnologias digitais podem potenciar o desempenho dos alunos do 9.° ano do 3.° CEB no
ambito das atividades/tarefas de produgéo oral.

Objetivo geral da entrevista inicial: obter informacbes referentes as percecbes dos
docentes quanto ao processo de ensino e de aprendizagem da lingua estrangeira Espanhol,
no dominio especifico da producgéo oral; identificar as suas opinides e praticas quanto a
promocao de atividades, estratégias e avaliacdo no ambito do dominio da producéo oral.

Duracé&o aproximada: 1 hora
Entrevistados/as: Professoras de Espanhol de um Agrupamento do distrito de Viseu

Condicdes da realizagdo da entrevista especifica a entrevistada 1:

A entrevista 1, com duragéo de cerca de uma hora, decorreu no dia 29/01/2021, através da
plataforma Zoom Colibri. A entrevista foi agendada previamente e autorizada a sua gravacéo
em video e audio. A participagcédo da entrevistada (E1) foi de integral cooperacao e grande
abertura. Na transcricdo procurou-se reproduzir o discurso oral, tal como foi
emitido/processado.

Condicbes da realizacdo da entrevista especifica a entrevistada 2:

A entrevista 2, com duracéo de cerca de uma hora, decorreu no dia 29/01/2021, através da
plataforma Zoom Colibri. A entrevista foi agendada previamente e autorizada a sua gravacéo
em video e audio. A participagdo da entrevistada (E2) foi de integral cooperacdo e grande
abertura. Na transcricdo procurou-se reproduzir o discurso oral, tal como foi
emitido/processado.

Legenda:
P1: P — Pergunta; 1 - Nimero da Pergunta
R1: R — Resposta; 1 - NUumero da Resposta

Desgr::gso do Objetivos especificos Formuléario de Questdes Topicos
A — Legitimagéo -Explicitar os -Dar informacgdes sobre a - Fundamentos;
da entrevista fundamentos e objetivos | investigacao; - Objetivos;
da entrevista; -Indicar os objetivos da - Destaque da
Motivacdo dos/as entrevista; importancia da
entrevistados/as -Motivar os/as -Pedir ajuda aos entrevistados | colaborac¢do no
entrevistados/as; (o seu contributo é estudo;
imprescindivel para o éxito do | - Garantia de
-Garantir a trabalho); confidencialidade;
confidencialidade; -Assegurar o caracter - Autorizacéo para
confidencial das informacdes registo audio e
-Solicitar autorizacéo prestadas; video.
para o registo audio e -Pedir autorizacdo para gravar
video da entrevista, a entrevista,
através de Zoom. -Agradecer a colaboracéo.
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B - Conhecer as
praticas
desenvolvidas
com metodologias
ativas com
recurso as
tecnologias no
ensino e
aprendizagem do
dominio da
producdo oral, na
disciplina de
Espanhol Lingua
Estrangeira.

-ldentificar as praticas
pedagdgicas dos/das
entrevistados/as.

-Conhecer a percecéao
dos/das
entrevistados/as sobre o
uso de estratégias
ativas no seu contexto
pedagdgico.

- Apurar as préticas
pedagdgicas dos/das
entrevistados/as no uso
de “realia” no seu
contexto pedagdgico.

-ldentificar as vantagens
e desvantagens do uso
de “realia” nas
atividades de producéao
oral.

- Verificar as praticas
pedagdégicas dos/das
entrevistados/as no uso
de tecnologias digitais
no seu contexto
pedagégico.

-Conhecer a percecéo
dos/das
entrevistados/as sobre o
sucesso de implementar
estratégias ativas com
recurso as tecnologias
nas atividades de
producéo oral.

P1 — Considerando o dominio
da producéo oral, quais as
estratégias ativas que
privilegia nas suas aulas?

P2 — Que tipo de atividades
implementa nas suas aulas, no
dominio da produgéo oral?

P3 — Recorre a materiais
auténticos para promover a
producdo oral? Dé exemplos.

P4 — Identifica vantagens ou
constrangimentos na utilizacdo
de materiais auténticos como
filmes/videos, na promocao da
producéo oral? Enumere, por
favor.

P5 - Que tipo de atividades os
seus alunos mais gostam de
realizar e quais as que menos
gostam, considerando o
dominio da producéo oral?

P6 — Com que frequéncia
recorre as tecnologias na
promogéao de atividades de
producéo oral?

P7 — A que ferramentas,

recursos, aplicacdes digitais
recorre para a realizacdo de
atividades de producéo oral?

P8 — Nas atividades de
producdo oral, qual a forma de
organizacao de trabalho que
0s seus alunos preferem
(individual, grupo, par, ...)?

P9 — Pela experiéncia que
tem, considera que as
estratégias ativas com recurso
as tecnologias podem
potenciar o sucesso dos seus
alunos nas atividades de

-Conceito de
estratégias ativas;

-Uso de estratégias
ativas em
Espanhol;

- Material auténtico
(realia).

-Vantagens /
constrangimentos
da utilizag&o dos
filmes/videos

-Tecnologias
digitais;

- Atividades no
ambito da producgéo
oral;

- Organizacao de
trabalho na
producéo oral;

- Niveis de
proficiéncia com
maior sucesso.
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producéo oral? Justifique, por
favor.

C - Identificar as
dificuldades
sentidas pelos/as
entrevistados/as
no processo de
ensino e
aprendizagem do
dominio da
producdo oral, na
disciplina de
Espanhol Lingua
Estrangeira

-ldentificar o tipo de
dificuldades sentidas
diariamente na sala de
aula por professores e
alunos na perspetiva
dos/das docentes
entrevistados/as.

P10 - No &mbito do dominio
da producéo oral, quais sdo as
maiores dificuldades
apresentadas pelos seus
alunos? (cumprimento de
prazos, prondncia,
interferéncias linguisticas)

P11 - Considerando as
competéncias dos seus
alunos, no ambito do dominio
da producéo oral, que fatores
indicaria como aqueles que
podem justificar as
dificuldades que apresentam?

P12 — Professores que usem
metodologias pretensamente
comunicativas ou mais
tradicionais podem também
contribuir para as dificuldades
dos alunos no ambito da
producéo oral?

P13- Uma escola que permita
projetos de intercambios ou de
imersao linguistica (eTwinning,
Erasmus, visitas de estudo),
de presenca de convidados ou
palestrastes nativos nas aulas
pode contribuir para potenciar
as competéncias
comunicativas dos seus
alunos?

-Dificuldades dos
alunos no ambito
da producéo oral;

-Dificuldades dos
professores no
ambito da producéo
oral,

D - Conhecer as
praticas de
avaliacéo

- Identificar as técnicas
e instrumentos de
avaliacdo mais
aplicados pelos/as
entrevistados/as;

- Enumerar pardmetros
avaliativos da producéo
oral;

- Identificar experiéncias
de avaliacao digital;

P14 — Como descreve um bom
aluno de Espanhol,
considerando o dominio da
producéo oral?

P15 — Considerando o dominio
da produgéo oral, que técnicas
e instrumentos de avaliacdo
utiliza com maior frequéncia?

P16 - Quais sdo os
parametros que privilegia na
avaliacdo da producao oral?

P-17 Ja avaliou digitalmente
os seus alunos, no ambito da

-Frequéncia de
uso;

-Técnicas e
instrumentos de
avaliacéo;

-Parametros de
avaliacéo;

- Avaliacao digital;
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- Conhecer a opiniao
dos/das
entrevistados/as sobre a
forma como os seus
discentes se
manifestam aquando da
avaliacéo.

- Conhecer a opiniao
dos/das
entrevistados/as sobre o
impacto da aplicacdo de
listas de verificacdo nas
praticas avaliativas.

producdo oral? Se, sim, pode
explicar como?

P18 - Os seus alunos refletem
sobre 0 seu desempenho no
dominio da produgéo oral? Se
sim, pode indicar como e com
que frequéncia?

P19 - Qual a sua opinido sobre
o instrumento “lista de
verificagdo” na avaliagdo da
producdo oral?

P20 -Qual a sua opinido sobre
o instrumento “lista de
verificagdo” na autoavaliacao
dos alunos na producéo oral?

-Atitudes dos
alunos face a
avaliacéo
(autoavaliacéo,
autorregulacdo);

- Listas de
verificacdo

F - Finalizac&o da
entrevista

Expressar gratiddo

Sublinhar que o seu contributo
foi valioso para a consecucgéo
dos objetivos deste estudo.
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Anexo 8 — Transcricdo de entrevista especifica semiestruturada 1
Transcricdo da Entrevista Especifica ao/a entrevistado/a 1

Introducdo: Muito obrigada por aceder dar esta segunda entrevista, no ambito do estudo de
investigacdo por mim conduzido enquanto mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em
Educacao, no dmbito do Projeto de Intervengdo Pedagdgica “Estratégias de aprendizagem ativa com
recurso as tecnologias na produgao oral de alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”. Esta entrevista
tem como objetivo obter informacdes referentes as suas percecdes enquanto docente de Espanhol
quanto ao processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol, lingua estrangeira, no dominio
especifico da producédo oral, bem como identificar as suas opinides e praticas quanto a promocao de
atividades, estratégias e avaliacdo no ambito da producé@o oral. Como verificou na Declaracdo de
Consentimento Informado, o tratamento dos dados obtidos garante o anonimato dos participantes,
nunca sendo feito qualquer tipo de uso que possa revelar a sua identidade. Solicito, assim, a sua
autorizacdo, para a gravagdo audio e video desta entrevista.

Entrevistado/a 1: Autorizo.

P1 — Considerando o dominio da producéo oral, quais as estratégias ativas que privilegia nas suas
aulas?
R1 - Trabalho colaborativo, aprendizagem entre pares, auto e coavaliacéo, feedback, revisdo.

P2 — Que tipo de atividades implementa nas suas aulas, no dominio da producéo oral?
R2 - Leitura, descricdo, narracdo, exposicao.

P3 — Recorre a materiais auténticos para promover a producéo oral? Dé exemplos.
R3 — Algumas vezes, recorro a videos, cangodes, gravagfes, noticias para introduzir a tarefa, como
motivagdo ou exemplo do que a seguir pedirei.

P4 — Identifica vantagens ou constrangimentos na utiliza¢cao de materiais auténticos como filmes/videos,
na promocao da producéo oral? Enumere, por favor.

R4 — Ajudam a despertar a motivacao integradora, para além de mostrarem a lingua em real contexto
de uso, mostram também a realidade da cultura do pais da lingua meta. Como desvantagens podem
aparecer mostras de lingua nédo apropriadas ao nivel dos alunos, fraca qualidade de audio ou video.

P5 - Que tipo de atividades os seus alunos mais gostam de realizar e quais as que menos gostam,
considerando o dominio da producéo oral?
R5 - Gostam mais da leitura e gostam menos da exposi¢ao.

P6 — Com que frequéncia recorre as tecnologias na promocao de atividades de producao oral?
R6 - Como input, frequentemente; como produto final, raramente.

P7 — A que ferramentas, recursos, aplicacdes digitais recorre para a realizacdo de atividades de
producéo oral?
R7 - MS Teams, Flipgrid, Voki, WhatsApp.

P8 — Nas atividades de produgéo oral, qual a forma de organizacdo de trabalho que os seus alunos
preferem?
R8 — Individual.

P9 — Pela experiéncia que tem, considera que as estratégias ativas com recurso as tecnologias podem
potenciar o sucesso dos seus alunos nas atividades de produc¢éo oral? Justifique, por favor.
R9 - Sim, porque apresentam muitas possibilidades ao nivel da avaliagéo formativa.
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P10 - No ambito do dominio da producéo oral, quais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos
seus alunos?
R10 - Falar em frente aos colegas.

P11 — Considerando as competéncias dos seus alunos, no ambito do dominio da producéo oral, que
fatores indicaria como aqueles que podem justificar as dificuldades que apresentam?
R11 - Fatores pessoais, sobretudo vergonha de falar em frente aos colegas.

P12 — Professores que usem metodologias pretensamente comunicativas ou mais tradicionais podem
contribuir para as dificuldades dos alunos no &mbito da produc¢éo oral?
R12 - Depende do tipo de atividades de producédo oral que sdo propostas aos alunos.

P13 - Uma escola que permita projetos de intercambios ou de imerséo linguistica (eTwinning, Erasmus,
visitas de estudo), de presenca de convidados ou palestrastes nativos nas aulas pode contribuir para
potenciar as competéncias comunicativas dos seus alunos?

R13 - Sim, sem davida, por se criar a necessidade de comunicar na Lingua Estrangeira.

P14 — Como descreve um bom aluno de Espanhol, considerando o dominio da producao oral?
R14 - Um aluno que se faz entender, que consegue comunicar eficazmente.

P15 — Considerando o dominio da producao oral, que técnicas e instrumentos de avaliagéo utiliza com
maior frequéncia?
R15 - Rubricas de avaliacdo

P16 - Quais sé@o os parametros que privilegia na avaliacéo da produc¢éo oral?
R16 - Ambito, correcdo, fluéncia, desenvolvimento tematico.

P17- Ja avaliou digitalmente os seus alunos, no ambito da producéo oral? Se, sim, pode explicar como?
R17 - Avaliei produgdes orais em formato digital (audio ou video).

P18 - Os seus alunos refletem sobre o seu desempenho no dominio da producéo oral? Se sim, pode
indicar como e com que frequéncia?
R18 - Sim, através de questionarios, com alguma frequéncia.

P19 - Qual a sua opinido sobre o instrumento “lista de verificagdo” na avaliagéo da produgéo oral?
R19 - Nunca utilizei.

P20 - Qual a sua opinido sobre o instrumento “lista de verificagdo” na autoavaliagdo dos alunos na
producéo oral?
R20 - Para estes fins, apenas utilizei listas de verificacdo na producéo escrita, nunca na producéo oral.

Muito grata por esta entrevista. Sublinho o seu valioso contributo para a consecucédo dos objetivos deste
estudo.
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Anexo 9 — Transcricdo de entrevista especifica semiestruturada 2
Transcri¢cdo da Entrevista Especifica ao/a entrevistado/a 2

Introducdo: Muito obrigada por aceder dar esta segunda entrevista, no ambito do estudo de
investigacdo por mim conduzido enquanto mestranda do Curso Mestrado em Recursos Digitais em
Educacéo, no ambito do Projeto de Intervencao Pedagdgica “Estratégias de aprendizagem ativa com
recurso as tecnologias na produgao oral de alunos de Espanhol no 9.°ano do 3.°CEB”. Esta entrevista
tem como objetivo obter informacdes referentes as suas percecdes enquanto docente de Espanhol
quanto ao processo de ensino e de aprendizagem de Espanhol, lingua estrangeira, no dominio
especifico da producédo oral, bem como identificar as suas opinides e praticas quanto a promocao de
atividades, estratégias e avaliacdo no ambito da producéo oral. Como verificou na Declaracdo de
Consentimento Informado, o tratamento dos dados obtidos garante o anonimato dos participantes,
nunca sendo feito qualquer tipo de uso que possa revelar a sua identidade. Solicito, assim, a sua
autorizacdo, para a gravagao audio e video desta entrevista.

Entrevistado/a 2: Consinto.

P1 — Considerando o dominio da producéo oral, quais as estratégias ativas que privilegia nas suas
aulas?

R1 - A estratégias ativas que privilegio no dominio da producéo oral sdo essencialmente a aprendizagem
mediante tarefas, a aprendizagem cooperativa e o Pear to Pear.

P2 — Que tipo de atividades implementa nas suas aulas, no dominio da producéo oral?

R2 - No ambito da producéo oral, normalmente as atividades dizem respeito a textos de producao
narrativa ou descritiva, ou seja, os alunos contam alguma situacéo, experiéncia que lhes diz respeito -
contar uma viagem de estudo, contar uma experiéncia ocorrida no passado, no presente, no futuro - ou
uma situacdo descritiva em que os alunos descrevem, por exemplo, 0 que veem numa imagem.

P3 — Recorre a materiais auténticos para promover a producao oral? Dé exemplos.
R3 — Sim, muitas vezes, uso sobretudo o YouTube e Podcasts para que os alunos tenham mostras reais
de lingua e cultura.

P4 — Identifica vantagens ou constrangimentos na utiliza¢cao de materiais auténticos como filmes/videos,
na promocao da producéo oral? Enumere, por favor.

R4 — Séo mostras de lingua e cultura atuais, adaptaveis aos niveis de lingua dos alunos, imersivos, um
instrumento poderoso de aproximacgéo cultural. Como desvantagens, sdo desafiantes para professores
e alunos pois requerem maior flexibilidade, mais responsabilidade do docente na escolha dos materiais,
para que estes correspondam aos niveis de proficiéncia linguistica e cultural dos discentes.

P5 - Que tipo de atividades os seus alunos mais gostam de realizar e quais as que menos gostam,
considerando o dominio da producéo oral?

R5 - As atividades que os alunos mais gostam de realizar sdo aquelas que dizem respeito a assuntos
das suas proprias experiéncias, creio que as que menos gostam normalmente sdo as que se relacionam
com acontecimentos ocorridos no passado ou a descri¢do de imagens.

P6 — Com que frequéncia recorre as tecnologias na promocao de atividades de producédo oral?

R6 - Recorro com bastante regularidade a tecnologias educativas digitais para promover atividades de
producéo oral.

P7 — A que ferramentas, recursos, aplicacdes digitais recorre para a realizacdo de atividades de
producéo oral?

R7 - Uso normalmente os dispositivos méveis dos alunos e aplicagcdes como Natural Readers para que
o0s alunos possam ouvir nativos a lerem o seu proprio texto e também aplicagcdes como Flipgrid, Stream,
Padlet e Book Creator.
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P8 — Nas atividades de producgéo oral, qual a forma de organizacdo de trabalho que os seus alunos
preferem?

R8 - As atividades de produgéo oral normalmente sdo realizadas individualmente, contudo contam com
a colaboracao de um colega de mesa para auxiliar em algum problema ou dificuldade que surja.

P9 — Pela experiéncia que tem, considera que as estratégias ativas com recurso as tecnologias podem
potenciar o sucesso dos seus alunos nas atividades de producéo oral? Justifique, por favor.

R9 - As estratégias ativas com recurso a tecnologias educativas podem potenciar bastante o sucesso
dos alunos nas atividades de producdo oral caso os alunos se apercebam efetivamente das
potencialidades das ferramentas apresentadas e realizem com responsabilidade a monitorizacéo e auto
regulacdo das suas proprias aprendizagens e do que € solicitado pela professora.

P10 - No ambito do dominio da producéo oral, quais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos
seus alunos?

R10 - No dominio da producéo oral, as maiores dificuldades apresentadas pelos meus alunos sdo, sem
davida, as interferéncias linguisticas e a pronuncia.

P11 — Considerando as competéncias dos seus alunos, no ambito do dominio da producéo oral, que
fatores indicaria como aqueles que podem justificar as dificuldades que apresentam?

R11 - Os principais fatores que podem justificar as dificuldades apresentadas pelos alunos ¢é a falta de
percecao das diferencas entre a lingua materna e a lingua estrangeira, a ndo consolidacdo de
aprendizagens e o falso facilitismo que existe no subconsciente dos alunos de que o Espanhol é quase
igual ao Portugués, portanto ndo ha necessidade de estudar Espanhol e isso faz com que os alunos nao
cheguem a sistematizar e interiorizar as diferencas entre as duas linguas.

P12 — Professores que usem metodologias pretensamente comunicativas ou mais tradicionais podem
contribuir para as dificuldades dos alunos no &mbito da producéo oral?

R12 - Considero que o uso de metodologias comunicativas pode contribuir para a superacdo das
dificuldades dado que os alunos, ao praticarem situacdes reais de comunicac¢ao, conseguem aperceber-
se das diferengas entre os idiomas, no entanto também é importante dotar os alunos de ferramentas de
autoavaliacao e autorregulacéo das aprendizagens para que eles se deem conta das problematicas do
seu discurso oral.

P13 - Uma escola que permita projetos de intercAmbios ou de imerséo linguistica (eTwinning, Erasmus,
visitas de estudo), de presenca de convidados ou palestrastes nativos nas aulas pode contribuir para
potenciar as competéncias comunicativas dos seus alunos?

R13 - Obviamente que se os alunos tiverem contato com situa¢des de imersao linguistica, de contacto
com nativos, conseguirdo apropriar-se de modelos de comunicacgado e simultaneamente desenvolverem
as suas competéncias comunicativas baseadas em modelos reais, ou seja, em confronto com nativos.

P14 — Como descreve um bom aluno de Espanhol, considerando o dominio da producéo oral?

R14 - Um bom aluno de Espanhol no dominio da producéo oral € aquele que arrisca comunicar, mas
também tem consciéncia das diferencas entre os idiomas e, portanto, elabora um discurso com correcéo
linguistica.

P15 — Considerando o dominio da producéo oral, que técnicas e instrumentos de avaliagcdo utiliza com
maior frequéncia?

R15 - No ambito do dominio da produc&o oral, a técnica utilizada € a andlise de conteldo e os
instrumentos de avaliacdo utilizados sdo com frequéncia as rubricas de avaliacdo, as listas de
verificagéo ou as escalas de avaliagdo.

P16 - Quais sé@o os parametros que privilegia na avaliacdo da produc¢éo oral?

R16 - Nos instrumentos de avaliagdo supramencionados sao utilizados os seguintes parametros de
avaliacdo: o rigor, desenvolvimento tematico, coeréncia e coesdo, corre¢do linguistica e
responsabilidade.
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P17 - J4 avaliou digitalmente os seus alunos, no @mbito da produgéo oral? Se, sim, pode explicar como?
R17 - Ja avaliei digitalmente os meus alunos no ambito da producgéo oral utilizando para o efeito as
ferramentas ou aplicagbes Flipgrid, Padlet e Stream. A ferramenta que mais utilizo no &mbito da
oralidade é sem duvida o Stream porque me permite dar feedback diretamente ao aluno, ancorada na
rubrica da avaliacdo. A escolha desta ferramenta prende-se com questfes institucionais dado que o
Stream faz parte do ecossistema Microsoft.

P18 - Os seus alunos refletem sobre o seu desempenho no dominio da producéo oral? Se sim, pode
indicar como e com que frequéncia?

R18 - Os alunos sédo chamados a refletir sobre o seu desempenho no dominio da producéo oral na
medida em que fazem a auto e heteroavaliagdo do seu desempenho, confrontando com os parametros
que constam da rubrica de avaliagdo utilizada para este efeito. Os alunos refletem sobre o seu
desempenho sempre que realizam atividades de oralidade.

P19 - Qual a sua opinido sobre o instrumento “lista de verificagdo” na avaliagao da produgao oral?

R19 - Considero um instrumento bastante Util para avaliar a produgao oral dado que este instrumento
serve para o aluno, por um lado, se autoavaliar e, por outro, autorregular as suas proprias
aprendizagens.

P20 -Qual a sua opinido sobre o instrumento “lista de verificagdao” na autoavaliagdo dos alunos na
producéo oral?

R20 - O instrumento de lista de verificagdo € um 6timo instrumento na autoavaliagcdo dos alunos pois
permite-lhes perceber se cumpriram todas as orientacBes dadas pelo professor para a realizacdo da
tarefa solicitada e por outro lado d4-lhes a consciéncia do que deve ser feito para alcangar um bom
desempenho e realizar boas aprendizagens.

Muito grata por esta entrevista. Sublinho o seu valioso contributo para a consecucédo dos objetivos deste
estudo.
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Anexo 10 — Grelhas de Analise de Conteludo as Entrevistas Especificas

Categoria Indicadores Unidades de registo

A - Legitimacéao da Consentimento E1 - “Autorizo”.

entrevista E2 - “Consinto”.

B — Conhecer as e Aprendizagem | E1 — “Trabalho colaborativo, aprendizagem entre
praticas cooperativa; pares, auto e coavaliacdo, feedback, revisdo”.

desenvolvidas com
metodologias ativas
com recurso as
tecnologias no ensino
e aprendizagem do
dominio da producéao
oral, na disciplina de
Espanhol Lingua
Estrangeira

avaliagdo entre
pares;

Narracao,
descri¢éao;

Videos,
gravacoes;

e Mostras de
lingua e cultura
reais;

e Flexibilidade e

rigor na
escolha de
materiais;

o

e Contar

experiéncias;

e Frequéncia

E2 - “aprendizagem mediante tarefas, a
aprendizagem cooperativa e o Pear to Pear.”

E1l — “Leitura, descri¢do, narracéo, exposi¢ao”.

E2 — “...textos de producdo narrativa ou descritiva...”
E1l - “Algumas vezes, recorro a videos, cancoes,
gravacdes, noticias...”

E2 — “Sim, muitas vezes, (...) YouTube e Podcasts...”
E1l — “Ajudam a despertar a motivacéo integradora,
(...) lingua em real contexto de uso, (...) cultura do pais
da lingua meta. (...) desvantagens (...) mostras de
lingua ndo apropriadas ao nivel dos alunos, fraca
gualidade de audio ou video”.

E2 - “... mostras de lingua e cultura atuais, adaptaveis
aos niveis de lingua dos alunos, imersivos (...
aproximacdo cultural. (...) desafiantes para
professores e alunos (...) maior flexibilidade, mais
responsabilidade do docente na escolha dos materiais
E1l - “mais da leitura e gostam menos da exposicdo”.
E2 — “assuntos das suas proprias experiéncias (...)
menos gostam (...) acontecimentos ocorridos no
passado ou a descricdo de imagens.”

E1l — “Como input, frequentemente; como produto
final, raramente”

média na | E2 — “...com bastante regularidade...”
utilizacdo  do | E1 - “MS Teams, Flipgrid, Voki, WhatsApp”
digital; E2 — “...Natural Readers (...) Flipgrid, Stream, Padlet
. e Book Creator.”
e MSTeams E1 - “Individual”
(Stream), E2 — “..individualmente, contudo contam com a
Flipgrid; colaborac&o de um colega de mesa para auxiliar...”
o E1l - “Sim, (...) ao nivel da avaliagao formativa”.
e Individual; E2 — “..podem potenciar bastante o sucesso dos
o alunos nas atividades de producéo oral”.
e Podem
potenciar 0
sucesso.
C - Identificar as ¢ Dificuldades; E1l - “Falar em frente aos colegas”.
dificuldades sentidas |*¢ Pessoais; de | E2-"...as interferéncias linguisticas e a pronuncia”.
los/ aprendizagem; | E1 - “Fatores pessoais, sobretudo vergonha...”
pelos ;.as Depende; E2 - “...falta de percec¢édo das diferencas entre a lingua
entrevistados/as no Situacoes materna e a lingua estrangeira, a ndo consolidagado de
processo de ensino e imersivas aprendizagens e o falso facilitismo...”
aprendizagem no potenciam. E1-"Depende..” . ,
- - E2 - *“..a0 praticarem situacBes reais de
dominio da producéo comunicacdo, conseguem  aperceber-se  das

oral, na disciplina de
Espanhol Lingua
Estrangeira.

diferencas entre os idiomas, (...) dotar os alunos de
ferramentas de autoavaliagdo e autorregulacdo das
aprendizagens...”

E1 - “Sim (...) necessidade de comunicar na Lingua
Estrangeira”.

E2 — “Obviamente (...) imers&o linguistica, de contacto
com nativos, conseguirdo apropriar-se de modelos de
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comunicacdo e simultaneamente desenvolverem as
suas competéncias comunicativas baseadas em
modelos reais...”

D - Conhecer as
praticas de avaliacao.

G -
entrevista

Finalizacdo da

Legenda:
E1l: E — Entrevistado/a; 1 - Nimero do/a Entrevistado/a
E2: E — Entrevistado/a; 2 - Nimero do/a Entrevistado/a

Comunica
eficazmente;
Andlise
conteudo,
rubricas
avaliacao,
listas
verificagao;
Parémetros de
avaliacao;
Avaliacdo
digital;
Autoavaliacéo,
coavaliacao;
Reflexao
discente;
Listas
verificagao;
Listas de
verificagdo na
autorregulacao.

de

de

de

de

E1l-“...que se faz entender, que consegue comunicar
eficazmente”.

E2 — “...arrisca comunicar (...) elabora um discurso
com corregéo linguistica.”

E1l - “Rubricas de avaliagdo”.

E2 — “..analise de conteldo e os instrumentos de
avaliacéo (...) as rubricas de avaliagdo, as listas de
verificagéo ou as escalas de avaliag&o.”

E1 — “Ambito, corregdo, fluéncia, desenvolvimento
tematico”

E2 — “...rigor, desenvolvimento tematico, coeréncia e
coesdo, correcao linguistica e responsabilidade.”

E1l - “Avaliei (...) audio ou video”.

E2 — “J& avaliei digitalmente (...) Flipgrid, Padlet e
Stream.”

E1—“Sim (...) questionérios, com alguma frequéncia”.
E2 — “... auto e heteroavaliacdo do seu desempenho,
confrontando com os pardmetros que constam da
rubrica de avaliagéo (...) sempre...”.

E1l - “Nunca utilizei”.

E2 - “...bastante util para avaliar a produgéo oral (...)
se autoavaliar e, por outro, autorregular as suas
proprias aprendizagens.”

E1 - “apenas utilizei (...) producéo escrita”.

E2 — “.06timo instrumento na autoavaliacdo dos
alunos (...) se cumpriram todas as orienta¢des dadas
pelo professor (...) consciéncia do que deve ser feito
para alcancar um bom desempenho...”.
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Anexo 11 - Questionario sobre o "Dominio da Producéo Oral" aos alunos
do 9.°Ano

*Questionario sobre o "Dominio da
Producao Oral" aos alunos do 9.° Ano

Este questionario insere-se no ambito do Projeto de Intervencdo Pedagdgica, do 2.2 ano do Mestrado em
Recursos Digitais em Educagao, do Instituto Politécnico de Santarém. Tem como objetivo recolher informactes
que permitam conhecer melhor o perfil dos alunos de Espanhol do 9.2 ano do 3.2 CEB e pretende contribuir para
melhorar as praticas pedagogicas. O questionario € completamente confidencial e os dados recolhidos serao
usados, exclusivamente, para fins académicos. Responder a este questionario pode demorar em média 5
minutos. Agradego a tua participagdo e colaboragao!

I - Opinides e preferéncias

1. Gostas de realizar atividades de producéo oral em lingua estrangeira? Assinala uma opcéo. *
Gosto muito.
Gosto,
Gosto pouco.

Nao gosto.

2. Para um bom desempenho comunicativo em lingua estrangeira consideras importante realizar
atividades de producao oral? Assinala uma opgao. *

Considero muito importante.
Considero importante.
Considero pouco importante.

Nao & importante,
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3. Quais as atividades de producéo oral que preferes fazer em lingua estrangeira? Ordena as
atividades de 1 a 8 pelo teu grau de preferéncia. *

Realizacdo de comunicadas pablicos/ infarmactes & turma, por exemplo, sobre temas de interesse do grupo:
fastas, calendarios de atividades extracurriculares...

Ler um texto em voz alta.

Apresentactes ou informactes culturais, desportivas, com recurso a notas ou apontamentos.

Resolucdo de problemas: explicar situacdes, conceitos e palavras sem 0s Mencionar.

Descricdo de imagens: fotografias, desenhos, publiddade. .

Falar de forma espontanea.

Cantar.

Resumir e comunicar informacdo ou argumentos procedentes de varias fontes.

4. No dominio da produc&o oral, consideras que és um(a) aluno(a) de desempenho... *
Muito Bom
Bom
Suficiente
Insuficiente

Mau
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Seccao 2

II- Experiéncia com tecnologia nas atividades de producao oral em LE.

5. Consideras util utilizar o telemdvel ou tablet nas aulas de Espanhol? Assinala uma opgéo. *
Muto (Gtil.
util.
Pouco wtil.

Nao & util.

6.1a usaste o teu telemdvel/tablet para realizar trabalhos para outras disciplinas? Assinala uma
opcao. *

Sim

Nao

7.4 fizeste alguma gravacio de audio ou video para as disciplinas de lingua estrangeira? Assinala
uma opcdo. *

Sim

Mo

8. Ja usaste alguma aplicacdo digital para as atividades de producdo oral em lingua estrangeira?
Assinala uma opgao. *

5im

Nao

9. Ja gravaste algum video ou dudio tendo depois analisado o teu desempenho? Assinala uma
opcao. *

Sim

Nao
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10. 14 gravaste algum video ou audio e submeteste nas "Tarefas” da plataforma MSTeams? Assinala
uma opcaoc. *

Sim

MNao

11. Gostarias de usar o telemdvel/tablet nas atividades de producdo oral em Espanhol? Assinala uma
opcao. *

Sim

MNao

Seccdo 3

111 - Dificuldades

12. Que dificuldades sentes em realizar atividades de producdo oral? Assinala a(s) dificuldade(s) que
sente(s). *

Timidez, vergonha, medo de errar e de ser ridicularizado/a pela turma.
Falta de autonomia

A relacdo interpessoal com a professora & de distancia afetiva.

Falsa ideia de que aprender Espanhol & facil.

Interferéncia da lingua portuguesa e/ou de outras linguas

Falta de habito em fazer atividades de producdo oral.

Falar com a velocidade adequada.

Pronunciar bem.
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13. Quando sentes dificuldades na producdo oral, gue estratégias utilizas? Marca a(s) estratégia(s)
que utiliza(s): *

Mimica {gestos).

Estrangeirismaos.

Recorres ao Portugués.

Tentas explicar por outras palavras.

Inventas novas palavras.

Pedes ajuda a professora ou aos meus colegas.

Simplificas o gue gueres dizer.

14. Que dificuldades pensas que a tua professora sente ao realizar atividades de producio oral com
a turma? Marca a(s) dificuldade(s). *

A turma tem muitos alunos.
Temos poucas horas de Espanhol por semana.
A escola ndo oferece condigdes efou eqguipamentos adequados para realizar estas atividades.

Mao ha projetos de intercdmbio gue promovam a comunicacdo com alunos e professores nativos ou gue
também estdo a aprender espanhaol.

Seccao 4

Estratégias

15. Como pensas que podes desenvolver as tuas competéncias de produgdo oral? Enumera de 1 a 7.
*

Pela tua constante autocorrecdo.

Pela tua propria consciencializacdo.

Pela pesguisa de vocabularic em dicionarios.

Consultando informacao.

Realizando tarefas de aprendizagem comuns com os colegas da turma na sala de aula.
Conversando com os colegas fora da sala de aula.

Pedindo ajuda a pessoas fora da escola.
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Anexo 12 - Lista de verificacdo datarefa de producao escrita sobre o filme
"Campeones"

Lista de verificacao da tarefa de producao
escrita sobre o filme "Campeones”

Esta lista de verificacio setve para que possas refletic e avaliar os teus progressos nesta tarefa de
aprendizagem.

Seccao 1

1. Nome e apelido do/a alunofa: *

Introduza a sua resposta

145



o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

Sinogda 2

Etapas de trabalho

2. Responde "Sirm® ou "M3o® aos seguintes descitores de desempenho. *

Sim [£E5

Pianificacia- Seeciona|
a forma de cganizar o
onteddos.

Pianificacio - Mo meu
grupo distribuimes as
Arefas.

Irwestigacio - Recothi,
Irated @ interprebe 3

infiormacio necessana.

Realizacic - Esresd a
mirka parte do
rabak.

Realtzacks - Yerfiquel o
traba ke cios meus

rokegas.

Realizacis - Ful ponbaal
na enbrega &
apresentacio do

traba e

Realtzacis - Refiz o
meu trabaho apds o
fesdback iomeckds pela
professora.

Ayalacio - Reflet
sobre o meu
desempenih & o dos
meus colegas.
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Seccao 3

Comunicacao Escrita

3. Responde "Sim" ou "Nao" aos seguintes descritores de desempenho. *

Sim Mao

Respeitei a estrutura da
exposicdo (introducdo,
desenvalvimento e
conclusdo/valorizacdo).

Transmiti 2 mensagem
com claridade.

Manifestei a minha
opinido pessoal.

Utilizei vocabulario

correto, adequado e
variado.

Fui criativo/a e orginal.
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Seccao 4

Cooperacao

4, Responde "Sim" ou "N&o" aos seguintes descritores de desempenha. *
Sim

Apoiei a minha equipa
na superacao das suds
dificuldades.

Respeitai os maus
colegas.

Respeitei a opinido das
meus colegas, mesmo
quando era diferente
da minha.

Procurei chagar a
CONSENs0S.

Seccdo 5

Materiais/Recursos

5. Responde "Sim" ou "N&o" aos seguintes descritores de desempenho. *
Sim

Trabalhei com
facilidade no canal da
minha equipa no
M5Teams

Pesquisei com
facilidade atraveés de
tecnologias.

Comuniguei com
facilidade com a minha
aquipa usando as
tecnologias.
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Avaliacao

6. Responde "Sim" ou "Nao" aos seguintes descritores de desempenho. *
Sim MNaa

SouU capaz de assumir
qQUE Me Engana.

Aceito os conselhos dos
autros.

7. Depois de realizar esta lista de verificacio, refleti e avaliei 0 meu desempenho nesta tarefa de
producdo escrita. Considero gue o meu desempenho foi: *

Excelente
Muito Bom
Bom
Suficiente

Insuficiente

8. Observacbes que quero registar sobre o meu desempenho e o dos meus colegas nesta tarefa de
producdo escrita: *

Introduza a sua resposta
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Anexo 13 - Lista de verificacao da tarefa de producao oral sobre o filme
"Campeones”

Lista de verificacao da tarefa de producao
oral sobre o filme "Campeones”

Esta lista de verificaciio serve para que possas refletir e avaliar os teus progressos nesta tarefa de
aprendizagem. Tempe estimado para a realizacio desta tarefa: 4 minutos.

Seccio 1

1. Nome e apelido do/a alunofa: *

Introduza a sua resposta
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Seccio 2

Etapas de trabalho

2. Responde "Sim® ou "Nao" aos seguintes descritores de desempenho. *
S5im Nao

Planificacao- Selecionei
a forma de organizar os
conteldos.

Investigacan - Recolhi,
tratei e interpretai a
informacao necessaria.

Realizacac - Treinei a
minha exposican oral.

Realimacao - Graved a
minha exposican oral.

Realizagao - Fui ponbual
na entrega e
apresentacac do
trabialho.

Avaliacao - Refleti
sobre o meu
desempenho nesta
tarefa.
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Seccdo 3

Comunicacao Oral

]

J.Responde "Sim ou "Mao

Respeitei a estrutura da
exposigan (introducao,
desembvimeanto e
conclusao/valorizacao).

Transmiti a mensagem
com claridade.

Manifestai @ minha
opinido pessoal.

Iiilizei vocabulario
cometo, adequado &
variadao,

Fui criativofa e original.

Pronunciei
cometamente.

Falei com a welocidade

adequada.

Coloquei a voz de
forma audivel &

perceptivel.

aos saguintes descritores de desempenha. *

Sim
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Seccio 4

Materiais/Recursos

4, Responde "sim™ ou "Nao" aos seguintes descritores de desempenho. *

Sim MEo

Trabalhei com
fadilidade no gravador
do meu telemaovel.

Erviel com facilidade o
meu ficheire audio para
a tarefa do MSTeams.

Tiwe dificuldades &
enviei a minha
gravacag por outro
maio, permitido pela
professora.
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Seccdo §

Avaliacao

5. Responde "Sim™ ou "Nao" aos seguintes descritores de desempenho. *

Sim Nao

Sou capaz de assumir
QuUE M engano.

Aceito os conselhos dos
outros.

6. Depois de realizar esta lista de verificacdo, refleti e avaliei o meu desempenho nesta tarefa de
praducdo oral. Considero que o meu desempenho foi: *

Excelenta
Mulbo Bom
Bom
Suficiente

Inmsuficlente

7.Como posso melhorar o meu desempenho nas tarefas de producdo oral? Escolhe as opodes que
guiseras, *

Treinar a minha velocidade a falar|er.

Trednar a prominda das palavras f sons mals dificels.

Tretnar a minha dareza e espontansidade ao falar atraveés de trava-linguas, dramatizacdo, repetica.
Gravar as minhas exposigies orals e ouvir-me.

Ouvir mals exemplos reals de lingua espanhaola.
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Anexo 14 - Autoavaliacdo de desempenho na tarefa de aprendizagem de
producdo oral — Sequéncia 1

Autoavaliacao de desempenho na tarefa de
aprendizagem de produgao oral Sequéncia 1

Mo ambito das Aprendizagens Essendais da disdplina de Espanhol, a aprendizagem dos alunos integra a competéncia
comunicativa, gue abrange a compreensao, a interacio, e a producdo, nas modalidades oral, escrita e audiovisual. Este
questionario de autnavaliacdo serve para que possas refletir e avaliar os teus progressos na tarefa de aprendizagem
“Campeonas”, dominic da producdo oral. Tempo estimado para a realizacdo desta tarefa: 4 minutos.

Nome e apelido do/a aluno/a: *

Introduza a sua resposta
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RUBRICA DE AVALIACAO DA PRODUGAO ORAL

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério A, de acordo com os seguintes descritores: *

A Deservolvimento

b O DEFA PrOpoSTo:
= Curmprimenta o
auditdeic com empatia ¢

clara, expreshva &

eriginalfcriativa o tema
ou conteddo a

apreienLar;

4 claro ¢ expressive no
o oma expde 5
Respita 3 eFnaura

+ Realiza 3 apredentacio
P tempo indeade.

temitico, coerdnclae | O Reml pRoposRo: o temd propodto:
conila [20%) Inbcia de forma brusca sem - Cumprimenta o suditdrio
Cumprmentar o suditdrio; com alguma empatis ¢
Ko identifica o tema cu o cortesia;
contedds 3 apeeientar; - Mdentifics, ainda que com
- Explie a4 deias de forma pouca claezs &
deronpanirada efow expresihvidade, & temd o
incoerente, com base num conteddo a apresentar;
dcurse repetithve; - Expde 04 icbeiad de forma
Desrespeita completamente gobalmente clara, ainda
o tempo indicada, que, por vees, de farma
confusa, mas wem aletar &
conréneia o seu disourso;
AUltrapaisa moderadamente
o Rempe induada.
Insuficiente
(N1) Suficients

A,
Deservolvime
nto tematico,
COEréncia e
COES30
{20%)

Muito Bom
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Assinala o teu nivel de desempenho, no critério B, de acordo com os seguintes descritores: *

(20%)

. Correclio
lgramatical, lexical & gramatical na utikzagso de
famabbgica) ESNalaras dmples.
[20%) Uil um wocabullrio
desadequido afou repelitho.
Aphetents muitas emmas de
prondncia que
COMPrOMmEtem a
compreenido da mensagem.
Insuficiente
(N1)
B. Correcio
{gramatical,
lexical & (:)
fonoldgica)

Suficiente

materna & nula.

Muito Bom

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério C, de acordo com os seguintes descritores: *

Fludncla, ritma e tom | Produz um disturo muito Nivel imtermisdio.

de v [20%) kento, com grandes. pautad O DALY, Ml SEm bastante fluider, com um
G COMPrOMmEtem 3 CCMPromMEtEs a ritmo adequado, que
compdeerio da mardagem, compreenido da mensagem. PrOMOVE 3 COMPIEETio
Emspraga en tam de vor Empeitga um tom di vaz da marapem.
Eaixg, imperoetivel ou sudivel e, pontualmente, Empeega urm om de var
estridente. o entoaglo expresihva, audivel & com erloaio
0 ritma empregue nla te expresh.
afasta demasiado da norma. |
Insuficiente
I:Nl} Suficiente Muito Bom
C. Fluéncia,
ritmo e tom Q O Q

de voz (20%)
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Assinala o teu nivel de desempenho, no critério D, de acordo com os seguintes descritores: *

, Peniaments eritice & | NBo desenvolee ideias nem | Nivel intermiédio

(2o%) Mio demonstra capacidade imaginativa ¢ incvadora. imaginativa ¢
de observagdo, andlise ¢ Demonstra alguma inovadora,
sefecdo da informagio. capatidade de cbervag 3o, Demonstra capacidade
anilive e seletio de de abservaglo, anddive
informacho. & elepda de
inforenaglo.
Insuficiente Insuficients
I:Nl} (N2} Suficiente Muito Bom

Pensamento
critico &
criativa
{20%)

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério E, de acordo com os seguintes descritores: *

pestoal & autonamia #5ud aprendizagem. #aa aprendizagem, quando 2 vaa aprendizagem,
[20%) Hio demonstra resilidncia, direcionada, s gualguer apole do
sutonomia nem Dremonstra alguma pralessor,
responsabilidade ro resilidncia, sutonomia e £ resdiente, autdnoma
cumprimento das suas reiponsabilidade no & responsdivel no
tarelas, cumprimento das suas cumprimento das suas
tarefas, tarefas,
Insuficiente Insuficiente
{N 1) (N2} Suficiente Muito Bom
E.
Desenvolvime
nto pessoal e O O O O
autonomia
(20%)
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Anexo 15 - Autoavaliacdo de desempenho na tarefa de aprendizagem de
producéo oral — Sequéncia 2

Autoavaliacao de desempenho na tarefa de
aprendizagem de producdo oral Sequéncia 2

Mo dmbito das Aprendizagens Essendais da disdplina de Espanhol, a aprendizagem dos alunos integra a competénca
comunicativa, que abrange a compreensdo, a interacdo, e a producdo, nas modalidades oral, escrita e audiovisual. Este
questionario de autnavaliacdo serve para que possas refletir e avaliar os teus progressos na tarefa de aprendizagem
"Wendedor de Humo", dominio da producdo oral. Tempo estimado para a realizacdo desta tarefa: 4 minutos.

MNome e apelido dofa aluno/a: *

Introduza a sua resposta
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RUBRICA DE AVALIACAQ DA PRODUGAO ORAL

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério A, de acordo com os seguintes descritores: *

soline O 1A PROPOTLO;
= Cumprimenta o

mado comd eapde i
- RUSpaita & estratians.
o tempo indicado.

A, Deserwvolvimento
temdtics, cosrdnclae | O TR pIOPOSIC: © L propodto:
coeilia [20%) = Inicla de forma brusca sem = Cumprimenta o auditidrio
CUmpTiEnen Lar o Sudadric; €0 BlgUrmE empatis ¢
Mo identifica o tera cu o corbesia;
contedda 3 apraientan; - bdentifica, ainds que eom
- Expdie as idelas de forma pouca clareza e
deonganizada efou expresividade, o bema ou
incoerente, tom base nism conteddo 3 apretentas;
SHCUre repetitive; - Expdie o4 icbeias e borma
Desrespeita completamente glabalmente clara, ainda
& terrpo indicada, G, por vebes, de farma
confusa, mas sem aletar 3
conrineia do seu discurso;
AUltrapasss moderadamente
atempo indicada,
Insuficiente
I:Nl} Suficiente
A,
Dasenvolvime
nto tematico,
coeréncia e O O
COESE0
(20%)

Muita Bom
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Assinala o teu nivel de desempenho, no critério B, de acordo com os seguintes descritores: *

(pramatical, lesical & pramatical na utilizsglo de ra utilieagho de estruturas gramatical
forolsgical esbruturas imples. simyiles, podendo cometer Utilira wm vocabulinio
[20°] IUtiliza umn wocabuldrio até 3 ervos. diversificada ¢
desadequado efou repetitho. Utilira um vocabulisio pouco adequado,
Apreventa muitos enmos de diversificado, mas adequado. Mlo apresenta erros de
prondncia que Proemincy de Forma proedincia nas palavras
COMPIOMELE & suficientemsente intelighel o LD oL A
cempreensdo da mensapem. para o nivel de lingua. prondncis wads ¢
Cosmastis alguens &nmos em perletnmrite intilighel
palavras de w0 comum que Adrflubnzia da lingus
i impedem a materna & nula.
comumnicalo.
Insuficiente Insuficienta
(M1} (N2} Suficiente Bom Muito Bom
B. Correcio
{gramatical,
fexical e O O O O O
fonolégica)
(20%)
Assinala o teu nivel de desempenho, no critério C, de acordo com os seguintes descritores: *

. Flubncia, itmo e tom
die vor [20%] ento, oom grandes paussas COET) PAUSAS, PNES BEM bastante Nuider, com wm
G COMPIOMetiEm & COMPPOMENsr 4 ritmo sdequida, que
compreerrilo di merdagen. compreendla dy mendagenm. promonve & compnesnibo
Erpregs wm bom de vol Emprega urm Lom de var o PR,
kg, imperoetivel ou sudivel g, pontualmente, [Empeega um tom de war
eafridente. cosm entoagio expressha. Budivel & com eniosilo
O ritma empregue ndo e expressha.
afases dematiado ds morma.
Insuficiente Insuficienta
(M1) (N2} Suficients Bom Muito Bom
C. Fluéncia,
ftmo ¢ tom O O O O O
de voz (20%)
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B

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério D, de acordo com os seguintes descritores: *

. Peniaments eritico & | Mo deservolee ideias nem | Nivel intermidio

Insuficiente Insuficients
(M1} (N2} Suficiente Bam Muito Bom
0.
Pensamento
critico e (:} (:} C} O O
criativa
{20%)

-

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério E, de acordo com os seguintes descritores: *

pessoal & autonomia @ sua aprendizagesn. ua aprendizagem, ERITH
[z07s) Mio demonstra resiliéncia, direcionado. sem gualguer apolo do
sutonomia nem Demanstrs dlgums professor,
respansabilidede mo resilibncia, sutonomia ¢ £ resdiente, auténoma
Cumprimento das suss responsabilidade no & redponidvel no
tarefas, cumprimento das suas cumprimento das sas
tarafas. tarelas,
Insuficiente Insuficiente
[Nl} (N2} Suficiente Bom Muito Bom
E.
Desenvolvime
nto pessoal e O O @ @ @
autonomia
(20%)
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Anexo 16 — Exemplo de avaliacao com rubrica nas Tarefas do MSTeams

(=] Muito Bom

Produz uma exposiac sobre o
tema proposto: - Cumprimenta o
auditério com empatia e cartesia;
- Identifica, de forma clara,
expressiva e ariginal/criativa o

a
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Anexo 17 — Exemplo de avaliagdo com feedback escrito nas Tarefas do
MSTeams
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Anexo 18 - Autoavaliacdo de desempenho na tarefa de aprendizagem de
producéo oral — Sequéncia 3

Autoavaliacao de desempenho na tarefa de
aprendizagem de producao oral

Mo ambito das Aprendizagens Essenclals da disciplinag de Espanhol, 2 aprendizagem dos alunos integra a
competéncla comunicativa, que abrange a compreensas, a Interagdo, e a producdo, nas modalidades oral,
escrita e audiovisual, Este questienario de autcavallacdo serve para que possas refletir e avallar os teus
progressos na tarefa de aprendizagem "Reportajes - perodistas de espafiol”, domindo da produgdo oral. Tempo
estimado para a realizacdo desta tarefa: 4 minutos.

Seccdo 1

Mome e apelido dofa aluno/a: *

Introeduza a sua resposta
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Seccio 2

RUBRICA DE AVALIACAQ DA PRODUCAO ORAL

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério A, de acordo com os seguintes descritores: *

&, Depenvalvimenta
tmsditicn, coardncia o idad patd produrr uma kit para produsr ura dadas para produrir uma
ool [20%] repriagem soboe o iema epHTagem sobee o berra rEpOriagem sobne o
[prepeala: propoite da seguinte forma; Berma propomin:
Iriiia i PTTi Rl ST + LIS TRt & LD Caamips ¥miaila o
cumgrimentar o sudftc; oom algum empatia e sudfiric com empatia &
Nio kertifics o tema ou 0 oortesin;
crntinids & aptiestan - idamifica, divda gque com \ehr vt i, dur fisrrma
Exgde a5 idetas de forma P clanesa & clara, mprestiva £
dioagarizada e/ SEeshddade, o 18ma i arigiralforistiva o ema
inoommeate, tom haw sum oontmido s sprevantar; ou tonteido 8
RBCUTE0 FEpElitive; + Engede 44 ideias de foma
Bewepeits completaments ghebalmenke clara, ainda 4 clarg ¢ expresiva na
olemps indicada e, por venes, de forma iy s exple i
stomrrliria, run wemn abelar a ebatan;
woarinciy do se @0, - Respeita 3 estratura.
- Mealina & apreventachs
o iEmmpD indicado. RO bermpa indicada,
Insuficente (N1) Insufidente (M2) Eufidente Bom Muito Bom

A, Desenvolvimento
tematico, cosrénda e
coesio (20%)
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Assinala o teu nivel de desempenho, no critério B, de acordo com os sequintes descritores: *

tomglagical awirubara simphin. wmpli, poditadn cometr Lnslize us weeabulines
{308 UMtk wm vor sl a0é 3 ereoe. dversficado e
driasdequadn niou repatila. Leilua umwcatuling pouco adrguadc.
AETESETLE Ui &PT0S e LETER ST W0 BQTEHEALT S0 S
ipronineis que Prosundia e forma promuncis ran palrema
empromebsm & wficieriements e s comum, &
wermertensdo da e fiagem. para o nkeel de ingua, prondancia wiada &
Commite algans B1es e perieimenie inbe gl
palaaTas de usd OTUM U e AdnBuineia da ingua
nia impidem a Fraterna b nula
L s
Insufidente (N1) Insuficente {MN2) Sufidente Bom Muito Bom
B. Comrecan
{gramatical, lexical e
fonaolégica)
(20%)

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério C, de acordo com os seguintes descritores: *

Fludncla, s & 1om  Produs um decurss muiio Ml ingenmisdia.

de vaa | 20| VI, GO g rafulis parsas DT BALISES, P SE barinari Thatdhee, £0rm um
s COMERSMmEtenm & ooMmprometer & it adeguads, que
compgreensio da messagem DOMpreEral @ Mmenagem. promoree 3 Dompresnsla
Empeiga wm Bom de var Emgrapa um hom de s i menidagees.
Baiss, impercetke ou auSivel €, pOSDRITENIE, Eprega uem oem & a2
iR oom eMoalio snestva ugivel # com ertgagio

Diritme empregue ndo 3 upEa i,
| afinita demasisds da notma
Irsufidente (M1) Irsufidente {M2]  Sufidente Bom Muito Bom

C. Fluéncia, ritmo &
tom de woz [ 20%:) . . . . .
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Assinala o teu nivel de desempenho, no critério D, de acordo com os seguintes descritores: *

Peraamento oritico ¢ Mbo deservobee ibelas rem | Wil intiimide.

|zors] Mi demoneirs copasd sde Imagnation e inoesdors, imagingtiva e
de shservagho, anilive » Deamuanitra algumi navadera
weleghe duisdormachio. capacidide de chyerva; o, bemenstra capacidade
afdlae & selijdo de o DiETAa D, EhakE
inlaimisgio. w sidigho de
informagho.
Irsufidente (M1) Insuficdente (N2) Sufidente Bom Muito Bom

D. Pensamento critico &
criativo
(20%)

Assinala o teu nivel de desempenho, no critério E, de acordo com os seguintes descritores: *

Mo & capaz @ aubdrnegular | Wieel infemddia,

pernoal @ sutoroeis 2 vgn aprercdigsgem. sus aprendasgem, quands & vun aprendasges,

(10%) N0 demansirs reslibneis, direconado, WM GEEkUE p0 s oo
aulBno=ia fes Ceminratra aiguma .
reipanusbildade no rasiliiecis, sutenamia e E resiiente, auténams
CUMPTIm Eatn dad suls responinbilidade no & responadve no
Taedas. ELSECIN S0 S Uk CUMErMEnD Jal SUld

‘tarefar tarete
Irsuficiente {M1) Insuficente (N2)  Sufidente Bom Muito Bom

E. Desenvolvimento

pessoal & autonomia
(20%)
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Secglo 3

Apreciacao global da tarefa de producao oral - "Reportajes - Periodistas de
Espaniol"

APRECIACAD GLOBAL: considerando os Descritores de Desempenho que selecionaste na
Rubrica de avaliacdo da producdo oral, indica o Perfil de Desempenho que corresponde,

globalmente, aos conhecimentas, capaddades e atitudes demonstrados nesta tarefa de
aprendizagem. *

Alung/a com muita dificuldade e que ndo consegulu desenvolver os conhecdimentos, capacidades e atitudes,
nem concretizou as aprendizagens descritas no dominko da producdo oral{MIVEL 1)

Alungfa com dificuldade em desenvolver os conhedmentos, capacidades e atitudes, & ndo concretlzou as
aprendizagens descritas no deminlo da producdo aral{NIVEL 2)

O/A aluno/a conseguiu deservolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, e concretizar as
aprendizagens descritas no dominlo da producde oral (NIVEL 3)

O/A aluno/a conseguiu faclimente desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, & concretizar as
aprendizagens descritas no dominlo da producde aral (NEVEL 4)

O/A aluno/a conseguiu muto faclmente desenvolver 0s conhecimentos, capacidades e atitudes, & concretizar
as aprendizagens descritas no dominic da producdo oral (NEVEL 5)

Seccho 4

Mesta tarefa de aprendizagem de producdo oral, analisaste infografias, textos e videos e ainda
selecionaste informacdo para criar um texto colaborativo com a tua equipa; gravaste a
reportagem audio no teu telemdvel; pesquisaste imagens, filtrando-as pelas licencas CC;
construiste a tua reportagem de video interativo no Biteable e publicaste todo o teu trabalho
no mural digital Padlet, gue esta integrado na nossa equipa MSTeams. Gostaste de realizar
esta tarefa de aprendizagem? *

5im

]
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A mentoria entre pares visa promaver as competéncias de relacionamento pessoal,
interpessoal & académico, prevendo gque o "aluno mentar” acompanhe o "aluna mentorando®
na desanvohimento das aprendizagens, no esdarecimento de dividas, na integracao escolar,
na preparacac para os momentos de avaliagdo e em outras atividades conducentes a melhoria
dos resultados escolares, individuais e de grupo. Nesta tarefa de aprendizagem, tiveste a

oportunidade de sar mentor/a de algum colega teu, acompanhando-o no desenvolvimento da
sua tarefa? *

sirm.

N3o.
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Anexo 19 - “Escape Room” criado colaborativamente pelos alunos,

através de Google Forms 1

Secgdo 1 de 10

Vendedor de ediciones

Escape room sobre el cortometraje "Vendedor de Humo"

Nombre de Los jugadores del equipe EJ =" Resposta curta

Texto de resposta curta

[D [ Obrigatério

Apos a secgdo 1 Continuar para a secgao seguinte v

> <
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Secgao 2 de 10

Mivel una

Contesta correctamente la pergunta para escapar de esta habitacion

EL personaje principal de La pelicula es hombre o mujer? Pista: escribe en letra pequeia. *

Texto de resposta curta

Apos a secgdo 2 Continuar para a secgio seguinte

Secgdo 3 de 10

Mivel Dos

Descri¢éio (opcional)

iCual és el color predominante de la pelicula? *

¥

Seccdo 9 de 10

Mivel Ocha

Descricio (opcional)

{EL vendedor de bume convierte el palo en qué? *

Texto de resposta curta

Apos asecgdn 9  Continuar para a secgao seguinte

Seccdo 10 de 10

Por fin consequiste escapar, jenhorabuenal

Descricio (opcional)

¥4

¥4
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Anexo 20 - “Escape Room” criado colaborativamente pelos alunos,
através de Google Forms 2

Seccﬁu 1de8

Escapa del humo morado

>
-

Este escape room es sobre el cortometraje * El vendedor de hume’. En este juego vas a tener que escapar de
habitaciones sin equivocarte en las perguntas. Si logras salir de |a dltima habitacion te salvas. En este desafio
tendrds que poner lo mejor de ustedes: la inteligencia, la astdcia y 1a lagica.

Mickname [] = Resposta curta -

Texto de resposta curta

|D [ Obrigatdrio .

Apds a secgio 1 Continuar para a secgdo seguinte A

Seccio2de 8

Habitacién 1

¥4
&

Intenta salir de esta habitacion, con tus conocimientos sobre el cortornetraje “El vendedor de humo”.

£Cudl es el color predominante en el pueblo?Consejo: En portugués es semejante a la palavra *

que caracteriza a un alumno que estudia mucho. Escribe en letras pequefias.

Texto de resposta curta

Apds a secgdo 2 Continuar para a secgao seguinte
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Secgio3de 8

Habitacién 2 v

Lograste salir de la primera habitacion. Ahora intenta salir desta habitacion! Si necesano visualiza el video.

£ Qué animales se encuentra el vendedor de humo cuando llega a |a aldea? Consejo: escribe  *

con letras pequefias.

U ()

. .

Texto de resposta curta

Secgdo 4 de 8

Habitacién 3

*4{

Los dos primeros desafios estdn concluidos, veremos si consigues resolver este.

107171111 071000700 0711007017 00700000 071710001 017170707 01100101 00700000 *
01100011 01107117171 077071100 01107111 071170010 00700000 01100101 011071100
00100000 01170700 07707001 01107107 07700001 017100700 01107111 01110070
00100000 01170700 07707001 111100017 17770011 007100000 01100101 011071100
00100000 01170000 077007101 01107100 077071117 00700000 01100100 01100707
00100000 011071100 07700001 00100000 071770011 01700707 11170001 0110711717
01110010 01100007 00100000 011071707 071700001 011717007 01107111 01110070
00117111 00700000 07000011 01107111 07701110 017170077 01100101 071107070
01101111 00111070 00100000 01100707 071770011 0171000717 01170010 01107007
01100010 01100707 00700000 01100071 07701111 017107170 007100000 01107100
01100701 01110700 07170070 01100007 071770017 007100000 01170000 01100707
01110001 071170707 077007101 11110001 07700001 017170077 00707110 00700000

Texto de resposta curta

Apos a seccido 4 Continuar para a secgao seguinte -
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Anexo 21 - “Escape Room” criado colaborativamente pelos alunos,
através de Google Forms — outros exemplos

Seccéo 1de9

v
-~

Las cinco casas de humo
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Secgdo S5de 9

2 :En qué minuto del cortomeiraje descubre La poblacion que el vendedor es en la realidad un vendedor de

humo? ()

(elemplo de una respuesta vélida: 15)

Pergunta *

+4+4 +++ +4++
++ + 4+ 4+
+4++ + ++4+
44 4 4+ +
*P ¢ W P
L 2 2 2
. A A A 5, I\ A &
+ + B +
+ et e o (A0 RS & o o Mk 2 + +4+
+ 4+ + L e 444
++ + P ++4 s, 4 ++
444 +4 + ‘44 +
+4+4 ++ + + 4+ +4 + +
+ + * AP b 4 + +4e
+ +4 44+ 4 24 424 +44
+4e s b AL, 4t +
2929 4 +¢ 299 » + ++ +
+ +4 . oG, STy A0 1 + 4
+ + + 242404994 > > +
+ + *+e +4 +*+ s oty A3 o
+ +444 4444 44 24449499
+ + + +* + *Hee e
PEP & 2P PPEC ¢ P4
* *t e + ++ +
+ T P 2909+ ¢
++ LA I 3 2 N
+4+ + +*+4+ + + 4+ +
e a S L L L S I 2 *+ s +
L I o *4 4% 292

Texto de resposta curta
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Secgdo 1de 12

> <

Resposta curta

Texto de resposta curta

AnAe a carrin 1 Cantinuar nara a ecarrin eanitinta

Seccdo 4 de 12

Habitacién n®3

[

» 4

v e e e

i S i e

Texto de resposta curta

Apds a secgio 4 Continuar para a secco seguinte
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Seccéo 1de7

><

Estas atrapado en una nueva dimension.
(Eres inteligente para salir a tiempo?

Has sido teletransportado a una nueva dimension con algunas personas mas. ;Tienes lo que hay que tener
para irte? jCuanto mds tiempo pases, menos posibilidades tendras de volver!

Seccdo 7 de 7

Debes ser felicitado por completar los rompecabezas ahora puedes irte. Y puedes salir ¥ :
de la dimension inversa.

Descricio (opcional)

Titulo da imagem

VITOR VITORIND O ESPETACULD

= i
74651 0 ESPETACULD 24651 5 =§
Z1MAYZ1 LISBOA 21MAY21 2 gi
- =]
- CINEMA IDEAL _l"—' S -
€10000 ADM a SB
. s=
: —

1121121122 ¢ €10000 IS
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Seccéo 1de?7

v
A

Juego de fuga educativo

Texto de resposta curta

Apés a secg@o 1 Ir para a secgao 2 (Habitacion n*1) -
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Anexo 22 — Mural digital da Turma F

sca Cigtue

9F Periodistas de! espanol

Actividades y
Evaluacién LEER CON
ATENCION LAS
INSTRUCCIONES DE
LAS TAREAS

Redactar el reportaje colectivo y
entregario para revisidn (1.4
wersion) el martes, dia 25 de mayo.

Dia del Idioma Espafol en
las Naclones Unidas, 23 de

El espafiol en todo el Brasil

Autares

- Joana Rodrgues
- Lara Mendonga
- Mariana Concexdo

|

Tarea 4 - Produccién
escrita

Escribid la versidn final de vuestro
reportye en una hofa. Por fin,

sacad una phota y pégala aqul en
o Padiet. Foned la respuesta en la

|

g -
- Pedra Fipa

Espafiol en Canadd

Alice, Dana, Leanarda, Maria e

Crear un video en Biteable
desde tumévil

he thasde tu
tabar |

Espafiol en China

[y

El espafiol en todo el Brasil

https://padlet.com/mestradocatiavaleria/ldf380hgzadI5Smr
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Anexo 23 — Mural digital da Turma G

9G - Periodistas del espafiol

Actividodes de comp!

Espahicl an Nure Uni:

Espafial en Reino Unido

Espahed plarmturio. Larel | egao y

I [EEEN  Apcovar
[y

Espafiol en Relno unido

un reportal

Pasos para escribir un buen
reportaje

Bitathe.cots

Vide0 Makier Ceiie | Crouns Irpacifis

Videos Easly

Analiza en esta columna la naorica
de evaluacin de & produccian
oral. Graba Ingividudimente el

1. Selecciona un tema de interés.
Puedes hablar de muchas
cosas, 36k tienes que persar

qué io Interesa a tus lectores
¥ escoger aquelos temas que
mids te gustan. Viajes,
gastronomia, ecanomia,
paiitica, clencla, cultura, moda
o aigln acontedmiento
reciente en tu comunicad.
Aecuerds que dete serun
tema de actualidad.

reportaje en tumévil. Busca 4 o
mds imagenes que lustren U
repertye. Para Imktar los
resutados 2 las Imdgenes con
Informacién de hcencla disponibie,
debajo del cuadro de bisqueda,
presiona Filtrar deuso y
aiige un tipo de licench. Ademds
puedes también usar los
buscadores de mdgenes Flickr,
Phabay, CCSearch. Ve el tutorial
on la GRrima columa y empleza tu
reportaje audiovisual con las 4
Iimagenes y & grabackin. Sube tu
trabajo fnal para fa Gitima columna

2. Realza un esbozo sobee el
reportaye. Qué contenidos vas
3 abordar, como o vas a
estructurar o qué estic
Quieres darle al reportaje. Esto
te ayudard a saber la

de! padiet Indicando tu nombre y Informacién que debes B
recopliar y te £ 1]
*rabaj posterior. Idioma espafiol en Reino

3. Investiga el tema. Es uno de Unido

Ios pasos mds mportantes.
Aungue o reportaje te permita
una mayer libertad y
pretagonismo, ia verackiad
debe estar por encima de
todo. Selecclona diferentes
fuentes. Libros, prensa,
Irternet, testimonics o
entrevistas a expertos sueien
ser s mas utlizadas para
documentarse y contrastar
Informacian.

Antes de hacer la tarea de

produccion escrita, analiza, con
mucha atencién ka rubrica de 4. Coma cudlguier naticis, e
reportaje debe cumplr con las

caracteristicas de objetividad,

evaluacion que estd en este

https://padlet.com/mestradocatiavaleria/rsuhwleoucmx9ucg

181



o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

Anexo 24 - Questionario Final aos alunos das turmas do 9.° Ano
matriculados em Espanhol

Questionario Final aos alunos das turmas do
9.9 Ano matriculados em Espanhol

Este questionario insere-se no ambito do Projeto de Intervencao Pedagogica, do 2.2 ano do Mestrado em
Recursos Digitais em Educacao, do Instituto Politécnico de Santarém. Tem como objetivo recolher informactes
que permitam conhecer melhor o perfil dos alunos de Espanhol do 9.7 ano do 3.2 CEB nas tarefas de
aprendizagermn de producdo oral e pretende contribuir para melhorar as praticas pedagogicas. O guestionario é
completamente confidencial e os dados recolhidos serdo usados, exclusivamente, para fins académicos.
Responder a este questionario pode demorar em média 10 minutos. Agradeco a tua participacio e colaboracao!

1. Nas tarefas de producdo oral, usamos "Vocaroo”, “Padlet”, gravador de telemovel, "Tarefas
MSTeams”, "Biteable”, Gostaste de usar estas aplicactes/recursos? *

Sim

MNao

2. Tens ou continuas a ter dificuldades em usar os recursos/aplicagbes digitais com que
trabalhamos este ano letivo? *

5im

Nao

3. Sentiste-te confortavel ao utilizar estas aplicacbes/recursos? *
Sim

Nao

4. Para realizar as atividades de producdo oral em Espanhol, tiveste de instalar alguma aplicagao? *
Sim

Nao
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5. Gostaste de ouvir a tua voz na gravacdo dos teus dudios? *
Sim

Nao

6. Foi a primeira vez que te ouviste no ambito de uma produgdo oral em Lingua Estrangeira? *
Sim

MNao

7. Pediste a alguém para ouvir a tua gravacio e dar opinido antes de submeter? *
Sim

Nao

8. Quantas vezes gravaste antes de submeter a tua producao oral? *

3 ou mais vezes

9. Se respondeste mais do que 1 vez, na questdo anterior, seleciona o maior motivo para a tua
regravacao:

Inseguranca

Quis melhorar a Correcéo

Quis melhorar a Fluéncia

Esqueci-me de gravar uma parte

Problemas técnicos na primeira gravacdo (ndo gravou tudo, parei antes do tempo, ruidos de fundo)

Pedi a alguém para ouvir a minha gravacdo e dar opinido
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10. Julgas que produzir e gravar audios e videos pode melhorar o teu desempenho na produgdo
oral? *

Sim

Nao

11.Pensas que & importante analisar os teus desempenhos nas tarefas de producdo oral para
melhorares o teu nivel de lingua? *

Sim

Nao

12. Crés que € importante fazeres a tua autoavaliacdo de desempenho? *
Sim

Nao

13. As metodologias usadas no ambito das tarefas de producdo oral foram (teis para melhorar o teu
desempenho oral? *

Sim

Nao

14. Consideras gue foi Util o feedback que a tua professora te forneceu no decorrer e apos a
realizacdo de cada tarefa de producdo oral? *

Sim

Nao

15. Gostaste de divulgar e ver/ouvir os teus produtos de aprendizagem? *
Sim

Nao
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16. Recomendas o uso do telemovel ou Tablet para melhorar a oralidade nas linguas estrangeiras? *
Sim

Nao

17. Usar os teus proprios dispositivos para a criaco de produtos de aprendizagem foi (til e
vantajoso? *

Sim

Nao

18. Gostaste de realizar as atividades de producdo oral em Espanhol? *
Sim

Nao

19. As tarefas de producdo oral que realizaste foram adequadas tanto ao ensino a distancia como ao
ensino presencial? *

5im

MNao
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20. Seleciona a tua tarefa de aprendizagem preferida: *

"Pelicula - Campeones” - formacdo de equipas aleatdrias com "Wheel Decide”; atividades prévias de |éxica:
compreensdo audiovisual do filme; andlise do guido de atividades de aprendizagem e avaliagdo; jogos de
léxico sobre o filme, cnema, desportos e tempo livre, no “kahoot”; construgdo de canais privados no
MSTeams; pesquisa, selecdo e organizacdo de informacdo; tarefa colaborativa de producdo escrita (1.2 e
2.2 yersbes); tarefa individual de produgao oral (gravagdo de dudio com o telemdvel, submissdo da 1.2
versao na tarefa de avaliacdo formativa do MSTeams); feedback, avaliacdo e autoavaliacdo com lista de
verificacdo; negocdiacio e analise de rubrica de avaliagio e autoavaliacio; gravacio da 2.2 versdo dudio
com “Vocaroo®, submissdo na tarefa de avaliagdo sumativa do MSTeams; feedback, avaliagao e
autoavaliacdo com rubrica; compreensdo audiovisual do discurso do ator Jesds Vidal = prémios Goya;
avaliagdo sumativa das tarefas de aprendizagem (2.9 Periodo).

“Cortometraje - Vendedor de Humo" - atividades prévias de léxico e aspetos interculturais (provérbios e
simbologia); compreensdo audiovisual da curta-metragem; analise do guido de atividades de
aprendizagem e avaliagdo; pesquisa, selecdo e organizacdo de informacdo; tarefa colaborativa de
producdo escrita (1.2 e 2.2 versbes); tarefa individual de producdo oral (submissdo da 1.2 versao do audio,
na tarefa de avaliagio formativa do "MSTeams"); avaliacdo e feedback com rubrica; gravacdo da 2.2
versao dudio, submiss3o na tarefa de avaliagdo sumativa do "MSTeams”; produgdo escrita de final
alternativo para a curta-metragem; avaliacdo sumativa das tarefas de aprendizagem; construcdo
colaborativa de "Escape Room” em “Google Forms”; jogar os “Escape Room" das outras equipas (Inicio do
3.9 Perioda).

“Reportajes - Periodistas de Espafiol” - formacdo de novas equipas aleatdrias com “Wheel Decide”; andlise
do guido de tarefas de aprendizagem e avaliagdo ("Padlet”); compreensdo escrita e audiovisual de
documentos auténticos (infografias, reportagens escritas e reportagens no "YouTube"); negociacio e
distribuicio de temdticas; pesquisa, sele¢do & organizagdo de informacdo; tarefa colaborativa de produgio
escrita (1.2 e 2.2 versdes); publicacdo das reportagens escritas no "Padlet”; avaliacdo entre pares;
experiéncia de ditar os textos para o "Word"; tarefa individual de produgao oral (gravacao de audio com o
telemdvel, pesquisa e selecdo de imagens - licencas Creative Cormmons); analise do tutorial *Biteable no
telemével”; construcdo de video interativo no “Biteable”; mentores e mentorandes; partilha das
reportagens interativas no "Padlet”; avaliagdo e autoavaliagdo com rubrica; avaliacdo sumativa das tarefas
de aprendizagem (Final do 3.% Perioda).
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21. Seleciona a tarefa de aprendizagem que te permitiu desenvolver mais o teu nivel de oralidade: *

"Pelicula - Campeones” - formacdo de equipas aleatdrias com "Wheel Decide”; atividades prévias de |éxico;
compreensdo audiovisual do filme; andlise do guido de atividades de aprendizagem e avaliagdo; jogos de
léxico sobre o filme, cinema, desportos e tempo livre, no “kahoot”; construgdo de canais privados no
MSTeams; pesquisa, selecdo e organizacdo de informacdo; tarefa colaborativa de producdo escrita (1.2 e
2.2 versbes); tarefa individual de produgio oral (gravacdo de dudio com o telemdvel, submissdo da 1.2
versao na tarefa de avaliacio formativa do MSTeams); feedback, avaliagdo e autoavaliacio com lista de
verificacdo; negociacdo e analise de rubrica de avaliacio e autoavaliacdo; gravacdo da 2.2 versdo audio
com "Vecaroo®, submissdo na tarefa de avaliagdo sumativa do MSTeams; feedback, avaliacao e
autoavaliacdo com rubrica; compreensdo audiovisual do discurso do ator Jesls Vidal - prémios Goya;
avaliagdo sumativa das tarefas de aprendizagem (2.7 Periodo).

"Cortometraje - Vendedor de Humo" - atividades prévias de léxico e aspetos interculturais (provérbios e
simbologia); compreensdo audiovisual da curta-metragem; andlise do guido de atividades de
aprendizagem e avaliagdo; pesquisa, selecao e organizacae de informagdo; tarefa colaberativa de
producdo escrita (1.2 e 2.2 versdes); tarefa individual de producdo oral (submissdo da 1.7 versdo do dudio,
na tarefa de avaliagdo formativa do "MSTeams"); avaliacao e feedback com rubrica; gravacgdo da 2.2
versao audio, submissdo na tarefa de avaliacdo sumativa do "MSTeams”; producdo escrita de final
alternativo para a curta-metragem; avaliacio sumativa das tarefas de aprendizagem; construgio
colaborativa de "Escape Room” em “Google Forms®; jogar os "Escape Room” das oufras equipas (Inicio do
3.2 Perindo).

“Reportajes - Periodistas de Espaiiol” - formacdo de novas equipas aleatdrias com “Wheel Decide”; andlise
do guido de tarefas de aprendizagem e avaliacdo ("Padlet”); compreensdo escrita e audiovisual de
documentos auténticos (infografias, reportagens escritas e reportagens no "YouTube®); negociacio e
distribuicdo de tematicas; pesquisa, selegdo e organizacdo de informacdo; tarefa colaborativa de produgao
escrita (1.2 e 2.2 versbes); publicacdo das reportagens escritas no “Padlet”; avaliacao entre pares;
experiéncia de ditar os textos para o "Word"; tarefa individual de produgdo oral (gravacao de dudic com o
telemdvel, pesquisa e selecdo de imagens - licencas Creative Commons); analise do tutorial *Biteable no
telemdvel”; construcdo de video interativo no “Biteable”; mentores e mentorandos; partilha das
reportagens interativas no “Padlet”; avaliacdo e autoavaliagdo com rubrica; avaliacdo sumativa das tarefas
de aprendizagem (Final do 3.° Periodo).

22. Apreciacao Global: considerando as tarefas de producdo oral que realizaste este ano letivo,

indica o Perfil de Desempenho gue corresponde, globalmente, aos conhecimentos, capacidades e
atitudes desenvolvidos até agora. *

Alunofa com muita dificuldade e que ndo conseguiu desenvelver os conhecimentos, capacidades e
atitudes, nem concretizou as aprendizagens descritas no dominio da producio oral{NIVEL 1)

Aluno/a com dificuldade em desenvolver os conhedimentos, capacidades e atitudes, e ndo concretizou as
aprendizagens descritas no dominio da producdo ﬁraI{N]"'.FEL 2)

O/A aluno/a conseguiu desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, e concretizar as
aprendizagens descritas no dominio da producdo oral [NiVEL 3)

Oy/A alunofa conseguiu facilmente desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, e concretizar as
aprendizagens descritas no dominio da producao oral (Ni\.fEL 4}

O/A aluno/a conseguiu muito facilmente desenvolver os conhecimentos, capacidades e atitudes, e
concretizar as aprendizagens descritas no dominio da producao oral [HNEL 5)
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23. Ma realizacao das tarefas de producao oral: *

S5im

Estiveste ativo/a,
trabalhaste
individualmente & em
equipa, ajudando os
colegas com mais
dificuldades?

Expressaste as tuas
ideias e contaste
experiéncias e projetos
de farma coerente &
mantendo um equilibrio
entre a comecao formal
e a fluéncia?

Criaste mensagens e
textos (para descrever,
comparar, contar
axperiéncias, histarias e
projetos, expressar
sensacies e
santimentos, justificar e
explicar, etc.),
considerando a
intencao e a situacao
comunicativas?

Mao
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Compreendeste o
sentido de mensagens
arais e escritas,
alargando os teus
recursos verbais e ndo-
verbais?

Identificaste as
estratégias de
comunicacdo e de
aprendizagem que se
ajustam ao teu perfil de
aluno?

Utilizaste e identificaste
estratégias de
facilitacdo e
COMpensacac para
ultrapassares as tuas
dificuldades de
producdo oral?

Procuraste os meios
mais adequados para
Cconseguires maior
fluéncia e correcdo?
Identificaste os
objetivos das tarefas de
aprendizagem?
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Reconheceste os emos
como parte integrante
do processo de
aprendizagem e
propuseste formas de
05 superar?

Avaliaste os teus
progressos 2
dificuldades, na
aquisicao da lingua?

Byaliaste os progressos
e dificuldades dos
membros da tua
equipa, na aquisicao da
lingua?

Utilizaste recursos de
aprendizagem variados
(textos, videos, files,
dicionarios, sites,
jornais, revistas, etc.),
em suporte papel,
digital & outros?

Utilizaste diferentes
tecnologias na
exploracdo,
arganizacdo, criacao,
partilha e divulgacdo de
ideias, produtos e
axperiéncias, em
formatos diversos?

Adquiriste melhores
competéncias
comunicativas?

Trabalhaste os valores:
responsabilidade e
integridade; exceléncia
e exigéncia;
curiosidade, reflexdo e
inovacdo; cidadania e
participacdo; e
liberdade?

190



"o POLITECNICO
r=— DE SANTAREM

Anexo 25 — Comunicacgao Convencional apresentada no TIC@Portugal’21

IPSgntarém ’/// //
Catia Valéria

APRENDIZAGEM ATIVA COM TECNOLOGIAS NA PRODUGAO
ORAL EM ESPANHOL
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