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“A deficiéncia é uma de entre todas as possibilidades de ser humano, portanto, deve ser
considerada, mesmo se as suas causas e consequéncias se modificam, como um fator
natural que nés mostramos e de que falamos do mesmo modo que o fazemos em relagéo

a todas as outras potencialidades humanas.”

UNESCO (1977, cit. por Vieira & Pereira, 2003, p.41)

“Os Estados partes reconhecem a crianga mental e fisicamente deficiente o direito a uma
vida plena e decente em condi¢cdes que garantam a sua dignidade, favorecam a sua
autonomia e facilitem a sua participagao ativa na vida da comunidade. (...) Que a crianca
deficiente tenha efetivo acesso a educacdo, a formacdo, aos cuidados de saude, a
reabilitacdo, a preparacdo para o emprego e a atividades recreativas, e beneficie desses
servi¢cos de forma a assegurar uma integracdo social tdo completa quanto possivel e o

desenvolvimento pessoal, incluindo nos dominios cultural e espiritual.”

Convencgéo dos Direitos da Crianga, art. 23°
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RESUMO

As criancas com multideficiéncia apresentam carateristicas particulares e
heterogéneas entre si, revelando grandes desafios em termos educativos. Apresentam
diversas discapacidades, necessitando de apoios, meios, recursos especificos e adaptados
para que possam ver os seus direitos respeitados. A legislacéo atual prevé a inclusédo de todas
as criangas nas estruturas regulares de ensino promovendo a desinstitucionalizagdo. Na
préatica, no entanto, levantam-se muitas questdes relativamente ao contexto mais eficaz para
0 sucesso do processo ensino-aprendizagem destas criancas.

Neste estudo analisaram-se as condi¢cdes de acessibilidade e de cumprimento do
direito a educacéo entre criancas com multideficiéncia, institucionalizadas e/ou atendidas num
lar residencial de apoio a deficientes profundos, e o seu contributo para a inclusédo através
das varias respostas educativas proporcionadas as criangas.

O método de investigacdo adotado foi o Estudo de Caso, sendo a estratégia
metodolégica traduzida num estudo qualitativo apoiado ha analise documental e na entrevista
semidiretiva. As entrevistas foram realizadas a varios profissionais implicados neste processo
— técnicos do lar residencial e encarregadas de educacao das criancas envolvidas, que
garantem a concretizacdo dos direitos destas criancas, e profissionais externos a instituicdo
gue as acompanham nos diferentes contextos educativos onde estao integradas. Através da
andlise de contetdo das entrevistas verifica-se que a implementacao da atual legislacéo
enfrenta ainda muitas resisténcias e dificuldades praticas, que se relacionam com a falta de
recursos a varios niveis. Apesar de haver concordancia em relacao ao principio da incluséo,
0s entrevistados consideram que nem todas as criangas, nas quais se incluem as com
multideficiéncia, beneficiam de facto com a frequéncia da escola do ensino regular. As escolas
de educacéao especial sdo apontadas pelos inquiridos como instituicbes especializadas e mais
vocacionadas, beneficiando de recursos especificos e equipamentos apropriados para
responder as necessidades educativas destas criancas. Assim, a escola em colabora¢cdo com
a familia ou instituicdo devera ter a preocupacdo de avaliar a situagdo de cada crianga
individualmente, na procura das respostas mais adequadas a cada aluno e a cada caso

particular, fazendo valer a educacao apropriada a cada crianga.

Palavras-chave: criancgas; direitos da crianca; multideficiéncia; educacao; direito a educacao;
inclusdo; equidade.



ABSTRACT

Children with multiple disabilities present a plethora of singular and heterogeneous
characteristics, revealing enormous educational challenges. They also present several
incapacities that require specific support, means and resources adapted to their reality and the
fulfilling of their rights. The present legislation considers the inclusion of all children in the
regular learning system beneficial to promote deinstitutionalization. However, in practical
terms, there are many doubts and questions about which is the most efficacious context for
the success of the teaching-learning process with these children.

In this study, we analyse the accessibility standings, the fulfilling of the right to a proper
education for children with multiple disabilities, whether they are institutionalized and/or
committed to a residential care facility for people with profound disabilities, and their
contribution for child inclusion through several educational responses.

The investigative method applied is the Case Study, and the strategic methodology is
supported by a qualitative study of the documents analysed as well as semi-structured
interviews. Among the interviewees were various types of professionals who participate in the
process — technicians working at residential facilities and guardians ensuring the children’s
rights, and professionals outside the institution who closely observe the different educational
contexts where these children are integrated. Through the analysis of these interviews, it is
possible to verify that the implementation of the present legislation continues to face many
points of resistance and practical difficulties, mainly concerning a lack of resources that is quite
encompassing. While there is indeed an agreement regarding the inclusion principle,
interviewees believe that not all children, among them children with multiple deficiencies,
benefit from attending regular schools (considering the school system present organization).
The interviewees point out special education schools as a more suitable type of institution for
the educational needs of these children, since these are more specialized and adapted and
have specific resources and equipment.

Schools, in collaboration with families or institutions, must then concern themselves with the
assessment of each individual child, aiming to find the answers that best fit each student and

particular case, always ensuring the most adequate education for every child.

Keywords: children; children’s rights; multiple disabilities; education; the right to education;

inclusion; equity.
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Introducao

A presente dissertacao intitula-se “Direito a Educacgao: a concretiza¢cdo de um Direito
das Criangas com Multideficiéncia — estudo de caso”, tendo sido realizada no ambito do
Mestrado de Educacédo Social e Intervencdo Comunitaria da Escola Superior de Educacao de
Santarém.

Este tema € motivado pelas experiéncias profissionais na qualidade de docente em
contexto educativo com criangas com multideficiéncia. Trabalhar com esta populacéo
especifica influencia a forma de ser e de estar do professor, tanto a nivel profissional como
pessoal.

Desde a Declaracdo de Salamanca que se defende a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Escola, significando que estas criancas tém o direito a educacao. Até hoje,
muitas politicas educativas foram adotadas na perspetiva de concretizar a educacao inclusiva
e fazer valer o principio de uma educagéo para todos, nomeadamente em Portugal. Neste
sentido, atualmente, na maioria dos paises desenvolvidos as criangas com deficiéncias
ligeiras a moderadas estdo ja integradas nas escolas do ensino regular, bem como algumas
criangas com deficiéncia(s) mais profundas.

As questbes desenvolvidas em torno do direito a educacdo das criangcas com
multideficiéncia e a sua incluséo (ou ndo) nas estruturas regulares de ensino séo a base de

todo este trabalho tal como nos apresenta Freire (1982, p.101):

“E agora diria a nés, como educadores e educadoras: ai daqueles e daquelas, entre
nés, que pararem com a sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em
quando o amanha, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui e
com o agora, ai daqueles que em lugar desta viagem constante ao amanha, se

atrelem a um passado de exploracédo e rotina’.

Correia (2001, p.125) considera que todos os alunos podem aprender juntos,
independentemente de “carateristicas, capacidades, interesses e necessidades”, desde que
seja dada atengao ao seu “desenvolvimento global (académico, socioemocional e pessoal) ”.
O autor defende ainda que o “principio da inclusdo assume que a heterogeneidade de
carateristicas dos alunos s6 enriquece a escola”, “salvaguardando a educac¢ao apropriada”.

Surge assim a questdo sobre como é respeitado e implementado transversalmente
o direito individual a educacao paratodas as crian¢as. Salienta-se, neste contexto, que apesar
do aparente consenso em relagdo a esta estratégia de inclusdo, alguns autores defendem
que a escola regular e a tempo inteiro ndo sera uma resposta totalmente adequada para

algumas criangas e jovens.



Com efeito, tal como referido por Barroso (2003, p.31), “ainclusédo de todos os alunos
nesta mesma “matriz’ pedagogica é responsavel por muitos fenémenos de exclusdo”. Numa
escola que se quer “para todos, com todos e de todos”, assiste-se a uma auséncia de
“estruturas adequadas ao alargamento e renovacdo da sua populacdo e sem dispor de
recursos e modos de acao”, o que resulta num “claro desfasamento entre a procura e oferta
escolares”.

Neste tema, também Marchesi (2001, p.95) aponta para a necessidade de
“mudancas profundas” que promovam “a integracdo dos alunos com necessidades educativas
especiais” com vista a uma “escola aberta para todos”.

Assim, este processo de inclusdo levanta algumas questBes conceptuais e de
eficacia gerando alguma controvérsia de opinibes. Ha quem a considere como uma utopia,
outros como uma “mera retérica” e outros, ainda, como uma “manobra de diversao”
relativamente aos “reais problemas da escola” (Rodrigues, 1998, 2003, p.91).

O facto é que a educacéo inclusiva alerta para a necessidade de envolver a familia
e a escola no processo de inclusdo sob o perigo de a escola se “fechar”, tornando-se numa
“‘ilha paradisiaca” distante da comunidade, num processo verdadeiramente ineficaz
(Rodrigues, 1998, 2003).

Este estudo pretende pois constituir um contributo para a reflexdo acerca de como é
concretizado o direito a educacéo de criangcas com multideficiéncia. Por forma a contextualizar
e encontrar respostas concretas, e por questdes motivacionais e de localizacdo, foi escolhido
um Centro de Apoio a Deficientes Profundos, lar residencial, que proporciona 0 acesso ao
direito a educacao das criancgas institucionalizadas através de varias respostas educativas.
Surge assim também, através deste exemplo, a oportunidade de observar se, neste caso
concreto, a educacéo inclusiva, como é proclamada na atual legislacdo, € uma resposta em
termos praticos.

Face ao exposto, 0 tema tratado nesta pesquisa revela-se pertinente na medida em
gue se analisa a efetivacdo do direito fundamental a educacédo de criancas portadoras de
multideficiéncia, considerando esta questdo sob diversas dimensfes e refletindo acerca de
guestbes sociais, educativas e legislativas. Deste modo, a educacdo de criancas com
multideficiéncia deve ser assumida como uma das responsabilidades de uma sociedade
inclusiva, democratica e livre, como se assume Portugal.

Assim, tendo por base o caso concreto do Centro em estudo, define-se o seguinte
objetivo geral da pesquisa:

- Observar as condicbes de acesso aos direitos das criangcas portadoras de

multideficiéncia, com especial enfoque no direito a educacéo.



Parte-se deste ponto para definir os objetivos especificos:

1. Verificar as diferentes respostas para a concretizacdo do direito a educacgéo das
criancas com multideficiéncia;

2. Aferir se a legislacdo atual, alicercada nas bases conceptuais da educacdo
inclusiva, constitui uma resposta ajustada as criancas com multideficiéncia;

3. Refletir sobre as escolas de educacgéo especial no contexto da educacéo inclusiva.

Este trabalho encontra-se estruturado em trés partes.

Numa primeira fase, o enquadramento tedrico elucida o tema, de acordo com
diversos autores e investigadores na area. E feita a contextualizag&o tedrica da evolucdo do
conceito de crianga, do conceito de multideficiéncia, o surgimento dos direitos das criancas e
de legislacdo para a sua protecdo, a inclusdo de alunos com multideficiéncia, o Direito a
Educacao e as formas da sua concretizacao.

Na segunda parte do trabalho é apresentada a metodologia do estudo através de
uma proposta teoricamente fundamentada e descrito o processo de investigacao,
caraterizando o espaco geogréafico e a amostra da pesquisa.

A apresentacdo dos resultados € feita na terceira parte, através de analises
descritivas. Em seguida, é feita a interpretacao e discussao dos dados obtidos tendo em conta
a revisdo da literatura efetuada e, sdo ainda apresentadas algumas propostas para futuras
pesquisas.

Por ultimo, sdo apresentadas as conclusdes do estudo e tidas em conta algumas

consideracoes finais.



PARTE I: ENQUADRAMENTO TEORICO

Capitulo 1 — Reconhe(Ser) a Crianca

“E o lamento de uma crianca, de uma crianga de entre as
milhentas que tenho estudado, observado, em varios sitios do

Mundo, que tenho visto, ouvido e calado as suas histérias...”

Raul Iturra (2001, p.69)

1. Conceito de crianca

“A verdadeira medida do estado de uma nacédo esta na forma
como cuida das suas criangas — da sua saude e prote¢do, da
sua seguranga material, da sua educacao e socializacdo, e do
modo como se sentem amadas, valorizadas e integradas nas

familias e sociedades onde nasceram.”

UNICEF, Report Card n°7, 2007
(cit. por Veiga & Aradjo, 2016, p.131)

Gomes-Pedro (2004, p.34) considera a crianga como a “razao do nosso
crer e do nosso destino”, sendo o dever e a missdo da sociedade assegurar as
“inalienaveis”, “irredutiveis” e “inquestionaveis” necessidades da crianga. A
criangca surge com frequéncia no centro do discurso publico e mediéatico, sendo
objeto de preocupacao e investimento, sabendo que estas sdo cada vez mais um
bem mais raro. Pelo que importa refletir: O que é ser crian¢ca numa sociedade
moderna e globalizada? Quais as suas necessidades?

Também Moreira (2015, p.11) refere que “falar das criancas € uma
prioridade nacional, especialmente daquelas que se encontram em situa¢gdes mais
vulneraveis”, sendo assim privadas de “vivenciar a sua infancia de uma forma
harmoniosa, tranquila e feliz.”

O conceito de crianga é definido no Artigo 1° da Convengéo sobre os
Direitos da Crianga como: “ (...) todo o ser humano menor de 18 anos, salvo se,
nos termos da lei que Ihe for aplicado, atingir maioridade mais cedo” (UNICEF,
1989, p.6). Todavia, existem controvérsias e dificuldades quando se discutem os
limites etarios na definicdo dos conceitos de crianga e jovem (Sarmento & Pinto,

1997). Uma das questdes que se levanta € se ser crianga acontece antes ou a
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partir do nascimento. E estas questdes dos limites etarios aumentam quando se
pretende diferenciar a crianca do jovem podendo esta questdo ser vista em
diferentes perspetivas e em diversos contextos, desde questdes culturais, sociais,
escolares ou legais, entre outras. Sarmento & Pinto (1997) defendem que os
direitos fundamentais das criangas devem ser observados perante o cruzamento
de varidveis econOmicas, sociais e culturais.
De acordo com Gomes-Pedro (2004, p.33),

“a crianca é razéo de ser do mundo e, mais do que isso, representa o

futuro desse mundo. Pensar em futuro, qualquer que seja a dimensao

considerada, tanto em termos cientificos como morais, obriga a pensar

na crianca e, sobretudo, obriga a refletir se o que hoje investimos na

crianga é suficiente para garantir o melhor do seu porvir que €, por

acréscimo, o do seu mundo®.

Moreira (2016, p.11) refere ainda a importédncia de “viver a infancia”
salientado a importancia dos adultos (educadores, professores, profissionais de
saude, etc.) na concretizagdo desta missdo que “passa por permitir que as
criancas sejam criangas” podendo transformar-se em adultos realizados e felizes.
Com efeito, é possivel ser crianga sem ter acesso a infancia, uma condic¢éo social
criada com a modernidade e ainda inacessivel a muitos.

Atualmente sdo reconhecidos os direitos das criancas e tomadas
decis@es a varios niveis em prol do seu desenvolvimento e bem-estar, no entanto
nem sempre assim foi. O conceito de crianga e a visdo sobre esta fase da vida
humana sofreu alteragdes ao longo dos tempos como se refere no capitulo 1.3.

deste trabalho, referente a Retrospetiva historica.

1.1. A criangca com multideficiéncia

‘A crianga e 0 jovem com multideficiéncia apresentam
necessidades educativas especiais de carater prolongado, que
se enquadram no dominio cognitivo, sensorial e/ou motor. Esta
€ uma problematica que apresenta um quadro complexo e muito
especifico.”

Nunes (2002, p.6)

As criancas com multideficiéncia apresentam limitacdes acentuadas a

nivel cognitivo, associadas a uma ou mais limitagdes nos dominios motor e/ou



sensorial, necessitando de apoio permanente, podendo também carecer de
cuidados de saude especiais (Orelove & Sobsey, 2000, cit. por Nunes, 2001).

A multideficiéncia constitui um subgrupo das “deficiéncias profundas”,
representando mais do que uma “simples combinacdo ou associacdo de
deficiéncias”. Esta problematica expde um quadro heterogéneo complexo
especifico (Formigo, 2012).

Para Nunes (2001) apesar de apresentar carateristicas especificas e
particulares, a multideficiéncia constitui um grupo muito heterogéneo entre si,
pelas inumeras possibilidades e limitacdes associadas.

Formigo (2012) refere que, baseando-nos nas suas carateristicas, as
criangas com multideficiéncia necessitam de uma estimulagéo persistente e da
criacdo de oportunidades de interacao ricas, concretizadas de forma adequada e
em contextos reais. O refor¢o destas tentativas de interacdo sdo uma forma de
colmatar as dificuldades das criangas com multideficiéncia na compreensédo do
mundo que as rodeia.

As criangas com multideficiéncia representam um enorme desafio em
termos educativos, nao so6 pelas suas dificuldades e potencialidades mas, também
porque em termos de idades, capacidades, necessidades e experiéncias, este é
um grupo muito heterogéneo entre si (Formigo, 2012).

Henriques (2011) ressalta que mais do que aquilo que estas criangas
podem aprender, as suas maiores limitacdes passam pelo que Ihes é ensinado,
sendo essencial que nos centremos nelas como “um aprendiz Unico”, tendo em
conta as suas dificuldades e capacidades especificas.

A qualidade e a quantidade de informacéo recebida e percebida pelas
criancas com multideficiéncia, pelas suas limitacdes associadas ao facto de terem
poucas experiéncias significativas, habitualmente, é reduzida e distorcida. De um
modo geral, as criangas com multideficiéncia tém experiéncias de vida limitadas
associadas as suas “dificuldades motoras, cognitivas, linguisticas e sensoriais”
gue acarretam necessidades especificas ao mesmo tempo que comprometem o
seu desenvolvimento (Amaral & Nunes, 2008, p.5). As suas limitacdes
comprometem o seu acesso ao mundo, na medida em que dificultam a vivéncia
de experiéncias e 0 acesso a informacdes externas, o que reduz substancialmente
as suas capacidades de aprendizagem.

A maioria das criancas com multideficiéncia apresenta graves
comprometimentos ao nivel de dois aspetos muito importantes para o
desenvolvimento humano: a comunicagédo e a mobilidade. A grande maioria das
criangas com multideficiéncia nao utiliza “a linguagem de forma eficiente” e

apresenta dificuldades em se deslocar sem ajuda (Amaral & Nunes, 2008, p.5).



1.2. A perspetiva dos direitos das Criancas

“Sempre existiu um Direito da Infancia, ele consistia mais num

conjunto de direitos que os adultos tinham sobre as criangas.”

Dekeuwer-Défossez (1991, cit. por Monteiro, 2010, p.105)

A Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (CNUDC)
introduz uma mudanca a concepcédo de crianca e a forma como estas sao vistas
pela sociedade, “sujeitos de direitos e agentes de mudancga” (Conselho da Europa,
2016). Muito se tem caminhado até a atual concecéo de Crianca através de uma
crescente preocupacgdo pela protecdo do seu bem-estar e o reconhecimento dos
seus direitos. Evoluiu-se para 0 momento em que a crianga é vista como um “ser
completo, bio-psico-socio-cultural” (Veiga & Araujo, 2006, p.5).

De acordo com Sottomayor “a histéria da humanidade tem sido uma
historia de luta e emancipacédo de grupos discriminados” (2014, p.27). Os recentes
ramos do Direito demonstram o crescente cuidado da sociedade e do Estado na
protecdo de criancas e grupos em situacdo de vulnerabilidade, como as pessoas
com deficiéncia. O Direito da Crianca realga a preocupagdo com as criangas,
entendendo que nesta fase determinante da vida, a garantia de protecéo para que
as criancas se desenvolvam fisica, intelectual e emocionalmente se constitua uma
prioridade. A protecdo a crianga com deficiéncia é também reconhecida através
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Segundo Tomas (2012, p.118) o século XX é considerado “o século dos
direitos da crianga”, com o aparecimento de “instituicbes e organizagbes
transnacionais em prol da infancia e dos seus direitos” e a edificagcdo de um
“quadro juridico-legal de protecéo as criangas.

Bradshaw et al (2007, cit. por Carvalho, 2016, p.70), acerca da atual
concecéo sobre os direitos da crianca, afirmam que:

‘o bem-estar pode ser definido como a realizacdo dos direitos da
crianga e do cumprimento da oportunidade para cada crianca ser tudo
0 que pode ser, a luz das suas capacidades, potencial e habilidades.
O grau em que isto é alcancado pode ser medido em termos de

resultados positivos da crian¢a, enquanto os resultados negativos e a

privagdo apontam para a negligéncia dos direitos das criangas.”

A Declaracdo dos direitos das Criancas defende dez principios, que

passamos a citar suportando-nos em Carvalho (2010, pp.5 - 43):



1) Direito a igualdade, sem distin¢cdo de raca, religido ou nacionalidade.

2) Direito a especial protegéo para o seu desenvolvimento fisico, mental e social.
3) Direito a um nome e a uma nacionalidade.

4) Direito a alimentacdo, morada e assisténcia médica adequada para a crianca e
para a mae.

5) Direito a educacéo e a cuidados especiais para a crianga fisica ou mentalmente
deficiente.

6) Direito ao amor e a compreensdao por parte dos pais e da sociedade.

7) Direito a educacao gratuita e ao lazer infantil.

8) Direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de catastrofes.

9) Direito a ser protegida contra o abandono e a exploracéo no trabalho.

10) Direito a crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreensao,
amizade e justica entre 0S povos.

Tomés (2012, p.127) refere a importancia de assumir “a crianga como
sujeito de direitos e ndo como utente ou cliente de servigos” reconhecendo-a como
ator social com um papel ativo na sua vida e na sociedade. Esta concegéo resulta
de uma série de “avancos, impasses e retrocessos, desassossegos e desafios, na

afirmacgao dos direitos da crianca” e da preocupacao pelo seu bem-estar social.

1.3. Retrospetiva historica

“O ideal do “cidaddo perfeito’ legitimou o infanticidio dos
deficientes e incorrigiveis.”
Gongalves (2018, p. 18)

O infanticidio era habitual na Antiguidade e praticado por varias razdes,
desde o controlo da natalidade, a eliminag&o de filhos ilegitimos, prematuros ou
deficientes ou para préticas e rituais religiosos. Esta prética estendeu-se até ao
século IV d.C. nas culturais ocidentais e orientais (Magalhdes, 2002), dando conta
de uma ndo concecao de crianca enquanto pessoa ou individuo, logo desprovido
de direitos.

Na Roma antiga os direitos dos pais sobre os filhos eram ilimitados,
podendo ser negado o direito a vida a nascenca aos recém-nascidos excluidos.

De Roma a Grécia, a Babilonia, Egito, Pérsia, China e India as praticas
sexuais e a prostituicdo e venda de criancas era aceite e pratica comum. Mas ao
mesmo tempo que estas situacbes de abuso existiam, havia também algum
cuidado na protecdo das criancas. Os gregos e 0s romanos tinham casas de
acolhimento para 6rfaos e na Mesopotamia existia uma deusa protetora das

criancas.
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Foi no Cristianismo que o Imperador Constantino criou a primeira lei em
defesa dos direitos das criangas e contra o infanticidio (Magalhaes, 2002).

Na ldade Média, eram aceites 0s maus tratos a criancas e as praticas
sexuais com adolescentes eram frequentes. Devido as guerras e a falta de
condi¢Bes econdmicas, eram comuns praticas como o abandono de criancas e o
infanticidio. Nas familias ricas era frequente o abandono afetivo e a autoridade
sobre os filhos.

Muitos dos individuos que apresentavam deficiéncias fisicas e mentais
eram relacionados a imagem do diabo e da bruxaria o que levava a perseguicao,
julgamento e mesmo a sua execucao (Oliveira, 2012).

A criacdo de instituicbes com a finalidade de educacéo e prote¢do das
criangas surgiu entre os séculos XIV e XVII, tendo reduzido a pratica de maus
tratos fisicos. Com a melhoria das condi¢ées de vida no século XVII foram
reduzidos os niveis de infanticidio e mortalidade infantil.

Entre os séculos XVII e XVIII “ a infancia comegou, finalmente, a ser
encarada como uma etapa especifica da vida, necessitando de atencdes
especiais” (Magalh&es, 2002, p.27) e o internamento das crian¢as em instituicdes
era realizado como forma de protecao.

Na segunda metade do século XVIII, Jean Jacques Rousseau “declarou
a crianga como um ser com valor préprio e digna de respeito, com direitos (nos
quais se incluia o de ndo ser fisicamente punida) e multiplas capacidades,
considerando imprescindivel conhecer as suas necessidades” (Magalhaes, 2002,
p.27). Foi também no final deste século que foi criada a “Roda”.

No entanto, apesar da exploragdo do trabalho infantil e do infanticidio de
filhos ilegitimos ainda acontecer, foi a Revolucao Industrial no século XIX que,
decisivamente, definiu a preocupacao com a protecao das criancas. Foi também
nesta época que apareceram alguns estudos médicos sobre os “diferentes” e a
sociedade inicia uma tentativa de aceitacdo da crianca diferente (Oliveira, 2012).

Foi na Franca de 1860 que Ambroise Tardieu denunciou em livro
situacbes de maus tratos a criancas fazendo “a primeira grande descricdo
cientifica da sindrome da crianga maltratada”. Este estudo ndo foi reconhecido
cientificamente na época mas despertou consciéncias que acabariam por conduzir
a promulgacao de legislacao protetora das criangas (Magalhdes, 2002, pp.27-28).

Em 1874, em Nova lorque fundou-se a “Society for Prevention for Cruelty
to Children” a partir da qual se constituiram outras homoélogas aumentando a
visibilidade aos maus tratos infantis e a cria¢éo de legislacdo para combater esta

probleméatica (Magalhaes, 2002, p.27).



O século XX é marcado por grandes transformacdes na concecdo da
criangca e da condigdo de deficiéncia, em particular. No inicio do século, a
perspetiva do conceito de diferente comeca a mudar mas a segregacao e exclusao
social mantém-se. Com o aparecimento das escolas especiais, as criangas sdo
rotuladas e segregadas em funcéo da sua deficiéncia, independentemente muitas
vezes da sua severidade. Com as guerras mundiais associadas as grandes
mudancgas de mentalidades ocorridas nos anos 60, a sociedade teve que ter
adotar um novo olhar sobre os individuos com deficiéncia.

Na | Guerra foi fundada a “Uniao Internacional de Socorros as Criancas”
que teve por base a criacdo da “Carta dos Direitos da Crianca ou Declaragao de
Genebra”, aprovada em 1924 pela 52 Assembleia da Sociedade das Nacgoes, e
reconhecida na legislagéo de diversos paises.

A partir da Il Guerra Mundial houve uma preocupacéo crescente com a
protecdo das criangas surgindo organismos e criando-se diretrizes. Em 1947 foi
criado o “Fundo Internacional de Socorro da Infancia” — UNICEF. A Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos foi aprovada em 1948 e a Declaracao dos Direitos
da Crianga em 1959. Estas iniciativas despertaram uma maior sensibilidade para
as questdes da crianga tendo-se repercutido pelo mundo fora (Magalh&es, 2002).

Em 1981, a Organizacao das Nacdes Unidas declara o Ano Internacional
das Pessoas com Deficiéncia. A Rehabilitation International proclama a Carta para
os Anos 80, recomendada pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas. Este
contexto contribui para o aprofundamento do conceito e das praticas relativas a
inclusdo social. Definiram-se metas a total participacdo e a igualdade para as
pessoas com deficiéncia no mundo inteiro. E reconhecido o direito de partilhar a
vida social comum da sua comunidade e tudo o que isso implica (Oliveira, 2012).

A Convencéao dos Direitos da Crianca, aprovada em 1989 pelas Nagbes
Unidas e homologada por Portugal em 1990, foi um acontecimento marcante na
defesa da crianca. Desde entdo varios normativos legislativos tém surgido em
defesa das criancgas, conforme afirma Sottomayor (2014, p.27),

“as criangas deixam de ser vistas como pessoas incapazes de agir e
de exercer os seus direitos, orientando-se, hoje, as reformas dos
cédigos civis, por um principio geral de capacidade natural dos
menores, de acordo com as faculdades fisicas, intelectuais e volitivas
presentes em cada fase ou etapa do seu desenvolvimento.”

O Parlamento Europeu ratificou a Carta Europeia dos Direitos da Crianca
em 1992, solicitando aos Estados Membros a sua implementacdo e a nomeacao
de um “protetor” desses direitos.

Em 1994, a UNESCO organizou a Conferéncia Mundial Sobre

Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca. Esta Conferéncia deu
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origem ao documento que ficou conhecido como a Declaracdo de Salamanca e
foi um marco significativo na educagédo inclusiva assente na igualdade de

oportunidades para todos.

11



Capitulo 2 — A educacéo

“Um processo de aprendizagem e de mudanca que se deve
operar num aluno, através do ensino e de quaisquer outras
experiéncias a que ele seja exposto nos ambientes onde
interaja.”

Correia (1992, 2001, p.137)

2. O direito a educacao

“Ninguém questiona que a educacédo dos jovens deva constituir
preocupacédo premente do legislador.”
Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.)

A educacdo é mencionada nas declaracdes de direitos como principio,
meio e fim para a evolugédo do ser humano na busca de um futuro melhor, tendo
hoje “um valor inquestionavel” (Vieira & Pereira, 2003, p.20).

O direito a educacdo vem referido na Constituicdo da Republica
Portuguesa no capitulo Il alusivo aos Direitos e deveres culturais, mencionando
o ponto 1 do artigo 73° que “todos tém direito a educacgéo e a cultura” e “(...) ao
ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito
escolar” (numero 1 do artigo 74°) sendo responsabilidade do Estado “promover e
apoiar o acesso dos cidadaos portadores de deficiéncia ao ensino e apoiar o
ensino especial, quando necessério” (artigo 74°, numero 2, alinea g).

Também a Convencgéo sobre os Direitos da Crianga refere, nos nameros
1 e 3 do artigo 23°, que é reconhecida a “crianga mental e fisicamente deficiente
o direito a uma vida plena e decente em condi¢bes que garantam a sua dignidade,
favorecam a sua autonomia e facilitem a sua participacdo ativa na vida da
comunidade” e que “a crianca deficiente tenha efetivo acesso a educacao”.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),
adotada em dezembro de 2006, no artigo 24° fala no direito das pessoas com
deficiéncia a educacao. Os Estados Partes devem garantir um sistema de
educacdao inclusiva promovendo a igualdade de oportunidades para pessoas com
e sem deficiéncia, em que a deficiéncia ndo podera ser um fator de exclusao para
a concretizacao do direito a educacdo. O numero 2 deste artigo refere ainda que
as pessoas com deficiéncia deverao receber “o0 apoio necessério, dentro do

sistema geral de ensino, para facilitar a sua educacdo efetiva’, devendo ser
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realizadas as adaptacdes necessarias para responder as necessidades
individuais e ser “fornecidas medidas de apoio individualizadas eficazes em
ambientes que maximizam o desenvolvimento académico e social, consistentes
com o objetivo de plena incluséao”.

Correia (2005, p.7) refere que até a década de 70, a maioria das criangas
em idade escolar com necessidades educativas permanentes - moderadas e
severas - eram praticamente excluidas do “sistema regular de ensino”, tendo
“como recurso educativo a classe especial, a escola especial ou a IPSS”.

Em 1986, a publicacéo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) foi
um marco histérico na politica educativa relativamente a educacéo de criancas
com deficiéncia trazendo grandes alteragfes através da educacdo integrada
(Lage, 2016). A educacdo no ensino béasico é reconhecida como um direito
“universal, obrigatorio e gratuito” (Vieira & Pereira, 2003, p.31). A legislacédo
portuguesa definiu ainda que “a escolaridade béasica para criangas e jovens
deficientes deve ter curriculos e programas devidamente adaptados as
carateristicas de cada tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de avaliacdo
adequadas as dificuldades especificas” (Art.°.8° da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro
— 12 versao).

Em 1994, através da Declaracdo de Salamanca, documento orientador
gue reflete principios, politicas e préaticas das necessidades educativas especiais,
€ promovida uma maior igualdade de direitos, sob a orientacdo de que, sempre
gue possivel, todos os alunos devem aprender juntos independentemente das
suas dificuldades e diferencas. Surgem assim as escolas inclusivas na perspetiva
de uma educacao para todos.

Varios documentos legislativos foram entdo sendo aplicados na procura
de responder as necessidades especificas de criancas com necessidades
especiais. Em 1997 surge o Despacho Conjunto n°105, de 1 de julho, que designa
a prestacdo de apoios educativos a criancas NEE, e a Portaria n°1192, de 3 de
novembro que se refere & educacgdo nas instituicbes e escolas de educacgdo
especial. Em 1998 surgem as Unidades de Apoio & Educacdo de Criangas e
Jovens Surdos surgem através do Despacho n° 750 e sdo também criadas as
Salas de Apoio Permanente. Em 1999 o Despacho Conjunto n°891, de 19 de
outubro enquadra o plano de Intervencéo precoce (Lopes, 2012).

No inicio do ano de 2006, o Decreto-Lei n°20 vem regulamentar a criagéo
do grupo de docéncia de Educacdo Especial, como meio de resposta
especializada, no ensino regular, a criancas com necessidades especiais de

carater prolongado (Lopes, 2012).
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Em 2008 surge o Decreto-Lei n°3 na procura de que as respostas
educativas a implementar aos alunos com limitagdes significativas, em um ou em
varios dominios, caminhem ao encontro das diferentes necessidades e, neste
sentido, a diferenciagdo de medidas. Isto significa que a perspetiva fulcral deste
DL assenta num ensino voltado para o sucesso de todos os alunos,
fundamentando a escola inclusiva e a igualdade de oportunidades. Este decreto
procura atender as Necessidades Educativas Especiais de alunos com limitagdes
significativas ao nivel da atividade e participacdo, consequéncia de mudancas
funcionais e estruturais permanentes que déo origem a permanentes dificuldades
em comunicar, aprender, mover o corpo, ser autbnomo, desenvolver relacdes
interpessoais e participar socialmente (DGIDC, 2008).

Sao estabelecidas as condigbes propicias ao desenvolvimento das
criangcas com deficiéncia com o objetivo de garantir o aproveitamento total das
suas competéncias. Surgem as equipas de educacgdo especial, abrangentes a
todos os niveis excluindo o ensino superior, que apoiam estes alunos a um nivel
local (Correia, 2005).

Em 2018, Decreto-Lei n°3/2008 foi revogado tendo sido aprovado o
Regime Juridico da Educacéo Inclusiva através do Decreto-Lei n° 54/2018. Este
novo quadro juridico vem reforcar o trabalho iniciado com o Decreto-Lei n°3/2008
e propOe alteracbes profundas a legislacdo sobre a escolaridade obrigatoria,
‘rumo a um paradigma de educacao inclusiva na educacdo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario” (Relatério ODDH, 2019, p.18).

“O direito a educacédo é possivelmente aquele que mais profusamente
aparece tratado e/ou consagrado num numero incontavel de documentos
nacionais e internacionais”, sendo um direito (pelo menos na teorial) garantido a

todas as pessoas, incluindo as com deficiéncia (Vieira & Pereira, 2003, p.31).

2.1. A atual legislagdo: DL n°54/2018

“A aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos
alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social,
encontram respostas que Ihes possibilitam a aquisicdo de um
nivel de educacéo e formacéao facilitadoras da sua plena inclusdo
social.”

DL n°54/2018, de 6 de julho
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A atual legislacao preconiza um “modelo de intervencdo pedagogica
ajustada as necessidades” de cada aluno, através do reconhecimento do seu
potencial individual e da prestacdo dos apoios adequados a sua situacgao,
eliminando desta forma a classificacdo “necessidades educativas especiais’. E
introduzida uma “abordagem multinivel” que prevé trés modalidades de apoio:
medidas universais, medidas seletivas e medidas adicionais, de acordo com as
necessidades especificas de cada aluno (Relatério ODDH, 2019, p.18).

O Decreto-Lei 54/2018 prevé um aumento da participacdo de todos e cada
um dos alunos nos processos de aprendizagem e nas atividades da comunidade
educativa. Aqui sdo estabelecidos principios e normas para a inclusdo que se
assumem enquanto processo que da resposta as necessidades e potencialidades
individuais dos alunos. Refor¢gando a dindmica inclusiva, também os normativos
do curriculo do ensino basico e secundario, bem como o Perfil dos Alunos a saida
da escolaridade obrigatoria, sdo impulsionadores e dédo suporte a implementacao
de mudancas organizacionais e do processo educativo.

O Manual de Apoio a Pratica, documento orientador do Decreto-Lei
n°54/2018, menciona temas principais (participagdo dos pais ou encarregados de
educacdo; opcdes metodologicas; medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo; avaliacdo das aprendizagens; equipa multidisciplinar e recursos
especificos de apoio), a ter em conta na operacionalizacdo desta legislacao, que

referimos de forma muito sucinta.

2.1.1. Participacédo dos Pais ou Encarregados de Educacgéo
Aos pais ou encarregados de educacdo é dado o direito e o dever de
participar e colaborar na educagéo do seu filho ou educando. Podem aceder ao
processo individual do aluno e as medidas de suporte a aprendizagem e inclusao,
estando em permanente dialogo com a escola e assumindo um compromisso

comum.

2.1.2. Opc¢des metodoldgicas
Estdo descritos principios, praticas e condi¢cdes de operacionalizagdo da
educacao inclusiva. Surgem a abordagem multinivel e o desenho universal para a
aprendizagem como partes integrantes de um processo educativo integrado,

articulado e flexivel.

A) Abordagem Multinivel
A abordagem multinivel pressup8e niveis de intervencao e esta assente

em quatro pressupostos: (I) visdo compreensiva, holistica e integrada; (II) acdes
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preventivas e proactivas; (Ill) foco na qualidade e eficacia dos processos e (IV)
definicdo de processos de tomada de decisdo em funcdo dos dados.

Os niveis de intervencao séo trés, construidos e implementados em fungao
da resposta dos alunos as intervencées. No nivel 1 apresentam-se medidas
universais que promovam a aprendizagem e sucesso de todos os alunos. Segue-
se um segundo nivel, medidas seletivas, considerando os alunos com acrescido
risco de insucesso escolar ou com necessidades evidentes de suporte
complementar. No terceiro nivel, medidas adicionais, séo previstas intervencées
mais frequentes e intensivas, concebidas para responder a necessidades e

potencialidades individuais.

B) Desenho Universal para a Aprendizagem

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pressupde que cada
aluno tem carateristicas de aprendizagem Unicas e, por isso, é desenvolvida uma
abordagem curricular diferenciada e individual para cada um. Daqui resulta uma
implementacdo flexivel de praticas pedagodgicas, oferecendo oportunidades
acessiveis a todos no que diz respeito a métodos, materiais, ferramentas, suporte
e formas de avaliacdo, mantendo ainda assim os desafios e expetativas inerentes
ao processo de aprendizagem.

O DUA descreve linhas orientadoras de praticas pedagdégicas para cada
um dos trés principios que lhe dao suporte: proporcionar multiplos meios de
desenvolvimento; proporcionar multiplos meios de representagédo e proporcionar
multiplos meios de acéo e expresséo. Os principios identificados servem ainda de
base para determinar as questdes orientadoras na planificacdo de aulas com base

no DUA, relativas a cada um dos seus componentes.

2.1.3. Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao

Estas medidas garantem a “equidade e a igualdade de oportunidades de
acesso ao curriculo, de frequéncia e de progressao no sistema educativo” de todos
os alunos (p.29).

Estdo organizadas em trés niveis de intervencao - universais, seletivas e
adicionais — e sdo mobilizadas ao longo do percurso escolar conforme as
necessidades educativas do aluno, podendo ser aplicadas simultaneamente
medidas de diferentes niveis.

Nestas medidas incluem-se desde a diferenciacdo pedagoégica e as
acomodacgdes curriculares, como medidas universais, passando pelo apoio
psicopedagogico e a criacdo de percursos curriculares diferenciados, como

medidas seletivas até a situacdes de implementacdo de medidas adicionais como
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a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas ou a criagcdo de um plano
individual de transigcéo, por exemplo.

Varias sao as medidas que poderdo ser acionadas de acordo com a
especificidade de cada caso, suportadas por documentacédo especifica do plano a
desenvolver, como o Relatério Técnico-Pedagogico (RTP); o Programa Educativo
Individual (PEI); o Plano de Saude Individual (PSI) e o Plano Individual de
Transicao (PIT).

2.1.4. Avaliacao das aprendizagens

Esta legislacdo prevé adaptacdes nos processos de avaliacdo, de modo a
que seja assegurado o direito a avaliacdo de todos os alunos.

No Manual de Apoio a Pratica é referido que “a avaliagédo integra uma
dimenséo de natureza formativa, constituindo-se como um elemento central no
guadro do processo de ensino e de aprendizagem” (p.41).

Os alunos beneficiam de adaptacdes no processo de avaliacdo que podem
estar relacionados com a utilizagdo de produtos de apoio ou a leitura de
enunciados e transcricdo de respostas, p.e., tendo em conta as especificidades
do aluno e de modo a permitir a equidade no acesso ao processo avaliativo. A
avaliagdo serve como uma “autorregulacéo” das aprendizagens e do progresso
dos alunos.

Nunes (2001) refere que identificacéo e avaliagdo das necessidades dos
alunos com multideficiéncia, bem como a qualidade das praticas educativas,

renovadoras e inovadoras, sdo a chave para o sucesso educativo.

2.1.5. Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacgao Inclusiva

E proposta a criacdo de uma equipa multidisciplinar de apoio (EMAEI),
composta pelos varios intervenientes no processo de ensino-aprendizagem,
constituindo um “recurso organizacional especifico de apoio a aprendizagem,
tendo em vista uma leitura alargada, integrada e participada de todos os
intervenientes no processo educativo” (Pereira e outros, 2018, p. 44). Desta forma,
a responsabilidade passa pela participacdo dos varios docentes e técnicos
especializados, com a participacdo do aluno e da familia para que todos possam

contribuir para 0 acesso e 0 sucesso educativos.

2.1.6. Recursos especificos de apoio a aprendizagem e a incluséo
Para o apoio a aprendizagem e a inclusdo € pedido as escolas que
providenciem e articulem um conjunto de recursos especificos como forma de
promover uma educacdo de sucesso para todos os alunos. Estes apoios podem

ser de trés tipos:
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Os Recursos humanos especificos incluem docentes, técnicos e
assistentes operacionais com formagéo especializada;

Os Recursos organizacionais especificos onde se incluem: EMAEI; CAA;
escolas de referéncia no dominio da visao; escolas de referéncia para a educacao
bilingue; escolas de referéncia para a intervencdo precoce na infancia e centros
de recursos das tecnologias de informacdo e comunicagdo para a educacdo
especial;

Os Recursos especificos existentes na comunidade incluem equipas locais
de intervencdo precoce; saude escolar; comissfes de protecdo; centros de
recursos para a inclusdo; instituicbes da comunidade e estabelecimentos de

educacao especial com acordo com o ME.
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Capitulo 3 —Incluséo: o desafio educativo

“Se cada crianca tem as suas especificidades, os seus
interesses, valores, ritmos de trabalho, capacidade de
envolvimento nas tarefas, entdo a escola precisa de encontrar
solugBes (recursos, materiais, estratégias) que permitam

desenvolver os potenciais de cada aluno.”

Melro & César (2002, cit. por César, 2003, p.123)

3. Educacao Inclusiva

“O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em
todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos
varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperacao
com as respetivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de

necessidades especiais dentro da escola”.

Declaracéo de Salamanca (1994, pp.11-12)

A educacdo inclusiva fundamenta-se na crenca de que todos tém direito
a educacgdo. Este conceito é muito lato e ambiguo, na medida em que é
interpretado de formas diversificadas dependendo do sujeito, do contexto e da
finalidade com que € aplicado (Armstrong & Rodrigues, 2014).

Segundo Correia (2010, pp.9-16), muitos teoricos, investigadores e
educadores consideram que h& inclusdo quando todos os alunos séo incluidos
nas classes regulares independentemente das suas necessidades e capacidades,
defendendo a inclusdo total (Stainback e Stainback, 1996). Existem outras
opinides mais moderadas que consideram que a classe regular a tempo inteiro
ndo € a resposta ideal para todas as criancas com necessidades educativas
especiais (NJCLD, 1994; Lieberman, 1996; Correia, 1997, 2003, 2008, 2010).

O movimento da escola inclusiva preconiza uma pedagogia centrada nas

criancas e a sua permanéncia na escola regular, considerando como medida
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excecional o recurso a turmas ou escolas especiais e a aplicar em ultima instancia
(Bautista, 1997).

Também Ainscow (1998, cit. por Oliveira, 2012) carateriza a diferenca
como um valor e identifica a escola como o lugar ideal permitindo a interacéo,
baseada na cooperagcdo e na diferenciagcdo inclusiva, e proporcionando
aprendizagens significativas a todos os seus alunos.

Alguns estudos revelam que a inclusdo é benéfica para todos os alunos
envolvidos. Staub e Peck (1995, cit. por Kronberg, 2010, p.45) revelam cinco
beneficios da incluséo para os alunos sem necessidades especiais: (1) diminuicdo
do medo e consciencializacao da diferenca; (2) desenvolvimento social através da
aquisicdo de valores como a aceitacdo e a tolerancia; (3) melhoria do
autoconceito; (4) desenvolvimento moral e ético; (5) construcdo de relagbes de
amizade entre alunos com e sem deficiéncia.

Marchesi (2001) refere que é indispenséavel a realizagdo de alteragbes
profundas para que se consiga a integracdo de alunos com deficiéncias e
necessidades especiais nas escolas regulares na premissa de uma escola para
todos.

Na opinido de Correia (2001, 2010, pp. 15-16) a integracdo dos alunos
com necessidades especificas nas escolas regulares feita sem que haja
“congruéncia entre as suas carateristicas, as suas capacidades, as expetativas e
atitudes dos professores e 0s apoios adequados”, podera ter o efeito inverso a
inclusdo, tornando-se numa “exclusdo funcional, em que 0s programas sao
inadequados ou indiferentes as necessidades destes alunos”. O autor considera
gue se deve dar primazia a crianga, um ser com carateristicas, capacidades e
necessidades Unicas que se devem ter em conta, de forma a “maximizar o seu
potencial”.

Desde que sejam tidas em atencdo as carateristicas e a melhor forma de
incluir as criancas na escola, a inclusdo na classe regular conduz a grandes
beneficios para o desenvolvimento das criancas portadores de deficiéncia (Paez,
2001, cit. por Silveira & Neves, 2006). Existe assim uma necessidade de
organizacdo das escolas que Ihes permita dar resposta a todos os seus alunos,
reconhecendo “a diferenca como uma oportunidade de enriquecimento e
desenvolvimento de boas praticas educativas” (Lopes, 2012, p. 27)
proporcionando o acesso equitativo e 0 sucesso escolar de todos.

De acordo com Wolf & Hall (2003, cit. por Amaral & Nunes, 2008, p.8) o
sucesso da inclusdo é condicionado “pelo tipo de atividades que se desenvolve
nos contextos educativos e o tipo de objetivos definidos no seu programa

educativo individual”, sendo crucial que para além do acesso a inclusao social se
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proporcione um curriculo adaptado as necessidades reais destes alunos, através
do desenvolvimento de atividades funcionais especificas ndo contidas num
curriculo comum.

Ja Voltaire afirmava que “a educacdo desenvolve as capacidades, mas
nao as cria”’, dai a enorme importancia que tem que ser dada a especificidade de
cada aluno e as suas necessidades como ponto de partida para o
desenvolvimento integral das suas potencialidades. Torna-se imperial que a
escola, que se quer inclusiva, se adapte realmente a esta realidade criando as
condi¢des de acesso, 0S recursos, 0s equipamentos e 0s apoios de que todas as
criangcas necessitam, ajustando pedagogias e estratégias de ensino-
aprendizagem. S6 assim os direitos de todas as criangas serdo respeitados e
haverdA um verdadeiro sucesso nho processo de inclusdo educativa e,
consequentemente, social.

Segundo dados do Relatério 2019 do ODDH, entre 2010/11 e 2017/18 o
namero de alunos com necessidades educativas especiais a frequentar
instituicdes de ensino especial teve a redugéo de 1/3 o que corresponde a uma
diminuicdo de 37%, para um aumento de 92% dos alunos que frequentaram o0s
estabelecimentos de ensino regular. “Esta mudanca parece, assim,
consubstanciar o sentido de construgdo da Escola Inclusiva em Portugal, tal como
a CDPD preconiza” (p.19). Todavia, sera importante que a escola regular
proporcione todas as condigbes para uma verdadeira educagéao inclusiva.

Rodrigues (2003, p.92) afirma que atribuir a escola a missdo da incluséo
se torna um problema, uma vez que ela “ndo é, pela sua historia, valores e
préaticas, uma estrutura inclusiva e ela mesma foi criadora de exclusdo”. Ha
mudancas que tém de ser feitas para que esta inclusao seja possivel.

Na opinido de Morgado (2010, p.79), o desenvolvimento de programas
educativos de sucesso assente numa perspetiva da educacgéo inclusiva assentam
nas competéncias pedagogicas e didaticas dos docentes e na sua capacidade de

operacionalizacdo de “processos de diferenciacéo”.

3.1. lgualdade ou Diferenca? Flexibilizac&o e diferenciacao
curricular

“As criangas com NEE apresentam défices a nivel de
competéncias e dificuldades em adquirirem e em generalizarem
novos conhecimentos e competéncias — problemas reais que
ndo serdo “desconstruidos” até desaparecerem. Nao deixe que

as necessidades das criancas especiais e das suas familias se
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percam em tais ideologias poOs-modernas. Estas criancas
necessitam e merecem uma educacgdo especial sistematica e
eficaz.”

Heward (2003, cit. por Correia, 2010, p. 5)

A crianca com deficiéncia, na maioria das vezes, apresenta necessidades
educativas especiais para as quais os sistemas de ensino devem criar respostas,
ancoradas em recursos humanos e materiais, considerando os principios “da
integracdo, da normalizacdo e da individualizagédo da educacdo” com respeito pela
diferenca e pela igualdade de oportunidades (Vieira & Pereira, 2003, p.32). A
integragdo de alunos com necessidades especiais na escola regular baseia-se no
principio da aplicacdo de um curriculo comum a todos e em que todos os alunos
acedem a “experiéncias de aprendizagem semelhantes” (Marchesi, 2001, pp. 95-
96). Todavia, had que estar alerta para a individualidade e a necessidade de
respeitar e adaptar a educacéo as potencialidades e necessidades de cada aluno,
colocando em causa o curriculo comum.

Clark et al (1997, cit. por Marchesi, 2001, p.96) referem a existéncia de
uma dicotomia de duas diferentes dimensdes da integracdo educativa: a igualdade
e a diferenca, reportando a igualdade através da criacdo de escolas inclusivas e
onde todas as criancas tém a possibilidade de usufruirem das mesmas
experiéncias e, ao mesmo tempo, respeitando a diferenca através da criacdo de
curriculos alternativos, da “criacdo de diferentes escolas para diferentes tipos de
alunos e a provisao de diferentes tipos de aprendizagem para diferentes grupos
ou individuos”.

Nunes (2001) afirma que uma escola que se quer de qualidade para todos
valoriza a diferenca de cada um dos seus diferentes alunos, respondendo a
diversidade através de praticas inclusivas, incluindo as criangas com deficiéncia,
sendo este um dos desafios da reorganizacao curricular do ensino.

De acordo com Morgado (2010, p.79), “o desenvolvimento bem-sucedido
de programas de educacdo com qualidade e, portanto, inclusivos passa
incontornavelmente pela capacidade de o professor operacionalizar processos de
diferenciagdo”, em que a diversidade € encarada como um desafio inovador de
enriguecimento educativo.

Rodrigues (2001, p.29) afirma que “a forma como é planeado,
organizado, desenvolvido e avaliado um curriculo (percurso) habilitativo é
determinante para o seu sucesso”, tal como a possibilidade de adaptagéo e a
flexibilidade as motivacbes e potencialidades dos alunos a quem se destina.

Assim, surgem os curriculos funcionais para alunos com deficiéncia e niveis
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adaptativos mais baixos. Estes curriculos ndo definem metas gerais, mas preveem
que cada aluno tenha o seu proprio progresso e desenvolva as suas
potencialidades particulares. Através de atividades ocupacionais e da vida diéria
gue favorecem a autonomia e a qualidade de vida das criancas com
multideficiéncia, estes curriculos promovem o seu desenvolvimento pessoal e
social.

De acordo com Ribeiro (1990, cit. por Vieira & Pereira, 2003, p.57), o
curriculo para as criangas com deficiéncia (incluindo deficiéncia mental profunda)
deve potenciar o desenvolvimento da “formacéo geral’ e de “aptidées genéricas
para a vida ativa e habitos de trabalho”, permitindo a crianga maximizar as suas
competéncias pessoais, a nivel individual e social, respeitando as suas diferengas
e carateristicas individuais. O curriculo deve atuar globalmente, “nos aspetos
fisicos, afetivos e intelectuais”, “em cada momento evolutivo e em funcido dos
diferentes contextos vivenciais”, pelo que o docente/educador devera ter
flexibilidade e abertura ao meio de modo a potenciar a0 maximo o
desenvolvimento do aluno através de experiéncias significativas para a sua vida.

Também Rodrigues (2003) refere que dos aspetos principais a ter em
conta na construcdo de uma educacdo inclusiva é o curriculo. Apesar da
proclamagéo da diferenciacao e flexibilizag&o curricular nos sistemas educativos
ndo ser uma ideia nova, a sua concecao nao tem sido aplicada huma perspetiva
inclusiva. Esta tem sido aplicada a educacéo especial, a criangas com deficiéncia
em contextos de “turmas” especiais ou com “curriculos alternativos”. Ora, a
diferenciacdo curricular que se pretende com a inclusdo educativa é aquela em
gue se consideram as carateristicas individuais dos alunos, com diferentes pontos
de partida e ritmos de aprendizagem que conduzirdo a diferentes metas e
aquisicoes.

Como refere Rodrigues (2013, p.92),

“a diferenciac&o curricular que se procura naincluséo é a que tem lugar
num meio em que ndo se separam o0s alunos com base em
determinadas categorias, mas em que se educam os alunos em
conjunto, procurando aproveitar o potencial educativo das suas
diferencas, em suma, uma diferencia¢@o na classe assumida como um
grupo heterogéneo.”
No entanto, Lieberman (2010, p.91) refere que “a flexibilidade a que a
inclusao total obriga raramente é conseguida”.
Esta questao levanta outras relacionadas aos recursos existentes para a
promocao do sucesso desta inclusdo e a possibilidade de colocar em pratica a
diferenciacéo e a flexibilizacdo curricular, promovendo o sucesso educativo de

todos os alunos.
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3.2. Os recursos
“Um outro pressuposto importante é o que diz respeito aos
recursos, sejam eles humanos ou materiais.”
Correia (2001, p.129)

Numa perspetiva de educacgédo inclusiva, os alunos com multideficiéncia
sdo uma populacdo escolar especifica que esta a aumentar na escola regular.
Segundo dados do Relatério 2019 do Observatério da Deficiéncia e Direitos
Humanos (ODDH), no ensino pré-escolar, basico e secundério, o nimero de
estudantes com deficiéncia no ensino regular publico cresceu 67% entre 2010/11
e 2017/18, mas o contingente de técnicos/as especialistas dos Centros de
recursos para a Inclusdo e das escolas que lhes déo apoio foi reforcado em
apenas 8%. No ensino superior, a populacdo de alunos/as com deficiéncia
cresceu 67% entre 2011/12 e 2018/19 (perto de 2000 atualmente), mas alterou-
se pouco o panorama de servicos de apoio disponibilizados a estes/as estudantes.

Nunes (2001) considera que as escolas devem ter especial cuidado na
mobilizacdo e adequacédo dos seus recursos - humanos e materiais — procurando
também outros recursos e meios existentes na comunidade educativa mais vasta
e na prépria sociedade, para responder as necessidades de todos os seus alunos
de forma eficaz.

Durante o seu percurso escolar, de modo a maximizar o seu potencial e
promover o seu desenvolvimento global (académico, socioemocional e pessoal),
as criangas com multideficiéncia e necessidades especiais necessitam de servigos
de apoio especializado nas diferentes areas - educativa, psicoldgica, terapéutica,
social e/ou clinica (Correia, 2001).

Marchesi (2001) afirma que um dos grandes problemas que afeta a
inclus@o de alunos com necessidades especiais e deficiéncia(s) relaciona-se com
a “provisdo de recursos complementares” que a sua escolarizagdo implica,
principalmente ao nivel do recrutamento de profissionais especializados.

Também Correia (2001) afirma que as escolas deveriam poder contar
com recursos humanos especializados, ndo sé os docentes e outros profissionais
de educacdo mas também psicologos, terapeutas e outros profissionais das areas
social e da saude. As criangcas com multideficiéncia apresentam necessidades
especiais e, muitas vezes, as terapias sao fundamentais para o desenvolvimento
das suas competéncias assim como o desenvolvimento de atividades ludicas e de

interacdo social, promotoras de bem-estar e melhoria da qualidade de vida.
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Hegarty (2001) afirma que os recursos humanos, nomeadamente 0s
assistentes educativos sdo fundamentais para responder as novas exigéncias que
a educacéo inclusiva comporta, referindo a necessidade de formacao continua
destes profissionais.

De acordo com o mesmo autor (p.90), os assistentes operacionais sao
elementos essenciais pelas respostas que proporcionam aos alunos com
necessidades especiais e deficiéncia(s), sendo crucial definir as suas funcgoes.
Sao elas: cuidar das necessidades fisicas; ser um apoio para atuar como um
paraprofissional no desenvolvimento de programas concebidos por terapeutas;
dar apoio ao professor (materiais e trabalho prético); implicar-se nas atividades de
educacao; envolver-se na comunicagdo com a escola e na misséo de facilitar a
comunicagao dos alunos.

Mufioz, Blasco e Suarez (1997) referem que para facilitar a inclusao de
criangas com multideficiéncia € necessario o suprimento de barreiras fisicas e
arquitetonicas e a adaptacdo de espacos, materiais e equipamentos na escola.
Também Manjén, Gil e Garrido (1997, p.74) afirmam esta necessidade e referem
gque as escolas deverdo providenciar “0s meios necessarios que tornam possivel
0 acesso as instalagdes escolares e a mobilidade dentro destas”.

A integragéo de criangas com necessidades especiais e multideficiéncia
necessitam de materiais didaticos diversos (recursos de apoio, como p.e. sistemas
de apoio de imagens e comunicacdo alternativa, aparelhos especificos para
surdez, livros em braille, etc.) que lhes possibilitem uma equidade no processo de
ensino-aprendizagem. A aquisicdo deste tipo de material e equipamento tem um
acréscimo extraordinario nos recursos da escola. No entanto, é fundamental que
a escola se adapte as necessidades dos seus alunos para a promocao de uma
efetiva inclusdo educativa. Numa perspetiva de equidade, ha que proporcionar a
crianca os meios e equipamentos especificos de que necessita, em funcao das
suas limitagcdes, e que possibilitem o desenvolvimento das suas potencialidades
(Manjon, Gil e Garrido, 1997).

No entanto Rodrigues (2003) refere que a insuficiéncia e a desadequacéo
de recursos materiais, humanos e organizacionais sdo muitas vezes apontados
como entraves a pratica da educacéo inclusiva, acrescentando que tdo importante
como a quantidade ou a qualidade dos recursos é a rentabilizacdo que lhes é feita.
Algumas vezes, 0s recursos existem e n&o sao utilizados por falta de preparacéo
dos profissionais de educacdo, pelo que é fundamental a formacdo e o
envolvimento dos profissionais na vida de uma escola que se quer inclusiva.

Considerando até ao limite os principios da educacdo inclusiva, a

qualidade da educacdo de criancas com deficiéncia(s) deve ser refletida em
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funcdo de respostas apropriadas as suas necessidades e potencialidades
(Correia, 2001 cit. por Morgado, 20010).

3.3. Aformacéao dos professores

“A escola do futuro s6 pode ser tdo boa quanto os seus
profissionais.”
Hegarty (2001, p.88)

Roldao (2003, p. 159) refere que é muitas vezes utilizado no discurso
politico, investigativo, normativo e do senso comum dos professores “o
reconhecimento da necessidade de ensinar de forma diferente alunos com
situagOes de partida diferentes” sem, no entanto, se verificar a sua execugao na
pratica pedagoégica do quotidiano educativo. A mesma autora reforca a
importancia de os docentes e os profissionais de educagdo desenvolverem
atitudes e praticas que melhorem a qualidade efetiva das escolas e que conduzam
ao sucesso do processo de ensino-aprendizagem de cada um dos alunos
independentemente das suas carateristicas.

De acordo com Amaral & Nunes (2008) os professores do ensino regular
ndo possuem formacao adequada para lidar com criangcas com multideficiéncia e
com as carateristicas inerentes a sua condicdo. Com as politicas educativas que
tém vindo a ser implementadas nas nossas escolas, numa perspetiva de uma
escola para todos e da escolarizacdo de criangas com multideficiéncia, a
diversidade das necessidades educativas é um dos grandes desafios para o qual
os profissionais de educacao terdo de se preparar.

Hegarty (2001, p.88) refere que quando o tema € a escola inclusiva sdo
(ainda mais) necessarios excelentes profissionais com competéncias para ensinar
todas as criangas, promovendo o desenvolvimento méaximo das potencialidades
das criancas com deficiéncia(s) e dificuldades de aprendizagem.

Também Oliveira (2012) refere que a incluséo implica que o docente saiba
motivar os alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem no seu
processo de aprendizagem promovendo atividades que desenvolvam a
participacdo e o envolvimento dos alunos. A mesma autora refere que trabalhar
em ambientes inclusivos influencia a maneira de ser dos professores, tanto a nivel
pessoal como profissional.

Segundo Henrigues (2011) as maiores limitagcbes das criancas com
deficiéncia(s) se prendem com o que lhes é ensinado e a desadequacéo

pedagodgica do processo de ensino. Os professores deverdo procurar estar “num
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processo permanente de desenvolvimento profissional” que Ihes permita renovar
a sua base de conhecimento e aperfeicoar as suas competéncias de ensino,
melhorando a sua agéo para facilitar a aprendizagem dos alunos.

Também Hegarty (2001, p.88) refere que, de um modo geral, as criancas
com dificuldades de aprendizagem ndo conseguem aprender bem porque néo séo
bem ensinadas. Ensinar estas criancas € o maior desafio que se coloca aos
docentes e a outros técnicos da escola.

De acordo com Henriques (2011), para a construcdo de escolas inclusivas
€ necessario investir na formagédo em trés areas principais: ao nivel da formacao
inicial de professores; em professores especializados e na formacao continua.

Numa educacéo inclusiva todos os docentes precisam de ter conhecimento
sobre criangas com dificuldades de aprendizagem e deficiéncias e adquirir
competéncias para o ensino e a avaliacdo destes alunos. Em Portugal h&
legislacdo que obriga os cursos de formagdo inicial a incluirem formacédo nesta
area.

No entanto, numa escola inclusiva continua a ser necessario investir em
professores especializados com formacdo especifica para desenvolverem
atividades mais particulares com criangcas com dificuldades de aprendizagem e
deficiéncia. Como afirma Lieberman (1996, p.103) “o professor de educacdo
especial € muito mais do que um professor”, devendo ser um especialista na sua
area de intervencdo, colaborando de forma enriquecedora, em equipa
multidisciplinar (com psicélogos, terapeutas, médicos e técnicos de servico social)
na promocdo de uma educacdo de sucesso adaptada aos seus alunos com
deficiéncia.

A formacao continua, desde as ac¢des organizadas por escolas e sindicatos
a cursos de estudos pés-graduados, é considerada um recurso essencial para a
educacéao inclusiva. Muitos docentes em exercicio de fungbes “ndo possuem as
competéncias ou as atitudes que séo requeridas numa perspetiva de educacao
inclusiva” (Hegarty, 2001, p.89).

Marchesi (2001, p.103) realga que “a formagéo dos professores e o seu
desenvolvimento profissional sédo condi¢cdes necessarias para que se produzam
praticas integrativas positivas na escola”. Pois, s6 sera possivel construir uma
escola inclusiva se todos os professores (e ndo s6 os docentes especializados em
educacao especial) desenvolverem competéncias e melhorarem habilidades
didaticas que Ihes possibilitem ensinar todos os alunos. Esta melhoria de
competéncias serd auxiliada pela frequéncia em acgbes de formacdo que

sensibilizem e elucidem sobre estas problematicas.
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Cardoso (2013, p.53) afirma que “o foco de uma sociedade devera passar
por ter presente aquilo que deve ser um professor de exceléncia” na medida em
gue o seu papel é essencial na criacdo de capital humano e social, cruciais para
o desenvolvimento de uma sociedade livre, democrética e inclusiva. Num mundo
em constante mudanca, o professor de exceléncia procura atualizar-se e reforcar
as suas competéncias em varias areas, de modo a capacitar-se a um melhor
desempenho pedagdégico para ensinar todos os seus alunos na diversidade das
suas necessidades. Segundo o autor, “qualquer professor deve ter como

prioridade a sua formacéo permanente” (p.359).

3.4. Reflexdes sobre ainclusao

“Vinte anos atras, a filosofia da educacdo especial consistia em
maximizar o potencial de criangas com necessidades educativas
especiais. Hoje, essa filosofia consiste em devolver essas
criangas as classes regulares. Para maximizar o seu potencial?”

Lieberman (1998, cit. por Soares, 2010, p.98)

Na opinido de Morgado (2010), em nome da educagdo inclusiva
desenvolvem-se programas e praticas com reduzidos niveis de incluséo e eficacia
gue provocam fracasso e frustragdo nos envolvidos — alunos, familias e
profissionais. Muitos dos fatores que contribuem para este fracasso relacionam-
se com a deficiente formacao dos profissionais, o excessivo numero de alunos por
turma e a heterogeneidade de curriculos, a falta de apoios especializados e de
recursos especificos, entre outros (Walther-Thomas, Korinek, McLaughlin e
Williams, 2000, cit. por Morgado, 2010).

Baseando-se nos estudos de Kauffman & Hallahan (1995) e Mastropieri &
Scruggs (2000), a mesma autora propfe assim que se faca uma gestao flexivel
aos principios da inclusao total considerando: (1) que sob criteriosa avaliacédo, em
casos especificos de alunos que apresentem maiores dificuldades, se possam
prover de respostas educativas fora da sala recorrendo a servigos exteriores; (2)
se reflita acerca da possivel estigmatizacao existente dentro da propria escola; (3)
a falta de preparacédo e as dificuldades dos docentes de ensino regular para
responder a uma heterogeneidade de curriculos; (4) a insuficiéncia e inexisténcia
de recursos apropriados para responder a determinadas necessidades dos

alunos.
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Também Lieberman (1996, p.92) apelida de sonhadores aos apologistas
da inclusdo total, aqueles que defendem a inclusdo de criancas com
multideficiéncia a tempo inteiro na escola regular, referindo que:

“Mostrar-se contra a inclus&o total como politica publica, como politica
educativa ou de escola nédo significa ser a favor da exclusdo. Do
mesmo modo, estar contra a op¢éo pela vida néo significa ser a favor
do aborto. Significa, sim, ser a favor da hipétese de escolha. Uma coisa
é as pessoas defenderem a colocacdo de um aluno com uma
problemética severa numa classe regular, outra muito diferente é falar
em fechar todos os servicos especiais por estes se caraterizarem por
uma certa separacao.”

As decisbes do tipo de acesso a educacao e a concretizacao do curriculo
devem ser tomadas numa base individual, pois alunos diferentes, também
aprendem de maneira diferente e o foco devera ser sempre a crianga (individual)
e a sua forma de aprender. Lieberman refere ainda que a individualizagdo do
ensino é mais facil de se conseguir em turmas especiais, com nuamero reduzido
de alunos, do que em turmas com elevado numero de alunos como as do regular.
Também menciona a importancia de avaliar o nivel de deficiéncia (ndo numa
perspetiva de catalogacdo) como forma de definir estratégias e praticas de
intervencd@o educativa. Este aspeto pode ser decisivo nas respostas educativas,
principalmente quando se discute a incluséao total. Por exemplo, pessoas com
deficiéncias fisicas podem desenvolver competéncias mentais e fazer um
percurso académico, mas se falarmos em deficiéncia mental essa questdo nao é
tao linear, pois muitas vezes implicam com a capacidade de escolha da pessoa e
a reducdo da qualidade de vida. “Os individuos com deficiéncias mentais estéo
em risco de insucesso quando esta em causa um curriculo académico que requer
competéncia mental” (Lieberman, 1996, p. 97). Estando os curriculos escolares
assentes em principios académicos, a inclusao total de criancas com deficiéncias
mentais conduzirdo ao insucesso académico e escolar. Pelo que o autor defende
a concretizacao de curriculos funcionais que trabalhem as competéncias basicas
do dia-a-dia, de socializacdo e bem-estar, que conduzam as criancas com
deficiéncias severas a um nivel aceitavel de autonomia.

Também Formigo (2012) reforca que as criangcas com multideficiéncia,
pelo nivel de percecdo do mundo que as rodeia precisam de uma estimulagcéo
continua, através de situacdes reais e variadas. Estas criangas necessitam de
vivenciar experiéncias que proporcionem interagcdes sustentaveis e adequadas
com os pares e 0 seu meio, como forma de potencializar as suas competéncias

pessoais e promover a sua inclusdo escolar e social.
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Capitulo 4 — Educacéao Social: desafios a intervencao no
guadro da educacdao inclusiva

“A educacdo social, para além de solucionar determinados
problemas de convivéncia, tem uma funcdo n&o menos
importante, que é a de ser um instrumento igualitario e de

melhoria da vida social e pessoal.”

Diaz, A. (2006, p.103)

A educacdo ndo se realiza exclusivamente no espaco escolar e uma
visdo escolocéntrica da educacdo é muito redutora. Diaz (2006, p.101) afirma
precisamente que “a educagéo é o resultado de um conjunto variado de estimulos
e circunstancias”.

De acordo com Ortega (1999, citado por Diaz, 2006, p.92) “ha muito mais
educacao fora do que dentro do sistema escolar” pelo que a “educacgéo ao longo
da vida” deva ser um dos seus objetivos. Nado podemos dissociar o papel da
educacdo da sociedade e do meio em que se insere, dai ser de extrema
importancia aliar a educagéo ao contexto em que se situa e trabalhar a educacéo
social também no espaco escolar.

A socializacdo € um processo que ocorre tanto dentro como fora do
espaco escolar, podendo considerar-se a educacdo social crucial em todos os
contextos de desenvolvimento do ser humano (Diaz, 2006). A educagao social
responsabiliza a pessoa, de acordo com as suas capacidades, pelo seu processo
de inclusdo nos diversos contextos em que interage.

Conforme nos diz Diaz (2006, p. 92), “a educac¢do social deve, antes de
mais, ajudar a ser e a conviver com 0s outros: aprender a ser com 0S outros e a
viver juntos em comunidade”. Deste modo, podemos afirmar que um dos principais
objetivos da educacéo social se prende com o seu contributo no desenvolvimento
de competéncias e potencialidades do individuo e a sua integragdo no meio, o que
se articula de forma plena com os designios da educacao inclusiva e do trabalho
de promocédo dos direitos de todas as criangcas, nomeadamente, aquelas com

multideficiéncia, objeto deste estudo.

4.1. O papel do educador social no contexto escolar

“As potencialidades da mediacdo para facilitar a ligacao entre a

escola, a familia e a comunidade centram-se na valorizacao da
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comunicacdo com vista ao (r)estabelecimento das relagdes e
interacdes inexistentes ou fragilizadas, a aceitagédo e assumpgao
das diferenga, trabalhando no sentido do desenvolvimento de

competéncias sociocomunicacionais e sinergias mutuas’.

Silva e outros (2010, p.121)

O reconhecimento de direitos das pessoas com deficiéncia, a promoc¢ao da
inclusdo, o maior apoio social e assistencial, bem como a implementacdo de uma
"escola para todos” sdo fatores que contribuem para “uma educacdo basica
orientada a sua integragdo na vida ativa” (Martins & Jorge, 2012, p.76).

Ao nivel da educacdo inclusiva, a educagdo social tem um papel
significativo tanto ao nivel do desenvolvimento de capacidades da crianca/pessoa
com deficiéncia bem como a nivel da interven¢édo no espago escolar e comunitario
(com a restante populacdo). Segundo Martins & Jorge (2012, p.76), “a
implementacéo de novas politicas sociais e educativas tornaram possivel tratar o
deficiente, sem o excluir socialmente”. A educacdo social tem assim o papel de
fomentar uma “discriminacao positiva” proporcionando situagdes e condicdes de
equidade para a concretizagdo de experiéncias diferenciadas potencializadoras
de uma educagéo inclusiva de sucesso para todas as criangas.

A educacdo ao longo da vida e em contextos diversificados, através da
intervengéo da educacao social, sé&o promotoras de uma incluséo escolar (formal)
e comunitaria (ndo-formal). Na sua perspetiva interdisciplinar, ha no entanto que
considerar as duas vertentes da educacéo social (Diaz, 2006). Por um lado, a
educacao social promove o desenvolvimento de competéncias e a socializa¢éo do
individuo e, por outro lado, intervém no proprio meio de socializa¢do, muitas vezes
em colaboracdo com outros profissionais como psicélogos e socidlogos, p.e., de
modo a facilitar o processo e proporcionar uma melhoria das respostas aos
diversos contextos.

O educador social, no seu duplo papel - o de prestar apoio ao individuo e
o de fazer a mediacdo com o0s contextos de intervencdo — promove assim a
educacdo de uma forma global. A educacdo social fomenta o envolvimento
significativo do individuo no seu processo de ensino-aprendizagem e no seu
percurso de vida, conduzindo a transformacdes da comunidade em que atua, tanto
a nivel socioeducativo como cultural e de valores. De acordo com Silva e outros
(2010, p.122) a mediagdo socioeducativa € desta forma “um meio de educacao
para a participacdo das novas geracdes na construcdo da democracia e da

educacao para a paz”.
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Na sua intervencdo em educacéo inclusiva, o educador social deve deixar
de parte uma perspetiva exclusivamente assistencialista e realizar o seu trabalho
baseando-se sempre numa perspetiva educativa. E papel do educador social
potenciar uma mudanga de mentalidades e valores promotoras de uma sociedade
mais equitativa e mais justa (Diaz, 2006).

O educador social no contexto da educacao inclusiva tera a funcdo de
mediar e estabelecer pontes entre aluno- escola- familia- comunidade, eliminando
obstéculos a incluséo.

Segundo Freire (20086, cit. por Silva e outros, 2010, p.121),

‘o papel de mediador € o de acionar redes de interagcdo e de
comunicacao, proporcionar as pontes, as passerelles, que promovam
a aproximacédo daqueles que ndo conseguem ou tém dificuldade em
comunicar (-se)”.

De acordo com Silva e outros (2010) o mediador socioeducativo tem
multiplas fun¢des como facilitador do processo de ensino-aprendizagem de
criangcas com MD. Atua no contacto com recursos humanos e profissionais
especializados, no acesso a equipamentos, recursos e materiais, na articulacéo e
na criacdo de redes com outros profissionais educativos e comunitarios, para
promocao de uma educacgéo inclusiva e o sucesso da educacéo, revelando-se um

profissional de enorme mais valia neste contexto.
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PARTE Il: METODOS E PROCEDIMENTOS DE
INVESTIGACAO

Capitulo 5 — Metodologia de Investigagao

5. Metodologia

De acordo com Carmo & Ferreira (1998) a investigacdo qualitativa €
descritiva, sendo esta descricdo rigorosa e derivando dos dados recolhidos que
incluem, entre outros, transcrices de entrevistas (sendo esta técnica das mais
utilizadas). De acordo com Bogdan & Biklen (1994), na investigacdo qualitativa a
fonte direta de dados é o ambiente natural, o estudo é descritivo, os investigadores
interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados, tendendo a analisar
os seus dados de forma indutiva e o significado é de grande importancia. Bogdan
& Biklen (1994, cit. por Carmo & Ferreira, 1998, p.181) consideram que a maior
preocupacao destes estudos “ndo € a de saber se os resultados sdo suscetiveis
de generalizagdo, mas sim a de que outros contextos e sujeitos a eles podem ser
generalizados”. Na investigagdo qualitativa, sendo o investigador o condutor de
toda a acgéo, o principal problema reside na objetividade pois, “a validade e a
fiabilidade dos dados depende muito da sua sensibilidade, conhecimento e
experiéncia.”

Este estudo, de natureza qualitativa, pretende ser uma reflexdo acerca
dos direitos das criangas com multideficiéncia, com especial enfoque na
concretizagdo do direito a educacao e se a educacao inclusiva como é proclamada
na atual legislacéo é uma verdadeira garantia em termos praticos. Foi conduzido
um estudo de caso, com recolha de dados secundarios e dados primarios através
de entrevistas. A investigacao foi realizada num Centro de Apoio a Deficientes
Profundos, lar residencial, valéncia da Unido das Misericérdias Portuguesas,

situado no distrito de Santarém.

5.1. Definicdo da pergunta de partida e dos objetivos da
investigacao

Desde a Declaracdo de Salamanca (1994, p.2) que se passou a
considerar a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em
turmas regulares a fim de democratizar as oportunidades educacionais, “a menos

gue existam fortes razdes para agir de outra forma”.
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Os governos deverao atribuir “a mais alta prioridade politica e financeira
ao aprimoramento dos seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem
aptos a incluirem todas as criangas, independentemente das suas diferenca ou
dificuldades individuais”.

Assente nos principios orientadores desta Declaragéo, e na convicgao de
que os sistemas escolares e as escolas tém de aprender a responder a todas as
criancgas, (incluindo as que tém incapacidades graves) como forma a garantir o
seu sucesso; e na concecdo de que a escola deverd tornar-se veiculo de
mudanca, atuando como promotora de uma sociedade inclusiva, tem havido uma
evolucado das politicas educativas. Desde a reforma das instituicbes sociais, aos
deveres da escola e ao novo papel conferido as instituicbes de educacao especial
véarias medidas tém sido tomadas.

Parte-se do principio de que todas as criangas tém direito ao acesso a
uma educacdo com vista ao sucesso e ao desenvolvimento integral das suas
potencialidades, eis as questbes sobre as quais se sugere uma reflexao:

1. De que forma(s) o direito & educagéao esta a ser implementado para
criangas com multideficiéncia?

2. A educacdao inclusiva, como é proclamada na atual legislacéo, € um
meio eficaz para exercer o direito a educacao das criangcas com multideficiéncia?

3. Podem as respostas educativas de escolas de educagdo especial,
e outras instituicGes de apoio a deficiéncia, ser encaradas como uma forma de
segregacao?

Este trabalho pretende alcancar o seguinte objetivo geral:

- Observar e discutir as condigcbes de acesso aos direitos das
criangas portadoras de multideficiéncia, com especial enfoque no direito a
educacdo.

Face ao exposto, identificam-se os seguintes objetivos especificos:

- Aferir as diferentes respostas para a concretizacdo ao acesso ao
direito a educacéao das criangcas com multideficiéncia;

- ldentificar se a legislacéo atual, alicercada nas bases conceptuais
da educacdo inclusiva, constitui uma resposta ajustada as
criangas com multideficiéncia;

- Refletir sobre as escolas de educacdo especial no contexto da

educacao inclusiva.

5.2. Contexto da investigacao
Este estudo, de natureza qualitativa, pretende ser uma reflexdo acerca

de como é concretizado o direito & educacéo a criancas com multideficiéncia e se
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a educacao inclusiva como é proclamada na atual legislacdo € uma verdadeira
garantia em termos praticos. A reflexd@o incide pois apresentando como estudo de
caso um Centro de Apoio a Deficientes Profundos (doravante designado apenas
por Centro), através da identificacao das respostas educativas proporcionadas por
esta instituicdo aos seus utentes: tanto através de estruturas externas — escolas
do ensino regular do Ministério da Educagéo (ME) e Centro de Reabilitacdo Infantil
(CRI), — como da oferta educativa interna - uma Escola de Educagéo Especial
(EEE).

De modo a compreender o contexto desta investigagéo, importa conhecer
melhor esta realidade tdo especifica, pelo que passamos a fazer a caraterizacao

desta instituicdo e da sua valéncia educativa.

5.2.1. O Centro de Apoio a Deficientes Profundos

Situado no distrito de Santarém, este Centro foi fundado em 1989. E uma
Instituicdo Particular de Solidariedade em regime de Lar Residencial de ambito
nacional que surgiu como resposta a populacao com multideficiéncia e respetivas
familias.

Esta instituicdo promove dois tipos de internamento - definitivo e
temporario, acolhendo 192 pessoas portadoras de multideficiéncia, com idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 68 anos (dados recolhidos em novembro de 2019).
A maioria dos utentes encontra-se em regime de internamento definitivo.

Os pressupostos para o aparecimento deste Centro relacionam-se com
a inexisténcia de instituicdes, a nivel regional e nacional, vocacionadas para
atender em regime de internamento pessoas com deficiéncia mental e motora de
grau severo ou profundo e o reconhecimento de que as familias com pessoas com
multideficiéncia necessitam, temporariamente, de apoio institucional a fim de se
prevenirem situag6es de rutura.

Embora seja uma estrutura residencial de grandes dimensdes, o Centro
foi concebido de modo a proporcionar um ambiente familiar, encontrando-se
dividido em 16 unidades residenciais semiautébnomas, cada uma delas com 12
residentes.

O objetivo institucional primordial a sua criagdo prendeu-se com a
prestacdo de cuidados primarios. Todavia, atualmente conta com varios servicos
que promovem a reabilitacdo, a educacdo e a participacdo dos residentes
garantindo a concretizacdo dos direitos dos utentes a diversos niveis.

Nesta sequéncia, estando o nosso estudo relacionado com a educacao,

torna-se pertinente fazer uma breve caraterizacdo da valéncia educativa desta
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instituicdo, criada para atender as necessidades dos utentes que ndo tinham

qualquer resposta educativa nas estruturas externas.

5.2.1.1. A Escola de Educacéo Especial

A Escola de Educacao Especial (EEE) iniciou a sua atividade no ano
letivo 2000/2001. E uma instituicdo sem fins lucrativos, criada ao abrigo da portaria
n.21102/97, e insere-se na rede escolar - educacéo especial, com financiamento
pelo Ministério da Educacéo, conforme protocolo de cooperacéo celebrado.

Esta valéncia educativa surgiu em resposta ao elevado numero de
criangas e jovens com multideficiéncia, que néo tiveram possibilidade de ser
inseridos noutras estruturas escolares, especiais ou regulares, existentes na
comunidade, ao contrario do que acontece com outras criancas e jovens

residentes no Centro (Projeto Educativo EEE, 2017).

Esta escola da “apoio socioeducativo a criangas com atraso grave do
desenvolvimento, menores de 6 anos e em idade escolar (até aos 18 anos),
portadoras de multideficiéncia, promovendo o0 seu desenvolvimento
biopsicossocial e melhoria da qualidade de vida” (Projeto Educativo EEE, 2017,
p.7).

Os alunos possuem um Programa Educativo Individual com curriculo
especifico, baseado nas seguintes areas curriculares: estimulagdo sensorial;
motricidade global; motricidade fina; motricidade orofacial; cognigéo;
comunicacgdo; socializa¢do; independéncia pessoal, comportamento e tempos
livres.

No ano letivo 2019/2020 estdo matriculados 21 alunos, sendo que a

escola apoia ainda 4 criancas na modalidade de intervencédo precoce.

5.3. Consideracgdes éticas
‘Do ponto vista relacional, a entrevista exige o0 mesmo que
gualquer outra técnica de recolha de informacédo decorrente do
estabelecimento de uma relacdo de confianca: neutralidade e
controlo dos juizos de valor, confidencialidade, clareza de ideias
para as poder transmitir e devolucdo dos resultados.”
Guerra (2006, p.22)

Para o presente estudo, e como forma de “dar voz” as criangas com
multideficiéncia, foi necesséario recorrer a individuos com diferentes papéis,

diretamente implicados na vida e, mais concretamente, na educacdo destas
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criancas de modo a tentar compreender as diferentes perspetivas destes acerca
da concretizacdo dos direitos das criangas com multideficiéncia, em especial o
direito & educacéo.

Guerra (2006) refere ainda que ha que informar corretamente sobre os
objetivos da investigacdo, mantendo a prote¢do dos individuos e a preservagao
das fontes, sendo estes 0s principais principios éticos que devem ser respeitados.

Segundo Godoy (1995, p.27) é crucial que exista um ambiente agradavel
e um relacionamento de confianga entre o investigador e os participantes, sendo
para tal necessario que haja um esclarecimento acerca dos objetivos da pesquisa
logo no inicio da investigacéo.

De acordo com Israel e Hay, a investigagdo em ciéncias sociais € pautada
por quatro principios basicos orientadores: “o respeito pelas pessoas; a
beneficéncia e a justica; a confidencialidade no tratamento da informacéo; e o
consentimento informado” (Israel e Hay, 2006, cit. por Ferreira, 2013, p.180).

Assim, antes de dar inicio ao trabalho de campo foram realizados todos os
procedimentos necessarios, solicitando-se autorizagdo para a recolha de dados
através de uma reunido com o Administrador Delegado do Centro e outra com a
Coordenadora Pedagdgica da valéncia educativa deste Centro — a EEE. Foi
realizado um primeiro contacto com todos os participantes, via telefone ou
presencial, convidando a colaboracao no estudo e reforcando a importancia da
sua participacdo para o desenvolvimento da pesquisa. A todos os participantes
foram dadas a conhecer as principais carateristicas da investigacao e os objetivos
a que se propunha. No decorrer do trabalho de campo foi sempre dada a conhecer
a natureza e os objetivos da investigacéo aos diversos participantes, solicitando o
seu consentimento (cf. Anexo 1) para colaborarem com a garantia do anonimato
e da confidencialidade dos dados recolhidos.

Segundo Larrere (1998, cit. por Ferreira, 2013, p.170), “no contexto das
relacbes morais da esfera humana com a natureza, a necessidade de impor uma
ética imp0Oe-se, antes de tudo, pela necessidade de definir a relagdo entre o
investigador e o social e justificar o controlo e a limitagdo das suas praticas.”
Assim, para averiguar a aplicacdo da ética na investigacdo em ciéncias sociais,
existem dois eixos fundamentais: o tipo de relacdo existente entre investigador e
0 objeto de estudo; limitacbes e eventual controlo por parte da comunidade

cientifica.
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5.4. Alvo da pesquisa

Elegeram-se as 31 criancas em idade escolar (dos 6 aos 18 anos), mais
quatro criancas em situacdo de intervencdo precoce (IP) institucionalizadas no
Centro, para dar respostas aos objetivos identificados. No estudo foi ainda
considerada uma aluna ndo institucionalizada que frequenta a valéncia educativa
do Centro, totalizando 36 crian¢cas com multideficiéncia como alvo da pesquisa.

Destas 36 criancgas, 21 delas junto com as 4 criancas em regime de IP e
a aluna externa frequentam a EEE. As restantes criancas frequentam respostas
educativas externas a instituicdo: Agrupamento de Escolas (AE) e Centro de
Reabilitacao Infantil (CRI).

Considerando a especificidade da condigdo destas criangas, as
limitagcbes apresentadas ao nivel da comunicacao (recetiva e expressiva), foram
convidadas a patrticipar pessoas com credibilidade, conhecimento de causa e
competéncias especializadas que estado diretamente implicadas na sua vida e na
sua educacdo. Entende-se que o0s entrevistados podem “ser a voz” destas
criangas, representando-as e oferecendo diferentes perspetivas, no contexto do
presente estudo.

5.5. Meétodos e Técnicas de recolha de dados

5.5.1. Estudo de Caso

Na investigagcdo em Ciéncias Sociais, nomeadamente na Sociologia e
nas Ciéncias da Educacao, o estudo de caso € muito utilizado (Carmo & Ferreira,
1998). Esta metodologia oferece a oportunidade de estudar um determinado
problema em pouco tempo, sendo indicado para investigadores solitarios e que,
frequentemente utilizam métodos como a observacdo e a entrevista para
desenvolverem a sua pesquisa (Bell, 1993).

Yin (1988, cit. por Carmo & Ferreira, 1998, p.216) definem o estudo de
caso como uma abordagem empirica em que é investigado “um fenébmeno atual
no seu contexto real”, podendo ser sendo utilizadas muitas fontes de dados para
responder a questdes de “como” ou “porqué”.

O estudo de caso permite “analisar intensamente uma dada unidade
social” possibilitando fazer um “exame detalhado de um ambiente, de um simples
sujeito ou de uma situagdo em particular” (Godoy, 1995, p. 25).

O Estudo de Caso possui carateristicas peculiares, pois incide
intencionalmente sobre uma situacdo que se presume ser Unica ou especial,
procurando descobrir o que ha nela de mais fundamental e especifico. Esta

abordagem metodoldgica procura compreender globalmente um determinado
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fendmeno ao qual o investigador atribui importancia, com o objetivo de explorar,
descrever, explicar, avaliar e/ou transformar.

Merriam (1988, cit. por Carmo & Ferreira, 1998, p.217) refere que o
estudo de caso qualitativo é: “particular, descritivo, heuristico, indutivo, e holistico”.
Isto porque mantém o seu foco em determinada situacdo ou acontecimento,
descrevendo e compreendendo o fenébmeno com base no raciocinio indutivo de
modo a observar a realidade no seu todo.

O nosso propasito fundamental ao desenvolver este estudo prende-se
com o acesso ao direito a educacgao na multideficiéncia, desafio atual preconizado
pela educacéo inclusiva, identificando como esta a ser colocado em préatica num
contexto particular, pelo que o estudo de caso nos permite um estudo individual e

direcionado de forma concreta.

5.5.2. Entrevista

A entrevista é uma técnica frequentemente usada em estudos
qualitativos. Esta técnica de recolha de dados permite-nos obter respostas
completas e especificas sobre o tema que pretendemos estudar, ao mesmo tempo
gue nos possibilita conhecer o ponto de vista das pessoas inquiridas (Estrela,
1994).

Carmo & Ferreira (1998, p.125) referem que “a interacdo direta € uma
guestdo-chave da técnica de entrevista”. Estes autores defendem ainda que o
investigador devera recorrer a esta técnica quando procura respostas a questdes
relevantes, ndo as encontrando na documentacgéo disponivel e também quando
deseja economizar tempo, recorrendo a “informadores qualificados especialistas
no campo da sua investigagcdo” ou representantes da amostra que deseja estudar
(pp. 128-129).

Elegeu-se a entrevista enquanto ferramenta de recolha de dados porque
nos permite um melhor conhecimento das criancas com deficiéncia, através da
voz das pessoas que se relacionam diretamente a elas - profissionais do Centro
que garantem a concretizacdo dos seus direitos e profissionais externos a
instituicdo que as acompanham nos contextos educativos onde estdo integradas.
A selecdo dos participantes € um aspeto importante para a realizacdo da
investigacdo. Recolhem-se assim diferentes opinibes especializadas sobre o
direito a educacéo das criancas com deficiéncia e as formas da sua concretizagao.

As entrevistas podem ser livres ou ndo estruturadas; semidiretivas ou
semiestruturadas e diretivas ou estruturadas (Estrela, 1994). Foram realizadas
nove entrevistas do tipo semidiretiva e uma entrevista livre (por opc¢do do
entrevistado). A duracdo meédia das entrevistas foi de 90 minutos. Eis a

apresentacdo sumaria dos dez entrevistados:
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- Administrador Delegado do Centro na qualidade de representante da
maioria destas criangas. Estd em contacto com esta realidade h& 14 anos. Foi
convidado a fazer uma breve caraterizacdo das criancas e dar a conhecer a sua
percecédo acerca do tema em estudo;

- Técnica de servico social do Centro, na instituicdo ha 17 anos. Exerce
o papel de encarregada de educacgédo das criancas institucionalizadas, sendo uma
informadora privilegiada e com um conhecimento singular da vida destas criancas;

- Coordenadora pedagogica da EEE, por ser a pessoa com maior e
melhor conhecimento acerca da valéncia educativa da instituicdo e de como se
processa o acesso a educacado de muitas das criangas. Esta envolvida no Centro
h& mais de 25 anos e em toda a sua experiéncia profissional teve contacto com
criangcas com deficiéncia e multideficiéncia. Foi uma das pessoas responsaveis
pelos estudos iniciais, tendo sido a eleita para a implementacdo deste projeto
educativo;

- Trés das quatro docentes da EEE por terem um conhecimento
favorecido acerca das criangas desta escola, no que refere ao acesso a educagao.
Estas docentes tém percursos e experiéncias profissionais diversificadas que
incluem escolas do ensino regular, instituicdes de apoio a deficiéncia e a EEE.
Tempo de servigo das entrevistadas:

- 18 anos, o ultimo dos quais na EEE;

- 26 anos, os 2 ultimos na EEE, tendo estado 6 meses no apoio
educativo na escola regular;

- 20 anos de servico, 15 dos quais na Educacéo Especial (5 anos
em escolas regulares, 1 ano numa instituicdes de apoio a
deficiéncia e 9 anos na EEE).

- Coordenadora do grupo da Educacdo Especial do Agrupamento de
Escolas que as criancas do Centro frequentam. Tem 24 anos de servi¢o, sendo
0s ultimos 16 na Educagéo Especial. Considera-se que esta profissional tem
acesso a informacéo geral e particular das diversas escolas, o que promove uma
visdo geral sobre o tema em estudo;

- Duas docentes de Educagdo Especial do AE, escolhidas
aleatoriamente, onde algumas criancas institucionalizadas no Centro frequentam
0 ensino regular, com a particularidade de que estas docentes ja exerceram
funcdes na EEE. Tempo de servigo das entrevistadas:

- 22 anos, que incluem 3 anos na EEE, estando os ultimos 10 na
Educacgéo Especial;
- 18 anos, os ultimos 10 em Educacao Especial, onde se inclui um

ano na EEE.
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- Mae e encarregada de educacdo de uma aluna com 12 anos
(presentemente a Unica crianca ndo institucionalizada). Desde setembro de 2019
a frequentar a EEE e com frequéncia em diferentes escolas do ensino regular
desde os 4/5 anos de idade.

Segundo Guerra (2006, p.53) o aspeto primordial na construcdo de um
guido de entrevista é “a clarificacdo dos objetivos e dimensdes de andlise”.

Com o objetivo de identificar as condi¢cdes de acesso a educacao das
criancas portadoras de multideficiéncia realizaram-se seis guides de entrevista
diferentes (cf. Anexos 2 a 7) a aplicar aos diversos participantes (n=10) tendo sido
delineados os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar se sdo garantidos os direitos destas crian¢as, nomeadamente
a nivel do acesso a educacao de qualidade.

2. Verificar as diferentes respostas educativas e como é operacionalizado
0 acesso ao direito & educagéo das criangas.

3. Explorar se a legislag&o protege as crian¢cas com multideficiéncia e da
resposta as suas reais necessidades.

4. Conhecer o nivel de inclusdo das varias respostas educativas.

De acordo com Guerra (2006, p.53), como forma de o entrevistado se
expressar “livremente”, habitualmente o guido de entrevista é “estruturado em
grandes capitulos, desenvolvendo depois perguntas de ‘lembranca’ que apenas
séo introduzidas se o entrevistado n&o as referir na resposta.”

As entrevistas foram efetuadas entre maio e julho de 2020. Aquando do
convite a participagéo estavam previstas entrevistas presenciais a realizar durante
0 més de marc¢o. Todavia, Portugal ativou um plano de contingéncia da pandemia
Covid-19 em Marco de 2020, o que comprometeu a calendarizacao prevista. Face
aos desenvolvimentos no pais, deu-se preferéncia a entrevistas online, recorrendo
a plataforma Zoom. Por falta de recursos tecnoldgicos, duas entrevistas tiveram
de ser realizadas presencialmente.

Todos os entrevistados foram informados previamente sobre os objetivos
do estudo, tendo sido esclarecidas davidas e cumprido o protocolo de
consentimento informado (cf. Anexo 1). Foi assegurada a confidencialidade e
garantido o anonimato, solicitando-se autorizacdo para a gravagdo das

entrevistas, a qual foi consentida por todos os entrevistados.
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Capitulo 6 — Apresentacao dos dados

6. Descricdo dos dados recolhidos

Neste capitulo sdo apresentados os dados obtidos a partir das entrevistas realizadas
e da sua respetiva analise e interpretacdo, considerando os objetivos de investigacao

previamente definidos.

6.1. Entrevistas e Analise de contetdo

Todos os convites enderecados foram aceites, as entrevistas foram agendadas
previamente e gravadas digitalmente, depois foram codificadas (designadas de E1 a E10).
Posteriormente foram transcritas e procedeu-se, de seguida, a analise de contetdo. A
transcricdo integral das entrevistas, bem como a sua sinopse encontram-se em anexo (cf.
Anexos 9 a 25).

Num primeiro ponto é feita uma carateriza¢do sucinta dos entrevistados, para uma
melhor compreensé&o da sua ligacdo as criancas. Nos pontos seguintes, e de modo a facilitar
0 encadeamento da informacao e fazer uma melhor andlise e discusséo dos dados recolhidos
através das entrevistas, tornou-se pertinente a subdivisdo por temas principais. Sao eles:

- As criancas com multideficiéncia, caraterizando as criangas institucionalizadas;

- Os direitos das criangas, tentando perceber que forma sdo garantidos os direitos a estas
criancgas;

- O direito a educacao das criancas com multideficiéncia, o principal foco do nosso
trabalho, tentando perceber como a instituicdo cumpre com o acesso (ou néo) a este direito;

- Uma escola especial para criangas diferentes, de modo a caraterizar a resposta interna
criada, através da valéncia educativa da instituicdo e perceber como é percecionada a
guestao da inclusdo/ segregacéo nesta escola;

- Respostas educativas diferenciadas, que nos possibilita compreender como é
encaminhado o processo para as diferentes respostas educativas;

- Incluséo e Equidade, explorando os beneficios e as limita¢cdes da educacao inclusiva, as
diferentes perspetivas e opinides dos entrevistados em relacdo ao DL n°54/2018;

- Multideficiéncia: afinal, que respostas educativas; procurando aferir a opinido dos

entrevistados acerca da melhor resposta educativa para criangas com multideficiéncia.

6.2. Caraterizacdo dos entrevistados
Tal como descrito na metodologia, realizaram-se 10 entrevistas, oito das quais em
formato online. No quadro abaixo faz-se uma pequena caraterizacdo dos entrevistados de

modo a melhor compreender a sua relacdo com 0 nosso alvo de pesquisa.
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Caraterizacdo sumaria dos Entrevistados

Entrevistado Sexo Profisséo Cargo Atual

El M Advogado Administrador Delegado do Centro

E2 F Técnica Servico Social TSS/ EE das criancas institucionalizadas
E3 F Psicologa Diretora Pedagdgica da EEE

E4 F Docente Ed.Especial Coordenadora Grupo Ed. Especial do AE
E5 F Docente Ed.Especial Docente Ed.especial AE

E6 F Docente Ed.Especial Docente Ed.especial AE

E7 F Docente Docente na EEE

E8 F Educadora Docente na EEE

E9 F Docente Ed. Especial Docente na EEE

E10 F Doméstica EE da aluna externa



PARTE lll: ANALISE DE DADOS

“A analise das informacdes é a etapa que trata a informacédo obtida através
da observacdo para a apresentar de forma a poder comparar os resultados
observados com os esperados a partir da hipétese. [...] Os principais
métodos de analise das informacdes sdo a analise estatistica dos dados e a

analise de conteudo.”

Quivy & Campenhoudt (2005, pp. 238-239)

7. As criangas com multideficiéncia

“Sdo0 meninos com deficiéncia mental associada a deficiéncia motora e/ou

deficiéncia sensorial, com cuidados especificos e total dependentes.” (E3)

Como se verificou através da revisao da literatura, o conceito de multideficiéncia nao
€ linear devido a heterogeneidade particular que esta condicdo apresenta pelas multiplas
combinacdes de limitagbes que pode apresentar (cognitivas associadas a motoras; cognitivas
associadas a visuais, etc.). Assim, para melhor compreender a realidade concreta do Centro
em estudo procurou-se recolher dados que nos permitissem conhecer e caraterizar a
populacao residente, afunilando a nossa pesquisa as criangas.

Eram, no momento de recolha da informacédo, 192 utentes institucionalizados, dos
guais 31 eram criancas em idade escolar (entre os 6 e 0os 18 anos). Existiam ainda criancas
mais pequenas, atualmente com idades a partir dos 4 anos. Todos apresentavam
multideficiéncia, de grau profundo, com graves dificuldades de adaptacéo e inclusédo social
tanto pela sua condigdo especifica como pela falta de respostas na comunidade. Os
testemunhos recolhidos evidenciam a complexidade das condigBes associadas as criangas

atendidas pelo Centro.

“A primeira vez que entrei no Centro levei aqui uns “murros no estémago! (...) Vi gente
que nunca imaginava (...) com as suas deformidades fisicas, com as suas limitagbes

cognitivas...” (E1)

“N6s nao temos o utente classico que conhecemos da deficiéncia (...) temos aqui o “fim
de linha’, aqui vém os casos mais dificeis e para a qual as pessoas e a sociedade

portuguesa nédo conhece.” (E1)
“Estao todos em cadeiras-de-rodas, estdo em macas ou entdo na cama.” (E1)

“Néo tém s6 uma deficiéncia mas tém varias associadas.” (E2)
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“Sao criangas gravemente afetadas (...) sendo dependentes a 100% nas atividades da
vida diaria.” (E6)

“Ela tem 95% de deficiéncia. Ainda usa fralda, ndo faz nada por ela a ndo ser que a
ajudemos. Ela tenta ir com as méos e comunica com a visdo, com os olhos. (...) A
dificuldade dela é a parte motora. E uma crianga normal em que o corpo n&o corresponde
aquilo que ela quer. (...) E muito fragil nessa parte respiratéria e apanha muitas infegdes.”
(E10)

Relativamente aos utentes que residem na instituicdo, muitos deles vivem la toda a
sua vida, alguns vindos ja de outras instituicbes que nao conseguiram ter respostas
adequadas a sua condi¢do. Grande parte deles ndo tem qualquer salvaguarda familiar. O

Centro é a sua “familia” e o seu “mundo”.

“Vém retirados aos pais ou vém de outras instituicdes que néo tém capacidade de resposta
(...) Muitas vezes o préprio Tribunal é que 0s envia para cé e decreta-se com sentenga,
(...) dos 192 serei tutor e acompanhante (...) de uns 130, perto. Quer isto dizer que ndo

tém salvaguarda familiar.” (E1)

“Eles sdo todos aqueles que os outros ndo querem.” (E1)

Este facto atribui a instituicdo um caréter de fim de linha, reunindo numa so instituicdo
multiplas situacdes complexas e uma enorme responsabilidade, que excede claramente a

dimensao educativa.

7.1. Os Direitos das Criancas
“Perceber que estamos a trabalhar com pessoas, com menores que

precisam de todos nos e estdo dependentes.” (E1)

A crescente preocupacdo com a protecdo das criangas, 0 reconhecimento dos seus
direitos e a tomada de decisdes, acontece a varios niveis. O seu desenvolvimento e bem-
estar sdo cada vez mais prioridades da sociedade e do Estado. Reconhecer os direitos de
todas as criangas, sem excecédo, independentemente da sua condicdo tem conduzido a
politicas especiais de protecdo e cuidado com as criangas mais vulneraveis, designadamente
as criancas com deficiéncias.

Os dados recolhidos permitem concluir que na instituicdo ha a preocupacéo e o

cuidado pelo respeito pelos seus utentes e pelo seu bem-estar.

“Sendo diferentes, sendo um bocado marginais a sociedade, eles sdo seres humanos
como todos nds; com os seus desejos, com 0S seus gostos, com coisas que gostam e que
ndo gostam. Gostam da musica, séo capazes de até querer quase dancar e de se agitarem

quando ouvem uma musica de que gostam; de manifestarem satisfagbes.” (E1)
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“Querem cuidados especiais (...) e assisténcia também especial, adequada a sua

condicdo e a sua deficiéncia.” (E4)

Efetivamente, na instituicdo parece haver o cuidado para se fazerem respeitar os
direitos dos utentes e 0 acesso a respostas inclusivas. E demonstrada, no plano discursivo
pelo menos, uma preocupacdo com o cumprimento dos direitos, da protecdo das criancas e
da forma como a infancia € vivida no Centro, tentando amenizar o facto de estas criancas

estarem institucionalizadas. Tal facto é transversal as entrevistas realizadas:

“E feito um grande esfor¢o para que, realmente, possam ter uma infancia, mas acaba
sempre por ser diferente (...) Tentamos que eles fagam coisas que as outras criangas
também fazem: ir ao cinema, ir a praia...s6 que ndo é de forma tdo espontanea como, se

calhar, as outras criangas em meio familiar também o fazem.” (E2)

“Ha a liberdade de fazerem as suas préprias escolhas, aqueles que tém essa capacidade!
(...) Trabalhamos também muito o direito & néo discriminacgao, e isso esta muito presente
na educacdo. (...) O direito ao respeito pela diferenca e a situagdo da pessoa com
deficiéncia, como parte de uma diversidade humana e da humanidade. (...) O direito a
igualdade de oportunidades que fazemos sempre valer, sempre que possivel! (...) O direito
a acessibilidade nem sempre é facil. (...) O direito a protecdo social: as prestacdes
pecuniarias, aos beneficios sociais a que tém direito e as ajudas técnicas; é realmente
também um trabalho que é feito e que nés articulamos com a Seguranga Social. (...) Por
exemplo, poderem frequentar centros de atividades ocupacionais, poderem usufruir de
centros de férias e lazer (...), a intervengdo precoce... portanto, todas essas respostas
gue sdo possiveis. (...) Ter direito a alguém que os represente porque, efetivamente,
guando eles ndo tém essa capacidade deveréo ter alguém de confianca. (...) Trabalhar

estes direitos €, essencialmente, protegé-los!” (E2)

Parece existir uma preocupacao para garantir que os direitos de todos os utentes
sejam cumpridos, tendo em conta a condigdo especial de cada um deles e, dentro das

possibilidades, proporcionar uma vida digna com o apoio de que necessitam.

7.2. O Direito a Educacéo das criancas institucionalizadas
“Os nossos meninos tém direitos (...) temos que adaptar o ensino, ou neste

caso a educagéo, aos nossos meninos.” (E3)

As criancas com multideficiéncia apresentam dificuldades muito especificas
resultantes da sua condicdo particular e do tipo de limitacBes associadas que apresentam.
“Essas limitagBes dificultam o acesso ao mundo, reduzindo significativamente a procura de
informacéo e afetando as capacidades de aprendizagem e de solucdo de problemas” (Amaral

& Nunes, 2008, p.5). Muitas vezes, criancas com multideficiéncia sdo vistas como “nao
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educaveis”, estando em casa ou institucionalizadas sem verem respeitado 0 seu acesso ao

direito & educacéo.

“Pensamos (...) que néo tém qualquer capacidade de inteligéncia, mas tém! Mais limitada!

E é preciso (...) retirar do pouco que eles tenham, alguma coisa de valoriza¢do.” (E1)

Ha cerca de 25/30 anos, as criangas institucionalizadas no Centro nado tinham
qualquer resposta educativa e 0 seu acesso a educagao néo era cumprido.

“Havia [no Centro] cerca de 50 criancas e jovens em idade escolar que ndo beneficiavam
de qualquer apoio educativo, fosse no regular, fosse no especial. Porque nés tinhamos
aqueles meninos no regular (...). Mas as estruturas ca fora ndo tinham forma de receber
as outras criangas, porque eram criangas que tinham problemas de salde, essencialmente
problemas respiratérios, (...) exigiam cuidados permanentes e altamente dependentes.”
(E3)

A situacdo de saude de algumas destas criancas aliada a deficiéncia, com as
carateristicas e necessidades especificas que esta condi¢cao implica, e a falta de preparagéo
da comunidade para responder a estas criancas, bem como a falta de implementagéo da
legislacdo respeitante a educacdo de criangas com deficiéncia fez com que estas criangcas
ficassem na instituicdo sem qualquer apoio.

Desde meados da década de 1990, a instituigdo procurou encontrar solu¢des para a
concretizagdo e 0 acesso a educacdo das criangas, tentando responder a uma lacuna
existente na legislagdo relativamente & educacgado de criangas com multideficiéncia. Desde a
sensibilizacdo e a formacgédo das ajudantes de lar, para lidar com esta fase da infancia, a
concretizacdo de atividades ludico-pedagdgicas para as criangas, até a realizacao de
propostas para a integracao de algumas delas, com maiores possibilidades de integracédo nas
escolas e jardins-de-infancia existentes na comunidade, foram algumas das medidas

tomadas.

“Assim, comec¢amos a fazer coisas... comecamos a organizar formacédo para as ajudantes
de lar, para elas lidarem com os jovens e com 0s meninos (...) € a propor meninos a escola
do ensino regular. Foram experiéncias iniciais (...) investir neles em relagéo a esta area.

Comegamos também a fazer trabalho ali no Centro.” (E3)

“Houve, no inicio, uma relacgao estreita entre nds [técnicos do Centro] e Jardim de Infancia
e Escola do 1°Ciclo (...) onde comegamos a ter as primeiras criangas. Foram experiéncias
realmente muito enriqguecedoras! Nao havia legislacdo que obrigasse a esta integracéo

(...) porque acreditavamos.” (E3)

Apesar da implementacdo destas medidas, algumas criancas devido as suas
carateristicas, limitagcdes e gravidade da sua condi¢do de saude continuavam sem acesso a

educacao nas estruturas de ensino, regular e especial, existentes ha comunidade.
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“As estruturas de ensino ndo ofereciam condi¢cbes para receber (...) criangas e jovens,
totalmente dependentes e deficientes, e foi assim que surgiu a ideia da Escola de Ensino
Especial.” (E3)

Apbs alguns anos de tentativa de implementacédo do projeto, em 2000 foi criada uma

resposta interna através da implementacéo da valéncia educativa da instituicdo.

7.2.1. Uma Escola de Educacédo Especial para Criancas MD
“Este tipo de escola responde a uma percentagem muito pequena de crian¢as
com esta condicdo. Sdo uma franja, uma populacdo menor em Portugal, e

nos outros paises, mas ndo podem ser discriminados por isso.” (E3)

Y

A EEE surgiu como forma de proporcionar o acesso ao direito a educacdo das
criangas com multideficiéncia, excluidas de outras estruturas de ensino. O AE e o CRI ndo
conseguem dar resposta a estas criangas. Tal facto deve-se a varios fatores como: o elevado
namero de criangas nestas condigcbes numa area geogréfica tdo restrita, a gravidade da
condicdo de saude, o nivel de dependéncia que apresentam e a caréncia de recursos

humanos e materiais para lhes prestar o devido apoio.

“A questao da epilepsia e da saude a nivel da condigao respiratéria condicionam muito
estes meninos; (...) meninos em domicilio que nem a escola podem ir e é a escola que vai
até eles. Se ndo houver uma escola para este tipo de casos, estes ndo vao ter mais nada,

porque esta escola é uma resposta de ultima linha.” (E3)

Esta escola define como sua misséo a de proporcionar apoio socioeducativo a estas
criangas, promovendo o seu desenvolvimento biopsicossocial e a melhoria da sua qualidade
de vida.

“Eles terem aqui a possibilidade de aprender mais alguma coisa, de os preparar para a
vida (...) mas principalmente por aceder a uma melhoria da qualidade de vida que eles
tenham.” (E1)

A escola de educacdo especial € uma escola com carateristicas tdo particulares
guanto a especificidade da populacéo a que responde.

Conforme verificamos através do estudo bibliogréfico, as criangas com
multideficiéncia apresentam necessidades especificas que sdo comprometedoras do seu
desenvolvimento, das experiéncias que vivenciam e da forma como percecionam o mundo.
Todavia, como todas as criancas, também estas com deficiéncia mental associada a
deficiéncia(s) motora(s) e sensoriais, possuem competéncias inatas que devem de ser
desenvolvidas (Vieira & Pereira, 2003). As criangas com multideficiéncia e/ou deficiéncia

profunda necessitam de respostas ajustadas com base em atividades funcionais, através da

48



vivéncia de experiéncias em ambientes naturais e diversificados, que normalmente nédo
cabem no curriculo comum (Amaral & Nunes, 2008). Alguns testemunhos ilustram as

caracteristicas singulares que um espago como este pode ter:

“A populagcdo da EEE, na sua totalidade, é portadora de multideficiéncia, enquanto as
outras estruturas do ensino especial tém criancas e jovens com deficiéncias mais ligeiras,
para além de meninos com multideficiéncia (...) o que permite um maior nivel de
autonomia, de participacéo e o desenvolvimento de atividades de outra natureza. (...) Ndo
temos meninos em alfabetizagdo e (...) sGo completamente dependentes do adulto para
concretizar atividades que envolvem a motricidade fina e mesmo em termos de todas as
areas de autonomia. (...) Tém grande dependéncia, mesmo na questdo da
autoalimentacdo, ha meninos que fazem treino de autoalimentagdo mas terdo de ter
sempre a supervisao permanente do adulto. (...) E depois também na area da socializagdo
(...) que ndo é uma interagdo verbal, mas até nisso os nossos meninos estao limitados

(...) e exigem a presenca de um adulto.” (E3)

“[A EEE] permite-lhes ter acesso & educacdo de uma forma que eles nunca teriam numa

escola regular, devido as limitagbes tao grandes que eles tém.” (E5)

A EEE rege-se pelas orientacdes legislativas e educativas do ME. O curriculo e 0s
apoios sao adaptados a cada aluno, sendo um processo diferenciado e individualizado
atendendo as necessidades que a sua condi¢do implica, em que cada crianga é vista como

“um aprendiz unico” conforme nos apresenta Henriques (2011) e os entrevistados corroboram:

“Os nossos alunos estao todos eles abrangidos Decreto-lei 54 de 6 de junho de 2018,
possuem 0s mesmos documentos existentes no regular, como é o caso do relatério
técnico-pedagdgico, programa educativo individual, avaliacdo mensal, semestral...

relatério de avaliagdo do 1.° e 2.° periodo.” (E6)

“O curriculo envolve areas como: a estimulacdo sensorial, a motricidade orofacial, a
motricidade global, a motricidade fina, a autonomia pessoal, a comunicacdo e
socializacdo, os tempos livres (como complemento). E dentro destas dire¢des curriculares,
depois de acordo com cada menino (nem todos os meninos tém estas dimensoes),

portanto o tipo de programa é adaptado, é um programa para cada um.” (E3)

“Aqui [EEE] (...), cada aluno tem o seu proprio curriculo elaborado de acordo com as suas

capacidades, aptidées (...) prevalece a individualidade de cada um.” (E6)

Alunos com carateristicas e necessidades tdo particulares necessitam, assim, de
apoios especificos e exigem cuidados, espacos, equipamentos e apoios diferenciados
baseados num curriculo individualizado e adaptado as necessidades e ao desenvolvimento

das potencialidades de cada um.
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“Em termos da estrutura e funcionamento da escola (...). Cada turma tem 5 meninos e
uma docente (...) afeta a cada sala esta uma auxiliar pedagdégica de ensino especial. (...)
Temos ainda a terapeuta ocupacional e a psicéloga. (...) Para além das salas, temos o
ginasio que tem equipamento adaptado (...), a sala de snoezelen, (...) um espago
designado por sala de apoio educativo. (...) Na sala de apoios educativos temos também
um equipamento muito especifico que é o MyTobii, que permite que a crianca ou jovem
responda através do olhar, permitindo trabalhar a comunicacdo expressiva. (...) Temos
também brinquedos adaptados a switch bem como outros materiais especificos; (...) uma
banheira de hidromassagem. (...) Temos também uma copa onde sdo confecionados os
lanches porque a maior parte dos nossos meninos tem dieta especifica (...); temos um

saldo polivalente onde séo realizadas a maior parte das atividades de grande grupo” (E3)

7

Nesta escola todo o trabalho é realizado em equipa multidisciplinar composta por
docentes, técnicos e outros profissionais, envolvendo também as encarregadas de educacao.
E feito ainda um trabalho de articulagdo com os técnicos do Lar a fim de os alunos
institucionalizados beneficiarem de apoios, como a fisioterapia p.e., € haver uma continuidade
“‘em casa” durante os periodos nao letivos de algumas atividades desenvolvidas na escola,
bem como a realizag&o de atividades na escola sob a orientagéo de técnicos especializados,

como atestam os testemunhos de alguns entrevistados.

“O cuidado que temos nesta Casa (...) pelos técnicos com quem ha complementaridade,
pelos fisioterapeutas, pelos terapeutas ocupacionais, por todo um trabalho que aqui é
feito.” (E1)

“O apoio que noés temos [EEE] até a nivel de terapeutas, dos materiais, o tipo de

abordagem que nés temos com eles néo era possivel haver numa escola regular.” (E5)

A este propoésito, a mée da aluna externa refere algumas limitacbes da escola
relacionadas com os apoios de fisioterapia e do servico de enfermagem, de que a sua filha
ndo beneficia por serem realizados em articulacdo com o servico do Lar, para usufruto dos

alunos institucionalizados.

7

“Uma desvantagem muito grande é que eu gostava que ela tivesse fisioterapia, e ndo tem.’
(E10)

“Deviam de ter uma enfermeira (...). Quando ndo estamos bem ndo queremos que nos

chateiem, e nestas criangas também é isso.” (E10)

A mée refere ainda a atitude da filha, que apresentou alguns problemas de adaptacéo
e socializacdo nas escolas anteriores, todas elas do ensino regular, reagéo diferente quando

chegou a EEE.

“Aqui [EEE] também teve uma adaptacdo muito boa, mesmo muito boa! Nao ficou agitada
(...). Por vertodos os equipamentos, ficou algo familiarizada (...) com o mundo dela.” (E10)
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O facto de a crianca reconhecer alguns equipamentos e contactar com outras crian¢as

com multideficiéncia fizeram-na sentir-se familiarizada a um grupo de pertenca.

7.2.1.1. A problematica da segregacdo na EEE
“Tinhamos explorado todas as possibilidades na comunidade e, digamos que,
aquela escola era um mal menor para aqueles meninos. Ou seja, ou era

aquela escola ou era nada!” (E3)

De acordo com Marchesi (2001) a exequibilidade das préaticas inclusivas €
condicionada pelo modo de funcionamento de cada escola, através da sua margem de
atuacao direcionada pelas orientagdes gerais da tutela.

A EEE da resposta exclusiva a alunos com MD e deficiéncias profundas sendo a sua
populacdo restrita a criancas nestas condicdes, € pertinente tentarmos perceber esta situacéo
especifica relativamente a inclusdo. A coordenadora pedagodgica referiu a dificuldade de
implementacao deste projeto devido as politicas de integracdo que surgiam a época.

“Quando foi o processo de aprovagdo da EEE, em fase de projeto e de aprovagdo do
projeto, dentro do ME havia discordancias relativamente a uma escola desta natureza,
exatamente por isso, porque a legislacdo europeia e do nosso pais tinha (e tem)
subjacente o paradigma da (na altura integracdo) agora inclusdo. E o que se concluiu foi
que, devido as carateristicas muito especificas destas criangas e jovens, o nivel de
dependéncia, o nivel de deficiéncia, os problemas de salde associados, este tipo de

meninos ou tinha esta escola ou tinha nada.” (E3)

A necessidade dos servi¢os especializados e a ndo inclusdo em turmas regulares de
criangas com deficiéncia é referida por Lieberman (2010) porque, conforme o definido no seu
PEI, estas criangas apresentam necessidades especiais tornando-se necessarios 0s servi¢cos
da educacao especial.

A coordenadora menciona as dificuldades da inclusdo destes alunos em escolas
regulares e outras instituicdes de apoio inseridas na comunidade, justificando a necessidade

desta escola:

“E evidente que o ideal era estes meninos [EEE] poderem ser distribuidos por varias
escolas (...) em termos de recursos de uma comunidade como X, e considerando mesmo
Y e arredores. Mas as escolas ndo tém capacidade de adquirir uma totalidade de meninos.

Porque em termos de recursos humanos, materiais eles exigem muito.” (E3)

“As escolas de ensino regular poderiam ter estes meninos nos centros de aprendizagem
(...) mas se formos a ver 0s casos eles exigem equipamentos muito especificos e ndo é
comportavel, para ja, andar a transportar equipamentos como aqueles que temos (plano

inclinado, standing-frame, bola de bobath, cunhas ergonémicas, elevador de transferéncia,
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etc.). (...) Nao é comportavel os técnicos, por exemplo, nos centros de recursos para a
inclusdo andarem a transportar este tipo de equipamentos, primeiro; segundo ndo é
comportavel financeiramente e nem os equipamentos séo rentabilizados se os centros de
recursos tiverem este tipo de equipamentos porque sdo equipamentos muito caros. (...)
Devido aos problemas respiratérios que tém, temos meninos que nem sequer saem a rua
no periodo das atividades de veréo, (...) sGo meninos tao sensiveis a nivel respiratério que

tém que ser salvaguardados.” (E3)

Marchesi (2001, p.99) salienta a importancia do reconhecimento das verdadeiras
dificuldades para assim adaptar as respostas educativas mais adequadas, tendo em conta
que estes alunos necessitam de “recursos e apoios essenciais para 0 seu ensino”.

Quando questionados acerca da questdo da segregacdo destes alunos, pelo facto
de estarem em instituicdo e ndo em “educagao inclusiva” numa escola regular, a exce¢ao da
docente de educacdo especial que ndo conhece esta realidade especifica, todos os
entrevistados referiram que este tipo de alunos, com multideficiéncia e deficiéncia(s)

profundas, dificilmente poderia beneficiar da inclusdo na escola regular a tempo inteiro.

“As criangas que estdo na EEE sdo criangas grandes dependentes, que (...) precisam do
acompanhamento permanente. Eu ndo vejo como segregacéo, eu vejo a EEE como uma
escola vocacionada e especializada para estas criangas, para grandes dependéncias,
alguns com grandes limitagbes e com grandes dificuldades (...) A EEE foi criada

exatamente por isso: na comunidade ndo havia resposta para eles.” (E2)

“Ha meninos que exigem um trabalho, recursos especificos e condi¢cées especiais. (...) Ha
estimulos que podem desencadear convulsGes ou ficam cansados porque o cérebro nao
consegue processar simultaneamente muitos estimulos, quer em frequéncia quer em
intensidade. Portanto, as condigBes da educacdo tém que ser muito especificas e no
ensino regular isto ndo é facil de controlar porque ha sempre muitos barulhos de fundo:

campainhas, recreios,...” (E3)

“Estas escolas ou instituicbes fazem o que as outras ndo conseguem fazer, (...) estao
focadas Unica e exclusivamente na crianga enquanto ser individual, ndo se trata de uma

guestado de segregacéo.” (E6)

Também Lieberman (2010, p.102) considera que criancas com deficiéncias e
necessidades especiais precisam de apoios préprios e especializados, através da educacéo
especial em articulagdo com “todos os tipos de agéncias sociais e servicos de apoio, 0s quais
se podem prolongar por toda a vida.”

Em suma, na perspetiva destes entrevistados o processo de incluséo destes alunos
com deficiéncia profunda e de carateristicas tdo particulares, se seguido de forma acritica,
pode conduzir a novas formas de exclusdo. Colocar todos os alunos sob as mesmas

condi¢Bes no processo de ensino-aprendizagem, esquecendo a adaptacdo as carateristicas
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e necessidades de cada um, destruird a equidade educativa e quando os alunos nao tém
acesso as respostas mais adequadas a sua condicdo, coloca-se em causa 0 cumprimento
dos seus direitos. Teremos, pois, de refletir cada situacdo e averiguar as respostas mais
apropriadas a cada situacdo de modo a assegurar a equidade e o cumprimento dos direitos
de todas as criangas.

7.2.1.2. Avivéncia dainclusdo na EEE
“Estarem com outras criangas é um trabalho sempre feito (...). A EEE
convida outras escolas, vém outras escolas, preconiza este convivio,

preconiza esta socializagdo.” (E2)

N&o estando estes alunos incluidos na escola regular como seria desejavel, na medida
das suas possibilidades a EEE procura dar visibilidade aos seus alunos e desenvolver
atividades promotoras da socializagdo e que proporcionem a inclusdo educativa e social.

Séo varias as formas de concretizar este objetivo: a escola participa em atividades
dinamizadas e organizadas por instituicbes e pela comunidade; proporciona a realizagao de
atividades com os alunos no meio local; colabora em atividades e visitas de outras escolas e
instituicdes; e propfe a realizagdo de intercambios com outras escolas através da

concretizagao de projetos inclusivos.

“Na (...) promogéo de contactos entre 0S n0SSOS meninos e 0s Nossos profissionais com
outras estruturas educativas do ensino regular, (...) através de intercambios inseridos no
nosso Projeto Educativo (...) também estamos sempre abertos a visitas de jovens, cujas
visitas sdo promovidas por professores e integradas em projetos das escolas,
principalmente também na area da cidadania (...) temos saidas de verdo; as saidas ao
exterior (...) inserirem-se em atividades que coincida com locais que qualquer crianca ou
qualquer outra pessoa possa ir. Portanto, é dar-lhes a oportunidade de usufruirem de

espacos inseridos na comunidade préxima ou alargada.” (E3)

Estes intercAmbios permitem a vivéncia de experiéncias comuns e o contacto com
outras criancgas, através da concretizacao de atividades adaptadas em que alunos do ensino
regular — do JI e do 1°ciclo — vdo a escola e alguns dos alunos da EEE (aqueles que podem)
vao visitar as escolas regulares, aprendendo em contextos inclusivos e adaptados.

Com efeito, sdo varios os entrevistados a referir esta atividade como sendo muito

significativa:

“A nossa escola assenta muito em intercambios. Os meninos saem muitas vezes para
atividades no exterior com outras escolas, com outros meninos e isso também lhes vai

dando uma certa adaptacdo a chamada escola inclusiva.” (E4)
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Na perspetiva dos entrevistados, estes intercambios ndo beneficiam apenas as
criangas do Centro, pois permitem contribuir para a sensibilizagdo e formagéo cidada das
criangas e jovens que com elas contactam. A construcdo de relacdes de amizade entre pares
desmistifica a deficiéncia e promove a educacéo para a igualdade e o respeito pela diferenca,
refletindo a dimenséo social da educagéo.

“Isto é extremamente enriquecedor porque nés estamos a contribuir para a formagao de
outras criancas e jovens sob o ponto de vista da cidadania e dos valores de solidariedade,
e de perceberem que ha outras criancas e jovens que nao tém a possibilidade de usufruir
de uma vida como eles tém, de uma familia que eles tém, dos amigos e da forma de

fazerem amizades.” (E3)

Adicionalmente, séo referidas as atividades que proporcionam o contacto com o
exterior e o ar livre, sempre sublinhando o contacto com outras criangas e as limitagfes que
as saidas ao ar livre impdem a algumas das criancas.

A EEE fomenta a criacdo de relagfes mutuamente sustentaveis entre os seu alunos
e os pares de outras comunidades, reconhecendo que a inclusdo na educacgéo €é parte da
inclusdo na sociedade. Verifica-se a aplicacéo interdisciplinar da educagcédo e o seu papel
social (na bidimensionalidade da educagéao social).

“Eles ndo estdo no dia-a-dia em contacto com outras criangas ditas normais (entre aspas),
estdo em contacto connosco todos os dias. (...) Por outro lado, também tentamos sempre
que possivel proporcionar atividades que lhes permitam o contacto com o exterior. (...) O
nosso PE tem algumas atividades ao longo do ano programadas para lhes proporcionar

as saidas ao exterior e o contacto com outras criancgas.” (E5)

“Na (...) promogéo de contactos entre 0s nossos meninos e 0s nossos profissionais com
outras estruturas educativas do ensino regular, nomeadamente, jardins-de-infancia e
escolas do 1°ciclo (...) através de intercdmbios inseridos no nosso Projeto Educativo (...)
também estamos sempre abertos a visitas de jovens, cujas visitas sdo promovidas por
professores e integradas em projetos das escolas, principalmente também na area da
cidadania (...) temos saidas de verdo; as saidas ao exterior (...) inserirem-se em
atividades que coincida com locais que qualquer crianga ou qualquer outra pessoa possa
ir. Portanto, é dar-lhes a oportunidade de usufruirem de espacos inseridos na comunidade

proxima ou alargada.” (E3)

Um dos entrevistados refere ainda a importancia da frequéncia de alunos né&o

institucionalizados nesta escola como uma mais-valia para ambas as partes:

“Gostariamos de ter muitos mais meninos que viessem de fora porque isso da uma

dindmica diferente (...) e enriquecedora.” (E3)
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Os dados recolhidos permitem verificar que os entrevistados referem que a vivéncia
da inclusédo nesta escola é concretizada através da realizacdo de atividades promotoras do
contacto com o “mundo” exterior, concedendo a estas criangas experiéncias no meio e na
comunidade sempre que possivel.

Apesar do “isolamento” pelo ndo contacto diario com criangas sem deficiéncia,
identifica-se a preocupacdo da escola em desenvolver e participar em atividades, como
intercAmbios e atividades na comunidade local e alargada, em que as criangas com deficiéncia

possam conviver com 0S seus pares.

7.3. Respostas educativas diferenciadas
“Todas as criancas em idade escolar estdo integradas numa

estrutura de ensino.” (E2)

Apesar da resposta interna criada através da valéncia educativa, o Centro promove
a inclusédo social e educativa dos seus utentes e a educacgao regular € sempre uma prioridade,
na medida em que existe a preocupacdo de procurar sempre a melhor resposta para cada

crianca.

“E nossa preocupagéo (...) garantir as criangcas em estruturas de ensino que sejam

adequadas as suas especificidades. (E2)

“E sempre feita uma avaliagdo das criangas, para perceber se, efetivamente, tém
condi¢cbes e capacidades para ir para uma escola regular. (...) Quando vemos que
realmente as dificuldades se comecam a acentuar, ou que faz mais sentido ir para uma
escola mais especializada e mais vocacionada as suas carateristicas, entdo vamos vendo
e afunilando, de modo a encaminhar para o ensino especial. (...) Mas tentamos sempre

um ensino regular.” (E2)

“Ou seja, o regular e a inclusdo para aqueles para quem faz sentido, mas ainda

precisamos muito e, faz muito sentido, as escolas de educagéo especial.” (E2)

Quando as criancas integram o sistema regular de ensino é feito um trabalho de
articulacéo entre os técnicos do Centro e as escolas onde os alunos sao inseridos, procurando

responder as necessidades especificas de cada aluno.

“E todo o processo desde a organizagdo do processo, a realizacdo do processo de
matricula, de encaminhamento, todo esse trabalho (...) reunir com professores, com o0s
técnicos (...) sensibilizar realmente para a necessidade de serem criangas com

necessidades muito especificas.” (E2)

Conclui-se que no Centro existe a preocupacao de proporcionar a melhor resposta

para cada crianga e garantir que 0 acesso ao direito a educacgéo seja garantido e concretizado
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de acordo com as carateristicas individuais de cada aluno, num processo colaborativo entre

0s Vvarios intervenientes no processo educativo.

7.4. Incluséo e Equidade: as escolas do ensino regular
“Todos os que estao a frequentar as escolas regulares... de cada vez que
hd saidas e atividades, eles participam sempre. Ou seja, ndo é

discriminatério o facto de eles serem portadores de deficiéncia.” (E2)

Kauffman (2010, p.190) refere a equidade como um principio basico da justica,
guestionando se esta consiste em abordar todas as pessoas da mesma forma. O autor
acrescenta que ha que estabelecer excec¢des razoaveis para que haja justica na educacéo,
sendo necessario respeitar as carateristicas individuais dos alunos e das situacoes.

A evolugéo das politicas educativas rumo a construcdo de uma educacao inclusiva
apresenta uma rutura com os valores da escola tradicional, através da promog&do de uma
educacao para todos independentemente da cultura, das capacidades e da evolugdo dos seus
alunos, da sua diversidade e heterogeneidade. As bases tedricas e metodoldgicas da
educacao inclusiva concentram-se numa concec¢éo de educacgéo de qualidade para todos e
no respeito pela diversidade dos alunos.

Algumas das criangas com multideficiéncia institucionalizadas no Centro frequentam
as escolas de ensino regular do AE, numa estreita relacdo pelo compromisso ao acesso
equitativo e num esfor¢co conjunto pelo sucesso educativo destas criancas.

As encarregadas de educacdo referem os esforcos para que a condicdo de

deficiéncia destas criangas ndo as condicione na participacdo de atividades na escola:

“Em todos os eventos nos participamos com eles! Fazemos questdo de os acompanhar e

de eles participarem em sociedade e comunidade escolar, e vamos com eles.” (E2)

“Temos que providenciar tudo para que eles possam frequentar: desde o transporte de ir
para a escola; de ir levar e de ir buscar; cumprir os horarios; os recursos humanos para
fazer o acompanhamento deles, que sdo realmente com elevado grau de dependéncia e
necessitam sempre de alguém. Os recursos materiais também! E necesséario em termos

de livros, material escolar, tudo e mais.” (E2)

A encarregada de educagdo da aluna ndo institucionalizada também dé& o seu
testemunho relativamente as experiéncias da sua educanda nas escolas regulares, dando
conta de fases bem-sucedidas e fases menos bem-sucedidas. A mée sublinha a importancia
dos momentos de socializacdo e de recreio para o sucesso da inclusdo da crian¢a no ensino

regular:

“Ela foi para a escola com crian¢as normais. Na altura ela reagiu muito bem, gostava muito

de estar com 0s meninos porque 0s meninos brincavam com ela e davam-lhe a atencéo
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que ela queria. (...) Adaptou-se muito bem e tinha um ensino especial com a professora Y
e Z.”(E10)

Se a nivel da interacdo e da relacao entre pares a experiéncia inicial foi positiva, a falta
de continuidade nas brincadeiras e de integracdo nas atividades de tempos livres com as
outras criancas proporcionou a criagcdo de um fosso nas relagdes sociais, 0 que também

condicionou a sua participagéo e cooperagdo nas atividades a nivel académico:

“Como ela percebe tudo o que se passa a sua volta, ela queria por ela propria fazer como
0S outros meninos e brincar. Depois chegou a um ponto em que ficou apatica e nao queria
sair da sala: chorava porque queria ficar na sala, porque nao queria estar ao pé dos outros

meninos.” (E10)

Situagbes como esta levantam questdes ao nivel da educagdo para os valores,
acentuando a necessidade de trabalhar a educacdo emocional e a formacéo civica através
do desenvolvimento de “competéncias de vida (...), da socializagdo, da cooperagdo, da
partilha, da competicdo e do bem-estar emocional” (Lieberman, 2010, p. 99) necessérias a
uma inclusédo de sucesso para todas as criangas.

A frustragdo da crianca com deficiéncia, notoria em atividades ludicas, também se
refletiu nas atividades pedagdgicas.

A mée refere que a adaptacdo das atividades relativamente aos restantes colegas,
bem como as dificuldades de comunicagéo foram obstaculos a uma inclusdo de sucesso e

fizeram-na sentir-se “desenquadrada” e incompreendida pela turma.

“No regular era mais dificil! Elas queriam trabalhar com ela e ela ficava mais tensa (...) de

ver as outras criangas e ela querer fazer como elas e ndo conseguir.” (E10)

Esta questdo remete-nos ao questionamento dos objetivos da inclusdo educativa e
sobre quais as prioridades a trabalhar nos curriculos especial e regular. O que priorizar em
momentos de inclusdo: o curriculo académico ou ir além desta componente e trabalhar
competéncias de comunicacao, de desenvolvimento emocional e da formacgéo civica? Para
os alunos com deficiéncia é imprescindivel a concretiza¢do de um curriculo adaptado as suas
necessidades e ao desenvolvimento de competéncias basicas significativas para a sua vida,
sendo importante que sintam pertencimento ao grupo de pares. Neste sentido, talvez seja
importante rever o conceito de educacéo e o enquadramento da educacéo especial e da forma
de a aplicar na pratica. De que servira a uma crianca aprender uma determinada matéria de
uma disciplina se ndo a conseguir aplicar na pratica ou, mais importante ainda, se nao se
souber expressar e comunicar com 0S seus pares. Talvez o desenvolvimento das
competéncias basicas como a comunicacao seja prioritaria as aquisicdes académicas. Pois,

“se um aluno vai imergir em alguns contetdos académicos, deve ser-lhe dada uma

57



oportunidade decente de ter sucesso” (Lieberman, 2010, p.1010). Torna-se, assim, pertinente

analisar o tipo de respostas proporcionadas na educacéo destas criancas.

7.4.1. As respostas do ensino regular
“Sabemos até onde é que eles conseguem (...), das suas capacidades e
daquilo que eles sabem e sdo capazes de fazer num curriculo adaptado. {(...)
Eles ndo precisam de saber o que é o pi, precisam de saber matematica

funcional, para o dia-a-dia.” (E2)

De acordo com Correia (2010, p.15) a inclusdo educativa, de criancas com deficiéncia
e/ou necessidades educativas especiais, sO sera benéfica se os apoios e as atitudes dos
profissionais de educacao respeitarem as suas necessidades e potencialidades individuais.
Ou entao, e na opinido deste autor é o que se verifica atualmente, “da inclusdo passamos a
exclusao funcional, em que os programas sao inadequados ou indiferentes as necessidades

destes alunos”.

“Néo interessa dizer que a escola é para todos e estao la todos sentadinhos. Importa que
eles la estejam mas que haja momentos na sala e na turma, em que faca sentido eles 14
estarem e em que se sintam (teis, e que sintam que conseguem participar de forma

positiva.” (E7)

BN

Os dados recolhidos revelam que o direito & educagdo das criancas
institucionalizadas é concretizado através de um complexo processo realizado por varios
elementos da equipa técnica da instituicdo e da escola que ir4 frequentar, respeitando e
envolvendo o aluno.

Inicialmente é feita uma avaliacdo a crianga para verificar qual a melhor resposta
para o desenvolvimento das suas potencialidades e, numa fase posterior escolher as

disciplinas e adaptar o curriculo, selecionar os apoios e definir estratégias educativas.

“De inicio vao frequentar as aulas todas e entretanto depois define-se quais séo as
disciplinas. (...) E um trabalho que é feito entre o aluno e o docente, e o encarregado de
educagédo (...) Em termos de conteldos depois sdo os professores que definem, em
conjunto, e de acordo com a disciplina (...) Fica tudo organizado, esquematizado (...) Isso

é da concordancia do encarregado de educagao, temos sempre conhecimento.” (E2)

7

Nas escolas regulares todo o curriculo € adaptado a estas criancas. Os alunos
frequentam algumas disciplinas com a turma, em sala de aula, e beneficiam de apoios

individualizados com docentes especializados e também tém momentos em CAA.

“Tinha materiais préprios, ela estava na salinha dela prépria — de multideficiéncia. Depois,

por vezes, (...) ia para a salinha das criangas ‘normais’.” (E10)
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“Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do tempo em sala, da coadjuvagéo
em sala, tém também momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca, momentos
de saida ao exterior, momentos de clubes, etc., e outro tipo de dinAmicas que permitam
enriquecer o curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles ndo conseguem cumprir

o curriculo regular.” (E7)

No entanto, sdo referidos constrangimentos praticos e nem sempre se conseguem

obter os resultados desejados e teoricamente definidos no curriculo destas criancas.

7.4.2.Constrangimentos préaticos
“Faltam materiais para trabalharem, faltam auxiliares para apoiarem o0s
docentes, para poderem prestar esse trabalho. (...) As vezes por medo, por
as pessoas ainda se assustarem, por terem receios de ter uma crianca

diferente no meio da sala.” (E2)

Durante as entrevistas foram apontados alguns constrangimentos relativamente ao
processo de inclusédo nas escolas regulares. Docentes e encarregadas de educagéo referem
gue as escolas regulares ndo possuem as condi¢cdes necessarias para receberem criangas

com multideficiéncia e realizarem o acompanhamento de que necessitam:

“A comunidade ndo esta a responder devidamente as nossas situagfes. Porque, € assim:
a nossa comunidade escolar ainda ndo estd preparada para grandes dependentes e a
situagBes com grandes dificuldades cognitivas, como é o caso da grande maioria dos
nossos alunos... o contexto deles ndo € estar numa sala normal, regular. S&o alunos com
grandes dificuldades (...), precisam de um trabalho a nivel de estimulagéo visual, auditiva,

motora e isso ndo é conseguido no regular.” (E2)

Teoricamente o0 apoio a estas criangas esta determinado pela legislacdo mas, na
pratica, sdo identificadas dificuldades que se relacionam com a falta de meios humanos e
materiais para garantirem as respostas adequadas a condicao destas criancas. A inexisténcia
de materiais e de equipamentos adequados bem como a falta de recursos humanos

especializados e de terapias condicionam o sucesso da inclusdo educativa:

“No regular acho que falta muita coisa, muita coisa mesmo, para estas criangas. O
Governo quer pbr estas criangas no regular mas para isso eles precisam de ter condi¢cées
minimas e ndo tém. Nao tém condigbes mesmo nenhumas para elas: ndo tém
equipamentos, ndo tém terapeutas; ndo tém materiais de apoio para eles trabalharem. (...)
Acho que faltam muitos materiais na escola regular. Eles ndo tém condi¢cdes minimas para

trabalharem com elas (criancas). Os materiais tinha que ser eu a pd-los, muitas vezes.’
(E10)

“Em termos de terapias, que é uma parte fundamental para o acompanhamento desses

alunos, ndo cabe ao agrupamento definir porque é uma parceria que é feita com base num
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orgamento que vem do Estado e que, por si s6, é muito limitado. (...) Como nos ddo um
horario muito reduzido, em termos desse tipo de acompanhamento especializado, que nas
situacBes mais graves é fundamental, hd uma limitag&o. (...) Depois, outra limitagéo tem
a ver com a situagao dos assistentes operacionais... em que a escola ndo tem forma de

contratar mais pessoas e, as vezes, é um bocadinho mais dificil de gerir.” (ET)

“Ndo temos salas devidamente equipadas, falta material adaptado, quer em termos

informaticos, quer em termos de material de estimulagéao (...), porque ndo ha verbas.” (E2)

Esta situac@o poderd estar relacionada com a forma como estéo feitos os curriculos
regulares, com 0s extensos programas e a excessiva preocupacdo com a dimenséo
académica aliados ao elevado ndmero de alunos por turma/docente que dificultam tanto em
termos de tempo como na disponibilidade e motivacéo para o desenvolvimento de atividades
conjuntas.

Alunos com multideficiéncia necessitam de um maior acompanhamento e, muitas

vezes, as escolas nao dispéem de recursos humanos suficientes:

“Quando as turmas tém 25, 26, 28, 30 alunos essa tarefa é hercllea e é quase impossivel

consequir ter um bom desempenho com tantos alunos a frente.” (E7)

“Numa escola regular, em que ha um unico professor para 20 ou 24 criangas e em que,
por exemplo, um seja diferente, ele nunca vai ter o tempo e a disponibilidade. Porque a
escola, muitas vezes, ndo tem quer recursos fisicos quer de pessoal (...) e ndo responde
as necessidades daquela crianga, que precisa de mais atencao e requer outro tipo de
trabalho.” (E4)

Os entrevistados identificaram também fragilidades a nivel do curriculo, das préticas
pedagodgicas e da forma como é realizada a inclusdo na pratica, focando a inexisténcia de
articulacdo entre educacgédo regular e educacdo especial em projetos inclusivos comuns.
Muitas vezes, os momentos de interacdo e de trabalho conjunto sdo esporadicos e pouco

significativos:

‘Ja estive (...) numa sala de multideficiéncia em que praticamente os tempos de incluséo

com a turma era a turma que ia a sala de multideficiéncia.” (E9)

Os docentes referem dificuldades praticas para lidar com alunos com
multideficiéncia. Alguns constrangimentos a nivel da sensibilizagdo dos profissionais, a
inexisténcia de preparacdo/formacao e a capacitacdo na area da educacao especial sdo ainda

muito evidentes:

“A dificuldade é a diferenga. Pelo facto de eles terem estas dificuldades nem sempre

conseguimos incutir neles o valor da pertenca e explicar-lhes porque é que séo diferentes,
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porque € que ndo conseguem fazer as coisas como os outros. Tentar fazer com que eles

aceitem também essa dificuldade que tém é, em si, uma dificuldade.” (E7)

“Senti na pele, muitas vezes, ndo consequir dar resposta aos problemas que me aparecem
na sala do regular para lidar com os alunos (e nédo é preciso ser com deficiéncia, mas

basta ser s6 com problemas de aprendizagem).” (E4)

“Acho que as pessoas precisavam todas, mas todas...maes, pais, professores,
educadores, profissionais (todas!) de terem uma formac&o em condicbes para saberem

cuidar e lidar com estas criancas, porque elas sédo muito postas de parte.” (E10)

Em relacdo a preparacdo dos docentes e outros profissionais, varios testemunhos
referem ainda a necessidade de experiéncias praticas, e a importancia do apoio de uma
equipa multidisciplinar que consiga responder de forma mais adequada a estas situacdes de

alunos com multideficiéncia ou deficiéncias mais profundas:

“Era muito importante todos termos, como professores, uma experiéncia de trabalhar
algum tempo ou de, pelo menos, visitar e conhecer este tipo de escolas. Porque séo
escolas muito organizadas, muito vocacionadas para as necessidades destas criangcas

gue tém por si s6é umas carateristicas completamente diferentes das outras criangas.” (E5)

O reconhecimento deste tipo de realidades confere aos profissionais uma visdo
alargada sobre a deficiéncia e os meios e métodos de atuagdo nesta problematica, sendo de
grande importancia quer para a formacéo dos proprios docentes quer para a sensibilizacao

para a educacao para a igualdade e pelo respeito a diferenca.

“Os professores na escola regular, depois no dia-a-dia, ndo tém o tempo nem a preparacao
pedagdgica para apoiar, da forma que a lei até define como deveria ser. Acho que depois

a pratica é que que esta muito dispar da legislagéo.” (E5)

A respeito desta dificuldade sentida pelos docentes em saber lidar com situacdes de
multideficiéncia e deficiéncia profunda, também a mée e encarregada de educacéo da aluna
externa a identificou como uma das causas para o insucesso da inclusdo da sua educanda
nas estruturas de ensino regular: Lieberman (2010) menciona justamente a importancia do
reajuste dos professores do ensino regular para melhor lidarem com criancas com deficiéncias
e necessidades especiais inseridas na escola regular, algo que os dados recolhidos parecem

corroborar.

“Notei muita diferenga de uma escola para a outra no ensino regular. Enquanto nessa
[escola] havia disciplina e ensinavam as criancas para interagir com estas criangas
deficientes (...), na outra deixavam a L. la num cantinho e, se as criangas iam ao pé dela
iam e se ndo iam pronto, nédo ligavam muito. (...) Era a unica deficiente e estava pra la

atirada num cantinho. Mesmo as educadoras e as auxiliares, quem acompanhava (...), era
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como se ela néo estivesse l4. E o meu pai chegou e viu, (...) ele sentiu-se muito mal de

ver a L. num canto a chorar e ninguém para lhe dar atengéo.” (E10)

Com efeito, a mae refere varias vezes durante a entrevista que numa das escolas
regulares que a filha frequentou ndo houve a preocupacdo de fazer-se uma verdadeira
inclusdo educativa e estabelecer rela¢fes significativas entre pares e até com os adultos. Esta
encarregada de educacao refere, por isso, que h& muito trabalho a fazer relativamente a uma
verdadeira educacéo inclusiva de sucesso que promova a inclusdo social e o respeito pela

diferenca.

“Quando ela estava no regular, havia criancas que a olhavam como se ela fosse um “bicho
de sete cabecas’ (...). Os adultos (falo em professores, educadores, auxiliares) também

tém que ter uma formacgéo para lidar com estas criangas.” (E10)

N&o se podendo extrapolar para a populacdo em geral, estes dados sugerem que que
efetivamente ha um trabalho de sensibilizacéo e informagédo da comunidade como um todo
sobre a forma como se deve lidar e interagir com estas criangas. O papel da escola com o
contributo da educacéo social ttm um importante papel a desempenhar nesta area.

7.5. Beneficios da educacéo inclusiva
“Para a socializagdo e em termos humanos, a inclusdo é das melhores

coisas.” (E2)

Os beneficios da inclusao verificam-se néo s6 para estes alunos com deficiéncia mas
também para todos os outros. Os maiores beneficios apontados pelos entrevistados prendem-
se com o processo de socializagdo e a interagdo entre pares numa vertente de educacao para

a cidadania.

“Beneficios para os alunos que estao integrados num espago que é deles e dos pares,
beneficios porque tém a possibilidade de interagir com pessoas que podem puxar por eles,
gue podem envolvé-los em dindmicas da vida diaria. Beneficios para os outros: o despertar

para a sensibilidade de viver quotidianamente com pessoas diferentes.” (E7)

‘INa escola regular, os pares] ja tém a preocupac¢do de ajudar, de estarem disponiveis, de
eles préprios os ajudarem a levar ao refeitorio, para levar a cadeirinha, para ver se

precisam de alguma coisa... Isso esta ser incutido, esse trabalho é feito.” (E2)

A felicidade das criangas com deficiéncia pelo facto de frequentarem a escola regular,
se incluirem em atividades diarias, vivenciarem experiéncias no meio “real”, interagirem com
0s pares e construirem as suas relacbes de amizade, também sdo apontados pelos

entrevistados como alguns dos grandes beneficios da incluséo:
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“Eles todos estdo sempre desejosos de ir para a escola, eles sentem-se bem, eles estdo
felizes na escola, porque (...) fazem tudo o que os seus pares ditos “normais’ fazem ao

intervalo; fazem aqueles disparates todos quando sdo adolescentes!” (E2)

A opinido dos entrevistados relativamente a educacao inclusiva € quase unanime.
Quando guestionados acerca da incluséo preconizada no atual contexto educativo através da
desinstitucionalizacdo dos alunos com deficiéncias, os entrevistados manifestaram-se quase
todos a favor da educacdo inclusiva. Todavia, referiram que nem todos os alunos poderdo
beneficiar da inclusdo na escola regular a tempo inteiro, como é o caso dos alunos com
multideficiéncia, deficiéncia(s) profundas e com doengas associadas, como as que se
encontram na institui¢cao.

Também Kauffman (2010, pp.192-193) refere que a incluséo total tem efeitos
negativos para alguns alunos que néo podem ser bem ensinados e bem servidos numa turma
regular, porque “simplesmente ndo conseguem ser bem-sucedidos sem receberem servicos

educativos numa turma ou até numa escola especial’.

“Eu concordo com a inclusdo mas ndo concordo, muitas vezes, da forma como é

implementada nas escolas requlares.” (E4)
“O direito a educagdo néo é o integrar todos os alunos numa sala.” (E5)

“Eu sou defensora da incluséo (...) na maior parte dos casos; em casos muito graves é
que ndo. Meninos que precisam de respostas muito especificas, cuidados de saude... ai,

as escolas nédo conseguem. (...).” (E8)

“Incluséo ndo é colocarmos nos nossos meninos [EEE] num liceu ou numa escola com
alunos ditos normais, porque isso seria excluir, era tirar todas as hipéteses que eles tém
connosco, de desenvolverem, de trabalharem, de terem atividades durante o dia e que

seria impossivel de ter noutra escola.” (E5)

“Também ja estive na EEE (...) é um bocadinho dificil eles estarem incluidos numa turma,

porque as suas deficiéncias sdo muito graves.” (E9)

“Acho otimo estas criangas entrarem nestas escolas, desde que seja s6 da parte da
manhd, ou duas/ trés horinhas, (...) para as criangas, desde pequenas, se darem conta de

que elas ndo sdo ‘bichos de sete cabegas’ e séo criangas iguais a elas.” (E10)

“Estas criangas precisam de ser protegidas e eu acho que nas instituicbes de ensino
especial o racio € menor, e as tarefas e tudo € direcionado em fungdo deles e das suas
carateristicas. E feita uma avaliacéo e é feita como deve ser. Desde a alimentacg&o, desde
de ir a casa de banho, conhecem tudo deles e isto ndo acontece no regular. (...) E todo o
trabalho, mesmo em termos de curriculo, é tido em consideracéo e é feito conforme as
capacidades deles... mas esta salvaguardado, sem duvida, mais do que no ensino

regular!” (E2)
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Em suma, de um modo geral, € opinido dos entrevistados que cada crianca devera

receber a educagdo mais apropriada e benéfica & sua condicdo e potencialidades num

continuum de servicos de parceria entre a educagéo especial e a educacéo regular, o que vai

ao encontro da posicéo de Lieberman (2010).

7.6. A legislacéo atual - DL n°54/2018

“Os pressupostos desta legislacdo também sao muito interessantes, o desenho
universal para a aprendizagem, o desenhar a planificacdo de uma aula tendo em
consideragdo todas as carateristicas dos alunos, mas também 0s contextos que tem
dentro e fora da escola. O facto de ser uma intervencao multinivel, ou seja, vao
sendo dadas respostas a medida que o aluno consegue ou ndo consegue
acompanhar o curriculo...Tudo isto sdo bons principios! E preciso é depois, entéo,

arranjar forma de a escola ter capacidade para dar estas respostas.” (E7)

Segundo a opinido da maioria dos entrevistados, a atual legislacdo em vigor tem na

sua base pressupostos muito importantes e interessantes na defesa da educacao para todas

as criangas. Todavia, a maior dificuldade apontada prende-se com a realidade das escolas

que dificulta a sua implementacdo pratica. Os entrevistados referem toda a burocracia, a

importancia dada a papéis e documentos em prol de uma teoria que, na realidade nao se

consegue colocar em prética nas escolas regulares, acusando falhas no conhecimento pratico

do legislador:

“Do ponto de vista da legislagdo podemos dar-nos por satisfeitos porque em termos da
defesa e de direitos (...) mais do que a legislagdo, é importante promovermos ag¢bes e
sensibilizarmos a incluséo, desde as criancas e jovens (que € um trabalho que ja fazemos

na EEE) a qualquer tipo de faixa etéria.” (E3)

A legislacdo tem mudado imenso mas para criancas diferentes eu acho que continua a
ficar aquém do esperado e do desejado. (...) E tem-se criado papéis e equipas mas, (...)
as pessoas continuam a estar muito nos gabinetes (...) e 0s papéis ndo mostram a
realidade.” (E4)

“Por isso, mais importante do que uma nova legislagdo é “vestir a camisola” e sentir que,
realmente, faz sentido... que todos os alunos tém direito a frequentar a escola, mas

frequenta-la de uma forma com qualidade, de uma forma justa e equitativa.” (E7)

Nas entrevistas é reforcada a ideia de que mais do que teorias, o importante séo as

acbes e as mudangas que ainda sdo necessérias fazer na escola para uma verdadeira

incluséo de todas as criancas no acesso aos seus direitos.
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7.7. Multideficiéncia: afinal que respostas educativas?

Em suma, varias vezes durante as entrevistas sao referidas as necessidades de
adaptacédo e diferenciacdo curricular e de recursos humanos, fisicos e materiais especificos
que a inclusdo educativa de criancas com multideficiéncia e deficiéncia profunda exigem.
Apesar de reconhecerem a necessidade da educacdo inclusiva e a importancia da inclusdo
nas escolas regulares, os entrevistados consideram que uma educacdo diferenciada e

especializada continua a ser a resposta mais adaptada para estas criancas:

“E uma escola [EEE] que, para ja, estd muito mais bem apetrechada, quer de recursos
fisicos quer humanos. (...) Pode dar-se uma melhor resposta e diferenciada a cada aluno
(que é o que eu sinto) (...). Ja senti na pele, muitas vezes, querer responder com outro
tipo de trabalho, com mais tempo e ndo conseguir. Numa escola regular o tempo passa
rapido; nds ndo conseguimos todos os dias dar atengdo a todos os alunos

individualmente.” (E4)

“E eles precisam de estar aquele tempo nas maquinas que nds [EEE] temos, ter o apoio
das terapias, ter até outro cuidado mais afetivo. Numa escola regular eles dificiimente o

teriam e para eles isto é assegurar a educacédo da forma que eles precisam.” (E5)

Ao longo das entrevistas foram sendo sugeridas algumas formas de dar continuidade
a uma educacéo inclusiva que ndo implique a total inclusédo destes alunos na escola regular
(que ja é um trabalho realizado entre a EEE e as escolas do Agrupamento), sendo 0s projetos

de intercambio referidos como potencializadores da educagéo inclusiva.

“Podemos fazer outro tipo de atividades entre escola regular e instituicbes de educagéao
especial, tipo intercAmbios em que haja algumas atividades em comum e as criancas se

encontrem e facam atividades em conjunto.” (E8)

Na opinido dos nossos entrevistados, devem realizar-se mais projetos comuns e de
intercambio entre alunos da educacao regular e da educacgéo especial em que seja favorecida
uma inclusdo de sucesso para todas as criancgas. Criangcas com MD e deficiéncia(s) profundas
ndo usufruem, muitas vezes, da frequéncia no ensino regular a tempo inteiro. A educacao
deve ter respostas adaptadas e dar a cada crianca a educagdo de que necessita, seja na

educacao regular ou na educacéo especial.
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8. Discussao dos resultados

Y

Antes de passarmos a reflexdo sobre as principais conclusbes deste estudo,
relembramos os trés objetivos que orientaram a nossa pesquisa: (l) verificar as diferentes
respostas para a concretizacdo do acesso ao direito a educacdo das criancas com
multideficiéncia; (1) identificar se a legislacdo atual, alicercada nas bases conceptuais da
educacao inclusiva, constitui uma resposta ajustada as criancas com multideficiéncia e (l11)
refletir sobre as escolas de educacéo especial no contexto da educacdo inclusiva.

A condicao de multideficiéncia dificulta os processos de interagdo com o meio em
gue a crianga se inclui, reduzindo consequentemente, as possibilidades de aquisicdo dos
estimulos, afetando todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento através de uma
interacdo com a realidade, quer fisica, quer social.

“A desvantagem sofrida por cada individuo é pessoal e particular, por isso, a sua
educacao nao pode ser feita sem um ensino individualizado, centrado nas necessidades de
cada um” (Pereira & Vieira, 1996 cit. por Henriques, 2011, p.33). As crian¢as com deficiéncia,
tal como as outras criangas, apresentam necessidades, potencialidades e motivagbes
particulares que devem ser respeitados. Estas criancas tém direito a uma educacéo adequada
as suas capacidades e necessidades.

Pelos dados recolhidos, podemos constatar que o Centro, lar residencial, estudado
promove 0 acesso aos direitos dos seus utentes, incluindo o direito & educagdo das suas
criangas. Todas as criancas em idade escolar — dos 6 aos 18 anos - que vivem na instituicdo
estdo inseridas em estruturas de ensino. As criangcas mais pequenas beneficiam de apoio
educativo em regime de interveng&o precoce.

As criangas frequentam diferentes escolas e jardins- de-infancia do agrupamento, nos
varios niveis de ensino. Ha ainda criangas a frequentar apoio especial num Centro de
Reabilitacdo Infantil, resposta da comunidade proxima, e para as criangas que devido a sua
condi¢do mais delicada ndo foram possiveis de inserir nestas estruturas de ensino, foi criada
uma resposta interna através de uma valéncia educativa — escola de educacao especial com
acordo de cooperacdo com o ME. Quando chegam a instituicdo, as criancas sao avaliadas
por uma equipa técnica multidisciplinar de modo a compreender qual a melhor resposta para

cada crianca, a fim de se dar seguimento ao processo educativo.

“E sempre feita uma avaliagdo das criancas, para perceber se, efetivamente, tém
condi¢bes e capacidades para ir para uma escola regular. (...) Quando vemos que
realmente as dificuldades se comecam a acentuar, ou que faz mais sentido ir para
uma escola mais especializada e mais vocacionada as suas carateristicas, entéo

vamos vendo e afunilando, de modo a encaminhar para o ensino especial.” (E2)

As criancas séo incluidas nas estruturas de ensino — regular ou especial — conforme

se mostrem mais adaptadas a sua condi¢do, necessidades e potencialidades. Os dados
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revelam que a instituicdo (que neste caso assume o papel de familia/ encarregado de
educacdo) procura ter uma estreita relagdo com as estruturas de ensino como meio
potencializador para o acesso e o0 sucesso da inclusdo educativa e social. Os curriculos sao
adaptados para cada aluno e os apoios também séo diferenciados, dentro das possibilidades
e da oferta de cada estrutura de ensino.

O Centro apresenta preocupacdo para fazer cumprir os direitos dos seus utentes
através de uma educacao inclusiva das suas criangas sempre que possivel. Esta perspetiva
inclusiva na educacao € decorrente de criticas relativas a exclusdo de uma parte de criancas
com necessidades educativas especiais pelas estruturas regulares de ensino (Madureira &
Leite, 2003).

Referindo-nos ao segundo objetivo de reflexdo, através da informacdo recolhida
podemos observar que os entrevistados se manifestam a favor da inclusdo. Todavia, levantam
ainda alguns entraves a sua concretiza¢do para criangas com multideficiéncia e probleméticas
mais profundas, propondo atividades de cooperacdo entre ensino regular e ensino especial

como forma de promover a socializagéo e inclusdo educativa.

“Eu sou defensora da inclusé@o (...) na maior parte dos casos; em casos muito
graves é que ndo. Meninos que precisam de respostas muito especificas,
cuidados de saude... ai, as escolas ndo conseguem. (...) Podemos fazer outro
tipo de atividades entre escola regular e instituicbes de educagéo especial, tipo
intercambios em que haja algumas atividades em comum e as criangas se

encontrem e fagam atividades em conjunto.” (E8)

A perspetiva de educacgdo inclusiva total passa ainda por algumas resisténcias e
dificuldades praticas, pela forma como esté a ser concretizado o acesso ao direito & educacgéo
das criancas com multideficiéncia nas escolas regulares, sendo necessario colocar em
perspetiva determinados discursos normativos acerca da inclusdo educativa. N&o
esquecendo da especificidade da condicdo destas criancas, da heterogeneidade das
limitacbes que apresentam para diligenciar o acesso de forma equitativa que promova a
igualdade de acesso a uma educacdo de sucesso, ao bem-estar e a felicidade de todos os
alunos na escola. Sdo ainda referidas muitas adaptacdes a realizar na escola e na
comunidade, de modo a que essa inclusédo ndo se traduza em novas formas de excluséo e de
falta de acesso a uma resposta educativa de qualidade. Serd também importante averiguar o
papel e o contributo da educacéo social na concretizacdo de uma inclusao significativa.

Citando Armstrong & Rodrigues (2014, p.13) existe “um afastamento potencialmente
profundo em relacéo as politicas e praticas baseadas em sele¢des de acordo com percecdes
de capacidade, que tradicionalmente sancionaram muitos alunos com a exclusdo da
educacdo tradicional.” A base da educacgao inclusiva pressupde que, como membros de uma
determinada comunidade, todas as criancas tém o direito ao acesso e a participacdo na

educacao. Todavia, o conceito de educacao inclusiva € muito abstrato na medida em que é
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alvo de variadas interpretagcdes “dependendo de quem utiliza o termo, em que contexto e com
que finalidade”.

Com efeito, também os entrevistados referiram a inadequacao legislativa aos reais
contextos da educacdo de criancas com multideficiéncia e as dificuldades que a educacéo
inclusiva enfrenta, tornando-se urgente um investimento nesta area de modo a colmatar as
dificuldades sentidas. Reconhecendo valor e concordancia com os principios, ndo deixam de
manifestar uma perspetiva critica quanto as possibilidades efetivas da sua concretizacao.

“Os pressupostos desta legislacdo também sdo muito interessantes, o desenho
universal para a aprendizagem, o desenhar a planificacdo de uma aula tendo em
consideragao todas as carateristicas dos alunos, mas também os contextos que tem
dentro e fora da escola. O facto de ser uma intervencdo multinivel, ou seja, vao
sendo dadas respostas a medida que o aluno consegue ou ndo consegue
acompanhar o curriculo. Tudo isto sdo bons principios! E preciso é depois, entéo,
arranjar forma de a escola ter capacidade para dar estas respostas, 0 que depois

parte também pelas nossas diregées.” (E7)

Assim, a inexisténcia e inadaptacdo de recursos materiais, a falta de preparagéo dos
docentes pouco familiarizados com a problematica da deficiéncia e outras dificuldades de
aprendizagem, e a diversidade de curriculos adaptados para 0S poucos recursos humanos
existentes, entre outros, séo dificuldades praticas que a inclusao destas criangas na escola
regular enfrenta. E urgente ultrapassar estes obstaculos para proporcionar uma verdadeira
educacao inclusiva e fiel aos seus principios. Estas limitacdes e dificuldades foram referidas

pela totalidade dos entrevistados.

“N&o vejo nenhuma mais-valia de um aluno destes (com MD) estar numa escola
regular. Segregacao seria estar 14 s6 porque tem que estar e ndo ter qualquer apoio

para isso.” (E5)

Também Lieberman (2010, p.103) defende que “enquanto existirem individuos com
discapacidades, havera uma necessidade de servigos especiais que esta para além do que
guer que seja que um professor do ensino regular possa correntemente proporcionar”.

De acordo com Amaral & Nunes (2008), devido as carateristicas proprias que as
criangas com multideficiéncia apresentam, nem sempre o ensino regular esta preparado para
responder as suas necessidades educativas e/ou nem os professores possuem a formacao
adequada para lidar com esta problematica, mostrando dificuldades na adequacgédo dos
processos educativos destas criancas.

Lieberman (2010, p.102) menciona que, algumas destas criangas precisam do auxilio
de um grupo de referéncia com o qual se identifiquem, “um grupo de semelhantes que se
aproxime mais das suas carateristicas, em vez de serem atiradas para o meio dos outros

alunos e deixadas a defender-se por si préprias”.
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Nao podera a educacdo social ser um importante aliado na educacdo destas
criancgas, possibilitando a sua integracéo nos diversos ambientes e “construindo pontes” entre
educacdao regular - educacao especial — comunidade?

A mae da aluna externa também refere a importancia desta "ligacao” da filha a “um

grupo de semelhantes”:

“Ela chegou a um ponto em que néo aceitava ir para uma escola regular. Ela ficou mesmo,

J

mesmo, mesmo contrariada de ver os outros fazer as coisas e ela ndo conseguir fazer.’
(E10)

“Quando veio para aqui [EEE] fiquei superadmiradissima porque ela nem um gesto de

rejeicdo fez (...). Quis logo interagir com as outras criangas deficientes como ela.” (E10)

O facto das criancas se sentirem acolhidas e compreendidas, fazendo parte de um
grupo com o qual se identifiquem através de um sentido de pertencimento, concede a crianca
uma maior motivacéo e sensac¢ao de bem-estar, facilitando o seu envolvimento no processo

de ensino-aprendizagem.

Como resposta ao terceiro objetivo, os entrevistados referiram que ndo veem as

escolas de educacgéo especial como formas de segregacao.

“E inevitével que tenha que haver uma escola assim [EEE]. (...) Eu ndo vejo como
segregacdo. (...) S&o realmente criangas que sdo dependentes para tudo, com
grandes dificuldades, com grandes limitagbes cognitivas (...). Ou seja, o regular e a
inclusdo para aqueles para quem faz sentido, mas ainda precisamos muito e, faz

muito sentido, as escolas de educacédo especial.” (E2)

Estas escolas sdo vistas como servicos especializados para atender a situacdes
de multideficiéncia e deficiéncia, da forma adaptada as necessidades daquelas criangcas
a que a escola ndo consegue responder, pelas suas fragilidades ja referidas. Como nos

apresenta Lieberman (1996, p.100),

“se ndo forem os programas especiais, quem € que ensinara os individuos com
deficiéncias mentais a organizar as suas vidas, a comer, a cozinhar, a socializar-se,
a tratar com dinheiro, a aceder a informacgdes, a ser um consumidor, a passar o seu

tempo livre, a procurar a felicidade? Tudo se resume a uma questdo de prioridades.”

Ainda a respeito da problematica da vivéncia da segregacao/ inclusdo na escola de
educacao especial foi referida a importancia das atividades desenvolvidas por esta instituicdo
para o processo de formacdo e educagcdo para a diferenca numa perspetiva social e

comunitaria;

“E extremamente importante o papel que temos, enquanto comunidade escolar e
comunidade educativa, em contribuir para a formacéo de outras criancas enquanto
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cidadaos responsaveis, solidarios, cooperantes, valores extremamente importantes
para a vida deles enquanto adultos. (...) Eles vdo ser um veiculo de transmisséao
destes valores e eles proprios (...), junto de outras criangas e dos proprios adultos
da propria familia.” (E3)

Também Armstrong e Rodrigues (2014) referem que para que a educacao inclusiva
tenha um impacto verdadeiramente positivo a escola, além de valorizar todos os alunos da
mesma maneira fomentando a sua real participagéo e sucesso no processo educativo tanto a
nivel académico como no desenvolvimento de valores, deva proporcionar a criacdo de
relagdes “saudaveis” entre a escola e as comunidades. E de extrema importancia a
sensibilizacdo para a diferenga e o reconhecimento de que a inclusédo na educagéao representa
um aspeto da inclusdo na sociedade.

O desenvolvimento de atividades de cooperagdo e articulagdo entre escolas
regulares e escolas de ensino especial sdo sugeridas como forma de promover a educagao
inclusiva que ndo imponha a uma inclusdo total, existindo assim a possibilidade de dar
respostas adequadas a todas as criangcas ao mesmo tempo que se possibilitam situagdes de
socializacao e incluséo.

Marchesi (2001, p.103) refere que “as pessoas constroem melhor os seus
conhecimentos e a sua identidade em contacto com outros grupos que tém concegdes e
valores diferentes”. Nestas atividades de intercambio, “a diversidade dos alunos é uma fonte
de enriguecimento mutuo” onde a troca de experiéncias potencia o conhecimento de outras
realidades e promove o desenvolvimento de valores e atitudes de respeito e tolerancia pelo
outro.

No entanto, esta ndo é a definicdo de educacéo inclusiva preconizada no atual
enquadramento legislativo que refere que todos os alunos, incluindo os em condicdo de
deficiéncia, estejam incluidos no ensino regular beneficiando das mesmas oportunidades que
0s seus pares. Mas podemos questionar-nos se esta igualdade de oportunidades podera (ou
nao!) ser encarada como a equidade de que estes alunos necessitam dada a especificidade

das suas carateristicas, as suas condicdes de saude e 0 seu bem-estar.

Do nosso ponto de vista, no compromisso de uma concretizacao pratica dos principios
da educacédo inclusiva é exigida a escola e aos seus profissionais o investimento, o
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias necessarias que promovam um ensino
de qualidade. E necessario proceder-se a reestruturacées internas, adaptacdo no sistema de
avaliacdo, flexibilidade curricular e individualizagdo do ensino, utilizacdo de tecnologias de
apoio, desenvolvimento de métodos de ensino e praticas capazes de responder a uma
heterogeneidade curricular.

Num sistema de ensino que caminha para a concretizacdo de uma escola inclusiva,

os docentes referem a exigéncia do processo, a falta de formacéo e capacitacdo para gerir
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turmas grandes em numero de alunos e em desafios propostos. Num contexto em que se
proclama a concretizacdo do Desenho Universal para a Aprendizagem em cada aluno, as
dificuldades sentidas pelos professores agravam-se quando estdo perante um aluno com
deficiéncia ou multideficiéncia, sendo crucial reequacionar em que moldes € realizada a
formacdo dos profissionais para responderem a escolarizacdo de criancas com
multideficiéncia e a heterogeneidade que a atual concec¢ao educativa preconiza.

Ha necessidade de investimento na formacdo de todos os professores e de
profissionais especializados para que seja possivel concretizar uma inclusdo de sucesso,
baseada num curriculo adaptado suportado por uma equipa de apoio multidisciplinar,
proporcionando a todos os alunos a concretizacao dos seus direitos e o desenvolvimento de
todas as suas potencialidades, em equidade com respostas apropriadas a sua condic¢ao.
Para que a escola possa cumprir a importante missdo da educacéo inclusiva, em primeira
instancia é preciso colocar as criangas no centro do processo de ensino-aprendizagem, a luz
das suas especificidades, limitagbes e potencialidades, procurando responder de forma
individualizada e adaptada a cada uma destas criancas (com e sem deficiéncia) no
compromisso do respeito pelos direitos de todas as criangas. A escola deve procurar
respostas adaptadas, articulando e cooperando com estruturas de ensino especial quando tal
situacdo se mostrar a mais adequada para dar cumprimento a concretizagdo do direito a
educacdo de uma crianga.

Permanece entéo o grande desafio de reconhecer a todas as criancas os seus direitos,
vendo a sua identidade preservada com as suas especificidades, a luz de potencialidades e
dificuldades, e analisar a melhor resposta educativa para todas e cada uma. Que os direitos
de todas sejam cumpridos, respeitando cada crianca a nivel biopsicossocial, alicercado na
construcdo de contextos de equidade educativa que promovam o desenvolvimento e o
sucesso, a qualidade de vida e a felicidade, tendo em conta os melhores interesses da(s)

crianga(s).
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9. Temas e propostas para investigacao futura

Durante a analise das entrevistas surgiram temas que, apesar de ndo estarem a ser
objeto de estudo, constituem uma oportunidade de reflexdo e levantam questdes que podem
vir a ter resposta em estudos futuros. Face ao exposto, apresentam-se algumas propostas de

reflexdo (PR).

Durante as entrevistas, varias vezes a condi¢cdo multideficiéncia é referida como um
entrave ao desenvolvimento destas criangas a varios niveis e como condicionante no acesso
ao cumprimento dos seus direitos, nomeadamente ao nivel educativo.

Retorica e préatica sdo muito dispares. Teoricamente os direitos existem. No entanto,
a nivel pratico sao referidos varios constrangimentos nas respostas da comunidade a criancas

com deficiéncia, principalmente multideficiéncia e deficiéncias mais profundas. Destacamos:

“Quem vem para aqui, ou vém retirados aos pais ou vém de outras instituicbes que ndo tém
capacidade de resposta (...) € uma casa (Centro) que tem demonstrado muito valor pelo trabalho que
faz. Os proprios magistrados, muitas vezes o proprio Tribunal é que os envia para ca e decreta-se com
sentenga (e para ter uma ideia, eu dos 192 serei tutor e acompanhante, agora um termo juridico novo,

de uns 130, perto) quer isto dizer que ndo tém salvaguarda familiar.” (E1)

“A comunidade néo esta a responder devidamente as nossas situagdes; porque é assim: a
nossa comunidade escolar ainda néo esta preparada para grandes dependentes e a situagdes com
grandes dificuldades cognitivas, como é o caso da grande maioria dos nossos alunos... o contexto
deles ndo é estar numa sala normal, regular. Sdo alunos com grandes dificuldades (...), precisam de

um trabalho a nivel de estimulag¢éo visual, auditiva, motora e isso ndo é conseguido no regular.” (E2)

“Quando nos chegam estas crianc¢as (...) muitos ja vém encaminhados de outros sitios.” (E2)

PR1: Ao abrigo do Decreto-lei n® 54, todas as crian¢cas devem estar incluidas nas
escolas regulares. Assim, como pode ser salvaguardado o0 acesso ao direito a educacgao para
criancas com MD e deficiéncia(s) profunda(s), casos considerados “fim de linha”, em que
alguns casos nao tém condic6es de saude para frequentar um CAA? Que recursos, terapias
e apoios pode a escola disponibilizar? Que respostas? Pode realmente fazer-se uma inclusao
total e deixar de parte escolas de educacdo especial e CRI? Existe capacidade de

investimento em cada escola para responder a estas crian¢gas adequadamente?

Além da falta de respostas préticas, relacionadas com meios e equipamentos, 0s
entrevistados referem a falta de sensibilizac&o para a condi¢cdo destes alunos e a forma como
sdo vistos na sociedade e na escola. S0 mencionadas dificuldades e falhas na preparacao
e capacitacdo dos profissionais que lidam com criangas com multideficiéncia, aludindo

mudancas de paradigma urgentes nesta area. Vejamos:
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“Nesta escola [EEE] acho que se da atencdo ao problema e se vai ao encontro do que é
preciso; ha uma resposta ao problemal (...) o maior preparo e capacitagdo também dos professores.
(...) Senti na pele, muitas vezes, ndo conseguir dar resposta aos problemas que me aparecem nha sala
do regular para lidar com os alunos (e ndo é preciso ser com deficiéncia, mas basta ser s6 com
problemas de aprendizagem). (No regular) nés ndo conseguimos dar resposta, nds estamos muito mais

focados nos outros alunos, num outro tipo de ensino.” (E4)

“Os professores (escola regular), depois no dia-a-dia, ndo tém o tempo nem a preparacéo
pedagdgica para apoiar, da forma que a lei até define como deveria ser. Acho que depois a pratica é

que que esta muito dispar da legislagdo.” (E5)

“A dificuldade é a diferenca. Pelo facto de eles terem estas dificuldades nem sempre
conseguimos incutir neles o valor da pertenca e explicar-lhes porque é que sdo diferentes, porque é
que nao conseguem fazer as coisas como 0s outros. Tentar fazer com que eles aceitem também essa

dificuldade que tém é, em si, uma dificuldade.” (E7)

PR2: Varios entrevistados referem a falta de preparagéo dos docentes para acolher
e trabalhar com criangas com MD, ou mesmo com deficiéncia. Deve investir-se mais na
formacgdo inicial dos docentes e na preparacdo de outros profissionais para melhorar
respostas na implementacdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva? A implementacéo
da legislacdo pressup®e a capacitacdo de todos os intervenientes no processo educativo. Os
entrevistados referem as EEE e instituicbes de apoio a deficiéncia como respostas mais
eficazes para criancas com MD. E possivel encarar estas instituicdes como parceiros na
formacédo especializada dos profissionais? Existem oportunidades de melhoria a implementar
nas escolas regulares como resultado destas experiéncias? De que forma, durante a sua
formacédo, os docentes poderiam ter experiéncias vivenciais e desenvolver competéncias em
contextos de deficiéncia e MD? Sugere-se, pois, a reflexdo sobre a utilidade de um reforco
curricular na pratica pedagégica em Escolas de Educacdo Especial, bem como o
desenvolvimento de parcerias com estas instituicdes enquanto meio para a sensibilizacdo e a

formacao nesta area.

As dificuldades de respostas educativas e sociais para criangas com MD e
deficiéncia(s) profunda(s) na educacdo regular e na comunidade e a importancia das
instituicbes de apoio a deficiéncia sdo referidas em vérias entrevistas. Todavia, desde a
Declaragédo de Salamanca que se defende o principio de “uma escola para todos” e a
progressiva desinstitucionalizagéo de criangas com MD e deficiéncia(s).

“Quando nos chegam estas criancas (...) muitos ja vém encaminhados de outros sitios.” (E2)

PR3: As estruturas de educacao especial foram referidas pelos entrevistados como
melhores respostas a criangas com MD e deficiéncia(s) profunda(s), consideradas em “fim de

linha”. Também a atual legislacdo (DL n°54) prevé a articulagdo da escola regular com os
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recursos especificos existentes na comunidade, como séo os CRI e os estabelecimentos de
educacao especial com acordo e cooperacdo com o ME.

Como estdo a ser realizadas estas parcerias? Nao podera a educacao inclusiva de
criangcas em condicdo de multideficiéncia passar, principalmente pelo desenvolvimento
pessoal e da sua autonomia através do desenvolvimento de atividades a um nivel social de
educacdo? Podera a educacdo social contribuir para a educacao inclusiva de uma forma mais
ativa, com a colocacdo nas escolas de educadores sociais, técnicos especializados nesta
area? A educacdo social poderd intervir no processo socioeducativo para a cidadania, para
os valores através do desenvolvimento do pensamento critico e criativo. As criangas com MD
poderdo realizar importantes processos de socializacdo e de inclusdo na escola regular,
através do desenvolvimento das suas competéncias do dia-a-dia, atividades mais
significativas e prioritarias para o bem-estar e qualidade de vida destas criancas. A educacao
inclusiva implementada com o contributo da educagé&o social, assente nas relagbes pessoais,
no pensamento critico e criativo, na educagao para os valores e para a cidadania promovem
o0 desenvolvimento pessoal e da autonomia, bem como o bem-estar socioemocional dos
protagonistas. Pode a criagdo de projetos comuns de educagdo para 0s valores e
desenvolvimento civico, envolvendo todas as criangas numa perspetiva de serem
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo competéncias
cognitivas, pessoais e culturais ser uma forma de educacao inclusiva, podendo esta ser

protagonizada por profissionais como os Educadores Sociais?
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Conclusao

Neste trabalho propds-se refletir acerca de como é concretizado 0 acesso aos direitos
das criancas com multideficiéncia, com especial enfoque no direito a educacéo. Neste sentido,
delineou-se uma investigacao qualitativa, com base hum estudo de caso, em que se analisou
de que forma uma instituicdo residencial de apoio a deficiéncia da resposta as suas criancas
na concretizagcdo dos seus direitos, em especial no acesso a educacdo. Procedeu-se a
recolha de dados através da analise documental, da realizacdo de entrevistas a pessoas
significativas que pudessem “dar voz” a estas criancas e da analise ao contetdo recolhido.

As politicas educativas caminham em direcdo a uma escola inclusiva, onde todas as
criancgas, independentemente da sua situacao pessoal e social, aprendem juntas, encontrando
na escola as respostas de que precisam para o sucesso da sua educacao e incluséo social.
A concretizagdo do direito a educacgao de todas as criancas, sem excecao, através de uma
escola publica que se quer democratica, igualitaria e inclusiva assenta em pedagogias
inclusivas e num projeto educativo comum e plural que procura responder as necessidades
de cada aluno e ao desenvolvimento das suas potencialidades. Nesta sequéncia, e pelo
menos teoricamente, podemos constatar que todas as criancas, incluindo as criangcas com
multideficiéncia, tém o seu direito a educacao assegurado.

Entdo, partindo deste pressuposto, e baseados no nosso estudo de caso,
propusemo-nos refletir acerca de trés questdes: (I) que respostas existem e como estdo a ser
implementadas para a concretizagédo do direito & educacgao das criangas com multideficiéncia,
(I1) se a educagéo inclusiva, principio basilar da atual legislagdo em vigor, se constitui uma
resposta adaptada para exercer o direito a educacao das criangcas com multideficiéncia e (I1)
se as respostas educativas de escolas de educacao especial, e outras instituicdes de apoio a
deficiéncia, podem ser encaradas como formas de segregacao.

Através da andlise das entrevistas podemos verificar que, no caso particular
estudado, o acesso e a concretizagéo do direito a educagéo das criangas com multideficiéncia
estao assegurados através de respostas na comunidade — escolas de ensino regular e CRI —
e através da escola de educagédo especial, valéncia educativa da instituicdo, criada para dar
resposta a criancas multideficientes de grau mais severo, impossibilitadas de integrar as
outras estruturas de ensino.

A protecdo dos direitos das criangas com deficiéncia é referida na Convencao das
NacbGes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CNUDPD) através da
“garantia de plena inclusdo das criangas e jovens com deficiéncia na sociedade, e sobre a
desinstitucionalizacdo e vida em comunidade das criancas com deficiéncia (Conselho da
Europa, 2016, p.11).

Relativamente a institucionaliza¢éo, Diaz (2006, p.102) refere que, “a educacéo

social pretende corrigir a concegéo classica”, considerando que o individuo esta presente nos
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diversos contextos, sendo por isso possivel atuar em todos os espacos durante a vida da
pessoa.

Os entrevistados manifestam-se a favor da inclusdo referindo os seus beneficios.
Todavia, a inclusdo total ndo é vista como a melhor resposta para a implementagdo de uma
politica educativa equitativa e justa potencializadora do direito & educacdo de todas as
criancas, nomeadamente as com MD e deficiéncia(s) profunda(s). Neste sentido, as escolas
de educacao especial sdo vistas como respostas especializadas e adaptadas a criangas com
multideficiéncia que manifestam dificuldades especificas. Sao escolas capazes de dar
resposta a um curriculo individualizado e adaptado cujos apoios, recursos, materiais e
equipamentos ndo sao passiveis de concretizar pela escola regular devido as fragilidades que
ainda apresenta.

Também Kauffman (2010) é de opinido que o abandono das turmas e escolas
especiais a favor da educacdo inclusiva tem efeitos nefastos para alguns alunos,
nomeadamente criangas com deficiéncias e/ou necessidades especiais.

Esta pesquisa qualitativa apresenta algumas limitacdes que se prendem com o facto
de se basear num estudo de caso, bem como de a recolha de dados através das entrevistas
ter sido realizada em numero reduzido, ndo sendo possivel a sua generalizagdo a outros
contextos. Além disso, estas criancas estéo institucionalizadas e veem 0 acesso aos seus
direitos, nomeadamente o direito a educacao respeitados. Todavia, nao exploramos quantas
criancas com multideficiéncia estardo, em Portugal, em apoio doméstico ou institucional sem
ver cumpridos os seus direitos, da forma que sdo merecedoras.

Em suma, os resultados alcancados permitem observar que a incluséo educativa tem
vantagens ao nivel da socializacao das criancas e da construcdo de relagbes entre pares
mostrando-se benéfica para todas as criangas. Esta inclusao gera bem-estar socioemocional
e felicidade, ao mesmo tempo que promove a educacdo para cidadania através do respeito
pela diferenca, da solidariedade e da cooperacdo social. No entanto, as escolas regulares
ainda nao dispbem de todos os recursos humanos e materiais que possibilitem uma incluséo
total que garanta o sucesso educativo e o desenvolvimento das potencialidades de todos os
alunos. Parece-nos importante destacar a preméncia de um maior investimento em termos de
acessibilidades, aquisicdo de equipamentos e recursos (humanos e materiais), na formacgao
dos docentes e profissionais especializados, nomeadamente através da intervencdo da
educacao social. E crucial a existéncia de uma cuidada adaptacéo curricular e mudancas de
praticas e mentalidades, a comecar por todos os envolvidos no processo de ensino de
criangas com multideficiéncia, para que o longo caminho a percorrer em termos de adaptagéo
da escola regular a esta realidade especifica se va encurtando a cada dia.

Citando Tomés (2012, p.127):

“A ambiguidade que trespassa o discurso sobre os direitos das criangas e a

dificuldade no acesso por parte daquelas que tanto deles precisam ndo sdo uma
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fatalidade, sdo um desafio para todos aqueles que se interessam pelas criangas
e pelos seus direitos”.

Esperamos que este estudo seja um contributo para a reflexdo e o debate sobre a
equidade, a educacdo inclusiva e como é concretizada no atual sistema de ensino. Que seja
um convite aos profissionais de educacdo e a sociedade para o despertar para as
probleméaticas que envolvem a condicao de multideficiéncia. As criancas com MD fazem parte
de uma populacdo muitas vezes esquecida e ignorada. Manifestam todos os desejos e
necessidades de serem criangas, pessoas de direitos que precisam de acompanhamento
especial e adaptado a sua real condicdo. Que esta inclusdo ha tanto proclamada seja
efetivamente inclusdo no seu verdadeiro sentido, assente numa equidade promotora do
acesso das criangcas com multideficiéncia a educacédo e do acesso a possiveis respostas
educativas. Que seja cumprido o seu direito, valorizando antes de mais a crianca e as suas
potencialidades e procurando responder as suas reais necessidades e ndo s6 a uma politica
de incluir por incluir para manter o mote de uma educacao para todos. Que seja (re)pensado
0 papel da educacdo na vida destas criangcas e o contributo da educacdo social na sua
inclusdo escolar e comunitaria.

Apropriando-nos das palavras de Diaz (2006, p. 99), a educacéao social “promove e
dinamiza uma sociedade que educa e uma educagdo que socializa, integra e ajuda a evitar,
equilibrar e reparar o risco, a dificuldade ou o conflito social’. Na esperanga de que o valor
bidimensional da educacado social seja cada vez mais reconhecido. Que a educagédo social
seja complementar a educagéo escolar, podendo ser aplicada através do seu contributo para
a melhoria do bem-estar e qualidade de vida, desenvolvendo aptidées e ultrapassando as
dificuldades destas criangas promovendo a sua inclusédo escolar e social e na promogéo de
valores para uma educacao para a cidadania. Que todos nés (sociedade) possamos refletir
sobre o lugar das criangas com multideficiéncia entre n6s — comunidade - e lhes possamos
“dar voz” contribuindo para o acesso a todos os seus direitos de forma equitativa e justa
privilegiando as suas potencialidades. Que saibamos manter o equilibrio entre a crianga e a
educacao, respeitando direitos e valorizando a pessoa.

Para terminar, o convite a reflexdo através das sabias palavras de Anténio Névoa
(2005, p.11):
“Em educacdao, a histéria nao tem licdes’ para dar. Mas tem, certamente,

matéria suficiente para nos dar que pensar.”
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Em 1943, Antoine de Saint-Exupéry escreveu O Pequeno Principe, uma fabula infantil
para adultos, rica em simbolismo, na qual de alguma forma revemos a esséncia de ser... de
ser humano, de ser pessoa (sem condicdo), de ser diferente. Que o papel de cada um de nés
seja recordado a cada dia na construcdo de uma sociedade mais s, justa e equitativa ao
encontro da nossa missao social. Para terminar, o convite a reflexdo através da partilha de

um pequeno trecho desta grande obra (2010, p.50):

“Depois voltou para o pé da raposa e despediu-se:
- Adeus...

- Adeus — despediu-se a raposa. — Agora vou-te contar o tal segredo. E
muito simples: s6 se vé bem com o coracéo. O essencial € invisivel aos
olhos...

- O essencial é essencial é invisivel aos olhos — repetiu o principezinho,
para hunca mais se esquecer.

- Foi o tempo que tu perdeste com a tua rosa que tornou a tua rosa tao
importante.

- Foi o tempo que eu perdi com a minha rosa... - repetiu o principezinho,
para nunca mais se esquecer.

- Os homens ja ndo se lembram desta verdade — disse a raposa. — Mas
tu ndo te deves esquecer dela. Ficas responsavel para todo o sempre
por aquilo que cativaste. Tu és responsavel pela tua rosa...

- Eu sou responsavel pela minha rosa... - repetiu o principezinho, para
nunca mais se esquecer.”

Que cada um de nOs assuma a sua responsabilidade na concretizacao desta

missao social que é a educacgdo, nas suas multiplas dimensées e espacos!

78



Referéncias bibliogréaficas

Amaral, . & Nunes, C. (2008). Multideficiéncia e Inclusdo. Diversidades [Multideficiéncia -
Desafios], abril-junho (20). Retirado de

http://www02.madeiraedu.pt/Portals/5/documentos/PublicacoesDRE/Revista Diversidades/d

wn_pdf Multideficiencia Multidesafios 20.pdf

Amaral, |.; Saramago, A. R.; Goncalves, A.; Nunes, C. & Duarte, F.(2004). Avaliacdo e
Intervencdo em Multideficiéncia. Lisboa: Centro de Recursos para a Multideficiéncia.
Ministério da Educacao. Direc¢do-Geral de Inovacgéo e de Desenvolvimento Curricular.
Barroso, J. (2003). Factores organizacionais da exclusdo escolar — A Inclusdo Exclusiva. In:
RODRIGUES, D. (Org.). Perspectivas sobre a Inclusdo: da Educagéo a Sociedade. Colecéo
Educacéo Especial. Porto: Porto Editora.

Bautista, R. (1997). Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Dinalivro.

Bell, J. (1993). Como realizar um projecto de Investigacdo — Um guia para a pesquisa em

Ciéncias Sociais e da educacao. Lisboa: Gradiva Publicacdes.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigac&o qualitativa em Educagé&o. Porto: Porto Editora.

Cardoso, J.R. (2013). O professor do futuro. Lisboa: Guerra e Paz editores.

Carmo, H., & Ferreira. M. M. (2008). Metodologia da Investigagcdo - Guia para

Autoaprendizagem. 2.2 edi¢cdo. Lisboa: Universidade Aberta.

Carvalho, M.J. (2010). Direitos da Crianga. Rio de Mouro: Everest editora.

Carvalho, M.J. (2016). O bem-estar e desenvolvimento pelos (outros) mundos sociais da
infancia: o olhar das criancas. In: BASTOS, A. & VEIGA, F. (Org.). A analise do bem-estar das
criangas e jovens e os Direitos da Crianca. V.N.Famalicdo: Edigbes Humus.

Chaleta, E., Grécio, L., Cortes, M. J., Espirito Santo, M. J., & Coincas, J. (2009). Construindo

praticas educativas inclusivas — A participacédo dos alunos nos planos educativos individuais.

In A. A. Candeias (Ed.), Educac&o Inclusiva: Concepcao e Praticas (pp. 84-88). Evora: CIEP.

79


http://www02.madeiraedu.pt/Portals/5/documentos/PublicacoesDRE/Revista_Diversidades/dwn_pdf_Multideficiencia_Multidesafios_20.pdf
http://www02.madeiraedu.pt/Portals/5/documentos/PublicacoesDRE/Revista_Diversidades/dwn_pdf_Multideficiencia_Multidesafios_20.pdf

César, M. (2003). A Escola Inclusiva enquanto espaco-tempo de dialogo de todos e para
todos. In Perspetivas sobre a Inclusdo — da Educagéo a Sociedade. In RODRIGUES, D. (Org.).
Porto: Porto Editora.

Contreras, M. & Valéncia, R. (1997). A Crianga com Deficiéncias Associadas. Capitulo XVI in:
Necessidades Educativas Especiais. Coordenacdo de Bautista, R. Dinalivro. 1.2 Edic&o.
Lisboa. Traducéo e adaptacéo da 2.2 edicdo atualizada: Ana Escoval.

Convencéao sobre 0s Direitos da Crianca. (1989). Acedido em

http://www.ministeriopublico.pt/instrumento/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca-1

Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com  Deficiéncia  (2006).

http://www.ministeriopublico.pt/instrumento/convencao-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-

deficiencia

Correia, L. (2001). Educacéo Inclusiva ou Educagdo Apropriada? In Rodrigues, D. (2001).
(org.). Educacéo e Diferenca. Valores e Préticas para uma Educagédo Inclusiva. Porto: Porto
Editora.

Correia, L. (2005). Inclusdo e Necessidades Educativas Especiais: Um guia para educadores
e professores. Porto: Porto Editora.

Correia, L. (2010). O Sistema Educativo Portugués e as Necessidades educativas Especiais
ou quando Inclusado quer dizer Exclusdo. In CORREIA, L. (Org.).Educacéo Especial e Inclusdo
— Quem disser que uma sobrevive sem a outra nao esta no seu perfeito juizo. Porto: Porto
Editora.

Conselho da Europa (2016). Estratégia do Conselho da Europa sobre os Direitos da Crianca
(2016-2021). Direitos humanos da crianga. Construir uma Europa para e com as criangas.
Editorial do Ministério da Educacéo e Ciéncia.

DGIDC (2008). Educagéao Especial - Manual de Apoio a Pratica. Ministério da Educacao.

Diaz, A. (2006). Uma aproximacdo a Pedagogia — Educacdo Social. Revista Lus6fona de
Educacéo, n°7, pp. 91 -104.

“Direitos das pessoas com deficiéncia em Portugal” ONU. acedido a 16/01/2020, 22.:50 em
https://news.un.org/pt/story/2019/06/1675911

80


http://www.ministeriopublico.pt/instrumento/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca-1
http://www.ministeriopublico.pt/instrumento/convencao-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia
http://www.ministeriopublico.pt/instrumento/convencao-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia
https://news.un.org/pt/story/2019/06/1675911

Estrela, A. (1994). Teoria e Pratica de Classes: Uma estratégia de formacéo de professores -
42edicdo. Porto: Porto Editora.

Ferreira, M. S. (2007). Educac¢édo Regular, Educacao Especial — Uma histéria de separacao.
Porto: Edicbes Afrontamento.

Ferreira, M. (2013). A ética da investigacdo em ciéncias sociais. The ethics of research in
social sciences. Revista Brasileira de Ciéncia Politica, no11. Brasilia, maio - agosto de 2013,
pp. 169-191.

Formigo, I. (2012). Interacdo Crianca-Crianca: A Inclusdo de Criancas com Multideficiéncia.
Dissertacdo de Mestrado em Educacgéo Especial apresentada ao Instituto Politécnico de Beja,
Escola Superior de Educacao de Beja. Consultado em
https://core.ac.uk/download/pdf/62689659.pdf

Freire, P. (1982). Educacéo: o sonho possivel. In: BRANDAO, C. (Org.). O Educador: vida e
morte. Rio de Janeiro: Graal. Retirado de

http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/1460

Godoy, A. (1995). Pesquisa Qualitativa - tipos fundamentais. Revista de Administragédo de
Empresas, V. 35, n 3, p.20-29, Mai/jun 1995. Disponivel em
http://bibliotecadigital.fqv.br/ojs/index.php/rae/article/view/38200/36944

Gongcalves, J.L. (2018). Breve histdria do Direito das Criangas e dos Jovens. Lisboa: Edi¢cdes

Vieira da Silva.

Gomes-Pedro, J. (2004). O que é ser crianca? Da genética ao comportamento. In Analise
Psicologica, 1 (XX, p.33-42. Retirado de

https://eraizes.ipsantarem.pt/moodle/pluginfile.php/41706/mod resource/content/1/Ser%20cr

ianca%20Gomes-Pedro.pdf

Guerra, |. (2006). Pesquisa Qualitativa e Andlise de Conteldo: sentidos e formas de uso.

Parede: Editora Principia.

Guia Prético: Os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em Portugal. Acedido em

https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-os-direitos-das-

pessoas-com-deficiencia-em-portugal

81


https://core.ac.uk/download/pdf/62689659.pdf
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/1460
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/view/38200/36944
https://eraizes.ipsantarem.pt/moodle/pluginfile.php/41706/mod_resource/content/1/Ser%20crianca%20Gomes-Pedro.pdf
https://eraizes.ipsantarem.pt/moodle/pluginfile.php/41706/mod_resource/content/1/Ser%20crianca%20Gomes-Pedro.pdf
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia-em-portugal
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia-em-portugal

Hegarty, S. (2001). O apoio centrado na escola: novas oportunidades e novos desafios. In
Rodrigues, D. (2001). (org.). Educacgéo e Diferenca. Valores e Préticas para uma Educacéo
Inclusiva. Porto: Porto Editora.

Henriques, C. (2011). Competéncias Sociais na Multideficiéncia — contributo dos pares.
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo Especial. Escola Superior de Educacdo de Coimbra.
Acedido em http://docplayer.com.br/55299539-Departamento-de-educacao-competencias-

sociais-na-multideficiencia-contributo-dos-pares-carla-maria-paula-magalhaes-

henriques.html

Iturra, R. (2001). O adulto e a crianga crescem juntos. In Rodrigues, D. (2001). (org.).

Educacéo e Diferenga. Valores e Préticas para uma Educacao Inclusiva. Porto: Porto Editora.

Kronberg, R. (s/d). A inclusdo em escolas e classes regulares. A educagéi especial nos
Estados Unidos: passado e presente. In Correia, L. (2010) (org.). Educacdo especial e
Inclusdo. Quem disser que uma sobrevive sem a outra ndo esta no seu perfeito juizo. Porto:

Porto Editora.

Ladeira, F., & Amaral, I. (1999). A Educacao de Alunos com Multideficiéncia. Lisboa: Ministério
da Educacao. Departamento da Educacéo Basica.

Lieberman, L. (1996). Preservar a Educacao Especial...para aqueles que dela necessitam. In
Correia, L. (2010) (org.). Educacao especial e Inclusdo. Quem disser que uma sobrevive sem

a outra ndo esta no seu perfeito juizo. Porto: Porto Editora.

Lopes, M. (2012). Qualidade dos contextos educativos: multideficiéncia e incluséo.
Dissertacéo de Mestrado em Educacédo Especial apresentada a Escola Superior de Educacao
de Lisboa. Retirado de
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2388/1/Qualidade%20dos%20contextos%20educ

ativos.pdf

Madureira, |., & Leite, T. (2003). Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Universidade
Aberta.

Magalhdes, T. (2002). Maus tratos em criangas e jovens — Guia pratico para profissionais.

Coimbra: Editora Quarteto.

82


http://docplayer.com.br/55299539-Departamento-de-educacao-competencias-sociais-na-multideficiencia-contributo-dos-pares-carla-maria-paula-magalhaes-henriques.html
http://docplayer.com.br/55299539-Departamento-de-educacao-competencias-sociais-na-multideficiencia-contributo-dos-pares-carla-maria-paula-magalhaes-henriques.html
http://docplayer.com.br/55299539-Departamento-de-educacao-competencias-sociais-na-multideficiencia-contributo-dos-pares-carla-maria-paula-magalhaes-henriques.html
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2388/1/Qualidade%20dos%20contextos%20educativos.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2388/1/Qualidade%20dos%20contextos%20educativos.pdf

Manjon, D.; Gil, J. e Garrido, A. (1997). Adaptacbes curriculares. In Bautista (coord.).
Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Dinalivro.

Marchesi, A. (2001). A prética das escolas inclusivas. In Rodrigues, D. (2001). (org.).
Educacao e Diferenca. Valores e Préticas para uma Educacao Inclusiva. Porto: Porto Editora.

Moreira, P¢J. (2016). Cuidar das criangas: uma necessidade no presente e um investimento
no futuro. In: BASTOS, A. & VEIGA, F. (Org.). A andlise do bem-estar das criancas e jovens
e os Direitos da Crianga. V. N. Famalicdo: Edigbes Humus.

Morgado, J. (2010). Os desafios da educagéo inclusiva: fazer as coisas certas ou fazer certas
as coisas. In CORREIA, L. (Org.).Educacgédo Especial e Inclusdo — Quem disser que uma

sobrevive sem a outra ndo estd no seu perfeito juizo. Porto: Porto Editora.

Mufioz, J., Blasco, G. e Suarez, M. (1997). Deficientes motores Il: Paralisia cerebral. In

Bautista (coord.). Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Dinalivro.

NoOvoa, A. (2005). EVIDENTEMENTE — Histérias de Educagéo. Lisboa: Asa Editores.

Nunes, C. (2001). Aprendizagem Activa na Crianga com Multideficiéncia — Um guia para
educadores. Lisboa: Ministério da Educacgéo. Departamento de Educacéo Basica. Retirado de

http://www.deficienciavisual.pt/x-txt-aba-AprendizagemActivaNaCriancaComMultideficiencia-

ME.pdf

Nunes, C. (2002). Criancas e jovens com multideficiéncia e surdocegueira - Contributos para
0 sistema educativo. Lisboa: Ministério da Educacdao Departamento de Educacdo Basica.
Retirado de http://appdae.net/documentos/manuais/criancas e jovens m_def.pdf

Nunes, C. (2008). Alunos com multideficiéncia e com surdocegueira congénita. Organizacao
da resposta educativa. Direcdo-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento curricular. Direcéo

de Servicos da Educacédo Especial e do Apoio Socio — Educativo.

Oliveira, D. (2012). Concecdes dos professores do ensino regular e dos professores de
educacao especial face a inclusdo de alunos com multideficiéncia. Dissertacdo de Mestrado
em Educacgdo Especial apresentada a Escola Superior de Educacao de Lisboa. Retirado de
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2297/1/Conce%c3%a7%c3%b5es%20d0s%20Pr
ofessores%20do%20Ensino%20Reqular%20e%20dos%20Professores%20de%20Educa%c

83


http://www.deficienciavisual.pt/x-txt-aba-AprendizagemActivaNaCriancaComMultideficiencia-ME.pdf
http://www.deficienciavisual.pt/x-txt-aba-AprendizagemActivaNaCriancaComMultideficiencia-ME.pdf
http://appdae.net/documentos/manuais/criancas_e_jovens_m_def.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2297/1/Conce%c3%a7%c3%b5es%20dos%20Professores%20do%20Ensino%20Regular%20e%20dos%20Professores%20de%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Especial%20Face%20%c3%a0%20Inclus%c3%a3o%20de%20Alunos%20com%20Multideficiencia.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2297/1/Conce%c3%a7%c3%b5es%20dos%20Professores%20do%20Ensino%20Regular%20e%20dos%20Professores%20de%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Especial%20Face%20%c3%a0%20Inclus%c3%a3o%20de%20Alunos%20com%20Multideficiencia.pdf

3%a7%c3%a30%20Especial%e20Face%20%c3%a0%20Inclus%c3%a30%20de%20Alunos%
20com%20Multideficiencia.pdf

ONU. “Direitos das pessoas com deficiéncia em Portugal.” acedido a 16/01/2020, 22.:50 em
https://news.un.org/pt/story/2019/06/1675911

Pereira, F. (coord.) e outros (2018). Para uma educacéo inclusiva: Manual de Apoio a Pratica.
Ministério da Educacao/ Direcdo Geral da Educacgéo (DGE).

Pinto, P. & Pinto, T. (2019). Pessoas com Deficiéncia em Portugal: Indicadores de direitos
humanos em 2019. Relat6rio ODDH 2019. Lisboa: Instituto Superior de Ciéncias sociais e
Politicas (ISCSP). Retirado de http://oddh.iscsp.ulisboa.pt/index.php/pt/

Quivy, R. & Campenhoudt, L. (2005). Manual de investigagdo em Ciéncias Sociais. 42ed.

Lisboa: Gradiva.

Rodrigues, D. (2001). A Educacéo e a Diferenca. In RODRIGUES, D. (Org.). Educacéo e

Diferenca. Valores e Praticas para uma Educagéo Inclusiva. Porto: Porto Editora.

Rodrigues, D. (2003). Educacao Inclusiva — As boas noticias e as mas noticias. In:
RODRIGUES, D. (Org.). Perspectivas sobre a Inclusdo: da Educacgdo a Sociedade. Cole¢éo
Educacéao Especial. Porto: Porto Editora.

Rold&do, M. (2003). Diferenciagéo curricular e Inclusdo. In: RODRIGUES, D. (Org.).
Perspectivas sobre a Inclusdo: da Educacéo a Sociedade. Cole¢édo Educacao Especial. Porto:
Porto Editora.

RP (2004). Constituicdo da Republica Portuguesa - Anotada para néo juristas por Carvalho,

L.N.. Lisboa: Hugin Editores.

Saint-Exupéry, A. (2010). O Principezinho - O grande livro pop-up. Texto integral. Lisboa:

Editorial Presenca.

Sarmento, M. & Pinto, M. (1997). As criancas e a infancia: definindo conceitos, delimitando o
campo. In Pinto, M.; Sarmento, M.J. (coords.). As criangas: contextos e identidades. Braga:
Universidade do Minho, 1997. Retirado de:

https://pactuando.files.wordpress.com/2013/08/sarmento-manuel-10.pdf

84


https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2297/1/Conce%c3%a7%c3%b5es%20dos%20Professores%20do%20Ensino%20Regular%20e%20dos%20Professores%20de%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Especial%20Face%20%c3%a0%20Inclus%c3%a3o%20de%20Alunos%20com%20Multideficiencia.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2297/1/Conce%c3%a7%c3%b5es%20dos%20Professores%20do%20Ensino%20Regular%20e%20dos%20Professores%20de%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Especial%20Face%20%c3%a0%20Inclus%c3%a3o%20de%20Alunos%20com%20Multideficiencia.pdf
https://news.un.org/pt/story/2019/06/1675911
http://oddh.iscsp.ulisboa.pt/index.php/pt/
https://pactuando.files.wordpress.com/2013/08/sarmento-manuel-10.pdf

Silva, A. e outros (2010). Novos atores no trabalho em educacdo: os mediadores
socioeducativos. In Revista Portuguesa de Educacdo, 23, pp.119-151. Universidade do
Minho.

Silveira, M. & Almeida, R. (2005). Caminhos para a Inclusdo Humana: Valorizar a pessoa,
construir o sucesso educativo (12ed.). Porto: ASA.

Silveira, F. & Neves, M. (2006). Inclusdo escolar de Criancas com deficiéncia Mdltipla:
concepcdes de pais e professores. Psicologia: Teoria e Pesquisa: Universidade de Brasilia.

Simplex+ (2019). Guia pratico Os direitos das Pessoas com Deficiéncia em Portugal.

Retirado de https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-0s-

direitos-das-pessoas-com-deficiencia-em-portugal

Sottomayor, C. (2014). Temas de Direito das Criancas. Lisboa: Edigdes Almedina.

Tomas, C. (2012). Direitos da crianca na sociedade portuguesa: qual o lugar da crianca? - Da
investigacao as praticas, Il (I). Lisboa: escola Superior de educagéo do instituto Politécnico de

Lisboa. Retirado de https://ojs.eselx.ipl.pt/index.php/invep/article/view/45

Tuckman, B. W. (2005). Manual da Investigacdo em Educacdo. 3° edi¢do. Lisboa: Fundacédo
Calouste Gulbenkian.

UNICEF (1989). Convengdo sobre os Direito da Crianga. Acedido em
https://www.unicef.pt/actualidade/publicacoes/0-a-convencao-sobre-os-direitos-da-crianca/

UNESCO (1994). Declaracdo de Salamanca e enquadramento da accdo na area das

Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Instituto de Inovagdo Educacional.
Veiga, F. & Araujo, S. (2016). A promocao do bem-estar infantil: O desafio, uma prioridade!
In: BASTOS, A. & VEIGA, F. (Org.). A analise do bem-estar das criancas e jovens e 0s Direitos

da Crianca. V.N.Famalicdo: Edicdes Humus.

Vieira, F. & Pereira, M. (coords.) (2003). “Se houvera quem me ensinara...” A Educagéo de

Pessoas com Deficiéncia Mental — 22edigdo. Coimbra: Fundagéo Calouste Gulbenkian.

85


https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia-em-portugal
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/documento?i=guia-pratico-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia-em-portugal
https://ojs.eselx.ipl.pt/index.php/invep/article/view/45
https://www.unicef.pt/actualidade/publicacoes/0-a-convencao-sobre-os-direitos-da-crianca/

Legislacao

Lei n.° 46/86 — Lei de Bases do Sistema Educativo, de 14 de outubro. Diario da Republica, N°
237/86, Série |. Assembleia da Republica.

Decreto — Lei n°® 20/2006, de 31 de janeiro. Diario da Republica, N° 22, | Série A. Ministério

da Educacéo.

Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro de 2008. Diario da Republica, Série | - N.° 4. Ministério

da Educacéo.

Decreto-Lei n°® 54/2018, de 6 de julho. Diario da Republica. Série |, N°129. Ministério da
Educacéo.

Despacho Conjunto n® 105/97, de 1 de julho. Diario da Republica. N° 149. Série Il. Ministério
da Educacéo.

Despacho Conjunto n® 750/98, de 23 de outubro. Diario da Republica. Série IlI, n°245.

Ministério da Saude.

Despacho conjunto n.° 891/99, de 19 de outubro. Diario da Republica, 2.2 Série, n.° 244,

Ministério de Educacéao.

Portaria n° 1102/97, de 3 de novembro. Diario da Republica, N°254, | Série B. Ministério da

Educacéo.

86



Anexos

87



Anexo 1 — Termo de Consentimento

Consentimento informado, esclarecido e livre para participagdo em estudo de
investigacao.

Eu, , declaro que permito a gravacéo

audio da entrevista no ambito da dissertacdo de mestrado sobre “Os Direitos das Criangas: a

concretizacao do Direito & Educacao das criangas com Multideficiéncia”.

A entrevista sera conduzida pela propria investigadora Tania Sofia Vicente, Mestranda do 2°
ano do curso de Mestrado em Educagdo Social e Intervengdo Comunitaria, tendo como
orientadora a Professora Doutora Lia Pappamikail, da Escola Superior de Educacgdo de

Santarém, Instituto Politécnico de Santarém.

O objetivo principal desta entrevista consiste em recolher informagdes que possibilitem
compreender se 0 acesso aos direitos das criangcas com multideficiéncia esta a ser cumprido,

com especial destaque ao direito & educacgéo e aforma da sua concretizacao.

A entrevista tera uma duracdo estimada de entre 60 a 90 minutos. A gravagado da entrevista

destina-se a transcri¢do escrita da mesma para posterior recolha de informacao.

O entrevistado tem a liberdade de recusar responder a qualquer questdo ou desistir da

entrevista em qualgquer momento
E garantida a inteira confidencialidade das respostas nunca sendo identificado o entrevistado.

Os dados recolhidos destinam-se exclusivamente para a presente investigagao.

Aceito participar voluntariamente neste estudo, de acordo com as condi¢gdes acima referidas,

(assinatura)

(data)
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Anexo 2 - Guiao das entrevistas: Procedimentos

Objetivo Geral

1 — Identificar as condi¢Ges de acesso a educacao das criangas portadoras de deficiéncia profunda,

institucionalizadas numa IPSS
Objetivos Especificos

1.1 — Analisar se sdo garantidos os direitos destas criancas, nomeadamente a nivel do acesso a

educacéo.

1.2 — Verificar as diferentes respostas educativas e como € operacionalizado o acesso ao direito a

educacéo de cada criancga.
1.3 — Explorar se a legislacéo protege estas criancas e da resposta as suas reais necessidades.

1.4 — Conhecer o nivel de inclusdo das varias respostas educativas.

Orientagcdes Gerais

1. Contactar com a Instituicdo onde as criancas estdo institucionalizadas e com a EEE, valéncia desta
instituicdo que algumas destas criancas frequentam. Contactar com docentes de educacéo especial do
agrupamento de Escolas de Ourém que prestam apoio a algumas das crian¢as institucionalizadas e
com as encarregadas de educacdo, de criangas institucionalizadas e da crian¢a nao institucionalizada,

a frequentar a Escola de Educagédo Especial.

2. Realizar a apresentacéo e prestar as informacdes sobre os objetivos da entrevista, sobre o estudo e

a instituicdo a que se vincula: Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém (IPS).
3. Agradecer ao entrevistado a sua predisposicdo em colaborar com esta pesquisa.

4. Comprometer-se a preservar o anonimato dos entrevistados e garantir a confidencialidade das

informacdes.

5. Solicitar autorizacao prévia ao entrevistado para que a entrevista seja gravada.

6. Informar que, em caso da nédo autorizacéo de gravacdo, os dados da entrevista serdo anotados.
7. Disponibilizar-se para clarificar qualquer divida sobre os esclarecimentos mencionados acima.

8. Esclarecer que, a qualquer momento, o entrevistado tera toda liberdade para desistir ou interromper

a entrevista e/ou acrescentar informagdes que ndo estejam previstas.
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Anexo 3 - Guiao da Entrevista E1
TABELA 1- Entrevista ao Administrador Delegado do Centro

Tema

Objetivo geral

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizacao do
entrevistado

Caraterizar o
entrevistado

-Conhecer o percurso
e a experiéncia do
entrevistado

Fale-nos um pouco acerca de si, do seu
percurso e da sua experiéncia
profissional
(Percurso,

formagdo, percurso na

instituicdo e noutras similares...)

Populagao Caraterizar a -Conhecer a 1.Fale-nos um pouco acerca da
institucionalizada opulagdo residente opulagado - .
popuiac p p. g . populacdo residente no Centro...
no Centro no Centro institucionalizada pela
voz do seu 2. Tem havido variacdo ao longo do
representante ) .
P tempo no perfil das criancas? E das
familias? Se sim, porqué?
(N2 utentes, idades, condi¢cbes de
acesso, grau de dependéncia,
contactos com familiares...)
Direitos das Caraterizar a -Conhecer a vida das 3. O Centro tem muitas criangas
Criangas populacdo em idade criangas

institucionalizadas

escolar do Centro

institucionalizadas
pela voz do seu
representante
-Conhecer como sdo
vividos os direitos das
criangas

institucionalizadas. Como ¢é, na sua
perspetiva, vivida a infancia destas
criangas?

desenvolvidas,

(atividades apoios

prestados, direitos e deveres, tutoria...)

Direito a
educacao

Conhecer de que
forma sdo
reconhecidos os
direitos das criangas,
nomeadamente no
acesso ao direito a
educacao

-Verificar se as
criangas
institucionalizadas no
Centro tém acesso a
educacdo e de que
forma é garantido
-ldentificar as
diferentes respostas
educativas

4.De que maneira o direito a educagao
é ou ndo uma prioridade numa
resposta desta natureza? Daquilo que
é o seu conhecimento, que diferencas
(se é que as ha) existem entre este e
outras instituicdes do mesmo género?
5.Relativamente as criancas em idade
escolar, de que forma é que, na sua
perspetiva e da sua experiéncia, o
Centro garante ou ndo o seu direito a
educacao? Porqué?

Que oportunidades? Que Dificuldades?
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(Diferentes  respostas  educativas,

acesso a estas respostas,...)

Valéncia
educativa do
Centro — Escola
de Educacdo
Especial (EEE)

Conhecer a resposta
educativa do Centro

-Verificar em que
circunstancias é
realizado o apoio
desta resposta
educativa as criancas
institucionalizadas

-Conhecer a
perspetiva do
Administrador
relativamente ao
acesso ao direito a
educacdo das criangas

6. O Centro possui uma valéncia
educativa - a Escola de Educacao
Especial. Como é que perspetiva a
questdo das escolas de educacao
especial a face do debate acerca da
inclusdo/segregacdo das criangas com
deficiéncia?

7. Hd quem defenda que estas
instituicdes podem ser uma forma de
segregacdo das  criangas com
deficiéncia, uma vez que é uma
resposta educativa exclusiva a criangas
com deficiéncia...

7.1. Qual é a sua perspetiva a este
respeito?

7.2. Quais sdo as grandes vantagens e
desvantagens da manutengdo desta
resposta educativa?

7.3. Qual a sua opinido em relagdo a
este projeto educativo?

8. Tem havido um grande dinamismo
no dominio legislativo acerca da
inclusdo ultimamente.

8.1. Qual é a sua opinido acerca da
mais recente legislagdo sobre inclusao
em turmas regulares?

8.2. Na sua opinido, esta solucao

protege estas criangas e responde as

suas reais necessidades? Porqué?
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Anexo 4 - Guiao da entrevista E2

TABELA 2- Entrevista a encarregada de educacao das criangas institucionalizadas, técnica de Servico
Social do Centro

Tema

Objetivo geral

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizagdo do
entrevistado

Caraterizar o
entrevistado

-Conhecer o percurso
e a experiéncia do
entrevistado

Fale-nos um pouco acerca de si, do seu
percurso e da sua experiéncia
profissional

(Percurso, formagdo, percurso na
instituicdo e noutras similares...)

Criangas
institucionalizadas

Caraterizar a
populagdo em idade
escolar
institucionalizada no
Centro

-Conhecer as criangas
institucionalizadas
pela voz da
encarregada de
educacao

1.Pode descrever-nos a populacdo em
idade escolar, institucionalizada no
Centro?

(N2 criancas em idade escolar - até aos
18 anos, idade da crianca mais nova,
tipo e grau de deficiéncia(s) que
apresentam, direitos e deveres...)

2. Como é, na sua perspetiva, vivida a
infancia destas criancas?

(atividades desenvolvidas, apoios
prestados, direitos e deveres,
tutoria...)

3.Enquanto encarregada de Educagao,
guantas criangas tem a sua
responsabilidade?

3.1.Considera ser um numero razoavel
ou excessivo?

3.2. Que tipo de tarefas implica esta
responsabilidade?

Direito a
educacao

Identificar de que
forma sao
reconhecidos os
direitos das criangas,
nomeadamente no
acesso ao direito a
educacao

-Verificar se as
criangas
institucionalizadas no
Centro tém acesso a
educacao e de que
forma é garantido

-ldentificar as
diferentes respostas
educativas

4. Gostava que me falasse um pouco
sobre os direitos destas criangas.

4.1. Na sua perspetiva eles estdo
salvaguardados? Porqué?

4.2. E o direito a educagdo, de que
forma é ou ndo garantido o direito a
educacao a estas criangas?

(Diferentes respostas educativas,
acesso a estas respostas, como se
processa em termos legais e
praticos,...)
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5. Como é avaliado o tipo de resposta
educativa a dar a cada crianga?

(critérios utilizados para o
encaminhamento as diferentes
respostas educativas,
procedimentos,...)

6. O que poderia/deveria ser feito
diferente, na sua perspetiva? Que
oportunidades? Que dificuldades?

7.Pode dar exemplos de alguns casos
ou situacdes que a tenham marcado
pela positiva ou pela negativa, no que
diz respeito a concretizacao do direito
a educacdo?

Diferentes
respostas
educativas

Conhecer a perspetiva
da encarregada de
educacao
relativamente ao
acesso ao direito a
educacado das criancgas

- Verificar como se
processa 0 acesso as
diferentes respostas
educativas

8. Como é a adaptacdo destas criancas
gue frequentam as escolas do
agrupamento e outras instituicdes
externas ao Centro?

8.1. Qual o feedback que tem acerca
do nivel de aceitacdo das criangas sem
deficiéncia?

8.2. Como é operacionalizado o
curriculo e como se concretizam as
aprendizagens?

8.3. Quais os principais beneficios e
quais as dificuldades destes tipos de
resposta educativa?

8.4. E a nivel interno, quais as
dificuldades e quais os beneficios
deste tipo de resposta?

(adaptacao destas criangas nas
diferentes respostas e nivel de
aceitacdo pelas criangas sem
deficiéncia, solugdes das respostas
educativas as necessidades das
criangas, aprendizagens,...)

Valéncia
educativa do
Centro versus
Inclusdo nas
classes regulares

Verificar as diferentes
respostas educativas

Conhecer a perspetiva
da encarregada de
educacao
relativamente as
diferentes respostas

9.Relativamente a resposta educativa
do Centro, como perspetiva a questdo
da segregacao ou ndo das criangas
com deficiéncia, uma vez que é uma
resposta educativa exclusiva a
criangas portadoras de deficiéncia?
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9.1.Qual a sua opinido em relagdo a
este projeto educativo?

10. Tem havido um grande dinamismo
no dominio legislativo acerca da
inclusao ultimamente.

10.1.Qual é a sua opinido acerca da
mais recente legislacdo sobre inclusdo
em turmas regulares?

10.2. Na sua opinido, esta solucdo
protege estas criancas e responde as
suas reais necessidades? Porqué?

11. Considera que poderia ser feito
algo diferente para garantir o direito a
educacdo destas criangas?

ConsideracgGes
finais

Identificar questdes
por responder sobre o
tema

Dar espaco para o
entrevistado
acrescentar algo

12. Ha alguma questao relevante que
nao tenha sido colocada sobre este
assunto? Tem mais alguma ideia a
acrescentar?

94




Anexo 5 - Guiao da entrevista E3

TABELA 4 — Guido de entrevista a coordenadora da EEE

Tema

Objetivo geral

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizacdo do
entrevistado

Caraterizaro
entrevistado

-Conhecer o percurso
e a experiéncia do
entrevistado

Fale-nos um pouco acerca de si, do seu
percurso e da sua experiéncia

profissional

O projeto da EEE

Compreender como
surgiu o projeto da
escola de ensino
especial

Caraterizar o projeto

1.Pode falar-nos um pouco acerca do
surgimento deste projeto educativo?

(necessidade de criar esta resposta
educativa, bases e apoios para a sua
implementacao, possiveis dificuldades,

outros projetos idénticos,...)

Caraterizacao da
EEE

Caraterizar a Escola de
Educacdo Especial

-Conhecer de que
forma sao
reconhecidos os
direitos das criancas,
nomeadamente no
acesso ao direito a
educacgao

2.Como ¢é realizada a sua
implementacdo e de que forma
garante o acesso a educacdo das
criangas com deficiéncia?

(tipos de respostas é que a escola
possui, numero de alunos, curriculo,
adaptacdo curricular, areas de
intervencdo...)

3. De onde provém os pedidos de
matricula?

(recebe e faz encaminhamento de
alunos de e para outras instituicdes,
impedimentos nos pedidos de
encaminhamento,...)

4.Daquilo que é o seu conhecimento,
que diferencas (se é que as hd) existem
entre esta escola e outras instituicdes

de apoio a criangas com deficiéncia?

Educagao
inclusiva

Conhecer de que
forma é garantido o
direito a educacdo e
se ha inclusdo

-Verificar de que
forma é
implementada a
inclusao

5. Como é que perspetiva a questdo
das escolas de educacdo especial a face
do debate acerca da

inclusdo/segregacdo das criangas com
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deficiéncia? (Ha quem defenda que
estas instituicoes podem ser uma
forma de segregacao das criangas com
deficiéncia, uma vez que é uma
resposta educativa exclusiva a criancas
com deficiéncia...)

5.1. Qual é a sua perspetiva a este
respeito?

5.2. Quais sdo as grandes vantagens e
desvantagens da manutencdo desta
resposta educativa?

6. Sendo esta escola especial, onde os
alunos ndo estdo diariamente em
contacto direto com criancas sem
deficiéncia, como é que a escola
garante a prdtica de uma educacao
inclusiva?

7. Na sua opinidao, considera que
poderiam ser tomadas mais medidas
de forma a melhorar o direito a
educacao destas criangas?

8. Considera que a atual lei possibilita
uma real resposta inclusiva no acesso a

educacao?

Consideracgdes
finais

Identificar questoes
por responder sobre o
tema

Dar espaco para o
entrevistado
acrescentar a sua
opinido

9. H4 alguma questdo relevante que
nao tenha sido colocada sobre este
assunto? Tem mais alguma ideia a
acrescentar?




Anexo 6 - Guiao das entrevistas E4, E5 e E6
TABELA 5 — Guido de entrevista a docentes da EEE

Tema

Objetivo geral

Objetivos especificos

Questoes

Caraterizacdo das

Realizar uma breve

Conhecer a

1.Conte-nos um pouco acerca da sua

docentes caraterizagdo das experiéncia experiéncia profissional,
docentes profissional das nomeadamente com alunos
docentes com alunos portadores de deficiéncia.
com multideficiéncia
(anos de experiéncia, formacdo, tipo
de experiéncias,...)
2.Em que difere o trabalho realizado
nesta escola de outras em que tenha
trabalhado?
Direitos das Identificar de que Conhecer de que 3. De que forma considera que esta
criancgas forma sao forma sdo escola respeita ou ndo os direitos das
assegurados os reconhecidos os criangas e garante o direito a
direitos destas direitos das criangas, educacdo?
criangas nomeadamente no .
acesso 20 direito 3 4. De acordo com a sua experiéncia,
educaciio qgual pensa %er. a melhor forrTwa de
promover o direito de todas as criancas
(com e sem deficiéncia) a educacdo,
sendo os direitos de todas e cada uma
delas respeitados?
Inclusdo/ Conhecer de que - Conhecer a 5. Como é que perspetiva a questdo
segregacao forma é garantido o perspetiva das das escolas de educacdo especial a face
direito a educagao e docentes do debate acerca da

se hainclusdo

relativamente ao
acesso ao direito a
educacdo e a inclusdo
das criangas

inclusdo/segregacdo das criangas com
deficiéncia?

Hd quem defenda que estas
instituicdes podem ser uma forma de
segregagdo das  criangas com
deficiéncia, uma vez que é uma
resposta educativa exclusiva a criancas
com deficiéncia...

5.1. Qual é a sua perspetiva a este
respeito?

5.2. Quais sdo as grandes vantagens e
desvantagens da manutencao desta
resposta educativa?

5.3. Qual a sua opinido em relagdo a
este projeto educativo?

6. Sendo esta escola especial, onde os
alunos ndo estao diariamente em
contacto direto com criangas sem
deficiéncia, como é que a escola
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garante a pratica de uma educagao
inclusiva?

7. Considera que a atual legislacdo e a
inclusdo nas classes regulares protege
estas criangas e responde as suas reais
necessidades?

8. Considera que poderia ser feito algo
diferente para garantir o direito a
educacao destas criangas?

Consideracdes
finais

Identificar questoes
por responder sobre o
tema

Dar espaco para o
entrevistado
acrescentar alguma
ideia

9. Ha alguma questao relevante que
ndo tenha sido colocada sobre este
assunto? Tem mais alguma ideia a
acrescentar?




Anexo 7 - Guiao das entrevistas E7, E8 e E9
TABELA 6 — Guido de entrevista a docentes de Educacao Especial do Agrupamento de

Escolas
Tema Objetivo geral Objetivos especificos Questoes
Caraterizagdo das | Realizar uma breve Conhecer a 1.Conte-nos um pouco acerca da sua
docentes caraterizacao do experiéncia — .
. experiéncia profissional e com alunos
trabalho das docentes | profissional das
na educacdo especial | docentes com alunos portadores de (multi)deficiéncia.
com multideficiéncia A I
(anos de experiéncia, formacao, tipo
de experiéncias, n? de criancas com
deficiéncia que apoia, carateristicas
das criangas com deficiéncia incluidas
na turma, nivel de autonomia,...)
2. De que forma sdo realizados os
apoios a estas criancas e a inclusdo no
grupo/turma?
(Como se processa, tipo de respostas
existentes, carga horaria semanal do
apoio a cada crianga, nivel de inclusao,
curriculo, aprendizagens,...)
Direitos das Identificar de que Conhecer de que 3. De acordo com a sua experiéncia,
criangas forma sao forma sao
. . qual pensa ser a melhor forma de
reconhecidos os reconhecidos os
direitos das criancas, direitos das criancas, promover o direito de todas as criangas
nomeadamente no nomeadamente no A ey s =
SRR o (com e sem deficiéncia) a educagao,
acesso ao direito a acesso ao direito a
educacgao educacao sendo os direitos de todas, e de cada
uma delas, respeitados?
Inclusao Conhecer de que Conhecer a perspetiva | 4. Considera que a atual legislacdo e a

forma é garantido o
direito a educacdo e
se ha inclusao

das docentes
relativamente ao
acesso ao direito a
educacdo e a inclusdo
das criangas

inclusdo nas turmas regulares protege
as criangas com deficiéncia e responde
as suas reais necessidades? Porqué?
(Beneficios e as dificuldades da
inclusdo)

5. Considera que poderia ser feito algo

de diferente para garantir o direito a

educacdo de todas as criangas?
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Consideracgées
finais

Identificar questdes
por responder sobre o
tema

Dar espacgo para o
entrevistado
acrescentar sua
opinido pessoal

6. H4 alguma questdo relevante que
ndo tenha sido colocada sobre este
assunto? Tem mais alguma ideia a

acrescentar?




Anexo 8 - Guiao da entrevista E10

TABELA 3 — Guido de entrevista a Encarregada de Educacdo da crianca ndo institucionalizada a
frequentar a Escola de Educacao Especial, valéncia da instituicao

Tema Objetivo geral Objetivos especificos Questoes
Crianca Realizar uma breve | -Conhecer a crianca 1. Pode falar-nos um pouco acerca da
nao - nao institucionalizada .
caraterizacdo do L. e de como tem sido o seu percurso

institucionalizada

percurso escolar da

crianga

pela voz da maee
encarregada de
educacao

-Conhecer o percurso
escolar da crianca

-ldentificar as
diferentes respostas
educativas

escolar?

(-Por que razdo a sua educanda ndo
estd integrada numa escola do ensino
regular? Antes de estar nesta escola
como era assegurado o direito a
educacdo da sua filha? Como foi a
adaptacdo a nova escola? Sente-se

envolvida na vida escolar da sua filha?)

Direito a Identificar de que | -Verificar de que 2. Como teve conhecimento da escola
educacao , . forma é garantido o ~ . .
forma é garantido o | . . ~ de educacdo especial e qual o motivo
direito a educacgao
direito a educacao gue a levou a escolher esta escola?
(Quais os facilitadores e as dificuldades
que encontrou para efetivar a
matricula?
3.Considera que esta escola vai de
encontro as necessidades e ao
desenvolvimento das competéncias da
sua filha?
Estd satisfeita com esta resposta
educativa?)
4. Se ndo estivesse nesta escola, que
resposta educativa teria?
Diferentes -Conhecer a - Verificar como se 5. Como foi a adaptagdo da L. na turma
respostas perspetiva da processa 0 acesso as
. . regular do agrupamento?
educativas encarregada de diferentes respostas
educacao educativas 5.1. Como era a relagdo da L. com as
Direitos das relativamente ao . A
. L outras criangas, sem deficiéncia?
criangas acesso ao direito a -Conhecer de que

educacao das criangas

forma sao
reconhecidos os
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Conhecer de que
forma sdo
reconhecidos os
direitos das criancas,
nomeadamente no
acesso ao direito a
educacao ldentificar
de que forma sao
assegurados os
direitos destas
criangas

direitos das criangas,
nomeadamente no
acesso ao direito a
educacao

5.2. Como era operacionalizado o
curriculo e como se concretizam as
aprendizagens na turma do regular?
5.3. Quais considera serem o0s
principais beneficios e quais as
dificuldades deste tipo de resposta
educativa?

5.4. E na EEE, quais as dificuldades e
quais os beneficios deste tipo de
resposta no percurso da L.?
(adaptacao destas criancgas nas
diferentes respostas e nivel de
aceitacdo pelas criangas sem
deficiéncia, solugdes das respostas
educativas as necessidades das

criangas, aprendizagens,...)

Valéncia
educativa do
Centro versus
Inclusdo nas
classes regulares

Verificar as diferentes
respostas educativas

Conhecer a perspetiva
da encarregada de
educacao
relativamente as
diferentes respostas

6. Relativamente a resposta educativa
do Centro, como perspetiva a questdo
da segregacado das criangas com
deficiéncia, uma vez que é uma
resposta educativa exclusiva a
criangas portadoras de deficiéncia?
6.1. Qual a sua opinido em relacdo a
este projeto educativo?

6.2. De entre estas duas respostas
educativas que a L. frequentou - o
ensino regular e a EEE, de um modo
geral, quais os beneficios e quais as
desvantagens?

5. Tem havido um grande dinamismo
no dominio legislativo acerca da
inclusdo ultimamente. Qual é a sua
opinido acerca da mais recente
legislagao sobre inclusdo em turmas

regulares?




5.1.Na sua opinido, esta solucdo
protege estas criangas e responde as
suas reais necessidades? Porqué?

6. Considera que poderia ser feito algo
de diferente para garantir o direito a

educacdo da sua educanda?

Consideracdes

finais

Identificar questoes
por responder sobre o

tema

Dar espaco para o
entrevistado
acrescentar a sua

opinido

7. H4 alguma questdo relevante que
ndo tenha sido colocada sobre este
assunto? Tem mais alguma ideia a

acrescentar?
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Anexo 9 — Sinopse tematica: As criancas com MD

As criancas com multideficiéncia institucionalizadas no
Centro

Palavras-Chave

Entrevistados

El

“A primeira vez que entrei no Centro levei aqui uns “murros
no estémago” (...) vi gente que nunca imaginava (...) com as
suas deformidades fisicas, com as suas limitacdes
cognitivas!”

“Eles ndo tém capacidade de poderem incluir-se na
sociedade, eles sdo os “fim de linha. Eles s&o todos aqueles
que os outros nao querem.”

“Estdo todos em cadeiras-de-rodas, estdo em macas ou
entao na cama.”

“N6s ndo temos o utente classico que conhecemos da
deficiéncia (...) temos aqui o fim de linha, aqui vém os casos
mais dificeis e para a qual as pessoas e a sociedade
portuguesa nao conhece.”

“Vém retirados aos pais ou vém de outras instituigbes que
nao tém capacidade de resposta (...) Muitas vezes o proprio
Tribunal é que os envia para cé e decreta-se com sentenca,
(...) dos 192 serei tutor e acompanhante (...) de uns 130,
perto. Quer isto dizer que ndo tém salvaguarda familiar.”

Deficiéncia Profunda

“Fim de linha”

Proveniéncia

E2

“Néao tém s6 uma deficiéncia mas tém varias associadas.”

“Carateriza-los em termos de deficiéncia € um bocadinho
mais complicado.”

“E muito dificil (...) estarmos a fazer um padrdo, porque
efetivamente cruzam-se (...). S6 caso a caso, porque
efetivamente eles sdo tdo especificos que até nisso se
distinguem.”

Varias deficiéncias

associadas

Caso a caso

Heterogeneidade

E3

“Sao meninos com deficiéncia mental associada a deficiéncia
motora e/ou deficiéncia sensorial, com cuidados especificos
e total dependentes.”

Total dependentes

ES

“Estes sdo alunos com multideficiéncia profunda.”

Deficiéncia profunda

E6

“Séo criangas gravemente afetadas (...) sendo dependentes
a 100% nas atividades da vida diaria.”

Dependentes a 100%

E10

“Ela tem 95% de deficiéncia. Ainda usa fralda, ndo faz nada
por ela a ndo ser que a ajudemos. Ela tenta ir com as maos
e comunica com a visdo, com os olhos. (...) A dificuldade dela
¢ a parte motora. E uma criangca normal em que o corpo néo
corresponde aquilo que ela quer.”

“Ela passava muito mais tempo no hospital ou em casa
doente do que na propria escola (...) Ela é muito fragil nessa
parte respiratéria e apanha muitas infe¢bes.”

Caraterizacéo L.

Condicao de saude
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Anexo 10 — Sinopse tematica: Direitos das criangcas com MD

Direitos das criancas

Palavras-Chave

Entrevistado

El

“Aqui se faz um trabalho técnico e, principalmente,
de algum amor e de paix&o (...) ha uma componente
que é a paixao, o amor... e perceber que estamos a
trabalhar com pessoas, com menores (...) que
precisam de todos nés e estao dependentes.”

“S&o casos dramaticos (...) e sdo cidaddos como
todos os outros.”

“Sendo diferentes, sendo um bocado marginais a
sociedade, eles sdo seres humanos como todos
nds; com os seus desejos, com 0s seus gostos, com
coisas que gostam e do que ndo gostam. Gostam da
musica, sao capazes de até querer quase dancar e
de se agitarem quando ouvem uma mdusica de que
gostam; de manifestarem satisfagées.”

Trabalho técnico e de
afetos

Cidadaos de direitos

Marginais a sociedade

E2

“E feito um grande esfor¢o para que, realmente,
possam ter uma infancia, mas acaba sempre por ser
diferente.”

“Tentamos que eles fagcam coisas que as outras
criancas também fazem: ir ao cinema, ir a praia...sé
que nao é de forma tdo espontanea como, se calhar,
as outras criancas em meio familiar também o
fazem.”

‘Ha a liberdade de fazerem as suas proprias
escolhas, aqueles que tém essa capacidade!”

“Trabalhamos também muito o direito a néo
discriminacdo, e isso esta muito presente na
educacgédo.”

“Participacéo é a inclusdo na sociedade, queremos
que eles estejam realmente dentro da sociedade,
tenham acesso.”

“O direito ao respeito pela diferencga e a situagdo da
pessoa com deficiéncia, como parte de uma
diversidade humana e da humanidade, portanto,
todos nés temos e podemos contribuir.”

“O direito a igualdade de oportunidades que
fazemos sempre valer, sempre que possivell”

“O direito a acessibilidade nem sempre é facil. O
direito a protecéo social: as prestagfes pecunidrias,
aos beneficios sociais a que tém direito e as ajudas
técnicas; € realmente também um trabalho que é
feito e que noés articulamos com a Seguranca
Social.”

“Por exemplo, poderem frequentar centros de
atividades ocupacionais, de poderem usufruir de
centros de férias e lazer (...), a intervengéo
precoce... portanto, todas essas respostas que sao
possiveis.”

Infancia diferente

Oportunidade de  ser
crianca

Acesso a direitos:
- escolha;

- ndo discriminagéo;

- participacdo e inclusédo
social;

- respeito pela diferenca;

-igualdade de
oportunidades;

- acessibilidade;

- protecéo social
(incluindo ajudas
técnicas);

- educacdo, cultura e

lazer;
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“Ter direito a alguém que os represente porque,
efetivamente, quando eles ndo tém essa
capacidade deverao ter alguém de confianga.”

“‘Realmente trabalhar  estes direitos é,
essencialmente, protegé-/os.”

- representacao.

E3

“Havia criancas e jovens que néo tinham acesso a
ela [Educacgdo]”.

“Os nossos meninos tém direitos (...) temos que
adaptar o ensino, ou neste caso a educagdo, aos
nossos meninos.”

Direito a educacéo

E4

“Querem cuidados especiais (...) e assisténcia
também especial, adequada a sua condi¢éo e a sua
deficiéncia.”

“Todas as criangas tém direitos fundamentais (...).
Uma crianga com incapacidade fisica ou mental
deve (...) tal e qual como as outras criangas, de uma
vida decente e plena, com condi¢bes que levem ao
direito a dignidade, que vao promover também a
autoconfianca e facilitem uma participagéo ativa (...)
a sua maneira - na comunidade.”

Cuidados adequados

Direitos fundamentais

E6

“A diferenga é um valor, temos que ser capazes de
cooperacao e ser diversificados nas nossas
praticas.”

Respeito pela diferenga

106




Anexo 11 — Sinopse tematica: Direito a educacédo das criancas com

MD
Direito a Educacdao Palavras-Chave
Valorizar a diferenca
E1l “Pensamos (...) que nao tém qualquer capacidade de
inteligéncia, mas tém! Mais limitada! E é preciso (...) | Reconhecer
retirar do pouco que eles tenham, alguma coisa de | potencialidades
valorizagdo.”
E2 “E nossa preocupagdo [Enquanto Encarregada de | Papel do EE
Educagéao] (...) garantir as criancas em estruturas de
ensino que sejam adequadas as suas especificidades e, | Encaminhamento
nesse aspeto, é todo o processo desde a organizacédo do | para estruturas de
processo, a realizacdo do processo de matricula, de | ensino adequadas
encaminhamento, todo esse trabalho (...) reunir com
professores, com os técnicos (...) sensibilizar realmente
para a necessidade de serem criancas com
necessidades muito especificas.”
“Eu acho que no Centro este direito esta garantido, uma
vez que todas as criangas em idade escolar estdo | Td criangas incluidas
integradas numa estrutura de ensino.” ensino
“Né6s temos criangas integradas nas estruturas de ensino
regular: temos no Centro Escolar, temos criancas em
Jardim de Infancia, temos também criancas que estdo na | Respostas
Escola Secundéaria (que, efetivamente, j& estdo no 8°ano, | educativas:
9° e 11° via profissional); (...) Depois também temos
criangas em estruturas de ensino especial que estdo | - ensino regular;
° integradas no CRI e na EEE. “
E ] - Ed. Especial.
> ‘E sempre feita uma avaliagdo das criangas, para
'GSJ perceber se, efetivamente, tém condi¢bes e capacidades
= para ir para uma escola regular. (...) Quando vemos que
] realmente as dificuldades se comegam a acentuar, ou | Processo de
que faz mais sentido ir para uma escola mais | encaminhamento
especializada e mais vocacionada as suas carateristicas, | educacional
entdo vamos vendo e afunilando, de modo a encaminhar
para o ensino especial.”
Priorizacdo do
“Tentamos sempre um ensino regular.” ensino regular
“Os nossos alunos agora estdo em casa e também estdo | Equidade
a ter aulas por videoconferéncia.”
Educacéo
E3 “Os nossos meninos tém direitos (...) temos que adaptar

0 ensino, ou heste caso a educagdo, aos hOSSOS
meninos.”

“Havia criancas e jovens que ndo tinham acesso a ela
[Educacgéo]”.

“Houve, no inicio, uma relagao estreita entre noés
[técnicos do Centro] e Jardim de Infancia e Escola do
1°Ciclo (...) onde comegamos a ter as primeiras criangas.
Foram experiéncias realmente muito enriquecedoras!
N&o havia legislacdo que obrigasse a esta integracao
(...) porque acreditavamos.”

“Havia cerca de 50 criangas e jovens em idade escolar
que ndo beneficiavam de qualquer apoio educativo,

Educacao como
resposta a diferenca

Falha na legislacéo
para responder a
populacdo com MD

107



fosse no regular, fosse no especial. Porque nés temos
aqueles meninos no regular (...). Mas as estruturas ca
fora ndo tinham forma de receber as outras criancas,
porque eram criangas que tinham problemas de saude,
essencialmente problemas respiratérios, (...) exigiam
cuidados permanentes e altamente dependentes.”

“Assim, comegarmos a fazer coisas... comegamos a
organizar formacéo para as ajudantes de lar, para elas
lidarem com os jovens e com 0s meninos (...) e a propor
meninos a escola do ensino regular. Foram experiéncias
iniciais (...) investir neles em relagdo a esta area e
comecamos também a fazer trabalho ali no Centro.”

“De acordo com as carateristicas dos meninos, assim as
dimens®es curriculares que vamos trabalhar, depois em
cada dimenséo (...) os objetivos e as estratégias serdo
diferentes de acordo com cada aluno.”

“Uma das coisas iniciais que fizemos foi integrar algumas
criangas no ensino regular, (...) Depois entrou uma TO e
foi 6timo (...) porque podiamos complementar-nos uma
a outra em termos de intervengdo e assim comecgarmos
a fazer coisas: comegamos a organizar formacao para as
ajudantes de lar, para elas lidarem com os jovens e com
0s meninos. Foram experiéncias iniciais... a investir
neles em relagéo a esta area.”

Falta de respostas
educativas

Falta de respostas

Individualizac&o do
curriculo

Diferenciacéo de
métodos e
estratégias

Atividades
complementares

E4 “A educacgéo deve assentar numa formagdo completa do | Formacao integral
individuo.”

E5 “O direito a educag¢do néo é o integrar todos os alunos | Diferenciacédo
numa sala.”
“ [Os Moinhos] permite-lhes ter acesso a educacdo de | Acesso a educacao
uma forma que eles nunca teriam numa escola regular, | de criangas com MD
devido as limitagbes tao grandes que eles tém.”
“O curriculo que nés [Os Moinhos] fazemos é direcionado | Curriculo
para cada aluno especificamente e as necessidades e | diferenciado e visdo
interesses. (...) No nosso curriculo, é fundamental | holistica
também referir que, ha uma importancia muito grande
dada a parte afetiva.”

E6 “A condicdo (multideficiéncia) é para toda a vida (...) | Acesso ao direito a

acredito que possam existir melhorias, gragas a um
trabalho persistente e constante de uma equipa técnica
pedagogica, que ndo desiste deles, porque acredita no
seu trabalho e todos os dias da o seu melhor... sempre
focada no objetivo de tornar estas criancas o mais
independentes possivel, dentro das suas limitagbes.”

‘Aqui [Os Moinhos] respeita-se (...) os direitos da
crianca, aqui a educacgdo especial segue a risca 0s
principios da justica e da solidariedade social, ndo ha
discriminacdo. Pretendemos, dentro das nossas
possibilidades e das potencialidades dos nossos
meninos, dar igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso educativo.”

educacédo

Criacéo de
oportunidades de
acesso e sucesso
educativo
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E7

“Ha outras aulas onde se fazem aprendizagens
substitutivas, que tém um programa educativo individual,
ou seja, um curriculo diferente do da turma.”

“O tipo de carateristicas que cada aluno tem varia de ano
para ano. Podem ter incapacidades ou (...) dificuldades
de aprendizagem e que necessitam apenas de
intervencdo para o reforco das aprendizagens, para o
acompanhamento na realizacdo dos trabalhos, para a
reeducacéo da escrita (...), ou outro tipo de intervengao
que nao necessita de frequéncia e intensidade téo
grande.”

“Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do
tempo em sala, da coadjuvacdo em sala, tém também
momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca,
momentos de saida ao exterior, momentos de clubes,
etc., e outro tipo de dindmicas que permitam enriquecer
o curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles
né&o conseguem cumprir o curriculo regular.”

“A melhor forma é o trabalho em equipa, (...) todos tém
direito, ndo s6 a aceder ao curriculo mas também a
participar de uma forma positiva.”

“Né&o interessa dizer que a escola é para todos e estdo la
todos sentadinhos. Importa que eles |4 estejam mas que
haja momentos na sala e na turma, em que faca sentido
eles |4 estarem e em que se sintam Uteis, e que sintam
que conseguem participar de forma positiva.”

PEI

Intervencao
Diferenciada

Adaptacédo de
métodos e
estratégias

Trabalho em equipa

Aprendizagens
significativas

Incluir com sucesso

E8

“Na escola x estéo na turma e fazem o mesmo (...). Eu
estou com a professora apoiar (...), precisam de mais
tempo, de uma ajudazinha e, as vezes, de uma
adaptacéo nas fichas e no trabalho (...) mas conseguem,
mais ou menos, cumprir o curriculo; tém medidas
adicionais. No centro escolar z (...) ha uma sala que se
chama CAA (Centro de Apoio a Aprendizagem) e que
estda equipada com coisa diferentes. Temos um

computador, temos estimulagdo sensorial, temos
variadas  coisas... Existem quatro CAA no
Agrupamento.”

“Um menino multideficiente que esta no JI (...) passa os
dias com a turma. A professora, a educadora trabalha
com ele de forma diferenciada. (...) Ele tem de fazer
coisas mais especificas. (...) Tem terapia da fala pela IP
que vai la & escola 1h por semana. A fisioterapeuta da IP
também vai la. Tem uma terapeuta ocupacional (TO) da
Alcance que vai a casa, a nivel privado. Tem professora
de educacdo especial também algum tempo. Quase
sempre, trabalho no CAA com ele (...), eu e uma auxiliar
também; as vezes estamos as duas, outras vezes esta
s6 uma ou outra. Ele tem periodos em que é retirado da
sala de aula e faz mudanca de cadeira e estimulacéo
sensorial.”

Diferenciacao

CAA

E9

“Os nossos alunos de medidas seletivas sdo alunos em
que eu vou a sala de aula dar apoio; coadjuvacdo em
sala de aula com a mesma tematica.”

Medidas seletivas
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E10

“Ela comecgou a ter o percurso escolar (...) dos 4 aos 5
anos. Ela foi para a escola com criangas normais. Na
altura ela reagiu muito bem, gostava muito de estar com
0S meninos porque 0s meninos brincavam com ela e
davam-lhe a atengdo que ela queria. (...) Adaptou-se
muito bem e tinha um ensino especial com a professora
YeZ”

“Como ela percebe tudo 0 que se passa a sua volta, ela
gueria por ela propria fazer como 0s outros meninos e
brincar. Depois chegou a um ponto em que ficou apatica
e nao queria sair da sala: chorava porque queria ficar na
sala, porque ndo queria estar ao pé dos outros meninos.”

“Acho oOtimo estas criangas entrarem nestas escolas
desde que seja s6 da parte da manhd, ou duas/ trés
horinhas, (...) para as criangas, desde pequenas, se
darem conta de que elas ndo sdo “bichos de sete
cabecas’ e sdo criangas iguais a elas.”

“Os adultos (falo em professores, educadores, auxiliares)
também tém que ter uma formacao para lidar com estas
criangas.”

‘Acho que as pessoas precisavam todas, mas
todas...méaes, pais, professores, educadores,
profissionais (todas!) de terem uma formacdo em
condicdes para saberem cuidar e lidar com estas
criangas, porque elas sdo muito postas de parte.”

Processo de
socializacéo

Rejeicdo a escola

Inclusao por
periodos de tempo

Formacdao para todos
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Anexo 12 — Sinopse tematica: A Escola de Educacao Especial

A Escola de Educacao Especial

Palavras- Chave

Entrevistado

El

“O cuidado que temos nesta Casa (...) pelos técnicos
com quem h& complementaridade, pelos terapeutas
ocupacionais, pelos fisioterapeutas, por todo um
trabalho que aqui é feito.”

“Pensamos (...) que ndo tém qualquer capacidade de
inteligéncia, mas tém! Mais limitada! E é preciso {(...)
retirar do pouco que eles tenham, alguma coisa de
valoriza¢do.”

“Pelo menos dos 6 aos 18 anos, eles terem aqui a
possibilidade de aprender mais alguma coisa, de os
preparar para a vida (...) mas principalmente por
aceder a uma melhoria da qualidade de vida que eles
tenham.”

“E que escola é essa?!? Tem ginastica, tem inglés,
tem portugués?? Nao! As vezes, até é ensinar a
posiciona-los, ensina-los a deglutir, ensina-los a fazer
coisas que séo basicas para todos nés.”

Trabalho multidisciplinar
e cuidado pelos utentes

Valorizacao das

potencialidades

Resposta da EEE

Curriculo da EEE

E2

“Esta escola é pequenina, tem uma professora, tem
uma auxiliar. Mesmo em termos de salas, (...) séo
adaptadas.”

“E inevitavel que tenha que haver uma escola assim
[EEE]. (...) Eu néo vejo como segregagéo. (...) Sao
realmente crian¢cas que sdo dependentes para tudo,
com grandes dificuldades, com grandes limitacBes
cognitivas (...). Ou seja, o reqular e a incluséo para
aqueles para quem faz sentido, mas ainda precisamos
muito e, faz muito sentido, as escolas de educacéo
especial.”

Salas adaptadas

Indispensavel EEE

E3

“Este tipo de escola responde a uma percentagem
muito pequena de criangas com esta condi¢do. S&o
uma franja, uma popula¢éo menor em Portugal e nos
outros paises mas ndo podem ser discriminados por
isso.”

“As estruturas de ensino nédo ofereciam condigoes
para receber cerca de 50 criancas e jovens,
totalmente dependentes e deficientes, e foi assim que
surgiu a ideia da Escola de Ensino Especial.”

“Eu costumo dizer que a EEE é o fim da linha, quando
nenhuma estrutura consegue dar resposta.”

“A populagcédo da EEE, na sua totalidade, é portadora
de multideficiéncia, enquanto as outras estruturas do
ensino especial tém criangcas e jovens com
deficiéncias mais ligeiras, para além de meninos com
multideficiéncia (...) o que permite um maior nivel de
autonomia, de participacdo e o desenvolvimento de
atividades de outra natureza. (...) Ndo temos meninos
em alfabetizacdo e (...) sdo completamente
dependentes do adulto para concretizar atividades
gue envolvem a motricidade fina e mesmo em termos
de todas as areas de autonomia. (...) Tém grande
dependéncia, mesmo na questéo da autoalimentacéo,

Resposta a uma minoria

“fim de linha”

Caraterizacdo alunos
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ha meninos que fazem treino de autoalimentacdo mas
terdo de ter sempre a supervisdo permanente do
adulto. (...) E depois também na area da socializacéo
(...) que ndo é uma interagdo verbal, mas até nisso 0s
nossos meninos estdo limitados (...) e exigem a
presenga de um adulto.”

“A questdo da epilepsia e da saude a nivel da
condicdo respiratéria condicionam muito estes
meninos. (...) Temos ainda 5 alunos meninos em
domicilio que nem a escola podem ir e é a escola que
vai até eles. Se ndo houver uma escola para este tipo
de casos, estes ndo vao ter mais nada, porque esta
escola é uma resposta de ultima linha.”

“Atras de cada menino com deficiéncia ha uma
crianga, hd um jovem com particularidades também
inerentes a infancia e a juventude e é isso que nos
enriquece e nos complementa. E nds percebemos
gue trabalho é que aqueles meninos precisam e
tentamos ser rigorosos.”

“O curriculo envolve areas como: a estimulac@o
sensorial, a motricidade orofacial, a motricidade
global, a motricidade fina, a autonomia pessoal, a
comunicacao e socializagcdo, os tempos livres (como
complemento). E dentro destas dire¢Bes curriculares,
depois de acordo com cada menino (nem todos os
meninos tém estas dimensfes), portanto o tipo de
programa é adaptado, é um programa para cada um.”

“Em termos da estrutura e funcionamento da escola
(...). Cada turma tem 5 meninos e uma docente (...)
afeta a cada sala estd uma auxiliar pedagégica de
ensino especial. (...) Temos ainda a terapeuta
ocupacional e a psicéloga. (...) Para além das salas,
temos o ginasio que tem equipamento adaptado (...),
a sala de snoezelen, (...) um espago designado por
sala de apoio educativo. (...) Na sala de apoios
educativos temos também um equipamento muito
especifico que é o MyTobii, que permite que a crian¢a
ou jovem responda através do olhar, permitindo
trabalhar a comunicacdo expressiva. (...) Temos
também brinquedos adaptados a switch bem como
outros materiais especificos; (...) uma banheira de
hidromassagem. (...) Temos também uma copa onde
séo confecionados os lanches porque a maior parte
dos nossos meninos tem dieta especifica (...); temos
um saldo polivalente onde séo realizadas a maior
parte das atividades de grande grupo; uma sala de
professores ou reunides e uma sala, que nos
designamos por sala de pessoal.”

“Nédo temos um curriculo de “chapa” que se aplica a
todos os meninos. E feito com base num desenho
curricular, é feito um curriculo especifico para cada
um dos nossos meninos.”

“Temos atividades de complemento do curriculo,
neste momento, as atividades com a terapeuta
ocupacional em conjunto com as docentes.”

Saude

Curriculo
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E4

“Aqui eu acho que nés conseguimos dar um apoio
diferenciado, muito diferenciado!”

Curriculo e apoios
diferenciados

ES

“Os alunos que nos temos [EEE] (...), ndo lucrariam
em estar noutro tipo de escola, numa escola regular.
Porque as limitagdes que eles tém séo tdo grandes e
as necessidades sdo tdo profundas que (...)
provavelmente é a Unica forma deles terem algum
apoio que nunca teriam noutra escola.”

“O apoio que nés temos [EEE] até a nivel de
terapeutas, dos materiais, o tipo de abordagem que
nés temos com eles ndo era possivel haver numa
escola regular.”

“[A EEE] permite-lhes ter acesso a educagéo de uma
forma que eles nunca teriam numa escola regular,
devido as limitagbes tdo grandes que eles tém.”

Beneficio EEE para esta
populacao especifica

Recursos
Terapias

Acesso a educacéao
adequada

E6

“Esta escola [EEE] e estes meninos sdo uma licao de
vida, em que todas as pessoas deviam passar por la
um dia.”

“Os nossos alunos estdo todos eles abrangidos
Decreto-lei 54 de 6 de junho de 2018, possuem 0s
mesmos documentos existentes no regular, como é o
caso do relatério técnico-pedagodgico, programa
educativo individual, avaliagdo mensal, semestral...
relatério de avaliagdo do 1.° e 2.° periodo.”

‘Aqui [EEE] (...), cada aluno tem o seu proprio
curriculo elaborado de acordo com as suas
capacidades, aptidoes (--) prevalece a
individualidade de cada um.”

“Acredito que possam existir melhorias, gragas a um
trabalho persistente e constante de uma equipa
técnica pedagodgica, que nao desiste deles, porque
acredita no seu trabalho e todos os dias da o seu
melhor, focando o objetivo de tornar estas criancas o
mais independentes possivel, dentro das suas
limitagbes.”

Lic&o de vida

DL n°54

Curriculo préprio

Equipa técnico-
pedagégica

E10

“Aqui [EEE] também teve uma adaptacdo muito boa,
mesmo muito boa! N&o ficou agitada (...). Por ver
todos os equipamentos, ficou algo familiarizada (...)
com o mundo dela.”

“Quando veio para aqui fiquei superadmiradissima
porque ela nem um gesto de rejeicéo fez (...). Viu os
equipamentos todos no corredor e olhava para mim
(...). Deu-me a entender que ela estava a dizer “Ha
qualquer coisa que me é familiar”. (...) Quis logo
interagir com as outras crian¢cas mesmo deficientes
como ela.”

“E 6timo (...) Os trabalhos que estédo a fazer com ela.
E eu noto que nos dias em que ela vem fica mais
alegre, mesmo em casa: fica com uma cara mais
alegre, com um sorriso! Mesmo quando vai cansada
fica com outro &nimo e alegria.”

Boa adaptacéo L.

Interacdo com pares
com deficiéncia;

Identificacéo
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“Esta a ser treinada, aqui [EEE], para trabalhar com o

computador otico. A dificuldade dela é a parte
motora.”

“Uma desvantagem muito grande: é que eu gostava
que ela tivesse fisioterapia, e ndo tem.”

“Deviam de ter uma enfermeira (...). Quando néo
estamos bem ndo queremos que nos chateiem, e
nestas criangas também é isso.”




Anexo 13 — Sinopse tematica: EEE - a probleméatica da segregacao

EEE - inclusdo x segregacéao

Palavras- Chave

E2

“As criangas que estado na EEE s&o criancas grandes
dependentes, que (...) precisam do acompanhamento
permanente. Eu ndo vejo como segregacdo, eu vejo a
EEE como uma escola vocacionada e especializada para
estas criancas, para grandes dependéncias, alguns com
grandes limitacdes e com grandes dificuldades (...) A
EEE foi criada exatamente por isso: na comunidade nédo
havia resposta para eles.”

“Estarem com outras criangas é um trabalho sempre feito
(...). A EEE convida outras escolas (vém outras escolas),
preconiza este convivio, preconiza esta socializagdo.”

N&o é segregacao

Convivio com outras
criangas

E3

“Quando foi o processo de aprovagdo da EEE, em fase
de projeto e de aprovacgéo do projeto, dentro do ME havia
discordancias relativamente a uma escola desta
natureza, exatamente por isso, porque a legislagcédo
europeia e do nosso pais tinha (e tem) subjacente o
paradigma da (na altura integracdo) agora incluséo. E o
que se concluiu foi que, devido as carateristicas muito
especificas destas criancas e jovens, o nivel de
dependéncia, o nivel de deficiéncia, os problemas de
saude associados, este tipo de meninos ou tinha esta
escola ou tinha nada.”

“Entdo (...), de certa forma, o projeto parecia ir
contracorrente & integracdo. Mas entdo, estes meninos
ficam ali segregados?!”

“Uma das coisas iniciais que fizemos foi integrar algumas
criangas no ensino reqular, (...) Depois entrou uma TO e
foi 6timo (...) porque podiamos complementar-nos uma
a outra em termos de intervengdo e assim comegarmos
a fazer coisas: comecamos a organizar formagdo para as
ajudantes de lar, para elas lidarem com os jovens e com
0s meninos. Foram experiéncias iniciais... a investir
neles em relagdo a esta area.”

“Com estes meninos como é que nés podemos falar de
inclusdo?!? Através da realizagdo de intercambios com
outras escolas. (...) Fazemos projetos em que trazemos
meninos do ensino regular a escola — do JI e do 1°ciclo —
enquanto, que alguns dos nossos meninos (aqueles que
podem) vao visitar essas escolas.”

“Isto é extremamente enriquecedor porque noés estamos
a contribuir para a formacao de outras criangas e jovens
sob o ponto de vista da cidadania e dos valores de
solidariedade, e de perceberem que hé outras criancas e
jovens que ndo tém a possibilidade de usufruir de uma
vida como eles tém, de uma familia que eles tém, dos
amigos e da forma de fazerem amizades.”

“ E extremamente importante o papel que temos,
enquanto comunidade escolar e comunidade educativa,
em contribuir para a formacdo de outras criangas

Discordancias do ME

Convulsoes;
cuidados especificos

Ideal era distribuicao
pelo regular

Dificuldd recursos no
regular
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enquanto cidadaos responsaveis, solidarios,
cooperantes, e séo valores extremamente importantes
para a vida deles depois, enquanto adultos.”

‘Ha meninos que exigem um trabalho, recursos
especificos e condi¢bes especiais. (...) Ha estimulos que
podem desencadear convulsBes ou ficam cansados
porque 0 cérebro ndo consegue processar
simultaneamente muitos estimulos, quer em frequéncia
quer em intensidade. Portanto, as condicbes da
educacdo tém que ser muito especificas e no ensino
regular isto ndo é facil de controlar porque ha sempre
muitos barulhos de fundo: campainhas, recreios,...”

“E evidente que o ideal era estes meninos [EEE]
poderem ser distribuidos por varias escolas (...) em
termos de recursos de uma comunidade como Féatima, e
considerando mesmo Ourém e arredores. Mas as
escolas ndo tém capacidade de adquirir uma totalidade
de meninos. Porque em termos de recursos humanos,
materiais eles exigem materiais muito especificos,
apoios muito especificos.”

“As escolas de ensino regular poderiam ter estes
meninos nos centros de aprendizagem (...) mas se
formos a ver os casos eles exigem equipamentos muito
especificos e ndo é comportavel, para ja, andar a
transportar equipamentos como aqueles que temos
(plano inclinado, standing-frame, bola de bobath, cunhas
ergonomicas, elevador de transferéncia, etc.). (...) Nado é
comportavel os técnicos, por exemplo, nos centros de
recursos para a inclusdo andarem a transportar este tipo
de equipamentos, primeiro; segundo ndo é comportavel
financeiramente nem 0s equipamentos  sao
rentabilizados se os centros de recursos tiverem este tipo
de equipamentos porque sao equipamentos muito caros.
(...) Devido aos problemas respiratérios que tém, temos
meninos que nem sequer saem a rua no periodo das
atividades de verdo, (...) sdo meninos tao sensiveis a
nivel respiratério que tém que ser salvaguardados.”

“Na altura ainda ndo se falava em inclusgo; o termo
aceite era integracéo. (...) Este projeto era um projeto de
uma escola muito especifica para aqueles meninos,
meninos especificos que ndo conseguiam ser inseridos
em estruturas regulares, ha comunidade... mesmo para
o CRI! Eles eram tantos que ndo havia capacidade,
mesmo em termos de transporte e era complicado em
termos de salde. Havia ali muita logistica: era
medicacéo, era a total dependéncia, necessitarem de
apoio permanente, necessitarem de apoios de saude...
era muita coisa!”

“Ndo eramos nds o entrave; queriamos provar que ja
tinhamos recorrido; tinhamos explorado todas as
possibilidades na comunidade e, digamos que, aquela
escola era um mal menor para agueles meninos. Ou
seja, ou era aquela escola ou era nada!”

“Com estes meninos como é que nés podemos falar de
inclusao?!? Através da realizacdo de intercambios com
outras escolas. (...) Fazemos projetos em que trazemos
meninos do ensino regular a escola — do Jl e do 1°ciclo —

Nao se falava em
inclusao

Sonho da equipa do
CENTRO

Exploracéo de td
possibilidd de
incluséo

Como é feita inclusao
EEE

Gosto por ter alunos
externos; novas
dinamicas
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enquanto, que alguns dos nossos meninos (aqueles que
podem) vao visitar essas escolas.”

“Na (...) promogéo de contactos entre 0S nossos
meninos e 0s Nossos profissionais com outras estruturas
educativas do ensino regular, nomeadamente, jardins-
de-infancia e escolas do 1°ciclo (...) através de
intercdmbios inseridos no nosso Projeto Educativo (...)
também estamos sempre abertos a visitas de jovens,
cujas visitas sdo promovidas por professores e
integradas em projetos das escolas, principalmente
também na area da cidadania (...) temos saidas de
verdo;, as saidas ao exterior (...) inserirem-se em
atividades que coincida com locais que qualquer crianca
ou qualquer outra pessoa possa ir. Portanto, é dar-lhes a
oportunidade de usufruirem de espacos inseridos na
comunidade proxima ou alargada.”

“Gostariamos de ter muitos mais meninos que viessem
de fora porque isso da uma dindmica diferente (...) e
enriquecedora.”

“Isto é extremamente enriquecedor porque nds estamos
a contribuir para a formacgéo de outras criangas e jovens
sob o ponto de vista da cidadania e dos valores de
solidariedade, e de perceberem que hé outras criancas e
jovens que ndo tém a possibilidade de usufruir de uma
vida como eles tém, de uma familia que eles tém, dos
amigos e da forma de fazerem amizades.”

“E extremamente importante o papel que temos,
enquanto comunidade escolar e comunidade educativa,
em contribuir para a formacdo de outras criancas
enguanto cidadaos responsaveis, solidarios,
cooperantes, valores extremamente importantes para a
vida deles enquanto adultos. (...) eles vdo ser um veiculo
de transmissdo destes valores e eles proprios (...), junto
de outras criancas e dos préprios adultos da propria
familia.”

“(...) Promogéo de contactos entre 0s nossos meninos e
0s nossos profissionais com outras estruturas educativas
do ensino regular, nomeadamente, jardins-de-infancia e
escolas do 1°ciclo (...) através de intercambios inseridos
no nosso Projeto Educativo (...). Também estamos
sempre abertos a visitas de jovens, cujas visitas séo
promovidas por professores e integradas em projetos
das escolas, principalmente também na é&rea da
cidadania (...) temos saidas de verdo; as saidas ao
exterior (...) inserirem-se em atividades que coincida
com locais que qualquer crianca ou qualquer outra
pessoa possa ir. Portanto, é dar-lhes a oportunidade de
usufruirem de espacos inseridos na comunidade proxima
ou alargada.”

O papel da EEE na
inclusédo

E4

“A nossa escola dos M. assenta muito em intercambios.
Os meninos saem muitas vezes para atividades no
exterior com outras escolas, com outros meninos e isso
também lhes vai dando uma certa adaptacéo a chamada
escola inclusiva.”

intercambios

ES

“N&o vejo nenhuma mais-valia de um aluno destes (com
MD) estar numa escola regular. Segregacao seria estar

Regular i é resposta
a estes meninos
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la s6 porque tem que estar e ndo ter qualquer apoio para
isso.”

“Eles ndo estdo no dia-a-dia em contacto com outras
criangas ditas normais (entre aspas), estdo em contacto
connosco todos os dias. (...) Por outro lado, também
tentamos sempre que possivel proporcionar atividades
que lhes permitam o contacto com o exterior.”

Atividd de
socializacéo e
incluséo

“Esta escola [EEE] e estes meninos sao uma licdo de

Licdo de vida

E6 vida, em que todas as pessoas deviam passar por la um

dia.”

Papel escolas

“Estas escolas ou instituicbes fazem o que as outras ndo | ed.especial

conseguem fazer, (...) estdo focadas unica e

exclusivamente na crianga enquanto ser individual, ndo

se trata de uma questdo de segregac¢éo.”

“Também ja estive na EEE (...) é um bocadinho dificil | Deficiéncias mt
E9 eles estarem incluidos numa turma, porque as suas | graves, i regular

deficiéncias sdo muito graves.”

“Quando veio para aqui fiquei superadmiradissima | Adaptacéo L.
E10 | porque ela nem um gesto de rejeicdo fez (...). Viu os

equipamentos todos no corredor e olhava para mim (...).
Deu-me a entender que ela estava a dizer “Ha qualquer
coisa que me é familiar”. (...) Quis logo interagir com as
outras criangas mesmo deficientes como ela.”

“ [N'EEE] por vezes vém outras criangas de outras
escolas. E otimo!”

“Aqui [EEE] também teve uma adaptacdo muito boa,
mesmo muito boa! Néo ficou agitada (...). Por ver todos
0s equipamentos, ficou algo familiarizada (...) com o
mundo dela.”

Atividds com alunos
externos
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Anexo 14 — Sinopse tematica: Respostas educativas diferenciadas

Tema

O Processo de inclusao

Palavras-Chave

Entrevistado

El “Ha utentes nossos que vdo a escola e ao CRI, que estdo | Diferentes respostas
noutro processo mais evolutivo e que podem ter esse | educativas
trabalho.”

E2 “E nossa preocupagdo [Enquanto Encarregada de | Papel do EE

Educacéo] (...) garantir as criangcas em estruturas de
ensino que sejam adequadas as suas especificidades e,
nesse aspeto, é todo o processo desde a organizacéo do
processo, a realizacdo do processo de matricula, de
encaminhamento, todo esse trabalho (...) reunir com
professores, com os técnicos (...) sensibilizar realmente
para a necessidade de serem criangas com
necessidades muito especificas.”

“Nés temos criangas integradas nas estruturas de ensino
regular: temos no Centro Escolar, temos criangcas em
Jardim de Infancia, temos também criancas que estao na
Escola Secundaria (que, efetivamente, ja estdo no 8°ano,
9° e 11° via profissional); (...) Depois também temos
criangas em estruturas de ensino especial que estédo
integradas no CRI e na EEE. “

“Eu acho que no Centro este direito esta garantido, uma
vez que todas as criangas em idade escolar estédo
integradas numa estrutura de ensino.“

“E sempre feita uma avaliagdo das criancas, para
perceber se, efetivamente, tém condicdes e capacidades
para ir para uma escola regular. (...) Quando vemos que
realmente as dificuldades se comecam a acentuar, ou
que faz mais sentido ir para uma escola mais
especializada e mais vocacionada as suas carateristicas,
entdo vamos vendo e afunilando, de modo a encaminhar
para o ensino especial.”

“Ou segja, o regular e a inclusdo para aqueles para quem
faz sentido, mas ainda precisamos muito e, faz muito
sentido, as escolas de educacgéo especial.”

“Tentamos sempre um ensino regular.”

“Os nossos alunos agora estdo em casa e também estéo
a ter aulas por videoconferéncia.”

“Temos que providenciar tudo para que eles possam
frequentar: desde o transporte de ir para a escola; de ir
levar e de ir buscar; cumprir os horarios; 0s recursos
humanos para fazer o acompanhamento deles, que sdo
realmente com elevado grau de dependéncia e
necessitam sempre de alguém. Os recursos materiais
também! E necesséario em termos de livros, material
escolar, tudo e mais.”

“Em todos os eventos nés participamos com eles!
Fazemos questdo de os acompanhar e de eles
participarem em sociedade e comunidade escolar, e
vamos com eles.”

Encaminhamento para
estruturas de ensino
adequadas

Integracédo escolar

Respostas educativas:

- ensino regular;

- Ed. Especial.

Processo de
encaminhamento
educacional

Priorizacdo do ensino
regular

Equidade

Recursos

Escola-familia
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“Todos os que estdo a frequentar as escolas regulares,
de cada vez que ha saidas e atividades, eles participam
sempre, ou seja, ndo é discriminatério o facto de eles
serem portadores de deficiéncia.”

“Sabemos até onde é que eles conseguem (...), das suas
capacidades e daquilo que eles sabem e sdo capazes de
fazer num curriculo adaptado. (...) Eles ndo precisam de
saber 0 que é o pi, precisam de saber matematica
funcional, para o dia-a-dia.”

“De inicio vao frequentar as aulas todas e entretanto
depois define-se quais sdo as disciplinas. (...) E um
trabalho que é feito entre o aluno e o docente, e o
encarregado de educagdo (...) Em termos de
conteudos... depois sdo os professores que definem, em
conjunto, e de acordo com a disciplina (...) Fica tudo
organizado, esquematizado (...) Isso é da concordancia
do encarregado de educacdo, temos sempre
conhecimento.”

“Por exemplo, néo vai estar em Fisico-Quimica porque,
se calhar, ndo vai ter vantagens para ele quando tem de
despender de mais tempo para outras disciplinas... isto
é s6 um exemplo.”

“Eles nunca frequentam as disciplinas todas! Isso é feito
caso a caso, consoante as capacidades deles, as
preferéncias e os gostos dos utentes/dos alunos, porque
se eles ndo estdo motivados é dificil.“

Deficiéncia ndo é
segregacao

Curriculo

Processo de inclusdo

Curriculo funcional

Adaptacéo curricular

E4

“A educacgéo deve assentar numa formagao completa do
individuo.”

Formacéao integral

ES

“O direito a educagédo nédo é o integrar todos os alunos
numa sala.”

Diferenciacéo

E7

“Ha outras aulas onde se fazem aprendizagens
substitutivas, que tém um programa educativo individual,
ou seja, um curriculo diferente do da turma.”

“O tipo de carateristicas que cada aluno tem varia de ano
para ano. Podem ter incapacidades ou (...) dificuldades
de aprendizagem e que necessitam apenas de
intervencdo para o reforco das aprendizagens, para o
acompanhamento na realizacdo dos trabalhos, para a
reeducacédo da escrita (...), ou outro tipo de intervengéo
que nao necessita de frequéncia e intensidade téo
grande.”

“Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do
tempo em sala, da coadjuvacdo em sala, tém também
momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca,
momentos de saida ao exterior, momentos de clubes,
etc., e outro tipo de dindmicas que permitam enriquecer
o curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles
ndo conseguem cumprir o curriculo regular.”

PEI

Intervencéo
Diferenciada

Adaptacédo de
métodos e estratégias
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“A melhor forma é o trabalho em equipa, (...) todos tém
direito, ndo s6 a aceder ao curriculo mas também a
participar de uma forma positiva.”

“Néo interessa dizer que a escola é para todos e estdo la
todos sentadinhos. Importa que eles |4 estejam mas que
haja momentos na sala e na turma, em que faca sentido
eles |4 estarem e em que se sintam (teis, e que sintam
que conseguem patrticipar de forma positiva.”

Trabalho em equipa

Aprendizagens
significativas

Incluir com sucesso

E8

“Na escola x estao na turma e fazem o mesmo (...). Eu
estou com a professora apoiar (...), precisam de mais
tempo, de uma ajudazinha e, as vezes, de uma
adaptacdo nas fichas e no trabalho (...) mas conseguem,
mais ou menos, cumprir o curriculo; tém medidas
adicionais. No centro escolar z (...) ha uma sala que se
chama CAA (Centro de Apoio a Aprendizagem) e que
esta equipada com coisa diferentes. Temos um
computador, temos estimulacdo sensorial, temos
variadas coisas... Existem quatro CAA no Agrupamento.”

“Um menino multideficiente que esta no JI (...) passa os
dias com a turma. A professora, a educadora trabalha
com ele de forma diferenciada. (...) Ele tem de fazer
coisas mais especificas. (...) Tem terapia da fala pela IP
gue vai la & escola 1h por semana. A fisioterapeuta da IP
também vai la. Tem uma terapeuta ocupacional (TO) da
Alcance que vai a casa, a nivel privado. Tem professora
de educacdo especial também algum tempo. Quase
sempre, trabalho no CAA com ele (...), eu e uma auxiliar
também; as vezes estamos as duas, outras vezes esta
s6 uma ou outra. Ele tem periodos em que é retirado da
sala de aula e faz mudanca de cadeira e estimulagéo
sensorial.”

Diferenciacéo

CAA

Diferenciacéo

E9

“Os nossos alunos de medidas seletivas sdo alunos em
gue eu vou a sala de aula dar apoio; coadjuvacdo em sala
de aula com a mesma tematica.”

Medidas seletivas

E10

“Tinha materiais proprios, ela estava na salinha dela
propria — de multideficiéncia. Depois, por vezes, (...) ia
para a salinha das criangas ‘normais’.”

Ela comecgou a ter o percurso escolar (...) dos 4 aos 5
anos. Ela foi para a escola com criangcas normais. Na
altura ela reagiu muito bem, gostava muito de estar com
0S meninos porque 0S meninos brincavam com ela e
davam-lhe a atengdo que ela queria. (...) Adaptou-se
muito bem e tinha um ensino especial com a professora
YeZ”

“Como ela percebe tudo o que se passa a sua volta, ela
gueria por ela prépria fazer como 0s outros meninos e
brincar. Depois chegou a um ponto em que ficou apatica
e ndo queria sair da sala: chorava porque queria ficar na
sala, porque nao queria estar ao pé dos outros meninos.”

“Acho 6timo estas criangas entrarem nestas escolas
desde que seja sO da parte da manhd, ou duas/ trés
horinhas, (...) para as criangas, desde pequenas, se

Processo de
socializacdo

Rejeicéo a escola

Incluséo parcial
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darem conta de que elas ndo sao “hichos de sete
cabegas’ e sdo criangas iguais a elas.”

“Os adultos (falo em professores, educadores, auxiliares)
também tém que ter uma formacéo para lidar com estas
criangas.”

“Acho que as pessoas precisavam todas, mas
todas...mées, pais, professores, educadores,
profissionais (todas!) de terem uma formacdo em
condicdes para saberem cuidar e lidar com estas
criangas, porque elas sdo muito postas de parte.”

Formacdao e educacéo
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Anexo 15 — Sinopse tematica: Incluséo e equidade

Inclusdo e Equidade — respostas do ensino regular

Palavras-Chave

Entrevistado

E2

“De inicio vao frequentar as aulas todas e entretanto depois
define-se quais séo as disciplinas. (...) E um trabalho que é
feito entre o aluno e o docente, e o encarregado de
educagéo (...) Em termos de contetdos depois sdo os
professores que definem, em conjunto, e de acordo com a
disciplina (...) Fica tudo organizado, esquematizado (...)
Isso é da concordancia do encarregado de educacéo, temos
sempre conhecimento.”

“Eles nunca frequentam as disciplinas todas! Isso ¢é feito
caso a caso, consoante as capacidades deles, as
preferéncias e 0s gostos dos utentes/dos alunos, porque se
eles ndo estao motivados é dificil.“

“Os nossos alunos agora estdo em casa e também estao a
ter aulas por videoconferéncia.”

“Faltam materiais para trabalharem, faltam auxiliares para
apoiarem os docentes, para poderem prestar esse trabalho.
(..) As vezes por medo, por as pessoas ainda se
assustarem, por terem receios de ter uma crianga diferente
no meio da sala.”

“Também continuamos a verificar a resisténcia de alguns
professores, em contexto de sala do regular (...) eles
exigem mais, porque fazem mais barulho, porque se
distraem mais... Portanto, ndo tendo la alguém do ensino
especial ou alguém que acompanhe, (...) ndo conseguem
gerir a turma toda. (...) Sdo turmas muito grandes.”

“Sabemos até onde é que eles conseguem (...), das suas
capacidades e daquilo que eles sabem e s&o capazes de
fazer num curriculo adaptado. (...) Eles ndo precisam de
saber o que é o pi, precisam de saber matematica funcional,
para o dia-a-dia.”

‘A comunidade ndo esta a responder devidamente as
nossas situagdes. Porque, € assim: a nossa comunidade
escolar ainda ndo estd preparada para grandes
dependentes e a situacbes com grandes dificuldades
cognitivas, como é o caso da grande maioria dos nossos
alunos... o contexto deles ndo é estar numa sala normal,
regular. S&o alunos com grandes dificuldades (...), precisam
de um trabalho a nivel de estimulagdo visual, auditiva,
motora e isso ngo é conseguido no regular.”

“N&o tém tempo para fazer uma adequacgéo dos testes, nao
tém tempo para fazer uma adequacéo dos trabalhos que
estes alunos exigem.”

“Nao temos salas devidamente equipadas, falta material
adaptado, quer em termos informaticos, quer em termos de
material de estimulacgéo (...), porque ndo ha verbas.”

“Em todos os eventos nds participamos com eles! Fazemos
questdo de os acompanhar e de eles participarem em
sociedade e comunidade escolar, e vamos com eles.”

Ensino regular

Participacdo em
sociedade e
comunidade escolar

Lacunas do ensino
regular

Falta de materiais

Resisténcias dos

professores

Desadequacéo do
curriculo e das
praticas

Recursos inadequados

Educacao regular e
parceria com EE
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“Temos que providenciar tudo para que eles possam
frequentar: desde o transporte de ir para a escola; de ir levar
e de ir buscar; cumprir os horarios; os recursos humanos
para fazer o acompanhamento deles, que sédo realmente
com elevado grau de dependéncia e necessitam sempre de
alguém. Os recursos materiais também! E necessario em
termos de livros, material escolar, tudo e mais.”

Todos os que estao a frequentar as escolas regulares... de
cada vez que ha saidas e atividades, eles participam
sempre. Ou seja, ndo é discriminatério o facto de eles serem
portadores de deficiéncia.”

E3

“E evidente que o ideal era estes meninos poderem ser
distribuidos por varias escolas (...) em termos de recursos
de uma comunidade como Féatima e considerando mesmo
Ourém e arredores, as escolas ndo tém capacidade de
adquirir uma totalidade de meninos porque em termos de
recursos humanos, materiais eles exigem materiais muito
especificos, apoios muito especificos.”

“As escolas de ensino reqular poderiam ter estes meninos
nos centros de aprendizagem (...) mas se formos a ver 0s
casos eles exigem equipamentos muito especificos e néo é
comportavel, para j4, andar a transportar equipamentos
como aqueles que temos (plano inclinado, standing-frame,
bola de bobath, cunhas ergondémicas, elevador de
transferéncia, etc.). (...) Nao é comportavel os técnicos, por
exemplo, nos centros de recursos para a inclusdo andarem
a transportar este tipo de equipamentos, primeiro; segundo
nao é comportavel financeiramente nem os equipamentos
séo rentabilizados se os centros de recursos tiverem este
tipo de equipamentos porque sdo equipamentos muito
caros. (...) Devido aos problemas respiratérios que tém,
temos meninos que nem sequer saem a rua no periodo das
atividades de veréo, (...) sGo meninos tdo sensiveis a nivel
respiratorio que tém que ser salvaguardados.”

“Ha meninos que exigem um trabalho, recursos especificos
e condigbes especiais. (...) Ha estimulos que podem
desencadear convulsdes ou ficam cansados porque o
cérebro ndo consegue processar simultaneamente muitos
estimulos, quer em frequéncia quer em intensidade.
Portanto, as condi¢cbes da educacdo tém que ser muito
especificas e no ensino regular isto nao é facil de controlar
porque ha sempre muitos barulhos de fundo: campainhas,
recreios,...”

‘A falta de recursos humanos nas estruturas de ensino
regular (...) sdo poucas horas destinadas aos professores
que estdo afetos as criancas com necessidades educativas
especiais.”

“Ninguém estéa preparado para trabalhar com este tipo de
meninos por mais formacdes e especializacbes que se
tenha, seja docente, fisioterapeuta ou terapeuta
ocupacional.”

E4

“Eu concordo com a inclusdo mas nédo concordo, muitas
vezes, da forma como é implementada nas escolas
regulares.”
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“Numa escola regular, em que ha um Unico professor para
20 ou 24 criancas e em que, por exemplo, um seja diferente,
ele nunca vai ter o tempo e a disponibilidade. Porque a
escola, muitas vezes, ndo tem quer recursos fisicos quer de
pessoal (...) e ndo responde as necessidades daquela
crianga, que precisa de mais atencao e requer outro tipo de
trabalho.”

“A legislacdo tem mudado imenso mas para criangas
diferentes eu acho que continua a ficar aquém do esperado
e do desejado. (...) E tem-se criado papéis e equipas mas,
(...) as pessoas continuam a estar muito nos gabinetes (...)
e 0s papéis ndo mostram a realidade.”

“Senti na pele, muitas vezes, ndo conseguir dar resposta
aos problemas que me aparecem na sala do regular para
lidar com os alunos (e ndo é preciso ser com deficiéncia,
mas basta ser s6 com problemas de aprendizagem).”

“Os alunos precisam de recursos fisicos, humanos para
continuarem o seu trabalho, que por si também ja é
diferente, sendo eles também criangas diferentes.”

ES

“Néao vejo nenhuma mais-valia de um aluno destes (com
MD) estar numa escola regular. Segregacao seria estar 14
s6 porque tem que estar e néo ter qualquer apoio para isso.”

“O nosso PE tem algumas atividades ao longo do ano
programadas para lhes proporcionar as saidas ao exterior e
o contacto com outras criangas.”

“Inclusdo néo é colocarmos nos nossos meninos (MD) num
liceu ou numa escola com alunos ditos normais, porque isso
seria excluir, era tirar todas as hipoteses que eles tém
connosco, de desenvolverem, de trabalharem, de terem
atividades durante o dia e que seria impossivel de ter noutra
escola.”

“Era muito importante todos termos, como professores, uma
experiéncia de trabalhar algum tempo ou de, pelo menos,
visitar e conhecer este tipo de escolas. Porque sdo escolas
muito  organizadas, muito vocacionadas para as
necessidades destas criancas que tém por si SO umas
carateristicas completamente diferentes das outras
criangas.”

E6

“Esta escola [EEE] e estes meninos sdo uma ligao de vida,
todas as pessoas deviam passar por la um dia.”

E7

“Estes alunos (...) estdo incluidos nas turmas e frequentam
algumas disciplinas nas quais demonstram mais aptiddo ou
nas quais tém melhor ou maior empatia com os professores,
e frequentam essas aulas com a turma.”

“Por isso, mais importante do que uma nova legislagdo é
“vestir a camisola” e sentir que, realmente, faz sentido... que
todos os alunos tém direito a frequentar a escola, mas
frequenta-la de uma forma com qualidade, de uma forma
justa e equitativa.”
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“Nao interessa dizer que a escola é para todos e estdo la
todos sentadinhos. Importa que eles |4 estejam mas que
haja momentos na sala e na turma, em que faga sentido eles
la estarem e em que se sintam (teis, e que sintam que
conseguem patticipar de forma positiva.”

“Ha outras aulas onde se fazem aprendizagens
substitutivas, que tém um programa educativo individual, ou
seja, um curriculo diferente do da turma.”

“Néo consegquimos acompanhar os alunos, pelo menos os
com maior dificuldade, em todas as aulas. Por isso, no inicio
do ano é decidido em que aulas é que é possivel fazer a
coadjuvacao do professor de educacéo especial na aula e,
depois h& outras aulas em que os alunos estdo sozinhos
apenas com o professor titular, ou outros apoios que a
escola faculte.”

“Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do
tempo em sala, da coadjuvagdo em sala, tém também
momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca,
momentos de saida ao exterior, momentos de clubes, etc.,
e outro tipo de dindmicas que permitam enriquecer o
curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles ndo
conseguem cumprir o curriculo regular.”

“Para criangas com multideficiéncia, em termos de escola,
de espaco e de organizacao essa resposta existe.

Em termos de terapias, que é uma parte fundamental para
0 acompanhamento desses alunos, nao cabe ao
agrupamento definir porque é uma parceria que é feita com
base num orcamento que vem do Estado e que, por si s6, é
muito limitado. (...) Como nos ddo um horario muito
reduzido, em termos desse tipo de acompanhamento
especializado, que nas situacdes mais graves €
fundamental, hd uma limitacdo. Embora, 0os casos mais
complicados sejam sempre prioritarios e, por isso, acabam
por ter sempre lugar nas poucas vagas que existem. Depois,
outra limitacdo tem a ver com a situacdo dos assistentes
operacionais... em que a escola ndo tem forma de contratar
mais pessoas e, as vezes, é um bocadinho mais dificil de
gerir.”

“O horério do docente de educagdo especial (...) néo é
inesgotavel.”

Quando as turmas tém 25, 26, 28, 30 alunos essa tarefa é
hercilea e é quase impossivel conseguir ter um bom
desempenho com tantos alunos a frente.”

“A dificuldade é a diferenca. Pelo facto de eles terem estas
dificuldades nem sempre conseguimos incutir neles o valor
da pertenca e explicar-lhes porque é que sédo diferentes,
porque é que ndo conseguem fazer as coisas como 0s
outros. Tentar fazer com que eles aceitem também essa
dificuldade que tém é, em si, uma dificuldade.”

E8

“Eu sou defensora da inclusdo (...) na maior parte dos

casos; em casos muito graves € que ndo. Meninos que
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precisam de respostas muito especificas, cuidados de
saude... ai, as escolas ndo conseguem. (...) Podemos fazer
outro tipo de atividades entre escola regular e instituic6es de
educacdo especial, tipo intercambios em que haja algumas
atividades em comum e as criangas se encontrem e fagam
atividades em conjunto.”

Na escola x estdo na turma e fazem o mesmo (...). Eu estou
com a professora apoiar (...), precisam de mais tempo, de
uma ajudazinha e, as vezes, de uma adaptacao nas fichas
e no trabalho (...) mas conseguem, mais ou menos, cumprir
o curriculo; tém medidas adicionais. No centro escolarz (...)
ha uma sala que se chama CAA (Centro de Apoio a
Aprendizagem) e que estéd equipada com coisa diferentes.
Temos um computador, temos estimulacao sensorial, temos
variadas coisas... Existem quatro CAA no Agrupamento.”

“Um menino multideficiente que estano JI (...) passa os dias
com a turma. A professora, a educadora trabalha com ele
de forma diferenciada. (...) Ele tem de fazer coisas mais
especificas. (...) Tem terapia da fala pela I.P. que vai la a
escola 1h por semana, a fisioterapeuta da I.P. também vai
la. Tem uma terapeuta ocupacional da Alcance que vai a
casa, a nivel privado. Tem professora de educacéo especial
também algum tempo. Quase sempre, trabalho no CAA com
ele (...), eu e uma auxiliar também; as vezes estamos as
duas, outras vezes esta s6 uma ou outra. Ele tem periodos
em que é retirado da sala de aula e faz mudancga de cadeira
e estimulagdo sensorial.”

“A nivel de recursos humanos é que precisavamos de mais.
(...) e era importante mais tempo.”

E9

“Eu acho que, cada vez mais faz sentido os meninos
estarem no ensino regular, porque acho que, quanto mais
nao seja, aprendem a dizer obrigado; a conviverem; e 0s
comportamentos  ditos “normais” também os véao
aprendendo.”

“Ja estive (...) numa sala de multideficiéncia em que
praticamente os tempos de inclusdo com a turma era a
turma que ia a sala de multideficiéncia.”

“Os nossos alunos de medidas seletivas sdo alunos em que
eu vou a sala de aula dar apoio; coadjuvagdo em sala de
aula com a mesma tematica.”

E10

“Como ela percebe tudo o que se passa a sua volta, ela
queria por ela propria fazer como os outros meninos e
brincar. Depois chegou a um ponto em que ficou apética e
nao queria sair da sala: chorava porque queria ficar na sala,
porque nao queria estar ao pé dos outros meninos.”

“Ela chegou a um ponto em que néo aceitava ir para uma
escola regular. Ela ficou mesmo, mesmo, mesmo
contrariada de ver os outros fazer as coisas e ela ndo
consegquir fazer.”

“Ela foi para a escola com criangas normais. Na altura ela
reagiu muito bem, gostava muito de estar com os meninos
porque 0s meninos brincavam com ela e davam-lhe a
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atencdo que ela queria. (...) Adaptou-se muito bem e tinha
um ensino especial com a professora Ye Z.”

“No regular era mais dificil! Elas queriam trabalhar com ela
e ela ficava mais tensa (...) de ver as outras criangas e ela
querer fazer como elas e ndo conseguir.”

“Tinha materiais préprios, ela estava na salinha dela prépria
— de multideficiéncia. Depois, por vezes, (...) ia para a
salinha das criangas ‘normais’.”

“Quando ela estava no regular, havia criangas que a
olhavam como se ela fosse um “bicho de sete cabecas'.”

“Notei muita diferenga de uma escola para a outra no ensino
regular. Enquanto nessa [escola] havia disciplina e
ensinavam as criangas para interagir com estas criancas
deficientes (...), na outra deixavam a L. la num cantinho e,
se as criangas iam ao pé dela iam e se ndo iam pronto, ndo
ligavam muito. (...) Era a Unica deficiente e estava pra la
atirada num cantinho. Mesmo as educadoras e as auxiliares,
quem acompanhava (...), era como se ela ndo estivesse /a.
E o meu pai chegou e viu, (...) ele sentiu-se muito mal de
vera L. num canto a chorar e ninguém para lhe dar atengéo.”

“Os adultos (falo em professores, educadores, auxiliares)
também tém que ter uma formagdo para lidar com estas
criangas.”

“Tenho medo que acontega o que ja aconteceu no ensino
regular e que a ponham de parte, deixaram-na no cantinho
e deixavam-na ficar ali e pronto. Mas tenho medo!”

“No regular acho que falta muita coisa, muita coisa mesmo,
para estas criangas. O Governo querem pér estas criancas
no regular mas para isso eles precisam de ter condi¢bes
minimas e ndo tém. N&do tém condigcbes mesmo nenhumas
para elas: ndo tém equipamentos, ndo tém terapeutas; nao
tém materiais de apoio para eles trabalharem. (...) Acho que
faltam muitos materiais na escola regular. Eles ndo tém
condi¢des minimas para trabalharem com elas (criangas).
Os materiais tinha que ser eu a pod-los, muitas vezes.”

‘Acho que as pessoas precisavam todas, mas
todas...maes, pais, professores, educadores, profissionais
(todas!) de terem uma formagdo em condicdes para
saberem cuidar e lidar com estas criancas, porque elas séo
muito postas de parte.”
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Anexo 16 — Sinopse tematica: Beneficios da Incluséo

Beneficios da Incluséo

Palavras-Chave

Entrevistado

E2

“Para a socializagdo e em termos humanos, a inclusdo € das
melhores coisas.”

“A inclusdo é benéfica para todos os intervenientes e, (...)
todas as nossas criancas foram bem acolhidas, quer pelos
seus pares, quer pelos adultos.”

“Estar em sociedade e estar com alguém que ndo tem
problemas é muito positivo e € uma mais-valia.”

“ [Na escola regular, os pares] ja tém a preocupagéo de
ajudar, de estarem disponiveis, de eles proprios os
ajudarem a levar ao refeitorio, para levar a cadeirinha, para
ver se precisam de alguma coisa... Isso esta ser incutido,
esse trabalho é feito.”

“S&o criancas felizes na escola [regular]. E nunca tivemos
uma situagéo de bullying com as nossas criangas, por serem
diferentes.”

“Eles todos estao sempre desejosos de ir para a escola, eles
sentem-se bem, eles estao felizes na escola, porque (...)
fazem tudo o que os seus pares ditos ‘normais’ fazem ao
intervalo; fazem aqueles disparates todos quando séo
adolescentes!”

Mto benéfica

Participacdo em
sociedade e
comunidade escolar

EEE como resposta a
MD

E3

“Isto é extremamente enriquecedor porque nés estamos a
contribuir para a formacéo de outras criangas e jovens sob
0 ponto de vista da cidadania e dos valores de
solidariedade, e de perceberem que h& outras criancas e
jovens que ndo tém a possibilidade de usufruir de uma vida
como eles tém, de uma familia que eles tém, dos amigos e
da forma de fazerem amizades.”

“E extremamente importante o papel que temos, enquanto
comunidade escolar e comunidade educativa, em contribuir
para a formacdo de outras criangas enquanto cidadaos
responsaveis, solidarios, cooperantes, e sao valores
extremamente importantes para a vida deles depois,
enquanto adultos.”

Formacdo de criangas
do regular

ES

“O nosso PE tem algumas atividades ao longo do ano
programadas para lhes proporcionar as saidas ao exterior e
o contacto com outras criangas.”

Contacto com outras
criangas

E7

“Beneficios para os alunos que estdo integrados num
espaco que é deles e dos pares, beneficios porque tém a
possibilidade de interagir com pessoas que podem puxar
por eles, que podem envolvé-los em dindmicas da vida
diaria. Beneficios para os outros: o despertar para a
sensibilidade de viver quotidianamente com pessoas
diferentes.”

“Eles estdo bem e felizes quando estdo na escola.” (E7)

Interacdo entre
diferentes “mundos”

Felicidade na escola
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E8

“Eu sou defensora da inclusdo (...) na maior parte dos
casos; em casos muito graves € que ndo. Meninos que
precisam de respostas muito especificas, cuidados de
saude... ai, as escolas ndo conseguem. (...) Podemos fazer
outro tipo de atividades entre escola regular e instituicdes de
educagdo especial, tipo intercAmbios em que haja algumas
atividades em comum e as criangas se encontrem e fagam
atividades em conjunto.”

E9

“Eu acho que, cada vez mais faz sentido os meninos
estarem no ensino regular, porque acho que, quanto mais
nao seja, aprendem a dizer obrigado; a conviverem; e 0s
comportamentos ditos “normais” também os véao
aprendendo.”

Regras sociais
Modelagem

E10

“Estar com outras criangas ajudou muito mas depois, como
ela queria fazer as coisas e ndo conseguia, ficou apatica.”

“As criancas chegavam ao pé dela e ficava num respirar de
agitacao; ficava a "guinchar’ e ficava um bocadinho tensa.
Quando chegava a sala e via que realmente estavam as
pessoas que eu tinha nomeado que ela ficava, mesmo
sendo criangas com problemas como ela, relaxava (...).
Mas, no inicio a adaptagao foi complicada.”

“Havia trés meninas que brincavam muito com ela e ela
gostava, (...) afastavam-se e iam brincar elas, e ela ficava
triste. Acho que ela se sentia abandonada e acho que isso
também ajudou para que ela ficasse apatica.”

“Ter interagido com criancas porque ela adora! (...)
Vantagens de que conseguiu aprender as cores, 0S
numeros (...) la na escola com a ajuda das outras criangas.”
(E10)

Frustracéo

Experiéncia da L.

Aprendizagem
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Anexo 17 — Sinopse tematica: Inclusdo...sim ou nao?!

Inclusdo...sim ou ndo?!

Palavras-Chave

Entrevistado

E2

“Estas criangas precisam de ser protegidas e eu acho que
nas instituicdbes de ensino especial o racio é menor, e as
tarefas e tudo é direcionado em funcao deles e das suas
carateristicas. E feita uma avaliacéo e é feita como deve ser.
Desde a alimentacdo, desde de ir a casa de banho,
conhecem tudo deles e isto ndo acontece no regular. (...) E
todo o trabalho, mesmo em termos de curriculo, é tido em
consideragdo e é feito conforme as capacidades deles...
mas estd salvaguardado, sem divida, mais do que no
ensino regular!”

“Oregular e a inclusdo para aqueles para quem faz sentido,
mas ainda precisamos muito e, faz muito sentido, as escolas
de educacgéo especial.”

Educacao especial e
educacéo regular

Melhor interesse da
crianga

E3

“E evidente que o ideal era estes meninos poderem ser
distribuidos por varias escolas (...) em termos de recursos
de uma comunidade como F. e considerando mesmo O. e
arredores, as escolas ndo tém capacidade de adquirir uma
totalidade de meninos porque em termos de recursos
humanos, materiais eles exigem materiais muito
especificos, apoios muito especificos.”

“As escolas de ensino reqular poderiam ter estes meninos
nos centros de aprendizagem (...) mas se formos a ver 0s
casos eles exigem equipamentos muito especificos e ndo é
comportavel, para j4, andar a transportar equipamentos
como aqueles que temos (plano inclinado, standing-frame,
bola de bobath, cunhas ergonémicas, elevador de
transferéncia, etc.). (...) Nao é comportavel os técnicos, por
exemplo, nos centros de recursos para a inclusdo andarem
a transportar este tipo de equipamentos, primeiro; segundo
nao é comportavel financeiramente nem os equipamentos
séo rentabilizados se os centros de recursos tiverem este
tipo de equipamentos porque sdo equipamentos muito
caros. (...) Devido aos problemas respiratérios que tém,
temos meninos que nem sequer saem a rua no periodo das
atividades de verao, (...) sGo meninos tdo sensiveis a nivel
respiratorio que tém que ser salvaguardados.”

Ideal seria a escola
regular poder dar
resposta

Recursos especiais

E4

“Eu concordo com a inclusdo mas ndo concordo, muitas
vezes, da forma como é implementada nas escolas
regulares.”

Inclusédo total nao

ES

“O direito a educacgédo ndo é o integrar todos os alunos numa
sala.”

“Inclusdo néo é colocarmos nos nossos meninos (MD) num
liceu ou numa escola com alunos ditos normais, porque iSso
seria excluir, era tirar todas as hipoteses que eles tém
connosco, de desenvolverem, de trabalharem, de terem
atividades durante o dia e que seria impossivel de ter noutra
escola.”

Adequacéo da
educacédo as
necessidades dos
alunos

E6

“A atual legislagéo e a inclusdo nas classes requlares nao
protege estas criancas, nem tdo pouco responde as suas
necessidades.”

131



E7

“Estes alunos (...) estdo incluidos nas turmas e frequentam
algumas disciplinas nas quais demonstram mais aptiddo ou
nas quais tém melhor ou maior empatia com os professores,
e frequentam essas aulas com a turma.”

“Todos os alunos tém direito a frequentar a escola [regular},
mas frequenta-la de uma forma com qualidade, de uma
forma justa e equitativa.”

“Néo interessa dizer que a escola é para todos e estéo la
todos sentadinhos. Importa que eles la estejam mas que
haja momentos na sala e na turma, em que faca sentido eles
la estarem e em que se sintam (teis, e que sintam que
conseguem patticipar de forma positiva.”

“Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do
tempo em sala, da coadjuvacdo em sala, tém também
momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca,
momentos de saida ao exterior, momentos de clubes, etc.,
e outro tipo de dindmicas que permitam enriquecer o
curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles ndo
conseguem cumprir o curriculo regular.”

“Em termos de terapias, que € uma parte fundamental para
0 acompanhamento desses alunos, ndo cabe ao
agrupamento definir porque € uma parceria que é feita com
base num orcamento que vem do Estado e que, por si s0, é
muito limitado. (...) Como nos d&o um horério muito
reduzido, em termos desse tipo de acompanhamento
especializado, que nas situagBes mais graves €
fundamental, ha uma limitacéo.”

Regular com
adaptacdes

Incluséo total com
justica e equidade

Criag&o de condigBes
na escola

Limitac&o de terapias
na escola

E8

“Eu sou defensora da incluséo (...) na maior parte dos
casos; em casos muito graves é que nao. Meninos que
precisam de respostas muito especificas, cuidados de
saude... ai, as escolas ndo conseguem. (...) Podemos fazer
outro tipo de atividades entre escola regular e instituicdes de
educacéo especial, tipo intercAmbios em que haja algumas
atividades em comum e as criangas se encontrem e fagam
atividades em conjunto.”

Incluséao total ndo

Atividades de
cooperacao

E9

“Eu acho que, cada vez mais faz sentido os meninos
estarem no ensino regular, porque acho que, quanto mais
ndo seja, aprendem a dizer obrigado; a conviverem; e 0s
comportamentos  ditos “normais” também o0s véao
aprendendo.”

“Ja estive (...) numa sala de multideficiéncia em que
praticamente os tempos de inclusdo com a turma era a
turma que ia a sala de multideficiéncia.”

“Também ja estive na EEE (...) € um bocadinho dificil eles
estarem incluidos numa turma, porque as suas deficiéncias
s&o muito graves.”

E10

“Como ela percebe tudo o que se passa a sua volta, ela
queria por ela propria fazer como os outros meninos e
brincar. Depois chegou a um ponto em que ficou apética e

Experiéncia da L. no
ensino regular
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nao queria sair da sala: chorava porque queria ficar na sala,
porque ndo queria estar ao pé dos outros meninos.”

“Ela chegou a um ponto em que néo aceitava ir para uma
escola regular. Ela ficou mesmo, mesmo, mesmo
contrariada de ver os outros fazer as coisas e ela ndo
consegquir fazer.”

“Estar com outras criangas ajudou muito mas depois, como
ela queria fazer as coisas e ndo consegquia, ficou apatica.”

“As criangas chegavam ao pé dela e ficava num respirar de
agitacdo; ficava a “guinchar” e ficava um bocadinho tensa.
Quando chegava a sala e via que realmente estavam as
pessoas que eu tinha nomeado que ela ficava, mesmo
sendo criangas com problemas como ela, relaxava (...).
Mas, no inicio a adaptagao foi complicada.”

“Havia trés meninas que brincavam muito com ela e ela
gostava, (...) afastavam-se e iam brincar elas, e ela ficava
triste. Acho que ela se sentia abandonada e acho que isso
também ajudou para que ela ficasse apatica.”

“Ela foi para a escola com criancas normais. Na altura ela
reagiu muito bem, gostava muito de estar com 0s meninos
porque 0s meninos brincavam com ela e davam-lhe a
atengdo que ela queria. (...) Adaptou-se muito bem e tinha
um ensino especial com a professora Y e Z.”

“No regular era mais dificil! Elas queriam trabalhar com ela
e ela ficava mais tensa (...) de ver as outras criangas e ela
querer fazer como elas e nao conseguir.”

“Tenho medo que acontega o que ja aconteceu no ensino
regular e que a ponham de parte, deixaram-na no cantinho
e deixavam-na ficar ali e pronto. Mas tenho medo!”

“No regular acho que falta muita coisa, muita coisa mesmo,
para estas criangas. O Governo querem por estas criangas
no regular mas para isso eles precisam de ter condi¢cdes
minimas e ndo tém. N&do tém condigcbes mesmo nenhumas
para elas: ndo tém equipamentos, ndo tém terapeutas; nao
tém materiais de apoio para eles trabalharem. (...) Acho que
faltam muitos materiais na escola regular. Eles ndo tém
condigbes minimas para trabalharem com elas (criancas).
Os materiais tinha que ser eu a pb-los, muitas vezes.”)

“Ter interagido com criangcas porque ela adora! (...)
Vantagens de que conseguiu aprender as cores, 0S
numeros (...) la na escola com a ajuda das outras criangas.”

“Acho o6timo estas criangas entrarem nestas escolas, desde
que seja s6 da parte da manha, ou duas/ trés horinhas, (...)
para as criancgas, desde pequenas, se darem conta de que
elas ndo sao “bichos de sete cabecas™ e sdo criangas iguais
aelas.”
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Anexo 18: A atual legislagcdo — DL n°54/2018

Direito a Educacao — DL n°54/2008

Palavras-Chave

E3

“A nova legislagao, o Decreto-Lei n°54 de 2018 (...) fiquei
muito contente. (...) Da uma perspetiva diferente das
criangas com problemas (...) no ensino regular ha muitas
criancas com dificuldades que precisam de apoios
temporarios, localizados no tempo; precisam as vezes de
um “empurrdozinho” ou as vezes tem que se esperar ou
utilizar estratégias e dar tempo para que o
desenvolvimento seja alcangado, porque os ritmos séo
diferentes. (...) Da essa perspetiva de que ndo sdo so
criangcas com deficiéncia que precisam de apoios:”

“As equipas de apoio a educacao inclusiva — EMAEI
(Equipa Multidisciplinar de Apoio & Educacgéo Inclusiva),
também €é um recurso no regular. Porque noés ja
trabalhamos nesse formato, ja trabalhamos em equipa: a
terapeuta ocupacional, a docente, a psicéloga.”

“Todos sdo responsaveis pela implementagdo das
medidas, quer seja ou ndo o professor de educacéo
especial; todos sdo chamados a intervir de acordo com
as suas areas de competéncias e com o que é definido
no PEI do aluno.”

“Do ponto de vista da legislagdo podemos dar-nos por
satisfeitos em termos da defesa e de direitos (...) mais
do que a legislagéo, € importante promovermos acdes e
sensibilizarmos a incluséo, desde as criancas e jovens
(que é um trabalho que ja fazemos) a qualquer tipo de
faixa etaria.”

Nova perspetiva das
criancaa

Boa base legislativa

EMAEI

Responsabilizacéo
de todos os
intervenientes

Mais do que
legislacdo, acao

E4

‘A legislacdo tem mudado imenso mas para criangas
diferentes eu acho que continua a ficar aquém do
esperado e do desejado. (...) E tem-se criado papéis e
equipas mas, (...) as pessoas continuam a estar muito
nos gabinetes (...) e 0s papéis ndo mostram a realidade.”

Discrepancia com a
realidade

ES

“E muito dificil depois as escolas terem condi¢bes para

porem em pratica o que idealmente é definido na
legislagdo.”

“Os professores na escola regular, depois no dia-a-dia,
ndo tém o tempo nem a preparacdo pedagogica para
apoiar, da forma que a lei até define como deveria ser.
Acho que depois a pratica € que que estd muito dispar
da legislagdo.”

Dificuldades praticas
da legislacdo

E6

“Os nossos alunos estdo todos eles abrangidos Decreto-
lei 54 de 6 de junho de 2018, possuem 0S mesmos
documentos existentes no regular, como é o caso do
relatorio  técnico-pedagdgico, programa educativo
individual, avaliacdo mensal, semestral... relatério de
avaliacédo do 1.° e 2.° periodo.”

“Quem faz a legislacdo raramente vai ao terreno, esta
fechado num gabinete (...) muitas vezes desconhece a
realidade. (...) A atual legislacéo e a inclusdo nas classes

Legislacédo que rege
EEE e ensino regular
€ a mesma
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regulares ndo protege estas criancas, nem tdo pouco
responde as suas necessidades.”

E7

“Os pressupostos desta legislacdo também sdo muito
interessantes, o desenho universal para a
aprendizagem, o desenhar a planificacdo de uma aula
tendo em consideracdo todas as carateristicas dos
alunos, mas também os contextos que tem dentro e fora
da escola. O facto de ser uma intervencéo multinivel, ou
seja, vao sendo dadas respostas a medida que o aluno
consegue ou ndo consegue acompanhar 0
curriculo...Tudo isto sdo bons principios! E preciso é
depois, entdo, arranjar forma de a escola ter capacidade
para dar estas respostas, o que depois parte também
pelas nossas diregbes.”

“Por isso, mais importante do que uma nova legislagdo é
“vestir a camisola” e sentir que, realmente, faz sentido...
gue todos os alunos tém direito a frequentar a escola,
mas frequenta-la de uma forma com qualidade, de uma
forma justa e equitativa.”

Teoria é boa

Dificuldades préticas

E8

“A legislagcao sim, s6 que o problema é mesmo a falta de
recursos.”

Principios
legislativos bons mas
faltam os recursos
para a pratica
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Anexo 19 — Transcricdo da entrevista E1

Entrevista ao Administrador Delegado do Centro

Ora bem, entdo vamos comegcar pela minha experiéncia e o meu percurso. Eu sou Provedor da Santa
Casa da Misericérdia de P. e, por ineréncia, de um cargo que tenho, sou Presidente do Conselho
Regional de L. da Unido das Misericdrdias. Desde ha muitos anos, desde que sou Provedor, ha 14...

Entretanto, nds vinhamos aqui a reuniées do Conselho Nacional, onde estdo representados todos os
presidentes dos 18 distritos do pais, mais Madeira e Agores e, na altura o Presidente do Conselho
Regional era o Dr. M. que era, também aqui, na altura chamado Presidente do Conselho de
Administracdo do Centro.

Talvez por duas razdes: por todas as minhas intervengdes a nivel das reunides e, tinha também, o facto
de estar aqui relativamente perto de F., na altura, prop6s-me que fizesse parte do Conselho de
Administracgdo (...) e mantive-me durante alguns anos. Entretanto, o Sr. C. saiu e propuseram-me ficar
neste lugar... que é um lugar para mim fascinante!

Eu sou advogado de profissdo, ndo tenho filhos e nunca pensei vir a trabalhar com deficientes, nunca
pensei vir a trabalhar com idosos. Na histdria da minha familia eu ndo tinha muito relacionamento com
os idosos, por exemplo. Porque do lado da minha mae os meus avds sé estavam normalmente uma
vez por ano quando iam passar férias (...) e quando estiveram doentes nem soubemos sequer o que
era tratar de idosos. No caso do lado do meu pai, a minha avé morre também muito cedo e o meu avd
ja tinha falecido muito novo. Portanto, ndo havia na minha tradicao familiar todo esse contacto com
idosos e muito menos com deficientes. E foi um marco também, uma experiéncia que ndo tinha tido...
Comecei por ser Provedor de idosos e criangas e, na altura, o fascinio foram as criancas,
particularmente o infantario e depois consegui meter uma creche. Ainda hoje eu passei I3 e os meus
amigos de 2 anos, os atores muito ensinados... deu-me um certo gozo porque ndo vieram pedir colo
como é normal mas rodearam-me como se eu fosse a galinha e eles os pintos, tudo ali a volta (...). O
outro fascinio é realmente, hoje, o Centro. Se quer que lhe diga sdo talvez as coisas que mais mexem
comigo.

A primeira vez que entrei no Centro levei aqui uns “murros no estdmago” que me custaram imenso
porque vi gente que nunca imaginava... ndo imaginava que existisse essas pessoas, com as suas
deformidades fisicas, com as suas limitagdes cognitivas! Mas é um sinal de vida para eles e que nos
ensinam muito. Porque eles sdo felizes e transmitem felicidade, transmitem-nos alegria e, perante as
contrariedades que tém, ensinam que o mundo é bem melhor do que nds podemos pensar. Como eu
costumo dizer, nés quando saimos daqui, quando saimos ali a porta, vamos sempre diferentes de como
quando entramos. Porque como eu costumo dizer: “esta é uma Casa magica”. E uma Casa que tem
essa magia que eles nos transmitem e depois temos os amigos que tém essa.... Ainda ha bocado o meu
amigo P., com quem brinquei (ndo falamos de futebol porque ambos somos do Benfica e, portanto,
estd a correr mal), veio agradecer o facto de ter ido |4 fora, de ter fumado um cigarrito e veio dizer que
durante 10 minutos nao trabalhou, e brincou com isso! E esse é o fascinio: do sorriso e da alegria com
gue ele me falou... e ha coisas que ndo se pagam! Posso dizer que tenho tido essa sorte, de os meus
superiores aceitarem com que eu continue aqui, e é digamos o meu fascinio por esta Casa. Ha pessoas
gue podem achar que isso ndo é importante, para mim é dos maiores designios da minha vida trabalhar
nesta casa!

No caso da sua area especifica, que é o trabalho com os miudos dos 6 aos 18 na EEE... é também
encontrar em tudo aquilo um trabalho magnifico que fazem. E que escola é essa?!? Tem ginastica, tem
inglés, tem portugués??... No! As vezes, até é ensinar a posiciona-los, ensina-los a deglutir, ensina-los
a fazer coisas que sdo basicas para todos nds. E, eles tém sempre a forma simpdtica de mostrar de
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guem gostam... das maneiras mais diferentes que podem acontecer. N&s as vezes pensamos que eles
nao tém qualquer Q.l., que ndo tém qualquer capacidade de inteligéncia, mas tém! Mais limitada! E é
preciso, e esse é o grande trabalho das técnicas e de todos os profissionais, retirar do pouco que eles
tenham, alguma coisa de valorizagdo. Se me perguntarem (eu ndo queria personalizar porque eles sdo
todos importantes para mim, mas nao vou dizer que ndo tenho alguns de quem me sensibiliza, para
perceber qual é o mundo deles. Permita-me citar o F., toda a gente sabe que eu gosto do F., mas gosto
pelo seguinte: ele que é cego, que é surdo, que é mudo. Que mundo é o dele, ndo é?!? E ha coisas que,
por exemplo aquando da sua agitac¢do (e eu que sou um individuo alto e grande e ele é pequenino), eu
tenho sempre a forma de mexer no cabelo dele e, como diz o brasileiro, fazer “cafuné” e ele fica calmo;
e é o tacto e é o contacto que ele eventualmente acha piada. Ou como por exemplo, quando eu chego
ao N. (o meu chinoca) e ele depois ouve este vozeirdo meu e ele depois sorri porque sé esta habituado
a voz feminina ... e, portanto, esse sorriso dele irradia sol e da alegria. Isto para citar muitos que tém
passado por aqui, poderia falar de outros mildos, por essa forma de ensinamento que lhes vdao dando.
O trabalho que lhes posso indicar, saberd melhor do que eu, nés o cuidado que temos nesta Casa: pelo
vosso trabalho, pelos técnicos com quem ha complementaridade, pelos terapeutas ocupacionais,
pelos fisioterapeutas, por todo um trabalho que aqui é feito... A interligacdo com as outras escolas (...
porque hd utentes nossos que vao ao CRI, que estdo noutro processo mais evolutivo e que podem ter
esse trabalho. Esta Casa partilha com outras instituicGes e também recebe outras instituicdes que nos
vém pedir porque temos aqui servico de dentista com todas as condicdes. Portanto, esse é um trabalho
interessantissimo, é uma outra faceta (e permita-me falar mais no sentido sentimental) porque
guando fazemos aqui algumas visitas sdo das coisas que mais sensibiliza as pessoas é os Moinhos, a
ida a escola (...). Sem esta atitude da minha emocdo quando falo destas coisas, porque acho que aqui
se faz um trabalho técnico e, principalmente, de algum amor e de paixdo por esta gente. Podemos ser
muito bons tecnicamente, podemos aprender tudo (e nas vossas escolas), mas ha uma componente
que é a paixdo, o amor e perceber que estamos a trabalhar com pessoas, com menores - como podiam
ser o nosso filho ou o nosso irmdo - e que precisam de todos nds e estdo dependentes de nds; eles
sem nods ndao sdo nada, temos esse papel importante. Portanto, temos essa divida para com eles,
porque eles ddo-nos muito (carinho, atengao, alegria, o sorriso deles) e, muitas vezes, ajudam-nos
também a nods e as contrariedades da nossa vida, (...) havia muito boa gente que devia de visitar esta
Casa! Porque olharia o mundo de outra maneira (...) esta componente da atengdo de que poderemos
nao ter utilizado muitas técnicas mas utilizamos a técnica principal: amor! E, portanto, essas visitas
que possam fazer aqui sdo importantes porque isso vai ser também para os novos técnicos, para
aqueles que acabam os seus cursos e que entram na vida do trabalho, que pode ser... e que esta Casa
é uma escola para perceber que podemos lutar, que podemos ter resultados, mesmo quando
resultados demoram muito tempo, mas as vezes conseguimos isso. E outras vezes lutando, ndo
conseguimos nada e essa também é para nds uma politica de descoberta do que é que tenho que fazer
para melhorar isto. Algumas coisas que aprendemos da Escola e outras porque nds vamos
experimentando...é como a histéria do “cafuné”; tao simples como isso! {...)

Eu acho que esta escola, com o trabalho que faz, devia continuar, devia ser feito. Por vantagens da
vida, nds temos hoje menos deficientes do que tinhamos ha uns tempos atras. Primeiro, porque houve
uma quebra de natalidade e, por outro lado, hd também hoje mais apoio da parte médica, ou mesmo
para as pessoas com menos possibilidades econémicas e financeiras. (...) E evidente que nos ultimos
anos nas flutuamos muito no nimero de criangas...vamos ver o que vai ser o futuro, é preocupante!
Mas eu creio que era importante, porque nds temos tido dificuldade em compreender o mérito desta
Casa, acho que devia ser mais conhecida, até pelos decisores politicos. Eu ja convidei aqui algumas
pessoas para virem visitar tudo isto, e perceberem para onde é que vai o dinheiro que ddo e o que é
que estamos a fazer. O mérito e o trabalho, de pelo menos dos 6 aos 18 anos, eles terem aqui a
possibilidade de aprender mais alguma coisa, de os preparar para a vida — que nés ndo sabemos se é
curta ou se ela é prolongada — mas principalmente por aceder a uma melhoria da qualidade de vida
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gue eles tenham. Espero que isso aconteca e, ainda é o meu propdsito este ano, fazer aqui algumas
atividades nesse aspeto.

E evidente que nés temos aqui um problema que é: mas, quando se fala hoje em deficientes, entdo e
ainclusdao?! Nés temos aqui nesta Casa, num universo de 192, ali [EEE] andam a volta de vinte e poucos
o numero de utentes, o que eu quero dizer com isto é que eles ndo tém capacidade de poderem incluir-
se na sociedade, eles sdo os “fim de linha”, eles sdo todos aqueles que os outros ndo querem. Quem
vem para aqui, ou vém retirados aos pais ou vém de outras instituicGes que ndo tém capacidade de
resposta por tudo isso. E isso é evidente, esta é uma Casa prestigiada, é uma Casa que tem
demonstrado muito valor pelo trabalho que faz. Os prdprios magistrados, muitas vezes o préprio
Tribunal é que os envia para cd e decreta-se com sentenca (e para ter uma ideia, eu dos 192 serei tutor
e acompanhante, agora um termo juridico novo, de uns 130, perto) quer isto dizer que ndo tém
salvaguarda familiar. E, portanto, esse aspeto é que dos 192 sé dois é que andam, e porque nos
enganaram, porque pensamos que ndo iam andar e andaram, porque de resto estdo todos em
cadeiras-de-rodas, estdo em macas ou entdo na cama. Toda a gente sabe que o B. cresce na cama, tem
dificuldade na cadeira de rodas e, portanto, ou estd na cama ou esta numa maca.

Portanto, nds ndo temos o utente classico que conhecemos da deficiéncia, com alguns problemas
cognitivos ou da doenga de Trissomia 21.. que ainda sdo individuos que se podem adaptar a
determinado tipo de atividades. Nao! Nés temos aqui o fim de linha, aqui vém os casos mais dificeis e
para a qual as pessoas e a sociedade portuguesa ndo conhece, ndo conhece... Até mesmo as
Misericérdias, nés reunimos aqui neste espago as Assembleias Gerais, entram e saem, e depois aqui
ao lado estdo 192 que eles nunca viram e ndo conhecem. E por isso é que eu digo que o trabalho que
faco aqui e que vocés fazem na EEE, é um trabalho de grande importancia. O que temos feito e ndo
temos muito mais alternativa de fazer isso, ndo ha inclusdo. Nés aqui, em termos dos 192, sé temos
uma que faz um trabalho fora, e neste momento é rececionista numa escola. Os outros, ndo sendo
alguns jogadores de Boccia mas isso € uma pequena minoria. Temos a radio para o T.. O resto sdo casos
dramaticos, dramaticos...e sdo cidaddaos como todos os outros, e é isso que eu acho que é preciso
perceber. Eles sendo diferentes, sendo um bocado marginais a sociedade, eles sdo seres humanos
como todos nds; com os seus desejos, com 0s seus gostos, com coisas que gostam e do que ndo
gostam. Gostam da musica, sao capazes de até querer quase dangar e de se agitarem quando ouvem
uma musica de que gostam; de manifestarem satisfagdes. Isso é para mim, digamos, um orgulho
enorme ser Administrador desta Casa! E sempre de uma forma discreta como me é prépria da minha
parte, (...) procuro que as coisas se facam, se fagam bem e com qualidade e, principalmente, para
perceberem que passou por aqui uma pessoa que gostava deles e que queria o melhor para eles. Esse
é o maior orgulho que tenho (...)
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Anexo 20 — Transcricao da entrevista E2
Entrevista a Encarregada de Educacao dos alunos institucionalizados

Fale-nos um pouco acerca de si, do seu percurso e da sua experiéncia profissional...

Sou a S., tenho 44 anos, sou vilva, tenho dois filhos. Exergo servigo social ha 20 anos, portanto,
terminei o curso vai fazer 21, agora em julho. Tenho pds-graduagao em Direitos de familia e sociedade.
Estou no Centro ha 17 anos. Quando terminei o curso comecei a trabalhar na area dos idosos e depois
passei para a area da deficiéncia que, efetivamente, é onde me sinto realizada — é esta a drea que eu
gosto! Nestes 17 anos para além do contributo didrio que eles me d3o e do trabalho que é, tenho feito
formacao continua, vou a palestras, faco cursos e tento sempre ir-me atualizando um bocadinho, e ver
o que se vai falando na area da deficiéncia e da intervencgao.

1.Pode descrever-nos a popula¢ao em idade escolar, institucionalizada no Centro?

E assim... nés somos um Lar residencial. Temos 192 utentes e 31 s3o criangas que est3o em idade
escolar, até aos 18 anos. Aceitamos criancas desde os 2 anos mas, neste momento, a mais nova tem 4
anos. Depois, temos: duas criancas com 6 anos; uma com 7; duas com 8; duas com 9; duas com 10;
duas com 11; uma com 12; trés com 13; seis com 14; uma com 15; duas com 16; quatro com 17 e uma
com 18 anos. Em termos de diagndsticos é um bocadinho dificil de caraterizar porque todos sao
multideficientes, ou seja, ndo tém sé uma deficiéncia mas tém varias associadas. Portanto, é dificil de
dizer que é sé paralisia cerebral, ou entdo que é deficiéncia ligeira, ou deficiéncia severa ou grave
porque, efetivamente, hd um misto. E, portanto, carateriza-los em termos de deficiéncia é um
bocadinho mais complicado. Temos doengas metabdlicas, doencas do sistema nervoso central,
portanto, ai € um bocadinho mais complicado... basicamente, é a multideficiéncia em todos eles. E
muito dificil realmente nds aqui estarmos a fazer um padrao, porque efetivamente cruzam-se. Temos
casos de paralisia cerebral onde estad presente também outro diagndsticos de cegueira, de surdez,
epilepsia (...). S8 caso a caso, porque efetivamente eles sdo tdo especificos que até nisso se distinguem.

2. Como é, na sua perspetiva, vivida a infancia destas criangas?

Na minha perspetiva, acho que a vivéncia de uma crianga institucionalizada é sempre diferente da
vivéncia de uma crianca em meio familiar. E feito um grande esforco para que, realmente, possam ter
uma infancia, mas acaba sempre por ser diferente. A realidade deles é completamente diferente, quer
a gente queira quer ndo, quer queiramos ou nao... Eles estdo sujeitos a hordrios, a tarefas e a apoios,
gue exigem sempre esforco e tempo, e que tém que ser cumpridos. Logo por ai, a infancia deles é
completamente diferente! Nao tem realmente comparagao. Eu acho que ndo se prende sé com o facto
de terem deficiéncia, € mesmo com o facto de estarem institucionalizados porque, efetivamente,
numa instituicdo, por muito que a gente queira que haja o mais possivel um ambiente familiar, isso é
dificil. H4 horarios a cumprir, ha tarefas... e as pessoas nao vivem |3, as pessoas trabalham |3 e tém os
seus horarios, e nesse aspeto é dificil que eles tenham uma infancia. Claro que tentamos sempre que
eles fagam coisas que as outras criangas também fazem: ir ao cinema, ir a praia...sé que nao é de forma
tdo espontdnea como, se calhar, as outras criancas em meio familiar também o fazem. E
completamente diferente!

A nivel interno (...) também ha falta de recursos humanos para fazer um maior acompanhamento do
estudo em casa. Acho que precisavam de mais apoio e de mais acompanhamento. E o facto de se estar
sempre a mudar de “mae”, digamos assim (...), acaba por ser dificil. Outro obstaculo acho que se
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prende com o cansaco fisico destes alunos, ou seja, o esforco didrio destas criangas, destes alunos, é
muito superior ao das outras criancas (digamos) sem problemas. As nossas criangas sdo criangas que
se levantam muito cedo (...), que tém tarefas para realizar e apoios para cumprir, em termos de
reabilitacdo. Muitos deles tém a escola mas depois chegam a casa e tém terapia da fala, tém
fisioterapia, tém terapia ocupacional. Tudo isto exige um esforco acrescido e, muitas vezes, também é
notério o cansaco, o que nestas criancas dificulta a nivel da concentracdao e da motivacao. Porque ao
final de um dia de escola, de ir para a escola, vir da escola, ter apoios, e ainda estar disponivel e com
vontade para fazer trabalhos de casa, é dificil (...) acho que é uma grande dificuldade. Mas é assim,
para estas criancgas que estamos a falar, o ter terapia da fala, o ter fisioterapia é tdo importante quanto
fazer uma higiene. Sdo criancas que necessitam muito em termos de apoios de reabilitacdo, ndo
podem passar sem isso! Mas isso exige muito mais deles e um esfor¢co muito grande e um cansaco. As
rotinas a que estdo sujeitos numa instituicdo (...), ali quer seja segunda, terca...ou domingo acordam
sempre aquela hora; tém as rotinas todas e ndo ha um dia em que, se querem fazer uma sesta fazem,
ou se querem dormir até mais tarde...isso, é completamente diferente! Portanto, acho que essa é uma
grande dificuldade...

3.Enquanto encarregada de Educagdo, quantas criangas tem a sua responsabilidade?

O Centro estda muito bem organizado por médulos/ por casinhas e sdo 16 residéncias, sendo que 8
residéncias estdo a minha responsabilidade e as outras 8 a outra colega. Os utentes estdo integrados
e, destes 192, metade sdo meus e metade de outra colega. Em termos de criancas em idade escolar,
das 31, dezassete estao realmente a minha responsabilidade.

3.1.Considera ser um numero razoavel ou excessivo?

Eu acho que 17 num universo de 192 é muito bom, ndo é?! Agora, tenho 17 mais uns quantos que nao
estdo em idade escolar... ai é que complical! Porque 17 efetivamente era um nimero razoavel se eu sé
tivesse esses 17. O desafio é assim: é grande! E nds vamos tentando fazer o melhor, mas sim. Os
adultos ndo tém as mesmas preocupacbes mas tém outras...

3.2. Que tipo de tarefas implica esta responsabilidade?

E nossa preocupacdo, realmente, garantir as criangas em estruturas de ensino que sejam adequadas
as suas especificidades e, nesse aspeto, é todo o processo desde a organizagdo do processo, a
realizacdo do processo de matricula, de encaminhamento, todo esse trabalho... Depois de estarem
realmente matriculadas e a frequentar, é reunir com os professores, com os técnicos dessas estruturas,
de forma a sensibilizar realmente para a necessidade de serem criangas com necessidades muito
especificas e que necessitam de atividades e apoios especificos, necessarios a satisfacdo das suas
necessidades. As vezes, é um bocadinho dificil ainda! Portanto, para além disso, depois também temos
que providenciar tudo para que eles possam frequentar: desde o transporte de ir para a escola; de ir
levar e de ir buscar; cumprir os hordrios; os recursos humanos para fazer o acompanhamento deles,
que sdo realmente com elevado grau de dependéncia e necessitam sempre de alguém. Os recursos
materiais também! E necessario em termos de livros, material escolar, tudo e mais alguma coisa... E
depois, também em alguns casos, os recursos para acompanhar o estudo em casa. Porque,
efetivamente, temos criancas que estdo a frequentar a escola regular (ainda que com curriculo
alternativo), que depois necessitam de estudar em casa e que ndo o conseguem fazer sozinhos.
Precisam realmente de alguém que esteja a ajudar a fazer os trabalhos de casa, a estudar para os
testes, e todo esse trabalho de bastidores; também precisam desse apoio, portanto, € um bocadinho
por ai.. Depois, também sdo frequentes os contactos com os professores para saber o que é
necessario, ou sempre que haja algo (ou mesmo que algum ndo esteja a sentir-se bem na escola: saber
0 que é preciso fazer, ir buscar ou ndo... este tipo de situacdes). E também participar nas atividades
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gue sdo organizadas pela escola, porque também é muito bom e porque somos maes de muitos filhos;
0 nosso coracao é muito grande! Temos muitas festas: temos o dia das maes, os santos populares, o
natal, temos tudo e mais alguma coisa! Em todos os eventos nds participamos com eles! Fazemos
questdo de os acompanhar e de eles participarem em sociedade e comunidade escolar, e vamos com
eles. Basicamente, é um bocadinho isto!

4. Gostava que me falasse um pouco sobre os direitos destas criangas.
4.1. Na sua perspetiva eles estdo salvaguardados? Porqué?

E uma pergunta complexa e o nosso trabalho passa muito por ai: fazer valer e dar voz a estas criangas
e a estes utentes. NOs preconizamos alguns direitos e trabalhamos diariamente com eles,
nomeadamente... Portanto, ha a liberdade de fazerem as suas préprias escolhas, aqueles que tém essa
capacidade! Também temos muitos residentes que, infelizmente, ndo tém capacidade para decidir/
para escolher, mas para aqueles que tém fazemos questdo que, realmente eles facam as suas prdprias
escolhas. Trabalhamos também muito o direito a ndo discriminacgdo, e isso esta muito presente na
educacdo. Posso dar um exemplo, todos os que estdo a frequentar as escolas regulares, de cada vez
gue ha saidas e atividades, eles participam sempre, ou seja, ndo é discriminatorio o facto de eles serem
portadores de deficiéncia e, ndo é por isso que ndo vao participar ou ndo vao a um passeio. Fazemos
sempre questdo que eles participem e, muitas vezes, temos que nés permitir e ir um acompanhante
(e disso nds tratamos!), porque realmente ndo queremos que deixem de ir. Quanto a participacdo é a
inclusdo na sociedade, queremos que eles estejam realmente dentro da sociedade, tenham acesso e
isso tudo. O direito ao respeito pela diferenca e a situacdo da pessoa com deficiéncia, como parte de
uma diversidade humana e da humanidade, portanto, todos nés temos e podemos contribuir. Eu,
numas areas sou mais forte e noutras dreas sou menos forte e, portanto, uma pessoa portadora de
deficiéncia também tem muito para dar... e nds temos muito para aprender! Eu acho que eles
realmente tém muito a dar e é muito enriquecedor! O direito a igualdade de oportunidades que
fazemos sempre valer, sempre que possivel! O direito a acessibilidade nem sempre é facil. O direito a
protecdo social: as prestaces pecuniarias, aos beneficios sociais a que tém direito e as ajudas técnicas;
é realmente também um trabalho que é feito e que nds articulamos com a Seguranga Social. Desde a
entrega de processos para que, realmente, eles possam ter direito as ajudas técnicas que permitam
maior autonomia, mais conforto e outra qualidade de vida. O acesso também as respostas de apoio
social, isto tudo ainda dentro da protegdo social. A protegao social tem a ver com os beneficios e ajudas
técnicas a que tém direito e, por outro lado, as respostas de apoio social. Por exemplo, poderem
frequentar centros de atividades ocupacionais, de poderem usufruir de centros de férias e lazer (nds
também frequentamos as coldnias de férias), a intervengdo precoce... portanto, todas essas respostas
que sdo possiveis. E ter direito a alguém que os represente porque, efetivamente, quando eles nado
tém essa capacidade deverdo ter alguém de confianca, alguém realmente com quem possam contar,
para a resolucdo de assuntos que tém que ser tratados. Portanto, todos eles tem esse direito! E depois,
Ia estd, o direito a educacdo que é um direito abrangente, muito grande e, com certeza, é esse que
mais te interessa (...). Realmente trabalhar estes direitos é, essencialmente, protegé-los.

4.2. E o direito a educacgdo, de que forma é ou nao garantido o direito a educagao a estas criangas?

Eu acho que no Centro este direito esta garantido, uma vez que todas as criancas em idade escolar
estdo integradas numa estrutura de ensino. Ndo temos nenhuma crianga que fique de fora, todas elas
estdo integradas! Desde as que ja estiveram na creche, agora estdo no pré-escolar e, por ai fora... ndo
ha ninguém de fora; até aos 18 anos esta tudo integrado! E, portanto, o direito esta garantido! Nés
temos criangas integradas nas estruturas de ensino regular: temos no Centro Escolar, temos criangas
em J.1., temos também criancas que estdo na escola secundaria (que, efetivamente, ja estdo no 8%ano,
92 e 119 via profissional); isto em termos de ensino regular. Depois também temos criangcas em
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estruturas de ensino especial que estdo integradas no CRI e na EEE. Neste momento sdao essas as
respostas educativas que ndés temos.

5. Como é avaliado o tipo de resposta educativa a dar a cada crianga?

Nés temos sempre em consideracado as capacidades e é sempre feita uma avaliacdo das criancgas, para
perceber se, efetivamente, tém condicdes e capacidades para ir para uma escola regular. Esse trabalho
é feito pelas nossas equipas, quer em termos de reabilitacdo, psicologia, e em termos médicos
também. Quando realmente nés entendemos que é uma situacao para o ensino regular, fazemos a
matricula para comecar a frequentar a escola, sendo que depois tem apoio da educagdo especial,
porque s3o sempre situagdes que necessitam de acompanhamento. E assim que é feito! Depois,
guando vemos que realmente as dificuldades se comeg¢am a acentuar, ou que faz mais sentido ir para
uma escola mais especializada e mais vocacionada as suas carateristicas, entdo vamos vendo e
afunilando, de modo a encaminhar para o ensino especial. Mas tentamos sempre um ensino regular.
Efetivamente, também depois nas escolas as coisas estdo a evoluir... Ainda ha muito por fazer mas
quando comecei ha 17 anos era muito pior, agora ja ha outra abertura e também ja ha as salas de
multideficiéncia. As pessoas estdo mais motivadas, quem trabalha na educacdo especial ja tem outra
preparacao, outra formacgdo e outra motivacdo e as coisas correm melhor. Portanto, devo dizer que,
neste momento, das criangas que estdo no ensino regular, as situacdes correm bem. Efetivamente,
sdo pessoas com quem ja trabalhamos e conhecemos hd muito tempo e estamos perfeitamente
descansados.

O que podemos dizer é que efetivamente estas criancas que tém capacidade ndo sdo criangas que
sejam grandes dependentes de autonomia, estamos a falar em criangas que estdo a frequentar o
ensino regular. No inicio do ano, eles assistem as aulas todas. Existe um hordrio com as disciplinas
todas e sdo logo acompanhados para tentar perceber, com eles e com o professor de educacdo
especial, avaliar as areas fortes daquele aluno e quais as importantes para o dia-a-dia e com maior
funcionalidade, porque nao nos interessa estar sé por estar. Queremos que esteja em disciplinas que
facam sentido, que ele consiga acompanhar, ainda que com grandes limita¢des, mas que efetivamente
seja benéfico para ele. Por exemplo, ndo vai estar em Fisico-Quimica porque, se calhar, ndo vai ter
vantagens para ele quando tem de despender de mais tempo para outras disciplinas... isto é s6 um
exemplo. Ou seja, no inicio do ano é feito assim: duas a trés semanas em que vao as disciplinas todas
e depois, realmente, afunila-se, avalia-se quais sdo as que efetivamente eles tém essa capacidade, e
quais devem frequentar. Eles nunca frequentam as disciplinas todas! Isso é feito caso a caso, consoante
as capacidades deles, as preferéncias e os gostos dos utentes/dos alunos, porque se eles ndo estdo
motivados é dificil.

Os casos em que realmente se comega a perceber que as dificuldades sao muito grandes e que a
comunidade ndo estd a responder devidamente as nossas situagOes (porque € assim: a nossa
comunidade escolar ainda ndo esta preparada para grandes dependentes e a situagées com grandes
dificuldades cognitivas, como é o caso da grande maioria dos nossos alunos)... o contexto deles ndo é
estar numa sala normal, regular. S3o alunos com grandes dificuldades, sdo alunos que nao
conseguem... S3o criancgas que precisam de um trabalho a nivel de estimulagdo visual, auditiva, motora
e, isso ndo é conseguido no regular. Portanto, ai nés comegamos a perceber que ndo faz sentido irem
para as estruturas na comunidade, para as escolas. E também sabemos quando nos chegam estas
criangas porque, 13 esta, muitos ja vém encaminhados de outros sitios...quando nos chegam, ja
estavam a frequentar as escolas de ensino especial ou do regular e nds ai fazemos o encaminhamento.
Pois, ja foi feito todo um trabalho, uma avaliagdo daquele aluno e ja se percebeu que, efetivamente,
com base nos relatdrios que vém, que tem grandes dificuldades e que faz sentido o aluno estar numa
escola de ensino especial. Porque nem todos podem, realmente, frequentar o ensino regular...

142



6. O que poderia/deveria ser feito diferente, na sua perspetiva? Que oportunidades? Que
dificuldades?

Eu acho que é assim, as dificuldades que se costumam identificar tém a ver com a falta de recursos
humanos nas estruturas de ensino regular, que ndo permitem um acompanhamento eficaz. Ou seja,
sdo poucas horas destinadas aos professores que estao afetos as criancas com necessidades educativas
especiais. Muitas vezes, sdo professores que tém cerca de 10 criancas a que tém de dar apoio e,
portanto, isso é muito complicado. Gerir isso tudo ndo é facil e, por muito boa vontade, por muita
motivagdo, por muito que se queira, humanamente também é impossivel. Porque ter 2 h por semana
destinadas para uma crianca destas é pouco! E, portanto isso condiciona (e muito!), porque
efetivamente estas criancgas precisam de ter alguém ao lado, precisam de ajuda para tudo. Acho que
essa continua a ser a grande, grande, dificuldade. Também continuamos a verificar a resisténcia de
alguns professores, em contexto de sala do regular (digamos assim), em ter l& os nossos utentes/os
nossos alunos porque, efetivamente, eles exigem mais, porque fazem mais barulho, porque se
distraem mais... Portanto, ndo tendo la alguém do ensino especial ou alguém que acompanhe, depois
sentem-se um bocadinho “a nora” e ndo conseguem gerir a turma toda. Nés entendemos que sdo
turmas muito grandes e é dificil, isto € um constrangimento que nds ainda sentimos, a nivel do ensino,
e que tem que ser mudado. Mas neste momento é a realidade que sentimos. Numa sala com 20 ou 25
criangas ter uma crianga com necessidades educativas especiais, ou uma crianga grande dependente
a nivel motor, sem que exista alguém ali ao lado que a ajude a ter acessibilidade ao computador ou
que a puxe para o lado, é dificil! Para um professor ter que dar matéria, ter que acompanhar os alunos
e ter ainda aquela crianca com necessidades especiais, € muito violento (mesmo para a classe
docente). Efetivamente é um bocadinho complicado e depois |1a uma coisa leva a outra: tém pouco
tempo para estar com eles, depois ndo tém tempo para fazer uma adequacdo dos testes, ndo tém
tempo para fazer uma adequacdo dos trabalhos que estes alunos exigem... Estes alunos ndo tém, ndo
fazem um teste de matematica igual a uma crianca sem necessidades educativas especiais, ndo é?! E
tudo completamente diferente e, muitas vezes, ainda sentimos alguma dificuldade! Por outro lado,
também encontramos professores bonitinhos... ou seja, as vezes ainda ha aquele estereotipar
(“coitadinho, vamos é deixar passar e damos boa nota”), quando isso ndo corresponde a realidade. E
nods também ndo queremos isso! Nos sabemos as capacidades deles, sabemos que eles tem muito a
dar, mas também sabemos as limitagoes deles. (...) O que acontece é que temos algumas criancgas que
depois sentem isso (...) porque eles até sdo engracados, eles até sdo cativadores, eles sdo realmente
uns sedutores, e depois chegam I3, e seduzem os professores todos... depois, a gente até sabe que eles
até tém muitas dificuldades a matematica mas aparecem-nos com testes com 70%, e isto ndo é real.
Nds trabalhamos com eles no Centro, nds sabemos até onde é que eles conseguem (...), das suas
capacidades e daquilo que eles sabem e sdo capazes de fazer num curriculo adaptado. E se tiverem
efetivamente negativa a matematica, eles ndo precisam de saber o que é o pi, precisam de saber
matematica funcional, para o dia-a-dia (...), e é isso que nés queremos. N3o é sé para a estatistica que
passam e que sdo casos de sucesso, ndo! Se for preciso eles chumbam, ndo temos qualquer problema
em eles chumbarem; queremos é que as coisas sejam coerentes e isso ainda ndo se verifica, e estamos
sempre a batalhar para isso. Isto acontece mais com os que estdo integrados em Ourém [E.B. 2/3 e
Secundario], é ai que se nota.

Em termos de beneficios, isso também ha muitos, sem duvida! (...) para a socializagdo e em termos
humanos, a inclusdo é das melhores coisas. Eles sdo criangas muito afetuosas, que seduzem qualquer
par ou o adulto. Eu acho que ai a inclusdo é benéfica para todos os intervenientes e, deixa-me que te
diga que, ha 17 anos desempenho este papel e todas as nossas criangas foram bem acolhidas, quer
pelos seus pares, quer pelos adultos. Isso ai é verdade! Portanto, isso é muito positivo. Eles todos estdo
sempre desejosos de ir para a escola, eles sentem-se bem, eles estao felizes na escola, porque (13 estd)
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isso vem desse trabalho de participarem em tudo. Eles fazem tudo o que os seus pares ditos “normais”
fazem ao intervalo; fazem aqueles disparates todos quando sdo adolescentes! (...) Eles vao ao bar
comprar um pastel de nata... e isto é muito saudavel, isto é muito benéfico para eles! Eles adoram ir
as visitas de estudo e ai é muito positivo, esta parte da socializagdo. Estar em sociedade e estar com
alguém que nao tem problemas é muito positivo e é uma mais-valia, porque é assim ...como é que era
vivida a infancia deles, ndo é?! L4 esta, na instituicdo é mais redutora. Ao sairem da instituicdo acaba
por ser mais facil para eles, convivem com outro tipo de pessoas, com outras realidades, e isso é muito
benéfico. Eu lembro-me que, tinhamos um utente que estava num J.I. e houve um dia que foi
realmente uma grande admiragdo porque se descobriu que esse utente nunca tinha visto uma panela.
Ou seja, aquilo que é tdo simples para nés (ndo é?!), e que até nos passa ao lado. Efetivamente ele
tinha razao para nao saber que aquilo era uma panela, porque na instituicio em que ele estd desde
bebé, na casa dele, as panelas ndo existem! A comida vai em recipientes em contentores, quando
chega a casa dele, e ja ndo vai nas panelas. Portanto, aquilo realmente alertou-nos e fez-nos pensar
qgue eles tém uma vivéncia completamente diferente, e ai tivemos de estar mais atentos a estes
pequenos pormenores. Tivemos no¢do de que, realmente, eles ndo tinham acesso as vivéncias mais
normais... ai, € um bocadinho dificil! Portanto, esta saida para o exterior € muito benéfica, comeca
logo no transporte porque eles vio em conjunto e é uma animacdo! E muito positivo, sem duvida!
Alids, quando eles estdo de férias é uma seca para eles, e estdo fartos de estar em casa e querem é
gue a escola comece. O estudar ja é diferente, mas a parte da socializacado, de estar com os colegas,
com os professores, tudo isso, sem duvida! Contactar com o mundo exterior é muito, muito
enriquecedor.

7.Pode dar exemplos de alguns casos ou situagoes que a tenham marcado pela positiva ou pela
negativa, no que diz respeito a concretizacdo do direito a educag¢do?

Sim. Nds temos alguns casos realmente positivos. Temos casos em que conseguiram fazer a quarta
classe e tém diploma, e isso € muito bom. Temos uma menina que terminou o0 122 ano, e isso para nds
é muito bom, é muito significativo. Temos outros casos... fomos tendo ao longo do percurso, que ndo
foram tdo positivos, porque (14 estd) as pessoas ndo estavam devidamente “abertas” para receber
estes alunos e, portanto, ai é dificil. Ou seja, se ndo ha uma dedicacdo, se ndo ha uma entrega, se ndo
ha uma disponibilidade grande as coisas ndao funcionam porque, efetivamente, muitas vezes faltam
materiais para trabalharem, faltam auxiliares para apoiarem os docentes, para poderem prestar esse
trabalho e, por isso, é dificil. Portanto, esses casos que nao tiveram o sucesso, digamos assim, ndo
tivemos num lado mas tivemos noutro, aten¢do. Nos ndo desistimos! As vezes, tentamos ir por um
caminho que achamos que era o melhor e as portas fecham-se, e a gente vai por outro lado. Portanto,
acho que foi um bocadinho por ai... As vezes por medo, por as pessoas ainda se assustarem, por terem
receios de ter uma crianca diferente no meio da sala, acho que passa muito por ai... Mas ndo sei qual
é, realmente, em termos de estrutura curricular dos professores, se efetivamente ja existe uma
disciplina, ou ndo, a nivel da deficiéncia em que eles vao tendo essa... em termos de conteldos... Mas
efetivamente ainda ha muita gente que se assusta por ter uma crianga assim e que ndo tenha ninguém
ao lado que possa apoiar. Ou seja, ainda ha muita gente que ainda se assusta um bocadinho. (...) Acho
que, sem duvida, as vezes ha muita boa vontade mas falta muito apoio nas escolas e faltam os recursos
humanos. Mas acho que isso é uma dificuldade que vamos estar sempre a sentir. Nos também (falo
por mim), enquanto instituicdo sentimos essa dificuldade, também precisdvamos de mais recursos
humanos, e isto acaba por ser transversal a todas as areas. Mas, o que é certo, é que os que saem
prejudicados sdo eles... e isso é que é grave e (...) ndo podia acontecer! Porque, efetivamente sdo
criangas que precisam muito, muito mesmo! Mas vamos batalhando e insistindo...
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8. Como é a adaptagdao destas criangas que frequentam as escolas do agrupamento e outras
instituigGes externas ao Centro?

Eu acho que é muito bom! Isso ai ndo tenho duvidas. Eles adaptam-se muito bem. S3o criangas que,
muitos deles ja vém de outros sitios, ja chegaram a ndés de outras realidades, ndo é?! Eles tém essa
capacidade de adaptacgdo que, as vezes, € muito mais facil do que para nés e (14 estd), sdo criangas que
seduzem qualquer um (...) os colegas e os amigos. Acho que ai tem-se conseguido, ou seja, a
sensibilizacao para ter alguém diferente na escola, isso ja se comega a sentir entre eles. Ja tém a
preocupacdo de ajudar, de estarem disponiveis, de eles prdprios os ajudarem a levar ao refeitdrio,
para levar a cadeirinha, para ver se precisam de alguma coisa... Isso esta ser incutido, esse trabalho é
feito e é muito bom, porque vai permitir-nos ter adultos mais sauddveis para esta questao, e tudo
mais. Muitas vezes, eles préprios até sdo os “reis da cocada”, ndo é?! Todos querem empurrar a
cadeira, todos querem ajudar. Quanto a eles prdprios, também sdo criangas que socializam muito bem,
muuiitoo bem. Nao temos tido problemas nenhuns!

8.1. Qual o feedback que tem acerca do nivel de aceitagdo das criangas sem deficiéncia?

Os nossos alunos agora estdo em casa e também estdo a ter aulas por videoconferéncia e, portanto, é
girissimo de ver (entre eles). Tém uma grande cumplicidade e isso nota-se bem, mesmo através duma
tela e de um computador. E girissima a cumplicidade entre eles e a alegria de se verem s (...). Disso
ai, ndo tenho a minima davida de que eles sdo criangas felizes na escola. E nunca tivemos uma situacgado
de bulling com as nossas criangas, por serem diferentes. Nao, isso nunca tivemos! Portanto, as criancas
nesse aspeto tém crescido! O trabalho que os docentes e a comunidade tém feito, isso ai... ou seja, a
partir do momento do momento que tém tem |a uma crianga (...) essa sensibilizacdo é feita, e esse
trabalho. Nao ha situagdes de bulling, ndo ha situa¢des de discriminagao, em que a gente sinta que
eles sdo discriminados face a deficiéncia. Eles participam em tudo, fazem valer também a sua opinido
e a suavoz ... sem duvida!

8.2. Como é operacionalizado o curriculo e como se concretizam as aprendizagens?

E como estava a dizer. Eles realmente de inicio vdo frequentar as aulas todas e entretanto depois
define-se quais sao as disciplinas que achamos que faz sentido eles frequentarem. Esse é um trabalho
que é feito entre o aluno e o docente, e o encarregado de educa¢dao também é chamado. Entre todos
definimos e tentamos perceber o que é que faz sentido. Em termos de conteldos... depois sdo os
professores que definem, em conjunto, e de acordo com a disciplina, quais sdo os conteudos que
devem trabalhar. Depois fica tudo organizado, esquematizado e é dado a conhecer a encarregada de
educacdo. Isso é da concordancia do encarregado de educagdo, temos sempre conhecimento (...) nada
é feito sem termos essa informagdo e sem concordarmos.

8.3. Quais os principais beneficios e quais as dificuldades destes tipos de resposta educativa? 05:09

Sem duvida (...) é a socializacdo destas criancas. A vivéncia que tém fora da instituicdo, é esse o maior
beneficio. A maior dificuldade, efetivamente, é a falta de recursos (...) a falta de instrumentos, de
materiais proprios (...), a falta de recursos humanos e de recursos materiais. Muitas vezes, ndo temos
salas devidamente equipadas, falta material adaptado, quer em termos informaticos, quer em termos
de material de estimulagdo (...), porque ndo ha verbas.

8.4. E a nivel interno, quais as dificuldades e quais os beneficios deste tipo de resposta?
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Esta escola é pequenina, tem uma professora, tem uma auxiliar (e, isso esta sempre garantido) e,
portanto, o trabalho esta sempre garantido ali. Mesmo em termos de salas, (...) sdo adaptadas, e
depois o facto de estarem ali connosco, com o Lar.

9.Relativamente a resposta educativa do Centro, como perspetiva a questao da segrega¢ao ou nao
das criangas com deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa exclusiva a criangas portadoras

. _on

de deficiéncia?
9.1.Qual a sua opinido em relagao a este projeto educativo?

Eu sou a favor da inclusdo! Acontece que as nossas criangas que estdo na EEE sdo criangas grandes
dependentes, sdo criangas que precisam de outro tipo de apoio, de outro tipo de acompanhamento,
0 acompanhamento permanente. Eu ndo vejo como segregac¢do, eu vejo a EEE como uma escola
vocacionada e especializada para estas criangas, para grandes dependéncias, alguns com grandes
limitagOes e com grandes dificuldades. Efetivamente, mesmo dentro da deficiéncia temos varios graus,
e portanto os que estdo na EEE sdo situagdes realmente graves, sdo situagdes que exigem muito
(...).Porque a EEE foi criada exatamente por isso: na comunidade ndo havia resposta para eles. O
simples facto (...) coisas simples: o refeitério. Para estas criangas, como é que numa escola regular
(atendendo as suas carateristicas e aos lanches por sondas, e por tudo!), se conseguiria proceder a
alimentagdo em grande numero?! Algumas estdo integradas - uma ou outra - mas efetivamente
havendo tantas criangas, como é o que acontece em F., estdo muitas sé no Lar... E inevitavel que tenha
gue haver uma escola assim. E depois (la esta), eu acho que ali... embora sejam com carateristicas
diferentes e todos individuais, acabam por ser comuns, ndo é?! Todos eles precisam muito e, portanto,
eu ndo vejo como segregacdo. Eu acho que eles ali estdo muito bem porque vao de encontro aquilo
que eles precisam mesmo. Eu ndo vejo com segregacdao. Acho que era violento, por exemplo, um
destes alunos que nds temos no regular e estd bem integrado, se agora o encaminhassemos para a
EEE....isso é que ndo fazia sentido, isso era uma violéncia. Agora, nestes casos, 0s casos que la estdo é
porque realmente é essa a escola que da resposta, a melhor resposta as nossas criangas. Porque sdo
realmente criancgas que sdo dependentes para tudo, com grandes dificuldades, com grandes limitacGes
cognitivas, e que mais ninguém tem capacidade em termos fisicos, em termos de estrutura fisica, quer
mesmo em termos de recursos. Ndo vemos isso na comunidade escolar, eu ndo vejo. Eu acho que tem
mesmo de ser assim. Tem que funcionar. Ou seja, o regular e a inclusdo para aqueles para quem faz
sentido, mas ainda precisamos muito e, faz muito sentido, as escolas de educagao especial.

10. Tem havido um grande dinamismo no dominio legislativo acerca da inclusdo ultimamente.
10.1.Qual é a sua opinidao acerca da mais recente legislagcao sobre inclusdo em turmas regulares?

Cada crianga é individual, cada crianca deve ser devidamente avaliada, e cada crianca deve ser
devidamente encaminhada (...) é assim que faz sentido! Ou seja, assim como nds temos a medicina
com subespecialidades, na educagdo também tem que ser assim. Eu entendo as estruturas de
educacdo especial, quer a EEE quer o CRI (que sdo aquelas com quem trabalhamos), como escolas
especificas. Sdo escolas preparadas para estes utentes (...). Sou a favor da inclusdo, mas para muitos
deles nao faz sentido estar numa escola regular, ndo ha essa possibilidade, ndo faz sentido! Ou seja,
se ja assim os professores se assustam, se ha grandes dificuldades, tudo isto tinha que realmente
mudar muito, (...) tinhamos que mudar toda a estrutura de ensino, em termos de escolas, em termos
de apoios, em termos de acompanhamentos. Agora, neste momento, e s6 no papel para dizer que sdo
estas as medidas que tem... ndo, ndo faz sentido! Eu acho que sdo precisas estas duas realidades e que
s6 assim faz sentido (...) completamente direcionado, vocacionado, especializado; é tal e qual como se
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fosse uma consulta! Nos temos um problema mais especifico, vamos a uma consulta de especialidade.
E as escolas de educacdo especial sdo isso: sdo vocacionadas e é feito um trabalho direcionado para
aqueles utentes (...). E é assim, o estarem com outras criancas € um trabalho sempre feito, ha essa
preocupacdo. A EEE convida outras escolas, vém outras escolas, portanto, preconiza este convivio,
preconiza esta socializacdo (...). Se acabar, eu acho que quem vai ficar prejudicado sdo estes alunos.
Muito sinceramente: precisamos destas escolas!

10.2. Na sua opinido, esta solucdo protege estas criangas e responde as suas reais necessidades?
Porqué?

Sem duavida! Eu ndo tenho qualquer divida! Porque enquanto ha situagoes e, apesar de poder parecer
um bocadinho cruel, (humm...)nds ja tivemos situagées em que alunos nossos estavam literalmente
colocados a um canto na escola regular e quando encaminhados para uma escola de ensino especial,
a motivacdo foi completamente diferente. Porque o acompanhamento é diferente, o apoio é diferente
e, portanto, faz sentido. Ou seja, estar numa escola regular sé por estar, sé porque a lei diz, sé porque
faz sentido para alguém, e depois ndo... Estas criangas precisam de ser protegidas e eu acho que nas
instituicdes de ensino especial o racio é menor, e as tarefas e tudo é direcionado em funcao deles e
das suas carateristicas. E feita uma avaliacdo e é feita como deve ser. Desde a alimentagéo, desde de
ir a casa de banho, conhecem tudo deles e isto ndo acontece no regular. E as nossas criangas precisam
disso, (...) precisam que se conhe¢ca como é que come (se come bem, mal, se come cortado); se faz
controlo de esfincteres, se ndo faz, e isto é tudo salvaguardado nas escolas de educagdo especial. (...)
E todo o trabalho, mesmo em termos de curriculo, é tido em consideracdo e é feito conforme as
capacidades deles... mas esta salvaguardado, sem duvida, mais do que no ensino regular!

11. Considera que poderia ser feito algo diferente para garantir o direito a educacao destas criangas?

E assim, isso teria que mudar muita coisa. (...) Se estivermos a falar que, realmente, daqui a uns anos
gue se terminem com as escolas de educagdo especial e que apenas passe a funcionar o ensino regular
e a inclusdo, muita coisa vai ter que ser diferente. Principalmente em termos de acompanhamento. Eu
acho que o que falta mais sdo os recursos humanos, ndo existem. E inconcebivel uma professora ter
10 alunos destes a sua responsabilidade, ou 15, ndo pode ser! E os curriculos... ser tudo igual, ndo pode
ser, ndo faz sentido. A mudar teria que ser feito mas é dificil. Eu acho que é muito dificil (...) eu ndo
perspetivo ainda, a curto prazo, essa inclusdo a 100%, ndo preconizo. (...) Nas circunstancias atuais,
desde a estrutura da escola, logo ai. As escolas, as salas de multideficiéncia sdo aqueles espagos em
que eles poderdo sair um bocadinho da sala do regular para estar com a professora de ensino especial,
e para relaxar, porque estas criangas precisam de relaxar mais do que as outras; precisam de sair da
cadeira. Muitas vezes, as pessoas nem tém nogdo, mas estar todo o dia numa cadeira é impossivel,
tem de fazer periodos de descanso, e isto é impossivel fazer-se numa salinha de 2mx2m. Neste
momento ha uma sala de multideficiéncia [no Centro Escolar] mas ndo da resposta a todas as criangas.
Para todos aqueles que temos integrados em ensino especial, ndo da resposta. Precisamos de espagos
adaptados com deve ser, com espagos amplos, precisamos de professores especializados, precisamos
de mais recursos em termos de auxiliares, precisamos de casas-de-banho adaptadas... e isso é outra
dificuldade, porque ndo estdo adaptadas no regular e é quase como um campo de batalha para se
conseguir fazer a muda de um utente, estamos a falar de utentes que nao tém controlo de esfincteres
e que ndo sao como as outras criancas! Neste momento ndo vejo... e teria que se mudar muita coisa,
muita mesmo! Neste momento eu estou descansada e acho que as minhas escolas de ensino especial
respondem a todas as necessidades (todas!), ndo sé educativas mas também em termos de satisfacao
das suas necessidades basicas, tudo! Porque nestes utentes temos de contemplar tudo e ndo s a parte
da estimulacdo. Temos de pensar em tudo. Eu acho que faz sentido. Neste momento ainda n3o estou
aver ainclusdo a 100% (...) E isto ainda é um bocadinho dificil. Porque nés estamos no terreno e numa
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realidade... e, muitas vezes, ndo nos perguntam, ndo é?! Ndo somos chamados a dar a nossa opinido
mas, se calhar, nés é que sabemos! Sdo pormenores mas sao pormenores que fazem toda a diferenga...
E portanto, ndo se pode institucionalizar e meter no papel medidas disto e medidas daquilo e sem se
passar |3, ndo faz sentido. Ndo nos ouvem e depois nao é possivel, é dificil...

12. Ha alguma questdo relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

Eu acho que tem que se gostar muito de trabalhar com estas criangas porque exige muito de nds. Acho
gue temos gque realmente gostar, sendo ndo funciona.
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Anexo 21 — Transcricao da entrevista E3
Entrevista a Coordenadora Pedagdgica da EEE

1.Fale-nos um pouco acerca de si, do seu percurso e da sua experiéncia profissional...

Eu comecei, em termos de atividade profissional sem ser como psicdloga, ainda antes de ter formacao
académica de Psicologia, eu trabalhei na UNICEF. Depois de terminar o curso vim para L.. Na altura
podia comecar-se a trabalhar, foi 0 meu caso. Ainda ndo tinha terminado a licenciatura e comecei a
trabalhar na area da Psicologia, estava ainda a realizar ainda o trabalho final do curso (...). Comecei a
trabalhar na d4rea da formacgdo profissional como psicéloga. Eu sou da drea da educagdo
especificamente e colaborava na gestdao de programas de formacao profissional (...). Enquanto isso, ia
realizando o trabalho de final de curso.(...) A seguir a essa fase dei aulas, fui docente de Biologia,
Ciéncias da Natureza, (...) de Matematica e de Psicologia. Simultaneamente, quando estava a dar aulas
de psicologia comecei a trabalhar na area da deficiéncia, em F. (...), na Casa X e vivia a semana entre
essas duas atividades. Quando iniciei o meu trabalho na area da deficiéncia, digamos que foi uma
oportunidade que surgiu! Porque quando andava a tirar o curso de psicologia, tinhamos que escolher
um local de estdgio, recordo-me que os locais que implicavam trabalhar com criancas na area da
deficiéncia ndo eram os locais selecionados na primeira linha pelos colegas. (...) Mas o que aconteceu
comigo, uma oportunidade que agarrei. (...) Sei que foi através de alguém que me falou se queria visitar
a instituicdo e foi assim que comecei a trabalhar na area da deficiéncia. Na altura era possivel conciliar
com a atividade docente na drea da Psicologia em P. e foi assim que iniciei. Trabalhar na drea da
deficiéncia é um percurso que se faz. N6s vamos caminhando, caminhando, caminhando e vamos
ficando cada vez mais naquela, porque aprendemos a conhecer e a viver numa perspetiva diferente
do que é ser deficiente. E digamos que é muito especial trabalhar com pessoas com deficiéncia, acaba
por se desenvolver gosto e investir em termos de conhecimento, em termos de perspetiva, em termos
de trabalho, e eu comecei a investir. A Casa X, em F., trabalha s6 com pessoal do sexo feminino e com
pessoas a partir dos 16 anos. Portanto, ndo tém criancas (...). As criancas foi sempre uma area que me
apaixonou, gostei sempre muito da area do desenvolvimento. (...) Tive a oportunidade de trabalhar
com criangas e fui para o Centro. Durante um tempo dividia o tempo entre a Casa X e o Centro. (...) Eu
estava a trabalhar em duas instituicdes de apoio a deficiéncia completamente diferentes: em termos
de intervencdo, em termos de estrutura e de organizacdo, e eu gostava porque nao havia rotina. O
meu trabalho era variado quer em termos de intervengdo, quer em termos de trabalho, das pessoas
com quem trabalhava e, isso para mim, era viciante porque todos os dias havia desafios e no Centro
tive a oportunidade, entdo, de trabalhar com criangas. Como eu sou da area da educag¢do, com o que
é que me deparei: é que havia criangas e jovens que ndo tinham acesso a ela... (falha net)

2.Pode falar-nos um pouco acerca do surgimento deste projeto educativo?

Na altura quando entrei para o Centro, havia poucos técnicos (...): uma assistente social, a equipa
médica (2 médicos de clinica geral, que iam duas vezes por semana), havia 3 enfermeiros (que iam
também x horas por semana) e pronto, ndo havia mais ninguém (...). O nimero de técnicos era minimo,
mas foi assim que me fui inteirando de uma serie de situagGes porque nés eramos (como eu costumo
dizer) “pau para toda a sebe”; ndo havia mais técnicos. Portanto, nds tinhamos de atender n situagdes,
n necessidades, (...) isso fez com que eu tivesse uma visdo enriquecida das diversas vertentes em
intervencdo na deficiéncia mental, ndo sé na drea da psicologia como em outras areas. Foi assim que...
(...) uma das coisas iniciais que fizemos foi integrar algumas criancas no ensino regular, (...)
especialmente com a escola do 19ciclo. (...) Depois entrou uma TO e foi 6timo (...) porque podiamos
complementar-nos uma a outra em termos de intervengdo e assim comecgarmos a fazer coisas
...comecamos a organizar formacdo para as ajudantes de lar, para elas lidarem com os jovens e com os
meninos. Ahhh...tive também a oportunidade de prop6r meninos a escola do ensino regular. Foram
experiéncias iniciais. Ahhh... a investir neles em relacdo a esta area e comecamos também a fazer
trabalho ali no Centro. Recordo-me do P. (que ja faleceu), ele tinha uma deficiéncia moderada (...), era
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deficiente motor e deficiente mental de grau moderado. Conseguimos inseri-lo na escola primaria, a
seguir a esse, conseguimos também inseriro J. e o T. (...). Portanto, esses foram os trés casos que tive
oportunidade de acompanhar no ensino regular. O J. depois foi para o CRI (...) e antes também esteve
no Jardim de Infancia. (...) Houve ali, no inicio, uma relacdo estreita entre nés (técnicos do Centro) e
Jardim de Infancia e Escola do 12Ciclo, onde nds comeg¢amos a ter as primeiras criangas. Foram
experiéncias realmente muito enriquecedoras! Nao havia legislacdo que obrigasse a esta integracao.
Portanto foi um trabalho, digamos, porque acreditavamos. (...) Voltando a questdo, havia outros
meninos que ndo tinham... digamos, ndo reuniam condi¢des, ou melhor, ndo eram eles que nao
reuniam condicdes... Havia cerca de 50 criancgas e jovens em idade escolar que nao tinham qualquer,
ndo beneficiavam de qualquer apoio educativo, fosse no regular, fosse no especial. Porque nés temos
aqueles meninos no regular (o J., 0 T., o P.,...) mas depois os outros...as estruturas ca fora ndo tinham
forma de receber as outras criangas, porque eram criangas que tinham problemas de saude,
essencialmente problemas respiratdrios, (...) e, portanto, exigiam cuidados permanentes, altamente
dependentes. Os outros também eram dependentes mas tinham mais interagdo e, de alguma forma,
conseguiam e tinham mais capacidade de comunicagdo (...). Portanto, as estruturas de ensino ndo
ofereciam condi¢Ges para receber cerca de 50 criancas e jovens, totalmente dependentes e
deficientes, e foi assim que surgiu a ideia da Escola de Ensino Especial. (...) Comegou a surgir o projeto...
eu, adra.E e adra.A, comegamos a discutir o projeto, resolvemos propor superiormente; pediram-nos
para colocar a proposta por escrito e assim foi, inclusivamente, a previsdo de custos; os recursos;
fizemos um projeto e apresentamos ao Padre V, que na altura era presidente (...). Ndo havia recursos
financeiros suficientes para andar com o projeto para a frente (...), o receio que ndo houvesse
capacidade financeira para manter o projeto. (...) O projeto demorou para ai cerca de 5 anos a “por-se
de pé”...até a escola comecar - entre esta ideia e a escola realmente ser aprovada pelo Ministério da
Educacdo—o projeto demorou 5 anos. Porqué? Porque nds ndo desistimos e fomos muito persistentes.
Porgue na altura havia ja...discutia-se a questdo da integracdo. Na altura ainda ndo se falava em
inclusdo; o termo aceite era integragao: integrar. E, de certa forma, este projeto era um projeto de
uma escola muito especifica para aqueles meninos, meninos especificos que ndo conseguiam ser
inseridos em estruturas regulares, na comunidade... mesmo para o CRI! Eles eram tantos que ndo havia
capacidade, mesmo em termos de transporte e era complicado em termos de saude. Havia ali muita
logistica: era medicacdo, era a total dependéncia, necessitarem de apoio permanente, necessitarem
de apoios de saude... era muita coisa! Entdo (...), de certa forma, o projeto parecia ir contracorrente a
integracdo. Mas entdo, estes meninos ficam ali segregados?! Até a escola comegar demorou 5 anos
porque houve ali uma serie de fatores: houve alteracées e mudancas de Governo, e protelavam a
aprovacdo do Projeto; depois houve alteragdes de competéncias dentro do préprio Ministério da
Educacdo... e nds sempre insistimos, sempre insistimos! famos atualizando os dados; a prdpria
legislacdo oficial ia alterando e nés sempre a insistir. Eu fiquei a saber que no préprio ME havia
discordancia relativamente a aprovarem ou ndo aprovarem o projeto, exatamente pela questdo da
integracdo versus segregacdo. E quando é que tivemos o pontapé final para efetivamente ser
aprovado?! Foi quando nés pedimos uma reunido em que estivesse presente o ME, em que estivessem
presentes elementos da comunidade (diretores de escolas, representantes de estruturas da
comunidade,...). Portanto, queriamos mostrar ao ME que efetivamente ndo eramos nds o entrave;
queriamos provar que ja tinhamos recorrido; tinhamos explorado todas as possibilidades na
comunidade e, digamos que, aquela escola era um mal menor para aqueles meninos. Ou seja, ou era
aquela escola ou era nada! E foi nessa reunido (...) quando os elementos do ME se confrontaram com
aquela situagdo (...) que surgiu a Escola de Educagdo Especial. Ora bem, a escola comegou nesta altura
entdo (...). A area que ficou afeta é a area em que hoje é o CAO e a Reabilitagcdo do Centro. (...). Para
os materiais e equipamentos tive a preciosa ajuda da Fisioterapeuta T., que era técnica do Centro (...),
fui constituindo as turmas (...) e era preciso tratar do quadro docente, foi preciso tratar de selecionar
as auxiliares pedagodgicas. Portanto, na altura fiz também a sele¢do das auxiliares (...). Todas as
auxiliares eram ajudantes de Lar, com excecdo de uma que fui busca-la ao exterior (isto também de
alguma forma era para ver como é funcionavam: se alguém que vinha e que nunca tinha trabalhado
na area da deficiéncia e depois as outras que tinham o trabalho reconhecido em termos de
competéncias). Na altura, para os professores ja era condi¢do pertencerem ao quadro do ME, isto era
condicdo necessaria, mas foi tanta coisa para tratar que eu ndo consegui docentes que pertencessem
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ao quadro. De maneira que, eu propus professores que ndo pertenciam ao quadro, nomeadamente a
professora C,, (...). Ndo pertenciam ao quadro mas nds conseguimos que o Ministério aprovasse a sua
ida (...). A escola ndo era conhecida portanto dificilmente haveria professores que pertencessem ao
guadro... N6és tivemos a benevoléncia do ME e tivemos professores que ndo pertenciam ao quadro,
tivemos essa excecdo (...). E foi assim que comecgou a escola (...), em setembro de 2000. Esqueci de
referir: também em termos de experiéncia profissional, eu ao longo da minha atividade profissional
também fui fazendo recrutamento e selecdo de quadros médios superiores, portanto, trabalhava
também nessa drea e pontualmente fazia esses trabalhos. Também cheguei a colaborar no Colégio Y
para auxiliar criangas com dificuldades... (apoiar criangas ndo), trabalhar com turmas com criangas com
dificuldades de aprendizagem. Ora, também organizei muita formacao, também dei muita formacao
quer no Centro, quer fora do Centro porque tenho o Certificado de Formadores, o que me permite dar
formacdo a docentes. Portanto, eu ao longo da minha atividade dei muita forma¢do. Com a escola,
exigia muito tempo! Porque na altura eu ndo tinha apoio administrativo...isso foi uma questdo que
surgiu depois. De maneira que havia dias que eu saia de |4 as nove da noite porque eu tinha tanta
coisa, tanta coisa. Humm...eu tinha de “tocar tantos instrumentos” (como se diz)! Era um projeto que
estava a nascer e exigia muito e, portanto, tive que deixar muita coisa! Ai, foquei-me na escola,
portanto desde setembro de 2000 até maio de 2020... ao longo destes anos foram passando por 13
docentes, meninos (ainda hei-de contabilizar quantos meninos passaram ja passaram pela escola!)

3.Como é realizada a sua implementacao e de que forma garante o acesso a educagdo das criangas
com deficiéncia?

Portanto, huumm...o curriculo dos meninos. Os meninos sdo admitidos/ propostos da valéncia
residencial do Centro, porque como lhe disse, o surgimento da escola teve a ver com os meninos que
estavam no Centro e ndo tinham apoio e que ndo tinham a possibilidade ser integrados cd fora, no
ensino regular ou noutras estruturas como o CRl... Porque o CRI, repare, sendo uma escola de ensino
especial chegou/ recusava... (eu ndo gosto do termo mas...), dizia que ndo havia e ndo tinha capacidade
de apoiar alguns meninos que iam do Centro. O préprio CRI ndo tinha capacidade de resposta, ndo
tinha recursos humanos, e ai o argumento habitual era: “ndo temos recursos humanos porque eles
sdo muito dependentes”; a questdo da alimentacdo, da mudanca de mudanca de fraldas, do
transporte, etc., etc.... Inclusivamente, os meninos que estdo no CRI, ainda hoje, é o Centro que
assegura o transporte, porque tem essa possibilidade, ndo é?!

Hummm...portanto, a maior parte dos meninos sdo propostos pelo Centro, quando na sua avaliagao,
considera que se destinam a EEE porque o Centro continua a propdr estes meninos e jovens para
estruturas exteriores. Portanto, eu costumo dizer que a EEE é o fim da linha, quando nenhuma
estrutura consegue dar resposta. Dai os nossos meninos serem deficientes com problemas de saude
associados, totalmente dependentes, etc., etc.. Agora, a Escola recebe propostas e admite meninos
gue ndo estdo internados e que ndo estdo inseridos na valéncia residencial do Centro. Huumm...qual
€ a questdo que se pde, porque é que ndo temos mais meninos?! Porque a EEE ndo assegura o
transporte. Embora usufruamos de transporte da valéncia residencial nas nossas saidas, com os nossos
meninos, nds ndo podemos pedir ao Centro que trate/ que assegure o transporte de outros meninos
exteriores. Portanto, enquanto resposta anexa a Unido, nds beneficiamos de recursos da valéncia
residencial do Centro, que é também uma resposta anexa a Unido das Misericérdias, agora nds nao
podemos é...a Escola ndo tem possibilidade de manter o transporte, um motorista para o transporte,
nem se justifica a escola dispor destes recursos. Portanto, seria um investimento com menos-valias;
seria uma despesa que ndo daria mais-valia. Entdo, quando nés temos meninos de fora sdo os pais que
tratam de arranjar transporte. Nés ja tivemos 1a um menino que o Centro assegurava o transporte
porque ficava no caminho quando o Centro ia levar os meninos ao CRI, e como ficava no caminho havia
ali uma rentabilizagdo de recursos, porque o motorista nao ia fazer aquele trabalho especificamente
para aquele menino (...). Atualmente, nds temos uma menina externa que é a familia que assegura o
transporte: é a L., que ja foi do ensino regular. (...) Nés aceitamos meninos de fora, temos de aceitar
obrigatoriamente, porque temos protocolo do ME (mas ndo é por isso que temos de aceitar)!
Gostariamos de ter muitos mais meninos que viessem de fora porque isso dd uma dindmica
diferente...dd uma dindmica diferente em termos de relacdo com a familia, etc.. Porque para os

151



meninos que estdo na EEE, o interlocutor sdo as técnicas de servico social, sdo elas que sdo
encarregadas de educacdo, com excecdo da L. que tem a m3e como encarregada de educacio. (...) E
evidente que eu e toda a gente na escola gostaria de ter meninos de fora; dd uma dindmica diferente
e enriquecedora. (...) Como eu disse sdo meninos com deficiéncia mental associada a deficiéncia
motora e/ou deficiéncia sensorial, com cuidados especificos e total dependentes, etc.
Huumm...portanto, o curriculo envolve areas como: a estimula¢do sensorial, a motricidade orofacial,
a motricidade global, a motricidade fina, a autonomia pessoal, a comunicacdo e socializacdo, os
tempos livres (como complemento). E dentro destas dire¢des curriculares, depois de acordo com cada
menino (nem todos os meninos tém estas dimensdes), portanto o tipo de programa é adaptado, é um
programa para cada um. Alguns meninos sdo invisuais, por exemplo, logo ndo terd a estimulagao visual;
outros sdo surdos-cegos (e neste momento surdo-cego sé teremos o P.). Pronto, de acordo com as
carateristicas dos meninos, assim as dimensdes curriculares que vamos trabalhar, depois em cada
dimensdo os objetivos variam de menino para menino. Portanto, uns terdo uma visao melhor do que
outros, logo os objetivos e as estratégias serdo diferentes de acordo com cada aluno. Depois para além
do curriculo, nés temos também outro trabalho, temos atividades de complemento do curriculo, neste
momento, as atividades com a terapeuta ocupacional em conjunto com as docentes. Ja tivemos
hidroterapia e fisioterapia, quando tinhamos fisioterapeuta, e também ja tivemos hipoterapia.
Deixamos de ter estes trés apoios por causa dos recursos (...). Deixamos de ter fisioterapeuta por causa
do racio de meninos, porque o ME apoia um terapeuta por cada 20 meninos e, portanto, quando isso
aconteceu, a medida que houve redug¢do de meninos (...). Aqueles meninos... é necessario trabalhar
com eles na drea da Motricidade Global e sem o apoio de uma fisioterapeuta estamos condicionados,
mas fazemos o que é possivel.

O ME com o qual temos protocolo de cooperagdo desde o inicio - a EEE funciona segundo a Portaria
n21102, de 13 de novembro - e temos direito, portanto, que o ME ponha uma auxiliar por cada 5
meninos e a uma docente por cada 5 meninos, um terapeuta por cada 20 e um psicdlogo por cada
...agora ndo sei exatamente o racio do psicélogo. E portanto, o apoio financeiro do psicélogo é uma
regra trés simples do nimero de alunos (...). Neste momento temos 21 alunos e mais 3 da IP e todos
sdo apoiados. Os professores estdo destacados e pagos pelo Agrupamento onde estdo afetos (...).
Depois a escola recebe uma verba por aluno e é com essa verba que faz a gestdo com as despesas.
Neste momento, o dinheiro que recebemos é para os vencimentos, porque depois ha despesas que
temos que ir gerindo, nomeadamente, os impostos, a Seguranga Social (...). Na pratica é como se o ME
s6 apoiasse 80% dos vencimentos.

4. De onde provém os pedidos de matricula?

Ah pois, eu ja respondi literalmente a essa questdo. Posso acrescentar que... dos meninos externos
que nods tivemos foi uma mde que procurava uma escola muito especifica para apoiar o filho e
deslocou-se da cidade onde vivia para F., de propdsito, para o filho frequentar a EEE. Outro caso foi
por aconselhamento de professoras do ensino regular, que a menina frequentava, que aconselharam
0s pais e a menina integrou a lista de alunos da escola. Houve mais casos, como ja disse, que depois
acabaram por ndo se concretizar por a escola ndo assegurar o transporte (como é caso do CRI, aqui em
F., e do CRI, em 0.). (...) A maior parte dos meninos que sdo propostos pela valéncia residencial do
Centro, sdo meninos que antes de integrarem o Centro ja estavam integrados no sistema de ensino,
quer regular quer especial e, portanto, sdo meninos que estiveram nessas circunstancias e que a
equipa técnica do Centro resolveu encaminhar para a EEE. O Centro também recebe muitos meninos
gue sdo encaminhados para as estruturas do ensino regular. Inclusivamente, nds ja tivemos uma
crianga em IP que, quando foi institucionalizada no Centro, foi encaminhada para a EEE mas, ao final
de pouco tempo, conclui que a menina beneficiava muito mais do ensino regular. Foia J. (...), a menina
teria cerca de 13 meses e deu para perceber que, em termos de compreensao ela estava muito bem,
em termos de comunicagao recetiva era excelente e em termos de memdria, e essa menina acabou
por depois ser integrada no regular (...).
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5.Daquilo que é o seu conhecimento, que diferengas (se é que as ha) existem entre esta escola e
outras instituicdes de apoio a criangas com deficiéncia?

Do que conheco de outras escolas de ensino especial, em termos comparativos, o que salta mais a
vista, o que se evidencia mais, é que a populacdo da EEE, na sua totalidade, é portadora de
multideficiéncia, enquanto as outras estruturas do ensino especial tém criancas e jovens com
deficiéncias mais ligeiras, para além de meninos com multideficiéncia. Por exemplo, tém meninos sé
com deficiéncia mental e a deficiéncia mental ndo é tdo profunda, o que permite um maior nivel de
autonomia, de participacdo e o desenvolvimento de atividades de outra natureza, isso é o que mais
“salta a vista”. Digamos, é evidente que depois isso da dinamicas diferentes, especialmente em termos
de atividades e estratégias (...). Tendo um maior grau de autonomia, havendo criangas e jovens com
deficiéncia mental menos severa, muitas as vezes permite outras atividades, por exemplo atividades
de alfabetizacdo, atividades manuais, coisas que 0os nossos meninos ndo... Para ja, ndo temos meninos
em alfabetizacdo e depois nos trabalhos que eles fazem sdao completamente dependentes do adulto
para concretizar atividades que envolvem a motricidade fina e mesmo em termos de todas as areas de
autonomia. (...) Neste momento, nds sé temos uma menina com marcha, mas ela tem deficiéncia
mental associada a doenca mental, portanto, do foro psiquidtrico. E a Ginica menina com mobilidade,
com marcha; todos os outros meninos ndo tém e, portanto, dos restantes sé dois é que tém alguma
autonomia funcional em cadeira de rodas (e, mesmo esses, fazem treino). Portanto, (...) tém grande
dependéncia, mesmo na questdo da autoalimentacdo, ha meninos que fazem treino de
autoalimentacdo mas terdao de ter sempre a supervisdao permanente do adulto; terdo de ter sempre.
(...) E depois também na area da socializagdo tem um impacto grande. Enquanto nas outras escolas os
meninos conseguem iniciar uma interagao, iniciar e manter uma interagdo sem que o adulto esteja
presente; com os nossos meninos isso é muito dificil de acontecer. Pode haver dois ou trés meninos
que possam ter iniciativa de intera¢do, que ndo é uma interacdo verbal, mas até nisso os nossos
meninos estdo limitados. Portanto, o inicio e 0 manter uma interagdo exigem a presenca de um adulto.

6. Como é que perspetiva a questao das escolas de educacao especial a face do debate acerca da
inclusdo/segregacdo das criancas com deficiéncia? (Ha quem defenda que estas instituicdes podem
ser uma forma de segregagao das criancas com deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa
exclusiva a criangas com deficiéncia...)

6.1. Qual é a sua perspetiva a este respeito?

Pronto, no inicio da entrevista (...) quando foi o processo de aprovacdo da EEE, em fase de projeto e
de aprovagdo do projeto, dentro do ME havia discordancias relativamente a uma escola desta
natureza, exatamente por isso, porque a legislagdo europeia e do nosso pais tinha, e tem subjacente
o paradigma da (na altura integracdo) agora inclusdo. E o que se concluiu foi que, devido as
carateristicas muito especificas destas criancas e jovens, o nivel de dependéncia, o nivel de deficiéncia,
os problemas de sautde associados, este tipo de meninos ou tinha esta escola ou tinha nada (...). E
evidente que o ideal era estes meninos poderem ser distribuidos por vérias escolas, é assim, isto era o
ideal! Mas atendendo a que, em termos de recursos de uma comunidade como F. e considerando
mesmo O. e arredores, as escolas ndo tém capacidade de adquirir uma totalidade de meninos porque
em termos de recursos humanos, materiais eles exigem materiais muito especificos, apoios muito
especificos, portanto, eles estdo ali concentrados naquela residéncia. O ideal e na minha perspetiva,
se eles estivessem distribuidos por todo o pais, estou convencida que as escolas de ensino regular
poderiam ter estes meninos nos centros de aprendizagem, estou convencida de que sim. (...) Eu
guando digo se estes meninos estivessem distribuidos, também nao é bem assim, porque se formos a
ver os casos eles exigem equipamentos muito especificos e ndo é comportavel, para ja, andar a
transportar equipamentos como aqueles que temos (plano inclinado, standing-frame, bola de bobath,
cunhas ergondmicas, elevador de transferéncia, etc., etc.). Portanto, ndo é comportdvel os técnicos,
por exemplo, nos centros de recursos para a inclusdo andarem a transportar este tipo de
equipamentos, primeiro; segundo ndo é comportavel financeiramente nem os equipamentos sdo
rentabilizados se os centros de recursos tiverem este tipo de equipamentos porque sao equipamentos
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muito caros. Por exemplo, se nds tivéssemos de os comprar agora, nds ndo tinhamos dinheiro para
isso. No inicio tivemos porque tinhamos muitos mais alunos, neste momento se precisassemos de
adquiri-los ndo conseguiriamos e somos uma escola especializada. Felizmente temos e neste momento
conseguimos ter esses recursos. Portanto, e depois hd também, hd meninos que efetivamente devido
aos problemas respiratdrios que tém, temos meninos que nem sequer saem a rua no periodo das
atividades de verdao, hd meninos que tém de ficar salvaguardados ou do ar fresco, ou do sol; sdo
meninos tdo sensiveis a nivel respiratério que tém que ser salvaguardados. Agora, com estes meninos
como é que nods podemos falar de inclusdao?!? Através da realizagdo de intercambios com outras
escolas, portanto nds implementamos projetos, ao longo do ano letivo, ja o temos feito varias vezes
em alguns anos, ndo é sempre! Fazemos projetos em que trazemos meninos do ensino regular a escola
—do Jl e do 19ciclo — enquanto, que alguns dos nossos meninos (aqueles que podem) vao visitar essas
escolas. Isto é extremamente enriquecedor porque nds estamos a contribuir para a formacgao de outras
criangas e jovens sob o ponto de vista da cidadania e dos valores de solidariedade, e de perceberem
gue ha outras criangas e jovens que ndo tém a possibilidade de usufruir de uma vida como eles tém,
de uma familia que eles tém, dos amigos e da forma de fazerem amizades. Portanto, é bom que estas
criangas e jovens sejam confrontados com os meninos como os que temos, porque efetivamente eles
existem; sdo uma realidade, ndo podem ser escondidos, tém direitos e faz parte dos direitos deles
conviverem com as outras criangas e é bom. E extremamente importante o papel que temos, enquanto
comunidade escolar e comunidade educativa, em contribuir para a forma¢do de outras criancgas
enquanto cidaddos responsdveis, solidarios, cooperantes, e sdo valores extremamente importantes
para a vida deles depois, enquanto adultos. Porque, com certeza, eles vao ser um veiculo de
transmissdo destes valores e eles proprios vdo, depois na sua pratica, junto de outras criancas e dos
préprios adultos da prépria familia, ajudar também na educacdo, digamos; eles préprios vao também
educar, vao fundamentar e sdo veiculos de transmissao de valores, nesta perspetiva. Pronto, é o
possivel aquilo que conseguimos efetivamente fazer. Depois recebemos também visitas de outros
jovens —ja adolescentes- no ambito de outros projetos, varios, das escolas deles. Sdo mobilizados pelos
proprios professores em dareas curriculares e areas da cidadania, e que nds temos todo o interesse e
prazer em receber, na mesma perspetiva dos projetos que desenvolvemos com outros jardins e outras
escolas. S3o momentos, como disse, muito enriquecedores, muitas vezes desencadeadores de
emog¢des muito fortes para quem nos visita, especialmente adolescentes. Porque quando fazemos os
projetos com as criangas mais pequenas é ao longo do ano e exige uma preparagao, precisamente para
0 impacto vir em resposta ao que pretendemos. Porque os nossos meninos - ha uma primeira
abordagem que é visual, ndo é, se ndo houver uma preparacdo o que é que é impactante? E a parte
fisica, sdo as deformidades, sdo o facto de ndo verem, o facto de ndo ouvirem, o facto de terem sondas,
o facto de ndo terem movimentos ativos; e isso pode ter um efeito contrario aquilo que nds
pretendemos. Por isso é extremamente importante prepararmos as criangas e jovens e o encontro
com as nossas criangas ser gradual. Primeiro comegamos com criangas que tém maior capacidade de
interacdo, que ddo mais respostas; que ndo tém este impacto do ponto de vista fisico, ou que é menos
impactante, e gradualmente vamos introduzindo outros meninos. Ora, com os adolescentes ndo ha
este trabalho: eles chegam e sdo confrontados, muitas vezes, as emocgdes sdo de tal maneira fortes
que ou comegam a chorar ou ndo dizem que ndo sdo capazes; outros conseguem gerir essas emogdes
e falar sobre elas. Portanto, isto mostra que efetivamente, durante muitos anos as criangas e jovens
com deficiéncia estiveram escondidos, porque isto é uma realidade e nés ndo podemos escondé-la. Os
nossos meninos tém direitos; ndo podem ser como os outros mas temos que adaptar o ensino, ou
neste caso a educagdo, aos nossos meninos. (...) Agora, relativamente a legislagdo, a nova legislacdo,
o Decreto-Lei n254 de 2018, é assim, eu fiquei muito contente com aquele decreto-lei. Porque de certa
forma também dd uma perspetiva diferente das criangas com problemas, porque problemas todos nés
temos, de uma forma ou de outra todos temos problemas e dificuldades, mesmo em adultos. Quero
dizer, em alguma parte da nossa vida somos confrontados com dificuldades que tentamos ultrapassar.
Portanto, no ensino regular ha muitas criangas com dificuldades que precisam de apoios temporarios,
localizados no tempo; precisam as vezes de um “empurrdozinho” ou as vezes tem que se esperar ou
utilizar estratégias e dar tempo para que o desenvolvimento seja alcangado, porque os ritmos sdo
diferentes, portanto da essa perspetiva de que ndo sdo sé criancas com deficiéncia que precisam de
apoios, dai haver as medidas universais. Depois também ha medidas universais que s3do aplicadas aos
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Nnossos meninos e que sdo aplicadas aos meninos que precisam sé de apoio pontual. Embora os nossos
meninos precisem de apoios permanentes, portanto a situacdo que eles tém, a condicdo que eles tém
seja permanente e portanto, ndo vai mudar ao longo da vida deles, eles tém aquelas deficiéncias e vao
té-las sempre, conforme sabemos, mas 0s nossos meninos também sdo alvos de medidas universais,
como sejam, por exemplo, a adaptagao de mobiliario, etc. Os nossos meninos também tém medidas
seletivas, que é o apoio pedagdgico. Também had meninos no regular que precisam de apoio
pedagdgico, de forma permanente ou, mesmo ndo tendo deficiéncias ou com deficiéncia mental
ligeira, também precisam de apoio pedagdgico ou adaptacao e reforco das aprendizagens. Depois, 0s
nossos meninos para além destas medidas, precisam daquelas que exigem o programa educativo,
portanto tém necessidades educativas (agora o termo utilizado ndo é necessidades educativas) mas
precisam de medidas como seja o Programa Educativo Individual. E ai é feito o curriculo préprio, nds
ndo temos um curriculo de uma “chapa” que se aplica a todos os meninos. E feito com base num
desenho curricular, é feito um curriculo especifico para cada um dos nossos meninos. (...) De alguma
maneira também foi importante porque reforcou, porque ja existia na legislacdo anterior, a
importancia do papel dos pais mas aqui foi reforcado. Mas mais ainda, que eu acho isto muito
importante e tenho discutido isto com outras pessoas, a intervencdo do aluno na elaboracdo do seu
préprio PEl, isto no ensino regular, porque os nossos meninos ndo tém essa capacidade. Mas ha
meninos com deficiéncia no ensino no ensino regular com capacidades para poderem inferir, poderem
participar na elaboragdo do seu PEI. E ha situa¢cdes muito engracadas e que ja me foram relatadas em
relacdo a isso; e as entrevistas com os pais e com os meninos (...) Os préprios pais ficam felizes por
verem a importancia que é dada ao seu filho. (...) Também é interessante as equipas de apoio a
educacdo inclusiva — EMAEI (Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacdo Inclusiva), também é um
recurso, isto no regular. Porque nés ja trabalhamos nesse formato, ja trabalhamos em equipa: a
terapeuta ocupacional, a docente, a psicéloga... gostaria mas ainda ndo encontrei o modelo paraincluir
mais as auxiliares nas reunides, tenho que pensar num formato em que isso seja possivel. No ensino
regular cria maiores responsabilidades relativamente ao papel dos diversos intervenientes e coloca-os
a discutir, em sede prépria. Outro aspeto que também considero importante nesse decreto-lei é que
todos sao responsaveis pela implementag¢ao das medidas, quer seja ou ndo o professor de educagdo
especial; todos sdo chamados a intervir de acordo com as suas areas de competéncias e com o que é
definido no PEI do aluno.

6.2. Quais sao as grandes vantagens e desvantagens da manutencao desta resposta educativa?

Eu penso que de alguma forma ja respondi a essa questdo... Porque ha meninos que exigem um
trabalho, recursos especificos e condi¢des especiais. Por exemplo, ha meninos que se estiver muito
barulho ou muita luz, podem desencadear convulsdes; a maior parte dos nossos meninos tem
epilepsia. As vezes ha estimulos que podem desencadear convulsdes ou que ficam cansados porque o
cérebro ndo consegue processar simultaneamente muitos estimulos, quer em frequéncia quer em
intensidade. Portanto as condi¢des da educagdo tém que ser muito especificas e no ensino regular isto
nao é facil de controlar porque ha sempre muitos barulhos de fundo: campainhas, recreios,... Por
exemplo, no regular os momentos de recreio e de refeicdo sdo usados para a inclusdo de meninos com
deficiéncia, que estdo em processo de aprendizagem no regular, mas muitos dos nossos meninos nem
disso poderiam usufruir. Na minha opinido este tipo de escola responde a uma percentagem muito
pequena de criangas com esta condi¢cdo. S3o uma franja, uma populagdo menor em Portugal e nos
outros paises mas ndo podem ser discriminados por isso. A questdo da epilepsia e da saude a nivel da
condicdo respiratdria condicionam muito estes meninos. Temos ainda 5 alunos meninos em domicilio
gue nem a escola podem ir e é a escola que vai até eles. Se ndo houver uma escola para este tipo de
casos, estes ndo vao ter mais nada, porque esta escola é uma resposta de Gltima linha. E evidente que
trabalho que se faz é completamente do que se faz com meninos no ensino regular, € um caminho que
se faz. Ninguém esta preparado para trabalhar com este tipo de meninos por mais formacdes e
especializagOes que se tenha, seja fisioterapeuta ou terapeuta ocupacional. Isto € um caminho, que se
vai fazendo com a pratica, de um conhecimento profundo que vamos adquirindo de cada menino.
Porque descobrimos que atras de cada menino com deficiéncia hd uma crianga, hd um jovem com
particularidades também inerentes a infancia e a juventude e é isso que nos enriquece e nos
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complementa. E nds percebemos que trabalho é que aqueles meninos precisam e tentamos ser
rigorosos. E evidente que nunca ha um rigor a 100% quando avaliamos mas tentamos reduzir a
subjetividade (nunca o vamos conseguir, pelo menos daquilo que eu conheco) mas tentamos
minimizar a subjetividade. E por isso é que quando fazemos uma avaliacdo a fazemos a um nivel
multidisciplinar porque aqueles meninos ndo podem ser compartimentados e dizer assim “olha, vamos
avaliar aqui a comunicacdo”...é assim, temos que ver de diferentes perspetivas e por isso é que ha o
docente, o psicdlogo e o terapeuta, e outros técnicos houvesse que sd enriqueciam a nossa
intervencdo. Fazemos o que nos é possivel com os recursos que temos.

7. Sendo esta escola especial, onde os alunos nao estao diariamente em contacto direto com criangas
sem deficiéncia, como é que a escola garante a pratica de uma educagao inclusiva?

Portanto, como é que nds asseguramos...através da promogao de contactos entre os nossos meninos
e 0s nossos profissionais com outras estruturas educativas do ensino regular, nomeadamente, jardins-
de-infancia e escolas do 1%ciclo. Habitualmente, nds temos feito isso através de intercambios inseridos
no nosso Projeto Educativo. Alids, € uma componente sempre muito presente: os intercambios. E, o
que é que pretendemos?! Portanto, € uma forma também de por um lado contribuirmos para a
formacdo civica dos meninos e dos adultos (ndo é?!) e de dar a conhecer, numa perspetiva diferente,
as nossas criancas e jovens. Nestes intercambios elas sdo previamente preparados para os nossos
meninos. Alias, criar do ponto de vista fisico o impacto que nés pretendemos. Portanto, acabamos
pois...0 nosso objetivo é que aquelas criancas consigam ver para além do que é dado através da
televisdo. Portanto, é de alguma forma, conduzir a ver para I3, para além do olhar, que ndo os olhos
apenas. Pronto, portanto, essa perspetiva é extremamente importante porque estamos a contribuir
para a formacdo e para a promocdo de valores como a solidariedade e sensibilizar, dando visibilidade
a criangas e jovens que habitualmente, aqui ha uns anos atras, eram invisiveis. Hummm...por outro
lado, recebemos também e estamos sempre abertos a visitas de jovens, cujas visitas sdo promovidas
por professores e integradas em projetos das escolas, principalmente também na drea da cidadania.
Portanto acolhemos esses jovens e pronto, estamos sempre disponiveis. Ai, nestas circunstancias
sendo uma visita pontual, o efeito digamos desta visita é sempre diferente de quando estabelecemos
um projeto de intercdmbio. Porque um projeto de intercambio é desenvolvido por passos: ha uma
preparacdo, os meninos ndo sdo apanhados de surpresa numa serie de circunstancias dos nossos
meninos. Com os jovens, como sao visitas pontuais, muitas das vezes, sao provocadas emocdes que
sdo dificeis de conter; sentem-se...ndo conseguem estar em atividade com os nossos meninos, saem
da sala, choram, etc., etc.. Humm...também na questdo dos intercambios, alguns dos nossos meninos
acabam também por ir visitar as outras escolas, ou jardim-de-infancia e a passar |d uma manha ou um
dia, pronto! Dentro das nossas possibilidades. Para além disto, temos também as saidas de verdo; as
saidas ao exterior, quando levamos alguns dos nossos meninos (nem todos podem ir, como ja referil)
da EEE a sair a praia ou a piscina, a parques e jardins, a locais de interesse pedagdgico, pronto! E ai ndo
ha especificamente uma combinagdo prévia para estarem com A, com B ou com C, mas é inserirem-se
em atividades que coincida com locais que qualquer crianga ou qualquer outra pessoa possa ir.
Portanto, é dar-lhes a oportunidade de usufruirem de espagos inseridos na comunidade préxima ou
alargada. (...) E a componente da socializacdo, é torna-los visiveis, é chamar, acabam também por
chamar a atengdo porque ndo vai sé uma crian¢a. Quando vai um grupo causa mais impacto, chama
mais a atengdo. Ha pessoas que ficam a olhar simplesmente, outras aproximam-se e colocam uma ou
outra questdo, fazem uma ou outra observagao, portanto, ha sempre essa componente. Penso que
tentamos ir a todas as dimensdes e portanto, chegar ao desenvolvimento da crianga.

8. Na sua opiniado, considera que poderiam ser tomadas mais medidas de forma a melhorar o direito
a educacgao destas criangas?

Humm... é assim, eu penso que, do ponto de vista da legislacdo podemos dar-nos por satisfeitos porque
em termos da defesa e de direitos, eles estdo 13, eles estdo la!l...Agora mais do que a legislacdo, o é
importante promovermos agdes e sensibilizarmos a inclusdo, desde as criancas e jovens (que é um
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trabalho que ja fazemos) a qualquer tipo de faixa etdria, sensibilizarmos para que as pessoas integrem
e priorizem. Porque as criancas com deficiéncia, sdo criancas antes de tudo, que tém direitos e que
devem ser respeitados, proporcionando oportunidades de acordo com as suas capacidades e o seu
potencial, etc.. Portanto, parece-me que o importante agora é continuar a contribuir para a mudanca
de atitudes e esse é o trabalho que devemos continuar a fazer.

9. Considera que a atual lei possibilita uma real resposta inclusiva no acesso a educagao?

ja respondida

10. Ha alguma questao relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

Falarei entdo em termos da estrutura e funcionamento da escola. Neste momento temos 4 turmas.
Cada turma tem 5 meninos e uma docente, que pode ser uma educadora ou uma professora do 12CEB,
com ou sem especializagdo em Educagcdo Especial, e neste momento temos 1 docente sem
especializacdo. Também afeta a cada sala estd uma auxiliar pedagdgica de ensino especial. Para além
disso, temos ainda a terapeuta ocupacional e a psicéloga (que também sou eu que desempenho as
fungdes para além das fungdes de diretora e coordenadora da escola). Ja tivemos uma fisioterapeuta;
neste momento ndo temos porque o racio de meninos nao permite que tenhamos outra técnica
apoiada pelo ME. Para ja é o quadro de pessoal que temos! As docentes sdo destacadas pelo ME
(portanto tém que pertencer ao quadro), normalmente é feito o pedido ao ME e a permanéncia na
escola é pedida todos os anos. Depois, para além das salas, temos os equipamentos do gindsio que
tem equipamento adaptado e também é utilizado pela valéncia ocupacional do Centro, portanto é um
recurso partilhado. Como recurso partilhado temos também a sala de snoezelen. Depois, ainda na
escola temos um espacgo designado por sala de apoio educativo, em que o menino é trabalhado
individualmente (sendo retirado da sua sala) com determinados objetivos, geralmente para trabalhar
a atengdo e a concentragdo. Isto é, é retirado da sala ha medida em que se pretende reduzir o numero
de estimulos distrativos, e recebe o apoio da terapeuta ocupacional acompanhada pela docente. Na
sala de apoios educativos temos também um equipamento muito especifico que é o MyTobii, que
permite que a crianga ou jovem responda através do olhar, permitindo trabalhar a comunicagao
expressiva (com imagens, fotografias,...) selecionados para cada aluno. Estas podem ser de atividades,
pessoas e contextos significativas para cada aluno. Temos também brinquedos adaptados a switch
bem como outros materiais especificos. Temos também uma banheira de hidromassagem que neste
momento deixou de ser utilizada desde que ndo temos fisioterapeuta, que era quem fazia essa
atividade com os nossos meninos. Como ja disse, também ja ndo temos hipoterapia porque era uma
atividade desenvolvida ao abrigo de um protocolo entre a Cdmara e um Centro Hipico e a Camara
deixou de apoiar e nés deixamos de usufruir. Anteriormente também usufruimos da piscina, aqui em
F., nomeadamente pertencente a um Centro de Estudos, que acabamos também por abandonar
devido as barreiras arquitetdnicas. (...) Temos também uma copa onde sdo confecionados os lanches
porque a maior parte dos nossos meninos tem dieta especifica (...); temos um saldo polivalente onde
sdo realizadas a maior parte das atividades de grande grupo; uma sala de professores ou reunides e
uma sala, que nés designamos por sala de pessoal. Em relagdo aos almog¢os dos nossos meninos a
confecdo é feita pela cozinha da valéncia residencial, os almocos chegam as residéncias/ casas/
maddulos dos alunos, e o pessoal da escola colabora na administracdao dos almogos e higienes orais.
Portanto, é também uma forma de rentabilizacdo de recursos. Depois dos almogos os almogos
retomam a escola. O horario da escola é das 9h as 17h, mas a atividade letiva inicia as 9h e termina as
16h15, porque depois ha todo um trabalho relacionado com a limpeza e desinfe¢do de espacos e
brinquedos.
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Anexo 22 — Transcricao da entrevista E4
Entrevista docente da EEE—T1

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional, nomeadamente com alunos
portadores de deficiéncia.

Eu sou professora com formacao de base em 12ciclo. Embora tenha tido nas turmas meninos com
deficiéncias (e todos nds os temos devido a educacdo inclusiva) era diferente! Hd um ano embarquei
na aventura de entrar numa escola com meninos diferentes! N3o me arrependo, gosto muito! E uma
aprendizagem constante, permite-nos ver muitas coisas de outra maneira. Se calhar, até a nossa
pratica muda (se calhar ndo!) é de certeza. Muda muito a nossa maneira na vida, a maneira de estar
com as exigéncias, faz-nos ter outro olhar. Tenho aprendido muito, muito mesmo, sem duvida! Todos
os dias hd uma coisa diferente, todos os dias se aprende algo de novo, e damos muito de nds e também
recebemos muito. Tem sido uma aventura espetacular!

2.Em que difere o trabalho realizado nesta escola de outras em que tenha trabalhado?

Essencialmente, eu acho que o nimero de alunos ndo tem nada a ver. Aqui nds damos mais atencgao,
mais tempo em que atendemos e respondemos a cada um, na sua esséncia; o que numa turma com
20 alunos ndo fazemos porque ha um curriculo que tem que ser dado. Aqui nds vamos ao problema
de cada um e fazemos o nosso dia-a-dia em func¢do do problema, da necessidade de cada um.

3. De que forma considera que esta escola respeita ou nao os direitos das criangas e garante o direito
a educagao?

Entdo...para ja todas as criancas tém direitos fundamentais, quer sejam criangas normais ou criancas
com algum tipo de incapacidade, todos tém esses direitos. Uma crianga com incapacidade fisica ou
mental deve usufruir também, tal e qual como as outras criangas, de uma vida decente e plena, com
condicBes que levem ao direito a dignidade, que vdo promover também a autoconfianca e facilitem
uma participacdo ativa, de alguma maneira — a sua maneira - na comunidade, o que também é muito
importante. Querem cuidados especiais, é certo, e assisténcia também especial, adequada a sua
condicdo e a sua deficiéncia. A nossa escola, eu penso que responde porque, embora todos estejam
na mesma condigdo, portanto tém uma incapacidade, nés estamos ali a trabalhar cada um como um
ser que tem direitos a usufruir tal e qual como outra crianga.

4. De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas
as criancas (com e sem deficiéncia) a educacdo, sendo os direitos de todas e cada uma delas
respeitados?

Para ja, a educacgdo deve assentar numa formacdo completa do individuo, ou seja, muitas vezes estes
meninos sao alvo de muitos preconceitos — é uma realidade. Mesmo nas nossas escolas, nas escolas
regulares um aluno que seja diferente muitas vezes é alvo de preconceito. Ndo se reconhece as
diferencgas e nao lhes da o seu devido valor. Humm... a escola, mais que ninguém, tem que ser o lugar
onde cada um seja respeitado pela sua maneira de ser (quer incapacidade ou ndo) aceitando e
regulando, para que um dia também possa ter o seu papel na comunidade.
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5. Como é que perspetiva a questdo das escolas de educacdo especial a face do debate acerca da
inclusdo/segregacio das criangas com deficiéncia?

Ha quem defenda que estas instituicbes podem ser uma forma de segregacdo das criangcas com
deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa exclusiva a criangas com deficiéncia...

5.1. Qual é a sua perspetiva a este respeito?

E assim, eu concordo com a inclusdo mas n3o concordo, muitas vezes, da forma como é implementada
nas escolas regulares. Embora hoje tenha a no¢do do que é uma escola como a EEE e uma escola
regular, em que ha um Unico professor para 20 ou 24 criangas e em que, por exemplo, um seja
diferente, ele nunca vai ter o tempo e a disponibilidade. Porque a escola, muitas vezes, ndo tem quer
recursos fisicos quer de pessoal, ndo tem, e ndo responde as necessidades daquela crianga que precisa
de mais atengdo e requer outro tipo de trabalho, e que muitas vezes ndo responde da mesma maneira,
ficando muitas vezes penalizados. Quer queiramos quer ndo, muitas vezes estas criancas ficam
penalizadas porque nds ndo conseguimos chegar a todo o lado. E quer os recursos fisicos, quer os
recursos de pessoal sdo sempre escassos. Numa escola que seja..que tenha sé meninos com
incapacidade, é uma escola que, para ja estd muito mais bem apetrechada, quer de recursos fisicos
quer humanos. Ahhhh... e pode-se dar uma resposta melhor e diferenciada a cada aluno (que é o que
eu sinto). Ja senti na pele muitas vezes querer responder com outro tipo de trabalho, com mais tempo
e ndo conseguir porgue numa escola regular o tempo passa rapido; nds ndo conseguimos todos os dias
dar atencdo a todos os alunos individualmente. Aqui eu acho que nds temos esse tempo para dedicar
a cada um, para dedicar... e para fazer um trabalho mais especifico; o trabalho que ele precisa. Mesmo
para conseguirmos perceber quando chega se esta triste, se esta alguma coisa mal, se tem dor; o nosso
tipo de trabalho é diferente. Acho que enche-nos mais o coracdo! Estamos a ir ao encontro da
necessidade do aluno. Quando, muitas vezes numa turma do regular isso ndo acontece...

5.2. Quais sao as grandes vantagens e desvantagens da manutencao desta resposta educativa?

E assim, eu acho que ainda ha muito a ideia de que “Ah, eu ndo quero que o meu filho passe por
aquilo!” ou “Ah, ndao quero!” e é dificil, muitas vezes os pais aceitarem que, se calhar, para os filhos
essa era uma resposta mais adequada a necessidade deles. Ahhh...ainda ha aquela imagem “ndo quero
aquilo, o meu filho tem de ir para uma escola normal onde se vai integrando com outros meninos,...”.
Claro que eles tém que estar numa escola, mas muitas vezes ndo estdo integrados! E... nesta escola,
acho que se da atenc¢do ao problema e se vai ao encontro do que é preciso; hd uma resposta ao
problema! Pronto... 0 maior preparo e capacitagao também dos professores, porque também muitas
vezes, por exemplo, ha a ideia de “eu sou do ensino regular, ndo sou do ensino especial”. E senti na
pele, muitas vezes, ndo conseguir dar resposta aos problemas que me aparecem na sala e para lidar
com os alunos, e ndo é preciso ser com deficiéncia, mas basta ser sé com problemas de aprendizagem.
Nds ndo conseguimos dar resposta, nds estamos muito mais focados nos outros alunos, num outro
tipo de ensino. Também ndo devia de acontecer mas é a realidade, eu sinto isso na pele! E, aqui eu
acho que nds conseguimos dar um apoio diferenciado, muito diferenciado. Acho que é preciso uma

escola realmente inclusiva mas essa ainda esta muito aquém do desejado.

5.3. Qual a sua opinidao em relagao a este projeto educativo?
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A EEE que apesar de ja ter alguns anos de existéncia...as pessoas ainda a veem como uma escola
diferente. Os meninos tém problemas, sdo alunos que em principio ndo sdo integrados numa
sociedade... s6 que esquecem-se que, muitas vezes, estas criancas se forem trabalhadas conseguem
dar alguns passos e terem o seu lugar na sociedade. Humm...eu acho que esta estrutura tem feito um
excelente trabalho com estas criangas e realmente o que eles me estdo a dar é muito grande. E grande
e é um trabalho que é frutuoso, veem-se frutos diariamente. Os meninos, apesar de serem muito
diferentes... mas eu acho que nds vemos logo frutos do trabalho, é diferente. O trabalho é rentavel, é
prazeroso...para mim da-me imenso prazer fazer o que estou a fazer. Realmente é um trabalho
completamente diferente e ha meninos que tém para dar, muito!

6. Sendo esta escola especial, onde os alunos ndo estao diariamente em contacto direto com criangas
sem deficiéncia, como é que a escola garante a pratica de uma educacao inclusiva?

Ahhh... a nossa escola assenta muito em intercambios. Os meninos saem muitas vezes para atividades
no exterior com outras escolas, com outros meninos e isso também l|hes vai dando uma certa
adaptacdo a chamada escola inclusiva. O que se tem notado da pratica é que quando nds chegamos a
uma escola e ndo hd um conhecimento dos meninos, eles muitas vezes sdo postos de parte e os
meninos ditos normais nem sequer est3o junto a eles. E complicada esta situacdo e esta reacdo. Depois
conforme é trabalhado, quando passa uma hora jd ndo é nada com eles e ja esta tudo integrado; ja
brincam, ja falam, ja se sentam ao colo deles. Portanto, muitas vezes a propria sociedade cria estes
mitos que sdo criangas diferentes, as vezes que até sdo criangas mas, mas ndo, é completamente
diferente! S3o bastante meigas e é como uma crianga normal, quer é brincar, quer € mimos e que lhe
deem atencdo. Olha, para mim é uma licdo de vida que tenho tido na experiéncia das histdrias
multissensoriais e nos intercambios. O facto dos meninos normais quererem experimentar tudo o que
os nossos fazem e dizerem “olha, isto até é bué fixe!” e ndo se sentirem mal. Quando percebem como
é o dia-a-dia das criangas e veem que é uma escola que realmente esta restruturada tal e qual como a
deles, e as prdprias comparacgdes que eles fazem ...pronto, enche-nos o coracdo e é bom de ouvir!

7. Considera que a atual legislagao e a inclusdo nas classes regulares protege estas criangas e
responde as suas reais necessidades?

N3o! E assim... realmente, a legislagdo tem mudado imenso mas para criangas diferentes eu acho que
continua a ficar aquém do esperado e do desejado. Para ja, um aluno que realmente seja diferente
numa sala de aula é logo, por esse motivo de ele ser diferente, muitas vezes é excluido da turma. E 13
estd, dentro da sala de aula nés muitas vezes ndo conseguimos responder as exigéncias e ao que falta
aquele menino. Por serem rejeitados pela prdpria turma, esse tipo de meninos muitas vezes acabam
também por se sentirem sozinhos e abandonados. Nds pensamos neles sempre, embora muitas vezes
ndo se consiga chegar e trabalhar o que se quer com aquela crianga numa turma regular. E tem-se
criado papéis e equipas mas, 1a esta, as pessoas continuam a estar muito nos gabinetes, muito nos
papéis... e os papéis ndo mostram a realidade do que se passa dentro de uma sala de aula e na
realidade. Portanto, continuamos a ficar aquém do que nds precisamos numa escola regular. Os alunos
precisam de recursos fisicos, humanos para continuarem o seu trabalho, que por si também ja é
diferente, sendo eles também criancas diferentes. E isso, muitas vezes, também fica aquém!
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8. Considera que poderia ser feito algo diferente para garantir o direito a educagdo destas criangas?

Eu penso que sim! Para ja, acho que cada escola deveria ter um professor de apoio a tempo inteiro.
Porque isto de ir [d a uma turma uma vez por semana e trabalhar com um menino uma vez por semana
€ muito pouco, muito pouco! O trabalho fica inacabado, fica a meio. Precisamos de mais tempo, de ter
recursos fisicos, precisamos de ter mais trabalho, precisamos de ter mais recursos para trabalhos e
para trabalhar com essas criangas e ndo temos. Muitas vezes é num cantinho da escola onde passa
gente para a biblioteca, onde passa gente para o ginasio e acabamos por nao ter os frutos desejados
do nosso trabalho. E, portanto, acho que é um dos fatores negativos, e realmente estar mais tempo
nas escolas. Muitas vezes o tempo é pouco e mais uma vez, o professor de apoio ou de educacgdo
especial muitas vezes substitui os outros colegas, o que também acho que é um fator muito negativo.
Porque o trabalho fica a meio e ndo se vé frutos daquele trabalho que se iniciou com aquele aluno,
porque faz-se esta semana, estamos duas semanas sem trabalhar com aquele aluno e na terceira
semana o aluno ja esqueceu.

9. H4 alguma questdo relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

Ahhh (...) realmente as criancas diferentes, tanto que se tem falado, tanto que ha legislacdo e tem-se
andado um bocadinho para a frente, mas acho que o pouco que se andou ainda fica aquém das
expetativas. Ainda nos falta “andar” muito mais para estas criancas realmente usufruirem do que tém
direito. Porque os papéis... fazem-se muitos papéis, muitos papéis, muitos papéis e realmente, a
mensagem muitas vezes ndo chega. Ndo se vé o aluno pelo todo; é tudo o que os papéis dizem e tudo
0 que esta nos papéis e é moroso, € muito moroso! O aluno precisa do seu problema resolvido logo,
nao é passado um ano ou passado meses, tem que ser no momento e isso ndo se verifica.
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Anexo 23 — Transcricdo da entrevista E5
Entrevista docente da EEE — T2

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional, nomeadamente com alunos
portadores de deficiéncia.

Eu sou educadora de infancia de formacado base. Tenho outras formacdes posteriores e trabalho ha
sensivelmente 26 anos (...). Nos ultimos dois anos estou na EEE (...) foi a minha experiéncia, a minha
primeira experiéncia em educacdo especial neste tipo de escola, porque eu ja tinha estado uma vez a
trabalhar como professora de apoio na educacao especial. Estive 6 meses sd, mas era naquele sistema
em gue nds damos apoio as professoras do 19ciclo e educacdo pré-escolar, ndo tem nada a ver com
esta realidade. Esqueci-me de dizer que, a nivel da minha formacao, eu ndo tenho uma especializacao
em educacdo especial. Tenho algumas formacgdes em educacao especial, tenho formagao em autismo,
tenho outras formagdes em multideficiéncia mas ndo tenho especializacdo em educacdo especial.

2.Em que difere o trabalho realizado nesta escola de outras em que tenha trabalhado?

Difere muito, é uma realidade completamente diferente! Porque nas outras situa¢des, quer quando
estive como professora de apoio de educagdo especial ou mesmo como educadora de infancia (e
aconteceu em alguns anos ter criancas na sala com algumas deficiéncias), nada se comparava nunca
com os alunos que temos agora. Estes sdo alunos com multideficiéncia profunda e, realmente é a
primeira vez que eu trabalho com alunos assim. Por outro lado, como sou educadora de infancia, por
norma trabalho com alunos até aos 5 anos, ndo é?! Exceto naquele tempo em que estive a dar apoio
nunca trabalhei com um leque de alunos de uma variedade de idades tdo grande como este ano e o
ano passado. (...) Tém entre os 4 anos e os 15 anos.

3. De que forma considera que esta escola respeita ou ndo os direitos das criangas e garante o direito
a educagdo?

Acho que respeita. No sentido em que, os alunos que nds temos, na minha opinido, ndo lucrariam em
estar noutro tipo de escola, numa escola regular. Porque as limita¢des que eles tém sdo tdo grandes e
as necessidades sdo tdo profundas que (...) numa escola tipo a nossa, provavelmente, é a Unica forma
deles terem algum apoio que nunca teriam noutra escola.

4. De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas
as criangas (com e sem deficiéncia) a educagdo, sendo os direitos de todas e cada uma delas
respeitados?

(...) Na minha opinido é dificil, isto € a minha opinido e é discutivel e tem a ver com aquilo que eu
conhego e com as minhas experiéncias. Eu acho que o direito a educagao nao é o integrar todos os
alunos numa sala, isto €, alunos como por exemplo os nossos tém muito mais apoio, tém o apoio que
eles precisam na nossa escola e a nossa escola da-lhes/ permite-lhes ter acesso a educacdo de uma
forma que eles nunca teriam numa escola regular, devido as limitagdes tdo grandes que eles tém. (...)
Por exemplo, o apoio que nds temos até a nivel de terapeutas, dos materiais, o tipo de abordagem que
nds temos com eles ndo era possivel haver numa escola regular. N3o era possivel regular eles estarem
deitados num colchdo, ou ndo era possivel isto é, ndo é tdo comum. N3o quero dizer que fosse
impossivel numa escolar regular mas ndo é tdo comum. E eles precisam de estar aquele tempo nas
maquinas que nds temos, ter o apoio das terapias, ter até outro cuidado mais afetivo. Numa escola
regular eles dificilmente o teriam e para eles isto é assegurar a educacdo da forma que eles precisam,
na minha opiniao.
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5. Como é que perspetiva a questdo das escolas de educacdo especial a face do debate acerca da
inclusdo/segregacio das criangas com deficiéncia?

Ha quem defenda que estas instituicbes podem ser uma forma de segregacdo das criangas com
deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa exclusiva a criangas com deficiéncia...

5.1. Qual é a sua perspetiva a este respeito?

Pois... a minha opinido é que, cada caso é um caso e que todos tém que ser analisados individualmente
mas eu ndo acho que seja um caso de segregacdo. Eu acho que ndo é inclusdo por um aluno como os
nossos (por exemplo, um aluno como nds temos que pode ndo ver, ndo pode ouvir, ndo pode falar,
ndo pode ter um desenvolvimento mental e cognitivo), ndo vejo nenhuma mais-valia de um aluno
destes estar numa escola regular. Segregacdo seria estar 1d s6 porque tem que estar e ndo ter qualquer
apoio para isso. Na nossa escola a grande mais-valia é que temos, a partida (poderiamos ter mais, mas
temos o que temos), os apoios que podemos mas tudo direcionado para a necessidade de cada aluno,
0 que numa escola regular ndo seria possivel.

5.2. Quais sdo as grandes vantagens e desvantagens da manutencao desta resposta educativa?

Da nossa escola...as vantagens é um bocadinho daquilo que eu ja disse. O curriculo que nds fazemos é
direcionado para cada aluno especificamente e as necessidades e interesses, até, de cada aluno. No
nosso curriculo, é fundamental também referir que, hd uma importancia muito grande dada a parte
afetiva. A parte afetiva com estes alunos é quase tdo importante como o resto... muitas vezes, a Unica
coisa que eles sentem é mesmo o sentir. Quando falha a visdo, a audicdo, a capacidade de raciocinio,
sentir e o afeto é das poucas coisas que eles... que é uma mais-valia para eles. Por isso, eu acho que a
grande vantagem é proporcionarmos um curriculo e tentarmos dar os materiais e as atividades
especificas as especificidades de cada um, e que sdo muito diferenciadas. Desvantagens (...),
efetivamente, eles ndo estdo no dia-a-dia em contacto com outras criancas ditas normais (entre aspas),
estdo em contacto connosco todos os dias. Embora esta desvantagem ndo seja, por si s6, uma grande
desvantagem porque, por outro lado, também tentamos sempre que possivel proporcionar atividades
que lhes permitam o contacto com o exterior. Alguma desvantagem... porque provavelmente numa
escola ideal teriamos outros apoios e mais materiais, mas isso é o problema da nossa escola e de todos
os sitios e de todas as institui¢cdes. Eu diria sempre mais que seria necessario ser uma mais-valia para
eles: outras terapias, outros materiais, outro tipo de abordagens que nem sempre se consegue dar.

5.3. Qual a sua opinido em relagao a este projeto educativo?

Acho muito interessante. Eu ndo conhecia até ha dois anos, a primeira vez que ingressei. Nunca tinha
sequer visitado, nunca tinha tido qualquer contacto. Acho muito interessante, é um tipo de ensino
completamente diferente do que nds, professores, estamos habituados em termos gerais a ver e em
lidar. Acho até que era muito importante todos termos, como professores, uma experiéncia de
trabalhar algum tempo ou de, pelo menos, visitar e conhecer este tipo de escolas. Porque sdo escolas
muito organizadas, muito vocacionadas para as necessidades destas criangas que tém por si s umas
carateristicas completamente diferentes das outras criangas; sdo carateristicas muito especificas e, se
calhar, até as horas de escola sdo os Unicos momentos em que eles tém outro tipo de atividades. {...)
Naquele tempo de escola, a escola proporciona-lhes vivéncias, as pessoas que lhes ddo o carinho, o
apoio até a nivel fisico (...) que eles ndo teriam se ndo tivessem nessa escola. Ndo ha outra instituicdo
que lhes possa dar isso.

6. Sendo esta escola especial, onde os alunos ndo estao diariamente em contacto direto com criangas
sem deficiéncia, como é que a escola garante a pratica de uma educacgao inclusiva?
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Garante de duas maneiras. Se considerarmos educacgao inclusiva o que normalmente se considera, isto
é, eles terem contacto com outros alunos, sempre que possivel a nossa escola proporciona essas
atividades. O nosso PE tem algumas atividades ao longo do ano programadas para lhes proporcionar
as saidas ao exterior e o contacto com outras criangas. Por outro, (...) a educacdo inclusiva é vista um
bocadinho de forma errada, mas isso é a minha opinido e é muito discutivel. Porque inclusdo nado é
pormos todos no mesmo saco! Em minha opinido, inclusdao ndo é colocarmos nos nossos meninos num
liceu e numa escola com alunos ditos normais, porque isso seria excluir, era tirar todas as hipéteses
qgue eles tém connosco, de desenvolverem, de trabalharem, de terem atividades durante o dia e que
seria impossivel de ter noutra escola.

7. Considera que a atual legislagdo e a inclusdao nas classes regulares protege estas criangas e
responde as suas reais necessidades?

Daquilo que eu conheco da legislacdo, até considero que a legislacdo hipoteticamente estd muito bem-
feita. Ndo acho é que depois na pratica as escolas tenham todas resposta, e estou a falar em termos
gerais e daquilo que eu conheco e que fui vivendo, e tenho varias pessoas amigas e familiares
professores e, portanto, falo daquilo que eu conheco. Acho que na maioria dos casos é muito dificil
depois as escolas terem condi¢Oes para porem em pratica o que idealmente é definido na legislacao.
A legislagdo até acho que defende, mas na pratica ndo ha profissionais e auxiliares para todos os
meninos, ndo ha os materiais. Os professores tém turmas enormes e ndo se podem desdobrar e
dedicar as criangas como as nossas e que estdo integradas em turmas regulares. Os professores, depois
no dia-a-dia, ndo tém o tempo nem a preparacao pedagdgica para apoiar, da forma que a lei até define
como deveria ser. Acho que depois a pratica é que que esta muito dispar da legislacdo. Por exemplo,
supondo que 0s nossos ndo estavam na nossa escola, na escola de educacdo especial e estavam
integrados numa turma do regular (numa escola do regular), eu acho que nao teria nada de vantajoso
para eles e ndo ganhariam nada! Bem pelo contrario... porque as deficiéncias e dificuldades deles, as
limitagBes sdo tdo grandes que nao haveria, e era muito dificil numa escola regular haver o apoio que
estes alunos precisam. E certo que estavam integrados e contactavam diariamente com criangas
normais (entre aspas) mas, tirando isso, até que ponto é que era uma mais-valia para eles ou o que é
gue ganhariam com isso?! Quando a compreensao deles, a capacidade cognitiva, as limitagdes em
todos os sentidos é tdo grande... ndo vejo que eles ganhassem muito (se é que ganhassem alguma
coisa) em estarem inseridos numa escola do regular com os outros alunos. Acho muito mais vantajoso
estarem numa escola especifica e direcionada para as necessidades deles...mas isto falando dos nossos
alunos que sdo alunos com multideficiéncias profundas. E claro que n3o estou a falar de alunos que
tém algumas limitagGes, ndo é?! Falo dos nossos casos.

8. Considera que poderia ser feito algo diferente para garantir o direito a educagdo destas criangas?

Sinceramente n3o me ocorre o que poderia ser feito de diferente. As nossas ndo. Se calhar pode ser
feito algo de diferente é a alunos ou individuos, criangas que tém as deficiéncias como as nossas e as
limitacGes como as nossas, para estarem integradas em escolas especificas que lhes deem um apoio
como as nossas tém, se é que me fago entender. Se poderiamos fazer alguma coisa diferente com os
nossos, a ndo ser ter mais apoios e mais terapias (...), como em qualquer instituicdo ou escola, ha
sempre algo que podiamos completar ou podia ser uma mais-valia e que se vai tentando ter e tentando
obter.

9. Ha alguma questao relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

(...) Como ja disse, a minha opinido se calhar é um bocadinho discutivel e criticada por muita gente,
mas para mim inclusdo ndo é enfiarmos todos no mesmo saco (...), isto €, ndo quando eles ndo devem
estar 3. Inclusdo é por as criangas, os alunos no sitio onde é mais favoravel para eles, num melhor
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ambiente, com mais atividades e direcionadas para eles e dando maior bem-estar. Para os nossos
alunos inclusdo n3o é estar junto as outras criangas no dia-a-dia aquelas x horas. E estarem neste
ambiente especial que temos na escola para eles.
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Anexo 24 — Transcricdo da entrevista E6
Entrevista docente da EEE - T4

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional, nomeadamente com alunos
portadores de deficiéncia.

Bom,... a minha formacao inicial é no 1.2 Ciclo, terminei o curso no ano de 1999, na Escola Superior de
Educacdo A. No ano letivo de 2004-2005 entrei em QZP, sem turma... fiquei colocada na Educacao
Especial e desde dessa atura que estou ligada ao ensino especial. Foi nesta altura que tudo mudou... a
minha visdo relativamente a estas criancas. Sempre tive uma grande, ndo sei se eu posso dizer,
admiragdo por quem trabalha realmente com este tipo de miudos. E depois também é ao mesmo
tempo sentir-me recompensada em trabalhar com estes meninos que precisam tanto de nds e que se
calhar nos dado valor, porque talvez, fazemos a diferenca na vida deles...

Continuando... em 2005 tirei a especializacdo em Educacdo Especial no dominio da Comunicacdo e
Linguagem, na Escola Superior de Educacdo B, optei por este dominio porque no ano anterior tinha
uma aluna que utilizava a comunicacdo aumentativa e alternativa,... como era leiga no assunto tive
muito que ler e pesquisar, acabando por adquirir o gosto por esta forma de comunicacao.

Comunicar é muito mais que falar ou transmitir uma mensagem, é relacionar-se com o outro... mesmo
sem dizer uma palavra, passamos ao outro inimeras mensagens pelas nossas expressoes, sorrisos,
gestos até mesmo siléncios, etc... desculpa ja estou a desviar o foco da nossa conversa.

Voltando ao inicio da pergunta... a minha aventura na educacdo especial comecou em setembro de
2004 e nunca mais parou... € ndo quero que pare... em 2010 fiz mais uma especializacdo em Educagdo
Especial no dominio cognito e motor, depois seguiu-se o mestrado na mesma area em 2015, mas ainda
nao esta terminado... mas é para terminar!

Em 2009-2010 deixei o ensino regular... fui trabalhar para numa institui¢cdao, CERCI, na N., a convite de
uma amiga psicomotricista, ... mais uma aventura...mais um desafio... no ano seguinte fui para EEE, em
F., onde estou até a data... e ja [d vdo 9 anos... e pretendo continuar... acho que estou sitio certo, é aqui
que quero estar...

Desde de 2004 sempre trabalhei com meninos com deficiéncia,... ao longo do tempo o grau de
deficiéncia foi aumentando,... a data trabalho criancas multideficientes,... sdo criancas gravemente
afetadas onde se verifica uma incapacidade motora muito grave, que as impossibilitam e andar e falar,
sendo dependentes a 100% nas atividades da vida diaria. A disfungdo motora é muito evidente,
existem também outras dificuldades atraso intelectual; défices percetivos; perturbacdes sensoriais;
alteragées da linguagem e da fala; dificuldades nos processos cognitivos; alteracbes do
comportamento, entre outras.

Posso-te dizer que nesta altura olho para os meus alunos e nao os vejo deficientes, para os meus olhos
sdo “normais”... e digo mais, para as minhas filhas que foram geradas e criadas neste meio também
nao os veem diferentes...

2.Em que difere o trabalho realizado nesta escola de outras em que tenha trabalhado?
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Esta escola é muito especial a todos os niveis,... aprendi muito, e continuo a aprender... cresci muito
enquanto pessoa e valorizo muito a vida que Deus me deu, sinto-me abengoada pela vida e pela familia
gue tenho... esta escola e estes meninos sdo uma licdo de vida, em que todas as pessoas deviam passar
por 1d um dia... para ndo se queixarem da sorte que tem...

Nesta escola os alunos sdo muito especiais e como tal os objetivos educativos também o sdo... passam
por normalizar, o mais possivel, o desenvolvimento musculo-esquelético, desenvolver capacidades
psicomotoras e competéncias comunicativas, aumentar o grau de autonomia e sociabilizacdo. A
populacdo escolar é constituida por criangas com idades compreendidas entre os 4 e os 18 anos,
portadores de multideficiéncia, todos residentes no Centro. Cada turma é muita heterogénea... quer a
nivel de competéncias, capacidades, problematicas, idades,... o nosso trabalho passa muito por basear-
se em... reforcgar... auxiliar... sei la... talvez rogar, e nunca substituir.... o trabalho da terapeuta
ocupacional, da psicomotricidade, da fisioterapia, da reabilitac3o...

Os nossos alunos estdo todos eles abrangidos Decreto-lei 54 de 6 de junho de 2018, possuem os
mesmos documentos existentes no regular, ... como é o caso do relatério técnico-pedagdgico,
programa educativo individual, avaliagdo mensal, semestral... relatério de avaliagdo do 1.2 e 2.2
periodo,... etc

Aqui ndo hd um curriculo-programa do Ministério da Educacéo,... que tenha que ser cumprido... aqui
cada aluno tem o seu préprio curriculo elaborado de acordo com as suas capacidades, aptiddes...
vamos muito ao encontro de cada especificidade, ... todos sdo diferentes, cada crianca é uma crianga...
prevalece muito a individualidade de cada um.

3. De que forma considera que esta escola respeita ou ndo os direitos das criangas e garante o direito
a educacao?

Aqui respeita-se, sem duvida os direitos da crianga, ... aqui a educagao especial segue a risca os
principios da justica e da solidariedade social, ndo ha discriminacgdo ... pretendemos dentro das nossas
possibilidades e das potencialidades dos nossos meninos, dar igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso educativo...

Posso dizer, mesmo afirmar... que aqui as criangas com necessidades educativas especiais de carater
permanente tém direito ao reconhecimento da sua singularidade, ndo duvidem... e a prova disso é
como toda a estrutura de ensino e aprendizagem esta montada, estruturada, desenhada, sei |3, ...

4. De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas
as criangas (com e sem deficiéncia) a educagdo, sendo os direitos de todas e cada uma delas
respeitados?

Sou de opinido que é da responsabilidade da escola, da familia, do meio de todos nds a formacdo e
desenvolvimento integral do aluno, com ou sem limitagdes, isso é indiscutivel.

Mas... uma educagdao para todos... isso dd muito trabalho... até pode ser uma ilusdo... significa
assegurar que todas as criangas tenham acesso a uma educacdo, de preferéncia, de qualidade. Implica
muitas coisas... criar condigdes nas escolas, nos programas, nos agentes envolventes,... que garantam
uma aprendizagem que conduza ao conhecimento, nunca esquecendo as capacidades, caracteristicas
de cada um... num ambiente propicio para que ocorram com sucesso...
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5. Como é que perspetiva a questdo das escolas de educacdo especial a face do debate acerca da
inclusdo/segregacao das criangas com deficiéncia?

Ha quem defenda que estas instituicobes podem ser uma forma de segregac¢ao das criancas com
deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa exclusiva a criangas com deficiéncia...

5.1. Qual é a sua perspetiva a este respeito?

Na minha opinido estas escolas ou instituicdes fazem o que as outras ndo conseguem fazer,.. por outras
palavras estdo focadas Unica e exclusivamente na crianca enquanto ser individual, ndo se trata de uma
questdo de segregacao

O comportamento dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente, pode
mudar, sem duvida alguma, em funcdo das expectativas das pessoas que cuidam e trabalham com
deles, estas acreditam que as suas atitudes podem fazer toda a diferenca... é neste paradigma que
assenta todo o nosso despenho, trabalho,...enquanto docentes nestes estabelecimentos de ensino.

5.2. Quais sao as grandes vantagens e desvantagens da manutenc¢ao desta resposta educativa?

Vou repetir... estas instituicdes ou escolas respondem aos seus alunos de acordo com as
potencialidades e as capacidades de cada um, sé querem o melhor para eles!

A condicdo (multideficiéncia) é para toda a vida, ndo tem cura... ndo ha remédios nem mesinhas...
acredito que possam existir melhorias, gracas a um trabalho persistente e constante de uma equipa
técnica pedagdgica, que nao desiste deles, porque acredita no seu trabalho e todos os dias da o seu
melhor... sempre focada no objetivo de tornar estas criangas o mais independentes possivel, dentro
das suas limitagoes.

Com base no trabalho desenvolvido na nossa escola, e das instituicGes que trabalham com a
deficiéncia, que conheco... e sdo algumas... sou a favor da manutencdo desta resposta educativa, sem
duvida alguma. E digo mais bem-hajam a todas! Pela visdo, missdo e valores...

5.3. Qual a sua opinidao em relagdo a este projeto educativo?

Acho que é um projeto bem conseguido... da é algum trabalho... mas nada se faz sem trabalho e
sacrificio... e a juntar a tudo isso tem que haver muito amor, dedicacdo, gratiddo, e tantas outras
coisas... para cumprir um projeto desta natureza... temos que estar nele, vive-lo de alma e coragao,
pois s6 assim podera dar frutos... temos que ser felizes e mais importante que isso fazer as nossas
criangas felizes, é por isso que |4 estamos, é essa a nossa missdo, é o que eu penso... podem ndo
concordar comigo... é a minha visdo vale o que vale...

6. Sendo esta escola especial, onde os alunos nao estao diariamente em contacto direto com criangas
sem deficiéncia, como é que a escola garante a pratica de uma educacgdo inclusiva?

E verdade n3o ha um contacto direto diario, mas ha pontual... hd visitas, intercdmbios, voluntarios, e
a presenca dos nossos filhos sempre que possivel...

A educacao inclusiva tem por base... parte do pressuposto de que todos os alunos estao na escola para
aprender, assim sendo, interagem uns com os outros, independentemente das suas dificuldades
complexas ou ndo ... a diferenca é um valor, temos que ser capazes de cooperacgao e ser diversificados
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nas nossas praticas, acho que fugi a resposta... penso que a nossa escola pratica uma educacgdo
inclusiva, tanto para os que |d estdo como para quem nos visita!

7. Considera que a atual legislagao e a inclusdo nas classes regulares protege estas criangas e
responde as suas reais necessidades?

Bom... quem faz a legislagao raramente vai ao terreno, esta fechado num gabinete... é intelectual e
pensa que tem ideias luminosas... mas muitas vezes desconhece a realidade...

Na minha opinido a atual legislacdo e a inclusdo nas classes regulares ndo protege estas criangas, nem
tdo pouco responde as suas necessidades.

8. Considera que poderia ser feito algo diferente para garantir o direito a educagdo destas criangas?

Ha um caminho a percorrer,...e ndo podemos desistir dele... no entanto, acho que ja foram dados
passos significativos ...

A que ir a luta com determinac3o,... acreditar que tudo é possivel,... abracar a vida com paix3o,... saber
perder com muita classe para vencer com ousadia... pois 0 sucesso pertence a quem se atreve e ndo
desiste de acreditar ,... seja no que for... no outro, no amor, na vida,...

9. Ha alguma questdo relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

N3do tenho nada a acrescentar,... a ndo ser, agradecer por trilharmos estes caminhos juntas, ... por
crescermos enquanto pessoas,... partilhando bons e maus momentos, mas a vida é assim mesmo! E
espero que a nossa amizade seja como um casamento... dure para sempre...

Obrigada e boa sorte!
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Anexo 25 - Transcrigdo da entrevista E7
Entrevista docente e coordenadora do grupo de Ed.Especial do Agrupamento de Escolas

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional e com alunos portadores de

(multi)deficiéncia.

Em termos de anos de servico, tenho 24 quase 25. Humm...comecei como educadora de infancia e os
oito primeiros anos de servigo foram exatamente nesse contexto. Nesses 8 anos tive algumas situagdes
de alunos no ensino regular, ndo é ?!... alunos com algum tipo de dificuldades ou com deficiéncias
inseridos nas turmas do ensino regular. Depois quando fiz a especializacdo e quando entrei para o
guadro de educacao especial passei entdo a trabalhar, mais especificamente, nesta area e com criancgas
com dificuldades varias. Neste ano letivo, a minha rede, digamos, sdo dezassete alunos. Humm...sé
que dou apoio direto a cinco. Dada a situacdo de isolamento em que estamos, acompanho
regularmente e quase diariamente, cinco alunos. Quando estdo em situacdo normal que ndo em
isolamento, estes alunos, independentemente das problematicas que tém, estdo incluidos nas turmas
e frequentam algumas disciplinas nas quais demonstram mais aptiddao ou nas quais tém melhor ou
maior empatia com os professores, e frequentam essas aulas com a turma. Ha outras aulas onde se
fazem aprendizagens substitutivas, que tém um programa educativo individual, ou seja, um curriculo
diferente do da turma. Nesses momentos ndo frequentam com a turma, frequentam com outro grupo
gue tem a ver um pouco mais com o perfil de desempenho que eles apresentam e onde é dinamizado
outro tipo de atividades. (...) O tipo de carateristicas que cada aluno tem varia de ano para ano. Podem
ter incapacidades ou situagdes mais limitantes, ou entdo outras que sao dificuldades de aprendizagem
e que necessitam apenas de intervenc¢do para o reforgo das aprendizagens, para o acompanhamento
na realizagdo dos trabalhos, para a reeducacdo da escrita (quando sdo situagdes relacionadas com essa
area), ou outro tipo de intervencdo que ndo necessita de frequéncia e intensidade tdo grande como
nas situagdes em que a limitagao é maior.

2. De que forma s3o realizados os apoios a estas criangas e a inclusdo no grupo/turma?

Sim... O hordrio do docente de educagdo especial €, como é que eu hei-de dizer... tem um limite, ndo
é inesgotdavel. Por esse motivo ndo conseguimos acompanhar os alunos, pelo menos os com maior
dificuldade, em todas as aulas. Por isso, no inicio do ano é decidido em que aulas é que é possivel fazer
a coadjuvacgdo do professor de educagdo especial na aula e, depois ha outras aulas em que os alunos
estdo sozinhos apenas com o professor titular, ou outros apoios que a escola faculte. Temos situacées
em que ha outro tipo de coadjuvagdes que ndo de docentes de educagdo especial. Nas aulas onde ndo
ha coadjuvacgao do professor de educagdo especial hd o levantamento de dificuldades e a tentativa de
acompanhar, fora da sala, atividades que eles possam ndo ter conseguido acompanhar tdo bem. Ou
até desenvolver atividades alternativas, uma vez que, a limitagdo impede que eles cumpram
exatamente aquilo que é feito em sala de aula. Para os alunos que ndo tém uma necessidade tdo
incapacitante ou que sejam as dificuldades que necessitam de acompanhamento (porque foram
identificados e tém algumas caréncias que precisam de ser... algumas barreiras que precisam de ser
ultrapassadas) ha um tempo de reforgo fora da sala. Além do tempo de aula, tém algum tempo fora
da sala de aula para fazer entdo este tipo de tarefas, mas isto na situa¢do daqueles alunos que mantém
o curriculo comum, o curriculo normal. Nos alunos que tém um curriculo diferenciado, além do tempo
em sala, da coadjuvagdo em sala, tém também momentos numa sala a parte, momentos na biblioteca,
momentos de saida ao exterior, momentos de clubes, etc., e outro tipo de dindmicas que permitam
enriquecer o curriculo deles, uma vez que, academicamente, eles ndo conseguem cumprir o curriculo
regular.
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3. De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas

as criangas (com e sem deficiéncia) a educagdo, sendo os direitos de todas, e de cada uma delas,
respeitados?

A melhor forma é o trabalho em equipa, é o fazer sentir aos professores com quem nds trabalhamos
gue todos tém direito, ndo s6 a aceder ao curriculo mas também a participar de uma forma positiva.
Ou seja, ndo interessa dizer que a escola é para todos e estdo |4 todos sentadinhos. Importa que eles
I3 estejam mas que haja momentos na sala e na turma, em que faga sentido eles |a estarem e em que
se sintam Uteis, e que sintam que conseguem participar de forma positiva. Mas isso s6é é conseguido
com estratégias de articulagdo entre os professores. Por exemplo, se estd numa aula de Portugués, o
professor previamente prepara um texto com duas ou trés questdes que sabemos que o aluno vai
saber responder e, quando estd presente perante a turma, vai conseguir dar feedback positivo e
conseguir estar mais tranquilo quando for abordado pelo professor. Pronto, isto é um exemplo de uma
estratégia, ndo é?! Tentar criar momentos em que faca sentido eles 13 estarem, em que se sintam bem
e que fiquem felizes por estar na escola, porque sendo torna-se tudo um bocadinho pesaroso. Mas é
essencial o trabalho em equipa e conhecermos um pouco das dificuldades de cada lado, quer dos
professores do regular ou dos professores das varias disciplinas. Compreender as dificuldades que eles
sentem por terem esses alunos e nem sempre serem capazes, de forma a darmos estratégias, darmos
opinido; reforcarmos o que eles [alunos] conseguem melhor e quais sdo as competéncias que tém e o
gue ndo conseguem mesmo fazer, para ndo os induzirem ou levarem ou exporem os mitdos perante
coisas que ndo conseguem fazer. E depois, da parte dos professores das disciplinas, facultarem-nos as
ferramentas para podermos apoiar de forma mais adequada.

4. Considera que a atual legislagdo e a inclusao nas turmas regulares protege as criangas com
deficiéncia e responde as suas reais necessidades? Porqué?

Li em qualquer sitio que “as mentalidades ndo se mudam por decreto”. Embora a lei tenha mudado,
tem que se “partir muita pedra” para que as coisas facam eco e fagcam sentido na nossa pratica do dia-
a-dia. Por isso, mais importante do que uma nova legislacdo é “vestir a camisola” e sentir que,
realmente, faz sentido... que todos os alunos tém direito a frequentar a escola, mas frequenta-la de
uma forma com qualidade, de uma forma justa e equitativa. A legislacdo, de facto, estd bem
desenhada. Os pressupostos desta legislagdo também sdao muito interessantes, o desenho universal
para a aprendizagem, o desenhar a planificagdo de uma aula tendo em considera¢do todas as
carateristicas dos alunos, mas também os contextos que tem dentro e fora da escola. O facto de ser
uma intervengao multinivel, ou seja, vao sendo dadas respostas a medida que o aluno consegue ou
ndo consegue acompanhar o curriculo...Tudo isto sdo bons principios! E preciso é depois, entio,
arranjar forma de a escola ter capacidade para dar estas respostas, o que depois parte também pelas
nossas dire¢ées. No meu caso, tenho uma diregdo excelente que acompanha e que tem um sentido de
inclusdo muito forte. Fizeram investimentos quer em salas, quer em recursos, quer em materiais, e
estamos constantemente a ser apoiados nesse sentido. Por isso, temos ferramentas para os poder
acompanhar da melhor forma. Depois também temos colegas atentos. Embora ndo seja generalizado,
infelizmente ha sempre alguns mais renitentes em tentar perceber um bocadinho do que é que se tem
de mudar para chegar a todos.. Mas a maior parte sim, compreende e vao-se fazendo coisas
fantdsticas para acompanhar os alunos, todos os alunos.

Para criangas com multideficiéncia, em termos de escola, de espago e de organizagdo essa resposta
existe. Em termos de terapias, que é uma parte fundamental para o acompanhamento desses alunos,
nado cabe ao agrupamento definir porque é uma parceria que é feita com base num orgamento que
vem do Estado e que, por si s6, é muito limitado. Por isso, “sem ovos ndo se conseguem fazer
omeletes” e, como nos ddo um horario muito reduzido, em termos desse tipo de acompanhamento
especializado, que nas situagdes mais graves é fundamental, ha uma limitacdo. Embora, os casos mais
complicados sejam sempre prioritarios e, por isso, acabam por ter sempre lugar nas poucas vagas que
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existem. Depois, outra limitacdo tem a ver com a situacdo dos assistentes operacionais... em que a
escola ndo tem forma de contratar mais pessoas e, as vezes, € um bocadinho mais dificil de gerir, mas
ndo é impossivel. Pelo menos, pensamos estar a cumprir com as necessidades dos alunos e que eles
estdo bem e felizes quando estdo na escola.

5. Considera que poderia ser feito algo de diferente para garantir o direito a educagao de todas as
criangas?

Pensando em todos, e quando eu digo todos ndo estou sé a referir-me a alunos com limitacdes ou com
dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia, etc... quando digo todos sdo mesmo todos, na
generalidade. Se fosse possivel ter turmas mais pequenas é dbvio que o ensino teria uma proximidade
maior, uma individualizagdo maior. Porque muitas destas filosofias novas de ensino partem por um
ensino individualizado, por uma planificagdo quase como uma camisola que serve a quase toda a
turma, bem pensada e bem estruturada. Pensando em cada um dos detalhes que sdo cada um dos
alunos, cada uma das criangas que temos a nossa frente, tem carateristicas muito particulares e que
devem ser tidas em conta quando estamos a dirigir-nos a eles. Quando as turmas tém 25, 26, 28, 30
alunos essa tarefa é herculea e é quase impossivel conseguir ter um bom desempenho com tantos
alunos a frente. Penso que, uma das estratégias seria essa, a redu¢do do nimero de alunos por turma.
E I3 estd, beneficiam tanto os alunos que tém dificuldades como os que, a partida, ndo as tém, mas
gue tendo um apoio mais individualizado e mais préximo, poderiam ter muito melhores resultados.
Assim, o ensino poderia entdo ser feito da forma que nos é sugerida: com autonomia e flexibilidade,
com projetos interdisciplinares, com outro tipo de dinamicas em sala, com a organizagao da sala de
aula de forma diferente (que com uma sala cheia de cadeiras e mesas ndo da muito jeito).

6. Ha alguma questao relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais
alguma ideia a acrescentar?

Em relagdo a inclusdo... beneficios vejo muitos. Sou uma grande defensora da inclusdo dos alunos.
Beneficios para os alunos que estdo integrados num espacgo que é deles e dos pares, beneficios porque
tém a possibilidade de interagir com pessoas que podem puxar por eles, que podem envolvé-los em
dindmicas da vida diaria. Beneficios para os outros: o despertar para a sensibilidade de viver
guotidianamente com pessoas diferentes.

Normalmente, as turmas que temos onde ha casos de alunos com uma problematica um bocadinho
mais incapacitante, sdo turmas mais despertas e mais sensiveis, mais disponiveis para ajudar o outro.
Acho que isso é muito bom na construcdo dos alunos enquanto cidaddos. Porque ndo somos todos
perfeitos e é importante aprendermos a olhar com outra forma de ver para quem nos esta mais
préximo. E bom vé-los de vez em quando: “- Eh pa, ndo vés que ele ndo consegue fazer isto! Tem mais
calma” ou “Tem mais atencdo, tens de explicar de outra maneira o que estdas a pedir porque ele ndo
consegue compreender”. Eles prdprios terem essa sensibilidade, acho que é a constru¢do de um
cidaddo mais util e melhor para o futuro.

A dificuldade é a diferenca. Pelo facto de eles terem estas dificuldades nem sempre conseguimos
incutir neles o valor da pertenca e explicar-lhes porque é que sdo diferentes, porque é que nao
conseguem fazer as coisas como os outros. Tentar fazer com que eles aceitem também essa dificuldade
que tém é, em si, uma dificuldade. Depois também, as vezes ha a falta de recursos, embora no meu
caso, na escola, tenhamos bastantes recursos. As vezes ha falta de recursos humanos, para nos dar um
maior suporte (14 esta a questdo das terapias!), para ter outro tipo de intervencdo, que poderia ser
feita se houvesse mais gente disponivel para colaborar. Sei I3, em termos de dificuldades...Na relagcdo
com os outros as coisas fluem: ou se ddo bem ou nido dido! Mas ndo é pelo facto de terem uma
dificuldade que isso vai ter influéncia. E mesmo a parte da aceitacio deles, o facto de se sentirem Uteis,
as vezes. E quando ndo conseguem acompanhar o curriculo, é fazer-lhes perceber que é importante
estarem na escola e cumprirem algumas tarefas.
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Anexo 26 — Transcricao da entrevista E8

Entrevista a docente do Agrupamento de Escolas

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional e com alunos portadores de

(multi)deficiéncia.

Eu acabei o meu curso em 1997, de professora de 12ciclo, pela ESE A. Comecei logo a trabalhar,
portanto, ja tenho vinte e tal anos de servico...ainda era um bacharelato. (...) Nas turmas de 19ciclo
temos sempre um menino ou outro com dificuldades, com algum tipo de deficiéncia, temos sempre.
Foi uma drea que sempre gostei muito. Depois tirei a licenciatura (...) na ESSE B, na variante de
Portugués/Histéria 22 ciclo (...). Depois, como ainda eram uns anos em que conseguiamos progredir
facilmente, tirei logo um mestrado em Ciéncias da Educagdo (...). Sempre trabalhei no 19 ciclo e
também estive um ano destacada num sindicato (...). Entdo decidi ir tirar a especializagdo em Educacdo
Especial, em 2006, na ESE C. Também me candidatei a EEE (...), estive |4 3 anos destacada. Gostei muito
da experiéncia, aprende-se muito! Acho que é uma experiéncia muito, muito enriquecedora! Tirei
especializacdo em 2006 e mestrado em 2009. Quando sai de |14 [E.E.E] entrei logo no quadro da
Educacdo Especial, onde tenho estado sempre a trabalhar. Atualmente, sou professora de Q.A. (...) .
Trabalho em trés centros escolares diferentes. No meu horario, os 22 tempos sdo distribuidos por 12
meninos, integrados no D.L. n254. (...) Os meninos tém apenas algumas dificuldades de aprendizagem
gue as medidas universais ndo conseguiam colmatar (...), entdo integraram as medidas adicionais e
algumas seletivas também. Tém diferentes problematicas: dislexias ligeiras; autismo; PHDA,;... e tenho
um menino multideficiente no JI.

2. De que forma sdo realizados os apoios a estas criancgas e a inclusdo no grupo/turma?

Depende dos alunos. Por exemplo, na escola x estdo na turma e fazem o mesmo que a turma, mas
demoram um bocadinho mais de tempo e precisam de uma ajuda. Eu estou com a professora apoiar
(...). Na escola y é igual, também tenho | 3 meninos e é a mesma coisa (...), precisam de mais tempo,
de uma ajudazinha e, as vezes, de uma adaptacao nas fichas e no trabalho para ser mais facil. (...) E é
assim, precisam de mais tempo e de uma adaptacdo a nivel de trabalho mas conseguem, mais ou
menos, cumprir o curriculo; tém medidas adicionais. No centro escolar z, onde também estou e onde
passo bastante tempo, ha uma sala que se chama CAA (Centro de Apoio a Aprendizagem) e que esta
equipada com coisa diferentes. Temos um computador, temos estimula¢do sensorial, temos variadas
coisas... Existem quatro CAA no Agrupamento. (...) Apoio alguns alunos na sala (...) mas tenho outros
dois que frequentam o CAA.

Um menino multideficiente que esta no J.1.. O ultimo ano no J.I. vai ser agora, ele fez agora 6 anos em
margo. Os pais resolveram pedir adiamento escolar, estavam indecisos entre ele ir para uma instituicao
(alids, eles foram ver a EEE, o CRI F.e o CRI O., porque estavam muito indecisos) ou pedir mais um ano
de adiamento escolar. Pediram mais um ano de adiamento escolar e, depois, no ano seguinte seguira
para uma instituicdo (ndo sei qual). Este menino passa os dias com a turma. A professora, a educadora
trabalha com ele de forma diferenciada, ou seja, ela apresenta uma histéria e enquanto os outros
recortam, por exemplo, ajuda-o a picotar; enquanto os outros pintam com lapis ou marcadores, ele
pinta com os dedos. Ele tem de fazer coisas mais especificas. Esse menino tem terapia da fala pela I.P.
que vai la a escola 1h por semana, a fisioterapeuta da |.P. também vai 4. Tem uma terapeuta
ocupacional da Alcance que vai a casa, a nivel privado. Tem professora de educacdo especial também
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algum tempo. Quase sempre, trabalho no C.A.A. com ele (...), eu e uma auxiliar também; as vezes
estamos as duas, outras vezes esta s6 uma ou outra. Ele tem periodos em que é retirado da sala de
aula e faz mudanca de cadeira e estimulac¢do sensorial. Por exemplo, pinta com os dedos, ouve musica,
bolas de sabdo, espuma de barbear, e esse tipo de atividades mais sensoriais de que ele precisa muito...
plasticina (...).

Tenho outra menina que frequenta o 2%no, tem um PEl, medidas seletivas. Essa menina esta a
aprender a ler, ja sabe muitas palavras, alids a leitura é a area forte. Ela é autista e tem uma doenca
raratambém. (...) E no C.A.A. fazemos esse tipo de trabalho também, associacdo de palavras aimagens,
esse tipo de leitura global, e também no computador. Ela também ja consegue escrever no
computador umas palavrinhas. (...) Passa muito tempo na sala com a turma, mas também passa muito
tempo comigo e com a auxiliar na C.A.A. (...) Também ja faz umas somas simples concretizando (...)
mas sempre com objetos.

(...) Eles estdo incluidos na turma a maior parte do hordario, com excecdo do tempo em que vao ao
C.A.A.. Ai, estdo comigo ou com uma auxiliar, que também tem formacao. Por exemplo, se essa auxiliar
estiver sozinha eu oriento o trabalho para ela fazer com esses alunos; se estiver comigo, eu oriento. A
maior parte estdo com a turma e a professora titular de turma passa a maior parte do tempo com eles
e adapta as atividades aqueles alunos. Por exemplo, a educadora do J.I. conta uma histdria e enquanto
0s outros meninos vao pintar com os marcadores, aquele menino pinta com os dedos. Ou, quando a
professora do 22ano trabalha o texto, por exemplo “A princesa e o sapo”, enquanto os alunos leem,
interpretam e isso tudo, aquela menina trabalha aquela palavra (Sapo, por exemplo). Quando estdo
comigo é um trabalho mais especifico.

3.De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas
as criancas (com e sem deficiéncia) a educacdo, sendo os direitos de todas e cada uma delas
respeitados?

Todos tém direito a educagao e todos estdo a té-la, agora ndo sei se é da melhor forma ou ndo. Porque
cada caso é um caso. Depende do nivel das limitagdes de cada um, ndo é?! Eu acho que ganham e
aprendem uns com os outros, s6 que depende das limitacbes de cada um. Até que ponto uma
professora com 20 meninos e com um que faz coisas completamente diferentes consegue chegar a
todos?! Por mais que ela queira... Temos institui¢cdes onde sdo poucos e uma professora estd para 5
meninos, o que é diferente de ter 20 e as vezes mais. [Na instituicdo] consegue ir mais a eles e a
especificidade de cada um e, as vezes, as instituicdes também tém os meios e técnicos (fisioterapeuta,
terapeuta da fala,...) que conseguem dar mais apoio também. Cada caso é um caso, depende do nivel
de inclusdo deles e do que eles conseguem fazer! (...) Aquele aluno do J.I. de que falei, ndo fala, anda
de cadeira-de-rodas e é multideficiente; esse, se calhar, estaria melhor numa instituicio porque
precisa de cuidados especificos de saude, de estimulagdo; precisa de cuidados mesmo especificos. Os
outros todos acho que estdo melhor no ensino regular. (...) Eu acho que a maior parte sim, porque a
aprendizagem é uma atividade de grupo e eles vdao imitando e vdo aprendendo. Se tiverem realmente
umas grandes limita¢Ges a nivel de saude, fisicas, acho que estardo melhor em instituicdo. A nivel de
controlo de esfincteres, por exemplo, esse menino do J.I. ndo tem controlo de esfincteres e é
complicado fazer isto no regular com uma turma de 20 meninos. (...) Havendo mais recursos era bom,
era o ideal haver mais recursos.

4. Considera que a atual legislagao e a inclusao nas turmas regulares protege as criangas com

. _on

deficiéncia e responde as suas reais necessidades? Porqué?

Eu acho que a legislacdo sim, s6 que o problema é mesmo a falta de recursos. Se calhar alguns meninos
beneficiavam tendo mais tempo. E assim, eu tenho 12 meninos na minha rede e tenho 22 tempos... ou
seja, da pouco tempo de apoio a cada um. Se bem que os que tém mais dificuldades e mais limitacGes
tém mais tempo de apoio; os que tem menos dificuldades tém menos tempo de apoio. Mas tenho
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meninos s6 com uma hora e depois tenho meninos com 3h, tenho de fazer a gestdo (...) De uma forma
geral, sim!

5. Considera que poderia ser feito algo de diferente para garantir o direito a educagdo de todas as
criangas?

Se calhar, p6ér mais recursos (...) humanos! Hoje em dia vai-se adquirindo mais ou menos os recursos
com uma certa facilidade. Pedem-se apoios as Juntas, fazem-se umas festas para angariar dinheiro. A
nivel material até estd mais ou menos. A nivel de recursos humanos é que precisdvamos de mais. (...)
Por exemplo, para o pré-escolar nds temos a |.P. também. Estas técnicas (fisioterapeuta e terapeuta
da fala) tentam dar apoio, mais ou menos, a todo o lado mas ndo conseguem porgue sdo poucas para
um universo de criancas tao grande. No 19ciclo, no 22 ciclo, 32 ciclo e secundario temos uma terapeuta
da fala para o Agrupamento inteiro, (com 30h) é muito pouco...era importante mais tempo. Por
exemplo, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional... nds ndo temos nada disso.

6. Ha alguma questao relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais
alguma ideia a acrescentar?

Eu sou defensora da inclusdo (...) na maior parte dos casos; em casos muito graves é que ndo. Meninos
gue precisam de respostas muito especificas, cuidados de saude... ai, as escolas ndo conseguem. (...
Acho que é sempre bom mas podem fazer-se uns intercambios, pode fazer-se outro tipo de
atividades... Podemos fazer outro tipo de atividades entre escola regular e instituicdes de educacao
especial, tipo intercambios em que haja algumas atividades em comum e as criancgas se encontrem e
fagam atividades em conjunto.
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Anexo 27 — Transcri¢cdo da entrevista E9
Entrevista docente Agrupamento de Escolas de Ourém

1.Conte-nos um pouco acerca da sua experiéncia profissional e com alunos portadores de

(multi)deficiéncia.

Eu comecei... Eu sempre quis educacdo especial, desde o curso, desde a formacao inicial [Educacdo
Basica 12Ciclo] e, assim que tive os 5 anos, fui fazer a pés-graduacao. O primeiro sitio em que trabalhei
nesta area foi ha dez anos, foi num Agrupamento. (...) Apoiava bastantes garotos mas, principalmente
um deles, com quem passava cerca de 11 tempos, e foi uma experiéncia muito gratificante. Comecei
a gostar cada vez mais da educacdo especial (...) e depois, a partir dai, foi sempre na educacdo especial.
Tenho experiéncia em sala de autismo, de ensino estruturado, em sala de multideficiéncia, em EEE e
em EB 2/3, também estive com alunos da baixa visdo. (...). Na EB 2/3, estou na sala de educacgio
especial com meninos, ndo tanto com multideficiéncia mas mais intelectual, com deficiéncia
intelectual. Presentemente (...), tenho 29 alunos, 4 deles sdo de PEl e os outros todos com dislexias,
emocional, alguns cognitivos. Mas nas medidas adicionais tenho quatro. Os outros sdo apoiados quer
fora, em situacdo de reforco das aprendizagens, mas sdo apoiados em sala de aula também.

2. De que forma sdo realizados os apoios a estas criangas e a inclusdo no grupo/turma?

Estes alunos de PEl sdo alunos de 11%ano. Tenho alunos que até conseguem acompanhar, (conseguem
acompanhar, ndo!), tém um nivel de quase final de 19ciclo. Mas tenho um, por exemplo, que ndo Ié e
eu vou a sala de Portugués de 11%ano profissional, para eles estarem com a turma. Eles estdo bem
integrados na turma porque eles vdo as praticas e a turma foi sempre muito acolhedora para eles —
para estes alunos de PEl. Os nossos alunos de medidas seletivas sdo alunos em que eu vou a sala de
aula dar apoio; coadjuvagao em sala de aula com a mesma tematica. Hd uma turma em que, por
dificuldade de horario, vou também a uma aula de ciéncias por um aluno mais complicado a nivel
comportamental. Para além de Portugués, Matematica e Ciéncias, dou apoio também em contexto de
C.A.A. (...). Depende muito da problematica de cada um, porque enquanto os das dislexias sdo mais
em cada turma, depois acabam por todos usufruir. Porque eu estou dentro da sala de aula, eu ndo
ajudo so os “meus”, eu ajudo a turma. Se houverem outros alunos das medidas universais...quem
precisa, eu ajudo! Eu tenho turmas que apoio 6 tempos em sala de aula (porque também tém alunos
mais complicados a nivel comportamental), e tenho outras que sé tenho 3; tem a ver com a turmal!

3. De acordo com a sua experiéncia, qual pensa ser a melhor forma de promover o direito de todas
as criangas (com e sem deficiéncia) a educacao, sendo os direitos de todas, e de cada uma delas,
respeitados?

E assim, todos tém direito a estar onde se sentem bem e onde s3o acolhidos. Por isso, a escola cada
vez mais tenta ter esse acolhimento a todos, tenham ou ndo deficiéncia. Humm...eu acho que, cada
vez mais faz sentido os meninos estarem no ensino regular, porque acho que, quanto mais nao seja,
aprendem a dizer obrigado; a conviverem; e os comportamentos ditos “normais” também os vao
aprendendo. Eu acho que isso faz tudo parte duma aprendizagem que é importante para eles. (...) A
escola cada vez mais tem de ser facilitadora, nesse aspeto. (...) Tendo em conta todas as carateristicas
dos alunos... Por exemplo, ja estive numa escola, em Lisboa, numa sala de multideficiéncia em que
praticamente os tempos de inclusdo com a turma era a turma que ia a sala de multideficiéncia. A nivel
de fazer algo, algumas atividades que sdo... e quando havia anos, quando havia assim festinhas, a
turma vinha a sala porque era mais dificil para os meninos de cadeiras-de-rodas e transporta-los de
um lado para o outro. A turma vinha a sala onde eles estavam. Mas também ja estive na EEE ”Os
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Moinhos”, e tendo em conta as carateristicas de cada menino, é um bocadinho dificil eles estarem
incluidos numa turma. Porque as suas deficiéncias sdo muito graves e seria um bocadinho mais dificil
eles estarem incluidos respeitando as carateristicas de cada menino.

4. Considera que a atual legislacdo e a inclusdo nas turmas regulares protege as criangcas com
deficiéncia e responde as suas reais necessidades? Porqué?

E assim...eu acho que, os meninos estdo cada vez mais protegidos com a nova legislagdo. H4 muita
mudanca para ser feita, principalmente, de mentalidades. Mas penso que estamos no bom caminho.
N3o é de um dia para o outro que se mudam mentalidades, mas cada vez mais os meninos sdo
respeitados, eu acho.

5. Considera que poderia ser feito algo de diferente para garantir o direito a educag¢do de todas as
criangas?

Sei I3!...Acho que todos temos que pensar que nao estd tudo feito e que ainda ha muita coisa para
mudar: quer metodologias, quer praticas. Acho que estamos sempre a aprender e devemos ver cada
menino como sendo uma individualidade, diferente dos outros todos. Acho que, nesse sentido, temos
sempre que fazer! Mas, cada vez mais estamos num caminho de inclusdo, eu acho que sim!

6. Ha alguma questdo relevante que nao tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais alguma
ideia a acrescentar?

(...) Cada vez mais as turmas e o facto de serem mais pequenas - seria 6timo! As turmas com alunos
com mais dificuldades terem menos alunos, e nem sempre isso acontece, ou porque os alunos chegam
mais tarde, ou porque as turmas ndo estdo fechadas, e isso torna-se mais complicado... nesse sentido
é importante! As turmas sendo maiores, os professores cada vez tém menos tempo util para acudir a
tantos alunos, e também o facto das turmas serem tdo heterogéneas...
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Anexo 28 — Transcri¢cdo da entrevista E10

Entrevista a mae e encarregada de educacao da crianga ndo institucionalizada a frequentar a EEE

1. Pode falar-nos um pouco acerca da L. e de como tem sido o seu percurso escolar?

Ora, ela comecou a ter o percurso escolar na escola H, em T, dos 4 aos 5 anos. Ela foi para a escola com
criangas normais; na altura ela reagiu muito bem, gostava muito de estar com os meninos porque os
meninos brincavam com ela e davam-lhe a atencdo que ela queria. Depois foi para a Escola C. (...).
Comegou por gostar muito de 13 estar. Adaptou-se muito bem e tinha um ensino especial com a
professora Y e Z. S6 que ela chegou a um ponto em que, como ela percebe tudo o que se passa a sua
volta, ela queria por ela prdpria fazer como os outros meninos e brincar. Depois chegou a um ponto
em que ficou apatica e ndo queria sair da sala: chorava porque queria ficar na sala, porque ndo queria
estar ao pé dos outros meninos. Entdo, foi através delas [professoras] que me aconselharam o Centro...
Aqui também teve uma adaptacdao muito boa, mesmo muito boa! Nao ficou agitada como costuma
ficar de cada vez que entra num ambiente novo. Acho que por ver todos os equipamentos, ficou algo
familiarizada (...) com o mundo dela. Ficou muito bem, adaptou-se muito bem com as educadoras e
guando as conheceu pediu logo parair ao colo de uma delas (...), pediu um beijinho e um abraco, pediu
para ir aos brinquedos... e agora tem estado ca.

A condicdo da L. é um bocado complicada porque ela ao compreender tudo, quer fazer tudo como os
outros s6 que ela ndao consegue. Ela tem 95% de deficiéncia; ainda usa fralda, ndo faz nada por ela a
ndo ser que a ajudemos; ela tenta ir com as maos e comunica com a visdo, com os olhos. Esta a ser
treinada, aqui, trabalhar com o computador ético. A dificuldade dela é a parte motora. E uma crianca
normal em que o corpo nao corresponde aquilo que ela quer.

2. Como teve conhecimento da escola de educagao especial e qual o motivo que a levou a escolher

esta escola? (Quais os facilitadores e as dificuldades que encontrou para efetivar a matricula?

Nds tivemos conhecimento antes... quando eramos para pér a L. em T. (...), tivemos conhecimento
através de um dos patrées do meu marido (...). Mas nds queriamos, por forca, que ela tivesse
convivéncia com criangas “normais”, porque como nos tinham dito que ela percebia tudo, era para
puxarem por ela e para ver se ela se movia qualquer coisa. Porque ela era completamente parada, sé
fazia movimentos involuntarios com as pernas e com os bragos. Isso ajudou um bocado, sim! Estar com
outras criangas ajudou muito, mas depois como ela queria fazer as coisas e ndo conseguia, ficou apatica
e decidimos mesmo, através das educadoras, po-la aqui. Porque elas também nos falaram muito bem
do Centro. Nds tinhamos receio de que ela ndo recebesse bem na altura, por causa de serem todos
deficientes e que ficasse mais parada ainda do que ela estava. Mas ndo, nds demos conta que elas aqui
também puxam muito aqui por ela.

3. Considera que esta escola vai de encontro as necessidades e ao desenvolvimento das

competéncias da sua filha?
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Vai! Vai e muito. Nés ja pedimos inscricdo da L. para ficar aqui de dia e de noite, ndo quer dizer que
seja agora, mas mais a frente quando aparecer uma vaga. Porque ela mesmo com as criangas internas
ela da-se muito bem, com as meninas e hda uma em especial que chama-se A. (...).

4. Se nao estivesse nesta escola, que resposta educativa teria?

Acho que nao teria... porque ela chegou a um ponto em que ndo aceitava ir para uma escola regular.
Ela ficou mesmo, mesmo, mesmo contrariada de ver os outros fazer as coisas e ela ndo conseguir fazer.
Mesmo em casa, se estiver o primo e a irma a brincar, ela comeca a chorar a pedir atencdo para a
ajudarem a fazer o que estdo a fazer.

5.Como foi a adaptacao da L. na turma regular do Agrupamento?

A adaptacgdo no inicio foi um bocadinho complicada porque ela tem um problema nos espagos novos:
ela fica muito agitada, ela costuma abrir os bracos e guinchar (...). Quando entrou I3, primeiro que se
adaptasse, foi uma ou duas semanas sempre a ter que guinchar, e foi dificil. Mas depois viu que ia |a...
e eu tinha que falar com ela e preparar (...); dizer quais eram as pessoas e as crianc¢as que iam ficar ao
pé dela. Mas depois as criancas chegavam ao pé dela e ficava num respirar de agitacao; ficava a
guinchar e ficava um bocadinho tensa. Quando chegava a sala, e via que realmente estavam as pessoas
gue eu tinha nomeado que ela ficava, mesmo sendo criancas com problemas como ela, ela relaxava
(...). Mas, no inicio a adaptacdo foi complicada. Nos espacos novos todos onde ela esteve foi
complicado.

Aqui no Centro, quando veio para aqui fiquei superadmiradissima porque ela nem um gesto de rejeicdo
fez (...), ficou a fazer aquele jeito de admiragdo porque viu os equipamentos todos no corredor e olhava
para mim e fazia: “AHHHH...” ao que eu respondia “Sim, L.! Sdo os equipamentos iguais aos teus”. Deu-
me a entender que ela estava a dizer “H4 qualquer coisa que me é familiar”. Porque ela ndo abriu os
bragos, ndo guinchou. Quis logo interagir com as outras criangas mesmo deficientes como ela. Ela
reparou (dei conta pelo olhar dela) que estava uma auxiliar a dar comer por uma sonda gastrica, por
um botao gastrico a uma das criancas, e ela ficou a olhar. Olhava para mim e depois olhava para ela,
parecendo dizer “6 mae, aquele também é como eu, também come como eu”. Acho que ela reparou
nessas coisas e adaptou-se muito bem.

5.1. Como era a relagdo da L. com as outras criangas, sem deficiéncia?

No inicio ela chamava (...), fixava as criancas que Ihe davam atenc¢do e depois chamava quando
passavam. Haviam trés meninas que brincavam muito com ela e ela gostava. Mas depois... eram
criangas “normais” e nem sempre o faziam; afastavam-se e iam brincar elas, e ela ficava triste. Acho
que ela se sentia abandonada e acho que isso também ajudou para que ela ficasse apatica. Mas com
as criangas... ela gosta muito de estar com elas, no meio das criancas! Gosta mesmo muito! S6 que os
barulhos e essas coisas...ela € uma crianca que esta no seu mundo, gosta do sossego e que a deixem
estar no seu cantinho. (...) Os sons das campainhas, aquelas coisas todas, ela ficava logo (...), agitava-
se e depois tinham que ir logo a correr para lhe tapar os ouvidos e ela ndo ouvir a campainha. (...)
Chegou a um ponto em que nem queria ir ao fraldario mudar a fralda (...) e tiveram que lhe fazer tudo
I3 na sala, porque ela ndo queria mesmo sair de I4. Mas isso era so porque ela queria fazer igual aos
outros meninos e ndo conseguia. A adaptacao foi dificil no inicio, mas depois adaptou-se bem. Porque
ela gosta muito de brincadeiras e das musicas e dessas coisas todas.
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5.2. Como era operacionalizado o curriculo e como se concretizam as aprendizagens na turma do
regular?

Com a L. foi um bocado dificil e complicado porque ela passava muito mais tempo no hospital ou em
casa doente do que na prépria escola. Ela ganhava muitas infe¢Ges respiratérias; ainda continua mas
jd ndo estdo tdo ativas como antes. Ela agora estd mais resguardada no Centro, ndo tem aquelas
correntes de ar, aquelas coisas todas. Ela é muito fragil nessa parte respiratdria e apanha muitas
infegdes (...).

Ela tinha materiais préprios, ela estava na salinha dela prépria — de multideficiéncia, e depois por vezes,
como ela interagia com criangas “normais”, ia para a salinha das criangas “normais”. E as criangas,
mesmo as criancas que nao tinham problemas, deram-se conta que quando elas comecavam a fazer
muito barulho, ela ficava mais tensa e elas prdprias diziam: "Vem ai a L. ndo facam barulho, ndo podem
fazer barulho porque ela fica agitada”. Mas ela gostava de estar |a ao pé... E a educadora que estava
com as criancas, explicava e as coisas todas no quadro e chegou a dizer-me que ela tentava responder
(...), fazia o som... mas como elas ndo conseguiam compreender o que ela queria dizer, elas chegaram
a um ponto em que perceberam que ela estava a compreender o que a educadora explicava aos
meninos e ela queria dar a resposta. Quando a professora fazia perguntas, ela respondia logo! Depois
ela ficava triste porque deu conta que ndo a percebiam. A educadora chegou a um ponto em que
mesmo sem a perceber dizia: “Muito bem L., estds a responder muito bem! E mesmo essa a resposta.”
E a L. fazia um sorriso (...). Quando estava na salinha ficava s6 com a professora. No recreio chegou a
um ponto em que tinha que ficar... Na hora de almogo e no recreio tiveram de pedir a uma auxiliar
para ficar sempre com ela na sala porque ndo queria sair (...), ficou apatica e tiveram de fazer isso. Foi
ai que pedimos um aconselhamento e resolvemos trazé-la para aqui. Viemos fazer a visita e correu
bem.

5.3. Quais considera serem os principais beneficios e quais as dificuldades deste tipo de resposta
educativa?

De ter estado 13 fora, na parte da escola, de ter interagido com criancgas porque ela adora! Mas depois
foi aquela parte de ela querer fazer a coisas e ndo conseguir. Vantagens de que conseguiu aprender as
cores, os numeros (...) 1d na escola com a ajuda das outras criancas. Acho que ela deu mais atencdo
aquilo que devia. Acho que estar fechada em casa ndo ensina tanto como estar aqui fora. E a vantagem
aqui também é isso: trabalham muito com ela (...) ela gosta muito de trabalhar: de fazer bolos, de
pintar, de colorir, de fazer as coisas e de ouvir “Boa L., estas a conseguir!”. Acho que isso tem-na
ajudado muito a evoluir porque ela |3 em casa ja procura os lapis, tenta com a mao pegar (...) e eu
tenho ajudar e ela fica toda fica toda contente. (...). No regular era mais dificil! Elas queriam trabalhar
com ela e ela ficava mais tensa (...) de ver as outras criancas e ela querer fazer como elas e nado
conseguir. Acho que agora ela ja percebeu os problemas que ela tem, mas até aquela altura ndo. Tive
de comecar a explicar e ela chorava de cada vez que |he falava nisso (...). Depois falei que ela ia para
uma escola nova mas ela chegou a um ponto que s6 que lhe falasse na palavra “escola” ela ficava tensa
porque ndo queria ir para a escola. Entdo tive de comecar a dizer: “- Tu vais comegar a trabalhar numa
escola e ajudar a cuidar dos outros meninos que sdao como tu!”, e ai ela fica mais tranquila. Mas se eu
Ihe disser a palavra “escola” ela entra em panico...ndo posso enumerar a palavra escola, mesmo hoje.
Acho que ela ficou um pouco traumatizada do regular por ver as outras criancas fazer tudo e ela nao.

5.4. E na EEE, quais as dificuldades e quais os beneficios deste tipo de resposta no percurso da L.?
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Dificuldades sé a parte da fisioterapia (...), s6 isso. Da parte de vantagens, eles tém tudo quanto ela
mais precisa: aten¢do que ela precisa; os cuidados; fazem aqueles trabalhos com mais dedicacdo e
mais atencao como ela precisa. Conseguem perceber melhor a situacao porque se tivesse no regular
nao percebiam nada do que se estd a passar com a L. e aqui (...), nem preciso ser eu a dizer como mae,
porque elas dizem “ A L. hoje esteve assim, assim e assim...”(...), e eu digo “Sim”. Elas aqui conseguem
controla-la e percebé-la muito melhor do que no regular (...), ja estdo habituadas.

6. Relativamente a resposta educativa do Centro, como perspetiva a questao da segregacao das
criangas com deficiéncia, uma vez que é uma resposta educativa exclusiva a criangas portadoras de
deficiéncia?

N3o, ndo. Ndo acho! Acho que ela aqui até esta muito bem. Gosto muito quando a Dra. |. me disse, no
inicio quando ela chegou, que por vezes vém outras criancas de outras escolas. E 6timo. A L. tem um
problema é que com muita confusao fica tensa e, por vezes, tem de fugir para outra sala, mas isso ja é
dela. (...).

6.1. Qual a sua opinidao em relagdo a este projeto educativo — a EEE?

Acho que é 6timo. Gosto muito. Os trabalhos que estdo a fazer com ela. E eu noto que nos dias em
gue ela vem fica mais alegre, mesmo em casa: fica com uma cara mais alegre, com um sorriso! Mesmo
guando vai cansada fica com outro animo e alegria. Em termos de evolucdo, acho que esta a evoluir,
devagar mas a evoluir. Na compreensao e a ouvir aquilo que se esta dizer porque antes faldvamos para
ela e ficava logo... Agora fica mais atenta e depois é que faz os sons dela {(...). Se Ihe perguntar coisas
simples ela fica a olhar para mim e depois da a entender o que quer fazer antes e depois. Em
compreensdo, em dar mais aten¢do ao que estamos a dizer, em tentar ver, estar mais calma com ela
prépria e controlar os movimentos (ela dantes ficava toda agitada e mexia em tudo, tombava tudo e
ficava mais agitada porque ndo conseguia; agora ndo. Fica a olhar para o quer e depois é que vai com
a mao e, se vir que ndo consegue, é que olha para nds para a ajudarmos. Ja interage melhor nestas
coisas. Antes era um desastre e desde que esta aqui no Centro [EEE] isso mudou muito, alterou muito
isso. Mesmo no regular era um desastre nessa parte, era um bocado desastrada. Desde que estd aqui,
esta muito mais controlada mesmo nos movimentos dela. Parece que pensa antes de reagir e antes
ela ndo fazia isso, reagia e ndo pensava nada.

6.2. De entre estas duas respostas educativas que a L. frequentou - o ensino regular e a EEE, de um
modo geral, quais os beneficios e quais as desvantagens?

Tanto numa como na outra acho que ha uma desvantagem muito grande: é que eu gostava que ela
tivesse fisioterapia, e ndo tem! Mesmo fisioterapia motora porque ela precisa muito (...), e ela também
gosta muito e leva isso como se fosse uma brincadeira. Essa é uma desvantagem muito grande de
ambas as escolas. Ter que estar sempre a pedir autorizagdo por tudo e por nada, mas isso sdo
burocracias. Por exemplo, na escola do regular ela ndo teve direito a ter terapia ocupacional, ela sé
teve terapia da fala, ndo teve direito a fazer fisioterapia. Foram as professoras de educagdo especial
que pediram ajuda ao professor de educacdo fisica, para a L. trabalhar um bocadinho as pernas e os
bracos, e ele ofereceu-se para trabalhar com a L. numa hora de dispensa. Aqui também tem essa
desvantagem de ndo ter fisioterapia, e eu gostava muito que ela tivesse. Acho muito importante para
ela ter fisioterapia motora.
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(...) No regular acho que falta muita coisa, muita coisa mesmo, para estas criangas. O Governo querem
por estas criangas no regular mas para isso eles precisam de ter condices minimas e nao tém. Nao
tém condicdes mesmo nenhumas para elas: ndo tém equipamentos, ndo tém terapeutas; ndo tém
materiais de apoio para eles trabalharem. Por exemplo, no regular eles deviam de ter aqueles
tabuleiros prdprios, porque tém que estar inclinados porque estao sempre com a cabeca pendurada
(...). Eu é que tive de arranjar o tabuleiro para a minha filha trabalhar 14 na escola, tive que ser eu a
comprar e a pagar. Acho que faltam muitos materiais na escola regular. Eles ndo tém condicdes
minimas para trabalharem com elas (criancgas). Os materiais tinha que ser eu a p6-los, muitas vezes (...)
haviam coisas que eu até ficava... uma escola regular, para ter estas criangas deveria de ter este tipo
de material para elas trabalharem. Eu tinha de levar tudo de casa, praticamente. E se ndo tivesse tinha
de comprar. O computador, por exemplo, sé tinham um. L4 na sala eram 4 ou 5 criancas e sé tinha um
computador para as criancas trabalharem, e acho que deveria pelo menos ter 2 computadores para
trabalharem com elas. Porque assim enquanto trabalham com uma crianga as outras estao a perder.
N3do ha aquela ajuda que devia (...) O problema também é esse: o horario dos educadores e dos
auxiliares que estdo com elas. Por vezes estavam as duas educadoras, outras vezes estava s6 uma
educadora com ajuda de uma auxiliar (...). Acho que com estas criangas (...) devia de haver mais apoio
também. Na situacdo das salas, no ensino regular, a sala da L. era muito pequena e acho que os
profissionais que lidam com estas criangas, e por causa das cadeiras de rodas, precisam de um espaco
maior para lidarem com eles. Porque aquilo era, vira uma para a direita, depois encosta aqui e vamos
mexer na mesa (...) ndo tinham espaco para virar as cadeiras em condi¢des; era um espaco muito
pequenino. Uma sala muito pequena para eles: eram trés mesas, depois eram mais as criancas, duas
tinham cadeira de rodas e outras duas andavam e, entretanto, chegou outro menino que tinha
também uma cadeirinha. Passaram a ser trés cadeiras e aquilo naquela sala era muito pequeno,
mesmo muito! O espaco é muito importante e os materiais de apoio, no ensino regular!

5.Tem havido um grande dinamismo no dominio legislativo acerca da inclusdao ultimamente. Qual é

a sua opinido acerca da mais recente legislagao sobre inclusao em turmas regulares?

As criangas... quando ela estava no regular, havia criancas que a olhavam como se ela fosse um “bicho
de sete cabecgas” e isso irritava-me por completo. Ficava super-irritada, super-danada e cheguei
mesmo a falar com a educadora e dizia-lhe “Acho muito mal que as criangas ndo sejam educadas em
casa”, porque eu sei que na escola da Cova d’ Iria, eles ensinam muito disciplina. Eu sei que eles la
faziam para que olhassem diferente para as criangas deficientes. (...) Mas havia criangas que, mesmo
assim, olhavam para a L. e para as outras criangas com deficiéncia que estavam na salinha como se
fossem um “bicho de sete cabegas”. (...) Bate um bocadinho na cabeca de um pai que tenha uma
crianga assim. Eu acho que isso ndo é culpa do regular (da escola), eu acho que isso é culpa dos pais,
em casa. Umavez, na escola X aconteceu 0 mesmo, mas ai também era falta do préprio ensino regular.
Porque notei muita diferenca de uma escola para a outra no ensino regular. Enquanto nessa havia
disciplina e ensinavam as criancgas para interagir com estas criangas deficientes, na X ndo. Na de X
deixavam a L. 1a num cantinho e, se as criancas iam ao pé dela iam se ndo iam pronto, ndo ligavam
muito. Chegou a haver uma situa¢do que (eu ndo vi) foi o meu pai que esteve presente porque foi no
Dia dos Avds. Eles fizeram 18 uma festinha e estavam todos os pais com os filhos deles na conversa
enquanto a L. era a Unica deficiente e estava pra |3 atirada num cantinho. Mesmo as educadoras e as
auxiliares, quem acompanhava a L. nessa altura, era como se ela ndo estivesse 1a. E o meu pai chegou
e viu, pegou na L. e veio-se embora com ela. Porque ele sentiu-se muito mal de ver a L. num canto a
chorar e ninguém para lhe dar atencao. (...) Eu acho que vai ser uma ajuda para as criangas, mas para
ser uma ajuda étima é preciso muito apoio dos pais. Eu acho que da parte do ensino regular, tanto os
professores, como os auxiliares e, mesmo, os diretores tém que ajudar os pais a ajudarem os filhos a
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entenderem estas situacdes. Eu acho boa ideia! Acho 6timo estas criancas entrarem nestas escolas
desde que seja s6 da parte da manha ou duas, trés horinhas para estarem ao pé destas criangas para
as criancas, desde pequenas, se darem conta de que elas ndo sdo “bichos de sete cabecas” e sao
criangas iguais a elas. Tém as suas dificuldades e os seus problemas de saude. Eu acho isso bem mas
para isso é preciso muita ajuda por parte dos adultos, porque ha criangas que sdo horriveis com estas
criancgas. Havia uma crianga que chegava ao pé da L. e como via que ela nao fazia nada, ndo ia chama-
la a atengdo nem nada; chegava ao pé da L. e beliscava-a toda. A L. chegava a casa com os bragos todos
negros (...). Depois chamei a atengdo a uma das auxiliares que estava com a L. e ela comegou a estar
de olho para ver quem estava a beliscar. Era um menino de outra sala que se chegava para o pé da L.
e beliscava. Acho que, para incluir os adultos (falo em professores, educadores, auxiliares) também
tém que ter uma formacdo para lidar com estas criangas — coisa que eles ndo tém e nao fazem. H3
escolas regulares em que ndo tém formagdes para estarem com estas criangas.

5.1.Na sua opinido, esta solugdo protege estas criancas e responde as suas reais necessidades?
Porqué?

Ahh...sou de acordo de virem outras criancas. O meu medo é fora da escola. Hd muitas criancas que
aceitam muito bem e ajudam mas hoje em dia acho que pGem estas criancas de parte. Acho que na
EEE estdo a fazer um étimo trabalho, ndo falo s pela L. mas também com as outras criangas.

N3o sei. Tenho receio. Porque ela estando aqui eu sei que ela tem os cuidados todos e é bem tratada
e esta tudo bem. Tenho medo que no ensino regular aconteca o que ja aconteceu e que a ponham de
parte, deixaram-na no cantinho e deixavam-na ficar ali e pronto. Mas tenho medo .... uma coisa boa,
mesmo muito boa, era terem escolas prdprias no ensino regular com estas criancas. Isso deve ser
complicado e dificil mas lutar para isso serd bom. Porque acho que as outras criancas tém que ser
ensinadas desde pequeninas a olharem os deficientes com outros olhos. Para ajudarem mais e, se
virem na rua (...) vdo ajudar. Mas ndo, tenho notado que se afastam, desenrasca-te e veem como um
“bicho de sete cabecas”...ndo ajudam. Acho que indo para estas escolas desde pequeninos ajudava
muito para que as pessoas mudassem a sua forma de pensar, as suas ideias em relacdo aos deficientes,
sejam criangas, como idosos ou adultos. Acho que ha uma falta de compreensdo e de educagdo por
parte das pessoas ditas “normais” nesta situacao.

6. Considera que poderia ser feito algo de diferente para garantir o direito a educagao da sua
educanda?

Na EEE acho que ndo. Se tivesse no regular era tudo. Na EEE eles deviam de ter (...) uma enfermeira
para cuidar e tratar deles quando estdo a ficar doentes, porque a L., por exemplo, ganha muitas
infecBes respiratodrias, fruto de acumulacdo de saliva (...). Acho que deviam de ter, mesmo na escola,
uma enfermeira sé para os meninos que estdo na escola. Se for necessario e preciso, esta a enfermeira
para cuidar deles, na parte da salde. Porque se a L. estiver doente ou com muita expetoracdo ela ndo
da atencdo a nada. (...) Quando ndo estamos bem ndo queremos que nos chateiem, e nestas criangas
também é isso. Acho que aqui é preciso mais ajuda na parte da saude.

6. Ha alguma questdo relevante que ndo tenha sido colocada sobre este assunto? Tem mais
alguma ideia a acrescentar?

Como mae... acho que as pessoas precisavam todas, mas todas...maes, pais, professores, educadores,
profissionais (todas!) de terem uma formacdo em condi¢cGes para saberem cuidar e lidar com estas
criangas, porque elas sdo muito postas de parte. S0 mesmo muito postas de parte. Ha pessoas que
sdo frias, olham pra estas criancas mal e olham para elas como se fossem uma coisa feia, como “tu ndo
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n u

prestas”, “tu ndo vales nada” (...). Porque é que as pessoas nao tratam estas criangas como se fossem
criangas normais?! Esta certo, elas tém aqueles limites de cuidado... mas se juntarmos todos e tirarmos
uma formacao, parte da Educacdo e do Governo, se tivéssemos mais ajuda era tudo muito diferente.
Mas acho que hd muita falta de educacao, de compreensao das pessoas. (...) Nas escolas acho que eles
tentam ajudar muito, falo pela escola A que fiquei super-encantada com aquela escola — tentam no
maximo dos maximos com que as criangas compreendam estas situacdes. Mas se por tras os pais vao
dizer outras coisas, eles ndo conseguem. Neste mundo existe muita ignorancia com respeito a estas
criangas. (...) E € muito importante que os pais também puxem por isso. Por exemplo, aquela crianca
gue beliscava a minha filha foi castigada e teve uma semana de suspensdo da escola (...) e os pais, a
minha frente, tiveram a santa coragem de me dizer: “Ahh, a sua filha também nao sente nada...”. Estes
sdo os pais que educam uma crianca a nao fazer mal a uma crianca indefesa, que ndao consegue
defender-se por si propria? Por isso é que eu acho que, muita da culpa de muitas criangas olharem
para as criangas com deficiéncia como um “bicho de sete cabecas” é dos pais. Porque enquanto na
escola estdo a tentar educar de uma maneira, os pais estdo em casa a fazer de outra e, se ndo houver
um conjunto de ajuda entre a escola e os pais, também ndo se ira longe. (...) Mas também ha pessoas
dentro das préprias escolas que também sdo frias com estas criancas.
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