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Resumo

O presente relatorio, foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, e tem como objetivos dar a conhecer o
trabalho desenvolvido e as aprendizagens adquiridas ao longo dos quatro estagios
realizados, ao longo do Mestrado, bem como, apresentar o trabalho investigativo que
surgiu desta formacéo.

O relatério estd organizado em dois capitulos. No primeiro capitulo s&o
apresentados 0s contextos de estagios (creche, jardim de infancia e 1.° ciclo do ensino
basico) e o trabalho desenvolvido em cada estagio. No segundo capitulo é apresentado
o trabalho de pesquisa realizado sobre as concec¢fes de educadores de infancia e de
professores do 1.° ciclo do ensino basico sobre a educagdo patrimonial. Este tema
surgiu de uma reflex&o feita a partir das OrientagBes Curriculares para a Educagéo Pré-
Escolar, o que me despertou muito interesse para perceber qual o destaque dado ao
patrimonio cultural na educacéo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico.

Através desta investigagdo procurei conhecer a opinido de educadores e
professores relativamente a relevancia dada ao patrimonio cultural nas orientacdes
curriculares do Ministério da Educacéo para a educagéo pré-escolar e para o 1.° ciclo
do ensino basico. Para além disto, procurei conhecer as estratégias e as dificuldades
sentidas por educadores e professores quando abordam as questdes ligadas ao
patrimoénio cultural com as criancas. A partir deste estudo, foi possivel constatar que,
uma das estratégias mais utilizadas por professores e educadores para trabalharem as
guestdes ligadas ao patriménio séo as visitas de estudo, no entanto, os elevados custos
gue estas implicam, acaba por ser um entrave tanto para a educacao pré-escolar como
para o 1.° ciclo do ensino basico. Esta pesquisa evidencia a necessidade de se refletir,
a par das visitas de estudo, outras estratégias mais diversificadas para um maior

aprofundamento das questdes de educacao para o patriménio com as criangas.

Palavras-chave: Patriménio Cultural; Educar para o Patriménio; Educacédo Pré-escolar;
1.° Ciclo do Ensino Basico



Abstract

This report was elaborated in the ambit of the Master ‘s Degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education and aims to make known
the work developed and the learning acquired over the four stages carried out during the
Master’'s Degree, as well as presenting the investigative work that emerged from this
training.

The report is organized into two chapters. The first chapter presents the contexts
of internships (nursery, kindergarten and 1% Cycle of Basic Education) and the work
developed in each of them. The second chapter presents the research work carried out
on the conceptions of early childhood educators and teachers of the 1st cycle of basic
education on heritage education. This theme emerged from a reflection made from the
Curriculum Guidelines for Pre-School Education that aroused my interest to understand
the emphasis given to cultural heritage in the pre-school education and in the 1st cycle
of basic education.

Through this investigation | sought to know the opinion of educators and teachers
regarding the relevance given to cultural heritage in the Curriculum Guidelines of the
Ministry of Education for pre-school education and for the 1st cycle of basic education.
In addition to this, | sought to know the strategies and difficulties experienced by
educators and teachers when they address issues related to cultural heritage with
children. From this study, it was found that one of the most used strategies by teachers
and educators to work on issues related to heritage are study visits, however, the high
costs that these entails, end up being an obstacle for pre-school education and for 1st
cycle of basic education. This research highlights the need to reflect, along with the study
visits, other more diversified strategies for further deepening issues for heritage

education with children.

Keywords: Cultural Heritage; Education for Heritage; Pre-School Education; 1%t Cycle

of Basic Education
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Introducéo

O presente relatério de estagio foi realizado no dmbito da unidade curricular de
Investigacdo na Pratica de Ensino Supervisionada Il, e tem como objetivos dar a conhecer o
meu percurso ao longo dos estagios realizados, bem como, apresentar 0 meu trabalho
investigativo que surgiu de uma sugestdo de reflexdo apresentada nas Orientacdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar.

Os estagios realizados ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico decorreram em quatro contextos diferentes, o que me permitiu
contactar com realidades bastante distintas e crescer enquanto profissional. O primeiro
estagio decorreu em contexto de creche, na sala dos 24-36 meses, 0 segundo foi realizado
em jardim de infancia, numa sala multietaria, o terceiro foi feito com umaturma de 2.°ano e o
ltimo com uma turma de 4.° ano. Todos os estagios foram realizados em instituicdes publicas,
a excecao do estagio em creche que foi realizado numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social.

Neste relatorio irei também apresentar o exercicio investigativo que realizei,
procurando dar resposta a questdes que me foram surgindo ao longo dos estagios. Como é
que os/as educadores/as de infancia e professores/as trabalham o patrimoénio cultural? Que
dificuldades encontram ao explorarem o patriménio cultural com as criancas? Que beneficios
podera trazer a educacgao patrimonial para as criangas? Sera que os documentos orientadores
para a educacdo pré-escolar e para o 1.° ciclo do ensino basico dao destaque suficiente ao
patriménio cultural?

Relativamente a estrutura, este relatério encontra-se dividido em dois capitulos. No
primeiro capitulo € apresentada a caracterizacdo de cada um dos contextos de estagio,
focando aspetos essenciais, como por exemplo, a caracteriza¢@o da instituicdo, do ambiente
educativo e do grupo. Para além disto, irei apresentar os varios projetos de intervengéo que
foram desenvolvidos em cada um dos estagios. No final do primeiro capitulo, apresentarei
uma reflexdo sobre o meu percurso de desenvolvimento profissional que ocorreu durante os
estagios. No segundo capitulo é apresentado o trabalho de pesquisa realizado sobre Educar
para o Patriménio: concec¢des de educadores de infancia e de professores do 1.° ciclo do
ensino basico. Na primeira parte deste segundo capitulo é feita a revisdo da literatura que
fundamenta a tematica em questéo, sendo definidos os conceitos de patrimonio cultural e de
educacao patrimonial. De seguida, sdo apresentadas as questdes orientadoras da pesquisa,
0s objetivos e as opcdes metodoldgicas, explicando a natureza do estudo e apresentando os
instrumentos utilizados para a recolha e analise dos dados, assim como, a caracteriza¢ao dos
participantes do estudo. E importante referir que, para uma melhor compreenséo do fenémeno
estudado, foi elaborado um estudo prévio que serviu de base para o trabalho de pesquisa

realizado. O estudo prévio consistiu na realizacdo de entrevistas que serviram de base para



a construcao de inquéritos por questionario para educadores/as e professores/as do 1.° ciclo
do ensino bésico, a fim de estudar o destaque dado ao patriménio cultural na educacéao pré-
escolar e no 1.° ciclo do ensino béasico, assim como estratégias e dificuldades sentidas quando
abordam a educacdao para o patriménio. Estes questionarios foram realizados com recurso ao
Google Forms e posteriormente partilhados na plataforma Facebook em grupos privados
destinados apenas a professores/as do 1.° ciclo do ensino basico e a educadores/as de
infancia, com o intuito de alcancar um maior nimero de participantes.

No final do relatério, é apresentada a analise dos dados recolhidos, refletindo as
principais conclusdes da pesquisa.

O relatério termina com a apresentagdo de algumas consideraces finais, que tém
como objetivo refletir sobre todo o percurso de aprendizagem realizado ao longo do mestrado,
que culminou com a conclusédo do trabalho investigativo realizado a partir das praticas de

ensino supervisionadas.



Capitulo | — Percurso de aprendizagem durante as praticas de ensino
supervisionado

1. Apresentacao dos contextos de estagio

1.1. Praticade Ensino Supervisionada em Creche

Caracterizacdo da instituico

O meu primeiro estégio realizou-se em contexto de Creche, numa Instituicdo Particular
de Solidariedade Social (IPSS) que se localiza no concelho de Almeirim, distrito de Santarém.
Iniciando fungbes em 1974, com a valéncia Lar de Idosos, esta instituigdo conta atualmente
com seis valéncias: Creche, Pré-Escolar, Centro de Atividades de Tempos Livres, Lar de
Idosos, Apoio Domiciliario e Centro de Convivio.

O periodo de funcionamento das valéncias creche e pré-escolar tinham inicio as 7h30
e encerravam as 19h30. No entanto, a entrada depois das 10h00 e a saida antes das 16h00
tinham de ser comunicadas, previamente, a educadora da sala.

Localizado numa zona privilegiada o edificio da instituicdo apresenta dois pisos. O
primeiro encontra-se dividido em duas alas onde funciona a Creche, o Pré-Escolar, o Centro
de Atividades de Tempos Livres, o Lar de Idosos e o Centro de Convivio. No segundo piso
localizavam-se os quartos da Estrutura Residencial para Pessoas ldosas (ERPI). Para além
disto, a instituicdo disponha ainda de uma cozinha, um refeitério, uma sala de reuniées, um
ginasio, uma capela e um espaco exterior bastante agradavel que podia ser desfrutado por
todos os utentes.

Quanto ao projeto pedagdgico da valéncia Creche, este denominava-se por
“Graozinho de amor” e tinha como objetivos favorecer o desenvolvimento individual e pessoal
de cada uma das criancas e, sensibilizar as familias e a comunidade, envolvendo-as em

atividades que visassem alcancar um objetivo comum a todos.

Caracterizacdo do ambiente educativo

O meu estagio realizou-se na sala dos 24 aos 36 meses. Tratava-se de uma sala
relativamente espacgosa, no entanto, quando o grupo estava todo reunido em atividades
acabava por se tornar extremamente pequena. A sala localizava-se no piso térreo da
instituicdo e estava pintada com cores neutras, sendo que o chdo e o teto eram de cor
amarela. O piso era feito de borracha, o que permitia as criangas andarem livriemente pelo
ch&o sem correrem o risco de arrefecerem. A decoracdo da sala tinha como tema principal a
vida maritima e, segundo a educadora, esta foi pensada de forma a criar um ambiente

acolhedor, estimulante e apelativo.



A sala encontrava-se dividida em seis areas, sendo estas: a area da biblioteca, a area
do tapete, a area da garagem, a area da casa, a area dos jogos de mesa e a area da
expressao plastica. Foi possivel observar que todas estas areas apresentavam uma grande
variedade de materiais, como por exemplo: livros, legos de grandes dimensdes, carros,
bonecas, utensilios de cozinha, jogos de encaixe, entre muitos outros, que estavam, na sua
maioria, ao alcance das criancas. Para além dos materiais existentes em cada uma das areas,
existia também dois placares para expor os trabalhos realizados pelas criancas, dois moveis
para guardar jogos e outros materiais (folhas, canetas de feltro, tintas, lapis de cor, entre
Muitos outros) e quinze catres, devidamente identificados, que serviam de apoio a sesta. Na
sala havia também uma casa de banho que possuia sete sanitas, quatro lavatérios e estava
equipada com dispensadores de sabonete liquido, papel higiénico e toalhetes de méo. Em
conversa com a educadora, percebi que a organizacdo do espago teve em conta as
caracteristicas e as necessidades do grupo e que ao longo do ano letivo iria sofrer alteracdes
conforme o crescimento e a evolugéo das criangas.

Relativamente ao projeto educativo da educadora, este designava-se por “A
descoberta com as histérias” e tinha como objetivos promover o desenvolvimento das
criancas, fomentar o desenvolvimento da linguagem, despertar 0 desenvolvimento da
criatividade e estimular a autonomia e a autoconfianca.

Quanto a organizacao do tempo educativo, este apresentava uma distribuicao flexivel,
embora houvesse momentos que se repetiam com uma certa periocidade (Silva, Marques,

Mata e Rosa, 2016). Desta forma, o tempo educativo estava organizado da seguinte forma:

7h30/8h30 Acolhimento

10h15 Atividades orientadas/livres

11h00 Higiene

11h30 Almoco

12h30 Higiene
13h00 as 15h00 Hora da sesta

15h30 Lanche

16h00 Higiene

16h15 Atividades orientadas/livres
17h00 as 19h30 Atividades livres/ Saida

Quadro 1 Rotina diaria da sala dos 24 aos 36 meses



Caracterizagdo do grupo

O grupo com o qual estagiei era constituido por 15 criancas (11 rapazes e 4 raparigas),
com idades compreendidas entre os 21 e os 32 meses. Destas 15 criancas, 10 ja tinham
frequentado juntas a sala dos 12 aos 24 meses e nove ja vinham juntas desde o bercério. As
restantes cinco criangas integraram o grupo no inicio do ano letivo de 2018/2019. Destas
cinco, trés transitaram diretamente do bercério para a sala dos 24 aos 36 meses. Segundo a
educadora, esta mudanca foi necesséaria para que estas criancas tivessem contacto com
outras com idades mais proximas. As restantes duas, nunca tinham frequentando qualquer
instituicdo, encontrando-se até entdo ao cuidado dos pais.

Pelo que pude observar, o grupo demonstrava bastante interesse em estar com o outro,
no entanto, e devido a sua faixa etaria, ainda n&o se conseguiam colocar no “lugar do outro”,
nem de resolverem os seus conflitos, necessitando da ajuda dos adultos da sala para os
resolver. No que diz respeito a aprendizagem e a cognicdo, este grupo demonstrava prazer
em explorar. Existia um especial interesse pelo “faz de conta”, por ouvir histérias, cantar
cancdes simples, folhear livros, rasgar papéis e pintar com as maos e 0s pés. Quanto as suas
necessidades, verifiquei que existia pouca autonomia. No entanto, a educadora encorajava
as criancas a fazerem as coisas por si, como por exemplo: lavarem as maos sozinhas,

descalcarem-se sozinhas na hora da sesta ou a comerem sem precisarem de ajuda.

Projeto de estagio

Segundo Tavares (2015), € desde muito cedo que as criangcas comegam a demonstrar
interesse por experienciar situagcdes e por desenvolver exploragbes que contribuam
ativamente para a construcdo da sua identidade, bem como, para a construcdo das suas
aprendizagens. Desta forma, a medida que vao crescendo, acabam por fazer uma grande
variedade de descobertas usando todos os seus sentidos, uma vez que, € através da sua
acao sobre o meio que desenvolvem as suas aprendizagens.

Devido a importancia que as atividades de exploragdo assumem, decidi desenvolver
um projeto que oferecesse as criancas aprendizagens significativas. O projeto desenvolvido
intitulou-se de “A Descoberta dos cinco sentidos” e teve por base o projeto pedagégico
desenvolvido pela educadora “A Descoberta com as histérias”. Defini este projeto
(planificag@o do projeto no anexo |) de modo a promover o trabalho nas diversas areas de
contetdo, através de atividades ludicas que desenvolvessem varias capacidades
relacionadas com os cinco sentidos. As atividades planificadas e realizadas tinham como
objetivo a descoberta de novos materiais, texturas e sensacées. E de destacar que todas as
planificacbes elaboradas tiveram sempre em atenc&o o grupo e as suas necessidades, sendo

flexiveis e adequadas a cada uma das criancas.



Durante o meu estégio foram varias as atividades desenvolvidas no ambito deste
projeto. Contudo, irei apenas referir duas delas que, a meu ver, mais se destacaram, e que
de seguida apresento.

A primeira atividade que aqui apresento foi realizada na minha primeira semana de
interveng&o e consistiu na confe¢do de massa de moldar (planificagéo da atividade no anexo
II). Esta atividade foi escolhida de modo a estimular as criancas a nivel sensorial,
nomeadamente o tato, promovendo assim a exploracdo e manipulacdo de diferentes
materiais, bem como, desenvolver a motricidade fina.

Numa primeira fase, as criangas exploraram os recursos materiais (dgua, 6leo, corante
alimentar, sal e farinha) necessarios para a confegcdo da massa de moldar. Todas elas se
mostraram bastante atentas, curiosas e participativas. Numa segunda fase, com o auxilio das
criangas, procedi a confe¢do da massa de moldar. A medida que ia juntando os ingredientes
num recipiente, ia mostrando o que estava a fazer para que elas tivessem a possibilidade de
ver, mexer e de cheirar o que estava a ser confecionado. Concluida a confecdo da massa de
moldar, distribui um pouco por todas as criancas para que elas pudessem explora-la
livremente. Enquanto moldavam a massa tive a oportunidade de observar que algumas das
criancas partilhavam entre si os utensilios de moldar, fornecidos previamente, e acabaram por
se juntar a brincar. De um modo geral, considero que esta atividade correu de forma bastante
positiva, na medida em que, todas as criangcas se demonstraram bastante curiosas e
participativas, o que permitiu que a atividade se desenrolasse da melhor forma, permitindo
gue todas elas alcangassem 0s objetivos que defini previamente. Relativamente ao método
de avaliagédo, tal como em todas as outras atividades realizadas, optei pela observacao direta,

recorrendo a registos fotogréaficos e escritos.

Figura 1 — Exploracio da massa de moldar Figura 2 — Criangas brincam livremente com a
massa de moldar

A segunda atividade que destaco consistiu na exploracdo de gelatinas e a posterior
confecéo de digitinta (planificagdo da atividade no anexo Ill). Escolhi esta atividade de modo
a estimular as criangas a nivel sensorial, nomeadamente o paladar e o olfato, bem como
desenvolver a motricidade fina através da manipulagéo da digitinta.

Para iniciar a atividade, pedi as criancas para se sentarem em redor da mesa. Comecei
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por lhes mostrar as diferentes caixas das gelatinas e perguntei-lhes que frutos estavam
representados e quais as suas cores. Depois disto, dilui as gelatinas em agua e passei cada
um dos recipientes para que as criancas pudessem cheirar e provar cada uma das gelatinas.
O grupo demonstrou-se bastante participativo e a maioria das criancas quiseram provar e
cheirar as gelatinas mais do que uma vez. Terminada a exploracao das gelatinas, as criancas
foram brincar livremente pelas diferentes areas. Enquanto isso, comecei a preparar a digitinta
para que mais tarde a pudessem explorar. A maioria gostou de manipular a digitinta
mostrando-se envolvidos. No entanto, uma das criangas ao colocar as maos nao gostou da
sensacao e a sua reacao foi tird-las e pedir-me para as limpar. Apesar de lhe ter mostrado
que era divertido manipular a digitinta esta ndo se mostrou muito interessada.

De um modo geral considero que esta atividade correu muito bem, uma vez que, as
criancas mostraram-se curiosas, participativas, envolvidas e demonstraram uma grande
vontade em explorar todos estes recursos. Tal como referi anteriormente, como método de

avaliacdo optei pela observacao direita, registos fotograficos e escritos.

Figura 3 —Uma das criancas prova uma gelatina Figura 4 — Exploracdo da digitinta

Relativamente a avaliagdo do projeto, considero que a sua implementacdo foi um
sucesso. Inicialmente senti algumas dificuldades quando comecei a planificar as minhas
intervengdes porque tinha receio de implementar atividades que ndo fossem desafiantes para
as criancas. No entanto, fiz varias pesquisas e realizei leituras relacionadas com a tematica
do meu projeto e consegui superar todos 0s meus receios e dificuldades. Acima de tudo, quis
proporcionar as criancas atividades que lhes permitissem explorar cada um dos cinco sentidos
e que contribuissem para o seu desenvolvimento. O feedback positivo dado pela educadora
e toda a orientacdo dada contribuiu para que o meu estagio corresse da melhor forma
possivel. E de destacar o grupo de criancas com quem tive o privilégio de trabalhar e que
tanto me ensinaram. Foi visivel o seu interesse e envolvimento em todas as minhas
intervencgdes, o que me permitiu trabalhar as varias areas de conteudo e alcancar os objetivos
que defini. Foram seis semanas de muita brincadeira, de muito colo e muito mimo, mas
principalmente de muitas aprendizagens que seguramente levarei comigo enquanto futuro

educador.



1.2. Praticade Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia

Caracterizacdo da instituicao

O meu segundo estagio realizou-se em contexto de jardim de infancia numa das
unidades pertencentes a um Agrupamento de Escolas sediado na cidade de Santarém. A este
agrupamento pertencem varias valéncias, tais como, o pré-escolar, o 1.2, 2.° e 3.° ciclo do
ensino basico.

A unidade na qual estagiei apresentava apenas um edificio com dois pisos destinados
ao pré-escolar e ao 1.° ciclo do ensino basico. Quanto ao pessoal docente e ndo docente,
existiam duas educadoras, seis professores, uma professora de ensino especial, duas
professoras de apoio, oito assistentes operacionais e trés auxiliares de apoio ao refeitério. O
periodo de funcionamento desta instituicdo era das 8h30 até as 17h30, sendo que a
componente letiva era das 09h00 as 12h30 e das 14h00 as 15h30. Posteriormente, existiam
atividades de animacéo e apoio a familia até as 17h15.

Tal como referi anteriormente, esta instituicdo apresentava apenas um edificio com
dois pisos. No primeiro piso encontravam-se duas salas destinadas ao pré-escolar, duas salas
de aula do 2.° e 3.° ano, casas de banho, cozinha, refeitério e salas de arrumos. No segundo
piso podiamos encontrar a rece¢do, a sala de professores, a biblioteca escolar, uma sala de
multideficiéncia, casas de banho, uma sala de arrumos, um ginasio e salas de aula destinadas
ao 1.°2 2.° 3.2e 4.°ano. Quanto ao espago exterior, este era composto por uma zona ampla
onde existia um campo de futebol, quatro baloi¢cos, um escorrega, dois telheiros e algumas
arvores.

No que concerne ao projeto educativo, a instituicdo regia-se pelo projeto do
agrupamento, que tinha como principais objetivos: desenvolver competéncias para o futuro
dos alunos; promover a cooperacao e o trabalho de qualidade; orientar cada aluno para o
percurso educativo mais adequado; promover atividades que desenvolvessem o gosto pelas
ciéncias, artes, literatura e desporto; educar para a promocdo da saude e prevencao de

comportamentos de risco.

Caracterizacdo do ambiente educativo

A sala de jardim de infancia onde realizei 0 meu estagio era bastante ampla, com
grandes janelas que permitiam a entrada de luz natural, acolhedora e bem organizada por
areas. Desta forma, era possivel encontrar sete areas, sendo elas: a area do tapete, onde se
realizava o acolhimento e algumas atividades em grupo, como por exemplo, a hora do conto;
a area dos jogos de mesa, onde as criangas brincavam com puzzles, legos e jogos de encaixe;

a area da informatica, onde era possivel visualizar filmes, ouvir musicas e jogar jogos
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educativos; a area do desenho e colagem, onde se realizavam vérias atividades, como o
desenho, a pintura, o recorte e a colagem; a area da garagem, onde as criancas tinham a sua
disposicdo varios brinquedos, como pistas de automoéveis, carros, legos de maiores
dimensdes, entre muitos outros; a area da casa, onde era possivel realizar o jogo simbélico;
a area da biblioteca, onde as criancas podiam estar confortavelmente sentadas nos sofas a
ver os diferentes livros que estavam a sua disposicao.

Para além do que foi referido anteriormente, a sala possuia ainda uma estante e dois
armarios de grandes dimensdes onde se guardavam diversos materiais (colas, tintas, pinceis,
lapis de cor, canetas de feltro, lapis de cera, cartolinas, material de desperdicio) e um quadro
de arddsia onde era escrito a data para que as criangas mais velhas a pudessem ver e copiar
para os seus trabalhos.

Quanto a rotina diaria da sala, esta regia-se pelos horarios do 1.° ciclo do ensino basico
(ver o quadro 2), no entanto, poderia haver altera¢cdes consoante as necessidades do grupo.

Horério segunda-feira terca-feira guarta-feira guinta-feira sexta-feira
09h00 as 10h30 Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
letiva letiva letiva letiva letiva
10h30 as 11h00 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11h00 as 12h30 Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
letiva letiva letiva letiva letiva
12h30 as 14h00 Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo Almoco
14h00 as 15h30 Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
letiva letiva letiva letiva letiva
15h30 as 16h15 Mdasica Mdasica Yoga
16h15 as 17h15 Yoga Yoga Masica

Quadro 2 — Rotina diaria da sala do Jardim de Infancia

Caracterizagcdo do grupo

O grupo com o qual realizei o meu estagio era constituido por 24 criancas, 11 do
género masculino e 13 do género feminino, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis
anos de idade.

Tratava-se de um grupo bastante ativo, alegre e bem-disposto. Pelo que pude observar
ao longo do meu estagio, estas criancas demonstravam prazer em participar em jogos de
grupo, nas atividades de caracter motor e de jogo simbdlico. Para além disto, é de destacar
que as atividades no dominio da musica pareciam unir todo o grupo pela motivacao e

empenho que demonstravam ter no seu decorrer. E de referir que a maioria das criancas,
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principalmente as mais velhas, manifestavam grande entusiasmo pela area da informatica e
gostavam de tudo o que era surpresa/novidade. No entanto, este grupo apresentava
brincadeiras pouco organizadas e tinha bastantes dificuldades em permanecer atento e
interessado nas atividades orientadas. Para além disto, € de destacar que algumas das
criancas apresentavam dificuldades na linguagem oral, nomeadamente na articulacdo de
algumas palavras e na pronuncia de alguns sons, e algumas revelavam comportamentos de

inseguranca afetiva, procurando a atencdo dos adultos.

Projeto de estagio

Tal como o brincar, as histérias fazem parte da infancia, o que permite as criancas
fantasiarem. De acordo com Silva et al. (2016), “é através dos livros que as criancas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (p.66). Para além disto,
Santos (2010) refere que a leitura de historias € uma parte integrante da rotina diaria do jardim
de infancia, uma vez que, contribui ativamente para o enriquecimento do vocabulario e
consequentemente para o desenvolvimento da linguagem.

Face a importancia que o contacto precoce com 0s livros assume no desenvolvimento
das criancas, eu e a minha colega de estagio decidimos criar um projeto que refletisse isso
mesmo. A partir de livros infantis, tais como “Daqui Ninguém Passa” de Isabel Minhds, “O
monstro das cores” de Anna Llenas, “Conta-quilémetros” de Madalena Matoso, pretendiamos
oferecer as criangas aprendizagens significativas e envolvé-las através das histérias nessas
mesmas aprendizagens. “Aprender com histérias ...” (ver a planificagdo do projeto no anexo
IV) foi o projeto que implementamos ao longo do nosso estagio, e que tinha como objetivos
desenvolver a linguagem oral e despertar nas criangas o gosto pela leitura e pelos livros. A
partir dos diferentes livros trabalhdmos as varias areas de conteddo, nomeadamente a
Formacgéo Pessoal e Social, as Expressfes e Comunicacdo e o Conhecimento do Mundo.
Desta forma, conseguimos oferecer a todas as criancas da sala uma grande variedade de
experiéncias.

Durante o estagio foram varias as atividades desenvolvidas no ambito do projeto
“Aprender com histérias ...”, no entanto, irei apenas destacar duas delas que, a meu ver, mais
atrairam as criancas. A primeira atividade, realizada na terceira semana de intervencéo,
consistiu na construcao de trés histérias (planificacdo da atividade no anexo V). Inicialmente,
comecamos por dividir as criancas em trés grupos multietarios e pedimos que, cada uma,
desenhasse uma personagem ou um local. Quando terminaram todos de desenhar, juntamos
todos os seus trabalhos e em grupo construimos a histéria tendo por base os desenhos
elaborados. Uma vez que, as criangas ainda néo sabiam escrever, eu e a minha colega fomos
anotando as suas ideias e escrevendo-as. Depois de cada grupo ter elaborado a sua historia,

foi a vez de lhe dar um nome. Nesta fase, uma das criancas sugeriu que deviamos construir
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as capas para os livros. Tendo por base a sugestdo dada, eu e a minha colega de estagio,
construimos as capas dos livros em cartolina e, com recortes de letras que retiramos de jornais
e revistas, as criancas construiram os titulos dos livros. Ao longo desta atividade as criancas
demostraram-se bastante participativas, entusiasmadas e bastante felizes por estarem a
construir algo que era para elas, dando, assim, um maior significado a atividade.

FINSTTOROA e

o o

i al ﬁ

Figura 5 — Construgéo das capas dos livros Figura 6 — Livros elaborados por cada um
dos grupos

A segunda atividade que destaco realizou-se na quinta semana de intervencao e
consistiu na exploragdo do livro album “Conta-Quilémetros” de Madalena Matoso, bem como
a exploracdo de algumas fotografias da cidade de Santarém. Para dar inicio & atividade,
comecei por pedir as criangas para se sentarem na area do tapete, em roda, para verem e
ouvirem a histéria que tinha levado naquele dia. Depois de ja estarem sentadas, mostrei-lhes
a capa do livro e li-lhes 0 nome, “Conta-Quildmetros”. Questionei-as se sabiam o que era um
conta-quilémetros e uma das criancas, muito apressadamente, respondeu-me: “E um
aparelho que esta nos carros para ver se esta a andar muito rapido ou muito devagar”. Depois
disto, cologuei mais algumas questdes as criancas, de forma a captar a sua atencdo e
despertar a sua curiosidade para a exploracao deste livro. Uma vez que se tratava de um livro
album a quantidade de texto era praticamente inexistente, mas, com a minha ajuda, as
criancas foram construindo em grande grupo uma histéria. Ja no final da histéria, surge a
ilustracdo de um rio. Ao ver isto, uma das criangcas perguntou-me como se chamava aquele
rio. Ao ouvir isto, uma das criangas responde e diz ao colega “O rio pode chamar-se rio Tejo!”.
Ao ouvir isto perguntei-lhe onde é que eu podia ir ver o rio Tejo e muito apressadamente ele
respondeu-me que podia ir as Portas do Sol e que na muralha eu conseguia ver o rio la em
baixo. Como, aquando da exploracao do livro, algumas das criancas tinham feito referéncias
a cidade de Santarém e a algum do seu patrimonio cultural, decidi mostrar no computador
algumas fotografias alusivas ao patrimonio cultural da cidade de Santarém e questiona-las
sobre esses mesmos locais (se j& conheciam, com quem tinham ido, entre outras questdes).
A maioria do grupo mostrou-se bastante participativa e revelaram conhecer algumas

manifestacdes do patriménio cultural e descreveram alguns dos seus aspetos fisicos.
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Figura 7 — Uma das criangas explora o Figura 8 — Exploracdo em grande grupo do livro
livro “Conta-quilébmetros “Conta-quilémetros”

Relativamente a avaliacdo do projeto, considero que a sua implementacdo foi
bastante positiva. De inicio senti algumas dificuldades em gerir o grupo, uma vez que, este
era bastante numeroso e muito agitado. Contudo, com o passar das semanas e, a medida
que fui conhecendo cada uma das criangas, fui ganhando mais confianca em mim e no meu
trabalho, o que contribuiu de forma positiva para melhorar a minha relagdo com o grupo.
Quanto as planificagfes, tal como no meu estagio em creche, estas tiveram sempre em conta
0 grupo de criangas com quem estava a trabalhar e as suas especificidades. Por vezes, foi
dificil de planificar atividades que conseguissem “agarrar” o grupo, visto que, havia momentos,
principalmente nas atividades orientadas, em que este se mostrava desinteressado, disperso
e muito agitado. No entanto, as orientacGes dadas pela educadora e pela orientadora de

estagio contribuiram ativamente para que pudesse melhorar de intervengéo para intervencao.
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1.3. Praticade Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico — 2.°

ano

Caracterizacdo da instituicdo

O meu terceiro estagio realizou-se numa instituicdo pertencente a um Agrupamento
de Escolas sediado na cidade de Santarém, que abrangia uma vasta area geografica que ia
desde o centro da cidade até as véarias zonas rurais que integravam o concelho.

Relativamente ao Projeto Educativo, a instituicdo regia-se através do projeto do
Agrupamento, que tinha como principais objetivos desenvolver o gosto pelas ciéncias, artes e
literatura; educar para a salude e para a prevencdo de comportamentos de risco; formar
cidadaos aptos e produtivos, capazes de optar pela progresséo de estudos ou pela integracdo
na vida ativa.

Quando iniciei o estagio, a escola encontrava-se em obras, pelo que nao tive acesso
ao edificio, como tal ndo me é possivel fazer uma caracteriza¢do detalhada do mesmo. Uma
vez que a escola se encontrava em obras, as aulas eram dadas em contentores. Quanto ao
espaco exterior da escola, este era bastante grande e amplo. Havia algumas arvores, uma
caixa de areia, um escorrega, um balancé e uma zona coberta, ndo muito grande, mas onde
as criangas podiam brincar, mesmo quando estava a chover. Relativamente ao pessoal
docente e ndo docente, este era composto por quatro professores titulares de turma, um de
cada ano de escolaridade, uma professora de apoio, uma professora de educacao especial e

trés auxiliares de agéo educativa.

Caracterizacdo do ambiente educativo

Tal como referi anteriormente, a escola encontrava-se em obras e, como tal, as aulas
eram dadas em contentores que ndo tinham muitas condi¢cdes. Estes eram pequenos e tinham
quatro janelas grandes que permitiam a entrada de luz natural. Dentro da sala havia um
guadro branco grande e dois armarios onde estavam guardados materiais (dossiés dos
alunos, réguas, folhas brancas, cartolinas, colas, um projetor, colunas). Havia também duas
estantes onde estavam guardados os manuais e os cadernos de atividades de cada um dos
alunos. Para além disto, era também possivel observar vérios trabalhos realizados pelos
alunos que decoravam as paredes da sala.

Relativamente a disposi¢cdo das mesas dos alunos estas estavam dispostas em forma
paralela. A maior parte dos alunos que tinham mais dificuldades estavam sentados logo nas
mesas da frente, para que a professora conseguisse orienta-los no decorrer das aulas. Ao
longo do estégio a disposi¢do das mesas foi sofrendo algumas alteragdes porque, quando
havia alunos mais conversadores a professora mudava as mesas de forma a colocar esses
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alunos sentados sozinho para néo perturbarem.

Quanto a organizacéo do tempo educativo este estava distribuido da seguinte forma:

Horas segunda-feira terca-feira guarta-feira guinta-feira sexta-feira
9h as 10h30 Matematica Portugués Matematica Matematica Portugués
10h30 as 11h Intervalo Intervalo intervalo Intervalo Intervalo
11h as 12h30 Estudo do Matematica Oferta Portugués Matematica

Meio Complementar
12h30 as 14h Almoco Almoco Almocgo Almoco Almoco
14h as 15h30 Portugués Expressao Portugués Expressoes Estudo do
Fisico-motora Artisticas Meio

Quadro 3 — Organizacdo do tempo educativo

Caracterizagdo do grupo

Aturma do 2.° ano era inicialmente constituida por 20 alunos, 13 rapazes e 7 raparigas,
com idades compreendidas entre os seis e 0s sete anos de idade. No entanto, no inicio do
segundo periodo integrou na turma mais um aluno, de origem indiana, com sete anos de
idade. Este aluno ja tinha concluido o0 1.° ano de escolaridade na India e nao falava portugués.
Para comunicar com ele tinha de utilizar a lingua inglesa e, por vezes, este ndo percebia
porque também nao dominava o inglés. No entanto, com alguma persisténcia e, utilizando
gestos enguanto falava, conseguia que ele me entendesse.

Na primeira semana de estagio, em que estive a observar a turma, percebi que a
maioria tinha bastantes dificuldades na leitura, na escrita, na interpretacdo de textos e na
resolucéo de problemas. Em conversa com a professora percebi que o seu principal objetivo
era que todos os alunos lessem e escrevessem corretamente. No entanto, ndo estava a ser
uma tarefa nada fécil, uma vez que, muitos dos alunos néo liam em casa com 0s pais e que
0 tempo que tinham na escola para praticar a leitura e a escrita ndo era suficiente. Era preciso
que as familias se envolvessem neste processo e que estimulassem os seus educandos para
gue eles conseguissem ultrapassar as suas dificuldades.

A turma apresentava muitas dificuldades a Portugués e havia sete alunos que estavam
a consolidar conteudos do 1.° ano de escolaridade, como tal, frequentavam o ninho de
Portugués. O ninho é o nome dado pelo Agrupamento de Escolas para os apoios de Portugués
para 0 1.° e 2.° ano de escolaridade e que é dado por uma outra professora na hora em que
0s outros alunos estdo a ter Portugués com a professora titular de turma. Apesar das
dificuldades encontradas, a turma era bastante curiosa, interessada, participativa e
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empenhada. Qualquer que fosse a atividade proposta mostravam-se bastante interessados e

manifestavam um grande desejo em participar e em patrtilhar as suas ideias.

Projeto de estagio

Segundo Oliveira-Formosinho (2013), a “observacao e a escuta sao importantes para
gue se conhecga as criangcas em contexto educativo, 0s seus interesses, as suas motivacoes,
o conhecimento que estas detém, os seus desejos, numa procura de ética de reciprocidade”
(p.43). Partindo das observacdes que fomos fazendo ao longo das duas primeiras semanas
de estdgio, eu e a minha colega decidimos criar um projeto que tivesse em conta 0S
interesses, 0s gostos, as caracteristicas, semelhancas e diferencas de cada uma das
criancas, ou seja, aquilo que as aproximava umas das outras e também aquilo que as
afastava. E neste contexto que surge o projeto “Eu e os Outros” (planificagdo do projeto no
anexo VII) que tinha como objetivos promover o desenvolvimento da consciéncia do eu e do
outro, fomentar a aceitacdo das caracteristicas pessoais e da identidade social e cultural de
cada uma das criangas e introduzir temas que permitissem as criancas (re)conhecer a
diversidade social. A implementagdo deste projeto, permitiu trabalhar diversas éareas
disciplinares, nomeadamente a Matematica, o Portugués, o Estudo do Meio, as Expressbes
Artisticas e a Cidadania e Desenvolvimento.

Durante o estagio foram vérias as atividades desenvolvidas no ambito do projeto “Eu
e os Outros”, no entanto, irei apenas destacar duas delas que a meu ver mais envolveram as
criancas. A primeira atividade (planificagdo no anexo VIII) que destaco foi implementada na
minha primeira semana de intervencao individual e consistiu na leitura e exploragdo do livro
“Direitos da Crianca” de Maria Joao Carvalho.

Para dar inicio a atividade, comecei por explorar com os alunos a capa do livro,
colocando questdes como: “ O que € que as criangas estdo a fazer?” ; “As criancas parecem-
se todas iguais?”; “ Porque é que elas estdo de maos dadas?”. Ao colocar estas perguntas
pretendia despertar a sua curiosidade e interesse para a leitura da historia. Depois de ouvir
atentamente as suas respostas, dei inicio a leitura do livro. A leitura foi feita em voz alta e com
boa entoacdo, sempre com o livro voltado para as criangas para que conseguissem ver as
ilustracdes. Quando terminei a leitura, escrevi no quadro “Direitos da Crianga” e perguntei-
lhes quais os direitos que estavam retratados no livro. A medida que iam respondendo, ia
registando as suas resposta no quadro. A exploracéo do livro que foi feita no final da leitura
da histdria foi bastante interessante porque permitiu abordar muitos temas, como por exemplo
a exploracéo infantil. Terminada a conversa sobre o livro, organizei pares de trabalho e,
distribui por cada um deles, um dos Direitos da Criangca que estavam retratados na historia,
para que, a pares, o ilustrassem. Cada par deveria conversar entre si sobre o direito que lhe

tinha calhado e decidir, em conjunto, o que queriam desenhar. Foi interessante ver cada
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elemento a delegar tarefas, como exemplo, “Eu desenho e tu pintas, pode ser?” ou “Eu
desenho o menino e tu desenhas a menina”. A atividade decorreu com grande naturalidade e
0s elementos de cada par mostraram respeitar a opinido do outro. No final, guando terminaram

as suas ilustragdes, cada par leu a turma o direito que tinha e colou-o na Arvore dos Direitos

da Crianca.

Figura 9 — Um dos pares cola o direito que Figura 10 — Arvore dos Direitos da Crianca
ilustrou na arvore

A segunda atividade (planificagcdo da atividade no anexo IX) que destaco, consistiu
num passeio por alguns locais da vila onde estava localizada a escola. Uma vez que, o meio
gue rodeia a crianga influéncia positiva ou negativamente a identidade individual, social e
cultural, achei importante leva-las a conhecer alguns dos locais existentes no meio onde
vivem, como por exemplo, os correios, a Junta de Freguesia, 0 antigo mercado, entre muitos
outros locais. No entanto, antes da visita que se realizou no inicio do segundo periodo decidi
pedir aos alunos que fizessem durante as férias uma pesquisa com os seus familiares sobre
um local, ou uma tradigdo da vila onde viviam (ver anexo X). Todas as criangas fizeram o
trabalho de pesquisa e, no dia antes da visita, partilharam com a turma algumas curiosidades
sobre a vila. No dia da visita a turma estava bastante entusiasmada. Enquanto iamos
passeando, as pessoas, principalmente as mais idosas, que iam passando por nés, paravam
para nos cumprimentar e para falarem um pouco com os alunos. Visto que se tratava de um
meio pequeno, praticamente todas as pessoas se conheciam e foi interessante ver as
interacdes entre 0os mais novos e 0s mais velhos. No final da visita sentamo-nos junto de uma
fonte para observa-la e para ouvir o som da agua a cair. Durante esse momento as criancas

aproveitaram para desenha-la, bem como ao azulejo que existia junto da mesma.
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Figura 11 — Os alunos desenham a fonte Figura 12 — Passeio por uma das ruas da vila

Quanto a avaliacdao do projeto, e de forma a compreender a eficacia do mesmo,
recorri a varias metodologias de avaliacdo, como por exemplo, fichas de trabalho feitas pelos
alunos, trabalhos a pares, momentos de partilha e grelhas de observagdo. Desta forma,
consegui averiguar se 0s alunos conseguiram atingir os objetivos propostos, quer ao nivel do
projeto, quer ao nivel das aprendizagens associadas ao presente ano de escolaridade.

As planificacdes que elaborei foram ao encontro dos contetdos a abordar em cada
area disciplinar e, sempre que possivel, procurei trabalhar as diversas areas disciplinares de
forma transversal, para que as aprendizagens fossem mais completas. No decorrer da
implementacéo do projeto foi possivel verificar uma melhoria no comportamento dos alunos
relativamente ao respeito pelo outro. Alguns alunos que apresentavam menos autoestima, no

final do estégio ja participavam de forma autbnoma e com mais confiancga.
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1.4. Praticade Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Béasico —4.°
ano

Caracterizacdo da instituicao

O meu quarto estagio realizou-se numa instituicdo que pertencia a um Agrupamento
de Escolas sediado na cidade de Santarém. Este era um Agrupamento que abrangia uma
vasta &rea geografica que ia desde os bairros mais periféricos até as varias zonas rurais que
integram o concelho. Desta forma, a populagdo do Agrupamento apresentava caracteristicas
bastante distintas, uma vez que, integrava individuos do meio rural e do meio urbano com
gualificacdes bastantes diferentes.

Relativamente ao Projeto Educativo, a instituicAo regia-se pelo projeto do
Agrupamento que tinha como principais objetivos desenvolver o gosto pelas ciéncias, artes e
literatura; educar para a salude e para a prevengdo de comportamentos de risco; formar
cidadaos aptos e produtivos, capazes de optar pela progressao de estudos ou pela integragéo
na vida ativa. Para além disto, o Projeto Educativo referia também que a escola devia ser
pensada como um espaco onde todos tém lugar, através de um percurso de crescimento e
de aprendizagem sequencial, fundamental e articulado. Assim, definem como principais
valores o empreendedorismo, a exigéncia, a qualidade, a equidade, o espirito de equipa, a
partilha e a cooperagéo.

Quando iniciei o estagio, Portugal enfrentava uma pandemia e, como tal, o Governo
decretou a 16 de marco de 2020 que todos as escolas do ensino publico e privado
encerrassem e gue o ensino presencial fosse substituido pelo ensino a disténcia. Devido a
estas medidas, ndo me foi possivel conhecer a escola e, desta forma, néo irei conseguir fazer

uma descricdo mais detalhada da instituicdo onde tive a oportunidade de estagiar.

Caracterizacdo do ambiente educativo

Devido a situacdo pandémica que Portugal enfrentou, o ensino presencial foi
substituido pelo ensino a distancia. Desta forma, os alunos passaram a ter as aulas a partir
das suas casas através da plataforma Microsoft Teams. Face a esta situagao téo atipica, ndo
me é possivel fazer uma descricdo do ambiente educativo. No entanto, apesar de estarem em
casa, os alunos tinham aulas todos os dias, de segunda a sexta, das 9h30 as 15h, com uma
pausa de 30 minutos, as 10h30, e outra pausa, das 12h as 14h, para almocarem e
descansarem. As aulas estavam divididas em sessdes sincronas em que a professora
aproveitava para lecionar os contetdos programaticos e, em sessfes assincronas, em que 0s
alunos estavam sozinhos a realizar tarefas de forma autonoma que tinham sido pedidas pela

professora durante as sessdes sincronas. Vejamos na tabela abaixo, de forma mais
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detalhada, como estava dividido o tempo educativo:

Horario

9h30 as 10h

10h as 10h30

11h as 11h30

11h30 as 12h

14h as 14h30

14h30 as 15h

segunda-feira

Sessao
sincrona de

Matematica

Sessao
assincrona de

Matematica

Sessao
sincrona de

Portugués

Sessao
assincrona de

Portugués

Sesséo
sincrona de
Estudo do
Meio
Sesséo
assincrona de

Estudo do

Meio

terca-feira

Sessao
sincrona de

Portugués

Sessao
assincrona de

Portugués

Sessao
sincrona de

Matematica

Sessao
assincrona de

Matematica

Sesséo
sincrona de
Estudo do
Meio
Sessdo
assincrona de

Estudo do

Meio

Quadro 4 — Organizacgédo do tempo educativo

gquarta-feira

Sessao
sincrona de

Portugués

Sessao
assincrona de

Portugués

Sessao
sincrona de

Matematica

Sessao
assincrona de

Matematica

Sessao
sincrona de
Estudo do
Meio
Sessao
assincrona de

Estudo do

Meio

quinta-feira

Sessao
sincrona de

Portugués

Sessao
assincrona

de Portugués

Sessao
sincrona de

Expressdes

Sessao
assincrona
de

Expressdes

Sessao
sincrona de

Matematica

Sessao
assincrona
de

Matematica

sexta-feira

Sessao
sincrona de

Portugués

Sessao
assincrona

de Portugués

Sessao
sincrona de

Matematica

Sessao
assincrona
de

Matematica

Sessao
sincrona de

Inglés

Sessao
assincrona

de Inglés

19



Caracterizagdo do grupo

A turma de 4.° ano com a qual tive a oportunidade de estagiar, era constituida por 16
alunos ( 6 rapazes e 10 raparigas). Apesar de ndo ter tido a oportunidade de conhecer estes
alunos fisicamente, através da primeira reunido que tive com a professora cooperante, e as
duas semanas em que estive a observar as sessdes sincronas, foi me possivel conhecer um
pouco cada um dos alunos e perceber quais as areas curriculares que gostavam mais e
aguelas em que tinham mais dificuldades. Na &rea curricular de Portugués pude constatar que
a maioria dos alunos |Ié com fluéncia e de forma autbnoma, reconhecem as classes e as
subclasses dos nomes e adjetivos, identificam advérbios e preposicdes e conseguem
conjugar verbos no presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro do modo indicativo.
No entanto, existiam ainda alguns alunos que demonstravam algumas dificuldades na leitura
e na escrita. J& na area disciplinar de Matematica alguns dos alunos revelavam algumas
dificuldades no dominio da geometria e medida, mais precisamente nas conversdes entre as
unidades de volume do sistema métrico e nas conversdes entre as medidas de capacidade.
Para além disto, existiam ainda alguns alunos que tinham dificuldades na escrita de nimeros
decimais por extenso, por classes e por ordens. Face as dificuldades existentes, quatro dos
alunos frequentavam o ninho de Matematica. O ninho é o nome dado pelo Agrupamento de
Escolas aos apoios de Portugués e de Matematica que se destinavam aos alunos do 1.° ciclo
com mais dificuldades na aprendizagem e que era dado por uma outra professora na hora em
que os outros alunos estavam a ter, neste caso Matematica, com a professora titular de turma.
Nas areas disciplinares de Estudo do Meio e das Expressdes Artisticas os alunos mostravam-
se bastante participativos e interessados. Embora as aulas decorressem online, através da
plataforma da Microsoft Teams, é de destacar que os alunos foram sempre trabalhadores,
participativos, empenhados, assiduos e pontuais, por vezes ja estavam na “reuniao” 10

minutos antes da hora marcada.

Projeto de Estagio

Nas duas primeiras semanas de estagio, eu e a minha colega, tivemos a oportunidade
de observar a professora e 0s alunos no decorrer das sessdes sincronas. Algo que nos
chamou logo a atencdo foi a disténcia fisica que existia e que por vezes dificultava a
transmissdo dos conteldos programaticos, uma vez que, havia alunos que tinham
dificuldades em aceder a plataforma Microsoft Teams, ou tinham dificuldades em acompanhar
0 que estava a ser explicado, por ndo haver um suporte que Ihes permitisse visualizar o que
estava a ser explicado. Embora a professora usasse a escola virtual e mostrasse alguns
videos ou fizesse alguns jogos interativos com os alunos, achamos que também poderiamos

dar o nosso contributo criando outro tipo de recursos, como apresentacdes em power point,
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ou utilizando outro tipo de recursos disponiveis na internet como por exemplo, o Kahoot. Face
a isto, decidimos criar um projeto que permitisse diminuir um pouco a distancia fisica e que,
ao mesmo tempo, ajudasse os alunos a envolverem-se nas aprendizagens. E neste contexto
que surge o projeto “Aprender online” (planificacdo do projeto no anexo Xl) que foi
implementado ao longo de trés semanas de intervencdo. Este tinha como objetivos oferecer
aos alunos recursos didaticos que Ihes permitissem sentir-se mais apoiados e mais motivados
para a aprendizagem dos varios contetdos programaticos, desenvolver competéncias na area
das TIC e promover a equidade no acesso a fontes de conhecimento.

Durante o estagio foram varias as atividades implementadas no ambito do projeto
“Aprender online”, no entanto, irei apenas destacar duas delas que a meu ver mais
promoveram o envolvimento dos alunos. A primeira atividade que destaco, realizou-se numa
das sessodes sincronas de Estudo do Meio em que foi abordada a tematica “O som”. Para dar
inicio a aula, comecei por perguntar aos alunos o que era para eles o som. Quando coloquei
a questdo os alunos ficaram bastante pensativos, mas passado pouco tempo comegaram a
dar respostas como:” o som é um barulho”; “ha som quando tocamos um instrumento”. Depois
de ouvir atentamente as respostas dos alunos, partilhei um power point, que construi
previamente, e que tinha imagens de diferentes fontes sonoras. Os alunos tiveram a
oportunidade de ouvir o0 som produzido por cada umas das imagens e, no final, foi lhes pedido
que identificassem quais eram os sons agradaveis e quais os desagradaveis. Depois disto, e
como havia imagens de diferentes tipos de instrumentos musicais, alguns dos alunos
quiseram mostrar 0s seus e tocar um pouco para a turma. Quando terminou este momento
de partilha sugeri aos alunos que durante a sessao assincrona construissem um instrumento

musical feito a partir de materiais reciclaveis e que depois fizessem um pequeno video a toca-

Fomc = A fonte sonora é tudo aquilo que produz
som

Sonora

Figura 13 — Power Point construido para a abordar a Figura 14 — Xilofone construido por um dos alunos
tematica — “O som”

A segunda atividade que destaco, realizou-se numa das sessdes sincronas de
Expressdes Artisticas e consistiu na elabora¢éo de um desenho orientado. Para dar inicio a
atividade pedi para os alunos arranjarem uma folha branca, um lapis de carvao, uma borracha,
lapis de cor e canetas de feltro. J& com todos os materiais junto deles, comecei por dizer aos
alunos o que deveriam desenhar nas suas folhas, ou seja, “desenhem um sol no canto
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superior direito da folha”; “agora desenhem duas nuvens muito grandes e fofas”; “Ok, ja
terminaram? Agora desenhem no canto inferior esquerdo uma casa com duas janelas
quadradas e uma janela circular’. Depois de terem terminado de desenhar sugeri aos alunos
gque contornassem, com as canetas de feltro, o que tinham acabado de desenhar com o lapis
de carvao. Quando o terminaram de fazer, pedi a cada um deles para mostrar aos restantes
alunos como é que tinha ficado o desenho. Foi bastante interessante de ver cada um dos
trabalhos, uma vez que, embora todos tivessem desenhado o mesmo, cada um deles acabou
por desenhar de forma diferente. No final da sesséo sincrona pedi aos alunos que pintassem
0 desenho e gue depois tirassem uma fotografia e partilhassem na plataforma da Microsoft

Teams.

Figura 15 — Desenho elaborado por um dos alunos

No que diz respeito a avaliacdo do projeto, posso afirmar que a sua implementacao
revelou-se uma experiéncia bastante interessante e que me deu a oportunidade de
experienciar uma nova modalidade de ensino — 0 ensino a distancia. Inicialmente senti algum
receio porque nunca tinha vivenciado nos outros estagios algo deste género, no entanto, 0s
feedbacks dados pela professora cooperante permitiram-me melhorar de intervencdo para
intervencdo e deram-me bastante confianca para continuar a fazer um bom trabalho. E de
destacar que este resultado tdo positivo também se deveu muito a toda a turma com quem
tive o privilégio de trabalhar e que sempre se mostrou participativa, empenhada e cooperante.
Ao longo dos oito dias em que estive a intervir realizdmos vérias atividades nas diversas areas
curriculares. Lemos e interpretdmos textos, fizemos exercicios de gramatica, aprendemos a
calcular o volume do cubo e do paralelepipedo, falamos sobre o som, a industria, o comércio,
0s servigos e a qualidade do ambiente. Sem duvida que o grande desafio foi planificar e
colocar em prética todas estas atividades através da modalidade de ensino a distancia, uma
vez que, era necessario quebrar com a distancia fisica que existia. Contudo, o0s
conhecimentos que possuo na area das TIC revelaram-se uma mais valia para levar até aos
alunos recursos e atividades desafiantes que lhes permitissem alcancar os objetivos do

projeto, bem como alcancar as aprendizagens respeitantes ao presente ano de escolaridade.
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2. Percurso do desenvolvimento profissional

De uma forma reflexiva, falando um pouco sobre o meu percurso enquanto futuro
educador e professor, ao longo da licenciatura em Educac¢do Bésica e do mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico foram varias as aprendizagens
gue fui conseguindo alcancar ao longo de cinco anos de muito trabalho e de muita dedicacao.

Os conhecimentos transmitidos por todos os docentes das diversas unidades
curriculares foram, sem duvida, uma mais valia para 0 meu crescimento pessoal e profissional.
Para além disto, os estagios que fui realizando ao longo do mestrado permitiram-me colocar
em pratica muita da teoria que fui aprendendo ao longo do meu percurso académico e deram-
me a oportunidade de aprofundar todos 0s meus conhecimentos, bem como adquirir muitos
outros gue s6 a pratica nos trazem.

Lembro-me que quando iniciei 0 meu primeiro estagio em creche estava um pouco
receoso porque nunca tinha trabalho com criangas de uma faixa etaria tdo nova. Para além
disto, o facto de ser homem num “universo” feminino também me deixou um pouco
apreensivo, uma vez que, ndo € muito habitual haver homens a trabalhar como educadores
de infancia. Apesar de estarmos no século XX| e da mentalidade das pessoas ser mais
“aberta”, ainda existe um certo preconceito de que h& certas profissdes que sao sé para
homens e outras que sdo so6 para mulheres. No entanto, apesar de ter estes receios no inicio,
posso afirmar que desde logo fui recebido de bracos abertos por toda a instituicdo. De facto,
e apesar de ja terem passado quase dois anos, o primeiro estagio nunca se esquece! Tenho
muito a agradecer a educadora e a todas as criangas que me acompanharam durante esta
fase e que tanto me ensinaram. Quando comecei a planificar as atividades para o projeto que
ia implementar senti algum receio de que ndo fossem muito adequadas a faixa etaria ou que
nao fossem suficientemente desafiadoras. No entanto, as leituras e as pesquisas que fui
fazendo, bem como as orienta¢Bes dadas pela educadora revelaram-se uma mais valia para
ultrapassar estas dificuldades. Claro que a ligacdo que fui criando com o grupo também foi
bastante importante porque comecei a perceber que tipo de atividades é que Ihes chamavam
mais a atencdo. Ao longo de todo o estadgio em creche, bem como no estagio em jardim de
infancia, é de destacar que todas as planificacdes que elaborei tiveram sempre em atengéo o
grupo e as suas necessidades, sendo, por isso, flexiveis e adequadas a cada uma das
criangas.

Relativamente ao estagio em jardim de infancia, tal como aconteceu no estagio em
creche, fui sempre bem recebido pela educadora e por todas as criancas. No entanto, este
estagio revelou-se bastante desafiador, uma vez que, 0 grupo era bastante numeroso,
agitado, apresentava brincadeiras bastante desorganizadas e revelavam pouco interesse
pelas atividades orientadas. Houve dias em que me senti um pouco desmotivado porque as

coisas nem sempre corriam como tinha idealizado. Por exemplo, planificava uma atividade
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gue achava que o grupo ia gostar bastante mas, quando a implementava, acabavam por ndo
aderir tanto como tinha idealizado. Isto ensinou-me que devemos estar sempre preparados
para tudo e que quando algo nao resulta tdo bem como tinhamos imaginado é necessario ter
uma “carta na manga”’ para agarrar o grupo. Sem duvida que foi um estagio bastante
desafiador, mas que no final acabou por compensar porgue me deu a possibilidade de adquirir
bastantes conhecimentos e competéncias. De facto, tanto o estagio que realizei na creche,
como o que realizei no jardim de infancia, ensinaram-me que a educacao de infancia é uma
profissdo de amor. Nao basta saber s6 a teoria, até porque a meu ver nao existem “receitas”
para educar. Penso que se de facto gostarmos daquilo que fazemos e tivermos presentes
valores como a amizade, o amor, a solidariedade, o respeito e a cooperacdo temos tudo o
gue precisamos para educar criangas felizes capazes de construir um mundo melhor.

Quanto ao estagio que realizei com uma turma do 2.° ano de escolaridade também se
revelou uma experiéncia bastante positiva e que me deu a possibilidade de, mais uma vez,
adquirir novos conhecimentos. Tal como aconteceu nos estagios anteriores, tive a liberdade
de planificar as minhas atividades ao longo das minhas semanas de interven¢éo. Desde o
inicio do estégio que tive acesso aos manuais, aos cadernos de exercicios, fichas de trabalho
e até mesmo a escola virtual. O facto de ter a minha disposicao diversos recursos educativos
ensinou-me que é necessario saber fazer uma selecdo de materiais e fazer uma gestéo
adequada dos mesmos. Para além disto, este estagio deu-me a possibilidade de integrar as
Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TIC), o que acabou por mostrar que o uso do
computador, da internet e de aplicacbes como o Kahoot na sala de aula séo, de facto,
ferramentas bastante uteis e que acabam por envolver os alunos nas aprendizagens.

No que diz respeito ao meu Ultimo estagio, realizado com uma turma do 4.° ano de
escolaridade foi sem duvida o mais desafiante. Tal como referi em paginas anteriores, a
pandemia do COVID-19 que afetou Portugal obrigou a que escolas encerrassem e que o
ensino presencial fosse substituido pelo ensino a distancia. De acordo com Rurato & Gouveia
(2004), o ensino a distancia “é definido como qualquer forma de estudo que nado esteja
imediata e continuamente dependente da supervisdo de orientadores, mas que, no entanto,
beneficie do planeamento, orientagdo e instrucdo de um estabelecimento de ensino” (p.85).
Desta forma, a planificacdo de atividades revelou-se bastante desafiante, visto que era
necessario preparar as sessdes sincronas, as sessdes assincronas e fazer com que ambas
estivessem relacionadas. No entanto, as duas semanas em que estive a observar a professora
cooperante, permitiram-me perceber como poderia preparar ambas as sessfes. A construcao
de Power Point, o uso de videos e de outros tipos de recursos existentes na Escola Virtual
revelaram-se uma mais valia no decorrer das sessfes sincronas, uma vez que, permitiram
aos alunos envolverem-se nas aprendizagens, 0 acabou por se refletir na vontade que tinham
em participar quando Ihes era colocada alguma questdo. De inicio, quando comecei este

estagio pensei que ia ser bastante dificil criar uma relagdo com os alunos e fica-los a conhecer

24



melhor. No entanto, quando comecei a minha semana de intervengdo, comecei por fazer a
chamada e por desejar um bom dia a cada um dos alunos. Esta estratégia revelou-se bastante
importante porque me deu a possibilidade de ficar a conhecer o nome de cada um dos alunos
e permitiu-me também reconhecer os seus nomes pela voz, isto porque havia alturas em que,
quando estdvamos em videochamada, nem sempre apareciam todos no ecrd do meu
computador, ou até mesmo quando partilhava a tela deixava-os de ver. Estes momentos de
interacdo permitiram-me criar lacos com os alunos e fizeram com que, de dia para dia, se
sentissem mais a vontade para participarem e para falarem comigo. A possibilidade que a
Escola Superior de Educacdo de Santarém nos deu em realizarmos 0 nosso estagio com a
metodologia de ensino a distancia foi, sem dlvida, uma mais valia para 0 meu percurso
enquanto futuro educador e professor porque me deu a oportunidade de me preparar para
uma realidade que desconhecia e que, muito provavelmente, se podera repetir no futuro.
Para terminar a minha reflexdo sobre o meu percurso de desenvolvimento profissional
penso que € também fundamental falar um pouco sobre a avaliagdo. De acordo com
Fernandes e Gaspar (2014), a avaliagao consiste num “processo eminentemente pedagdgico,
indissociavel da organizacéo e desenvolvimento do curriculo no contexto das salas de aula e
comprovadamente associado a melhoria das aprendizagens de todos os alunos” (p.200). De
facto, avaliar foi sem davida uma tarefa um pouco dificil para mim, mas que fui melhorando
de estagio para estagio. No meu primeiro estagio, em creche, utilizei como instrumentos de
avaliacdo a observacao direita e o registo fotogréafico. No final de cada dia de intervengéo
registava no meu caderno uma breve avalia¢cdo sobre como tinham corrido as atividades que
tinha implementado e como tinha sido o grau de envolvimento de cada uma das criangas. Ja
no estagio em pré-escolar continuei a utilizar a observacéo direta e o registo fotogréafico, mas
também comecei a utilizar grelhas de avaliacdo. Nos dois ultimos estagios que realizei, para
além de utilizar os instrumentos de avaliagdo acima mencionados, comecei a utilizar também
rdbricas de avaliagdo. A medida que fui realizando os estagios fui-me apercebendo que a
avaliacdo é de facto um instrumento indispensavel porque permite aos educadores e
professores perceberem o desenvolvimento das criancas, bem como refletir sobre a pratica

pedagdgica.
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Capitulo Il — Exercicio Investigativo

1. Revisao de Literatura

1.1. O Patriménio Cultural

A palavra “patrimoénio” deriva do latim patrimoniu e, tal como é referido por Chagas
(2014), “relaciona-se fortemente com o conceito de heranga, ou seja, tudo o que é transmitido,
sendo ou nao palpavel, de geragdo em geracao” (p.3). Desta forma, o patrimoénio resulta de
“‘um conjunto de bens culturais sobre o qual incide uma determinada carga valorativa”
(Chagas, 2014, p.4).

Foi a partir da Antiguidade Classica que o Homem se comecou a interessar pelos
testemunhos do passado, contudo, “os primeiros ideais de Patriménio surgem no periodo
renascentista quando se introduz a Histéria como disciplina” (Chagas, 2014, p.4). Mais tarde,
entre o século XVII-XVIII, os Estados Modernos comegaram a proteger os monumentos
nacionais, por serem de interesse publico, utilizando instrumentos juridicos especificos que
os classificavam enquanto manifestagfes culturais e também como simbolos de um pais
(Chagas, 2014). Ja em 1789, a Revolugdo Francesa marcou profundamente os primeiros
indicios do conceito de patriménio, uma vez que, “entendeu-se que era necessario proteger
0s bens espoliados, agora a disposicdo de todos e que se transformaram rapidamente em
antiguidades” (Chagas, 2014, p.5). Mais tarde, em 1837, a criagdo da Comissédo dos
Monumentos Nacionais, na Franca, faz com que se comece a dar mais importancia a
preservacdo e a conservacao dos testemunhos antigos (Chagas, 2014), sendo que esta
consciencializacéo rapidamente se estendeu as varias capitais europeias.

Ao longo das ultimas décadas o conceito de patriménio tem vindo a desenvolver-se,
sendo que, “a sua propria definicdo, assim como o seu papel, tém vindo a ser alvo de varias
transformacdes” (Chagas, 2014, p.2). Face a isto, varias tém sido as definicdes propostas por
diversos autores. Vejamos, por exemplo, a definicdo proposta por Frier (1997), citado por
Nabais (2000), que define o patriménio cultural como “o conjunto de marcas ou vestigios da
atividade humana que uma comunidade considera como essenciais para a sua identidade e
a sua memoria coletivas e que deseja preservar a fim de as transmitir as gerag¢des vindouras”
(pag.17). Olhemos agora, para a definicdo proposta pelo Conselho da Europa, que refere que
0 patrimanio cultural é constituido por um conjunto “de recursos herdados do passado que as
pessoas identificam, independentemente do regime de propriedade dos bens, como reflexo e
expressdo dos seus valores, crengas, saberes e tradigbes em permanente evolugdo”
(Convencéo de Faro, 2005, Artigo 2.9). Atraves das duas definicdes apresentadas, verificamos
que “as sociedades contemporaneas alargaram de tal forma o conceito de Patriménio —
material e imaterial, cultural e natural, histérico, arqueolégico, artistico, genético ... -, que este
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parece referir-se, muitas vezes, a formas de expressdo de identidades e de memorias
coletivas centradas na continuidade” (Pinto, 2011, citado por Pais, 2019, p.54).

Em Portugal, tal como em muitos outros paises, muita tem sido a legislacdo criada
com o intuito de proteger, preservar e valorizar o patriménio. Segundo o Artigo 1.° da Lei
n.°13/85, de 6 de julho, o patriménio cultural portugués “é constituido por todos os bens
materiais e imateriais que, pelo seu reconhecido valor préprio, devam ser considerados como
de interesse relevante para permanéncia e identidade da cultura portuguesa através do
tempo”. Mais tarde, em 2001, a Lei n.° 107/2001 (Lei de Bases do Patriménio Cultural
Portugués) vem acrescentar que o0 conceito de patriménio cultural constitui “parcelas
estruturantes da identidade e da memoria coletiva portuguesas”. Para além disto, esta lei vem
estabelecer “as bases da politica e do regime de protecéo e valorizagéo do patrimonio cultural,
como realidade da maior relevancia para a compreensdo, permanéncia e construcdo da
identidade nacional e para a democratizacdo da cultura”. De facto, a Lei n.° 107/2001 vem
estabelecer critérios de seleg¢do do que se entende por “bem cultural”, levando ao alargamento

do conceito de patrimoénio cultural no contexto portugués:

1. Integram o patriménio cultural todos os bens que, sendo testemunhos com valor
de civilizacdo ou de cultura portadores de interesse cultural relevante, devam ser
objeto de especial protecéo e valorizacao.

2. Alingua portuguesa, engquanto fundamento de soberania nacional, € um elemento
essencial do patrimdnio cultural portugués.

3. O interesse cultural relevante, designadamente histérico, paleontolégico,
arqueoldgico, arquiteténico, linguistico, documental, artistico, etnogréfico,
cientifico, social, industrial ou técnico, dos bens que integram o patriménio cultural
refletira valores de memoria, antiguidade, autenticidade, originalidade, raridade,
singularidade ou exemplaridade.

4. Integram, igualmente, o patriménio cultural agueles bens imateriais que constituam
parcelas estruturantes da identidade e da memdria coletiva portuguesas.

5. Constituem, ainda, o patriménio cultural quaisquer outros bens que como tal sejam
considerados por forga de convengdes internacionais que vinculem o Estado
Portugués, pelo menos para os efeitos nelas previstos.

6. Integram o patriménio cultural ndo s6 o conjunto de bens materiais e imateriais de
interesse cultural relevante, mas também, quando for caso disso, 0s respetivos
contextos que, pelo seu valor de testemunho, possuam com aqueles relagcéo
interpretativa e informativa.

7. O ensino, a valorizacado e a defesa da lingua portuguesa e das suas variedades
regionais no territério nacional, bem como a sua difusdo internacional, constituem
objeto de legislacao e politicas préprias.
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8. A cultura tradicional popular ocupa uma posicéo de relevo na politica do Estado e
das Regifes Autonomas sobre a protecao e valorizacdo do patriménio cultural e
constitui objeto de legislacao prépria.

(Lei n.° 107/2001 de 8 de setembro, Artigo 2.°)

Através dos autores que foram sendo enunciados e da legislacdo apresentada,
constatamos que o conceito de patrimonio cultural é bastante vasto e, que ndo existe apenas
um conceito que permita defini-lo, mas sim, varios conceitos. Neste sentido, Café (2007) refere
gue o conceito de patriménio cultural é “intemporal e por isso nao Ihe deve ser aplicado um
conceito acabado, devendo optar-se antes por aplicar-se expressdes” (p.24) que Ihe permitam

uma maior abertura.

1.2. Educar para o Patrimonio

Segundo Horta (2000), a educacdo para o patrimoénio consiste num “processo
permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no patriménio cultural como fonte
primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo” (p. 4). Horta (2000), refere
gue a partir da experiéncia e do contacto direto com as varias manifestacdes do patriménio
cultural, as criangas participam ativamente na constru¢do do conhecimento e da valorizagédo
da heranca cultural. Desta forma, a educagao para o patrimonio surge como um “instrumento
de “alfabetizagao cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensao do universo sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em que
esta inserido” (Horta, 2000, p.4).

Cardoso e Pereira (2003), citando Custédio (2000), Duarte (1992), Jorge (2001) e
Ramos (1993), referem que a educagdo patrimonial, tal como as outras educacgdes (saude,
ambiental, entre outras), tém as suas proprias linhas de orientacdo e 0s seus objetivos,
salientando-se os seguintes:

e Tomar consciéncia das questdes do patrimonio;

e Adquirir conhecimentos de forma a obter uma compreenséo do patriménio e da
resolucéo dos seus problemas;

o Desenvolver atitudes capazes de motivarem as pessoas a participarem
ativamente na preservacao e conservacao do patrimoénio;

¢ Promover o fortalecimento da identidade -cultural, individual e coletiva,
reforcando o sentimento de autoestima;

e Estimular o didlogo entre a comunidade, meios de comunicacdo social, a
escola e os 6rgdos responsaveis pela identificacdo, protecdo e promocéo do
patriménio, promovendo uma troca de conhecimentos.

(Cardoso e Pereira, 2003, pp. 113-114)
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Custédio (2000), citado por Cardoso e Pereira (2003), refere que, em Portugal, a
educacao patrimonial ainda se encontra “na idade da infancia em relacdao a educacao
ambiental” (p.112), no entanto, nos ultimos anos, tem havido uma maior consciencializacédo
da importancia de preservar o patrimoénio cultural como condi¢cdo indispensavel para a
garantia da identidade nacional (Cardoso e Pereira, 2003). Deste modo, a Lei de Bases do
Sistema Educativo, refere no artigo 3.°, alinea a), que o sistema educativo se organiza de
forma a “contribuir para a defesa da identidade nacional e para o refor¢o da fidelidade a matriz
histérica de Portugal, através da consciencializacao relativamente ao patriménio cultural do
povo portugués”. Através da Lei de Bases do Sistema Educativo percebemos que é
importante que as escolas invistam numa educacao patrimonial, uma vez que, tém um papel
fundamental na formacao civica e moral das criancas e dos jovens. Face a isto, Cardoso e
Pereira (2003), defendem que a educacao patrimonial € uma tematica fundamental que deve
ser aprendida ao longo de todo o processo educativo e que “constitui-se como uma proposta
interdisciplinar de ensino voltada para as questdes relacionadas com o patriménio cultural”

(p.117). Esta proposta, segundo as autoras, podera perspetivar-se em trés niveis:

1. A inclusdo nos curriculos escolares, de todos os graus de ensino, de
teméaticas ou de conteldos programaticos que versem sobre o
conhecimento e a conservagao do patrimoénio historico;

2. A realizacdo de cursos, de ac¢des de formacéo e de informacgdo para os
professores, a fim de Ihes propiciar informacdes e conhecimentos acerca
das temaéticas, de forma a que possam vir a despertar nos educandos e na
sociedade a preocupacdo e o0 gosto pela preservacdo do patrimonio
historico;

3. O desenvolvimento de projetos no ambito do patriménio histérico que
envolvam toda a comunidade educativa.

(Cardoso e Pereira, 2003, p.117)

Pudemos constatar anteriormente, através do artigo 3.° alinea a), que o Sistema
Educativo esta organizado de forma a contribuir para uma maior consciencializacdo do
patrimoénio cultural portugués, no entanto, de que forma é que os programas curriculares
atualmente em vigor, nomeadamente as Orientacdes Curriculares para Educacdo Pré-
Escolar e o Programa de Estudo do Meio, contribuem para essa consciencializacao? De
acordo com Silva et al. (2016), “ é nos contextos sociais em que vive, nas relagdes e interagbes
com 0S outros e com 0 meio que a crianga vai construindo referéncias, que Ihe permitem tomar
consciéncia da sua identidade e respeitar a dos outros, (...) valorizar o patriménio natural e

social” (p.33). O respeito e a valorizagao pelo patrimonio, ou seja, “a consciencializagao” a
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que o Sistema Educativo se refere, é abordada na area de Formacao Pessoal e Social, sendo
que, “ o desenvolvimento destes valores articula-se e concretiza-se através de aprendizagens
realizadas noutras areas e dominios, nomeadamente a Educacao Artistica e o Conhecimento
do Mundo” (p.34). Desta forma, uma das aprendizagens a desenvolver, e que esta
diretamente relacionada com o patrimonio cultural, é “conhecer e valorizar manifestagdes do
patriménio natural e cultural, reconhecendo a necessidade da sua preservacgao” (Silva et al.,
2016, p.40), sendo que € possivel observa-las quando as criancas (re)conhecem varias
manifestacdes do patriménio cultural e manifestam interesse e preocupacdo com a sua
preservacdo. Relativamente a area de Expressdo e Comunicag¢do, mais precisamente no
dominio das Expressdes Artisticas, Silva et al. (2016), defendem que a educacéo artistica
contribui para o conhecimento do patrimoénio cultural e que o desenvolvimento contextualizado
e articulado entre as vérias areas contribuem para que as criangas conhecam as
caracteristicas da sua comunidade, os costumes, as tradicées e os elementos do patrimoénio
cultural, promovendo, desta forma, o respeito pela diversidade cultural.

Relativamente ao programa de Estudo do Meio, que estd atualmente em vigor,
verificamos que a educagéo patrimonial € abordada no Bloco 2 — A Descoberta dos outros e
das instituicdes. No entanto, é apenas no 3.° e 4.° ano de escolaridade que se da um maior
énfase ao patrimonio cultural. De acordo com o Programa de Estudo do Meio, é importante
“que os alunos reconhegcam que os vestigios de outras épocas (sejam eles monumentos,
fotografias, documentos escritos, tradi¢cdes) constituem fontes de informagéo que eles podem
utilizar, de forma elementar, na reconstituicido do passado” (p.110). Desta forma, pretende-se
que no final do 1.° ciclo os alunos sejam capazes de “reconhecer e valorizar o seu patriménio
histérico e cultural e desenvolver o respeito por outros povos e culturas, rejeitando qualquer
tipo de discriminagao” (Organizacao Curricular e Programas, 2004, p.104).

Manique e Proenca (1994) defendem que “ ndo € o patriménio que tem que vir a escola
mas, ao contrario, é a escola que deve ir ao encontro do patriménio, torna-lo objeto especifico
de estudo, estabelecer o didlogo entre a comunidade escolar e 0 meio envolvente, valorizar
as realidades patrimoniais no contexto ambiental em que se inserem” (p.57). Desta forma, “o
contacto direto com as fontes histéricas contribui (...) para uma correta iniciagdo ao método
de pesquisa histérico e para a formagao do espirito critico” e para “ o conhecimento e respeito
pela preservacéo do patriménio histérico-cultural” (Proenga, 1992, p.197). E neste sentido que
Proenca (1992) refere que as visitas de estudo podem ser um aliado bastante importante na
formacdo dos alunos porque, servem como motivacdo para a aquisicdo de conhecimentos,
para esclarecer e/ou complementar conhecimentos e para sintetizar e avaliar conhecimentos
gue foram adquiridos anteriormente. Para além disto, importa também salientar o papel que
os/as educadores/as e professores/as tém na divulgacdo e na valorizacdo do patriménio
cultural, uma vez que, para além de envolverem os alunos, lhes € também possivel envolver

as familias e as entidades locais ao propor visitas guiadas, gravando histérias e cantares,
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fazendo entrevistas, inventariando o patriménio cultural (Telmo, 2000).
Independentemente do contexto em que se insere, a educacao patrimonial pretende
desenvolver atitudes de preservacdo e animacdo do patriménio, incentivar o gosto pela

descoberta e compreender a Histdria Nacional através da Histéria Local (Gaspar, 2011).

2. Objetivos e metodologias de pesquisa

2.1. Questdes orientadoras e objetivos

Quando iniciei 0 meu 1.° ano no mestrado, em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
ciclo do Ensino Basico, comecei a ter um maior contacto com as Orienta¢des Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar. A medida que as fui explorando, houve uma sugestdo de
reflexdo que me chamou bastante a atencéo, e que passo a citar: “Como ajuda as criangas
a valorizarem o patriménio cultural, paisagistico e natural? O que faz para as criancas
conhecerem e valorizarem esses patriménios?” (Silva et al, 2016, p.42). O facto de ter um
grande interesse por questdes ligadas ao patriménio cultural, suscitou em mim a vontade de
saber mais sobre a educacgdo patrimonial e, como os educadores/as e professores/as,
exploram esta tematica. No entanto, a medida que fui realizando pesquisas, deparei-me com
o facto de ainda existirem poucos estudos em Portugal sobre este tema. De facto, e tal como
refere Custddio (2000), citado por Cardoso & Pereira (2003), a educacgédo patrimonial ainda se
encontra “na idade da infancia em relacdo a Educagcdo Ambiental” (p.112), o que me leva a
crer que ainda ha muito por dizer e escrever sobre a educacdo para o patrimonio. E neste
contexto que surge o meu tema de investigagcéo “Educar para o patriménio: concecdes de
educadores de infancia e de professores do 1.° ciclo do ensino basico”, que tem como
principal objetivo estudar qual a melhor forma para transmitir aos mais pequenos a importancia
de valorizar o patriménio e a cultura.

Visto que o Patriménio € um tema vasto, foi necessério fazer opc¢des. Durante a
pesquisa irei apenas focar-me na importancia que € dada ao Patriménio Cultural na Educagéo
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo sido definidas as seguintes questdes
orientadoras:

e Qual o relevo dado ao patriménio cultural nas Orientagbes Curriculares para a

Educacao Pré-Escolar e no Programa do 1.°Ciclo do Ensino Basico?

e Sera que educadores e professores trabalham as questdes ligadas ao patriménio

cultural? Se sim, de que forma as trabalham? Se néo, que fatores contribuem para

gue isso aconteca?

Para dar resposta a estas questdes defini como objetivos:
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e Conhecer a opinido que educadores/as e professores/as tém sobre a importancia
dada ao patriménio cultural na educacao pré-escolar/1.° ciclo do ensino basico;

o Conhecer as estratégias utilizadas pelos/as educadores/as e professores/as para
explorarem o patrimonio cultural com as crianc¢as;

e Conhecer as dificuldades sentidas pelos/as educadores/as e professores/as

guando exploram o patrimonio cultural com as criangas.

2.2. Opcdes metodoldgicas

A medida que fui recolhendo informacdes sobre a educacéo patrimonial, constatei que
ainda ndo existia muita investigacdo desenvolvida sobre esta temética. Face a isto, decidi
fazer um estudo prévio de natureza qualitativa que serviu de base ao meu trabalho de
pesquisa, também de natureza qualitativa. Amado (2014) afirma que a investigagéo qualitativa
“assenta numa visao holistica da realidade (ou problema), sem a isolar do contexto natural
(histérico, socioecondmico e cultural)” (p.41).

Optei pela realizacdo de entrevistas no estudo prévio e, a partir destas, construi
inquéritos por questionério, de forma a recolher os dados que necessitava para alcancar os
objetivos desta investigacdo. Enquanto que, a entrevista surge como uma técnica de recolha
de dados que possibilita a obtencdo de informagdo mais rica, mas que nao garante a sua
veracidade, o inquérito por questionario € um instrumento de recolha de informacao, que na
maior parte das vezes, é preenchido pelo informante de forma an6nima, garantido, desta
forma, a autenticidade da informacéo (Lopes e Pardal, 2011).

Relativamente ao estudo prévio, optei por fazer entrevistas semiestruturadas. De
acordo com (Lopes e Pardal, 2011), a entrevista semiestruturada “ nem é inteiramente livre e
aberta (...), nem orientada por um leque inflexivel de perguntas estabelecidas a priori. (...) 0
entrevistador possui um referencial de perguntas guia, suficientemente abertas, que seréo
lancadas a medida do desenrolar da conversa, ndo necessariamente pela ordem estabelecida
no guiao” (pp. 86-87).

A realizacdo das entrevistas envolveu a construcdo de um guido (anexo Xll) para
educadores/as de infancia e professores/as. Este guido foi dividido em cinco blocos, cada um
com 0s seus topicos orientadores/questdes estabelecidas de acordo com 0s objetivos do
estudo. O guido apresentava questdes iguais para educadores/as e professores/as e outras
destinadas a cada nivel educativo. Os blocos estavam organizados da seguinte maneira:

Bloco | - Legitimag&o da entrevista e caracterizagédo do entrevistado

Bloco Il - Como é que os educadores/as e professores/as valorizam o trabalho sobre

o patriménio cultural

Bloco Il - Importancia do patriménio cultural para a aquisi¢do de novas aprendizagens
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Bloco IV - Dificuldades sentidas pelos/as educadores/as e professores/as

Bloco V — Observacodes

O guido das entrevistas foi testado e ndo houve necessidade que fazer qualquer tipo
de modificacdo. Importa referir que, no inicio de cada uma das entrevista, cada entrevistada
foi informada sobre o conteddo e a finalidade da entrevista, sendo que foi garantida a
confidencialidade dos dados recolhidos. Para além disto, € de destacar que as entrevistas
foram gravadas e posteriormente transcritas (ver anexo Xlll e XIV), o que me permitiu ter uma
visualizacdo global das respostas dadas, sendo uma preparacao para o inicio da proxima fase
do estudo, a analise de conteudos.

De acordo com Lopes e Pardal (2011), a andlise de conteudo “é um instrumento de
analise das comunicagbes” que “tem a sua disposicdo um conjunto variado de
técnicas/procedimentos adaptaveis e aplicaveis a um campo alargado de analise” (p.93).
Desta forma, a analise das entrevista permitiu-me estruturar e construir os inquéritos por
questionario. No que concerne ao quadro de analise de conteldos, importa referir que as
categorias foram construidas a partir dos blocos tematicos do guido das entrevistas, e que, as
subcategorias partiram das questdes colocadas e das respostas dadas. Vejamos abaixo o
quadro 5 que apresenta as categorias e as subcategorias da analise das entrevistas feitas a

uma educadora de infancia e a uma professora do 1.° ciclo do ensino basico.

Categorias Subcategorias

Estratégias utilizadas para trabalhar

patriménio cultural

Como € que os educadores/as e o0s
professores/as valorizam o trabalho sobre o

patrimonio cultural

Enfase dado pelas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar/Orientacdes
Curriculares definidas para o 1.° Ciclo do

Ensino Basico ao patriménio cultural

Articulagdo entre o patrimonio cultural e as

varias areas disciplinares

Importdncia do patriménio cultural para a

aquisicdo de novas aprendizagens

Aprendizagens adquiridas pelas criancas

gragas ao patrimonio cultural

Dificuldades sentidas pelos/as educadores/as e

professores/as

Dificuldades

Formas de ultrapassar as dificuldades

Quadro 5 - Categorias e subcategorias da andlise das entrevistas
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Relativamente aos inquéritos por questionario (anexo XV), foram construidos com
recurso ao Google Forms, sendo posteriormente partilhados na plataforma Facebook em
grupos privados destinados apenas a professores/as do 1.° ciclo do ensino basico e a
educadores/as de infancia. Optou-se por partilha-los nestes grupos privados com o intuito de
alcancar um maior nimero de respostas. No entanto, e para evitar gue a mesma pessoa
respondesse mais que uma vez, limitou-se, através das configuracdes disponiveis no Google
Forms, o numero de respostas por pessoa.

E de referir que antes de serem partilhados, os inquéritos por questionario foram

previamente testados, sendo que ndo houve a necessidade de fazer qualquer alteragao.

3. Estudo prévio

Participantes

Participaram no estudo prévio uma educadora de infancia de uma sala multietaria (dos
3 aos 6 anos) e uma professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (3.° ano de escolaridade),
pertencentes a agrupamentos diferentes, sediados no concelho de Santarém. No quadro 6 é
possivel observar a identificagdo de cada uma das entrevistadas com mais detalhe, sendo
gue a cada uma foi atribuido um cédigo de identificagdo. A educadora de infancia esta

identificada com a letra “E” e a professora esta identificada com a letra “P”.

Cddigo de Habilitagdes Anos de Valéncia em que se
Identificagao Idade Académicas servigo encontra a trabalhar
E 45 Mestrado 16 anos Jardim de Infancia
anos (dos 3 aos 6 anos)
P 49 Doutoramento 24 anos 1.° Ciclo do Ensino Basico
anos (3.2 ano de escolaridade)

Nota: No cddigo de identificacao a letra “E” significa Educadora de Infancia e a letra “P” significa

Professora.

Quadro 6 — Caracterizacdo dos entrevistados
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Apresentacdo dos dados recolhidos

No que diz respeito & primeira questao, relacionada com as estratégias utilizadas para
trabalhar o patriménio cultural com as criancas, a educadora entrevistada comeca por referir
gue gosta de explorar o patrimoénio e a cultura de outros paises quando tem no grupo criancas
de outras nacionalidade, uma vez que “permite ao grupo conhecer outro tipo de culturas,
gue acabam por ser bastante diferentes da suas, 0 que acaba por promover o respeito
pela diversidade” (E). Depois desta breve explicacdo, ela refere que para explorar o
patrimonio cultural com o seu grupo pode levar “fotografias, videos (...) um livro que esteja
relacionado com o patriménio ou a cultura de um determinado pais (...) um arteséo que
venha até a nossa sala mostrar o seu oficio” (E). Ja a professora entrevistada comeca por
explicar que, como esta a dar aulas em Santarém h& pouco tempo, ndo tem trabalhado muito
o patriménio cultural da cidade porque, quer primeiro apropriar-se das coisas, para depois
falar sobre elas com uma maior propriedade. Apesar deste entrave, a professora partilhou
algumas estratégias que utilizou para trabalhar o patriménio cultural quando esteve a dar
aulas em Almada. “Partiamos sempre do patriménio ali daquela regido e depois
trabalhdvamos todas as areas curriculares” (P), por exemplo, “(...) as nossas aulas de
portugués eram dadas por panfletos que eles (alunos) traziam do museu da cidade ou
da biblioteca municipal” (P).

Relativamente a segunda questéo, questionou-se a educadora de infancia se todo o
trabalho que desenvolvia, relacionado com o patriménio cultural, tinha por base as
Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar. Perante esta questdo, a entrevistada
respondeu muito prontamente que sim, e acrescenta que “acho bastante importante que
todo o trabalho que se desenvolve com as criangcas tenha por base estas
orientagdes’(E), no entanto, “(...) cabe a cada um de nés (educadores/as) interpretar
essas orientagdes e planificar atividades que vao ao seu encontro” (E). Questionada
acerca do mesmo, mas tendo por base as Orientagdes Curriculares definidas para o 1.° ciclo
do ensino basico, a professora comega por referir que “(...) é preciso ter um “esqueleto”
nao €?!” (P). Posto isto, acrescenta que “se nds olharmos para o curriculo em termos de
exploracdo de patriménio € sempre um dos parentes pobres do curriculo” (P) e que “a
orientacdo que vem expressa nos manuais, por exemplo, nos manuais que os alunos
tém ou no curriculo nacional € muito fraco em termos de informacé&o” (P).

Quanto a terceira questao, perguntou-se a educadora entrevistada se considerava que
as Orientacdo Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar davam destaque suficiente ao
patrimoénio cultural. Perante a questao, a educadora considera que é dado bastante énfase
ao patrimonio cultural e explica que “as questdes ligadas ao patrimoénio, seja ele cultural,
natural ou social sdo referidas algumas vezes ao longo das orientacdes curriculares”

(E). Para além disto, acrescenta que “ndo esta expresso que atividades devem ser
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desenvolvidas (...) cabe a cada um de ndés interpretar e refletir sobre as orientagdes
dadas e planificar atividades gque permitam as criancas conhecerem e valorizarem o
patriménio”(E).

A professora entrevistada também foi questionada sobre a importancia que é dada ao
patriménio cultural, mas pelo Programa de Estudo do Meio. Perante isto, ela refere que o
Programa nao da praticamente destaque ao patriménio cultural e explica que “(...) no 1.°e
2.° ano, salvo uma pagina ou outra, hd uma referéncia aqui ou acolid em relacédo ao
patriménio local, mas em termos de curriculo ndo refere um tipo de patrimdénio
especifico” (P), ja no “(...) 3.° e 4.° ano surge mais a tematica do patriménio, como por
exemplo, conhecer o hino, conhecer alguns trajes tipicos portugueses ... mas aquilo
cai de paraquedas ali no livro e os mitdos nem ficam bem a perceber o que aquilo é”
(P). Para além disto, acrescenta que “(...) para mim, o Estudo do Meio sempre foi o
“parente pobre” da educacgao porque cada vez mais se da destaque ao Portugués e a
Matematica. Se fores a ver, o curriculo de Portugués e Matematica ja foi alterado varias
vezes (...) o de Estudo do Meio ninguém ainda foi capaz de fazer alteragcdes e isso mexe
em varias coisas, como por exemplo, o fraco apoio que se da a ciéncia e atoda a parte
social relacionada com o Estudo do Meio” (P).

Quando questionadas sobre se costumam trabalhar o patrimonio cultural em
articulagdo com as varias areas curriculares, a educadora comega por afirmar que “(...) o
patriménio é um tema bastante rico, o que faz com que seja possivel trabalha-lo de
forma transversal” (E) e da exemplos dessa articulagao “(...) ao abordarmos este tema
estamos a trabalhar a area de Formacdo Pessoal e Social, na medida em que
promovemos o0 respeito pela diversidade e sensibilizamos para a preservacdo do
patrimonio, mas também estamos a trabalhar a area da Expresséo e Comunicagao (...)"
(E). Tal como a educadora, a professora entrevistada também comeca por referir que “(...) o
patrimonio cultural é riquissimo (...) com algum interesse e com alguma facilidade nés
conseguimos fazer a transversalidade entre as varias areas curriculares.” (P). Contudo,
a mesma refere que a nossa capacidade em conseguir trabalhar o patrimonio cultural em
articulagéo com as varias areas disciplinares é “(...) condicionado porque depende muito
da nossa forma de ser enquanto professores e de sabermos interagir (...)” e “(...)
depende muito com a turma com que trabalhas e com a interacdo que existe também
entre a escola e a comunidade em que esté inserida.” (P).

No que concerne as aprendizagens que podem ser adquiridas gracas ao patriménio
cultural, a educadora entrevistada comeca por explicar que o contacto com o patrimoénio
cultural possibilita as criancas adquirirem novos conhecimentos e da um exemplo de uma
atividade que se pode fazer através da exploracao de um quadro de natureza morta “(...)
pode pegar por ai e explorar com as criancas que frutas é que estdo representadas no

quadro, se conhecem essas frutas, pode até contar com elas quantas frutas estao no
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quadro, guantas magas, quantas peras (...)” (E). Quanto a professora, esta também partilha
a mesma opinido que a educadora de que ao trabalhar o patriménio cultural é possivel as
criancas adquirirem novos conhecimentos, por exemplo, “(...) quando falamos dos trajes
tipicos também é possivel falar sobre ainddstria, ou seja, que processos sofreu o linho
até se transformar no traje. Até se pode falar do impacto ambiental que aindlstria pode
ter.” (P).

Relativamente a sexta questdo, foi perguntado as entrevistadas sobre quais as
dificuldades sentidas quando desenvolvem com as criancas atividades relacionadas com o
patriménio cultural. Perante isto, a educadora refere que deveria “(...) ter mais formacao
para conseguir dinamizar mais atividades relacionadas com o patrimonio” (E) e faz uma
chamada de aten¢éo para o facto de existirem muitos monumentos em Santarém que estédo
praticamente sempre fechados, o que acaba por ser um grande entrave quando se quer levar
as criancas a conhecer o interior destes monumentos. Para além disto, a educadora ainda
acrescenta que algumas instituicdes “(...) demonstram pouca disponibilidade” (E) quando
se pretende levar as criancas a alguns dos locais culturais, isto porque por vezes nao tém um
programa adequando para as criancas em idade pré-escolar. Tal como a educadora, a
professora comega por referir que “(...) as vezes existe pouca disponibilidade/resposta
por partes das instituicoes (...)" (P). Para além disto, a professora refere também que o
custo elevado que algumas visitas de estudo podem ter devido ao prego elevado que se tem
de pagar pelo aluguer do autocarro, acaba também por ser um grande entrave porque nem
todas as familias tém possibilidades financeiras.

Para terminar a entrevista, questionou-se as entrevistadas sobre quais estratégias
utilizadas para combaterem as dificuldades que encontram quando trabalham o patriménio
cultural com as criangas. Face a isto, a educadora refere que é importante “(...) fazer
pesquisas, ler ... querer saber sempre um pouco mais”’ e acrescenta que “(...) é
importante conseguir integrar os pais, 0s avés, a comunidade porque eles acabam por
ser o reflexo do patriménio.” (E). Ja a professora comega por referir que o que é mais
importante “(...) € nunca baixar os bragos!” e que existem muitas maneiras de contornar as
dificuldades sentidas, como exemplo, “(...) articular com a Camara Municipal a vinda de
um técnico a escola para ajudar na exploracédo do patriménio”, “(...) levar fotografias,
videos e panfletos” caso ndo seja possivel levar os alunos a visitar elementos do patriménio

cultural e “(...) pedir a ajuda dos pais e das familias (...)”
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4. Pesquisarealizada

4.1. Contexto e participantes no estudo

Neste estudo foram inquiridas 30 educadoras de infancia e 30 professoras do 1.° ciclo
do ensino béasico. As tabelas abaixo pretendem fazer uma caracterizacdo mais detalhada das

inquiridas, focando aspetos como: nimero de anos de servico e valéncia/ano de escolaridade

com que trabalham.

Anos de servigo Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa Relativa (%)
1 a5anos 8 0,27 27%
6 a 10 anos 3 0,10 10%
11 a 15 anos 1 0,03 3%
16 a 20 anos 4 0,13 13%
21 a 25 anos 6 0,20 20%
26 a 30 anos 3 0,10 10%
31 a 35 anos 3 0,10 10%
36 a 40 anos 2 0,07 7%
Total 30 1 100%

Tabela 1 — Tabela de frequéncias relativa aos anos de servicos das educadoras de infancia

Valéncia com que Frequéncia Frequéncia Frequéncia

trabalham Absoluta Relativa Relativa (%)
Creche 9 0,30 30%
Pré-Escolar 21 0,70 70%
Total 30 1 100%

Tabela 2 — Tabela de frequéncias relativa as valéncias onde trabalham as educadoras de infancia
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Anos de servigo Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa Relativa (%)
1 a5anos 0 0 0%
6 a 10 anos 1 0,03 3%
11 a 15 anos 6 0,20 20%
16 a 20 anos 9 0,30 30%
21 a 25 anos 6 0,20 20%
26 a 30 anos 2 0,07 7%
31 a 35 anos 4 0,13 13%
36 a 40 anos 2 0,07 7%
Total 30 1 100%
Tabela 3 — Tabela de frequéncias relativa aos anos de servi¢os das professoras
Ano de escolaridade Frequéncia Frequéncia Frequéncia
com que trabalham Absoluta Relativa Relativa (%)
1.2ano 1 0,03 3%
2.°ano 6 0,20 20%
3.°2ano 11 0,37 37%
3.2e4.°ano 5 0,17 17%
4.° ano 7 0,23 23%
Total 30 1 100%

Tabela 4 — Tabela de frequéncias relativa ao ano de escolaridade com que trabalham as professoras
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4.2. Apresentacédo e analise dos dados

Quando guestionadas sobre se costumam trabalhar as questdes relacionadas com o
patrimonio cultural, a maioria das educadoras inquiridas afirma que sim, tal como se evidencia
no gréafico 1 (73%). Segundo Telmo (1986), citado por Araujo (2013), a “aprendizagem do
patriménio deve iniciar-se ainda em idade pré-escolar, comec¢ando o educador por estimular
as criancas para a exploracdo do meio onde a escola se insere” (p.17). Desta forma, “a
educagao patrimonial pode ser um instrumento de “alfabetizagao cultural” que vai permitir a
crianga fazer uma leitura do mundo que a rodeia, levando-a & compreensdo do universo
sociocultural e do meio temporal/cronolégico em que esta inserida” (Machado, 2018, p.27).

Relativamente as professoras inquiridas foi possivel apurar que todas trabalham com
as suas turmas as questbes relacionadas com o patriménio cultural. Ao consultarmos o
Programa de Estudo do Meio, € possivel verificar que um dos objetivos é “reconhecer e
valorizar o patrimonio historico e cultural e desenvolver o respeito por outros povos e culturas,
rejeitando qualquer tipo de discriminacao” (Ministério da Educagéo, 2004, p.107), o que pode
explicar o facto de todas as professoras inquiridas afirmarem que desenvolvem atividades

relacionadas com o patrimoénio cultural.
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Gréfico 1 — Andlise dos dados relativos a primeira questao

by

Quanto a segunda questdo, questionou-se as inquiridas que tinham respondido
afirmativamente a primeira questdo se o trabalho que desenvolviam, relacionado com o
patrimonio cultural , tinha por base as orienta¢des definidas para a educacgéo pré-escolar/ 1.°
ciclo do ensino bésico. Através do gréfico 2 é possivel visualizar as respostas dadas pelas
inquiridas. Desta forma, € possivel constatar que 82% das educadoras inquiridas afirmam que
guando planificam atividades relacionadas com o patrimoénio cultural regem-se pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar. Ja as professoras inquiridas (100%)

afirmam que todo o trabalho que desenvolvem tem por base as orientagdes curriculares
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definidas para o 1.° ciclo do ensino bésico.
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Gréfico 2 — Andlise dos dados relativos a segunda questao

Segundo Moreira (2006), citado por Gaspar (2011), “o patrimoénio nado tem de ser
exclusivamente estudado pela disciplina de Histéria, esta area e estes estudos podem e tém
de ser transversais a varias areas disciplinares” (p.20). Perante isto, questionou-se as
inquiridas que tinham respondido afirmativamente & primeira questdo se trabalhavam o
patrimoénio cultural em articulagdo com as varias areas curriculares. Através do gréafico 3 &
possivel verificar que 73% das educadoras afirmam fazer essa articulagéo, enquanto que 80%
das professoras refere que também a faz.

Importa referir que, o contacto direito com o patrimonio, permite aos alunos
desenvolver capacidades de observacao, analise critica, comparagéo, deducéo e formulagéo
de hipbteses que sdo competéncias transversais de todas as areas programaticas (Gaspatr,

2011).
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Graéfico 3 — Analise dos dados relativos a terceira questao
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No que diz respeito a quarta questdo, perguntou-se as inquiridas sobre quais as
estratégias que costumam utilizar quando trabalham com as criancas questfes ligadas ao
patrimonio cultural. Através do grafico 4 é possivel constatar que as estratégias mais utilizadas
pelas educadoras inqueridas sdo as visitas de estudo (26%), o uso de fotografias (24%) e de
livros (19%). Para além destas estratégias, 3% das educadoras referem que também recorrem
a pintura, a escultura, a construcdo de maquetas e a realizacao/visualizacao de espetaculos.
Tal como refere Machado (2018), € na “observacdo da transformacao, entre o fazer e o
moldar, entre 0 executar e vivenciar, que a crianca se vai aperceber que a arte e a vida sédo
indissociaveis“ (p.27), desta forma, todo o trabalho que se realiza deve “promover o espirito
critico necessario para despertar na crianca o desejo de querer descobrir mais sobre o seu
patrimonio” (Machado, 2018, p.28).

Quanto as estratégias utilizadas pelas professoras inquiridas, 28% afirma que recorre
a livros e 26% a visitas de estudo. Para além destas duas estratégias, 19% ainda afirmam
gue costumam realizar trabalhos de pesquisa com os seus alunos. De acordo com Proenga
(1992), “a exploracao do meio através de pequenas investigacbes (...) possibilita pér em
pratica uma série de métodos e técnicas didaticas, com relevo para o ensino pela descoberta®
(p.197), desta forma, é importante que os professores/as aproveitem 0s recursos que tém

disponiveis nas suas localidades em prol das aprendizagens dos alunos.

Outro

|
Trabalhos de pesquisa  |—
Fotografias .
Filmes I —
Livros I
I

Visitas de Estudo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Professoras M Educadoras

Gréfico 4 — Analise dos dados relativos a quarta questéao
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Quando questionadas sobre se consideravam que o contacto com o patrimonio cultural
possibilitaria as criangas adquirirem novas aprendizagens, € possivel verificar no grafico 5 que
tanto as educadoras como as professoras responderam afirmativamente a esta questao. De
facto, a educacéo patrimonial para além de promover o conhecimento da Histéria Local e
Nacional, também promove a cidadania, valores e atitudes de respeito e tolerancia (Gaspar,
2011).

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Sim Nao

B Educadoras M Professoras

Gréfico 5 — Andlise dos dados relativos a quinta questédo

Relativamente a sexta questéo, questionou-se as inquiridas se consideravam que as
orientacdes curriculares definidas para a educacgdo pré-escolar/1.° ciclo do ensino basico
davam destaque suficiente ao patrimonio cultural. Através do gréfico 6 € possivel visualizar
as respostas dadas. Desta forma, 67% das educadoras inquiridas, mais de metade, afirmam
gue de facto as OrientagBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar ddo énfase ao
patriménio cultural. No entanto, no que concerne ao 1° ciclo do ensino béasico € possivel

constatar que apenas 30% das professoras inquiridas partilha desta opinido.
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Gréfico 6 — Andlise dos dados relativos a sexta questdo
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Para terminar o inquérito por questionario, questionou-se ainda as inquiridas sobre
quais as dificuldades que sentem quando trabalham, com as criancas, questdes ligadas ao
patrimonio cultural. O grafico 7 permite-nos ter uma visao global das respostas dadas. Desta
forma, é possivel verificar que a dificuldade mais sentida, tanto pelas educadoras como pelas
professoras, é o preco elevado para aceder a monumentos, espetaculos, entre outro tipo de
atividades culturais. A juntar a isto, 5% das inquiridas ainda referem na opc¢ao “outros que o
elevado custo do aluguer de transportes, conjugado o preco elevados para aceder as
atividades culturais, torna as visitas de estudo bastante dispendiosas, 0 que faz com muitas
das criancas nao consigam ir porque 0s seus encarregados de educacdo nao tém
disponibilidade financeira para suportar estes custos.

Outra das dificuldades apontadas pelas inquiridas € a pouca disponibilidade que existe
por parte de algumas instituicdes e explicam que, por vezes, existe pouco interesse/vontade
em se criar uma oferta mais atrativa para as criancas, principalmente as que estdo em idade
pré-escolar. Para além disto, referem ainda que por vezes os monumentos tém um horério de
funcionamento reduzido ou que ndo € compativel com os seus, o que faz com que seja dificil

levar as criancas a visitar o seu interior.
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Gréfico 7 — Analise dos dados relativos a sétima questédo

44



5. Reflexao final do estudo

A andlise das entrevistas e dos inquéritos por questionario revelou-se uma mais valia
para a compreensao do fendmeno estudado, possibilitando, assim, responder aos objetivos
gue foram estabelecidos inicialmente. Tendo em conta o objetivo, conhecer a opinido que
os/as educadores/as e professores/as tém sobre a importancia dada ao patriménio cultural na
educacao pré-escolar/1.° ciclo do ensino basico, a realizacéo deste estudo permitiu conhecer,
ndo s6 a opinido que os/as educadores/as e professores/as tém sobre o énfase que € dado
ao patrimonio cultural pelos documentos curriculares atualmente em vigor, mas também,
conhecer a importancia que eles proprios lhe déo.

Relativamente a opinido que os/as educadores/as de infancia tém sobre o énfase que é
dado pelas Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar ao patriménio cultural,
verificou-se, através dos inquéritos por questionario, que 67% das inquiridas considera que,
de facto, € dado destaque ao patriménio cultural na educacédo pré-escolar. No entanto, se
cruzarmos os dados obtidos nos inquéritos com a entrevista feita a educadora de infancia no
estudo prévio, podemos encontrar fatores que poderéo explicar o motivo que levou 37% das
inquiridas a considerar que ndo é dada importancia suficiente ao patrimoénio cultural. Por
exemplo, o facto de ndo estar “expresso que atividades devem ser desenvolvidas para
abordarem estas questbes.”(E) ou de ndo estar “expresso claramente como é que
devemos abordar essas questées” (E) poderdo ser fatores que explicam o motivo que
levou estas inquiridas a considerarem que nao é dada importancia suficiente ao patrimoénio
cultural.

Quanto a importancia dada pelas educadoras inquiridas ao patriménio cultural foi
possivel constatar que 73% costumam desenvolver com o seu grupo atividades relacionadas
com o patrimonio cultural, o que nos leva ao segundo objetivo desta investigacdo, conhecer
as estratégias utilizadas pelos/as educadores/as para explorarem o patriménio cultural com
as criancas. Através dos inquéritos por questionario verificamos que as duas estratégias mais
utilizadas séo as visitas de estudo e o0 uso de fotografias. No entanto, embora a op¢ao “outros”
tenha sido s6 escolhida apenas por 3% das inquiridas, ficamos a conhecer outras estratégicas
que acabam também por ser bastantes praticas e envolventes, como por exemplo, a
construcao de maquetes, a realizacdo/visualizacao de espetaculos, a pintura e a escultura.

No que diz respeito as dificuldades sentidas pelos/as educadores/as quando exploram
0 patriménio cultural com as criancas, foi possivel constatar que, uma das maiores
dificuldades sentidas € o preco elevado que tem de se pagar para se aceder aos monumentos
e aos espetaculos, por exemplo. Associado a isto, surge também os custos de aluguer do
transporte, o que acaba por encarecer a visita de estudo e a levar a que muitos encarregados
de educacdo ndo autorizem os seus educandos a irem por ndo terem possibilidades

financeiras para suportarem estes custos. Para além disto, torna-se também importante
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guestionar se todas as instituicdes culturais estardo preparadas para receber criangcas em
idade pré-escolar e se dispbem de um programa especifico para elas, o que podera ser um
fator determinante para os/as educadores/as querem levar as criancas a esses locais.

Relativamente aos inquéritos realizados as professoras, foi possivel constatar que
70% considera que os programas do 1.° ciclo do ensino basico, nomeadamente o de Estudo
do Meio, ndo da destaque suficiente ao patriménio cultural. Se relacionarmos estes dados
com a entrevista realizada a professora no estudo prévio, percebemos que o “(...) Programa
de Estudo do Meio é bastante pobre em termos de patrimoénio” (P), porque ninguém “(...)
ainda foi capaz de fazer alteracdes e isso mexe em Vvarias coisas, como por exemplo, o
fraco apoio que se da a ciéncia e a toda a parte social que esta relacionada com o
Estudo do Meio (...)” (P). Para além disto, muitas das inquiridas podem partilhar a mesma
opinido que professora entrevistada quando refere que “(...)no programa do 1.° e 2.° ano,
salvo uma péagina ou outra, ha uma referéncia aqui ou acola em relagdo ao patrimoénio
local (...)” eno “(...) 3.° e 4.° ano surge mais a tematica do patriménio, como por exemplo
conhecer o hino, conhecer alguns trajes tipicos portugués ... mas aquilo cai de
paraquedas ali no livro e os mitdos nem ficam bem a perceber o que aquilo €.” (P). A
forma como o Estudo do Meio tem vindo a ser tratado nos Ultimos anos, em que cada vez a
carga horaria € menor e o facto do patriménio cultural surgir muitas vezes de “paraquedas”
nos manuais podem ser fatores que explicam o motivo que leva a maior parte das inquiridas
a considerar que ndo lhe é dado destaque suficiente. Quanto ao énfase dado pelas
professoras ao patriménio cultural, verificou-se que todas costumam trabalhar com os seus
alunos essa tematica. Perante isto, ficAmos a conhecer que o uso de livros e a realizagéo de
visitas de estudo séo as estratégias mais utilizadas pelas inquiridas quando trabalham com
0s seus alunos o patriménio cultural. Para além disto, e uma vez que néo foi referido por
nenhuma das inquiridas, mas sim pela professora entrevistada, considero que uma estratégia
bastante interessante é a realizacdo de entrevistas porque permite as criangas interagirem
com os mais velhos, promovendo desta forma um dialogo intergeracional.

Ao conhecermos as estratégias utilizadas, este estudo também nos permitiu conhecer
as dificuldades sentidas pelas professoras quando trabalham as questbes ligadas ao
patrimoénio. Assim, verificAmos que a grande parte partilha a opinido das educadoras de que
0 preco para aceder a atividades culturais acaba por ser bastante elevado, o que faz com que
muitas das criancas nao tenham possibilidade para aceder. Para além desta dificuldade,
muitas das professoras inquiridas sdo ainda da opinido de que, por vezes, existe pouca
disponibilidade por parte das instituicbes, o que acaba por ser um entrave “(...) o maior
obstaculo que existe é que quando pedes ajuda as instituicées e acabam por ser pouco
acessiveis e dao pouco interesse” (P).

Em suma, a realizacdo deste estudo permitiu conhecer a opinido que muitos/as

educadores/as de infancia e professores/as tém sobre a importancia que é dada ao patrimonio
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cultural pelos documentos curriculares definidos para a educacgéo pré-escolar e para o 1.°
ciclo do ensino basico. Para além disto, foi possivel conhecer as estratégias e as dificuldades
sentidas pelos/as educadores/as de infancia e professores/as quando abordam com as

criancas questdes ligadas ao patrimonio cultural.
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Consideracdes finais

A terminar a ultima etapa do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico consigo analisar como as diferentes aprendizagens realizadas a nivel da
formacao tedrica e pratica, assim como o exercicio investigativo realizado, contribuiram para
a minha formagao como futuro educador e professor.

Ter a possibilidade de realizar os estagios em contextos diferentes foi sem duvida
bastante gratificante, uma vez que me deu a possibilidade de ganhar experiéncia, de colocar
em pratica os conhecimentos que fui adquirindo ao longos das diversas unidades curriculares
e de adquirir novas aprendizagens. Contudo, fui sentido algumas dificuldades como por
exemplo, na gestéo do grupo, principalmente no estagio em jardim de infancia, e na avaliacao,
nomeadamente nos instrumentos de avaliacdo a utilizar. No entanto, as leituras que fui
fazendo e o apoio que fui tendo ao longo de todos os estagios, contribuiram, para que, ao
longo do meu percurso, fosse ultrapassando essas dificuldades. Sem divida que o apoio dado
pelas educadoras e professoras cooperantes foi uma mais valia para 0 meu crescimento
pessoal e profissional. Obrigado por me terem recebido de bracos abertos e por terem
partilhado a vossa experiéncia e sabedoria.

Todos os estagios proporcionaram-me experiéncias e momentos fantasticos, que sem
duvida irdo ficar para sempre guardados. No entanto, de todos os estagios que tive, aquele
que mais me marcou foi o primeiro, o estagio em creche. Ter tido a oportunidade de trabalhar
com criancas com idades entre os dois e 0s trés anos foi, sem davida, algo que me deixou de
coracao cheio e que me fez perceber, sem duvida alguma, que estava a fazer aquilo que
gostava. Claro que no inicio tive alguns receios porque nunca tinha trabalho com criancas
desta faixa etaria, no entanto, com o apoio da educadora cooperante e da professora
supervisora consegui ultrapassar esses receios, 0 que me permitiu crescer de intervencao
para intervengao.

Considero que, no decorrer dos estagios, tive uma evolugcdo bastante positiva
enquanto futuro educador e professor. Gostava sempre de questionar as docentes
cooperantes sobre determinados acontecimentos, estive sempre aberto a criticas e alterei a
minha forma de intervir consoante os feedbacks que ia recebendo. Para além disto, procurei
ouvir a opinido das criancas e dos alunos e planificar atividades que Ihes oferecessem
aprendizagens, e que, ao mesmo tempo fossem ao encontro dos seus interesses.

Relativamente a escolha da temética da pesquisa, tanto as leituras como a escuta
dos/as profissionais que participaram no estudo, permitiram-me aprofundar conhecimentos de
como educar para o patriménio nas primeiras idades. As entrevistas realizadas no estudo
prévio e os inquéritos por questionério feitos a educadores/as de infancia e a professores/as
foram uma mais valia porque, me permitiu conhecer a sua opinido sobre a relevancia dada ao
patrimonio cultural nas orientagdes curriculares para a educacao pré-escolar e para o 1.° ciclo

48



do ensino bésico, a forma como esta é trabalhada, as dificuldades sentidas e as estratégias
utilizadas para as ultrapassatr.

Para terminar, gostaria de acrescentar que a realizacao deste estudo despertou ainda
mais 0 meu interesse para a importancia que o patriménio assume na educacao pré-escolar
e no 1.° ciclo do ensino basico. Desta forma, no futuro gostaria de saber mais sobre os
conhecimentos que as criancas possuem sobre o patrimoénio local e nacional. Para além disto,
ao longo das leituras gque fui realizando reparei que o conceito de patriménio esta, muitas das
vezes, associado aos conceitos de identidade cultural e de memoéria. Assim, num futuro
gostaria também de saber mais sobre cada um destes conceitos e de perceber a sua

interligacéo.
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ANexos



Anexo | — Planificacdo do projeto “ A descoberta dos cinco sentidos”

O que as criangas vio aprender;

As cores,

As texiuras;

Ritmaos

Emogdes primarias;

Estratégias a serem
desenvolvidas:

*  Pintura;

«  Moldagem;
Colagem;

*  Recorte,

Comao iniciar:

Caixa construida

s Leituras de historias; previamente com
* Jogos sensoriais;

sentidos.

a tematica dos cinco

Recursos:

+ Cartolinas;
Cola;

Papel crepe;
Tintas,

Lixa;
Algoddo;
Fitas;
Massas;
Farinha;
Gelatinas;

Conexdo com outros Atividades feitas em grupo:
saberes:
#  Leitura de histrias

* Formagfo Pessoal e Construgdo da massa de
Social; maoldar;

# Conhecimento do Jogo sensorial,
munda, Jogo das caixas

s Expressoes e coloridas;
EF!mL!‘IiEﬂE_ﬁ? (artes »  Tocar instrumentos;
visuais; misica, drama; Exploracdc de diferentes
educagio fisica; cheiros & sabores usando
linguagem oral & gelatinas de sabores
abordagem a escrita).

Atividades individuais:

*  Pintar com as maos;

= Construgao do
boneco de neve;

* Construgdo de gotas
de chuva,

« [Digitinta;

Avaliagio

Observagdo
direta;
Registo.
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Anexo Il — Planificagao da atividade “massa de moldar”

Atividade do dia 14 de dezembro de 2018

Conhecimento
do mundo

Expressoes e
comunicacéao

Artes Visuais

desenvolvimento e a
aprendizagem;
Desenvolver interacdes
de bem-estar e
seguranca.

Promover a exploragéo
de diferentes materiais;
Promover a
manipulacao de
diferentes materiais;
Promover a interagdo
entre o adulto e os seus
pares;

(Re)conhecer as cores
azul, verde e vermelho.
Desenvolver a
motricidade fina.

em casa/ estd na creche). Se estiver a faltar
alguma crianga, o educador pergunta ao grupo se
esta ficou em casa ou estd na escola. Depois de
ouvir as opinides das criangas, o educador coloca
a fotografia no lugar correto (ficou em casa).

» Atividade livre

Terminado o acolhimento, o estagiario explica as
criancas o que vao fazer. Depois, distribui as
criangas pelas mesas e coloca em cima da mesa
diversos materiais para fazerem a sua prépria
massa de moldar. Com a ajuda do estagiario e da
educador, as criancas irdo fazer a massa de
modelar. Num recipiente grande, mistura-se a
farinha com o sal, e em seguida junta-se a agua e
0 6leo. Mistura-se todo o conteudo até se formar
uma massa homogénea. Por fim, é s6 juntar os
corantes alimentares para dar cor a massa de
moldar. Serédo as criangas, que com a ajuda dos
adultos da sala, irdo participar em todo o processo
de fazer a massa. Ao fazer a massa de moldar, as
criancas tém a oportunidade de a mexer e de

Sal;

Farinha;

Agua;

Oleo;

Corantes alimentares (azul,
verde, vermelho).

Areas de Competéncias/Objetivos Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliacdo
Conteudo
» Formacéo » Promover um ambiente | » Acolhimento (manta/grande grupo) » Humanos: » Observacéo
Pessoal e de segurangca e de _ . direta;
Social conforto: O acolhimento em grande grupo € oilentado pelo | Educadores: > Registo das
Promover a interacdo e_duc’fador, onde comega com a cangao dos "Bons | pyxiliar; aprendizagens
Autonomia com o adutlo e os seus | dias’. Seguidamente, ha o preenchimento do | criancas. feitas  pelas
pares, de modo a quadro das presencas, onde cada criangca ira criancas.
Autoestima promover o | colocar a sua fotografia no respetivo lugar (ficou | 3. Materiais:
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sentir as diferentes texturas dos materiais.
Quando a massa estiver pronta, as criancgas terao
a oportunidade de escolher se querem moldar a
massa azul, a verde ou a vermelha. Também
poderdo partilhar entre si as diferentes massas de
moldar. Enquanto as criangas estiverem a realizar
a atividade, o estagiario poderd perguntar-lhes:
“Estdo a gostar da atividade”; “Qual a cor que
queres que a massa tenha”; “O que é que estas a
moldar?”
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Anexo lll — Planificagao da atividade “Digitinta”

17 de janeiro de 2019

Area de Contetido Objetivos Pedagégicos Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliacao
» Promover um » Acolhimento (manta/grande grupo)
» Formacéo ambiente de Humanos: Observacéo direta.

Pessoal e
Social

Autonomia
Autoestima

» Conhecimento
do Mundo

» Expressdes e
Comunicagao

Artes Visuais

seguranca e conforto;
Promover a interacao
com o adulto e os
seus pares, de modo a
promover o
desenvolvimento e a
aprendizagem;
Desenvolver
interacbes de bem-
estar e segurancga.

Despertar na crianca o
gosto pela exploragdo
através dos sentidos
(paladar e olfato);
Despertar na crianga o
gosto pela exploracdo
de diferentes materiais;
Desenvolver a
motricidade fina
através da Digitinta.

O acolhimento em grande grupo é orientado pelo
estagiario, onde comeca com a canc¢éao dos “Bons dias”.
Seguidamente, hd o preenchimento do quadro das
presencas, onde cada crianga ira colocar a sua
fotografia no respetivo lugar (ficou em casa/ estd na
creche). Se estiver a faltar alguma crianca, o educador
estagiario pergunta ao grupo se esta ficou em casa ou
esta na escola. Depois de ouvir as opinibes das
criangas, 0 estagiario coloca a fotografia no seu
respetivo lugar (ficou em casa).

» Atividades dirigidas

Terminadas as atividades de acolhimento, o educador
estagiario comega por explicar as criangas o que irdo
fazer hoje. Depois disto, pede-lhes que se sentem em
torno da mesa para participarem na atividade. Ja
sentadas, o educador estagiario coloca dentro de cada
uma das taca as diferentes gelatinas e junta-lhes agua.
Este deve ir explicado as criancas o que esta a fazer e
ir-lhes mostrando os contetdos de cada uma das tacas.
Depois disto, 0 educador estagiario ir4 passar a taga por
cada uma das criancas para que eles cheirem o
conteludo das mesmas. Terminada esta atividade, o
educador estagiario pede agora que cada uma das
criancgas coloque o dedo dentro da taca para que provem
o conteldo da mesma. Quando todos terminarem a
exploracdo das gelatinas, o educador estagiario dira as
criangas podem ir brincar livremente. Entretanto este ird
preparar a Digitinta para que depois cada uma das
criancas a explorem. Para isso, numa taca, junta-se a

Educador estagiario;
Auxiliar;
Criangas.

Materiais:

4 tacas;

4 gelatinas de
sabores diferentes;
Farinha;

Agua.
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farinha, agua e também gelatinas para darem sabor e
cor a Digitinta. Depois de feita, o educador estagiario
chama uma crian¢a de cada vez, coloca um pouco em
cima da mesa e deixa que as criancas a explorem
livremente. Quando as criancas terminarem a
exploracdo, o educador estagiario coloca uma folha de
papel de manteiga em cima da Digitinta de forma a fazer
uma impressao dos desenhos que foram feitos.
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Anexo IV — Planificagao do projeto “ Aprender com histérias ...”

O que as criangas vio Estratégias a serem Come inigiar: Recursos:
a : :
prender desenvolvidas: « Leiturs da |+ Cola:

* A mpordncia dos |« Leitura de histdrias; histéria “Dagul | « Canetas de filbre;
livros; +  Pintura; Hinguém + Cartolinas;

* A respeitar os | s Jogos Passa®  de | s Folhas Brancas:
cuiros & Bs suas Isabel Minhos. | »  Folografias  das
diferengas: criangas,

*+ A ponhecer as # Livros;
suas emogies. *  Lipis;

« LA
+  Tintas:

Aprender com histérias

Conexido oom outros Atividades feitas am Atividades Avaliagho:

saberes: grupo: individuais:

» Formapio Fessosl e *  Pintura; + Observagio
Social s  Leitura de histérias; direts:

* E"‘F"“_'i* & | »  Atividade matemética; + Registo
C‘jomenl;i?ul u[lrln +  Construgiio de fotogrifico:
visuals, musica, drama, -
duogho dsics, | . :lllﬂ-ﬂll. s Grelha de

eatro de sombras bem-estar & de
linguagem oral & o —

abordagem &  esorita,
matermnatica);
# Conhecimento do Mundo,

» Construpdo do pote da
calma;

& Jogos.

envalvimanto
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Anexo V - Planificagao da atividade “ Construgao de livros”

Segunda-feira, 27 de maio

Areas de Objetivos Experiéncias de Recursos Avallagio
Conteddo ) Aprendizagem
Promover o | Manha; Humanos: Regisios
desenvoliimento | - Conversa em grande grupo | Adultos; fotograficos -
da  linguagem | acerca das histrias inventadas e | Criangas Anexo 7,
oral — discurso; | dos livros criados,

Area de Materiais: Registos
Expressio e - Decoragio da capa com os | Livros escritos,
Comunicagio Identificar desenhos  realizados  pelas | realizados

razbos criangas, pelas Observagdo
- Linguagem eepecifices para criangas, direta
Oral & ousodalefurae | Selecdo e colagem de letras Verificar  se
Abordagem & da  escita - para formar o titulo das historlas, | Letras as crangas
Escrita ilentificado dos copiando do quadro, ravistas; realizam
autores do livro, movimanto
Tarde: Canetas  de | de pinga.
Leitura de uma historia | feltro;
Mofivar para a relacionada com o lema da
leitura, familia no tapele “O namorado | Cola

nove da mde’, com recurso a
fantoche
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Anexo VI - Planificagao da hora do conto “Conta-quilémetros”

Dia 12 de junho de 2019

Areas de Contelido Objetivos Experiéncias de Aprendizagem Recursos Avaliacdo
Atividade orientada
Formac&o Pessoal e Saber ouvir o outro e Humanos: Observacéo
Social respeitar as diferentes | Exploracéo do livro-album “Conta-Quilometros” direta;
opinides; de Madalena Matoso: e Educador Registo
Saber esperar pela sua o Pré-leitura: “O que conseguem ver estagiario; fotografico.
vez para falar; na capa do livro?” “Para onde acham | ¢ Educadora e
que as personagens vao de carro?”; auxiliar;
“Sabem o que é um conta- e Criancas.
Expresséo e (Re)conhecer as quilémetros?”
Comunicacgéo diferentes cores; e Leitura: Uma vez que se trata de um
Estimular o gosto pelas livro-album, a quantidade de texto
artes: existente é bastante escassa. Face a | Materiais:
Artes Visuais Desenvolver a isto, o educador estagiario, com o
motricidade fina: auxilio das criangas, ira inventar uma | ¢ Livro “Conta -
histéria a medida que for mostrando Quilémetros” de

Dominio da
Linguagem oral e
Abordagem a Escrita

Conhecimento do
mundo

Estimular o gosto e o
interesse pela leitura e
pelo livro;

Promover o]
desenvolvimento da
linguagem oral,

(Re)conhecer  alguns
dos animais que
surgem nas ilustracdes
do livro.

as varias ilustracdes existentes.

P6s-leitura: Depois de terminarmos a
histéria, o educador estagiario propde
gue cada crianga desenhe um lugar a
onde gostaria de ir. Com recurso a
area da pintura com cavalete, o
educador estagiario chama duas
criancas de cada vez para irem fazer
a atividade, enquanto que as outras
estardo a brincar nas diversas areas.

Madalena Matoso;

e Folhas de papel
manteiga;

e Tintas de diversas
cores.

60




Anexo VIl — Planificagado do projeto “ Eu e os outros”

O que as criangas devem
aprender;

*  Trabalhar
colaporative

*  Respeitar o oulro
= Valorizagdo do eu

*  [esenvolver a
autonomia

Articulagio com outras
areas do saber:

*  Porlugués,

*  Matematica;

*  Estudo do Meio,

* Expressdes Arlislicas;

*  Cidadania &
Desenvolvimento,

Estratégias a  serem
desenvolvidas:

«  Afividades a pares ou em

grupo;
+  Momenlos de didlogos e
parilha sobre

delerminado tema,

*  Motivar para o frabalhar
através  do  reforgo
positiva,

Eu e 0s outros

Atividades para todo o
grupo:

*  Explicagiio de um novo
contelido;

+  Realizagdo e coregdo
de exercicios,

*  Afividades laboratoriais;

*  Kahoot

Como iniciar:

L]

Conhecar @
plano da turma
Conversas
informais com a
professora
Conhecer os
gostos ]
interesses  das
criangas

Atividades
individuais:

Leitura de texios;
Pinturas,

Fichas de
trabalha,

Recursos:

o Manuais;

= Quadro,

& Projetor,

*  Fichas de
trabalha,

*  Cadernos
diarios;

*  Canetas de
filtro;

= Ldpis de cor,

Avaliagio:

* Observagio
direta,

o Grelhas da
avaliagio,

o Conversas com
a professora

sobre as
aprendizagens
adguiridas
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Anexo VIl — Planificagao da atividade “Direitos da crianga”

Escola Basica de Vale de Santarém

Estagiério: Lucas Batista Professora supervisora: Cristina Novo
Professora Cooperante: Ana Cristina Eleutério Data: 7 de janeiro de 2020

14h00 as 15h30

2.°ano de escolaridade
Disciplina e Conteudos Objetivos

Cidadania e Desenvolvimento

e Refletir sobre os direitos da crianca;
e Direitos Humanos . L N
o Os direitos das criancas e Desenvolver capacidades de comunicagao e de cooperacao;

_ o e Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides.
Expressdes Artisticas — Artes Visuais

e Bloco 2 — Descoberta e Organizacdo progressiva de
superficies
o Desenho de expresséo livre
Estratégias
Os alunos regressam da hora de almogo e sentam-se calmamente e ordenadamente nos seus lugares. Para dar inicio a aula, o
professor estagiario comecara inicialmente por ler o livro “Direitos da Crianga” de Maria Jodo Carvalho. Terminada a leitura, o professor
estagiario coloca algumas questdes como: “Gostaram do livro?”; “Lembram-se de que direitos surgem no livro?”; “Sugeriam algum
direito que nao esta se encontra aqui? Qual?”. Ao colocar a questao “lembram-se de que direitos fala o livro?”, o professor devera ir
registando as respostas dos alunos, e complementa-las, de forma a que fique registado no quadro todos os direitos das crianca.
Terminada a discusséo, serdo organizados pares de trabalho e sera dado a cada um dos pares um dos direitos das criangas. Sera
também dado a cada um dos pares dois circulos brancos para que eles desenhem a sua face e serd dada uma folha em cartolina
branca para que eles ilustrem o direito que Ihes calhou. Depois disto, cada par ird colar o seu trabalho numa arvore desenhada em
papel de cenario, que foi previamente feita pelo professor, sendo que as faces que desenharam irdo representar os frutos dessa arvore
e as folhas que estéo ilustradas com os direitos das criancas, as folhas da arvore. Quando todos os pares terminarem, um a um ira
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apresentar a turma o direito que estiveram a trabalhar e irdo colocar o seus trabalho na arvore.

Recursos
Humanos: Materiais:
e Professora e e Papel de cenério;
estagiarios; e Cartolinas;
e Alunos. e Lapis de cor;

e Livro “Direitos da crianga”
de Maria Jodo Carvalho;

e Tintas;

e Quadro.

Observacéo direta;

Grelha de avaliacao.

Avaliacéo
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Anexo IX — Planificacdo da saida de campo

... EscolaBasicadevaledesSantaatém ...

Estagiario: Lucas Batista Professora supervisora: Cristina Novo
Professora Cooperante: Ana Cristina Eleutério Data: 9 de janeiro de 2020
2.°ano de escolaridade
Disciplina e Conteudos Objetivos

Estudo do Meio e Reconhecer datas, factos e locais significativos para a historia

. pessoal ou das pessoas que lhe sdo préximas;

e A Descoberta de si mesmo _ e Reconhecer manifesta¢ces do patrimonio local,

o O passado mais longinquo da crianca e Sensibilizar para a preservacdo do patriménio local.

9h00 as 10h30

Estratégias

Os alunos entram na sala, sentam-se nos seus respetivos lugares, abrem os cadernos e escrevem a data, o abecedario e 0 seu nome
completo. Quando todos tiverem terminado, o professor estagiario relembra aos alunos que irdo fazer uma visita de campo pela Vila
do Vale de Santarém para visitarem algum do Patriménio Local. E importante que o professor estagiario relembre as criancas algumas
regras de seguranca que deverdo ter em conta quando estiverem a passear pelas ruas da vila. Para além disto, sera também distribuido
pelos alunos uma prancheta com algumas folhas de registo para que eles possam fazer registos e observages conforme vao visitando
alguns dos locais de interesse. Com esta saida de campo as criangas irdo visitar locais como por exemplo: “A fonte das trés bicas”; “A
Joaninha”; “O Pinheiro das Areias”. Uma vez que os alunos realizaram pesquisas sobre o patriménio local, seré interessante que os
gue fizeram uma pesquisa mais completa apresentem 0s locais a turma, como se fossem guias turisticos. No entanto, o professor
estagiario deve complementar esse informacdo sempre que ache pertinente. E fundamental que se sensibilize as criancas para a

importancia que esses locais apresentam para a sua Vila e o quao é importante preserva-los.

Recursos Avaliacao
Humanos: Materiais:
e Folhas de registas; e Observacgéao direta;
e Professora e e Lépis; e Grelha de avaliacao.
estagiérios; e Borracha.

e Alunos.
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Anexo X — Trabalhos de pesquisa de alguns dos alunos do 2.° ano sobre o patriménio cultural local

Juntamente com a tua familia, escreve um pequeno texto onde fales
sobre um local, uma lenda ou uma tradigao do Vale de Santarém.

Juntamente com a tua fam escreve um pequeno texto onde fales

i e Sk ) e S

llustra o teu texto

\ il Fon - alaic @
A R \ AAAX & ¢ { J
M"“' 0 .

) S ds

M%% A\ _conks 1 ' t MML&MMWM@@M
MMLW foin_o. oy, Yaroia, L

65



Anexo Xl — Planificagao do projeto “Aprender online”

O gue as criangas devem
aprender:

s Dazenwvolvar a
autonomia

»  Desenvolvar
competéncias na area
daz TIC

Estratégias a  serem
desenvolvidas:

= Atvidades individuais;

+ Momentos de dislogos e
partilha sobre
determinado tema;

=+ Motivar para o trabalhar
através  do reforgo
positiva.

Como iniciar:

+ Conhecer e
plana da turma;

+ Conwersas
informaiz com a

professars

Recursos:

=  Plataforma
MMicrosoft
Teams;

»  Eshoot;

= Power Point;

= Eszcola
Virtnal;

=  Yontobs;

= Fichaz de
trabalho;

Arficulagdo com oufras
areas do saber:

+ Portugués;

+  Matematica;

+ Estudo do Meiao;

+ Expressdes Aristicas:

» Cidadania =
Desenvalimenta.

Atividades para todo o
grupa:

+ Explicagio de um novo
conteddo;

+ Reslizagio e corecio
de exsrcicios;

= Kahoot

Atividades
individuais:

= Leitura de textos;

+ Pinturas;
+ Fichas de
trabalho;

Avaliagdo:

+ Observacio direts;
+ Conwersas com 3
professars  sobre
as  aprendizagens

adquiridas.
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Anexo Xl — Guido das entrevistas

Legitimacao da entrevista e
caracterizagdo do entrevistado

Garantir a confidencialidade e o
anonimato;
Caracterizar o entrevistado.

o Habilitagbes académicas;

o Anos de servigo que dispde;

o Valéncia/ano de escolaridade com que
trabalha atualmente.

Blocos Objetivos Topicos Orientadores/Questdes para Observacbes
Educadores(as) de Infancia/Professores(as)
Explicar os objetivos da Agradecer a disponibilidade;
entrevista; Garantir a confidencialidade;
Bloco | Solicitar a autorizacdo do Caracterizagdo:
entrevistado; o ldade;

Bloco Il

Como é que 0s
educadores(as)/professores(as)
valorizam o trabalho sobre o
patriménio cultural

Conhecer as estratégias
utilizadas pelos(as)
educadores(as)/professores(as)
para trabalhar o patriménio

cultural;
Perceber qual é o destaque
dado pelas Orientacdes

Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar e Programas do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico para o
trabalho com o patrimonio
cultural

Costuma desenvolver atividades relacionadas
com o patriménio cultural com o seu/sua
grupo/turma? Se sim, quais?

Esse trabalho é feito com base nas Orientagfes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar/
Orientacdes Curriculares definidas para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico?;

Considera que as/o Orientagfes Curriculares para
a Educacéo Pré-Escolar/ Programa de Estudo do
Meio dao/da destaque suficiente ao patriménio
cultural?;

Costuma trabalhar o patriménio cultural em
articulacdo com as varias areas disciplinares?

Bloco Il

Importancia do patrimonio
cultural para a aquisicéo de
novas aprendizagens

Perceber de que forma é que as
aprendizagens ligadas ao
patriménio cultural sdo uma
mais valia para as
criangas/alunos.

Considera que o contacto com o patriménio
cultural possibilita as criancas a aprendizagem de
novos conteddos?
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Bloco IV

Dificuldades sentidas pelos
educadores/professores

Compreender as dificuldades
sentidas pelos
educadores/professores na
exploracio do  patriménio
cultural.

Que dificuldades sente quando trabalha com o seu
grupo questdes ligadas ao patriménio cultural?

De que forma as ultrapassa?

Bloco V

Observacoes

Para terminar, tem algo que queira acrescentar a
esta entrevista?
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Anexo Xlll — Transcricdo da entrevista feita a educadora de infancia

Transcricdo da entrevista

Blocos

Questdes

Educadora

Bloco Il

Como é que os
educadores(as)/professores(as)
valorizam o trabalho sobre o
patriménio cultural

Costuma desenvolver atividades
relacionadas com o patriménio cultural com
0 seu/sua grupo/turma?

Sim...as vezes! Se formos a ver o patrimonio cultural da cidade
de Santarém, bem como de todo o pais, € um patriménio
bastante rico e diversificado. Como tal, considero importante
dar a conhecer as criangas um pouco do seu patrimonio. Claro
qgue ndo acho importante que as criangas saibam/decorem o
nome dos monumentos porque nao € isso que é importante. O
qgue a meu ver importa é que as criangas valorizem e respeitem
0 patriménio ... Nao sé o patrimonio cultural, mas também o
patriménio ambiental, por exemplo. Uma coisa que gosto
bastante de fazer € explorar o patrimonio e a cultura de outros
paises quando tenho no grupo criangas de outras
nacionalidades. Por exemplo, o ano passado tive no meu
grupo uma crianca de origem angolana e entdo decidi explorar
com o grupo a cultura angolana. Claro que para conseguir
fazer essa exploracéo tive de conhecer um pouco a cultura.
Pedi umas dicas a uma amiga minha que € angolana e entao
olhe, levei musicas e um instrumento musical que ela me
emprestou e acabou por ser bastante divertido. Este tipo de
atividades acaba por ser bastante interessante porque permite
ao grupo conhecer outro tipo de culturas, que acabam por ser
bastante diferentes da sua, e acabam também por promover o
respeito e a diversidade.

Esse trabalho € feito com base nas
Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar/  Orientagcdes Curriculares
definidas para o 1.° Ciclo do Ensino
Bésico?

Sim, claro que sim! Como sabe, as Orientagfes Curriculares
para a Educacao Pré-Escolar funcionam como um guido que
ajuda a orientar a nossa préatica educativa. Como tal, acho
bastante importante que todo o trabalho que se desenvolve
com as criancas tenha por base estas orientacdes. Claro que
cabe a cada um de noés (educadores) utilizd-las da melhor
forma. Por exemplo, e falando aqui um pouco do patriménio,
como sabe, as questdes ligadas ao patriménio sao referidas
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algumas vezes ao longo das OrientacBes Curriculares. No
entanto, ndo esta expresso claramente como é que devemos
abordar essas questdes. Cabe a cada um de noés interpretar
essas orientacdes e planificar atividades que vao ao seu
encontro. Por exemplo, posso levar fotograficas, videos ....
posso explorar um livro que até esteja relacionado com
patrimonio ou a cultura de um determinado pais ... posso
tentar arranjar um artesdo que venha até a nossa sala mostrar
0 seu oficio. E como eu disse anteriormente, no é importante
que as criancas em idade pré-escolar saibam o nome dos
monumentos ... 0 que a meu ver € importante, e vem expresso
nas orientacdes curriculares, é que as criangcas conhecam e
valorizem o patriménio. O patriménio ndo sdo sO6 o0s
monumentos ... a gastronomia é patriménio, os animais que
existem em determinadas zonas fazem parte do patriménio, as
tradicbes sao patrimoénio até nos  proprios somos
patriménio.

Considera  que as/o Orientacbes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar/
Programa de Estudo do Meio déao/da
destaque suficiente ao patrimonio cultural?

Sim, eu penso que sim! Como disse antes, as questdes ligadas
ao patrimonio, seja ele cultural, natural ou social, sédo referidas
algumas vezes ao longo das orienta¢des curriculares. Claro
gue nado esta expresso que atividades devem ser
desenvolvidas para abordarem estas questdes. Cabe a cada
um de nés (educadores) interpretar e refletir sobre as
orientagbes dadas e planificar atividades que permitam as
criangas conhecerem e valorizarem o patrimonio.

Costuma trabalhar o patriménio cultural em
articulacgdo com as varias areas
disciplinares?

Como sabe, o patrimoénio é um tema bastante rico, o que faz
com que seja possivel trabalhd-lo de forma transversal. Se
reparar bem, e se a memoéria ndo me falha, as vérias areas de
contetdo fazem referéncia ao patriménio! A primeira vista
provavelmente associamos o tema “patrimonio” a area do
Conhecimento do Mundo, mas explorar o patriménio vai para
além disso ... Ao abordarmos este tema estamos a trabalhar
a area de Formacdo Pessoal e Social, na medida em que
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promovemaos o respeito pela diversidade e sensibilizamos para
a preservacdo do patrimonio, mas também estamos a
trabalhar a area da Expressédo e Comunicacao. Claro que para
conseguirmos fazer esta transversalidade € importante ter
bastante criatividade para conseguir planificar atividades que
despertem o interesse das criancas! E importante também que
nés tenhamos algum conhecimento sobre o patriménio que
vamos explorar! Imagine que vai trabalhar para uma
determinada zona e que ndo conhece o patriménio local, mas
acha importante explora-lo com o seu grupo... primeiro tem de
possuir esses conhecimentos para depois conseguir planificar
atividades que transmitam o0s conhecimentos que acha
importante passar as criangas. Por isso, a meu ver, faz todo o
sentido trabalhar o patriménio em articulacdo com as varias
areas de contetdo, uma vez que, proporciona as criancas
aprendizagens muito mais ricas. Basta queremos que
facilmente conseguimos fazer essa articulacéo.

Bloco Il

Importancia do patrimdénio
cultural para a aquisicao de
novas aprendizagens

Considera que o contacto com o patrimoénio
cultural  possibilta as criangas a
aprendizagem de novos contelidos?

Sim, sem duvida! Por exemplo, imagine que decide explorar
com 0 seu grupo o quadro de um pintor portugués, quem diz
portugués diz de outra nacionalidade, pronto ... Para fazer
essa exploracdo tem de comecar por perguntar as criangas o
que é elas conseguem ver no quadro... Estou a lembrar-me
agora, nao sei se conhece, aqueles quadros que tém pintadas
mesas com diferentes frutas, natureza morta... pode pegar por
ai e explorar com as criancas que frutas é que estdo
representadas no quadro, se conhecem essas frutas, pode até
contar com elas quantas frutas estdo no quadro, quantas
macas, quantas peras ... esta a perceber a ideia?! A partir de
um simples quadro, consegue trabalhar diversas areas de
contetdo...Cabe é a cada um de nos (educadores) ter a
capacidade de pegar em algo tdo simples e conseguir criar
algo que seja enriquecedor para as criangas. L4 esta, se
tivermos vontade e interesse conseguimos perfeitamente
utiizar o patriménio para proporcionar as criancas
aprendizagens Unicas.
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Bloco IV

Dificuldades sentidas pelos
educadores/professores

Que dificuldades sente quando trabalha
com o0 seu grupo questbes ligadas ao
patrimonio cultural?

Olhe, por exemplo, no meu ponto de vista acho que deveria
ter mais formacao para conseguir dinamizar mais atividades
relacionadas com o patriménio. As vezes acabo por repetir
alguns atividades, em anos diferentes, porque ndo tenho outro
tipo de ideias... e como no ano anterior a atividade até correu
bem e as criancas gostaram, entdo é algo seguro. As vezes
tento pesquisar atividades relacionadas com o tema para
retirar algumas sugestdes, mas a verdade € que a informacgéo
que existe € muito pouca. Depois, também acho que existe
pouca disponibilidade por parte de algumas institui¢cdes ... Nao
sei se ja reparou, mas existem monumentos aqui em Santarém
gue praticamente estdo sempre fechados ... isso também
acaba por ser um entrave. As vezes quando vamos passear
com as criangas aqui pela cidade e até podemos ter vontade
de entrar dentro de um monumento com as criangas para elas
verem e quando vai a ver d4 com a cara na porta. Santarém €
a capital do Gaético, tem monumentos fantasticos, azulejos,
vistas Unicas ... mas parece que ninguém sabe aproveitar o
qgue de bom existe na regido. Atencao, isto € o0 meu ponto de
vistal

De que forma as ultrapassa?

Acho que uma forma de conseguir ultrapassar essas
dificuldades é fazer pesquisas, ler ... querer saber sempre um
pouco mais. Isso é fundamental na nossa profissdo! Nao
podemos, nem devemos, achar que ja sabemos tudo. Nao falo
apenas sobre o patriménio! Isto aplica-se a tudo! Acho que
também € importante saber e conseguir integrar os pais, 0s
avos, a comunidade porque eles também acabam por ser o
reflexo do patriménio. E como eu digo, o patriménio ndo é
constituido apenas pelos monumentos, o patriménio é
praticamente tudo o que esta a nossa volta e cabe a nos
(educadores), ter um papel ativo na sua valorizagcédo de forma
a que as criancas conhecam as suas raizes e as suas
tradicdes. Se for a ver existem muitas tradicbes que se vao
perdendo no tempo porque cada vez mais 0s jovens ndo se
interessam por elas.
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Anexo XIV — Transcri¢cdo da entrevista feita a professora

Transcricdo da entrevista

Blocos

Questdes

Professora

Bloco Il

Como € que os
educadores(as)/professores(as)
valorizam o trabalho sobre o
patriménio cultural

Costuma desenvolver atividades
relacionadas com o patriménio cultural com
0 seu/sua grupo/turma? Se sim, quais?

Depende ... costumo, costumo desenvolver algumas. O
patrimonio cultural é muito vasto. Na verdade, nestes dois
anos em que estou a dar aulas em Santarém, talvez porque o
patrimonio cultural ndo va de encontro ao meu gosto pessoal,
por minha culpa, entdo ndo tenho trabalhado muito
especificamente o patriménio cultural da localidade. Com
meninos pequenos € muito importante, mesmo em termos de
divulgacdo e apropriacdo que eles conhegam bem a sua
regido. Mas confesso que ficou muito pela “rama” até porque
na altura ndo conhecia muito bem o patriménio cultural aqui da
regido. Agora ja conheco melhor. Mas sou da opinido de que
guando ndo estamos a vontade para abordar determinados
tipos de assuntos com as criancas ndo o devemos fazer.
Sabemos ou ndo sabemos. Mas sim, acho que é muito
importante. O patriménio cultural € muito vasto. A lingua
também é patriménio cultural ... a Lingua Portuguesa, néo é?!
Ha também o patriménio fisico, 0s monumentos e ndo s6. Tens
também o patriménio social, os modos de vida, por exemplo,
das populagfes e as suas evolugdes. Nao € que ndo se deva
comecar cedo, mas é como eu digo. Também fui um bocado
condicionada por estar aqui ha pouco tempo e por isso quis
apropriar-me das coisas para falar com propriedade sobre
elas. Acho que é muito importante, até porque ao falarmos de
patriménio € muito transversal e podemos relacionar o
patriménio com a mateméatica, o portugués, a expressao
artistica ... Se bem que eu fujo um bocadinho ao patriménio
material porque é um bocado mais objetivo porque tens
fotografias, videos ou até mesmo panfletos. As vezes gosto
mais abordar o patrimonio imaterial porque tem menos
visibilidade. Olha por exemplo, a gastronomia do Ribatejo que
€ tdo rica e tdo pouco conhecida. NGs que vivemos com 0S
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olhos virados para o Tejo e a maior parte das criancas nao
sabe quais sdo os peixes do rio, por exemplo. Ndo sabem!
Falarem dos peixes que existem no rio também faz parte do
patrimonio ...

7

Esse trabalho é feito com base nas
Orientacdes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar/ Orientagdes Curriculares
definidas para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico?

Quer dizer é preciso ter um “esqueleto” nao é7?! Mas o
patriménio, se nés olharmos para o curriculos em termos de
exploracdo de patrimonio é sempre um dos parentes pobres
do curriculo. Portanto, a orientagdo que vem expressa nos
manuais, por exemplo, 0s manuais que os alunos tém ou no
curriculo nacional é muito fraco em termos de informagéo.
Tens aquilo como guia, mas depois tens de enriquecer e
aprofundar se nao fica tudo muito pela superficie. A educacédo
para o patriménio ndo diz respeito apenas a fazer um
reconhecimento dos monumentos e dizer qual é o estilo. Isso
esta la a entrada da igreja e pronto ndo precisamos de estar a
falar sobre isso. Claro que essa informacéo é importante, mas
€ obvio que é importante aprofundar. Se propdes um trabalho
sobre o patriménio aos teus alunos, e até podes seguir o
método cientifico em que partes de uma hipotese e pedes aos
alunos que fagam entrevistas aos mais velhos. Eu gosto de
trabalhar a entrevista com os mais velhos. Portanto, as
criangas procuram as pessoas mais velhas da sua zona ou da
familia e tentam obter informacdo. E bom porque eles
interagem com outras geragdes. Olha, houve uma vez, quando
eu dava aulas em Almada, abordei o tema do patrimoénio
durante um periodo inteiro. Partiamos sempre do patrimoénio
ali daquela regido e depois trabalhavamos todas as é&reas
curriculares. Por exemplo, as nossas aulas de portugués eram
dadas por panfletos que eles traziam do museu da cidade ou
da biblioteca municipal. Houve um aluno meu que até falou
sobre um restaurante que |4 existia e que era muito antigo e
pediu aos pais para ir falar com as pessoas que la trabalhavam
para entrevista-las. Os miudos andavam entusiasmadissimos
aos fins de semana e arrastavam 0s pais para irem entrevistar
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as pessoas. Mas olha, depende muito da zona onde estas a
trabalhar porque h& zonas muitos ricas em patrimoénio cultural
e permite-te fazer “n” trabalhos com os alunos e acaba por ser
engracado porque ha miudos que até sdo desinteressados
mas depois com este tipo de atividades ficavam bastantes
entusiasmados. Claro que € preciso orientar o trabalho e a
recolha de informacéo porque depois é preciso selecionar a
informagé&o e ver o que é que é valido e se esta repetida ou
nao.

Considera que as/o  Orientagbes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar/
Programa de Estudo do Meio déao/da
destaque  suficiente ao  patriménio
cultural?;

N&o! Nao da! Por exemplo, no programa do 1.° e 2.° ano, salvo
uma pagina ou outra, ha uma referéncia aqui ou acola em
relacdo ao patriménio local, mas em termos de curriculo ndo
refere um tipo de patrimonio especifico. No 3.° e 4.° ano surge
mais a tematica do patriménio, como por exemplo conhecer o
hino, conhecer alguns trajes tipicos portugués ... mas aquilo
cai de paraquedas ali no livro e os mitdos nem ficam bem a
perceber o que aquilo é. Porque repara, nao basta pegar em
trajes tipicos e em alguns pratos tipicos para se ficar a
conhecer o patriménio cultural portugués ... ndo, nao chega! O
Programa de Estudo do Meio é bastante pobre em termos de
patrimonio. Para mim, o Estudo do Meio sempre foi o “parente
pobre” da educacédo porque cada vez mais se da destaque ao
portugués e a matematica. Se fores a ver o curriculo de
portugués e de matematica ja foi alterado diversas vezes. Ja o
programa de Estudo do Meio ninguém ainda foi capaz de fazer
alteracdes e isso mexe em varias coisas, como por exemplo,
o fraco apoio que se d& a ciéncia e a toda a parte social que
esta relacionada com o Estudo do Meio, e como sdo “matérias”
subjetivas ninguém tem interesse em mexer.

Como te disse, o patrimonio cultural é riquissimo

vastissimo. Com algum interesse e com alguma facilidade, nos
conseguimos fazer a transversalidade entre as vérias areas
curriculares. Mas isto é tudo muito condicionado também
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Costuma trabalhar o patrimonio cultural em
articulacdo com as varias areas
disciplinares?

porque depende muito da nossa forma de ser enquanto
professores e de sabermos interagir. Num determinado ano
podemos ter uma atitude noutro anos podemos até ter outra.
E isso depende muito com a turma com que trabalhas e com a
interacdo que existe também entre a escola e a comunidade
em que esté inserida. Claro que também é fundamental que a
regido em que estas a trabalhar tenha um patriménio
riquissimo porque isso vai captar a tua atencao e da-te vontade
de explord-lo com os teus alunos. Nés (professores) se
guisermos podemos arranjar sempre alguma coisa. Eu gosto
de pegar no patrimoénio porque eu olho em redor e tudo é
patrimoénio. Claro que podemos ser mais especificos. Tudo o
que esta para tras de nés, desde a familia, os ascendentes, o
sitio de onde vimos, tudo isso é patriménio no sentido em que
condiciona a nossa forma de ser e de interagir. Por isso, nés
também somos patrimonio.

Bloco Il

Importancia do patriménio
cultural para a aquisicao de
novas aprendizagens

Considera que o contacto com o patrimoénio
cultural  possibilta as criangas a
aprendizagem de novos contelidos?

Sim, por exemplo quando abordaste os monumentos da
cidade de Santarém na aula que deste quando estiveste a
estagiar ao falares dos monumentos podias falar também
sobre os tipos de rochas e isso € um novo conteldo. Embora
nao seja um conteldo de 2.° ano, mas sim de 3.° ano, é
possivel aborda-lo com os alunos e isso acaba por ser uma
mais valia. Por exemplo, também quando falamos dos trajes
tipicos também é possivel falar sobre a indastria, ou seja, que
processos sofreu o linho até se transformar no traje. Até se
pode falar do impacto ambiental que a indastria pode ter. Por
isso, acaba por ser bastante importante. Claro que para
fazermos todo este trabalho é preciso trabalhar o patriménio
da melhor forma, nao basta dizer “da boca para fora”. Como te
disse antes, eu este ano ndo dei muita atencdo porque as
condicbes que havia eram poucas e as minhas motivacoes
eram outras. Mas quando se trabalha com seriedade e com
afinco tudo é possivel.
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Bloco IV

Dificuldades sentidas pelos
educadores/professores

Que dificuldades sente quando trabalha
com o0 seu grupo questbes ligadas ao
patrimonio cultural?

Olha, as vezes existe pouca disponibilidade/resposta por parte
das instituicbes. Por exemplo, estas a trabalhar os
monumentos e vais a ver e 0S monumentos estdo quase
sempre fechados. No meu ponto de vista pessoal, 0 maior
obstaculo que existe é que gquando pedes ajuda as
instituicbes e acabam por ser pouco acessiveis e dao
pouco interesse. E bom quando os alunos entram num
mosteiro e tém a oportunidade de verem, tocarem nas
paredes, sentarem-se a observar. Mas, se ndo te abrirem
aquilo ou disserem que esta aberto de tantas horas a tantas
horas e que acaba por ser uma hora que nao vai dar para ti,
quer dizer, ndo adianta. Tem de haver flexibilidade por parte
das instituicdes. Queres levar os alunos ao teatro, mas se 0s
bilhetes forem muito caros acabam por nao ir. O custo é muito
importante. Queres pegar na tua turma e ires fazer uma visita
para ir a algum lugar e se for preciso pagas 500 euros ou mais
pelo autocarro, depende. Depois tem de se dividir pelos alunos
e acaba por encarecer ainda mais a visita. Tudo isto sdo
entraves. Depois tens a questdo da pouca valorizacéo que
hoje em dia se da ao patriménio. Muita gente, hoje em dia,
olha para os monumentos como um monte de pedras que
esté ali. E preciso também mudar essas mentalidades. Mas
0 patriménio como te disse ndo é s6 os monumentos. Olha
aqui em Santarém que tens fontes, “escadinhas”, azulejos ....
Coisas riquissimas e que se perdem muito porque ha falta de
articulacdo, ha a questdo da acessibilidade e o custo que
também é elevado.

De que forma as ultrapassa?

Para ja, a primeira estratégia que te posso dizer é nunca baixar
os bracos! Quando se quer muito uma coisa temos de lutar e
insistir. Depois € preciso ter alternativas. Se ndo podes levar
os teus alunos a visitar elementos do patriménio material
podes sempre levar fotografias, videos, panfletos. Podes
também tentar articular com a Camara Municipal a vinda de
um técnico a escola e ajudar-te na exploracdo do patriménio.
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E também importante pedir a ajuda dos pais e das familias,
porgue tens sempre alguém que conhece alguém que anda no
racho, por exemplo, e que se calhar até podem vir a escola
mostrar aos alunos os trajes e os cantares. Com vontade tudo
se consegue! Claro que a mentalidade das pessoas podem ser
um entrave e cabe a nés desconstruir essas mentalidades e
fazer com que as pessoas aceitem as nossas propostas. Se
explicares aos pais que é importante que o aluno va a visita de
estudo ou que € interessante que facam uma entrevista a
alguém mais velho ,de outra geracdo, 0s pais acabam por
perceber e acabam por se envolver nos projetos e consegue-
se produzir coisas fantasticas com a colaboracéo de todos.
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Anexo XV - Inquéritos por questionario

Educar para o Patrimonio: As concegoes
dos educadores de infancia e dos
professores do 1.° ciclo do ensino basico
sobre a educagao patrimonial.

0 presente questiondrio enguadra-se no dmbito do relatdrio final de estdgio, a ser
apresentado & Escola Superior de Educacio de Santarém para a obtengdo do grau de mestre
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Cicle do Ensine Basico e tem como objetivos
compreender qual o énfase dado ao Patrimdnio Cultural na educacio pré-escolar e no
1.°CEB; perceber quais as estratégias utilizadas pelos(as) educadores(as)/professores|as)
para explorarem o Patrimdnio Cultural com as/os criangas/alunos; perceber quais as
dificuldades sentidas pelos(as) educadores(as)/professores(as) quando abordam temdticas
ligadas ao Patrimdnio Cultural. Obrigado pela sua colaboragfo!

*Obrigatério

Genero*
Marcar apenas uma oval.

) Masculino

) Feminino

Selecione uma das opgdes *

Marcar apenas uma oval.

-

() Edueador(a) de infancia

() Professor(a) de 1.® Ciclo

Anos de servigo que dispde? *

14142020

4.

Educar para o Pafrimdnia: A importincia da educacia patimonial ra Educagdo Pré-Esodlar @ no 1. Ciolo div Ensing Bdeion

Grupo/ano de escolaridade com que trabalha atualmente? *

1- Costuma desenvolver atividades relacionadas com o patrimdnio cultural com o
sewsua grupolturma? *

Se responder "n3a” avance para a pergunta 5.

Marcar apenas uma oval.

(___)8im

() MBo

2- Esse trabalho é feito com base nas orientagdes curriculares definidas para a
Educagdo Pré-Escolar’ 1.2 cicle do ensino basico ?

Marcar apenas uma oval.

o
L—
P

Sim

([ ' MEo

3- Trabalha o patriménio cultural em articulagdo com as varias dreas
disciplinares?

Marcar apenas uma oval.
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12112020

10.

Educar para o Patrimdnio; A importincia da edutagdo patimonial ra Educagdo Pré-Esoolar @ ne 1.* Ciclo do Ensing Bdsion

4- De que forma é que costuma abordar o patrimadnio cultural com o seu
grupa/turma?

Marcar tudo o que for aplicével.

[ ] visitas de Estudo

[] Livros

[ Filmes

[_] Fotografias

|:| Trabalhos de peaguisa

Outra: D

§- Considera que o contacto com o patrimdnio cultural possibilita as criangas a
aprendizagem de novos conteddos? *

Marcar apenas uma oval.

&- Considera que as orientagdes curriculares definidas para a Educagio Pré-
Ezeolarf 1.9 Ciclo dio destague ao patrimdnio cultural? *

Marcar apenas uma oval.
[ Sim
I MBo

11, 7- Que dificuldades sente ao trabalhar com o seu grupo/turma questdes ligadas

ao patrimanio cultural? *

Marcar tudo o gue for aplicavel.

| | Falta de tempo

[ ] Falta de Formagéo

|:| Pouca disponibilidade das instituigSes

|:| Prego elevado para aceder a monumentos, espetaculos, entre outros

Ouira: I:l

12, 8- Outras questdes que ache pertinente colocar.

Este contedda nio foi criada nem aprovado pela Google.

Google Formularios

o
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