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Introducgao

O documento que agora se apresenta pretende servir de suporte para a actividade
dos formadores responsaveis pela formagao de professores no ambito do ensino da Lingua
Portuguesa da 1.2 4 6.2 classes, em Sao Tomé e Principe. E um documento que procura responder
as necessidades reais e contextualizadas de formacao neste dominio.

Trata-se, por isso, de um documento que, tomando como base as orientagcbes
programaticas para o ensino da Lingua Portuguesa em Sao Tomé e Principe, as quais
determinaram a organizagao dos capitulos da Parte lll, procura também alargar o conhecimento
dos professores e leva-los a reflectir sobre outros tdpicos que se relacionam com o ensino do
portugués como lingua de escolarizacdo e que a investigacao e a experiéncia de formacéao
reconhecem, hoje em dia, como importantes para o sucesso do trabalho de professores e alunos
neste dominio.

Assim, na Parte | do documento, abordam-se aspectos gerais da gestéo curricular da
disciplina de Lingua Portuguesa, com particular destaque para a tematica da planificacdo da
accao docente.

Na Parte Il, sdo apresentados topicos que, pela experiéncia de formacao dos autores do
documento e pelos resultados mais recentes da investigacdo no campo da didactica de linguas,
se tém revelado pertinentes para uma actuagao consciente e informada por parte dos professores.

A Parte lll focaliza, como foi referido, os dominios de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa consignados no programa nacional.

Nas consideracgbes finais, sistematizam-se os perfis de formando e de formador que se
pretende promover.
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Parte | — Gestao curricular em Lingua Portuguesa

O ensino da lingua portuguesa, qualquer que seja o contexto em que ocorre, necessita de
ser perspectivado, planeado, desenvolvido e avaliado no quadro das orientacdes, nomeadamente
nacionais, que norteiam e estruturam o curriculo escolar. Mas € ao professor que, como gestor
curricular, cabe tomar decisdes quanto ao modo como essas orientagdes mais genéricas sao
concretizadas na escola e na sala de aula, com contextos e alunos concretos.

De facto, como refere Leite:

O principal eixo de mudancga é o papel das escolas e dos professores face ao curriculo.
Escolas e professores deixam de ser consumidores de prescrigbes programaticas
externas e tornam-se co-responsaveis pelos projectos curriculares, assumindo fungées
de decisdo e gestdo curricular (Zabalza, 1994). Espera-se, assim, que o professor
participe activamente na reelaboracgéo e planificagdo curricular face a um dado contexto,
exercendo um juizo critico para seleccionar, sequencializar e organizar objectivos
e conteudos e criando dispositivos de aprendizagem adequados a diversidade dos
alunos (Fernandes, 2000, cit. Leite, 2010, p. 7).

1. Principios de desenvolvimento curricular

A aprendizagem decorre do que é ensinado e aprendido na escola, em articulagdo com
os conhecimentos prévios que a crianga adquiriu através das suas vivéncias familiares e sociais.
Nesta perspectiva, a gestao curricular, ou seja, a forma como o professor interpreta e desenvolve
o curriculo, tem a ver com a planificagdo da pratica lectiva que o professor elabora, de modo a
criar pontes entre o mundo da crianga e 0 que a escola pretende ensinar. Nesta (re)construgao
do curriculo, o professor deve ter presentes as caracteristicas dos alunos, os recursos existentes
e 0 contexto social e cultural em que a escola se insere.

Importa, entdo, esclarecer alguns conceitos basicos no dominio do desenvolvimento
curricular, comegando precisamente pelo conceito de “curriculo”. Etimologicamente, o vocabulo
“curriculo” deriva do verbo latino currere, que transporta a ideia de caminho, trajectodria, itinerario,
remetendo para as nogoes de sequencialidade e de totalidade, alias bem patentes na expressao
curriculum vitae (Pacheco, 1999). Nos ultimos anos, esta expressao vulgarizou-se no discurso
pedagdgico, assumindo diferentes significados, conforme as diferentes fungdes e sentidos que
Ihe sdo atribuidos, gerando-se, por vezes, uma certa indefinicdo e imprecisdo. Temos ainda de
ter em conta que o conceito de curriculo tem vindo a evoluir ao longo dos tempos, pelo facto
de a propria concepgéo do processo de ensino e aprendizagem também estar em permanente
mutacao.

Neste documento, porém, tomaremos como ponto de partida a definicdo de John Kerr (in
Kelly, 1981), segundo o qual o curriculo é “toda a aprendizagem planejada e guiada pela escola,
seja ela ministrada em grupos ou individualmente, dentro ou fora da escola” (Kerr, 1968, cit. in
Kelly, 1981, p.16).

0 Actividade 1 — Tipos de curriculo

1. Discuta, em grupo, as questdes propostas por Contreras, relacionando-as com a definicao
de “curriculo” proposta por John Kerr.

2. Aprofunde os seus conhecimentos sobre o conceito de “curriculo” lendo e interpretando as
definicbes seguintes:

a) [Sobre curriculo como constructo cultural]

“O curriculo nao é, no entanto, um conceito, € uma construgao cultural, isto é, ndo é
um conceito abstracto que possui alguma existéncia exterior e alguma experiéncia
humana. Pelo contrario, € um modo de organizar um conjunto de praticas educacionais
humanas.” (Grundy,1987, cit.in Pacheco, 2001)
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b) [Sobre curriculo como interseccao de praticas diversas]

“Curriculo é o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se deseja
alcancar e dos passos que se ddo para as alcancgar; é o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, etc... que sdo considerados importantes para serem trabalhados
na escola” (Zabalza, 1987)

c) [Sobre curriculo como projecto]

“Apesar das diferentes perspectivas e ambiguidades, podemos conceber curriculo
como projecto — cujo processo de construgdo e desenvolvimento é interactivo, o que
implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel
oficial/normativo e ao nivel do plano real no processo ensino-aprendizagem [...].

d) O curriculo é uma pratica pedagdgica que resulta da interaccéo e confluéncia de
varias estruturas (politicas, administrativas, culturais, sociais, escolares...) com diferentes
tipos de interesses e responsabilidades.” (Pacheco, 2001)

Independentemente da definicao de “curriculo” que se defenda, é inegavel que o professor
tem um papel determinante na sua concretizagéo, gestdo e desenvolvimento, entendendo-se aqui
“desenvolvimento curricular” como um plano de organizagcdo do meio ambiente para coordenar,
de maneira ordenada, os elementos pedagdgicos de tempo, espaco, materiais e equipamento,
pessoal, etc. Ou ainda, como refere Pacheco, citado por Gaspar & Roldao (2007), “é uma pratica,
dinAmica e complexa, que se processa em diferentes momentos e fases, de modo a formar
um conjunto estruturado integrando diferentes componentes: justificacdo tedrica, elaboracao/
planeamento, operacionalizacao e avaliagao”.

‘ Actividade 2 — O professor enquanto gestor do curriculo

1. Leia o texto de Ramiro Marques (Anexo 2) e discuta com os colegas as vantagens e
desvantagens:

a) do curriculo nacional;

b) da autonomia curricular.

2. Discuta também o papel do professor enquanto gestor do curriculo.

Assim, uma eficaz gestao curricular depende da perspectiva integrada que o professor tem
do programa (finalidades, objectivos, conteudos e capacidades transversais a desenvolver nos
e com os alunos), da diversidade de actividades e tarefas que propde, da forma como organiza
o trabalho dos alunos para realizarem essas mesmas tarefas e actividades, dos recursos que
utiliza e do ambiente que cria. Por outro lado, o professor devera planificar dando atencao as
aprendizagens dos alunos realizadas no ano anterior e as relagdes que se podem estabelecer
entre as diversas areas disciplinares, no sentido de proporcionar percursos de aprendizagem
coerentes e que permitam aos seus alunos a constru¢ao de conceitos com base na compreensao
da lingua portuguesa e do processo de comunicagao (oral e escrito) propriamente dito.

0 Actividade 3 — Gestao do curriculo

Comente a seguinte afirmag¢ao no ambito da gestao do curriculo:

“A gestéo do curriculo ndo se pode efectuar em fungédo daquilo que o professor ensina mas a partir do
que os alunos sdo capazes de aprender.”
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2. Planificagao

A planificacao implica programar actividades de ensino-aprendizagem que o professor
selecciona, organiza e sequencia no tempo, procurando atingir objectivos especificos (aquisi¢ao
e aprofundamento de conhecimentos, aptiddes, competéncias e atitudes), de forma a concretizar
num plano de ensino que é o produto desta operagao. Importa, no entanto, realcar que:

Contrariamente a ideias muito enraizadas no senso comum, Roldao (1999) faz notar
que ensinar ndo é apresentar, de forma mais ou menos coerente e sistematizada, um
conjunto de conhecimentos e esperar que sejam apreendidos por quem assiste a essa
apresentacdo. Ensinar é fazer aprender, o que pressupbe uma intencionalidade muito
especifica, a qual exige a concepgao estratégica da forma pela qual se promove essa
aprendizagem.

O processo de gestdo do curriculo exige, portanto, um planeamento estratégico que
nao se compadece com formas simplistas de antever sequéncias de actividades a

realizar pelos alunos. Pelo contrario, requer uma concepg¢éo finalizada e orientadora,
mas também flexivel e aberta, das formas pelas quais se pretende levar os alunos a

fazer determinada aprendizagem (Leite, 2010, p.18).

Ao efectuar a gestao do curriculo, o professor planifica a sua pratica lectiva a dois niveis.
Ao nivel macro, quando planifica para todo 0 ano ou para um periodo alargado (mensal, quinzenal)
€ a um nivel micro, quando planifica uma determinada unidade e, mais particularmente, uma
aula. Em qualquer um dos niveis de planificagdo assume extrema relevancia a articulacdo com
os outros professores, uma vez que esta colaboracao sistematica € fundamental para que o
professor aceda a informacao sobre novas ideias e novas praticas, situe o seu conhecimento
relativamente ao seu campo profissional e encontre suportes para vencer as dificuldades que
se levantam no seu dia-a-dia. A articulagao com outros professores permite, ainda, a construcao
e a partilha de materiais, bem como a cooperagao na definicdo das melhores estratégias para
a realidade de cada turma. Esta dimensao colaborativa ao nivel da planificagdo beneficia, no
contexto santomense, da realizagao dos encontros periédicos de planificagdo, que se podem
assumir como espacos de partilha, discussao e apoio mutuo.

Toda a planificacdo realizada pelo professor tem, implicita ou explicitamente, uma
estratégia de ensino, que se materializa na actividade do professor (o que vai fazer) e na
actividade do aluno (o que se espera que o aluno faga), acautelando sempre uma previsao
do tempo para a realizacdo dessas actividades. A diversificacdo de tarefas e de experiéncias
de aprendizagem é uma das exigéncias com que o professor se confronta, e a escolha das
que decide propor aos alunos esta intimamente ligada ao tipo de abordagem que decide fazer,
de cunho essencialmente transmissivo, ou de caracter mais exploratério. De qualquer modo, é
preciso que as tarefas no seu conjunto proporcionem um percurso de aprendizagem coerente
que permita aos alunos a construcéo e a compreensao dos conhecimentos. Neste processo, sdo
fundamentais os momentos de reflexdo, discussao e analise critica envolvendo os alunos, pois
estes aprendem nao s6 a partir das actividades que realizam, mas também, e sobretudo, com base
na reflexao que efectuam sobre essas actividades. Assim, os alunos devem assumir uma atitude
activa no processo de construgdo do novo conhecimento, tendo, para tal, de lhes ser propostas
tarefas adequadas ao seu desenvolvimento cognitivo e, simultaneamente, que se constituam
como desafiantes. Neste processo de aprendizagem, o aluno assume um papel fundamental na
producao e na validacao do conhecimento adquirido, enquanto o professor assume um papel de
orientador e regulador da comunicacéo, encorajando os alunos a participarem activamente. Para
tanto, é de extrema importancia a definicdo das estratégias a utilizar, de acordo com o tipo de
aprendizagens que se pretende promover.

. Actividade 4 — Estratégias utilizadas na pratica

Partindo das anotagdes constantes do Anexo 3, sobre estratégias didacticas para a aquisigao
de conhecimentos, dé exemplos de situagdes pedagdgicas que tenha vivenciado ou as quais
tenha assistido e que, em sua opiniao, ilustram os diferentes tipos de estratégias apresentadas.
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Neste ambito da decisdo das estratégias a implementar, Benjamin Bloom (1956) criou
uma ceélebre taxonomia do dominio cognitivo que prevé o agrupamento das operacgdes cognitivas
e tarefas de aprendizagem em seis niveis hierarquicos: aquisicao de conhecimentos basicos,
compreensao, aplicacdo, andlise, sintese e avaliagdo (Figura1)'.

6. Avaliagao

5. Sintese ey

4. Analise ¥_,

3. Aplicacao

2. Compreensao =

1. Conhecimento

Figura 1 — Taxonomia de Bloom

* A aquisicdo de conhecimentos basicos representa o nivel mais baixo em termos de
complexidade cognitiva. Apela @ memorizagdo e incorpora tarefas relacionadas com a
aquisicao de informacdes (teorias, datas, etc.).

* Acompreensao pressupoe o dominio do primeiro nivel. Tem que ver com a interpretacéo
das informagbes adquiridas, exigindo que o aluno estabeleca relagdes entre os
elementos, compreenda o significado das coisas, reformule com palavras proprias e tire
consequéncias das informagdes.

* A aplicagao exige tarefas de mobilizacdo das informacbdes adquiridas no sentido de
resolver um problema que nao seja trivial nem repetido. As tarefas de aplicacdo conduzem
ao desenvolvimento de competéncias. Contudo, ndo ha lugar para competéncias isoladas
dos conteudos.

* Aanalise exige a decomposicao do todo nas suas partes e a capacidade para recombinar
os elementos para a reconstituicdo do todo.

* Asintese requer a capacidade para criar e construir conhecimento com base na recolha
e no tratamento da informacgao. A produgédo de um texto original € exemplo de tarefas de
sintese.

* Aavaliagdo conduz a emisséao de juizos de valor fundamentados em obediéncia a critérios
de coeréncia interna e externa.

A planificagado de uma aula deve ser suficientemente flexivel, de forma a adequar-se quer
ao conteudo especifico a trabalhar, quer as condi¢cdes concretas em que ocorre (ao professor, a
cada grupo, aos recursos existentes e ao proprio momento em que ocorre). No entanto, e sem
prejuizo dessa necessaria flexibilidade, poder-se-ao definir alguns momentos e actividades que
uma aula deve, em geral, contemplar, tendo em conta, sobretudo, a necessidade de:

— colocar a crianga em acgao, mobilizando-a corporalmente, levando-a a interagir com

materiais e objectos do seu meio e com os outros (adultos e criancas);

— variar as situagdes de interacgao entre os alunos, trabalhando ora em grande, ora em
pequeno grupo, ora individualmente;

— diversificar o tipo de actividade e os recursos de apoio a aprendizagem.
2.1. Definigdo de objectivos

O primeiro passo a dar na planificacdo da accao do professor € o da definicdo dos
objectivos de aprendizagem que se pretende que os alunos alcancem. Nesta definicdo, ha alguns
aspectos que importa considerar, ndo s6 para que a planificacdo das actividades e estratégias

seja mais fundamentada, mas também para que a avaliacao seja mais rigorosa e, efectivamente,
permita perceber o grau de consecucao desses objectivos. Recomenda-se, entdo:

» Usar verbos que designam acgao em termos de comportamentos observaveis?;

1 Adaptado de George Mason University. College of Education and Human Development (2014).
2 Sao de evitar verbos como conhecer, compreender ou aprender, etc, por serem demasiado gerais e ndo descreverem a acgéo
pretendida. Ao invés, convém usar verbos activos: listar, identificar, inferir, formular, descrever, definir, comparar, resolver, etc.
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» Optar por uma linguagem simples, clara e sem equivocos;
» Descrever o comportamento (observavel e mensuravel) do aluno e néo o do professor;

» Descrever o produto e nao o processo (mas sem esquecer que 0 processo também é
fundamental na aprendizagem e, como tal, também deve ser ensinado);

* Incluir, para cada objectivo, apenas um resultado do aluno;
* Usar pelo menos uma medida para cada objectivo;
* Verificar se o objectivo é realista e alcangavel.

. Actividade 5 — Formulagcao de objectivos
Analise os pares de objectivos apresentados abaixo e diga, justificando, quais estédo
correctamente formulados:

a) Seleccionar objectos uteis para o dia-a-dia. // Saber o que faz com que um objecto seja util
para o dia-a-dia;

b) Compreender como se estrutura uma carta. // Redigir uma carta respeitando a sua estrutura
prépria;
¢) Pontuar correctamente um paragrafo. // Listar os sinais de pontuagao e suas fungoes;

d) Desenvolver a motivagao para a leitura. // Explicitar a importancia da leitura na vida de um
cidadéo.

2.2. Avaliagao

Qualquer planificagdo, mas em particular as planificagbes de aula, devem contemplar a
dimensao da avaliagdo das aprendizagens, ou seja, a avaliagdo da consecugao dos objectivos
definidos. O seguinte esquema apresenta uma definicdo de avaliacdo segundo Peralta (2002):

Avaliagao é a|recolha |sistemética de| informacéo | sobre a qual
se possa formular|{um \ juizo de valor \ que facilite|a tomada de

decisdes|
Y Y
Técnica de avaliagao Sujeito e objecto
(de muiltiplas e diversas da avaliacdo
fontes, com os (sobre quem?
instrumentos adequados) sobre o qué?)
\4 \4
Fun¢des da avaliacéo Critérios
(qual a razao (apreciacao
da recolha?) fundamentada)

Figura 2 — Definicao de avaliagao

Existem trés modalidades fundamentais de avaliagao:

+ Diagnostica (destina-se a identificar os conhecimentos que os alunos possuem sobre uma
determinada matéria — conhecimentos prévios — a fim de poderem iniciar a aprendizagem
de novas matérias);

* Formativa (faz-se ao longo do processo de ensino e aprendizagem e permite identificar
0s conhecimentos adquiridos e as dificuldades existentes);

» Sumativa (faz um balanco dos resultados de aprendizagem no final de uma sequéncia
de ensino).

Quanto a estratégias, instrumentos e exercicios de avaliagao a desenvolver no dominio
da lingua portuguesa, vao sendo apresentados ao longo da Parte lIl.

11



Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa Formagdo Inicial

2.3. Estruturacao

Ha diversos tipos de planificacdo, que correspondem a diferentes unidades temporais.

O plano anual é o mais lato e de longo prazo, e consiste fundamentalmente na distribuicao
dos conteudos que constam dos programas curriculares de cada disciplina pelas aulas previstas
(organizadas em periodos e/ou meses) no calendario escolar. Em termos de médio prazo, temos
as planificacdes por periodo lectivo e as planificagbes mensais ou quinzenais. Os planos de curto
prazo correspondem as planificacées de aulas ou de unidades de ensino.

Focalizando-nos nestas ultimas, ao conceber uma planificagdo o professor tem de ser
capaz de responder as questoes:

 Para qué? (Que objectivos de aprendizagem? Que conhecimentos e competéncias
devem os alunos adquirir/desenvolver?);

* O qué? (Que conteudos abordar?);

+  Como? Com que meios? (Que estratégias usar? Que actividades propor? Que recursos
Serao necessarios?);

* Que avaliagao? (De que tipo? Através de que estratégias/exercicios?).

Planificar é, assim, mais do que distribuir os conteudos pelas aulas disponiveis, sendo,
por isso, fundamental que o professor perceba a planificagdo como um instrumento orientador,
mas flexivel, e que, mesmo no acto de planificar, procure prever, de acordo com o conhecimento
que tem da turma, possiveis desvios e possiveis estratégias alternativas, de modo a que possa
adequar a sua acgao ao contexto especifico sem perder de vista os objectivos que pretende
alcancar.

0 Actividade 6 — Analise de uma planificagao

Em grupo, analise criticamente as planificacdes que constam do Anexo 5 e, se julgar
pertinente, apresente sugestdes de melhoria (devidamente justificadas).

3. Organizagao do ambiente educativo
3.1. Conceito

A forma como a sala de aula de Portugués se encontra organizada é um indicador das
actividades que o professor pretende realizar e reflecte 0 seu modelo educativo, uma vez que
essa organizacao pode condicionar o tipo de trabalho pedagdégico a desenvolver, revelando-se
como um factor facilitador ou inibidor da aprendizagem (Zabalza, 2001).

Importa antes de mais esclarecer a diferenca entre espago e ambiente, uma vez que os
dois termos sao frequentemente utilizados de forma equivalente. Enquanto espaco refere-se
apenas ao espaco fisico, nomeadamente a disposicao do mobiliario e outros materiais didacticos,
incluindo a afixacdo de cartazes. O ambiente engloba o espaco fisico, as inter-relagdes que se
estabelecem e a forma como se utiliza os materiais. Assim, o ambiente educativo pode definir-se
de acordo com as seguintes dimensdes, que se inter-relacionam, conforme se apresentam no
seguinte esquema:
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Dimenséao temporal
Quando e como é utilizada?
Reporta-se a organizacdo do tempo, dos momentos
em que serdo utilizados os diferentes espacos.

Dimensao fisica Dimensao funcional
O que ha e como se utiliza? AMBIENTE Como se utiliza e para qué?
Refere-se ao aspecto material Refere-se a forma como é
do espaco. utilizado o espaco.

Dimensao relacional
Quem e em qué?
Reporta-se as diferentes relagdes que se
estabelecem na sala de aula.

Figura 3 — Dimensdes do ambiente educativo (Forneiro, 2008).

Nao existe umaforma unica e correcta de organizar o ambiente educativo. Estaorganizagao
depende da perspectiva integrada que o professor tem do programa (finalidades, objectivos,
conteudos e capacidades transversais a desenvolver nos e com os alunos), da diversidade de
actividades e tarefas que propde, da forma como organiza o trabalho dos alunos para realizarem
essas mesmas tarefas e actividades, dos recursos que utiliza e do ambiente que cria.

3.2. Ambiente propicio a aprendizagem da leitura e da escrita

A escrita, a leitura e a linguagem oral ndo se desenvolvem separadamente mas sim em
interacgao, de forma interdependente, pelo que se torna importante que o professor as estimule
constantemente. Nesta perspectiva, a sala de aula deve ser organizada e gerida de forma a
constituir um lugar de aprendizagens significativas no ambito das diversas competéncias.

Assim, para além das actividades mais especificas de leitura e escrita, a oralidade deve
ser estimulada, podendo existir momentos diarios apenas destinados a esse dominio, com
intencionalidades bem definidas.

Um momento semanal dedicado a leitura, através da audicdo ou da leitura de textos
com sentido, interessantes e desafiantes, é essencial para se aprender a ler. Por outro lado, o
convivio diario com materiais escritos, incluindo os textos produzidos pelos alunos, explorados
em interaccdo na sala de aula, permite actividades de descoberta e localizacdo de informacgao
nesses suportes (listas, abecedarios, dicionarios ilustrados...).

No que respeita a escrita, a sala de aula deve ter uma quantidade suficiente de material
escrito, de modo a conceber um contexto de cultura escrita onde s&o criadas oportunidades para
que o aluno atribua significado ao que esta escrito, conforme as suas diversas competéncias.
Para tal, e de acordo com o ano de escolaridade, o professor devera providenciar para a:

* Inventariagdo de material (no 1.° ano);
* Afixacdo de cartazes, listas de palavras (para suporte a aprendizagem e consulta);
» Existéncia de material com escritos da vida quotidiana (rétulos, instrucdes);

» Disponibilizagado de suportes proprios do mundo da escrita (livros, jornais, revistas, textos
produzidos pelas criangas, previamente corrigidos pelo professor);

» Existéncia de materiais desencadeadores da escrita e da leitura, que poderdo ser
utlizados de forma auténoma pelos alunos, possibilitando ao professor momentos para
apoiar os alunos com mais dificuldades.

No que respeita a exposi¢ao de material escrito, € fundamental que a mesma decorra da
necessidade da sua funcionalidade, devendo ser retirado quando ja nio se verifica a necessidade
de recurso ao mesmo.

Uma organizacéo de aula que possibilite a realizagéo de actividades variadas e modos de
trabalho diversos favorecera as criangas relativamente aos objectivos e a natureza da linguagem
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escrita (Martins & Niza, 1998). Por exemplo, o trabalho em pequenos grupos constituidos por
criangas com niveis de conhecimento diferenciados sobre linguagem escrita estimula a construgéo
conjunta de conhecimentos, que é benéfica quer para as que revelam dificuldades, quer para as
que possuem mais conhecimentos. Também o modelo tutorial (ajuda de uma crianga por outra de
um nivel mais avang¢ado), potencializa a aprendizagem de ambas. Assim, para além do trabalho
do professor com as criangas, ha que estimular também o trabalho cooperativo entre as criancas
de diferentes niveis de conhecimento.

3.3. Organizagao dos alunos — modalidades de trabalho

Dois dos factores que o professor tera de ponderar para a organizagao da sala, de acordo
com os objectivos que pretende, sdo a modalidade de trabalho e a organizagao dos alunos pelas
mesas. Referem-se de seguida as mais usuais.

Modalidades Permite... Tarefas mais apropriadas
de trabalho
— a escolha da actividade mais adequada | — Treino de habilidades especificas;
ao aluno, respeitando o seu ritmo individual; | _ Egcrita de textos:

Individual | — o confronto do aluno consigo proprio. — Superacdo de dificuldades através de
consulta a suportes ou manipulagédo de
materiais.

Grupo — a interacgdo, a troca de saberes, a |- Elaboracdo de textos;
entreajuda, a aprendizagem cooperativa; | _ .
e/ou ) P g P Jogos;
— 0 desenvolvimento do pensamento | — Discuss3o de temas.
pares critico e habilidades sociais.
— a introducado de novos temas; —Trocas rapidas de informacgao;
— a sistematizacdo de conhecimentos; — Exploragéo dinamica de temas;

Trabalho | _ 5 gygliagio/deteccdo de erros comuns; | — Sistematizagéo de conhecimentos.

colectivo ) o

— a capacidade de participagdo e
intervencao, bem como habilidades sociais
em grupo mais alargado.

Quadro 1 — Modalidades de trabalho e organizagédo dos alunos

3.4. Materiais e espagos de apoio

A diversidade dos niveis de aprendizagem das criangas de uma turma é, sem duvida,
uma preocupagdo para o professor, uma vez que 0s alunos de uma turma ndo se encontram
todos no mesmo nivel de aprendizagem. Tém saberes diferenciados, ritmos de aprendizagem
préprios e interesses diversificados, sendo impossivel gerir o conjunto dos alunos como um
Unico, com vista ao seu sucesso.

Assim, existem estratégias que o professor podera utilizar, no sentido de conseguir gerir
essa diversidade, seja através da criacdo de espacos especificos, que poderao ter apenas uma
mesa, seja pela organizagcao de materiais de apoio, com vista ao desenvolvimento do trabalho
auténomo do aluno.

Independentemente da disposicdo das mesas e cadeiras onde as criangas se sentam,
podem existir mesas destinadas a actividades que poderdo ser realizadas individualmente, a
pares ou em grupo (preferencialmente até quatro elementos), como por exemplo:

Espacos Materiais

» Modelos de diversos tipos de textos, fotocopiados

— Construcao de textos, com recurso a modelos .
ou escritos pelo professor
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— llustragao de textos » Textos escritos pelos alunos ou de autor

— Leitura e consulta  Livros, revistas ou outros suportes escritos

 Ficheiros autocorrectivos de ortografia

» Textos construidos pelos alunos (previamente
corrigidos pelo professor) que possam servir de

— Actividades de realizagdo autonoma (ficheiros | situra

autocorrectivos) o . )
* Ficheiros de escrita e de leitura

» Ficheiros desencadeadores de escrita (imagens
para descrever, imagens para ordenar, ...)

Quadro 2 — Materiais e espacos de apoio

0 Actividade 7 — A importancia da organizacao do ambiente educativo

Numa sala de aula, existem trés grupos diferenciados: um grupo de criangas que ja
desenvolveram o processo de leitura e escrita, um grupo que ainda tem dificuldades na leitura
e um terceiro grupo com o qual ainda se tem de trabalhar a consciéncia silabica, para efeitos
tanto de escrita como de leitura.

Indique como organizaria a sala de aula.

Parte Il — Saber mais sobre...

1. O portugués como disciplina transversal e interdisciplinar
1.1. Atransversalidade da lingua

O portugués, enquanto lingua oficial de Sao Tomé e Principe, deve ser um meio eficiente
de comunicacao e factor de unido no contexto da diversificagao linguistica do pais, devido a
coexisténcia de varios crioulos. Por outro lado, na actual sociedade da informacao e globalizagao,
o dominio da linguagem, tanto oral como escrita, € uma ferramenta essencial, uma vez que o
seu exercicio se traduz em competéncias de acesso e de selecgao critica da informagéo, numa
perspectiva de utilizagdo enquanto instrumento de intervengao social. Por isso, 0 dominio da
lingua portuguesa € decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no
relacionamento social, no sucesso escolar e profissional € no exercicio pleno da cidadania. E,
portanto, essencial que a escola dote os alunos de competéncias que lhes permitam aceder a
informacao e, acima de tudo, que estes a consigam compreender e utilizar para a construgao de
conhecimento.

Preparar a crianga, desde a educacao pré-escolar, para esse dominio, € um objectivo
a atingir e que se prolonga ao longo da vida, cientes de que a escola tem a missédo de educar.
A lingua portuguesa, por ser uma disciplina transversal e transdisciplinar, constitui um saber
fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo
decisivo para o sucesso escolar dos alunos. Apos a fase inicial em que se aprende a falar, a ler
e a escrever, a oralidade, a leitura e a escrita passam a ser utilizadas em novas aprendizagens,
pelo que a sua aprendizagem nao constitui apenas um fim. Constitui-se, isso sim, como um
instrumento que vai permitir melhorar o sistema linguistico e comunicativo da pessoa.
Varios estudos tém demonstrado um elevado nivel de correlagéo entre o desempenho
atingido nas competéncias de leitura e de expressao escrita em Lingua Materna e
0 sucesso noutras disciplinas curriculares; inversamente, tem sido igualmente
demonstrado que, quanto maior atencdo for dada nestas a leitura e a escrita, tanto
melhores serdo os resultados obtidos pelos alunos na disciplina de Lingua Materna
(Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997, p. 40).

Nesta perspectiva, se na aula de lingua portuguesa a sua aprendizagem € a intencao
que orienta toda a organizagdao das suas actividades, “¢ um facto que o aluno ¢, a todo o
momento, exposto e confrontado, nas diversas areas/disciplinas do curriculo, com situagdes de
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comunicagao que, embora nao de modo sistematico, Ihe proporcionam diversificadas aquisicoes
e aprendizagens de indole linguistica” (Amor, 1993, p. 9). Com efeito, “sé desenvolvendo
capacidades a nivel de leitura, compreensao e expressao orais e escritas, em Lingua Portuguesa,
os alunos estarao aptos a construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras
areas, e a alcancar o sucesso escolar e social” (Valadares, 2003, p. 31).

A abordagem transversal da lingua portuguesa esta, portanto, associada a sua utilizagao
como instrumento de comunicacao por todos os professores nas suas disciplinas, de forma a
constituir espacos de ensino/aprendizagem da lingua de ensino que permitirdo o desenvolvimento
das competéncias dos alunos: cognitivas, linguisticas e comunicativas. Nesta perspectiva, em
qualquer disciplina curricular esta implicito o desenvolvimento de conteudos curriculares da
lingua portuguesa, ao nivel da oralidade, da leitura e da escrita.

1.2. Ainterdisciplinaridade da lingua

Sendo a Lingua Portuguesa a area curricular que contribui mais activamente para o
desenvolvimento de competéncias que serao fundamentais para o sucesso escolar e para a
formacéo do individuo, é importante realcar a importancia da relagdo da Lingua Portuguesa
com as restantes disciplinas curriculares, no sentido de se compreender de que forma as
aprendizagens especificas de cada uma interferem entre si.

Ao longo dos tempos, a ciéncia fragmentou o saber até diversificar o conhecimento numa
multiplicidade de disciplinas, origem da organizagdo da matriz disciplinar no curriculo escolar,
que, por sua vez, deu lugar a diversas formas de relagcdo e colaboragcdo entre as diferentes
disciplinas: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Estas relacdes
podem ser definidas do seguinte modo (Zabalza, 1998, pp.143-144):

Multidisciplinaridade “é a organizagdo de contetdos mais tradicional. Os contetdos escolares
sdo apresentados por matérias independentes umas das outras. O conjunto
das matérias ou disciplinas é proposto simultaneamente, sem que apare¢am
explicitamente as relagbes que podem existir entre elas.”

Interdisciplinaridade “é a interacgao entre duas ou mais disciplinas, que pode ir desde a simples
comunicagéo de ideias até a integragao reciproca dos conceitos fundamentais
e da teoria do conhecimento.”

Transdisciplinaridade |“¢ o grau maximo de relagbes entre as disciplinas, dai que supbe uma
integracéo global dentro de um sistema totalizador. Este sistema favorece
uma unidade interpretativa, com o objectivo de constituir uma ciéncia que
explique a realidade sem parcelamento.”

Quadro 3 — Relagdes entre as varias disciplinas

Ainda que, em termos curriculares, a Lingua Portuguesa seja um elemento da organizagao
curricular, concebida para funcionar separadamente das restantes disciplinas, tal como estas
entre si, importa clarificar a importancia e a pertinéncia de criar uma “cultura interdisciplinar”
com as restantes areas do curriculo, que “nao passa por opd-la as disciplinas, mas organizar as
disciplinas e todos os campos curriculares de outro modo” (Roldao, 2009, p. 35).

Este principio dainterdisciplinaridade implica estruturar a pratica baseada na concretizacao
de logicas de trabalho colaborativo ou, no caso dos professores em monodocéncia, na gestao
flexivel do curriculo. Por exemplo, analisemos a seguinte organiza¢ao de conteludos de forma
interdisciplinar na 3.2 classe, em que se partiu do poema “O Reldgio” (José Vaz, in O N6 Da
Corda Amarela, Porto Editora) como tema motivador para a aprendizagem de um conteudo de
Matematica:

O relégio O relégio O relégio O relégio

Tem dois dedos para Tem um olho Fala sempre na barriga

apontar Tem um olho Sempre tem rodinhas e tem

O tempo de ir dormir arregalado. Sem dar por ela mola

O tempo de acordar Vé o tempo passar Tic-tac, tic-tac... e acorda 0s preguigosos
Mas ele O relégio é tagarela. que ndo querem ir a
Esta parado. escola.
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Objectivo principal: Trabalhar as medidas de tempo (horas e minutos).

Portugués |Leitura e exploragdo do poema (rimas, onomatopeias, verbos, regras
ortograficas) memorizagéao e recitagdo do poema...

Matematica | Medidas de tempo (horas, minutos, partes da hora)

Expressdo | Construgdo de um reldgio no plano: desenho do mostrador, recorrendo a
Plastica um objecto circular, desenho dos constituintes de um reldgio de ponteiros,
ilustracdo do mostrador com cores...

Expressdo | Recitar o poema de varias maneiras (a chorar, a rir, baixo, alto...), tentar
Musical musicar a poema...

Interdisciplinaridade
com outras areas

Quadro 4 — Exemplo de operacionalizagéo da interdisciplinaridade

‘ Actividade 8 — A transversalidade da lingua portuguesa

1. Comente o excerto que se segue, retirado de uma resposta a um questionario sobre
planificagdo do ensino da lingua portuguesa, passado a professores santomenses:

“A Lingua Portuguesa é uma disciplina que parece ser facil, mas nao €, porque [...] através
dela da-se continuidade as outras disciplinas. Se nao soubermos ler nem escrever teremos
dificuldades nas outras disciplinas”.

2. No ambito da interdisciplinaridade da lingua portuguesa, e partindo da analise de um
capitulo da obra Tonga Sofia (Anexo 6), elabore uma sequéncia didactica em que esteja
espelhada a interdisciplinaridade com as restantes areas do curriculo de Sao Tomé e Principe.

2. O uso das tecnologias e a aprendizagem do Portugués

Actualmente, o recurso as tecnologias assume um papel cada vez mais relevante em
qualquer sociedade, sendo o computador uma das ferramentas de maior utilizagdo desde o
seu aparecimento por volta de 1940 até aos dias de hoje, integrando o quotidiano de adultos
e de criangas, nas mais diversas areas do conhecimento. Torna-se, por isso, uma ferramenta
muito propicia a interdisciplinaridade e transversal a todas as areas disciplinares, ainda que se
revista de caracteristicas portadoras de vantagens e desvantagens. Comegando pelos pontos
que nao sao considerados positivos, como o excesso de horas que as criangas passam, ou
poderao vir a passar, em jogos realizados na Internet, como a auséncia de segurang¢a que uma
supervisdo inadequada por parte de adultos podera trazer, chegando até a substituicdo de
matérias escolares por outras que nao se coadunam, inclusivamente, com determinadas faixas
etarias, acreditamos, todavia, que ¢ inevitavel o uso do computador. Assim sendo, também cabe
a escola, e ao professor, uma gestao utilitaria e didactica deste instrumento que é promotor
do desenvolvimento de um conjunto de competéncias literacitas, que passam pela leitura, pela
escrita, pela oralidade, seja em termos de compreensao, seja numa perspectiva de expressao,
até a explicitagdo da lingua, na sua vertente gramatical, evidenciando-se, deste modo, algumas
das suas vantagens.

Efectivamente, o uso das tecnologias, quando devidamente planificado pelo professor,
tendo em conta as directrizes programaticas e a turma-alvo, constitui ponto de partida para
aprendizagens que reportam ndo s6 ao conhecimento cientifico, mas também ao conhecimento
cultural, ou seja, ao conhecimento do Outro.

Esta “mediacao” feita, em particular, através do uso da Internet e do computador podera
potenciar os seguintes aspectos, tanto a alunos como a professores:
* Podem “sair’ da sala de aula e conhecer novos colegas que vivem em contextos de
imers&o linguistica e cultural, ora diferentes, ora semelhantes;

* Podem conhecer museus, jardins, bem como outros locais de interesse em diferentes
paises;

* Podem conhecer o proprio pais.
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A “navegacao” por diferentes sites traz, ainda, o contacto com outras linguagens, como
sdo os casos da digital e de formas de escrita diferentes, que nao concorrem para o insucesso dos
alunos, mas, antes pelo contrario, contribuem para a aquisicdo de novos conhecimentos. Através
destes contactos, é exigido aos alunos um raciocinio capaz de adequar os seus conhecimentos
deste sistema grafico, que é a escrita, a distintos contextos, conduzindo-os a aprimorar as
respectivas competéncias comunicativas, logo linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas.

Assim, as tecnologias podem estar ao dispor do professor de Portugués para:

» Trabalhar com materiais escolares que estejam disponiveis online;

» Partilhar materiais com outros colegas;

» Utilizar textos que se podem retirar de sites;

* Seleccionar sites adequados as matérias que se pretende trabalhar;

* Acompanhar os seus alunos durante os processos que pretendem desenvolver, tanto
nas aulas, como nos trabalhos que solicitam que sejam feitos em casa.

‘ Actividade 9 — Proposta para um uso das tecnologias

Analise o exemplo de actividade que consta no Anexo 7 e discuta este topico com os colegas,
reflectindo sobre a sua relevancia no contexto santomense.

3. A lingua portuguesa e os crioulos santomenses?®
3.1. A coexisténcia linguistica em Sdo Tomé e Principe
A lingua portuguesa foi introduzida em Sao Tomé e Principe desde os Descobrimentos

das ilhas pelos navegadores portugueses, em finais do século XV. Segundo Major (2000), o
arquipélago de Sao Tomé e Principe pode ser dividido em trés zonas linguisticas:

Zonas do pais Crioulo
Zonas norte e sul da ilha de Sao Tomé angolar, que também se pode designar por anguené
Zona centro da ilha de S&o Tomé santome, igualmente conhecido por forro
Ilha do Principe lung’ie

Quadro 5 — Distribuicao geografica dos crioulos de Sdo Tomé e Principe

Coexistem ainda o “crioulo de Cabo Verde”, falado pela populagéo de origem cabo-verdiana,
e 0 “tonga” falado pelos descendentes oriundos de Angola e Mogambique.

Do encontro entre portugueses e africanos surgiram as linguas crioulas acima citadas.
Elas constituem linguas distintas e tém uma histéria comum, |éxico de origem portuguesa e uma
estrutura que em muitos aspectos faz lembrar as linguas africanas.

A denominacéo “linguas crioulas” ou “crioulo” € uma denominac¢ao generalista de caracter
sécio-historico, utilizado para designar um conjunto numeroso de linguas que surgiram como
resultado dos contactos linguisticos entre linguas europeias (as chamadas linguas lexificadoras)
e linguas africanas (ou outras). Estes contactos obrigaram a criagdo de um novo cdédigo linguistico
para facilitar a comunicacao entre as diferentes partes envolvidas nesse processo. Um codigo
(linguistico) que inicialmente tera sido rudimentar (um pidgin?) para satisfazer a necessidade de
comunicagao basica, mas sem ser a lingua materna de nenhuma das partes, tera supostamente
sido aprendido como lingua materna, dando origem a uma nova lingua materna.

3 Este capitulo podera ser enriquecido com recurso ao Dicionario Livre do Santomé-Portugués. [Araujo, G. & Hagemeijer, T.
(2013). Sao Paulo: Hedra]

4 Fala simplificada, formada pela mistura de mais de uma lingua, utilizada por populagdes que falam linguas diferentes.
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No caso de Sao Tomé e Principe, a tese mais plausivel € a de que o contacto entre
falantes do portugués e falantes das linguas mencionadas tenha, inicialmente, dado origem a
um pidgin, uma espécie de lingua franca, na prépria ilha. Especialmente no regime de habitagao,
onde o contacto entre europeus e africanos era mais intimo do que no regime de plantagao,
havia desde cedo condi¢des favoraveis a uma crioulizacao rapida.

3.2. Algumas consideragdes sobre os crioulos

Por crioulo entende-se um sabir ou pidgin que, por razdes diversas de origem histérica
ou sociocultural, se tornou a lingua materna de toda uma comunidade e que € transmitida de
geracao em geracao pelos processos normais de aquisicdo duma lingua primeira. Um crioulo
pode ser caracterizado do seguinte modo:

Comparado a um pidgin da mesma lingua-base, um crioulo apresenta um crescimento
das alternancias morfofonoldgicas e uma compilagéo dos processos sintacticos de
superficies.

Como deve assumir todas as fungbes comunicativas, expressivas e demarcativas
duma comunidade linguistica, o crioulo tem um léxico da mesma ordem que o das
linguas de comunidades cujo nivel de desenvolvimento tecnolégico é comparavel.

Uma compilagao
de forma externa

Uma expansao
da forma externa

Em todos os casos, o crioulo assume o papel de lingua vernacular e ndo tem ainda,
em muitos paises, acesso aos dominios oficiais tais como a administragédo, os
grandes negdcios, a instrucao, etc. Excepgéo feita dessa limitagao, ele desempenha
0 mesmo papel que as outras linguas vernaculas.

Uma expansao
dos dominios de
utilizagao

Quadro 6 — Caracterizacao do crioulo®

Os crioulos sao tradicionalmente linguas sem escrita, cujos primeiros ensaios de
escrita decorrem quase sempre da aplicagao, ingénua e assistematica, da grafia da lingua de
contacto a expressao fonética do crioulo, em funcao da percepcao que dela tém os falantes. Por
conseguinte, o texto escrito para uma lingua sem normalizagdo, como é, por exemplo, o forro,
constitui lugar, por exceléncia, de interferéncia de um modelo exterior, que provém, neste caso,
da Lingua Portuguesa, em que o falante aprendeu a ler e a escrever.

3.3. As caracteristicas do portugués de Sao Tomé e Principe

Em Sao Tomé e Principe, a lingua portuguesa ganhou, por razées historicas, significativa
implantacao, assumindo-se como lingua de comunicagao de grande parte da populagédo, nao
obstante a parceria com os crioulos locais, de forte predominancia sobretudo nas zonas rurais
e nas populagcées menos letradas. Os fendbmenos de variagdo que se observam no discurso
em portugués decorrem do facto de este ser usado como lingua segunda, cuja aquisicdo pode
resultar em enunciados correctos, ou pode, pelo contrario, assumir contracgdes desviantes
relativamente as normas da lingua-alvo. A sintaxe do portugués de Sdo Tomé assenta numa
I6gica diversa da lingua portuguesa. Observemos a variagdo da norma europeia que ocorre em
Sao Tomé e Principe:

» Forro — “Nha monha suba 1610”;
» Variante oral (portugués de Sao Tomé) — “Toda lenha molhou chuva”;
» Portugués — “A chuva molhou completamente a lenha”.

Como observamos, no portugués de Sdo Tomé ha a tendéncia para se proceder a uma
traducéo literal do “forro”, mantendo o0 mesmo esquema sintactico.

Ainda que sereconheca que o portugués falado em Sao Tomé e Principe tem caracteristicas
especificas que em alguns pontos o distanciam da variante europeia, enquanto nao existir uma
descricao e uma normalizagao (dicionario e gramatica) de uma eventual variante santomense, o
professor deve procurar orientar-se pela norma do portugués europeu.

5 Consultar também Espirito Santo, Carlos (1998) Coroa do Mar. Lisboa: Cooperagao.
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3.3.1. Influéncia dos crioulos no ensino e aprendizagem do portugués®

De entre os crioulos falados em Sdo Tomé e Principe, o “forro” assume expressao nacional.
E dele que o portugués sofre maior influéncia, o que se traduz em variagdes fonéticas, lexicais
ou apenas semanticas. Segue, oficialmente, a norma do portugués europeu, mas verificam-se
diversos registos de portugués, uns préximos dessa norma, outros com maior ou menor grau de
influéncia dos crioulos. Por outro lado, e apesar de a influéncia dos crioulos no portugués ser
sobretudo de natureza lexical, outro crioulo com significativo impacto no portugués € o lungwa
santomé, porque, para além de influéncia lexical, a sua gramatica penetra esta lingua a todos os
niveis.

Pelo grau de interferéncia do “forro” na lingua portuguesa, relativamente aos restantes
crioulos, e porque € o mais falado, por quase metade da populagédo (de acordo com os dados
do recenseamento geral da populacao e da habitagdo da Republica Democratica de Sado Tomé
e Principe, publicados em 2012, os falantes eram quase 63 000 do total de 187 356 habitantes),
iremos proceder a analise de alguns exemplos das suas caracteristicas.

Exemplificagao
Caracteristica " Portugués de
Q Portugués europeu = .
S Sao Tomé
‘O
§ Elevagao da vogal [e] Dele [del] [deli]
g Nasalizacdo de vogais quando precedidas de uma Cemitério [semitériu] [siminteru]
= consoante nasal
Queda do [r] final do infinitivo verbal Comer [kumer] [kume]
T Caracteristica Exemplificagao
E Uso corrente do portugués arcaico Fundao
3
% Empréstimos da lingua nacional Palaié, soéia, 6b6
Caracteristica Exemplificagao
do artigo definido “(0) irmao espalhou gasolina n’quarto.”
o | do elemento de ligag&o (preposicao) “Fui responsavel (da) pedreira (de) o Ponta Figo.”
B “Eu trabalhei (i) (em) Ponta Figo desde mil
g do elemento de ligagao entre numerais | novecento(s) (e) quarenta e oito.”
(o]
do “se” reflexivo “Mae e trés filhos sentam (-se) a conversar.”
_g Emprego do pronome /ele/ como complemento
E S directo em vez de /o/ /a/ (neutralizagao dos
€ © | de pronomes pronomes pessoais).
@ 2 — Carlos, viste aquele chapéu?
g E — Sim. Eu comprei ele (-0).
= a “Mas agora tem escola de noite.”
do verbo ter por haver “Se tem confusao tem cerveja.”
“Tem que haver cozido de banana com peixe.”
Simplificagao dos substantivos,
determinantes e aditivos com relagao a “Encontraram um lagarto com olhos aberto.”
flexdo do numero
Colocacao dos cliticos na posicao “Eu te dou metade do palacio.” (Eu dou-te a
pré-verbal metade do palacio.)

6 Note-se que, apesar de esta interferéncia existir, ndo se advoga qualquer tipo de penalizagéo ou de desvalorizagéo dos crioulos na
escola e, em particular, nas aulas de Lingua Portuguesa. Pelo contrario, sendo expresséo de uma cultura, toda a lingua é impor-
tante e deve ser valorizada e preservada. Importa é que o professor seja capaz de identificar estas influéncias, quando elas ocor-
rem, e ajude os alunos a compreender e a consciencializarem-se das diferencgas entre os sistemas linguisticos (portugués e cada
um dos crioulos).
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Uso de /vocé/ em vez de /tu/ Onde € que vocé pbs oculo? (Onde puseste os
oculos?)
8 Caracteristica Exemplificagdo
c
‘E Existem termos do crioulo que, por ua quatu (metade — %) podera ser interpretado
$ | fendmenos de analogia ou falsos amigos, | como um quarto (1/4)
E poderao ser interpretados de modo minicobli (girinos) — podera ser interpretado como
S | diferente. microbios

Quadro 7 — Exemplos de caracteristicas do portugués santomense (a)

Para concretizar, analisemos o seguinte excerto:

“O emprego é algo preciso que todos necessitam. Sem o emprego nao ha o que
alimentar-se. As pessoas tem que trabalhar para ter estabilidade. Acho que devemos
contribuir para o melhorar essa situagédo, estudando e trabalhando. Como perspectiva,
temos que trabalhar com o nivel de analfabetismo. Deve-se construir novas empresas
no nivel social, no particular, estudar e ser responsavel. Por isso, eu vou contribuir para
melhorar a situagdo do meu pais’.

Construgoes com verbos auxiliares de modo
Obrigagbes: “... as pessoas tém que trabalhar... “/“... temos que acabar...”

Nivel Necessidade: “... devemos contribuir para melhorar essa (a) situagéo...”
morfol6gico | Emprego excessivo do gertindio
“...melhorar essa situacdo estudando e trabalhando” / em vez de: é necessario estudar
e trabalhar para melhorar a situagéo.”
Concordancia
“... as pessoas tem que trabalhar...” em vez de: As pessoas tém de trabalhar.
Uso inadequado do artigo
“... sem o0 emprego nao ha o que alimentar-se” / em vez de: sem o emprego nao ha com
que ...
“... contribuir para melhorar essa situacéo...” em vez de: contribuir para melhorar a
i situacéo...
Nivel Uso inad Yo do al —
ST e so inadequado de algumas expressoes

“O emprego € algo precioso...” em vez de: O emprego € muito importante ...as pessoas
tem que trabalhar para ter estabilidade...” / As pessoas trabalham para ter uma vida
melhor.

“...acabar com o nivel de analfabetismo...” / diminuir/baixar o indice de analfabetismo.

Uso inadequado da contracgao (no)

“...construir novas empresas no nivel social, no particular...” em vez de: construir novas
empresas ao nivel social e, em particular...

Quadro 7.1 — Exemplos de caracteristicas do portugués santomense (b)

4. Consciéncia fonolégica

4.1. Conceito

O conceito de consciéncia fonoldgica € definido como a capacidade para manipular
conscientemente (acrescentar, substituir ou suprimir) os elementos sonoros das palavras (Tunmer
& Rohl, 1991), implicando a habilidade de, deliberadamente, nos centrarmos nos sons da fala. A
consciéncia fonolégica € uma habilidade diferente da actividade de falar e de ouvir falar, uma vez
que esta nos remete para a capacidade de, involuntariamente, prestar atencao ao significado do
enunciado (Sim-Sim, 1998).

Assim, é possivel referir que, num sentido restrito, o constructo de consciéncia fonoldgica
se reporta ao conhecimento que cada individuo tem sobre os sons da prépria lingua. Num
ambito mais alargado, diz respeito a habilidade para identificar, segmentar e manipular de forma
intencional as unidades que constituem a linguagem oral (Defior, 1998).
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4.2. Tipos de consciéncia fonologica

E consensual entre varios autores (Veloso, 2003; Alves Martins, 1996; Freitas, 2007;
Viana & Teixeira, 2002) a existéncia de trés tipos de consciéncia fonoldgica: a consciéncia
silabica, a consciéncia intrassilabica e a consciéncia fonémica. Contudo, uma dessas autoras,
Maria Joao Freitas, faz ainda referéncia a consciéncia da unidade “palavra” enquanto capacidade
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a consequente aprendizagem
da leitura, acrescentando um quarto tipo de consciéncia fonoldgica — a consciéncia de palavra.

(i) Exemplos — acrescento de sons gera palavras com usos diferentes
a) comoda/comodamente b) macaco/macacos
a) A cémoda do meu quarto € bonita/O José sentou-se comodamente na cadeira.

O primeiro destacado refere-se a uma peca de mobiliario (nome) e o segundo a uma
palavra que modifica o adjectivo (advérbio).

b) O macaco comeu a banana/Os macacos foram embora.

O primeiro destacado refere-se a um uUnico animal (flexdo em numero — singular) e o
segundo a mais do que um animal (flexdo em numero — plural).

(i) Exemplos — substituigdo de sons gera palavras com usos diferentes
a) forte/corte  b) comer/cozer
a) O rapaz ¢ forte. O corte de cabelo é bonito.

O primeiro destacado refere-se a uma caracteristica do rapaz (adjectivo) e o segundo a
uma palavra que designa uma parte do corpo de um individuo (nome).

b) O verbo comer pertence a 2.2 conjugacao e o verbo cozer também.

O primeiro destacado refere-se ao acto de ingerir alimentos (verbo) e o segundo ao acto
de confeccionar um determinado tipo de comida (verbo).

(iii) Exemplos — supressao de sons gera palavras com usos diferentes
a) calcada/calga b) desenvergonhado/envergonhado
a) Amenina esté calcada. A menina calga os chinelos.

O primeiro destacado refere-se ao facto de a menina ja ter os chinelos calgados (participio
passado do verbo calgar) e o segundo a uma palavra que indica o que a menina esta a
fazer no momento presente (3.2 pessoa do Presente do Indicativo do verbo calgar).

b) O senhor é desenvergonhado. O senhor é envergonhado.

O primeiro destacado refere-se a uma caracteristica do senhor, que mostra que nao tem
vergonha, descarado (adjectivo). O segundo também reporta a uma caracteristica do (de
um outro) senhor, que mostra embaraco (adjectivo).

4.2.1. A consciéncia da palavra

SegundoMariaJodoFreitas (2007),aconsciénciade palavrapode ndoestarcompletamente
desenvolvida nos primeiros anos de escolaridade, o que legitima o trabalho sobre a identificagao
da unidade palavra em contexto lectivo. A consciéncia de palavra é definida como a capacidade
de segmentar a linguagem oral em palavras, encontrando-se esta relacionada com o posterior
desempenho na leitura. Este conhecimento é importante, pois permite a crianga compreender
que a cada entidade oral corresponde uma palavra escrita. Analisem-se os seguintes exemplos,
que destacam as dificuldades das criangas na consciéncia da palavra (Freitas et al., 2007):
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~ ~ Imprecisao na particao da Aglutinagao de duas
Segmentacgao da expressao . L
palavra entidades lexicais
“os amigos” “umbigo” “setanao”

A crianca usa dois “bigos”
quando pretende referir
dois umbigos, uma vez que
processa a silaba inicial da
palavra umbigo como sendo
um quantificador.

A crianga processa 0 som
final do determinante “os”
como sendo parte integrante
da palavra “amigos”, isto é
“zamigos”.

Quando a crianga se pretende
referir a um dos sete andes
da histéria da Branca de
Neve, como se se tratasse de
apenas uma palavra.

Consciéncia da palavra

Quadro 8 — Dificuldades manifestadas na consciéncia da palavra

Otreino desta competéncia contribui para ultrapassar erros ortograficos como: “derrepente”
e “assério”.

4.2.2. A consciéncia silabica

Quanto a consciéncia silabica, é definida como a capacidade de identificar e manipular
as silabas de uma palavra, sendo o seu desenvolvimento prévio ao da consciéncia de outras
unidades “fonoldgicas inferiores”, como por exemplo o fonema (Freitas et al., 2007; Sim-Sim,
1997; Freitas & Santos, 2001), ou seja, a silaba é a primeira unidade linguistica a ser usada
pela crianga no processo de aquisicdo de uma lingua natural. Assim, a consciéncia silabica é a
primeira forma de reflexdo sobre a fonologia.

De acordo com o Dicionario Terminolégico?, a fonologia “é a disciplina da linguistica que
estuda os sistemas sonoros das linguas. Da variedade de sons que o aparelho vocal humano
pode produzir, s6 um numero relativamente pequeno é usado distintivamente em cada lingua.
Os sons estdo organizados num sistema de contrastes, analisados em funcao de diferentes
constituintes fonolégicos, como, por exemplo, o fonema ou a silaba”, o que permite verificar que
a combinacéao de sons de uma qualquer lingua natural € limitada e actualiza-se linguisticamente
por oposigao.

O treino desta competéncia contribui para ultrapassar erros como:

- “palmeita” Exemplo:
Palmeira = pal + mei +ra ¢
mei + ra + pal x
ra + pal + mei x

4.2.3. A consciéncia intrassilabica

No que diz respeito a consciéncia intrassilabica, esta remete para a capacidade de
identificar e manipular as unidades ou constituintes que formam, internamente, a silaba e é de
desenvolvimento mais lento (Freitas et al., 2007). Os constituintes intrassilabicos referem-se
aos segmentos que constituem internamente uma silaba, encontrando-se agrupados de forma
organizada no interior da mesma. No seguinte esquema podemos observar a ramificagdo da
silaba, nos seus constituintes silabicos:

Silaba
\‘
Ataque Rima
>
Nucleo Coda
D A R

7 Consultado em dt.dgidc.min-edu.pt/
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E o constituinte silabico que se encontra & esquerda da vogal e inicia a silaba,
podendo encontrar-se vazio. Os trés tipos de ataque assumem as seguintes de-
nominacgoes:

— Ataque simples, quando é preenchido por apenas um segmento, por exemplo
“pa.no”;

— Ataque vazio como em “_a.pito”;

— Ataque ramificado, quando é preenchido por dois segmentos, como por exemplo
“fri.to”.

Podem ser dos seguintes tipos:

— Rima néo ramificada, quando é constituida apenas pelo nucleo, como por exem-
plo “pa”;

— Rima ramificada, como em “bom”.

Ataque

Rimas

E o Unico constituinte de preenchimento obrigatério na silaba e pode ser:

— nao ramificado, quando é preenchido por um segmento apenas, por exemplo
“a.viao” ;

— ramificado, quando é preenchido por dois segmentos como, em “mao”.

Nucleo

A coda é o constituinte silabico que surge a direita da vogal do nucleo e ndo é de
preenchimento obrigatério no portugués. Quando aparece preenchida € nao rami-

ficada, pois € constituida por um Unico segmento — por exemplo “atar”, “nariz”,
“fisga”.

Coda

Quadro 9 — Constituintes silabicos

A ordem de aparecimento dos constituintes silabicos para o portugués europeu obedece
ao seguinte padrdo: ataque simples e ataque vazio aparecem em simultadneo, enquanto que
coda e ataque ramificado s&o os ultimos a serem adquiridos (Freitas, 2007).

4.2.4. Consciéncia fonémica

Relativamente a consciéncia fonémica, refere-se a capacidade de analisar as palavras
ao nivel dos fonemas, isto €, dos sons que as constituem. Tal como a consciéncia intrassilabica,
a consciéncia fonémica desenvolve-se de forma mais lenta, uma vez que se trata de unidades
sonoras muito pequenas que, ao contrario das silabas, ndo tém uma base fisica simples nem
podem ser analisadas em unidades mais pequenas e sucessivas (Silva, 2003). Poucas sao as
criancas que revelam sensibilidade a estas unidades segmentais a entrada na escola, o que
revela um fraco ou inexistente desenvolvimento da consciéncia fonémica nesta fase (Sim-Sim,
1998; Veloso, 2003).

Os fonemas sédo, pois, as unidades minimas do som de cada lingua, que permitem
diferenciar palavras semelhantes. Constituem uma unidade abstracta, porque a sua percepcéao
pode variar em fungdo do contexto, ou seja, um determinado fonema apresenta diferentes
caracteristicas sonoras, consoante os outros fonemas a que aparece associado. Os segmentos
fonémicos devem ser estimulados por uma determinada ordem, que esta directamente relacionada
com a facilidade com que as criancgas identificam os sons.

4.3. O desenvolvimento da consciéncia fonolégica

Como ja foi mencionado, é possivel segmentar a cadeia da fala em varias unidades. Os
tipos de unidades relevantes para a promocao do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica sao:
as palavras, as silabas, os elementos constituintes de cada silaba e os sons da fala (fonemas).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica percorre um caminho que vai desde simples
indicadores de sensibilidade aos sons da fala até a identificagdo e a manipulacdo de unidades
minimas de sons — os fonemas. Com efeito, pretende-se que as criangas sejam capazes de
identificar e “brincar” com os sons da lingua (consciéncia fonolégica), pois “é com base nela que
o sujeito falante se torna capaz de separar a estrutura fénica de um qualquer enunciado do seu
significado especifico” (Sim-Sim, 2009, p. 22).
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A maioria dos autores concorda em que existe uma estreita conexao entre a consciéncia
fonoldgica e a leitura, na medida em que a capacidade de analisar de forma intencional a
fala em fonemas esta intimamente relacionada com a aprendizagem da leitura no sistema
alfabético (Morais, 1997). Existem trabalhos que pretendem demonstrar que a leitura € um factor
imprescindivel para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica (Harten & Carvalho, 1995),
enquanto que, noutra perspectiva, encontramos varios autores que assumem que a consciéncia
fonoldgica € um importante preditor do sucesso das criangas na aprendizagem da leitura.

Através da analise dos estudos referidos, podemos sistematizar do seguinte modo esta
ultima perspectiva (Silva, 2003):

* Hauma continuidade entre as habilidades fonoldgicas que as criangas aprendem durante
a fase pré-escolar e o seu desempenho na leitura, ou seja, a consciéncia fonoldgica que
€ adquirida pelas criangas antes da aprendizagem da leitura influencia fortemente o seu
eventual sucesso na sua posterior aprendizagem;

+ Consequentemente, as competéncias que se desenvolvem naturalmente na crianga
influenciam directamente a aprendizagem da leitura, pois existe uma ligagdo directa
entre este tipo de competéncias e o aparecimento da consciéncia fonémica e, ainda,
porque as rimas e a consciéncia de unidades intrassilabicas permitem a crianca fazer
inferéncias relativamente a padrdes ortograficos de palavras desconhecidas que
partilham sequéncias sonoras semelhantes com palavras conhecidas;

* Medidas referentes a capacidades fonoldgicas infantis, adoptadas antes do inicio da
escolarizagdo, permitem diagnosticar o desenvolvimento literacito e, inclusivamente,
detectar criangas em risco.

Apesar de esta ndo ser a Unica sistematizacdo possivel, foi comprovado através de
trabalhos de investigacao que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica influencia o sucesso
da leitura. Deste modo, aprender a ler ndo pode ser desligado da leitura em si mesma, mas é
necessario nao esquecer que sem estratégias especificas de aprendizagem se corre o risco de
tropecgar no caminho (Sim-Sim, 2006).

Seguidamente, apresentam-se exemplos de exercicios para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, nos diferentes tipos indicados no ponto anterior.

a) Exemplo de exercicio para consciéncia de fronteira de palavras:
Objectivo: Desenvolver a capacidade de dividir as frases em palavras.

Etapa 1: O professor diz uma frase, pausadamente, batendo uma vez com o pé no chéo,
ou fazendo um batimento de outra natureza, por cada palavra produzida. Os alunos repetem,
identificando, no final, o nUmero de palavras (bocadinhos, se forem alunos mais pequeninos) da
frase (cinco palavras). Repete-se o exercicio com outras frases.

Etapa 2: O professor apresenta uma imagem que representa uma pessoa a praticar uma
determinada acgao (ex.: Uma crianca a beber agua).

Professor: “Podemos explicar o que esta a acontecer nesta imagem, utilizando apenas
quatro palavras. Vamos, agora, fazer de conta que cada um dos rectadngulos € uma palavra”
(entretanto, fixam-se os rectangulos no quadro, ao lado da imagem, alinhando-os da esquerda
para a direita).

Professor: “Estes rectangulos estdo a esconder uma frase de quatro palavras” (exemplifica-se
o ritmo, apontando para cada retangulo, batendo com o pé no chao, mas sem verbalizar qualquer
palavra).

Os alunos tentam “preencher” os recténgulos, descrevendo a imagem com as quatro
palavras (ex.: A crianga bebe agua).

Etapa 3: Explicando que vai expandir a frase (fazer crescer, se forem alunos mais
pequeninos), o professor acrescenta um rectangulo a direita dos restantes; os alunos batem
com o pé no chao uma vez por cada rectangulo, contando o numero de palavras (bocadinhos,

8 Exercicio retirado de Freitas, M.J. et al. (2007). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Fonoldgica. Lisboa:
Ministério da Educagdo — DGIDC, pp. 48-49.
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se forem alunos mais pequeninos) que a frase passou a ter (cinco palavras). Os alunos repetem
a frase “A crianga bebe agua” e acrescentam uma palavra, para “preencher” o ultimo rectangulo
(ex.: A crianga bebe agua fria).

Etapa 4: Explicando que vai fazer a frase ficar mais pequenina, o professor tira o primeiro
rectangulo e os alunos repetem a frase, omitindo a palavra inicial (ex.: “crianca bebe agua”).

O exercicio continua, com recurso a outras imagens. Devera variar-se o numero de
palavras em cada frase. Devera também treinar-se a omissao de palavras no interior da frase.
Posteriormente, as criangas deverao treinar a substituicdo de palavras na frase, em que, por
exemplo, se apresenta outra imagem a representar a mesma acgdo, mas com um protagonista
diferente.

b) Exemplo de exercicio para consciéncia silabica®:
Objectivo: Desenvolver a capacidade de dividir palavras em silabas.

O professor 1€ uma historia as criangas e, posteriormente, estas fazem o reconto oral,
desenham as personagens/objectos da histéria e apresentam os seus trabalhos aos colegas. A
medida que cada crianga apresenta o seu desenho, os colegas repetem o nome dessa personagem
e fazem a divisdo em silabas (batendo palmas); por baixo da imagem, o professor cola um circulo
de cartao por cada silaba da palavra e, de seguida, escreve o nome da personagem no topo da
folha e afixa-a no “canto das histérias”. O procedimento repete-se com os restantes desenhos,
mas agora sao as proprias criangas que identificam o numero de circulos que deve ser colado
junto a cada imagem.

c) Exemplo de exercicio para consciéncia fonémica':

Objectivos: Desenvolver as capacidades de: i) identificar mentalmente o som inicial de
cada palavra; ii) distinguir palavras com base na observacao do som inicial (repetir o procedimento
para observacao de sons em posicao medial e final).

O professor apresenta a turma duas imagens (cobra e vaca); as criangas imitam o som
produzido por cada animal (/ssssss/; /mmmmmm/). As imagens sao fixadas em sitios visiveis,
mas separadas (por exemplo uma em cada lado do quadro) e junto de cada imagem é colocado
um grande saco de papel, aberto.

O professor explica as criangas que os dois animais sdo muito amigos e resolveram ir as
compras juntos. No entanto, ha um pequeno problema: a cobra s6 pode escolher coisas cujos
nomes comecem por /s/ e a vaca também s6 pode comprar objectos cujos nomes comecem pelo
som /m/. Para isso, elas vao precisar da ajuda das criancas.

O professor fornece aos alunos uma caixa com imagens; a maioria devera remeter para
palavras com os sons /s/ ou /m/ (sopa, sumo, sapato, saco, mel, manteiga, mala, mascara...),
mas algumas deverao representar vocabulos iniciados por outros sons (livro, frasco, caderno).

Um aluno voluntario (ou o professor) encarrega-se de tirar as imagens, uma a uma, da
caixa e de as mostrar a turma. Os colegas vao dizer a palavra representada, identificar o som
inicial e dizer em que saco de compras deve ser inserida (ex.: se a imagem retirada for um
sapato, a palavra € pronunciada, assim como o som inicial /s/ e indicam que a imagem tem de
ser colocada no saco das compras da cobra).

‘ Actividade 10 — Exercicios para treino da consciéncia fonolégica

Com base nestes exemplos, produza os seus proprios exercicios, podendo e devendo fazer
variagoes.
Leia o artigo de Madalena Teixeira e Modnica Nunes para melhor poder operacionalizar
actividades de consciéncia fonoldgica http://www.revistas.ufg.br/index.php/sig/article/
view/31399

9 Exercicio retirado de Freitas, M.J. et al. (2007). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Fonologica. Lisboa:
Ministério da Educagao — DGIDC, pp. 52-53.

10 Exercicio retirado de Freitas, M.J. et al. (2007). O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Fonologica. Lisboa:
Ministério da Educagao — DGIDC, pp. 70-71.
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4.4. Avaliagao da consciéncia fonologica

No que diz respeito as tarefas de avaliacao da consciéncia fonolégica (Sim-Sim, 2006),
esta competéncia contempla processos que podem ser verificados nos quatro niveis fonolégicos
(palavra, silabico, intrassilabico e fonémico):

Requer a capacidade para reagrupar uma sequéncia de fonemas
percepcionados como unidades isoladas.

Pressupde a andlise e a separacdo em unidades menores de uma
palavra escutada.

Implica processos de detecgcdo de sons idénticos e a capacidade de
prestar atencao a sons similares.

Exige a habilidade de explicitacdo e controlo das unidades
fonologicas.

Reconstrucao

Segmentacao

Identificacao

Manipulacao

Quadro 10 — Processos de avaliagao da consciéncia fonologica

Em todos estes processos constata-se uma gradacao do ponto de vista da complexidade
da tarefa envolvida. E possivel sistematizar as principais tarefas para a avaliacdo da consciéncia
fonoldgica da seguinte forma (Silva, 2003):

E pedido ao “sujeito” que faca tantos batimentos (na mesa, com um
Tarefas de contagem | lapis, com palmas) quanto o nUmero de palavras, silabas ou fonemas
que uma determinada palavra contém.

E solicitado ao “sujeito” que agrupe palavras atendendo a um critério
silabico ou fonético (exemplo: procurar palavras que comecem pelo

Tarefas de
classificacao

mesmo som).
Tarefas de Pede-se ao “sujeito” que pronuncie separadamente cada silaba ou
segmentacao fonema que compde uma dada palavra.

O experimentador enuncia isoladamente todas as silabas ou fonemas
de um vocabulo e solicita ao “sujeito” que os junte de forma a
descobrir a palavra em causa.

Solicita-se ao “sujeito” que suprima ou adicione uma silaba ou fonema
a uma palavra ou entdo que modifique a sua ordem, atendendo a um
determinado critério.

Quadro 11 — Tarefas de avaliagao da consciéncia fonoldgica

Tarefas de
recomposicao

Tarefas de
manipulacao

5. Ainiciagao a leitura e a escrita

Ao longo dos tempos, uma multiplicidade de métodos, técnicas e abordagens pedagdgico-
-didacticas mais ou menos sistematizadas foram surgindo, em diferentes contextos, para orientar
pedagogos e/ou professores quanto a “melhor forma” de se “ensinar a ler e escrever’ ou, mais
concretamente, de se promover a iniciacao a leitura. No entanto, tal variedade de métodos
assenta em apenas duas concepgdes basicas sobre o modo como o0 ser humano processa
cognitivamente a leitura, podendo ser consideradas isoladamente ou em interacgao:

» Do particular para o geral, ou seja, da letra/palavra para o significado;
» Do geral para o particular, isto é, do significado/contexto para a letra/palavra.

5.1. Modelos explicativos do processamento da leitura

Apartirde 1970, estudos da psicologia cognitiva e da psicolinguistica construiram modelos
em que mostram que o ser humano utiliza diferentes estratégias cognitivas para ler, consideradas
isoladamente ou em interacgao: estratégias ascendentes e estratégias descendentes.

5.1.1. Modelos ascendentes

Segundo os modelos assentes nas estratégias ascendentes, a leitura € um acto
hierarquizado e linear que parte de processos cognitivos primarios (juntar as letras) e vai até aos
processos cognitivos superiores (produgao de sentido).
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Partindo da ideia de que a linguagem escrita ndo é sendo a codificacdo da linguagem
oral, e de que a leitura é a capacidade de decifrar ou de traduzir a mensagem escrita
no seu equivalente oral, estes modelos consideram que um leitor, perante um texto,
identificaria em primeiro lugar as letras, que por sua vez seriam combinadas em
silabas, que reunidas dariam as palavras que por sua vez se juntariam em frases
(Martins, 1996, p. 28).

5.1.2. Modelos descendentes

Para os defensores dos modelos assentes nas estratégias de leitura descendentes,
0 processamento da leitura da-se de forma inversa. O leitor utiliza os seus conhecimentos
prévios sobre o tema e o contexto imediato para fazer antecipagcdes quanto ao sentido do
texto, colocando hipoteses que depois confirma através dos indices escritos, sem necessitar de
identificar, conscientemente, cada uma das letras que compdem a palavra. O acto de ler &, assim,
considerado um “jogo de adivinhas psicolinguistico”, em que se procura “construir a significagao
a partir do texto, com um minimo de tempo e de esforgo possivel, utilizando selectivamente o
menor numero de indices possivel e os indices mais produtivos para construir a significagcao”
(Goodman & Gollasch, 1980, cit. in Martins, 1996, p. 32).

5.1.3. Modelos interactivos

O reconhecimento de que os modelos anteriormente referidos, por si sos e isoladamente,
nao explicavam completamente o modo como um leitor processa um texto motivou o surgimento
dos modelos interactivos, que consideram que o leitor utiliza, simultdnea e interactivamente,
capacidades de ordem superior e capacidades de ordem inferior, estratégias ascendentes e
descendentes. Estes modelos de leitura partem da hipotese construtivista de que a percepcéao
leitora consiste em representar ou organizar a informacédo em fungao dos conhecimentos prévios
do leitor (estratégias descendentes), num processo que vai interagindo, ao longo do acto de
leitura, com a decifragéo do codigo linguistico (estratégias ascendentes).

Para compreender um texto é necessario, por um lado, que o leitor tenha conhecimentos
sobre o tema que nele é tratado e, por outro lado, que domine o codigo linguistico,
para que possa compreender os conhecimentos que o autor do texto quis transmitir
(Goodman & Gollasch, 1980, cit. in Martins, 1996, p. 32).

Segundo estes modelos, o reconhecimento das palavras € o processo através do qual
as sequéncias de letras de uma palavra escrita sdo transformadas em unidades semanticas
permitindo 0 acesso ao sentido, dependendo este reconhecimento do grau de familiaridade que
o leitor tem com elas e com o assunto do texto. Quando o leitor encontra uma palavra que ja
conhece, que ja viu escrita varias vezes, ele faz uma “leitura visual” e global da mesma, apoiado
no seu conhecimento prévio e na antecipacdo que faz sobre qual a palavra que, face ao tipo
e ao assunto do texto, sera “mais légico” encontrar. Por outro lado, quando o leitor I& um texto
sobre um assunto que domina pouco, ou quando num texto sobre um tema conhecido aparece
uma palavra inesperada ou desconhecida, precisa de fazer um processo de decifracao baseado
no sistema auditivo, na mediacao fonoldgica, ou seja, na conversao dos simbolos escritos para
a sua correspondéncia sonora, para reconhecer a palavra e, depois, com ou sem apoio (ex:
recurso ao dicionario), descobrir o seu significado.

Vejamos os seguintes exemplos do processo de reconhecimento de palavras:

O leitor, ao ler a descricdo de uma casa, |1é a palavra casa globalmente,
como um todo-imagem, porque ja é conhecida e porque se espera que
ela apareca naquele texto.

Na descricdo de um pomar de uma casa no Norte de Portugal, surge a
frase “Mas a minha &rvore favorita era a que dava magndrios’
(regionalismo sindnimo de “nésperas”). A palavra “magndrios”, para quem
Desconhecimento | ndo a conhecer, ndo é imediatamente compreendida/lida. Ent&o, o leitor
prévio da palavra | terd de comecgar por “oraliza-la” e s6 depois, com base nas pistas
fornecidas pelo texto (ou na consulta de instrumentos ou pessoas de
apoio), conseguira compreender o seu significado e, assim, dar sentido
ao texto.

Quadro 12 — Processo de reconhecimento de palavras

Conhecimento
prévio da palavra
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Estas trés concepgdes de leitura (como processo ascendente, descendente ou interactivo)
encontram-se, entdo, na base dos varios métodos de iniciagao a leitura e a escrita, como se pode
ver na figura sequinte.

Estratégias de leitura ascendentes Métodos analiticos/globais
(da letra/palavra para o significado) Prioridade a analise do texto/frase/palavra

Métodos sintéticos Estratégias de leitura descendentes
Prioridade a decifracéo (do temal/contexto para a palavra/letra)

Estratégias de leitura

descendentes

Método analitico-sintético
/ Interaccao de estratégias

Estratégias de leitura

ascendentes

Figura 4 — Relagao entre concepcdes de leitura e métodos de iniciacao a leitura e a escrita

5.2 Métodos de iniciagao a leitura e a escrita
5.2.1. Métodos sintéticos

Partem da aprendizagem das letras (mais ou menos isoladamente) para s6 mais tarde
chegarem as palavras, frases e textos. Dao prioridade ao processo “mecanico” da leitura (sendo
a decifragdo o reconhecimento automatico da palavra) e desvalorizando, na fase inicial, a
compreensao de significados (dimensao semantica).

Estes foram os primeiros métodos utilizados, desde a Antiguidade, ainda que tenham
sofrido varias evolugbes ao longo dos tempos, decorrentes das criticas que Ihes foram sendo
feitas. Apresenta-se seguidamente uma tabela de sintese dessa evolugéo e das variantes de
métodos sintéticos a que ela deu origem:

Designagao Caracteristicas e passos seguidos Principais criticas
1.° — aprender os nomes de todas as Método aborrecido e muito moroso,
Método ABC letras por ordem alfabética (a, bé, cé... | uma vez que so6 depois de se saber
(ou de soletracao | jota, ele, eme...); todas as letras se inicia a soletracao.
antiga; também | 2.° — aprender a sua forma grafica; Confusao gerada entre nome da letra
conhecido como | 3.°- aprender o seu valor fonético; e respectivo som (dificuldades da
método alfabético | 4.° — sabendo as letras, comegava-se a | soletragio).
ou literal) formar silabas e, com estas, palavras, Iniciagdo a soletracao pela silaba (falta
soletrando (éfe-a-éle-a = fala) de sentido semantico).

1.° — aprender todas as letras por ordem | Semelhantes as anteriores.

alfabética, mas designando-as pelo seu | A silabagéo ainda pode levantar

valor fonético aproximado (juntando um | dificuldades, sobretudo no que se
Método fénico | |€l mudo a sua articulagéo); refere as consoantes surdas.

(ou de soletragao 2.° — aprender a sua forma grélfi.ca;

nova) 3.° — aprender o seu valor fonético;

4.° — sabendo as letras, comecgava-se a

formar silabas e, com estas, palavras,

silabando (f... a... ... a).
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Método fénico
(novissimo)

Difere do anterior na ordem de
apresentacao das letras e das suas
combinagdes, que passa a depender
das suas importancia e complexidade:
1.° — as vogais; depois as consoantes;
2.° — das consoantes, primeiro as
sonoras e as de valor certo e depois as
restantes.

Permite comecar a formar silabas e
palavras mais cedo.

Continua a partir-se de elementos
abstractos, sem “sentido” (letras),

para os concretos e com significado
(palavras e frases).

Aprendizagem baseada na repeticao e
no condicionamento.

Preocupa-se, sobretudo, com a
oralizacdo das palavras, em prejuizo
da compreensao.

Método fono-
-sintético
(ou ideofénico)

Consiste na apresentacao do valor das
letras associando-as a mimica e gestos
apropriados para facilitar a memorizagao
dos respectivos sons.

Procura-se partir de sons naturais
(vvvvv.... Vento; rrrrrr... carro).

Semelhantes as anteriores.

Método fonético
de silabacao

Toma como elemento de partida a
silaba, em vez da letra.

O alfabeto foi substituido pelo silabario,
cujas silabas eram reconhecidas em
palavras.

O aluno tinha de memorizar as formas
graficas das silabas, atribuindo-lhes

o devido som, para depois, com elas,
formar palavras.

As silabas, em si, continuam sendo
unidades sem sentido, prejudicando-se
o desenvolvimento da capacidade de
compreensao.

Os exercicios com silabas isoladas sédo
desinteressantes e fastidiosos.

Sendo a crianca capaz de perceber a
palavra na totalidade, obriga-la a fixar-se na
silaba restringe a amplitude da viséo e
prejudica o ritmo de leitura.

Quadro 13 — Métodos sintéticos: evolugao e principais variantes e criticas

5.2.2. Métodos globais

Partem da frase ou da palavra como um todo, sem descer sistematicamente, pelo menos
de inicio, a decomposicao nos seus elementos fonéticos constituintes. A maioria dos métodos
mais utilizados, no entanto, propbe que, apds a fase de globalizacao, se proceda a analise das
frases ou palavras, com vista ao posterior reconhecimento dos grafemas/letras. Por essa razao,
também sdo muitas vezes designados como “métodos analiticos”. Estes métodos apresentam
trés variantes: global de palavras; global de frases; global de contos. A mais disseminada, porém,
€ a primeira, que se explicita a seguir.

las em silabas;

Ensina-se, de inicio, a palavra como um todo, podendo ou n&do, como ja se disse,
descer-se posteriormente a sua decomposi¢ao. Privilegia-se a associagado da forma grafica
da palavra a representagéo do objecto ou da ideia por ela significados.

1.° momento - aprendizagem de umas dezenas de palavras familiares;

2.° momento - quando a crianga ja reconhece alguns elementos comuns a varias
palavras (ex: palavras que comegam e acabam da mesma maneira), comecga-se a decompo-

3.momento - utilizam-se as silabas para, reorganizando-as, formar novas palavras;
4.° momento — decomposicéo da silaba em letras.

Quadro 14 — Método global de palavras

O mais disseminado, em particular na Europa, € o Método das 28 Palavras. Em alguns
contextos ele é utilizado, sobretudo, com as criangas com dificuldades de aprendizagem, com as
quais os métodos de pendor mais sintético ndo obtiveram sucesso.

Importa, ainda, mencionar que, no contexto dos métodos globais ou analiticos, alguns
autores mencionam o método de analise fénica, que consiste, basicamente, na decomposicao
fonética das palavras por via oral antes de iniciar a actividade de leitura-escrita das palavras/
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letras propriamente ditas. As tendéncias mais recentes na pedagogia da iniciacédo a leitura e a
escrita apontam para a importancia de se desenvolver a consciéncia fonolégica das criangas,
independentemente do método praticado pelo professor.

5.2.3. Método analitico-sintético

Procura combinar os métodos sintéticos com os métodos globais, rentabilizando o que se
considera o melhor de ambos. Parte-se da palavra ou da frase (como nos métodos globais), mas
nao se demora tanto na fase do globalismo propriamente dito, entrando-se imediatamente em
jogos sistematizados de analise e sintese, focalizando a aprendizagem de uma letra (ou caso de
leitura) em particular. Parte-se do conhecido (a palavra ou a frase — unidades “naturais” da fala,
que a crianga ja sera capaz de identificar com relativa facilidade) para o desconhecido (a letra),
do concreto para o abstracto.

No método analitico-sintético, o processo inicia-se com as vogais e de seguida passa-se aos
ditongos, que se pode construir com as varias vogais. Seguem-se as consoantes, a associagao
entre consoantes e vogais, e finaliza-se com a memorizagéo do alfabeto. Saliente-se que, ao
contrario do que sucede nos métodos sintéticos, esta sequéncia ndo supde a aprendizagem
das letras de forma isolada. Pelo contrario, preconiza-se como ponto de partida frases ou, de
preferéncia, textos onde a letra a aprender surja repetida varias vezes e de forma evidente.
Deste modo, focaliza-se a atengdo das criangas no objecto de aprendizagem, mas este surge
‘rodeado” de outras letras, contextualizado. Para a aprendizagem da escrita, particularmente
em termos ortograficos e de aperfeicoamento caligrafico, podera, entdo, trabalhar-se a letra
“isoladamente” ou em palavras soltas (mas que estejam, de preferéncia, relacionadas com o
tema do texto de partida).

O método analitico-sintético' podera ser desenvolvido de acordo com os passos que se
sugerem:

1.°passo | Contextualizagao do tema que enquadra a letra/caso de leitura a estudar (a partir de uma
imagem, cangao, histéria, conversa informal, recorte de noticia de jornal, filme, etc.)

2.°passo | Apresentacao de um texto/histéria que contenha varias palavras com a letra/caso de leitura
a estudar (através de leitura em voz alta, ou leitura dramatizada, ou dramatizagdo com
fantoches, etc.).

Ex: historia “Jodo e o Pé de Feijao” (para ensino dos ditongos orais € nasais). Pode pedir-se aos
alunos que estejam muito atentos ao texto para descobrirem que letra nova vao aprenderl...

3.° passo | Exploragéo do conteudo do texto (compreensao), por meio de questdes, ordenacao de
ideias (expressas em frases ou imagens), reconto, etc.

4.°passo |Destaque das frases nas quais surgem palavras (conhecidas e desconhecidas) que
integram a letra/o caso de leitura em estudo.

Até aqui, os alunos podem, ou nao, ter estado em contacto com a versao escrita do texto,
devendo, a partir de agora, ter o texto escrito.

5.° passo | Identificagdo das palavras que contém a letra em estudo, seguida da identificacdo da
propria letra.

6.° passo | Resolugao de exercicios diversos para consolidagéo do estudo da letra/do caso de leitura,
dos pontos de vista fonoldgico, caligrafico e ortografico.

Quadro 15 — Sugestao de passos para desenvolvimento do método analitico-sintético

5.3. Preparacao da aprendizagem da leitura e da escrita

Desde ha varias dezenas de anos que investigadores de diversos campos da educacéo,
da psicologia da aprendizagem e da linguistica aplicada (entre outros) se tém vindo a preocupar
com a analise de factores que possam contribuir para o sucesso na aprendizagem inicial da
leitura e da escrita. Sem pretender aprofundar esta matéria, enunciam-se abaixo algumas ideias-
-chave que podem orientar o professor na preparacao das criangas para esta aprendizagem.

11 Actualmente em Sdo Tomé e Principe (2015), encontra-se generalizado um método analitico-sintético cujos passos propostos, em
consonancia com o manual escolar de Lingua Portuguesa da 1.2 classe atualmente em vigor, se encontram resumidos no Anexo 10.
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A crianga precisa de estar motivada para a aprendizagem da leitura, sentir vontade e
curiosidade por aprender a ler. Para tal, ela precisa de compreender a importancia do
escrito na vida das pessoas, como, por exemplo, vendo os adultos a usar/produzir escritos,
aperceber-se de que o escrito a rodeia, estar consciente da utilidade (comunicativa,
expressiva, sociocultural) da escrita, contactar com documentos escritos o mais cedo
possivel, mesmo que ainda nao saiba ler.

Aprender a ler requer um grau de maturagcido e desenvolvimento de certas capacidades
basicas, como:

a) Organizagao perceptivo-motora — capacidade de discriminar sons, formas e imagens
semelhantes;

b) Estruturacdo espacio-temporal — dominio do tempo e do espaco, de forma a
compreender os conceitos de antes, depois, a frente, atras;

c) Organizacao do esquema corporal — lateralidade.

Aprender a ler uma lingua alfabética, como € o caso do portugués, implica ter consciéncia
das caracteristicas do nosso sistema de escrita, a saber:

a) A cada fonema corresponde uma letra — mas esta correspondéncia ndo € sempre
linear;

b) Os nomes das letras contém os sons que representam — é preciso perceber que uma
coisa € 0 nome da letra, outra coisa 0 som que ela representa, um aspecto que é
particularmente pertinente no caso das consoantes. Por exemplo, a letra com o nome
“té” representa o som |[t|, pelo que se deve tentar pronunciar sem apoio de vogal; a
letra de nome “éfe” representa o som |f|, com apoio de vogal;

c) E preciso distinguir as varias letras — aprender diferencas relevantes e diferencas
redundantes. Ou seja, “entre um A maiusculo e um a minusculo ha grandes diferencas
do ponto de vista perceptivo e, no entanto, trata-se da mesma letra. Pelo contrario,
entre um b e um d ha poucas diferengas do ponto de vista perceptivo, apesar de serem
letras distintas. Os problemas que se pdem a este nivel ndo sao essencialmente
problemas de discriminacao perceptiva, mas antes problemas ligados a compreensao
de quais sao os tracos distintivos relevantes entre as varias formas dos caracteres”
(Martins, 1994, p.18).

. Actividade 11 — O uso de diferentes métodos de leitura

Assista a leccionagao de algumas aulas de iniciagao a leitura e escrita (ou recorde o modo
como essa leccionagao |he foi feita) e procure identificar o método subjacente a pedagogia
utilizada (ou as caracteristicas de varios métodos).
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Parte lll - Ensinar a lingua portuguesa

1. Comunicacao oral

O grafocentrismo assumido pelas sociedades ocidentais modernas e pelos
respectivos sistemas educativos [...] contrasta, na verdade, com um conjunto de factos
e evidéncias relacionados com a natureza intrinsecamente oral das linguas naturais.
Pela sua importancia, trata-se de factos e evidéncias que, a nosso ver, ndo podem
ser ignorados no ensino da lingua materna. [...] insistimos na ideia de que o trabalho
explicito sobre as realizagbes orais corresponde a um objectivo justificado, possivel e

desejavel. (Silva et alii, 2001, pp. 8-9).

1.1. Principios orientadores

A competéncia oral é a primeira a ser adquirida e trabalhada pelo ser humano. Com ela,
inicia o seu primeiro contacto com o mundo exterior, podendo comunicar, interagir, viver em
sociedade.

O ensino da Lingua Portuguesa, nos primeiros anos de escolaridade, é claramente
marcado, ndo s6 nos documentos reguladores (programas), como nas praticas desenvolvidas
nas escolas, pela énfase no processo de alfabetizagdo, ou seja, na aprendizagem da leitura
e da escrita. Sendo estas as aprendizagens que caracterizam, por exceléncia, o processo
de escolarizagcdo basica, ndo se pode, todavia, ignorar o papel que as competéncias orais
desempenham no desenvolvimento e na socializagdo das criangas, bem como a influéncia, mais
ou menos directa, que podem ter no proprio processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Importa, também, considerar o papel que o oral assume no processo de escolarizagao.
Na verdade, pelo facto de a comunicagao oral ser o veiculo de ensino por exceléncia na sala
de aula, é frequente considerar-se que a oralidade esta sempre a ser trabalhada, mesmo
guando nao se planificam actividades ou estratégias especificas para o seu desenvolvimento.
No entanto, o que a experiéncia e a investigacdo em pedagogia e didactica nos mostram é
que o atingir pleno de objectivos de ensino-aprendizagem geralmente sé ocorre quando se faz
um trabalho explicito e intencional sobre os mesmos. A oralidade n&o pode ser vista como um
produto aleatdrio e improvisado, ndo sujeito a quaisquer regras e socialmente menos prestigiado
do que as produgdes escritas.

O trabalho sobre a comunicagido oral deve, por isso, integrar a ac¢ao didactica do
professor, da 1.2 a 6.2 classes, tendo em vista um progressivo desenvolvimento das competéncias
de compreensao e de expressao dos alunos, levando-os do patamar da aquisicdo empirica e
intuitiva realizada antes (e fora) da escola, até um dominio cada vez mais consciente do uso
oral da lingua portuguesa, em contextos com graus variados de formalidade. Assim, é natural
que sobre as produgdes orais incida um esforgo de avaliacao e de correccao sistematizado de
habitos linguisticos, que apenas sera justificado se for acompanhado de um conjunto de praticas
de treino e de aperfeicoamento das técnicas de comunicagao oral.

Desde os primeiros dias de vida que a crianga, no contexto sociofamiliar em que vai
crescendo, se comeca a familiarizar com a comunicagdo oral verbal. E esta, alids, a forma de
comunicagao natural e privilegiada do ser humano, aquela que lhe advém de uma capacidade
inata, uma comunicagdo que vai sendo “aprendida” pelo contacto com comunicadores mais
experientes (criangas mais velhas ou adultos), baseada na imitagdo, na tentativa e no erro,
no uso implicito e inconsciente das normas que regulam a linguagem e o funcionamento da
lingua em causa (nomeadamente a portuguesa). Por este motivo se distingue a “aquisicao da
linguagem” (esta que é feita em contexto extraescolar) e a “aprendizagem da linguagem” (o
processo consciente e intencional que é desenvolvido no contexto escolar).

Considerando que, quando chegam a escola, as criangas trazem ja um repertério
comunicativo oral relativamente desenvolvido, importa que os professores conhecam, em tragos
gerais, as principais etapas de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem para, a partir dai,
planificarem actividades que ajudem os alunos a ir mais além no dominio da oralidade.
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1.2. Principais marcos no processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem

Ao contrario do que o senso comum e as ideias pré-concebidas de professores muitas
vezes dao a entender, o uso da linguagem oral ndo se restringe a contextos informais em
que predomina o registo coloquial. Quando nos dirigimos a um servigo publico, por exemplo,
para expor um problema ou fazer uma reclamacao, quando estamos numa entrevista para um
emprego ou quando temos de fazer a apresentagdo de uma ideia ou de um projecto para uma
plateia (mesmo que pequena), o grau de formalidade requerido no discurso &, geralmente, maior
e, para além do conteudo da comunicagao, assume particular importancia, para o seu sucesso, a
adequacéao aos objectivos comunicativos e aos interlocutores. Nestes casos, o uso da oralidade
esta sujeito a condi¢des de formalidade e necessidade de planeamento que se podem equiparar
aos da escrita. Assim sendo, é fundamental, desde cedo, consciencializar os alunos para a
necessidade de analisarem devidamente os contextos em que a comunicagéo oral vai ocorrer
para, deste modo, comunicarem da forma mais adequada e eficaz possivel.

Saber adequar a forma de falar as diferentes interac¢des € uma capacidade linguistica
de valor e utilidade na vida do cidadao e, por isso, deve ser desenvolvida na escola. A crianga
cresce linguisticamente apropriando-se dos itens lexicais que integram o vocabulario de uma
lingua e adquire as regras que permitem combinar esses itens em cadeias frasicas. Contudo,
esta apropriagdo vai-se estruturando em funcao das influéncias que rodeiam a criancga, tanto
ao nivel familiar como ao nivel escolar, resultante da imersao num ambiente rico ou pobre em
trocas linguisticas. Cabe a escola proporcionar esses ambientes ricos, no sentido de colmatar
falhas ao nivel familiar. Torna-se entao fundamental o professor ter em atencao que no processo
de consolidagdo do conhecimento linguistico existem aspectos que sdo de aquisi¢cado precoce e
outros que surgem mais tardiamente, conforme se pode observar no seguinte quadro, de acordo
com Gongcalves et alii (2001):

Aspectos Estadio e dificuldades

— A entrada para a escola primaria, o sistema tende a estar estabilizado para a

maior parte das criangas, ndo devendo ser desvalorizadas algumas dificuldades.

Desenvolvimento |- As estruturas fonolégicas mais problematicas sdo as consoantes liquidas (faro
fonolégico e sala).

— As estruturas de desenvolvimento fonolégico mais tardio sdo os varios grupos

consonanticos (prova e flauta).

— Na ordem relativa de emergéncia de classes de palavras inicialmente ocorrem
0S nomes e os verbos, e, mais tardiamente, os elementos ditos funcionais, como
artigos, preposi¢cdes ou conjungdes.

— As frases produzidas tornam-se gradualmente mais longas; novas estruturas
sintacticas sdo produzidas e compreendidas; os constituintes sdo expandidos. E
muito importante a escola potenciar este novo patamar de desenvolvimento.

Desenvolvimento
sintactico e morfo-
-sintactico

No momento da entrada na escola, a capacidade de elaborar uma narrativa,
que se comega a evidenciar entre os trés e os quatro anos, € ainda rudimentar.
O periodo correspondente a frequéncia da 1.2 a 4.2 classes (seis-dez anos) é
considerado crucial. Desenvolve-se ainda a competéncia textual, de que faz
parte o conhecimento dos géneros textuais e dos mecanismos sintactico-semanticos
Desenvolvimento | subjacentes a construcdo da coesao textual.

discursivo O desenvolvimento discursivo implica, além dos aspectos linguisticos (fonologia,
sintaxe, semantica, Iéxico), a apropriagao de competéncias sociais e cognitivas;
por exemplo, para construir um texto, &€ necessario: a) ter em conta a perspectiva
do interlocutor, b) ser capaz de expressar a sua propria perspectiva, c) ser capaz
de assinalar o estatuto da informagéo dada, d) conhecer as convengbes acerca
dos diferentes tipos de texto.

Quadro 16 — Principais etapas do processo de desenvolvimento linguistico
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Torna-se ainda importante perceber que, por volta dos quatro/cinco anos, encontram-
se desenvolvidos os indicadores de consciéncia fonolégica, e que a crianga atinge o dominio
articulatorio de todos os sons da lingua materna entre os seis e os sete anos de idade.

E fundamental que na escola se tenha em atencdo as etapas necessarias para o
desenvolvimento da oralidade. Assim, em especial nas 1.2 e 2.2 classes, assume particular
importancia o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, condigdo-base para a aprendizagem
da leitura e da escrita, em associagdo com o ensino explicito e sistematico da decifracdo. Nas 5.2
e 6.2 classes, destaca-se a consolidacao do dominio das relagbes entre os sistemas fonolégico e
ortografico e do estabelecimento de tragos distintivos entre lingua falada e lingua escrita.

1.3. O falar: desenvolvimento da competéncia de expressao oral

Nos quatro primeiros anos de escolaridade, deve dar-se énfase a participacdo em
situagbes de comunicagado oral informais, evoluindo para situagbes progressivamente mais
formais, com aprendizagem explicita de técnicas de expressdo oral e de mobilizagdo de
vocabulario, bem como de estruturas gramaticais e discursivas anteriormente ouvidas ou lidas.
No plano das competéncias linguistico-comunicativas, devem ser estimuladas situacbes de
aprendizagem em que a crianga aprenda primeiro a respeitar regras de convivéncia social e
regras de lingua e depois a preparar o seu discurso, a apresenta-lo aos outros. Nas 5.2 ¢ 6.2
classes, deve apostar-se na consolidagao e na sistematizacao das aprendizagens concretizadas
até a 4.2 classe, nas competéncias do modo oral e na articulacdo destas competéncias com o
conhecimento explicito da lingua.

E importante propor actividades diversificadas, no sentido de diferenciar a adequagao do
uso da linguagem: narrar histérias da cultura popular, expor oralmente os resultados de trabalhos
individuais ou feitos em grupo, simular entrevistas na TV e na radio. O professor devera orientar
os alunos na planificagao da fala, através da construgéo de roteiros, sugerindo o uso de recursos
auxiliares que podem facilitar a compreensao dos ouvintes, como por exemplo cartazes.

Tal como nas producgbes escritas, certos aspectos como, por exemplo, o tipo ou a forma
de letra utilizada num texto manuscrito ou impresso podem interferir com a transmissao da
mensagem que se pretende fazer chegar a um receptor, também na producao oral deve ser
tido em consideragdo um aspecto fundamental: a articulacao perceptivel e clara dos sons que
compdem os encadeamentos de material verbal.

Apresenta-se de seguida um quadro-resumo com os niveis de desempenho que se
pretende que os alunos atinjam:

Articular correctamente as palavras

1.2 e 2.2 classes . ~ .
Respeitar as regras de entoagéo e os ritmos adequados

3.2e 4.2classes | Usar da palavra de modo claro e audivel

Usar da palavra de modo audivel, com boa diccdo e hum débito regular

5.2 e 6.2 classes . - ~ D L .
Adequar o discurso oral a situacéo, aos objectivos da comunicagao e aos interlocutores

Quadro 17 — Niveis de desempenho em expressao oral

Para atingir a competéncia da expressao oral, a crianga tem de dominar um conjunto
de competéncias que vao muito além do dominio da fonologia, da sintaxe ou da semantica.
Proporcionar condi¢cdes para a expressao oral € fundamental, devendo as intervengdes centrar-se no
tema em discusséao e conter informagao nova ou uma vivéncia pessoal e pertinente. A actividade
no ambito da fala deve socorrer-se da mediagdo do professor, bem como de estratégias
especificas, nomeadamente suportes visuais, treino separado de elementos como a diccéo, o
volume, o débito, entre outras, uma vez que a analise dos discursos orais deve ser minuciosa e
precisa, apontando as lacunas e as falhas, a semelhanca do que se faz na producgao escrita. Na
perspectiva de Silva et alii (2011), o trabalho em torno da produgéao oral deve obedecer a:
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a) Planeamento — recolha de informagao sobre o tema e organizagéo e planificagéo do
que se vai falar;

b) Execugao — objecto de observacao pelos pares e pelo professor;

c) Avaliacao — através da observacao directa ou do preenchimento de grelhas de
avaliacao.

1.4. O escutar: desenvolvimento da competéncia de compreensao oral

O desenvolvimento da oralidade n&o inclui apenas a capacidade de falar, mas também a
capacidade de escutar com compreensao. Esta capacidade é decisiva para a plena participagao
do cidadao na sociedade, na medida em que é necessario saber ouvir e entender o outro no
dia-a-dia. Quando o aluno acompanha a aula e compreende o que o professor e os colegas falam,
treina essa capacidade. Contudo, ha necessidade de orienta-la e desenvolvé-la especificamente,
como, por exemplo, lendo em voz alta textos diversos, de cuja compreensdao dependera a
realizacao de tarefas como fazer resumos, responder a questionarios, jogar determinados jogos,
superar obstaculos em gincanas. Um dos aspectos fundamentais neste treino € a necessidade
de criar um clima de escuta.

Da 1.2a 4.2 classes é fundamental que, a partir do contacto com discursos com diferentes
graus de formalidade e de complexidade, se realizem actividades destinadas a ensinar os
alunos a escutar, a reter e a registar a informacao pertinente. Ilgualmente fundamental, para
o desenvolvimento desta competéncia, € o investimento na aprendizagem sistematica do
vocabulario; o alargamento do vocabulario é condigao de integragao na escola e na vida do grupo
de que a criancga faz parte. Nas 5.2 e 6.2 classes, tendo em conta multiplas literacias, trabalham-se
varios tipos de texto, nomeadamente os de natureza multimodal (que incluem imagens, sons,
esquemas, etc.).

Apresenta-se de seguida um quadro - resumo com os niveis de desempenho que se
pretende que os alunos atinjam, para além, naturalmente, da compreensdo do conteudo da
mensagem escutada:

1.2 e 2.2 classes | Identificar diferentes intencionalidades em discursos ouvidos

3.2 e 4.2 classes | Identificar diferentes graus de formalidade em discursos ouvidos

Prestar atencdo ao que ouve, de modo a identificar, resumir e/ou identificar
ideias-chave

5.2 e 6.2 classes

Quadro 18 — Niveis de desempenho em compreenséo oral

A actividade no @mbito da escuta deve socorrer-se de variados géneros discursivos orais:
lengalengas, noticias, historias, teatro, etc. De acordo com Silva et alii (2011), a sua exploragéao
deve obedecer a:

a) Planeamento — A audicao deve ser preparada previamente, por exemplo, anunciando
o tema e solicitando a antecipacéo de vocabulario relacionado;

b) Execucao — Deve ser solicitada uma tarefa especifica em que sejam necessarios dados
concretos da audicdo, por exemplo, reconto da histéria com os elementos principais, ou
desenho dos mesmos;

c)Avaliagcado —Através da observagao directa ou do preenchimento de grelhas de avaliagao.

1.5. Avaliagdo da oralidade

A avaliacdo da oralidade deve ser feita em momentos formais, ou seja, ndo pode ser
baseada em “impressdes” colhidas aquando da interacgao oral espontanea. Assim, o professor
deve planificar e calendarizar varias actividades ao longo do ano lectivo para avaliar as
competéncias orais dos alunos, nomeadamente:

» Expor os alunos a tarefas de expressao oral (falar) que se pautem, de forma sistematica,
pela correccdo gramatical, pela adequacao pragmatica e pela riqueza e a diversidade,
quer ao nivel das estruturas sintacticas, quer ao nivel do Iéxico;

* Analisar a produgéao oral dos alunos de forma detalhada aos varios niveis (do fonolégico
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ao discursivo) separadamente, com o objectivo de detectar eventuais perturbagdes,
pontuais ou sistematicas, que se reflectirdo necessariamente na aprendizagem da leitura
e da escrita;

* Exporosalunos a tarefas cuja resolugao assente na compreensao de discursos escutados.

Da avaliagao deve resultar o estimulo ao desenvolvimento linguistico, com exercicios
especificamente direccionados para os varios dominios considerados, tendo especialmente em
conta as dificuldades que lhes sao inerentes e as que se colocam a cada aluno em particular, de
forma continuada e persistente.

0 Actividade 12 — Tarefas para desenvolvimento da oralidade

1. Expliqgue de que forma a audicdo de uma histdria contribui para o desenvolvimento da
comunicagao oral nos seus dois dominios: expressao oral e compreensao oral.

2. Seleccione de um dos manuais uma actividade que promova o desenvolvimento da
comunicagao oral e efectue uma planificagcdo com intencionalidade no admbito dos dois
dominios e a respectiva grelha de avaliagcdo do desempenho dos alunos.

2. Comunicagao escrita

Ler e escrever ndo é s6 uma questdo de forma, mas também de significado e
de funcao — a fungao especifica para a leitura ou para a escrita funciona como elemento
controlador do préprio acto. Da mesma maneira que ler para fazer uma exposicdo
sobre determinado assunto, ler para recitar um poema e ler para verificar determinados
dados ndo é a mesma coisa e ha a necessidade de haver um trabalho especifico para
cada uma dessas formas de ler, também escrever um poema, uma acta ou um texto
para explicar um fenébmeno da natureza ndo requer os mesmos gestos de escrita,
exigindo aprendizagens especificas (Alvares Pereira, 2008, p. 30).

2.1. Leitura: principios orientadores

No ambito do ensino da lingua portuguesa, ler € uma actividade que deve ser entendida
no quadro mais geral do comportamento linguistico-comunicativo do ser humano. Assim, pela
leitura realiza-se, mais do que uma mera descodificagdo de simbolos (grafemas/letras), um
processo interpretativo que envolve procedimentos especificos do meio que veicula o discurso
(escrita). Por isso, ler nunca corresponde a uma posic&o passiva por parte do leitor. E um trabalho
de participacéo na construcédo do sentido de um texto e de assimilagado de alguma coisa que um
autor nos diz.

Para uma leitura de sucesso, importa também considerar os varios objectivos que
podemos ter para um acto de leitura em concreto: lemos para saber, para compreender, para
reflectir. Lemos também pela beleza da linguagem, para nos comovermos, para nos inquietarmos.
Lemos para partilhar. Lemos para sonhar e para aprender a sonhar. Servimo-nos da leitura para
estudar, aprofundar assuntos de diversas areas (Meio Fisico e Social, Matematica ...), realizar
uma acgao (fazer um bolo, montar um brinquedo, pagar uma conta num restaurante, distrair-se,
sonhar, descobrir, contar histérias, cantar, rezar... informar-se sobre um assunto, sobre o que se
vai comer numa festa de aniversario, etc.). Consoante o motivo pelo qual lemos, as estratégias
de leitura a pér em accao deverao ser diferenciadas.

Ler é, pois, uma ac¢ao complexa, que requer abstracgao, capacidade de pensar, reflectir,
que envolve as informacdes apresentadas pelo texto, mas também os conhecimentos prévios,
predisposicoes e intengdes do leitor. Ler permite ao leitor estabelecer um didlogo com o texto,
inferindo, prevendo, comparando com leituras e experiéncias anteriores, estabelecendo relagdes
com as mesmas, interpretando e, assim, construindo novos conhecimentos.

O encontro do aluno com o livro pode provocar uma comunicagao emotiva, penetrante,
interrogativa; mas, para isto, ele deve fazer da leitura um bom habito — significativo, sistematico,
funcional e intencional. A compreensao deste processo € de fundamental importancia para a
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situacao pedagogica em que se ensina e aprende a fazer sentido com os textos, porque s6 o seu
conhecimento permitira ao professor desenhar estratégias de ensino adequadas a formagéao de
um leitor competente.

0 Actividade 13 — Para uma reflexao acerca da leitura

Analise as afirmagdes seguintes sobre leitura e discuta:

a) As varias caracteristicas e componentes deste processo comunicativo;

b) As consequéncias que estes entendimentos de leitura terdo para a ac¢ao do professor.

“[...] a leitura, tal como é hoje perspectivada, vai muito além da simples descodificagdo. A compreenséo
é requisito para dar significado ao que se Ié, mas ndo é suficiente, porque compreender implica a
interac¢do de processos cognitivos de alto nivel, mediante os quais o leitor relaciona o contetdo
dos textos com os seus conhecimentos prévios, faz inferéncias e constroi/reconstréi cognitivamente o
significado do que leu” (Galveias, 2004, pp. 73-74).

“[a leitura & um] processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o primeiro
apreende e reconstroi o significado ou os significados do segundo. A leitura exige varios processos
de actuacgdo interligados (decifragdo de sequéncias grafematicas, acesso a informagdo semantica,
construgao de conhecimento, etc.); em termos transactos, a leitura pode ainda ser entendida como
actividade que incide sobre textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal”
(Programa de Lingua Portuguesa, PT).

“A esséncia da leitura é a construgdo do significado de um texto escrito e aprender a compreender
textos é o grande objectivo do ensino da leitura.” (Sim-Sim, 2007, p. 7).

Tendo em conta a complexidade do processo de leitura e as considerac¢des pedagogicas
que tal processo suscita, podemos agora equacionar o papel desempenhado pelo professor
no desenvolvimento de competéncias de leitura, que se pode caracterizar em quatro vertentes,
como se |é no quadro seguinte:

Motivador

1 — Fazer sentir o interesse dos diversos tipos de leitura, nos aspectos pessoal e profissional;

2 — Diversificar as estratégias de contacto com os textos, de modo a evitar a monotonia dos esquemas;
3 —Procurar e langar na classe tipos variados de textos, que abarquem aspectos escolares, mas sobretudo
socioprofissionais, didacticos e literarios, diversificando os horizontes e as formas de expressao;

4 — Provocar situagdes em que a leitura se torna necessaria, seja como elemento de trabalho, de estudo
ou apenas de prazer;

5 — Criar expectativas quanto a textos que irdo surgir e criar possibilidades de conhecimento da sequéncia
de textos apresentados;

6 — Estimular as posigdes criticas e o exercicio do raciocinio, em relagdo aos textos;

7 — Valorizar devidamente o dominio da leitura e a apeténcia para a leitura.

Facilitador

1 — Definir muito claramente qual a tarefa de leitura que se aproxima e quais os seus objectivos, pois a
assimilagao desses dados determinara a interpretagao do respectivo texto;

2 — Ajudar os alunos a servirem-se dos conhecimentos que ja possuem e das suas estruturas de
pensamento;

3 — Recorrer a estratégias que se adequem aqueles alunos e aos objectivos da respectiva leitura;

4 — Transmitir, a propésito, informagdes convenientes para a apreensao dos textos, nomeadamente no
que se refere a lingua usada em paises estrangeiros de lingua portuguesa ou de lingua oficial portuguesa;
5 — Orientar na operacionalizagao das oportunidades de leitura e na recolha de dados mediante a leitura;
6 — Observar os alunos e, em fungdo da sua reacgao, facultar, ou ndo, informagdes adicionais para a
apreensao dos textos, fomentar, ou nao, o espirito de cooperagéo da classe na procura de solugoes, e
desbloquear dificuldades eventuais, nos aspectos fonolégico e semantico, quando criadas situagbes de
impasse;

7 — Organizar o maximo de recursos Uteis para leitura, com vista a sua utilizacdo em qualquer momento
na classe ou fora dela.
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Modelo

1 — Concretizar o uso de processos de pensamento e, ao falar, demonstrar indirectamente como se
raciocina;

2 — Recorrer a material de suporte (dicionario, prontuario, gramatica) sempre que a oportunidade para
tal se proporcione, e ainda que se tenha de simular dificuldades;

3 — Adoptar estratégias de leitura que evidenciem a inter-relagéo do leitor com o autor;

4 — Exemplificar a sua atitude perante a leitura, desprezando a leitura “por alto” e procurando a leitura
que implica um caminhar lento, reflectindo;

5 — Exemplificar com a sua atitude de habitual uso da leitura por prazer;

6 — Precisar com a sua leitura alguns pormenores fonolégicos ou de entoagéo ndo aprendidos;

7 — Dar-se em pleno em espirito de trabalho de equipa com a classe.

Gestor de recursos e da dindmica da classe

1 — Orientar toda a dindmica de leitura e definir estratégias de acgéo;
2 — Decidir a sequéncia do processo de leitura e planificar o respectivo trabalho, enquadrado na planifi-
cagao do ensino da lingua;
3 — Objectivar bem os trabalhos a realizar, identificando:
— Qual o objectivo de cada leitura;
— Que pode proporcionar cada texto e que pretendemos dele;
— Que conhecimentos importa reavivar para um melhor dialogo com o autor;
— Que importa como prioridade — a ideia dominante ou o encadeamento das varias ideias;
— Que leituras complementares teriam interesse;
— Que valores de linguagem sobressaem e quais sao as suas alternativas;
4 — Manter uma dindmica de interacgéo sentida pelos alunos, com base nos seguintes passos:
— O professor transmite informagao; os alunos reestruturam-na;
— O dialogo com o professor e a mensagem dos autores dos textos vao alicergando a compreen-
sdo dos alunos;
— Essa compreensao dos alunos desenvolve-se em passos sucessivos e nao numa Unica captacao
de informacoes;
— Em todo o processo cabera sempre ao aluno a liberdade de intervencgéao critica e de manutencgéao
da sua posigao pessoal,
5 — Saber pedir e saber discordar, tal como dar e saber aceitar, em quanto a compreensao das mensa-
gens dos textos se refere;
6 — Apoiar a resolugao dos problemas eventualmente ocorrentes na leitura, em especial os seguintes:
— Dificuldade no dominio dos aspectos fonolégicos;
— Analise inadequada de informacgao no intercambio leitor-autor;
— Dificuldade no dominio da informagao, quer quanto aos vocabulos, quer quanto aos conceitos;
— Dificuldade na seleccao de leituras necessarias ou desejadas ou no acesso as mesmas.
7 — Gerir a comunicagao no interior do grupo-classe e dos minigrupos formados na classe, de forma a
equilibrar as diversas personalidades, muito em especial quando se trata de leitura de equipa.

Quadro 19 — Papel do professor no desenvolvimento da leitura

2.1.1. Estratégias e etapas de leitura — pré-leitura; leitura; pos-leitura

Se aceitarmos que ler implica uma interacg¢ao dinamica entre o texto (cddigo, estrutura,
conteudo, intengdes...) e o sujeito que |€ (objectivos, conhecimentos prévios, dominio do cadigo,
emocgoes...), entdo perceberemos que o acto de leitura envolve uma série de processos (meta)
cognitivos que tém lugar antes, durante e depois da leitura propriamente dita. Ensinar a ler
implica, por isso, preparar os alunos para a implementacado de estratégias que podem utilizar
em cada uma destas etapas de modo a obterem o maximo de sucesso. Ou, nas palavras de
Sim-Sim, “ensinar a ler &, acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informagao contida
num texto escrito, ou seja, dar as criangas as ferramentas de que precisam para estratégica
e eficazmente abordarem os textos, compreenderem o que esta escrito e assim se tornarem
leitores fluentes” (2007, pp. 7-8). As estratégias de leitura a ensinar sugerem-nos, por sua vez,
actividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula e que se equacionam de seguida.

No momento de pré-leitura, importa que o leitor clarifique o objectivo de leitura (cf. Quadro
20) e active os conhecimentos prévios que possa ter sobre o tipo de texto que vai ler e o assunto
abordado. Esta clarificagcao permitir-lhe-a fazer inferéncias sobre o texto, prever o seu conteudo,
partindo de indices, sumarios, titulos e subtitulos, eventuais imagens e outros elementos n&o
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verbais (incluindo mancha grafica) e da identificagdo de chaves contextuais. Sera, ainda, em
funcao desta clarificacdo que o leitor decidira o tipo de leitura a desenvolver e as estratégias a
por em accéo na etapa seguinte. Do ponto de vista pedagdgico, esta é também a etapa em que
despertar a curiosidade e a motivagao face ao texto é fundamental para promover a adesdo € o
envolvimento do aluno.

Tipos de texto Objectivos intencionais de compreensao da leitura

Obter informacao sobre a vida e sobre 0 mundo natural

Informativos (artigos tematicos, noticias...) ou social

I . o frui lei i
Ficgcao narrativa (histérias, textos de teatro...) Usufruir do prazer da leitura recreativa

Usufruir de prazer, alimentar o gosto pela sonoridade e

Poesia o poder da linguagem poética e simbdlica

Textos instrucionais (receitas, instrugcdes para | Realizaralgo de acordo com procedimentos sequenciais
acgao...) enunciados

Biografias Aprender sobre a vida de alguém

Textos epistolares (cartas pessoais, recados, | Estabelecer contacto com  alguém, partilhar
emails...) acontecimentos e emogdes

Listagens (texto ndo compositivo) Aceder a informagao organizada categorialmente

Quadro 20 — Exemplos de tipos de texto e objectivos de leitura correspondentes (Sim-Sim, 2007, p. 15)

E depois, durante a leitura, que a compreensao efectiva e aprofundada da mensagem
se constréi, mediante a seleccao de informacgdes relevantes, do estabelecimento de relagbes
entre essas informagdes e os conhecimentos e experiéncias prévias do leitor, do confronto das
antecipacoes feitas no momento de pré-leitura com o contetido concreto do texto, confirmando-as,
refutando-as, reformulando-as. Esta etapa devera ajudar o leitor a construir uma imagem, ou
mapa, mental do que foi lido, mapa que pode ser registado por escrito, num processo que se
requer acompanhado da realizagao de sinteses parciais e pontos de situacdo a medida que se
avanca na leitura, da tomada de notas (mais ou menos orientada), da realizagdo de sublinhados,
etc. Nesta fase, importa ajudar o aluno a familiarizar-se com mais detalhe com a estrutura e
o conteudo do texto, nomeadamente pela exploracédo do vocabulario desconhecido. Para isto,
pode: (i) estimular-se a realizacdo de inferéncias (adivinhas) a partir do contexto; (ii) promover
a consulta de materiais de referéncia (dicionarios, glossarios, ficheiros de vocabulario...); (iii)
explorar-se relagdes lexicais entre palavras (sindnimos, anténimos, familias de palavras...);
(iv) identificar-se elementos constitutivos das palavras e seus significados (radicais, prefixos,
sufixos...).

Na etapa de poés-leitura, os leitores devem rever e reflectir acerca do conteudo dos
textos lidos, o que estes lhes transmitiram e o significado e a interpretacao que deles retiram.
Facilitam este processo as estratégias de identificacao da(s) ideia(s) principal(ais), que pode(m)
ser sintetizada(s) num texto breve (oral ou escrito); a resposta a questdes de interpretacéo (e
nao meramente questdes que impliquem a “copia” directa de frases do texto que apresentam as
mesmas palavras que as perguntas!); a realizagao de resumos (totais ou parciais); a discussao
entre leitores, para que se confrontem com diferentes perspectivas sobre o mesmo texto. Importa,
ainda, referir que, nesta ultima fase, os leitores podem necessitar de recorrer a uma ou mais
releituras do texto, totais ou parciais, para relembrar informacdes, esclarecer duvidas, verificar
se compreenderam.

Para o desenvolvimento de uma boa competéncia de compreensao leitora, é necessario
que, do ponto de vista didactico, estas etapas da leitura sejam devidamente contempladas e as
estratégias a desenvolver em cada uma delas sejam explicitamente ensinadas. Deste modo,
os alunos poderdo atingir melhores niveis de desempenho e sucesso na leitura e tornar-se,
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progressivamente, leitores mais autbnomos, porque mais capazes de monitorizarem o seu
proprio processo de leitura. E, ainda, imprescindivel que o professor se encontre munido de
ferramentas que conduzam ao desenvolvimento cognitivo e ao gosto pela leitura. Valorizar o
aluno/leitor, o seu conhecimento e as suas vivéncias constitui um contributo para a construcéo
de sentidos, para a interpretacéo do texto, apoiando-se a aprendizagem nesses conhecimentos
€ experiéncias.

Assim, para uma leitura de sucesso, que supde uma efectiva compreensao do texto lido,

€ importante ter em consideragao que:

Ler e discutir livros entre pares é uma estratégia que cria/aumenta o gosto pela leitura,
pois permite aos alunos criar uma relagéo pessoal com o texto. Ao mesmo tempo, ajuda
a compreensao dos textos, principalmente po parte daqueles que sao leitores menos
eficientes;

Conversar antecipadamente com as criangas sobre o tema do texto que irdo ler/ouvir
ajuda a activar os seus conhecimentos prévios, essenciais para a compreensao do
assunto em causa;

Conversar sobre o que foi lido, associa-lo a vida, a experiéncias pessoais e a outras
leituras é uma forma de ajudar as criancas a darem sentido ao que foi lido;

Desenvolver intencional e explicitamente o vocabulario das criangas € uma necessidade,
pois, quanto maior for o0 vocabulario passivo e activo, melhor sera a compreensao do que
se escuta e, posteriormente, também do que se 1€;

Sistematizando, a leitura desenvolve-se em trés grandes momentos, que importa trabalhar

em sala de aula de modo intencional e explicito:

Actividades
de pré-leitura

— Suscitar a curiosidade do leitor para o texto em causa, apelando a sua cooperagao
interpretativa

— Antecipar o conteudo do texto, através da exploragdao de elementos textuais e
paratextuais

— Criar hipoteses em torno do conteudo do texto

Actividades — Familiarizar os alunos com a estrutura e o conteudo do texto
durante a leitura | — Adivinhar pelo contexto o significado de palavras desconhecidas
Actividades — Facilitar a organizagao, a analise e a sintese de ideias
apos a leitura | — Construir significados a partir da partilha de ideias

Quadro 21 — Momentos da actividade de leitura'?

0 Actividade 14 — Construcdo de uma sequéncia didactica

1. Analise criticamente a sequéncia didactica apresentada no Anexo 8.

2. Tomando-a como inspiragao, planifique uma sequéncia didactica para trabalhar um conto,
histéria tradicional ou outro texto narrativo santomense.

2.1.2. Avaliagao da leitura

Segundo Viana (2009), a avaliacao deve ter por base trés principios orientadores que

ajudarao a que seja mais efectiva:

Adequar os procedimentos de avaliagado aos objectivos perseguidos, o que implica que
estes estejam bem definidos e de forma operacional;

Assumir um caracter essencialmente formativo, pondo-se, assim, em evidéncia
aspectos que necessitam de ser mais trabalhados, mas também confirmando os que
estdo consolidados. Esta avaliagao deve ser desenhada de modo a constituir-se como
ponto de partida para a intervencao pedagdgica, permitindo que o aluno se apoie nos

12 Consultar como leitura complementar Azevedo, F. (2007). Formar Leitores — das Teorias as Préticas. Lisboa: Lidel.
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pontos fortes para progredir nos pontos fracos, e assumindo-se também como factor de
motivagao (p. 9);

 Complementar a avaliagdo formativa com uma avaliacdo sumativa que permita uma
analise relativa da posicao do aluno, da turma ou da escola face a critérios de referéncia
mais amplos.

Um primeiro passo para planificar a avaliacdo da leitura sera, entdo, esclarecer os
objectivos de cada avaliagdo em concreto, procurando esclarecer “o que estamos a avaliar’ e “para
que estamos a avaliar”, de modo a podermos perceber “como vamos avaliar’. Tradicionalmente,
a avaliacao da leitura foca-se no produto, seja ele a fluéncia e a correcgdo na oralizagdo do
texto escrito (avaliadas sobretudo pela leitura em voz alta) ou a compreensao construida sobre
o conteludo do mesmo (avaliada sobretudo pela resposta correcta a questdes sobre o texto),
ficando muitas vezes para segundo plano, se ndo mesmo esquecida, a avaliagdo do processo
de leitura, ou seja, o conjunto de competéncias e estratégias que o aluno mobiliza (ou ndo) ao
longo da leitura. Considerando que € a evolugéo no dominio destas competéncias e estratégias
que permitird ao aluno tornar-se progressivamente um melhor leitor, ha que estar atento a esta
dimens&o e procurar avalia-la de forma sistematica, sobretudo ao nivel formativo. E, também,
necessario, sobretudo nos primeiros anos, cuidar para que a avaliagcao nao se foque (quase)
exclusivamente na decifragdo, mas que desde logo se contemple a compreensao do lido, ainda
que se trata de frases isoladas.

De entre a complexidade de factores que intervém no processo de leitura, procuramos
sintetizar no quadro seguinte alguns aspectos essenciais de “0 que se avalia” e “como se pode
avaliar’ no que respeita a esta dimensao processual.

O que se avalia Como se pode avaliar

— apresentacao aleatoria de letras (diferentes
formatos; mailsculas/mintsculas; manuscritas/
imprensa), pedindo a sua nomeagao;

Processo perceptivo — apresentacao de textos impressos (ex:

(identificacéo e recortes de jornais), pedindo a identificagdo de
discriminacgéao visual uma dada letra (ex: apontando ou fazendo um
de letras e palavras) circulo a volta);

— apresentacao de pares de palavras
graficamente semelhantes, pedindo
identificagdo dos pares iguais/pares diferentes

Por via directa™ — apresentacédo de listas de palavras
controladas (palavras frequentes curtas;
palavras frequentes longas; palavras
infrequentes curtas; palavras infrequentes

Reconhecimento de palavras
(decifragao)

Processo Iéxico longas; pseudopalavras™ curtas;
(reconhecimento pseudopalavras longas), para avaliagao da
— rapido e preciso — o precisao e do tempo gasto para as ler
de palavras) Por via indirecta™

— apresentacao de frases ou textos curtos e
solicitagcao de identificagao (imediata, global e
sem leitura completa prévia) de palavras que se
supde serem ja muito familiares (do ponto de
vista escrito)

13 [...] conecta directamente a forma ortogréfica da palavra & sua representagéo interna (significado). E a via usada pelos leitores
eficientes, com grande experiéncia de leitura, e que apenas “num olhar” reconhecem de imediato a palavra escrita. E a via mais
usada para a leitura de palavras frequentes... (Viana, 2009, p.19).

14 Palavras ou expressdes que se referem a entidades introduzidas anteriormente no texto e que servem para assegurar a con-
tinuidade (ex. mais comum: pronomes).

15 ... palavras ou expressbes que tém por fungéo ligar proposicées, frases e paragrafos, facilitando o trabalho de integragdo da
informagéo. [...] Alguns conectores, como “porque”, “e” ou “mas” sdo muito frequentes em termos de uso na oralidade, pelo que

a sua compreens&o no registo escrito esta facilitada. Outros, como “apesar de”, “todavia”, “a menos que” ou “a fim de” sdo muito
menos usados no discurso oral, pelo que apresentam dificuldades acrescidas quando séo utilizados no registo escrito. (Viana,
2009, p. 31)
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Identificacéo e — Seleccéo, a partir dos textos do manual ou
compreensao de outro recurso, de frases com diferentes
das unidades de | estruturas gramaticais, com o objectivo de
significado (grupos | avaliar a identificacdo das suas unidades de
de palavras da significado e a compreensao da sua fungéo (de
frase) forma implicita, sobretudo nos primeiros anos,
Compreensao das pela resposta a questdes de interpretacao
diferentes fungdes | due pressuponham essa compreensao; ou de
das unidades de | forma explicita, pelo uso de metalinguagem de
significado analise gramatical)

Micro processos

— Solicitagao da identificagcéo, de entre uma
série de opgdes, do nome a que se refere
um pronome apresentado numa frase dada

Expressoes (retirada de um texto)
referenciais — Solicitagcao da substituigdo de um nome,
Processos de anaforicas numa frase, por um pronome dado — ou vice-versa
integragao 10 (ex: substitui a express&o sublinhada por “lhe”
(elementos de ou “Ihes”, na frase “Ele deu um ramo de flores a
coes&o e coeréncia namorada.”)

dentro e entre
proposi¢oes ou
frases) Conectores,

— Apresentacao de um conjunto de conectores
opcionais para ligar duas frases/ideias,
solicitando a escolha de um que estabeleca a
relagao légica entre elas

— Formulagao de questdes de interpretagéo que
exijam a realizagao de inferéncias (cf. Quadro 7
em anexo)

Realizacao de
im‘eréncias18

Construcao de significado
(compreensao)

— Identificagédo do tema e da ideia principal do texto (eventualmente
guiada pela colocacéo de questdes concretas que apontem
caminhos)

— Identificagédo da estrutura do texto (através da ordenacéo de frases,
da produgéao de esquemas...)

Macroprocessos

— Realizag&o de resumo (pode comegar-se por resumir pequenas
frases, paragrafos, substituir uma expressao por uma palavra apenas
que transmita a mesma ideia...)

Quadro 22 — Avaliagdo dos processos de leitura (baseado em Viana, 2009)

2.2. Escrita: principios orientadores

... ho que a situagéo da escrita escolar diz respeito, sabe-se, hoje, que muitos
alunos “escrevem” na escola, moldando a linguagem segundo determinados modelos
valorizados pelo professor e cumprindo, assim, o seu oficio de aluno escrevente de
composi¢bes escolares, o que ndo significa que tenham, de facto, adquirido muitas
das (sub)competéncias essenciais para a produgédo verbal escrita, nomeadamente,
a capacidade de se tornar autor efectivo do seu préprio texto e de se apropriar da
linguagem verbal (Alvares Pereira, 2008, p. 24).

Apesar de actualmente se conhecer a maxima “os alunos nao escrevem”, certo € que o
numero de sms trocados entre telemoveis e os like e posts que crescem no Facebook de jovens
e de pessoas com mais experiéncia parecem “ditar” o contrario. O baixo rendimento revelado em
estudos efectuados em alguns paises (Pisa, Reading Literacy) nao sera certamente decorrente

16 «As inferéncias séo interpretagbes que ndo sao acessiveis literalmente, séo o estabelecimento de relagbes que néo estéo
explicitas» (Fayol, 2000, cit. Viana, 2009, p. 32). O sucesso na realizagéo de inferéncias depende muito da activagcao de conheci-
mentos prévios ou do fornecimento de informagbes complementares, antes da leitura.

17 Séo palavras que ndo existem no Iéxico de uma lingua, mas cuja estrutura sonora e ortografica é possivel nessa mesma lingua
(ex: BILA = pseudopalavra; GZILA = palavra impossivel, porque em portugués GZI ndo € uma sequéncia existente).

18 ... permite-nos chegar a forma fonolégica das palavras através dos mecanismos de conversdo grafema/fonema e, dessa forma,
ao seu significado. Esta via permite-nos ler palavras desconhecidas e palavras para as quais ainda ndo temos um registo ortogra-
fico consistente que possibilite a sua leitura pela via directa (idem)
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da auséncia do treino de escrita. Decorrente sera, isso sim, do (des)conhecimento que tém de
modelos de escrita e de treino sobre os mesmos, em contextos distintos de utilizaco.

E importante que o professor tenha sempre em conta que da escrita ressalta uma
identificacdo prépria, para além da potencialidade de comunicar com os outros, conduzindo a
descoberta e & compreens&o do mundo que nos rodeia. E, portanto, imperioso trabalha-la na
escola, de modo a contribuir para a integracdo dos alunos numa sociedade orientada para o
respeito pelo outro. Pretende-se, por isso, que os alunos produzam textos e nédo, simplesmente,
que fagam uma redacc¢ao. O exercicio da redac¢do ancora numa didactica tradicional, assente na
transmissao de saberes, por parte do professor, em que este é o Unico que sabe, sendo somente
o aluno quem aprende. A redaccao, nessa perspectiva, € uma produgcao que s6 tem sentido
dentro dos muros da escola, ou seja, € um texto feito para a escola, que atende as exigéncias
dela e do professor. Por se realizar nesse contexto, a redaccao é vista sempre vinculada aos
moldes de tipos textuais: narracéo, descricédo e dissertacao.

A producao auténtica de textos, por outro lado, concebe a sala de aula como o espago
de interacgcado em que o aluno € um sujeito que produz, no qual tanto o professor como o aluno
sao portadores de diferentes saberes. Isso significa que a producao de textos € uma actividade
feita na escola mas que, ao contrario da redacc¢éo, € pensada para transcender os muros dessa
instituicdo. Os alunos, se assim for, escrevem porque é essa a sua vontade, porque tém o que
escrever e, muito importante, para quem escrever (Geraldi, 1997; Mesquita, Gracio & Teixeira,
2011). Vejam-se no quadro seguinte exemplos de projectos de escrita que se aproximam dos
usos reais da escrita na sociedade.

Dominio/funcgéao social global dos
escritos

Tipos de escritos

Projectos de comunicagao e imprensa
escolar
(informativos referenciais)

¢ Avisos, comunicados, sumarios, actas,

» Jornais de parede, de turma, escola, noticias,
artigos, reportagens, crénicas

» Programas, folhetos, boletins

» Qutros impressos: cartdes, questionarios, fichas

Projectos de organizagéao e
regulamentagao

 Vida escolar

* Vida da comunidade (normativos)

Regras de comportamento (funcionamento/utilizagao
(individual ou de grupo) de pessoas/lugares/objectos:
* Instrugdes especificas, formularios, receitas;

* Normas legais ou civicas: regulamentos, direitos

e deveres (da crianga, do cidadao, do consumidor,
etc.).

Projectos de correspondéncia
(intra e interescolar; extra-escolar);
(expressivo-referencial)

» Carta, bilhete, telegrama
» Oficio, memorando
» Exposicao requerimento, reclamagéao

Projectos de expressao (expressivos)

 Cartas, registo diario

* Narrativas (fabulas, adivinhas, anedotas, banda
desenhada...)

» Cangoes, rimas

» Palavras cruzadas

Projectos de investigacao (referéncias)

* Questionarios, guibes, protocolos de entrevistas
* Roteiros, mapas

* Planifica¢des, inventarios

» Apontamentos, notas, relatérios

Quadro 23 — Situagdes de escrita e respectivos produtos

Importa, ainda, salientar que a escrita tem duas dimensdes:

i) Dimenséo ortografica e caligrafica;

i) Dimensao compositiva.
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No que concerne a primeira dimenséo, ortografica e caligrafica, sublinha-se a importancia
dos mecanismos neurofisiolégicos envolvidos na escrita: i) rotas neurais; ii) mecanismos
intelectuais e padrdes de raciocinio, préprios desta fase de operacionalizagéo; iii) dominio de
convengoes graficas; iv) dominio do espaco; v) flexibilidade de movimentos e sequéncias num
determinado espaco plano; vi) activagao e treino musculares. Sdo a activagéao e o desenvolvimento
destes mecanismos que culminam, por exemplo, no que tradicionalmente se designa por “teruma
letra bonita”. Efectivamente, uma boa caligrafia potencia a independéncia das tecnologias e da
leitura apenas com base em “letra de imprensa”, destreza motora e reconhecimento, e posterior
decifracao de caligrafias de varios sujeitos, aprofundando as respectivas literacias visuais.

Sublinha-se, ainda, a importancia:

i) da discriminagao dos sons que integram as palavras;
i) do conhecimento da transcricdo desses sons;

iii) do conhecimento das regras de ortografia;

iv) da identificagao da situagao de erro;

v) da antecipagdo do mesmo.

A escrita, enquanto actividade neurobioldgica, permite:
i) a formulacao de ideias;

ii) a adequagéao da forma e do conteudo aos objectivos de quem escreve e de quem 1€;
iii) a passagem dos fonemas a grafemas;

iv) a utilizacao da pontuacéo.

Nao menos importante é a dimensao ontogenética, que reporta aos conhecimentos que
as criangas tém antes da aprendizagem formal, estando estes relacionados com o contacto que
elas tém com livros e outros materiais impressos, durante a fase da educacao pré-escolar e em
casa.

Finalmente, um apontamento para o desenho do grafema, podendo o professor recorrer
a terminologia como “barrigas, pernas, bragos, ombros”, entre outros, para criar materiais
manipulaveis, podendo ser moveis, recortados e/ou gravados em areia ou barro.

Relativamente a segunda dimensao, compositiva, € fundamental conhecer os processos
de escrita, configurados: i) na planificagao; ii) na textualizacao e iii) na revisao (cf. secgado 2.2.1.).

Apos reflexao acerca destas duas dimensoes, é essencial que o professor tenha presente
que a orientacado da dindmica da turma é da sua competéncia exclusiva e que sobre ele recai
toda a responsabilidade. A sua primeira preocupacao devera ser a de trabalhar para que todas
as criangas possam fazer aprendizagens significativas, devendo, para tanto: i) conhecer o ponto
de partida de cada aluno; ii) intervir para facilitar as aprendizagens; iii) avaliar para melhorar a
pratica pedagodgica.

2.2.1 Estratégias e etapas de escrita

Sendo a producgao textual um processo altamente complexo e desafiante, sobretudo nos
primeiros anos da escolaridade, e ainda mais se as criangas tiverem tido pouco contacto com
textos antes de comecarem a ter que produzi-los na escola, importa que o professor recorra a
estratégias e materiais que sirvam de ponto de partida e apoio contextual para a produgao dos
textos escritos. No Quadro 23 podemos ver alguns exemplos desses pontos de partida:
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Motivadora de producgéo de textos utilitarios (carta, receita), produgao de textos

Vivéncia pessoal . o .
narrativos, descricdo de paisagens, de pessoas, etc.

O uso da imagem, que permite: desenvolver o poder de observacao, estimular
Suporte visual a imaginacao, utilizar material basico de apoio — sequéncias de imagens;
bandas desenhadas; desenhos dos alunos

Tomando o texto como suporte, podemos incentivar a elaboragdo de uma
composi¢ao escrita: resumo, reconto, acabar uma historia, a partir de uma
frase do texto fazer um comentario ou elaborar outra histéria, dramatizagdo —
jogos dramaticos, transformagéo de um texto narrativo em texto dramatico...

Suporte textual

Audicao de uma histéria: lida ou contada pelo professor, gravada, audi¢gao de
uma cangédo (a partir dela tratar um tema, contar uma histéria com base na
Suporte auditivo | cancao ouvida), dar liberdade ao aluno para escrever, a propésito do que ouviu,
0 que quiser e como quiser, audicdo de uma musica (registando palavras ou
frases enquanto se ouve a musica e produzir texto escrito a seguir)

Suporte

L Filmes, diaporamas, material interactivo (na Internet)...
audiovisual

Quadro 24 — Pontos de partida e contextos para a produgao de textos escritos

Em seguida, importa concretizar a dimensao compositiva propriamente dita, que, como
vimos no ponto anterior, tem trés etapas: i) planificagao; ii) textualizacao e iii) reviséo.

Quanto a planificagéo, € necessario que haja objectivos previamente definidos para o texto
a produzir, que se faca uma antecipacéao de ideias e conhecimentos. Nesta fase, é fundamental o
uso de estratégias de facilitagdo processual, promovidas pelo professor, de que sdo exemplos a
recolha e a selecgao de informagao em funcgao da finalidade do produto final, no fundo, o auxilio
na tomada de decisdes. Terminada esta fase inicial, que deve ficar sempre em aberto, passa-se
a seguinte — a textualizacdo. E nosso entendimento que desta primeira fase depende o sucesso
do produto final.

A etapa seguinte, a textualizagcao, concretiza as ideias e os conteudos constantes da
planificagdo, desenvolvendo-os de forma sucessiva e ordenada, tendo sempre em conta a
finalidade e a linearidade. E nesta fase do processo de escrita que se constréi a materialidade
grafica, a pontuagdo, a selecgdo lexical e/ou vocabular, a sintaxe, as conexdes textuais, a
organizacao textual, de modo a que se obtenha um texto coerente e coeso. Teixeira (2010, pp.
206-207) defende que:

Todos os signos extensos se revelam na interac¢ao verbal ao mesmo tempo coerentes
e coesos: coerentes, porque o mundo neles criado se conforma ao mundo (“real”
ou ‘possivel’) cognitivamente ordenado para que apontam; coesos, porque eles se
mostram percorridos por um complexo de conexées (umas explicitamente marcadas,
outras implicitamente presentes com as primeiras) que asseguram a sua configuragdo
como unidade seméantico-pragmatica, conferindo-lhe ao mesmo tempo uma consisténcia
propria de bloco sintagmatico (adaptado de Fonseca, 1992, p. 75).

A fase da reviséo, geralmente, néo é praticada pelo aluno, limitando-se este a entregar o
seu texto sem ter efectuado a leitura final, ou a corrigir um ou outro sinal de pontuagao. Se se tiver
em conta que a fase da revisdo é de extrema importancia para o aperfeicoamento da qualidade
do texto que se produz(iu), torna-se indispensavel incutir nos alunos o habito de proceder a esta
terceira fase. Contudo, ressalta que a revisao de um texto ndo ocorre, somente, no final da fase
da textualizacdo, podendo também desenrolar-se ao longo da prépria produgéo textual. A medida
que o texto vai progredindo, o escrevente pode fazer leituras de verificagao de conformidade, ou
nao, com a planificagao inicial e/ou acrescentando conteudos/ideias que lhe parecam relevantes.
Desenvolver competéncias de revisdo textual implica, também, perceber se o texto responde
aos objectivos com que foi escrito, se esta bem estruturado, se € compreensivel para o potencial
leitor. Isto podera ser potenciado se os alunos também tiverem a oportunidade de rever e corrigir
textos dos colegas. E igualmente fundamental que o professor forneca um retorno formativo
(explicativo) e de reforco positivo, e que néo se limite a devolver o texto com uma classificagao
e, eventualmente, com o mero assinalar dos eventuais erros cometidos pelo aluno.
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E, porfim,importante que arevisdo, caso necessite de ser profunda, resulte na oportunidade
de reescrita do texto, pois s6 assim tanto alunos como professores poderao perceber se aqueles
efectivamente compreenderam os aspectos que poderiam ser melhorados (e como).

Importa, ainda, que os alunos compreendam, na sequéncia dos diferentes contextos
nos quais a escrita pode ser praticada, que ela também assume diferentes finalidades, que
determinam o tipo de operacdes textuais a utilizar. Atentemos nas alineas que se seguem.

a) Escrever para informar

Finalidade » Aprender a escrever um texto para fornecer informagoes.

Competéncia a .
desenvolver .

* Reconhecer num texto determinadas informacoes;
Identificar topicos sobre essas informagoes;
Verificar diferentes modos de organizar a informacao.

Produciao (pré-texto)

* Apartir de dados soltos sobre a vida e a obra de um autor de literatura
para infancia, pedir aos alunos que escrevam a biografia dele.

Analise das produgoées | *
dos alunos

Detectar dificuldades na redaccao deste tipo de texto e prever
possiveis intervengdes didacticas.

Construcgao colectiva

* Registo-sintese de éxito para a redaccdo de um texto em que se
pretenda fornecer informacdes sobre a vida de uma personalidade
conhecida. Este instrumento pode ser um questionario cuja finalidade
€ levar os alunos a percepcionarem os problemas relativos a selecgéo
€ a organizagao da informag&o num texto.

Quadro 25 — Escrever para informar

b) Escrever para descrever (ex: descrigdo de um animal)

Finalidade: aprender a descrever um objecto, uma personagem, um lugar, um animal.

Competéncias a desenvolver:

* Reconhecer num texto determinadas caracteristicas de um objecto;

* Nomear essas caracteristicas (textura, consisténcia, cor....);

* Verificar diferentes modos de organizar a descrigao.

Dificuldades detectadas

Intervengodes possiveis

Interferéncia de outros tipos textuais (o narrativo)

Ler textos narrativos sobre animais pequenos, e
analisar com os alunos as diferencas entre varios
textos

Omissao do temal/titulo ou selecgdo de um tema
inadequado

Ler uma descrigao, assinalando caracteristicas de
animais (dar enfoque aos adjectivos)

Dificuldades na construgédo de diferentes niveis
descritivos, ou seja, dificuldade em lidar com a
hierarquizagao da descrigao

Fazer uma chuva de ideias a partir da indicagao
“escreve 0 que souberes sobre”; com base

num texto descritivo, o aluno deve identificar,
sublinhando, aspectos que ja conhece (por
exemplo com cor azul) e aspectos que sao
novos (com outra cor); o professor categoriza

a descrigao do texto, escrevendo no quadro
sob a forma de perguntas: Onde vivem? Como
se deslocam? Como se alimentam? Como se
reproduzem? Os alunos, por sua vez, devem
relacionar com os registos efectuados durante a
chuva de ideias e com os sublinhados feitos no
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texto; realizagdo de um mapa que reuna todas
as palavras e expressoes registadas, a fim

de se poder ter uma visao de conjunto para a
hierarquizacao da descrigao

Inexisténcia de organizadores especiais animal observado (de cima para baixo, da frente

Fornecer uma orientagéo para a descrigéo do

para tras; da direita para a esquerda)

Ma gestao (incoeréncia) dos tempos verbais infinito para os alunos completarem os espacos

Fornecer um texto ao qual se retiram os verbos no

Quadro 26 — Escrever para descrever

c) Escrever para narrar

Finalidade » Aprender a escrever um texto narrativo

Competéncias a » Reconhecer a estrutura, por exemplo, de um conto
desenvolver

Identificar peripécias
* Verificar expressoes tipicas de determinados momentos do conto

Produgéo (pré-texto) » Contar uma histéria inventada a partir de um conjunto de

imagens

Analise das producdes * Identificar as dificuldades que podem ter ocorrido na redacgao e
dos alunos ainda promover intervengdes didacticas

Elaboragao colectiva de |+ Discriminar as caracteristicas do texto narrativo
um registo-sintese

Producéo final

Reescrita do texto inicial, com o auxilio do registo-sintese

Revisédo da produgéo » Correccgao dos erros ortograficos
final

» Correcgao da pontuacao

* Melhoramento da organizagao estrutural
* Verificagdo do cumprimento da tematica
» Revisao colaborativa (entre colegas)

Quadro 27 — Escrever para narrar
Definidas as necessidades e as opcgdes orientadoras de trabalho, passar-se-a ao seu

desenvolvimento. Como se referiu, a adopcao de metodologias que transformam a aula numa
“oficina especializada” de texto tera, neste dominio, especial razdo de ser, dada a funcionalidade
de cada escrito, ainda que sejam produgdes de caracter ludico (como as adivinhas, as anedotas...).

Sugestoes para trabalhar textos informativos
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Ler uma entrevista realizada e sublinhar as informagdes que podem ser integradas numa
bibliografia. Escrever a bibliografia e analisar as transformacdes ou reformulacdes feitas.

Fornecer aos alunos, em desordem, os varios periodos do texto e pedir-lhes que os
coloquem por ordem, justificando as opg¢des.

Folhear e observar uma enciclopédia sobre animais. Depois, tentar formular e responder
a perguntas.

Destacar uma pagina sobre um determinado animal e pedir aos alunos para sublinharem,
a verde, as frases que se referem a vida que leva e, a vermelho, as frases que falam da
sua alimentacéao.

Ver se um texto desta natureza ainda pode conter mais informagdes e defini-las
(reproducao; populacao; curiosidade sobre a sua vida; descrigdo das suas caracteristicas
fisicas); procurar outras informacgdes.
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* A partir de um texto, retirar para uma grelha as frases que dizem respeito a: localidade
geografica; alimentagao, caracteristicas fisicas, habitat, nidificagao.

* Analisar a linguagem utilizada em diferentes textos.
Sugestao de actividade para trabalhar textos dialogais: construir narrativas para serem

representadas.

Sugestoes para trabalhar textos de tipo instrucional': analisar e escrever receitas; escrever
as regras de um jogo; instru¢ées de montagem de um equipamento electronico ou de uma peca

de mobilia.

Sugestoes para trabalhar textos argumentativos: defender um ponto de vista; dar opinides
(fundamentadas); tirar conclusoées.

0 Actividade 15 — Sugestoes para trabalhar diferentes tipos de texto

Em grupo, elenque sugestbes para trabalhar os diferentes tipos de texto, como por exemplo:
narrativo; dialogal; instrucional, argumentativo.

Apoie-se nos quadros abaixo, que sistematizam as caracteristicas de diferentes tipos de
texto, bem como na consulta do Anexo 11.

Texto Narrativo

Definigao

Uma narrativa € uma sequéncia de acgoes.

Textos

» Historias

» Banda desenhada
» Relatdrio

* Resumo

» Dialogo

» Texto dramatico

Estrutura

Construcao
linguistica

* Verbos:
- sdo pontos de referéncia de conducgao da histéria;
- contribuem para a coesao e a coeréncia;

- 0s tempos verbais mais utilizados s&o o pretérito perfeito, o pretérito

imperfeito e o pretérito mais que perfeito.
* Pronomes pessoais e pronomes demonstrativos.

» Conjuncgdes e locugdes temporais (quando, entretanto, no dia seguinte,

).

Texto Dramatico

Definigao

Uma narrativa € uma sequéncia de acgdes.

Estrutura

» Exposicao (apresentagcao das personagens e referéncia aquilo que
constituira o conflito)

» Conflito (exposigcado gradual até atingir o climax, momento de maior
tensao dramatica)

. Desenlace (desfecho, final do conflito)

Construcao

* Identificar as personagens no inicio
* Dizer o local onde se passa a cena
» Escrever antes 0 nome da personagem que vai falar
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Texto Informativo

Instrumento Objectivo
Acontecimento
Causa Quem? Finalidade
Que faz?
A quem?
Agente Consequéncia

Circunstancias
Onde?
Quando?

Texto Descritivo (noticias, artigos tematicos)

Definigao

Uma descricdo é um texto oral ou escrito que apresenta, identifica ou
compara as caracteristicas de alguém ou de alguma coisa vivida ou
observada.

Textos

* Retratos

» Paisagens
 Livros técnicos
* Desdobraveis

Construcao
linguistica

» Advérbios de lugar (aqui, 14, ...)
* Preposicdes (de, para, a, ...)
» Graus dos adjectivos

Texto Poético

Definigao

O texto poético é uma forma escrita em que se explora a linguagem e a
imaginacao:

+ E um jogo de palavras com frases curtas e carregadas de significado;
+ E uma forma de linguagem que também se aprende;

* Pode rimar ou ndo.

Textos

¢ Retratos

» Paisagens

e Livros técnicos
e Desdobraveis

Construcao
linguistica

» Vocabulario referente a sentimentos e emocoes
» Adjectivacao expressiva

» Frases enfaticas, frases exclamativas ...

* Uso das reticéncias

» Linguagem figurativa

Texto Instrucional

Definigao

O texto prescritivo utiliza-se para dar ordens, conselhos e instrucoes.

Textos

¢ Receitas
* Regulamento
e Conselhos

Construcao
linguistica

» Verbos (imperativo, infinitivo, presente)
» Expressdes do tipo: é necessario, € preciso, deve
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Texto Utilitario

Definigao texto que é conveniente que se saiba fazer sem se necessitar de minutas

Um texto utilitario € aquele que pode ser util a alguém, ou seja, € um

ou qualquer outro tipo de ajuda.

Textos

» Telegramas

» Convite

* Recado

* Requerimento

Texto Argumentativo

Definicao

O texto argumentativo utiliza-se para dar opinibes, justificar e tirar con-
clusoes.

Textos * Critica literaria, de filmes, de espectaculos

e Publicitario

* Artigos de opini&do

Construcao
linguistica

» Conjungdes (mas, portanto, contudo, ...)

Adjectivos

+ Advérbios de modo (certamente, evidentemente, ...)
» Verbos (condicional, conjuntivo)

Quadro 28 — Caracteristicas de diferentes tipos de texto

A escrita deve obedecer a principios que tenham em consideracdo o desenvolvimento
da capacidade de compreensao dos alunos, da sua coordenacgao visual-motora e do seu ritmo

sensorial.

Assim, destacam-se algumas indicagdes, especificas para cada uma das fases de
escolaridade:

12e22
classes

— O exercicio da escrita deve ser antecedido, acompanhado e seguido de actividades de
oralidade e de leitura, relacionadas com o que se escreve.

— As palavras e as frases apresentadas como modelo para o aluno escrever devem
relacionar-se com elementos da vivéncia real dos alunos.

— A designacgao dos seres ou dos objectos deve ser feita pela escrita da palavra ou de frases
correspondentes e nao pela escrita da letra em estudo.

— A letra manuscrita € a unica a ser usada pelos alunos.

— O grafema em estudo deve ser antecedido de exercicios preparatorios, relacionados com
0s movimentos necessarios a escrita e a ligacao das letras na palavra.

— A escrita simultidnea das letras minUsculas e maiusculas favorece, com economia de
esforgco, uma maior rapidez na identificagao grafica e fonética das letras.

— As letras de imprensa e manuscrita devem ser apresentadas simultaneamente em licbes
de iniciagdo. Esta medida permite uma melhor relacéo entre os dois tipos de letras referidos
e contribui para uma mais facil transigao do tipo de imprensa para a escrita com letra
manuscrita por parte dos alunos.
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3.3,42, 5% e
6.? classes

— As actividades de escrita devem ser sempre motivadoras e os alunos devem
compreender os textos que Ihes sdo propostos como tarefa de escrita. Podem, no
entanto, ser propostas aos alunos tarefas de escrita sem ter havido antecedentemente
actividades de leitura ou de oralidade relacionadas com o que se escreve.

— A maior preocupacgao no desenvolvimento da escrita dos alunos deve incidir no
aperfeigoamento caligrafico, no ritmo de escrever, na caligrafia, na pontuagao e na
mancha grafica do texto.

Quadro 29 — Orientagdes gerais para o desenvolvimento do processo da escrita, por fases de escolaridade

No Quadro 30 sistematizam-se algumas ideias-chave relativamente ao processo de

ensino da produgédo de texto.

Producgao escrita

a) Producéo apoiada, isto &, o aluno produz os seus textos segundo orientagbes ou sugestbes
dadas pelo professor.

b) Produgao livre, ou seja, o aluno produz os seus textos por iniciativa propria e sem quaisquer
condicionalismos — mas respeitando (porque aprendidas) as etapas devidas, nomeadamente
de planificagdo. Em todo o processo de produgao escrita, para proporcionar ao aluno a
oportunidade de desenvolver o gosto de escrever, o professor tem de apresentar propostas
variadas e motivadoras. Para que os alunos sejam capazes de executar estas propostas,
devem, progressivamente, ler, compreender e analisar textos de diferentes tipos. Sé assim vao
adquirindo capacidade para realizarem actividades diversificadas de produgao escrita.

c) A copia e o ditado sdo actividades de produgéo escrita em que nao existe trabalho dos
alunos na concepgao das mensagens que escrevem. S4o apenas Uteis para aperfeicoamento
caligrafico e exposicao a textos diversificados e de qualidade (desde que se garanta a
correcgao gramatico-textual).

d) A copia e o ditado devem ser motivados e preparados de acordo com o nivel e o ritmo de
aprendizagem dos alunos.

e) E indispensavel que os alunos vao produzindo diversas mensagens escritas, em quantidade
e qualidade, melhorando a ordenagéo das ideias, a correcgao linguistica e a clareza.

f) Antes de redigirem, é fundamental que os alunos planifiquem a produgéo: que tipo de

texto? Com que finalidade? Para que destinatario(s) — mesmo que imaginario(s)? Sobre que
assunto(s)?...

Correcgéao da producgao escrita

— Esta actividade exige um acompanhamento cuidadoso do professor, para que o aluno possa
progredir na produgdo escrita com gosto e sem recear a atitude do professor ou a ironia dos
colegas face aos erros. Assim, na correccao da produgéo escrita devem ser tidos em conta os
seguintes aspectos:

» Organizacao grafica do texto;
» Estrutura do texto e concordéancia entre os seus elementos (coeséo e coeréncia);
« Encadeamento légico das ideias;
» Adequacéo do vocabulario;
» Caligrafia;
» Ortografia;
» Pontuacgao.
— Mais do que com o assinalar dos erros, o professor deve preocupar-se com:
» Orientar e dinamizar o trabalho de produgéo escrita para os alunos evitarem os erros;
» Partir da correcgéo dos erros para a remedigéo e o reforco das aprendizagens dos alunos;

» Estimular os alunos para as actividades de produgéo escrita, ajudando-os a melhorar a
apresentacao e a clareza dos textos que produzem.
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2.2.2. Ortografia

Uma escrita correcta pressupde a aplicagdo de regras ortograficas. Esta dimensdo da
competéncia de escrita, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, esta intimamente ligada
a leitura, uma vez que o aluno s6 podera fixar a ortografia de uma palavra depois de ser capaz
de a escrever pela imitacdo de um modelo. Importa, por isso, que o aluno veja as palavras que
necessita de utilizar mais comummente escritas diversas vezes e em diferentes situacoes, pois
s6 assim conseguira desenvolver a “memoria visual” da palavra e apreender os varios contextos
em que ela se pode adequadamente utilizar.

Enumeram-se de seguida algumas técnicas de ensino-aprendizagem da ortografia.

Coépia

A copia é utilizada como técnica para o ensino-aprendizagem da ortografia, porque,
a partir da visualizagcao da escrita da palavra, possibilita a consolidagéo da escrita
correcta dessa mesma palavra.

Ditado

O ditado é utilizado como técnica de ensino-aprendizagem da ortografia e de aquisi¢ao
de velocidade na escrita. Para esse fim devem ser observadas as seguintes regras:

— O texto do ditado deve, de preferéncia, ser extraido da licdo do dia;

— O exercicio de ditado deve ser antecedido de uma interpretagéo do texto;

— O texto deve ser relido e as palavras que apresentam maior dificuldade ortografica
devem ser escritas no quadro e copiadas para o caderno um numero adequado de
vezes (a repeticdo excessiva causa mecanizagéo — sem atengéo, o que muitas vezes
acaba por resultar na repeticdo do erro).

Escrita
correcta da
palavra

— A correcgao da palavra errada deve ser assinalada e aparecer a escrita correcta da
palavra;

— O aluno deve repetir a escrita da palavra, inserida numa frase e nunca mais de trés
vezes, em frases diferentes, com vista a criar e a fixar a imagem visual da ortografia da
palavra.

— As respostas escritas possibilitam ao aluno relacionar as palavras que se encontram

nas perguntas com as que ele vai escrever na resposta ou com as que lhe apareceram
no texto lido.

Redacgao

— Se se relacionar com temas ou com textos ja explorados anteriormente, permite que
os alunos possam fazer trabalhos de pesquisa nos cadernos diarios, nos manuais

e noutros materiais escritos do quotidiano. Esta pesquisa contribui para o aluno dar
atencao a ortografia das palavras que encontra nos materiais escritos pesquisados

Remediagao
do erro

Apesar de todas as precaugdes no sentido de evitar os erros por parte dos alunos,
a sua ocorréncia é inevitavel. O professor deve entao utilizar uma estratégia de
remediagao do erro:

— Registar os erros mais significativos de cada aluno e da turma;

— Analisar as causas das dificuldades de aprendizagem, para cada tipo de erro;
— Procurar actividades de remediagao imediata;

— Pesquisar e seleccionar estratégias e exercicios adequados;

— Chamar a atencéao para as causas dos erros.

Quadro 31 — Exemplos de técnicas para o ensino-aprendizagem da ortografia

0 Actividade 16 — O que é a escrita

Leia e reflicta com os seus colegas sobre o excerto transcrito.

A escrita ndo pode ser entendida, exclusivamente, como um produto acabado pois
ela é fundamentalmente um processo em que é necessario resolver e ultrapassar
mdltiplos problemas que véo desde “o encontrar o que se vai dizer”, a maneira
como se vai escrever. (Teixeira et alii, 2011: 241).
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2.2.3. Avaliagao da escrita

A escrita, como processo altamente complexo, requer um envolvimento do professor nas
actividades a desenvolver junto com os seus alunos. Mais do que avaliar o produto final de um
texto, com enfoque em cumprimento do tema, numero de palavras, numero de linhas, erros de
ortografia, erros de pontuacgao, erros de sintaxe, organizagao da informacao, etc., o professor
deve, para avaliar a escrita, primeiramente, “[...] produzir textos com os alunos, perante os
alunos, aquilo que Ihes pede para executarem. Deve experimentar e fazer experimentar multiplas
operacoes de planificacdo que assentam na analise da situagdo de comunicacao, na inventariagcao
dos conteudos do texto, na planificacao para a textualizagcao” (Niza et alii, 2011, p. 53).

Os mesmos autores defendem ainda que a fase da revisao, na qual acontece a releitura
do texto, podendo culminar na reescrita do mesmo ou de segmentos que dele fagam parte; o
acto da leitura deve decorrer como se de um texto estranho se tratasse. Claro esta que o trabalho
de pares em muito contribui para a revisdo. Deve haver, ainda, espaco para o questionamento, a
comparagéo e a observacdo dos efeitos produzidos por alguma alteracdo (ou néo). E fulcral que
o professor se consciencialize de que a adequada aprendizagem da escrita, em sala de aula, vai
facilitar a formacgéao de cidadaos activos, participativos e integrados na sociedade que os rodear.

3. Funcionamento da lingua e conhecimento explicito da lingua
3.1 Principios orientadores

No funcionamento da lingua, é importante saber que as criangas possuem alguns
conhecimentos da lingua mas de forma inconsciente, isto €, trata-se de um conhecimento que
tém mas do qual ndo possuem consciéncia.

Um estadio intermédio entre o conhecimento intuitivo da lingua e o conhecimento
explicito, caracterizado por alguma capacidade de distanciamento, reflexdo e sistematizacao,
€ a chamada consciéncia linguistica. Torna-se, portanto, relevante desenvolver a consciéncia
linguistica das criangas, a qual, ao longo do seu percurso escolar, evoluira para o estadio de
conhecimento explicito.

A nomenclatura “conhecimento explicito” é inerente a designacdo de gramatica, na
medida em que a ultima compreende o conhecimento explicito e também o implicito.

Gramatica é o conjunto de principios que regem o funcionamento de uma lingua. A
gramatica orienta 0 modo como as palavras podem ser combinadas ou modificadas para que
as pessoas possam comunicar-se correctamente e com precisao. Pressupde também que é
um conjunto de saberes a que os alunos podem recorrer em contextos de uso diversificados,
tornando-se utilizadores mais conscientes do uso que fazem da lingua. E designado por um
conjunto de regras que regulam o uso oral e escrito desse conhecimento. Portanto, € uma
competéncia muito importante para um adequado uso da lingua. Tendo essa competéncia, os
falantes desenvolvem correctamente a linguagem oral e escrita. E também uma competéncia
transversal, porque € util a todas as outras areas curriculares. Nesta perspectiva, torna-se
evidente como o estudo das fungdes sintacticas devera preceder a sistematizacao de regras de
pontuacdo, como por exemplo “ndo colocar virgula entre o sujeito e o predicado”, ndo separar o
verbo dos seus complementos, etc.

Neste contexto é da responsabilidade do professor desenvolver essas competéncias nos
alunos de acordo com a faixa etaria e o nivel de escolaridade, e elas podem ser trabalhadas do
seguinte modo:

Pla’no Contetidos Actividades
fonolégico

— Vogal oral, nasal, consoante, | — Identificacdo de numeros de palavras
ditongos orais e nasais numa frase; o numero de silabas numa
— Silaba: monossilaba, palavra

dissilaba, trissilaba, silaba — Manipulagéo de silabas de uma palavra
tonica e silaba atona (adicdo, supressdo, troca de ordem e
— Palavras agudas, graves e substituicdo de silabas)

esdrlxulas — Exercicios de construcao e reconstrugéo
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Sons e
fonemas

— Entoacgédo: declarativa,
interrogativa, exclamativa,
imperativa

da cadeia fonica: segmentar palavras em
silabas, silabas em fonemas, reconstruir
fonemas em silabas, silabas em palavras

— A partir de palavras ouvidas, identificar
sons que se repetem

— Actividades para descoberta e producao
de rimas

— Utilizar diferentes tipos de entoagdo em
actividades de leitura e expressdao oral
(dramatizacgéo)

Plano
morfolégico

Contetudos

Actividades

— Palavras variaveis e
invariaveis

— Flexao nominal adjectival:
namero (singular, plural);
género (masculino, feminino);
grau (aumentativo, diminutivo);
normal (comparativo,
superlativo)

— Flex&o pronominal: numero
(singular, plural); género

— Actividades que permitem descobrir
regras de flexdo dos nomes e aditivos em
nameros e géneros

— Propor alguns verbos cuja flexdo seja
irregular

— Utilizar a flexdo dos nomes, adjectivos e
verbos na producdo de frases e de
pequenos textos

— Construir listas de palavras de apoio a
expressdo oral e escrita com nomes e

(masculino, feminino); pessoa | aditivos (masculino, feminino, singular,
Morfologia (1.2, 2.2 3.3 plural)
flexional — Flexao verbal: conjugagédo; | — Identificacdo de radicais e afixos em
tempos verbais: presente, palavras
futuro, pretérito (perfeito, — Actividades que permitam descobrir que
imperfeito) os afixos s&o portadores de sentido:
— Modos verbais: indicativo, descobrir o sentido mais frequente de
imperativo, condicional, alguns afixos (ex. “inho” com sentido de
infinitivo, conjuntivo, (presente) | diminutivo; “in” com sentido de negac¢éo)
— Palavras simples, palavras | — Actividades que permitam identificar
complexas: radical, sufixo, regularidades de flexdo por exemplo ha
prefixo palavras que ndo obedecem aos padrdes
— Derivacgéao: prefixagao, regulares de flexdo dos nomes; cao-caes,
sufixacao mao-maos), dos verbos (comer — eu como;
fazer — eu fago; dizer — eu digo).
— Verbos regulares e irregulares mais
frequentes: dizer, estar, fazer, ir, poder,
querer, ser, ter, etc.
Plano de
classes de Conteudos Actividades
palavras

— Determinante: artigo
(definido, indefinido)
possessivo e demonstrativo
— Nome: proprio, comum,
colectivo

— Pronome: pessoal (forma
ténica, atona) possessivo,
demonstrativo, interrogativo
— Adjectivo: numeral,
qualificativo

— Verbo: principal, copulativo,
auxiliar

— Observagdo e descoberta das
caracteristicas que justificam a inclusao de
palavras em classes

— Elaborar descri¢des utilizando adjectivos
— Construcdo de listas de adjectivos e de
verbos para utilizar na producédo oral e
escrita  (adjectivos  para  descrever
personagens, espacos, etc.; lista de verbos
para indicar ac¢des (textos instrutivos)

— Reescrita de textos com recurso: a
conectores discursivos (ex. construgdo de
lista de palavras para substituir o “e
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— Advérbio: negacéo,
afirmacéo, quantidade e grau
— Preposicéo

— Conjuncgéao coordenada
(copulativa, subordinativa
(temporal, causal, final)

depois”)

-— Experimental do valor do adjectivo em
textos (nos seus diferentes graus).

— Utilizar os pronomes para evitar
repeticoes de nomes.

— Actividades de leitura para descoberta do
referente que é retomado pelo pronome.

: Pl?m.) Conteudos Actividades

sintactico
— Frase simples, frase — Recortar frases em palavras e proceder a
complexa sua organizacdo [retirando uma palavra;
— Tipos de frase (declarativa, | substituindo uma palavra por outra (s),
interrogativa, exclamativa, alterando a ordem]
imperativa — Possibilitar a descoberta do ndcleo de
— Funcgoes sintacticas: sujeito | cada constituinte de frase (nome — GN,
(simples, composto) verbo — GV, advérbio — GAdv)

Processos Predicado, complemento — Verificacdo experimental da utilizagéo

de
concordancia

directo, modificador,
predicativo de sujeito

— Frase e constituintes da
frase

— Grupo nominal, grupo
verbal, grupo adverbial

dos sinais de pontuacdo em articulagédo
com as fungbes sintacticas (ex. a-néo
colocagdo da virgula entre o sujeito e
predicado)

— Producdo de enunciados e textos
recorrendo a utilizacdo de estruturas
sintacticas progressivamente mais
complexas

— Utilizar o conhecimento dos diferentes
tipos de frases na producdo de textos
dialogais-conversacionais (orais e escritos)

Plano
lexical e Conteudos Actividades
semantico
— Vocabulario — Aquisicao de vocabulario (por tema;

— Familia de palavras

— Sinbnimos, antbnimos

— Monossemia e polissemia

— Valores semanticos da frase:
afirmativa, negativa

— Tempo: anterior, simultaneo,
posterior

areas de interesse relativo ao
conhecimento do mundo)

— Actividades que permitam perceber que a
mesma palavra pode ter diferentes
significados

— Lista de sinénimos, antonimos, de familia
de palavras como suporte a produgéo oral
e escrita

— Actividades que permitam identificar
palavras ou expressbes temporais que
marquem  valores de  anteriormente

(antigamente, naquele tempo...) simultaneidade
(entretanto, enquanto, ao mesmo tempo que...),
posteriormente (depois de, passado algum
tempo, posteriormente...)

— Reescrever textos alterado o seu valor
temporal
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Plano da
representacao
grafica e
ortografia

Conteudos

Actividades

— Letra: mailscula, minUscula,

manuscrita, de imprensa
digrafos
— Acento grafico, agudo,

grave, circunflexo, til, cedilha
— Diacriticos: hifen
— Sinais auxiliares de escrita:
parénteses curvos, aspas, etc.
— Sinais de pontuagéo: ponto
final, ponto de interrogacéo,
ponto de exclamacéo,
reticéncias, virgula (ndo
utilizagéo entre o sujeito e o
predicado), dois pontos,
travessao
— Utilizacdo de virgula em
situacédo de numeragéo
— Relagbes entre palavras
escritas e entre grafia e fonia —
homonimia, paronimia,
homofonia, homografia

— Actividades que permitam descobrir
algumas regularidades: ex. a ocorréncia de
“m” antes de “p” e “b”; 0 “s” entre vogais

— Descobrir que 0 mesmo som pode ter
diferentes representagbes gréficas; a
mesma representacdo gréfica pode
corresponder a diferentes sons

— Segmentar palavras com vista a
translineacdo (ex. carro — car-ro) por
comparagao com a segmentacao silabica

— Actividades que permitam utilizar os
sinais de pontuacdo para: representar
aspectos da entoacéo, delimitar
constituintes da frase, representar tipos de
frase

— Aplicar a nogéo de fronteira de palavra na
escrita de textos

— Utilizar as formas de destaque na
producdo de textos escritos

— Aplicar as regras de configuracdo grafica
dos textos

- Configuracgéo grafica: | — Aplicar os acentos gréficos, diacriticos e
espaco, margem, periodo, | sinais auxiliares de escrita na producao de
paragrafo textos

Quadro 32 — Actividades para o funcionamento da lingua

O professor pode também recorrer a construcdo de laboratérios gramaticais. Veja-se,
para tanto, as etapas de uma oficina gramatical com base em Duarte (1992, 1998): planificar
(seleccao e organizacao dos dados linguisticos); observar e descrever os dados (formulagéo de
generalizagcbes descritivas; validacao das primeiras generalizagdes através do confronto com
novos dados; eventuais reformulacdes das generalizagoes feitas); treinar; avaliar.

Mais simples, mas n&do menos importante, € a proposta de Sonsoles Fernandez (1987, cit.
Fonseca, 2004), querefere trés etapas: i) praticar; ii) descobrir; iii) sintetizar. Para Sonsoles, as duas
primeiras etapas estdo ao nivel da gramatica implicita, do que nés chamariamos conhecimento
implicito ou intuitivo; a ultima regista-se ao nivel da gramatica explicita — conhecimento explicito.

Veja-se um exemplo®

Os objectivos definidos foram os seguintes: i) Exprimir-se por iniciativa prépria; ii) Regular
a participagao nas diferentes situagcdes de comunicagao (saber ouvir, respeitar opinides, intervir
oportunamente); iii) Organizar areas vocabulares; iv) Construir frases simples; v) Transformar
frases simples em frases complexas; vi) Produzir estruturas de coordenacao, diversificando as
conjungoes.

A aula teve inicio com a apresentacao de um cartaz — Figura 5 — a partir do qual os alunos
tiveram de identificar a época festiva representada na imagem e efectuar a sua justificacao.
Foi feito, no quadro, o registo do vocabulo “Carnaval”’, a partir do qual se construiu uma area
vocabular alusiva a palavra. Posteriormente, a partir das palavras ditas pelos alunos, procedeu-se
a construcao e ao registo no quadro de frases simples.

20 Retirado de Correia, R., Neves, E. & Teixeira, M. (2011). “A importancia da aprendizagem gramatical no 1.° Ciclo — o caso da
coordenacéo”. In Novos Desafios no Ensino do Portugués, pp. 82-91.
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Figura 5 — Cartaz de motivagéo para area vocabular

De seguida, a professora apresentou uma caixa que continha conjungdes coordenativas
— “palavras magicas” - “e” / “ou” / “mas” / “portanto”, pedindo, posteriormente, a um aluno que
retirasse um cartdo e com ele ligasse duas frases. Todos os alunos tiveram oportunidade de
construir frases oralmente, usando a mesma conjung¢ao. Depois, outro aluno tirou outro cartdo e
tentou ligar mais duas frases, sendo adoptada a mesma estratégia de construgao oral de frases
para as restantes conjungoes.

Posteriormente, e como os alunos demonstraram interesse em saber o nome das
“palavras magicas”, a docente explicou-lhes, de forma muito simples, a fungéo das conjungdes e que
a sua utilizagao permite unir frases, ou seja, transformar frases simples em frases complexas. Para
finalizar esta actividade procedeu-se ao registo individual das frases escritas no quadro — Figura 6.

Nome:

1 — Regista as frases que foram construidas no quadro.

2 — Regista as frases que se uniram.

Figura 6 — Registo individual de frases escritas

No momento seguinte, apresentaram-se as conjungdes a trabalhar na actividade
subsequente — Figura 7 —, divididas por cores, de acordo com a relagdo que se pretendia
estabelecer — copulativas, adversativas, disjuntivas, conclusivas e explicativas — entre frases
simples.

| e [[ mas . ou | -Iogo -

| nem || porem | ou.ou |[lrois
| todavia | ora.ora | .portanto.
| contudo | quer..quer |

| seja...seja —|

Figura 7 — Conjungdes apresentadas as criangas
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Em grande grupo, os alunos aplicaram algumas das conjungdes, partindo das frases
anteriormente escritas, tendo constatado que as mesmas frases se podiam ligar de diferentes
maneiras. De seguida, a turma aplicou os seus conhecimentos através do preenchimento
de um pequeno texto lacunar — Figura 8 -, onde estavam omissas as conjun¢des, bem como
transformou frases simples em frases complexas, indicando que tipo de relagcédo a conjungao em
causa permitia estabelecer.

i »” i »»” i

3 — Completa com as seguintes palavras: “e”, “ou..ou”, “mas” e “portanto”
a) A Joana queria ir a Serra da Estrela havia pouca neve.
b)Lapodia  fazerski __ andar de treno.
c¢) Na serra faz muito frio, tem de se agasalhar.

d) Para se proteger do frio deve usar luvas, cachecol  gorro.

4 — Transforma as seguintes frases numa s6, mediante o que acabaste de aprender.
a) A Carlota quer ouvir noticias. A irma faz barulho.

b) O Afonso esta doente. Ele ndo sai de casa.

¢) A neve cai. Os meninos fazem bonecos com ela.

Figura 8 — Ficha de aplicagdo de conhecimentos

Por fim, a professora efectuou a avaliacdo da aula através do envolvimento dos alunos
nas actividades propostas e nos dados recolhidos nos registos de trabalho.

‘ Actividade 17 — Preparagdo de uma actividade de “aprendizagem pela
descoberta” no dominio gramatical

Tendo por base toda a informacao lida, prepare uma actividade de “aprendizagem pela
descoberta”, no campo gramatical, para trabalhar um conteudo especifico do programa de
Lingua Portuguesa de Sao Tomé e Principe.

3.2. Avaliagao do conhecimento explicito da lingua

O conhecimento gramatical, para além de instrumental e transversal, exige momentos
de trabalho especificos e auténomos, nos quais haja treino, sistematizagdo e alargamento do
conhecimento, aumentando o grau de proficiéncia da competéncia linguistica de cada falante.
Os conteudos que a esta area dizem respeito, assim como os processos de operacionalizagio,
devem ser mobilizados, aprendidos e aprofundados “[...] a par dos que se encontram previstos
para o trabalho sobre produgédo e compreensao oral, leitura e escrita” (Costa, 2010, p. 11).

Assim, ao preparar uma actividade, convém ter em conta algumas perguntas orientadoras:
Qual é o tipo de actividade?, Construgao do conhecimento, Treino?, Avaliagao?, Mobilizacao de
conhecimento gramatical para outras competéncias? O que se pretende com a actividade?, Qual
o objectivo da actividade?, A pergunta colocada aos alunos € interessante e suficientemente
motivadora? Sao dadas indica¢des precisas acerca das actividades pretendidas (sejam de
verificacdo de conhecimentos, sejam de revisdo)?, Qual a origem dos dados com os quais se vai
trabalhar? Texto(s) escrito(s) ou oral(ais) facultados pelo professor, ou pelos alunos? O professor
tem em consideragao o conhecimento prévio dos alunos?, As actividades a desenvolver estao
hierarquizadas, ou seja, parte do mais simples para o mais complexo?, As actividades estao
elaboradas de forma a que os alunos possam ir tirando conclusdes, em pequenos espagos? As
actividades possibilitam que os alunos coloquem hipoteses e, posteriormente, verifiquem a sua
validade?, Ha momentos de treino?
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Consideracoées finais: perfis do formador e do formando

No final da formagao inicial, o formando deve ter desenvolvido competéncias gerais que

Ihe permitam:

Cooperar na planificagao e na avaliagao das actividades didacticas;

Enquadrar a concepgao e o planeamento da ac¢éo pedagdgica no processo de gestao
curricular;

Trabalhar em equipa com os seus pares;

Promover aprendizagens, mobilizando integradamente saberes relativos a conteudos
curriculares e a principios didacticos;

Rentabilizar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os erros na
construgcao das situacdes de aprendizagem;

Promover a participagdo activa dos alunos na construcdo e na pratica de regras de
convivéncia, fomentando a colaboracédo e o respeito solidario no ambito da formagéao
para a cidadania;

Desenvolver uma pedagogia contextualizada e funcional que tenha em conta as
caracteristicas dos alunos.

No ambito especifico da lingua portuguesa, o formando deve ser capaz de:

Promover a aprendizagem da lingua portuguesa, respeitando diferencgas linguisticas que
os alunos possam apresentar;

Desenvolver nos seus alunos competéncias de compreensao e de expressao oral;
Promover a aprendizagem da leitura e da escrita;

Incentivar a producao de textos escritos, integrando essa produg¢ao nas actividades de
aprendizagem curricular (transversalidade da lingua portuguesa);

Incentivar os alunos aler e a escrever variados tipos de textos e com diferentes finalidades;

Fomentar nos alunos habitos de reflexao sobre aspectos basicos da estrutura e do uso
da lingua.

O formador responsavel pela formacao inicial em Lingua Portuguesa deve estar

capacitado para:
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Compreender que a relacao estabelecida entre o formador e o professor em inicio de
actividade profissional é decisiva para os seus desempenho e desenvolvimento profissional;

Conhecer as situagcbes de ensino e de formacao e o significado das tarefas e das
actividades de Lingua Portuguesa propostas aos individuos em formacgao;

Promover a compreensao da articulagao entre a teoria e a pratica no que concerne ao
ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa;

Analisar os comportamentos e os discursos produzidos pelos individuos em formacgao
inicial;
Promover o reconhecimento de que o planeamento do ensino deve decorrer de processos

deliberados, reflectidos e fundamentados de conceptualizacdo sobre o0 modo como se
pretende levar os alunos a aprender;

Identificar as etapas e o0s processos subjacentes a concepgédo e ao desenvolvimento
estratégico de um plano de formacgao.
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Anexo 1

Modelo de formacgao: estrutura do curso

O curso de formagéao organizado a partir deste guia é constituido por sete modulos, num
total de 30 horas de duracéao, de acordo com os principais conceitos abordados nos capitulos
da publicagédo. Sugerimos que para cada médulo sejam usados as sugestdes de actividades,
os exemplos e os textos de apoio anexos a cada médulo.

MODULO 1 (3 horas) - GESTAO CURRICULAR EM LINGUA PORTUGUESA

Objectivos
» Fundamentar a importancia da gestao curricular para o sucesso das aprendizagens dos
alunos
« Definir conceitos: curriculo, gestao curricular, desenvolvimento curricular
» Reconhecer o papel do professor enquanto gestor curricular
» Desenvolver competéncias no ambito da planificagdo do ensino-aprendizagem
» Desenvolver competéncias no ambito da avaliagao das aprendizagens e do processo
educativo
» Analisar a organizacdo dos espagos e materiais, do tempo e do grupo de alunos

MODULO 2 (3 horas) — SABER MAIS SOBRE:
O portugués como disciplina transversal e interdisciplinar
O uso das tecnologias e a aprendizagem do Portugués
A lingua portuguesa e os crioulos santomenses

Objectivos
* Reconhecer a importancia do portugués como a lingua oficial do pais
* Relacionar o sucesso escolar em todas as areas curriculares com a importancia do dominio
da lingua
» Desenvolver projectos curriculares de interdisciplinaridade e transversalidade da lingua
» Reconhecer as principais fungdes das TIC na aprendizagem e as suas implicagdes na
aprendizagem
* Identificar caracteristicas do portugués de Sao Tomé

MODULO 3 (3 horas + 1 hora de trabalho auténomo)
SABER MAIS SOBRE:
Consciéncia fonolégica
Iniciagao a leitura e a escrita

Objectivos (consciéncia fonolégica)
* Definir o conceito de consciéncia fonoldgica
* Identificar os diferentes tipos de consciéncia fonolégica
« Distinguir, caracterizando, os diferentes tipos de consciéncia fonoldgica
» Elaborar os objectivos de um exercicio pratico
» Construir um exercicio para cada um dos diferentes tipos de consciéncia fonoldgica
* Planificar, implementar e avaliar um exercicio de consciéncia fonolégica

Objectivos (iniciagao a leitura e escrita)
. Nomear e explicitar os trés modelos explicativos do processamento da leitura
. Identificar os diferentes métodos de iniciacéo a leitura e a escrita, e suas principais
caracteristicas
» Analisar episodios escolares de iniciacao a leitura e a escrita e identificar o(s) método(s)
subjacente(s)
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MODULO 4 (3 horas + 2 horas de trabalho auténomo)
ENSINAR A LINGUA PORTUGUESA: COMUNICAGAO ORAL

Objectivos
» Explicitar o papel da linguagem oral na vida do ser humano
* Identificar os principais dominios € marcos na aquisi¢ao da linguagem
 Planificar e avaliar actividades didacticas de ensino das competéncias orais (expresséo e
compreensao)

MODULO 5 (4 horas + 2 horas de trabalho auténomo)
ENSINAR A LINGUA PORTUGUESA: A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM LINGUISTICA

Objectivos
» Compreender as nomenclaturas do funcionamento da lingua, da gramatica, do conhecimento
implicito e do conhecimento explicito da lingua
* Articular a aprendizagem do conhecimento explicito da lingua com as outras competéncias
+ Construir laboratérios gramaticais
» Avaliar o conhecimento explicito da lingua
* Planificar, implementar e avaliar uma actividade de conhecimento explicito da lingua

MODULO 6 (4 horas)
ENSINAR A LINGUA PORTUGUESA: LEITURA
Objectivos

» Definir “leitura” e explicitar a importancia desta competéncia na vida escolar e extra-escolar
dos sujeitos

» Equacionar o papel do professor no ensino da leitura

* Analisar criticamente propostas didacticas para ensino da leitura, considerando a
estruturacdo em trés momentos (pré-leitura, leitura e pos-leitura)

MODULO 7 (4 horas)
ENSINAR A LINGUA PORTUGUESA: ESCRITA

Objectivos
» Compreender a funcionalidade da escrita
» Conhecer as dimensdes da escrita
+ Distinguir, caracterizando, as diferentes dimensdes da escrita
» Conhecer diferentes etapas do processo de escrita
 Avaliar a escrita
* Planificar, implementar e avaliar um exercicio de escrita

De seguida apresenta-se um exemplo de ficha de avaliagdo (uma para o formando e outra
para o formador) que podera ser usado para cada modulo. Os campos 2, 4, 5 e 6 sdo comuns a
todos os modulos, sendo o campo 3 especifico de cada mddulo, no caso das fichas do formador.
No caso das fichas do formando, a avaliagao especifica corresponde ao campo 4. Logo a seguir
ao modelo geral, é apresentado este campo 3 com a referéncia a cada um dos médulos do curso
de formacao. Nestas fichas de avaliagéo € utilizada a seguinte escala em todos os itens:
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Na sua avaliacao utilize a seguinte escala.

Formacdo Inicial

1 2 3
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
MODELOS DE FICHAS DE AVALIAGAO
FICHA DE AVALIAGAO DO MODULO
(Para o formador)
1. Identificagao do moédulo:
Data: / /
Na sua avaliagao utilize a seguinte escala.
1 2 3 4
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

2. Avaliagao geral

A duracao do modulo, relativamente ao seu conteudo, foi adequada.

A metodologia foi a adequada aos participantes.

Os objectivos do modulo foram claros.

O modulo encontrava-se bem estruturado.

Os conteudos do médulo foram aprofundados.

Os textos de apoio foram adequados.

A formacéo foi orientada para a promocéao da partilha e do trabalho
colaborativo.

Os trabalhos praticos propostos foram pertinentes.

A formacao incentivou a autoformacao.

O mddulo evidenciou equilibrio entre teoria e pratica.

O conteudo foi adequado as fungbes que os formandos
desempenham.

As competéncias adquiridas vao ter impacto nas fungées que os
formandos desempenham.

do mddulo)

4. Avaliagao do documento de apoio

3. Avaliagao especifica (indique o grau de importancia que atribuiu a cada um dos contetdos

Nota: Conferir de seguida nos quadros especificos relativos a avaliagao de cada modulo

Os conteudos sao apresentados de forma clara.

A informagéo tedrica é suficiente.

68



Formagdo Inicial Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

Os exemplos praticos foram suficientes, trabalhados e adaptados a
realidade de Sao Tomé e Principe.

Os exercicios sdo importantes e ajudam a complementar a
aprendizagem.

5. Indique:
5.1. Aspectos mais positivos relativamente a forma como o médulo foi trabalhado.

5.2. Aspectos mais negativos relativamente a forma como o médulo foi trabalhado.

6. Indique sugestoes que considere relevantes em relagcao a forma como o médulo deve
ser trabalhado na formacgéo.

FICHA DE AVALIAGAO DO MODULO
(Para o formando)

1. Identificagao do moédulo:

Data: / /

Na sua avaliagao utilize a seguinte escala.

1 2 3 4
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

2. Expectativas 1 2 3 4

Este mddulo de formagao correspondeu as suas expectativas.

Relativamente ao que sabia acerca do(s) tema(s) deste médulo, a
formacéao possibilitou-lhe adquirir mais conhecimento.

3. Avaliacao geral

A duragao do modulo, relativamente ao seu conteudo, foi adequada.
A metodologia foi adequada aos participantes.

Os objectivos do modulo foram claros.

O mddulo encontrava-se bem estruturado.

Os conteudos do médulo foram aprofundados.

Os textos de apoio foram adequados.

A formacgao foi orientada para a promocao da partilha e do trabalho
colaborativo.

Os trabalhos praticos propostos foram pertinentes.
A formacao incentivou a autoformagao.

O médulo evidenciou equilibrio entre teoria e pratica.
O conteudo foi adequado as fungdes que desempenha.

As competéncias adquiridas vao ter impacto nas fungdes que
desempenha.
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4. Avaliacao especifica (indique o grau de importancia que atribuiu a cada um dos
conteudos do médulo)

Nota: Conferir de seguida nos quadros especificos relativos a avaliagdo de cada modulo.

5. Avaliagao do documento de apoio
Os conteudos sao apresentados de forma clara.

A informacao tedrica é suficiente.

Os exemplos praticos foram suficientes, trabalhados e adaptados a
realidade de Sao Tomé e Principe.

Os exercicios sao importantes e ajudam a complementar a
aprendizagem.

6. Indique:
6.1. Aspectos mais positivos relativamente a forma como o médulo foi trabalhado.

6.2. Aspectos mais negativos relativamente a forma como o médulo foi trabalhado.

7. Indique sugestoes que considere relevantes em relagao a forma como o médulo deve
ser trabalhado na formacgao.

70



Formagdo Inicial Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
MODELOS DE AVALIAGAO DO CAMPO 3 DE CADA MODULO

Médulo 1 — Gestido curricular em LINGUA PORTUGUESA

Conceitos tedricos

Principios e fundamentos da gestao curricular

Principios e orientagbes da planificagao curricular

Principios e orientagdes da avaliagao curricular

Principios e orientagdes da organizacdo do ambiente educativo

Exemplos praticos apresentados

Moédulo 2 — Saber mais sobre (parte 1)
O portugués como disciplina transversal e interdisciplinar, o uso das TIC e a
aprendizagem do Portugués, a lingua portuguesa e os crioulos de Sao Tomé e Principe

Conceitos tedricos

Exemplos praticos apresentados

Fundamentos da importancia do dominio da lingua

Fundamentos da transversalidade da lingua portuguesa

Fundamentos da interdisciplinaridade da lingua portuguesa

Conceitos fundamentais sobre TIC

Implicacdes das TIC na aprendizagem

Conceitos fundamentais sobre crioulos

Relagao entre os crioulos e a lingua portuguesa

Médulo 3 — Saber mais sobre (parte 2)
A consciéncia fonolégica e a iniciagao a leitura e a escrita

O conceito e os tipos de consciéncia fonoldgica

Como se desenvolve a consciéncia fonolégica — exemplos

Modelos explicativos do processamento de leitura

Processos de leitura e métodos de iniciagao a leitura e a escrita

Métodos de iniciagao a leitura e a escrita

Médulo 4 — Comunicagéo oral

Conceitos teoricos

Aquisic&o da linguagem

Desenvolver a expressao oral

Desenvolver a compreenséo oral
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Médulo 5 — A importancia da aprendizagem linguistica

Formacdo Inicial

Conceitos tedricos

Funcionamento da lingua e conhecimento explicito da lingua

Gramatica implicita e gramatica explicita

A metodologia do laboratério gramatical

Como se constroi um laboratorio gramatical

Exemplo de ensino do CEL sem recurso a metalinguagem

Modulo 6 — Leitura

Conceitos tedricos

Pré-requisitos para aprendizagem da leitura

Papel do professor no ensino da leitura

Estratégias para compreensao da leitura

Modulo 7 — Escrita

Conceitos tedricos

Dimensao ortografica e caligrafica

Dimensao compositiva

Exemplos de situagdes de escrita

Etapas do processo de escrita

Sugestbes de actividades de escrita
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Anexo 2

CURRICULO NACIONAL E AUTONOMIA CURRICULAR - Os modelos de E.D. Hirsch e Ted
Sizer

Ramiro Marques
Escola Superior de Educacgao do Instituto Politécnico de Santarém

O curriculo nacional é, por vezes, apresentado como oposto a autonomia curricular.
Neste ensaio, vou procurar mostrar que essa oposi¢cao ndo tem razéo de ser. Ha muitos autores
que colocam, igualmente, em oposicdo os conteudos e as competéncias, os resultados e os
processos e as metodologias expositivas € os métodos de descoberta. Neste ensaio, vou
procurar mostrar que essas dicotomias nao sdo suportadas pela evidéncia cientifica. Na verdade,
podemos encontrar estudos que mostram a existéncia de correlagdes entre curriculo nacional e
aproveitamento escolar, mas também encontramos estudos que mostram o contrario. O mesmo
poderemos afirmar sobre a questdao dos conteudos versus competéncias ou metodologias
expositivas versus metodos de descoberta.

Embora os resultados da investigacdo sejam extremamente uteis para iluminar e
esclarecer a pratica pedagdgica, a verdade € que a sua transposi¢cao imediata e mecénica traz
mais prejuizos do que vantagens, dado que a escola ndo € um laboratério onde se possam
aplicar todo o tipo de experiéncias, nem os alunos podem estar sujeitos a continuas alteragbes
curriculares ao sabor de um péndulo orientado pelas experimentagdes, modas ou tendéncias,
motivadas pelas oscilagdes politicas. A recusa dessas visdes parcelares constitui a questao
central deste ensaio. O recurso a apresentacdo e comparacao dos modelos curriculares de Ted
Sizer e de E. D. Hirsch serve, precisamente, para iluminar esse debate e trazer evidéncia para a
tese central deste ensaio.

No contexto deste ensaio, ndo existe contradicao entre curriculo nacional e autonomia
curricular. Entende-se por curriculo nacional a existéncia de um plano de estudos e programas
de ensino, concebidos e definidos pelas autoridades educativas centrais e de cumprimento
obrigatorio em todo o sistema publico de escolas. Entende-se por sistema publico, o conjunto
das escolas na dependéncia directa da administracao publica central e local. O plano de estudos
e os programas de ensino podem incluir ndo so6 as finalidades e os objectivos educacionais, mas
também listas de conteidos e competéncias e sugestdes metodoldgicas. O grau de flexibilidade
na gestdo dos programas de ensino varia consoante o nivel de centralizagdo do sistema.

Quanto maior é a centralizagéo do sistema, menor costuma ser a flexibilidade na gestéao
dos programas. A flexibilidade na gestao dos programas vai da simples adaptacao dos programas
aos contextos locais até a diferenciacao curricular, no sentido de dar respostas diversificadas as
diferentes populagdes escolares. Quando estamos a falar de adaptagéo curricular, queremos
dizer que, embora a concepcédo dos programas seja da responsabilidade das autoridades
educativas centrais, € concedida alguma liberdade para que o estabelecimento de ensino possa
alterar a ordem dos conteudos, atribuir diferentes grandezas de importancia e incluir algumas
componentes locais, desde que se assegure o respeito pelos contetidos e competéncias nucleares
ou essenciais. Quando falamos de diferenciacéo curricular, estamos a referir-nos a criagéo de
curriculos alternativos, concebidos e geridos pelo estabelecimento de ensino, isoladamente ou
em associagcdo com outras escolas.

Entende-se por autonomia curricular limitada a possibilidade de os estabelecimentos
de ensino, isoladamente ou em associagao, adaptarem o curriculo nacional as necessidades e
interesses das populagdes a quem servem, desde que se assegure o respeito pelos conteudos e
competéncias nucleares. A literatura cientifica sobre o assunto coloca em evidéncia a existéncia
de uma correlagao entre curriculo nacional e igualdade de oportunidades.

A existéncia de um curriculo nacional e de autonomias curriculares limitadas, manifestas
através da adaptacdo do curriculo aos contextos locais, anda associada a mais igualdade
de oportunidades educacionais. Ao invés, quando as autonomias curriculares ndo surgem
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acompanhadas de curriculos nacionais, € ndo se respeitam os conteudos e competéncias
nucleares, assistimos a niveis maiores de diversidade curricular e ao aumento das desigualdades
entre as escolas. A autonomia curricular pode incluir apenas a adaptacdo do curriculo aos
contextos locais ou pode estender-se a criagao, pelo estabelecimento de ensino, de curriculos
alternativos.

Em paises geografica e demograficamente de reduzida dimens&o, como € o caso de
Portugal, ainda por cima com uma populacdo relativamente homogénea do ponto de vista
linguistico, étnico e cultural, é de duvidosas eficacia e pertinéncia a generalizagao da diferenciagao
curricular a todo o sistema publico de educagao, porque causadora do aprofundamento das
desigualdades educacionais e culturais, embora se justifique, em casos muito pontuais, o
recurso a diferenciacdo curricular com populagbes com necessidades educativas especiais,
impossibilitadas de seguirem os planos de estudo e os programas de ensino nacionais. Se
estiver assegurado o caracter excepcional, pode haver lugar para os curriculos alternativos.
Como é evidente, os programas curriculares diferenciados tanto podem ser ministrados nos
estabelecimentos de ensino estatais como em escolas independentes da administragado publica
central ou local. Atendendo as especificidades inerentes a gestao e organizagao dos programas
curriculares diferenciados ha mais vantagens em que estes sejam ministrados em escolas nao
estatais. Com efeito, as escolas nao estatais gozam de sistemas de gestdo menos rigidos, mais
flexiveis e mais respondentes aos contextos e as populagdes e, portanto, a probabilidade de
usufruirem de liderancas educativas fortes € maior do que nas escolas publicas.

De seguida, irei descrever e analisar dois modelos curriculares que tém em comum a
énfase num curriculo basico, centrado num conjunto de aprendizagens essenciais, mas que
sugerem a possibilidade de cada estabelecimento de ensino, gerir com relativa liberdade e
autonomia o curriculo. Contudo, enquanto o modelo de Ted Sizer preconiza niveis elevados
de autonomia curricular, que podem incluir a criacdo de curriculos alternativos, o modelo de
E.D. Hirsch apresenta-se como favoravel a um curriculo nacional, centrado no canone ocidental,
deixando menos margem de liberdade para a diferenciagédo curricular e defendendo, portanto,
uma autonomia curricular limitada.

A apresentacdo destes dois modelos visa mostrar que a qualidade do ensino pode
construir-se de multiplas maneiras e que a mesma meta pode ser atingida percorrendo diferentes
caminhos.

O modelo curricular essencialista

Theodore Sizer foi professor e director da Escola de Educacao da Universidade de Harvard.
E professor na Brown University desde 1984, onde dirige a Coalition of Essential Schools,
um movimento pedagdgico inspirado nas suas ideias, apds os resultados a que chegou com a
investigacao “Study of High Schools”, realizada na primeira metade da década de 80. Antes de
trocar Harvard pela Brown University, Ted Sizer dirigiu, de 1972 a 1981, a prestigiada escola Philips
Andover Academy. Ted Sizer ¢é licenciado pela Universidade de Yale e possui o Doutoramento
em Histéria pela Universidade de Harvard. A publicacdo do livro Horace’s Compromise: The
Dilemma of the American High School, em 1984, numa edicdo da Houghton Mifflin, criou a
oportunidade para que 12 escolas secundarias levassem a pratica as ideias pedagogicas de Ted
Sizer, constituindo-se nas primeiras escolas da Coalition of Essential Schools.

Theodore Sizer é fortemente influenciado pelos movimentos progressistas educacionais
€ 0 seu pensamento é tributario da teoria de Jean Piaget e do modelo construtivista de Jerome
Brunner e a énfase que coloca na escola enquanto organizagdo democratica € devedora da
teoria de John Dewey. Podemos afirmar que o modelo essencialista de Ted Sizer é fortemente
construtivista e interaccionista, colocando o professor no papel de dinamizador de situagbes
problematicas e facilitador do desenvolvimento de projectos. Aresolug¢ao de problemas, o trabalho
em pequenos grupos, a metodologia do projecto e os seminarios de discussao estao entre as
metodologias mais preconizadas por Ted Sizer. Em conformidade, Sizer critica o uso das licbes
expositivas, o ensino em grandes grupos, as metodologias de treino e pratica supervisionada, os
testes sumativos de escolha-multipla e os exames.
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A melhoria das escolas obedece a cinco imperativos, identificados por Ted Sizer nos
estudos que realizou sobre as escolas secundarias.

Primeiro imperativo: permitir que os professores e os alunos trabalhem diferentemente de
acordo com as formas mais apropriadas aos seus estilos

Segundo imperativo: insistir para que os alunos exibam publicamente os seus trabalhos
escolares

Terceiro imperativo: incentivar e premiar os melhores professores e os melhores alunos

Quarto imperativo: insistir para que os alunos fagam uso das mentes

Quinto imperativo: manter a estrutura da escola simples e flexivel

Embora ressalte do primeiro imperativo a defesa da autonomia curricular, Ted Sizer
preconiza a construgao de curriculos em torno de aprendizagens essenciais comuns a todas as
escolas.

O modelo das essential schools assenta na defesa de nove principios comuns. Sao estes
principios que estdo na base do modelo pedagdgico de Ted Sizer. As escolas associadas na
Coalition of Essential Schools comprometem-se a cumprir esses nove principios.

Primeiro principio: ajudar os alunos a usarem as mentes. O curriculo deve acentuar o
desenvolvimento de competéncias intelectuais.

Segundo principio: mais € menos, énfase no essencial e menos disciplinas. O curriculo ndo
deve incluir um numero exagerado de disciplinas. Em vez da preocupacédo em “dar o programa
todo”, é preferivel aprofundar os assuntos mais importantes.

Terceiro principio: 0s mesmos objectivos para todos. O programa educativo é igual para todos
e 0 que varia é a metodologia.

Quarto principio: ensino personalizado, turmas pequenas. Nenhum professor deve ter
responsabilidade directa sobre mais do que 80 alunos. A personalizagdo do ensino manifesta-se
pela capacidade de conhecer todos os alunos pelo nome e de identificar as suas necessidades
de aprendizagem.

Quinto principio: o professor como treinador e o aluno como produtor. O professor deve
preocupar-se em ensinar o aluno a aprender com autonomia.

Sexto principio: avaliacdo através de exibicdes de trabalhos. Em vez de exames e testes
sumativos, exibi¢cdes de trabalhos, apresentagao publica de projectos e elaboracéo de portfolios.

Sétimo principio: relagdes de cortesia e bons costumes na escola. O ambiente da escola deve
ser ordeiro, limpo, seguro, disciplinado e participativo. Ha regras que néo podem ser negociaveis
e ha outras que podem ser objecto de discuss&do com os alunos. Respeito, responsabilidade,
toleréncia, generosidade, lealdade e confianca sdo os valores mais acentuados.

Oitavo principio: o professor como pedagogo. Em vez de especialista numa disciplina, o
professor assume-se como um generalista.

Nono principio: administracdo e gestéo eficazes. Confianga e comunicac¢ao entre direccéo e
pessoal docente.
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Para além dos nove principios comuns, Ted Sizer recomenda oito principios organizativos
presentes na Coalition of Essential Schools.

Principio da
comunidade de
aprendizagem

O método de inquérito e o espirito de pertenga a uma comunidade
devem informar as praticas da organizacao e as praticas das escolas.

Principio da exibi¢ao
publica dos resultados

Tanto a organizagao como as escolas devem documentar todas as
inovagdes, usando uma combinag¢ao de dados objectivos e subjectivos
sobre os trabalhos dos alunos e os progressos na aprendizagem.

Principio da
flexibilidade e da
diversidade

Tanto a organizagdo como as escolas e os professores devem
manifestar aprecgo pelas diferencas culturais e étnicas e devem ser
capazes de responder aos contextos locais.

Principio da unido

Professores, administradores, alunos e pais devem constituir uma
comunidade e uma comunhao de interesses.

Principio da
colaboracao

A colaboragcdo e a amizade critica devem estar presentes na
organizagéao e na vida das escolas.

A organizagdo Coalition of Essential Schools deve estabelecer
acordos e aliangas com outras organizagdes educativas que partilham
ideias comuns sobre a reforma educativa e as escolas devem fazer o
mesmo entre si.

Principio das aliangas

Tanto a organizagdo como as escolas devem respeitar as regras da
democracia representativa e da democracia participada, acentuando
a necessidade de lutar por uma maior igualdade no que diz respeito a
raga, classe social e género.

Principio da democracia

Principio da
personalizagao

Quer a organizagdo quer as escolas devem manter um tamanho e
uma escala que permitam a personalizagao das relagoes.

A énfase é colocada no trabalho auténtico do aluno. Em vez de assistir passivamente as
licoes do professor, tomando atencgéao e tirando notas, exige-se que o aluno seja o construtor do
seu proprio conhecimento. Ao invés do ensino em grandes grupos, Sizer preconiza o ensino em
pequenos grupos, o ensino cooperativo e a metodologia do trabalho de projecto. O professor deve
ajudar os alunos a aprenderem a aprender em colaboragdo com os colegas. A aprendizagem
cooperativa constitui uma metodologia central no modelo de Ted Sizer. Em vez da memorizagao
de factos e nogdes, exige-se que o aluno estabelega relagbes entre os fendmenos, explore
as consequéncias das acgdes e seja capaz de formular as perguntas adequadas. Causas,
consequéncias e relagdes em vez de factos e nogdes. Programas de ensino organizados
em torno de grandes questbes e ndo através de sequéncias de conteudos. Participacado dos
professores na construgcao e gestdo do curriculo, com a consequente diversidade curricular e
nao o curriculo nacional, concebido pelas autoridades educativas centrais e aplicado de forma
passiva pelos professores nas escolas. Perante esta abordagem centrada nas questdes, o papel
do professor é encarado de outra maneira. Em vez de transmitir os conteudos de acordo com
a ordem do programa, o professor encoraja o aluno a desenvolver competéncias a partir das
quais os conteudos sao revelados. Os factos, as nogbes e as ideias surgem contextualizados, a
medida que o desenvolvimento de competéncias provoca a sua revelagao.

Os manuais e livros de texto sdo usados como meros auxiliares de ensino e ndo como o
repositorio de conhecimentos prontos para serem memorizados.
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O curriculo essencialista de Ted Sizer dispensa as disciplinas de opcéo, visto que a aposta
da escola deve concentrar-se no desenvolvimento de competéncias intelectuais de alto nivel
cognitivo, em torno de um conjunto de conhecimentos basicos. Menos disciplinas, mais espacos
interdisciplinares, agrupamento dos conhecimentos basicos em torno de questbes e projectos
e uma avaliagao continua realizada com base na elaboracao de portfolios e exibicdes publicas
de trabalhos e projectos, tais sdo as caracteristicas comuns as escolas essencialistas. Estas
caracteristicas curriculares obrigam a uma maior flexibilidade na gestdo do tempo. Ao invés das
aulas de 50 minutos, opta-se por blocos de 2 horas, nos quais os alunos desenvolvem os seus
projectos ou participam em seminarios. A flexibilidade na gestdo do tempo permite que um grupo
de 4 ou 5 professores, responsaveis pelas areas disciplinares basicas, trabalhe directamente
com 80 alunos divididos em grupos de 20 alunos de cada vez. O grupo de quatro professores
distribui os tempos curriculares entre si, de acordo com a planificagcao feita previamente. As
areas disciplinares basicas concentram-se da parte da manha e as tardes sao reservadas
para o desenvolvimento de projectos na comunidade, estudo na biblioteca, actividades extra-
curriculares e ensino tutorial.

Theodore Sizer concede um lugar primordial a cultura da escola. Respeito pelos alunos,
respeito pelos professores, auto disciplina, confianga mutua, responsabilidade e tolerancia — tais
sao os valores presentes no clima das escolas de qualidade. Espera-se que os alunos revelem
entusiasmo pela aprendizagem, mostrem empenhamento no desenvolvimento dos projectos,
cumpram com diligéncia as suas tarefas e cooperem com os colegas. Cada escola possui um
conjunto de regras nao negociaveis: nao a violéncia e nao as drogas. Para além disso, existem
regras que sao objecto de negociagado. Contudo, uma vez aprovadas, as regras sao para cumprir.
Os alunos podem dar inicio a um processo de alteragdo das regras negociaveis. Basta que um
grupo de alunos apele a comissado de disciplina da escola para que o assunto seja objecto
de discussao e deliberagcao posterior. Algumas escolas associadas na Coalition of Essential
Schools utilizam a abordagem comunidade justa, inspirada na teoria de Kohlberg. Nessas
escolas, os alunos participam na tomada de decisdes sobre assuntos disciplinares, actividades
extra-curriculares e gestdo de espagos escolares. Ha varias comissdes que discutem assuntos
escolares e que delegam em alguns alunos a competéncia para concretizarem as decisoes. Os
alunos participam na gestdo pedagodgica da escola, elegendo representantes para os orgaos
de gestao intermédia. A estrutura administrativa e pedagdgica da escola assenta num misto de
democracia representativa e de democracia participativa.

Critica

A década de 90 assistiu a varios movimentos reformistas que visaram a melhoria da
qualidade da educacido através de medidas descentralizadoras, autonomia crescente das
escolas, mais livre escolha, privatizagcdo do sistema publico ou gestao privada das escolas
publicas. As pressdes para uma crescente autonomia das escolas deram origem, nos EUA, ao
school-based management movement. No essencial, caracterizou-se pela transferéncia dos
poderes administrativos dos superintendentes escolares e dos conselhos escolares distritais para
o director ou os conselhos directivos dos estabelecimentos de ensino. As pressdes para uma
maior livre escolha inserem-se na tradi¢céo liberal do governo limitado e do poder de escolha dos
consumidores. Com a livre escolha, pretende-se a introdugdo de maiores niveis de competi¢ao
entre as escolas, de forma que o movimento de baixo para cima e do exterior para o interior
pressione no sentido de mais qualidade. Os autores que defendem a livre escolha acreditam que
ela pressiona as escolas com menos qualidade a melhorarem os seus programas educativos
sob pena de verem a sua populagao escolar transferir-se para as escolas que melhor respondem
as necessidades dos alunos. O movimento de gestdo privada das escolas publicas, de que
as “charter schools” sao, talvez, o exemplo mais conhecido, tem sido encarado como outra
forma de introduzir mais flexibilidade, mais competicido e maior diversidade no sistema escolar.
Os resultados de investigagdo sobre estas inovagdes sao inconclusivos. Podemos encontrar
estudos que mostram a existéncia de uma correlacao entre livre escolha e qualidade de ensino e
entre as “charter schools” e a melhoria dos programas educativos, mas também é facil encontrar
estudos que provam o contrario. Os autores que apostam nas virtualidades de um governo
limitado e na iniciativa privada tendem a sobrevalorizar as virtudes da livre escolha e da gestao
privada, os que pugnam por um maior intervencionismo estatal e suspeitam do auto governo
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das populacdes tendem a acentuar as consequéncias negativas, manifestas em termos de mais
desigualdade. Ja no que diz respeito ao curriculo nacional versus curriculos locais, parece haver
uma maior consisténcia nos resultados das investigagdes: quase todos os estudos revelam que
uma diversidade curricular excessiva promove as desigualdades escolares e é prejudicial para
os alunos oriundos de familias desfavorecidas.

Theodore Sizer € um dos autores mais proeminentes do movimento reformista das
escolas norte-americanas. E. D. Hirsch Jr. é outro. Contudo, estamos perante duas visdes da
escola quase opostas. Ted Sizer insere-se na perspectiva progressista, com raizes em John
Dewey e Jean Piaget. Como construtivista, Ted Sizer apela as metodologias de aprendizagem
pela descoberta, remete o professor para o papel de facilitador e de dinamizador, recusa um
ensino centrado nos conteudos e nos produtos e acentua a importancia dos processos e das
competéncias. Ao curriculo nacional, Ted Sizer opbe as virtudes dos curriculos locais em torno
das aprendizagens essenciais. E. D. Hirsch Jr. afirma-se como um tradicionalista descontente
com o estado actual das escolas, nomeadamente o declinio das aprendizagens basicas, a
fragmentacao e dispersao curriculares, a politizacao das escolas, a ineficacia dos modelos de
gestao colegiais e a vaga crescente de indisciplina. A crescente diversidade cultural e étnica das
populacdes escolares, Hirsch opbe a necessidade de um curriculo centrista que aponta para um
minimo de 50% de conteudos directamente relacionados com a cultura dominante e apresentados
de uma forma sequenciada e obrigatéria para todas as escolas. Segundo a perspectiva de
Hirsch, metade do curriculo seria nacional e a outra metade adaptada aos contextos locais.
No entender de Hirsch, quanto maior for a diversidade cultural e étnica da populagao escolar
mais se faz sentir a necessidade de um curriculo centrista que coloque todos os alunos em
contacto com a cultura dominante, de forma a acentuar aquilo que une a sociedade e a nagao,
ajudando, por essa via, a permitir maiores niveis de integracao social e cultural para todas as
criancas e adolescentes. Para Hirsch, o acesso a cultura dominante, por parte das populagdes
em desvantagem cultural, econémica e social, € a maneira mais célere de aumentar a igualdade
de oportunidades e de promover a mobilidade social ascendente. Ao contrario de Hirsch, Ted
Sizer afirma-se como um critico da escola tradicional, em particular das metodologias centradas
nos conteudos e no professor, do uso de testes e exames como instrumentos de avaliagéo, o
abuso das ligdes expositivas e o0 ensino colectivo. E.D. Hirsch Jr. pugna por um regresso ao
curriculo basico, assente nos conteudos académicos, no regresso aos exames, na utilizagao
de licbes expositivas acompanhadas do interrogatério socratico, debates sobre grandes livros
e pratica supervisionada. Para Sizer, as escolas devem preocupar-se em ensinar competéncias
intelectuais e os conteudos ndo sdao mais do que pretextos para que as competéncias se
desenvolvam. Ao curriculo entendido como um conjunto de disciplinas distintas, leccionadas
por professores diferentes, no respeito por uma rigida divisdo dos tempos lectivos semanais,
Sizer opde um curriculo interdisciplinar, organizado em projectos, com uma distribuicao flexivel
e variada dos tempos lectivos semanais. De comum a Sizer e a Hirsch a énfase concedida ao
estudos dos classicos, aimportancia concedida ao clima ordeiro e responsavel dasalade aulae a
recusa da dispersao curricular. Ambos s&o favoraveis a um curriculo centrado nas aprendizagens
essenciais. Na verdade, estamos perante duas abordagens curriculares essencialistas mas
que divergem sobretudo ao nivel da concepgéo do curriculo e das metodologias de ensino
propostas. Enquanto Ted Sizer defende que cada estabelecimento de ensino deve conceber
o curriculo, tendo em conta os contextos locais, E. D. Hirsch considera que 50% do curriculo
deve ser definido nacionalmente. No seu livro The Schools We Need And Why We Don't Have
Them, Hirsch acusa as metodologias progressistas pelo fracasso das aprendizagens de uma
percentagem significativa de alunos de meios populares, colocando no banco dos réus o mau
uso que se tem feito da interdisciplinaridade, da metodologia de projecto e do trabalho de grupo.
E. D. Hirsch considera que uma parte significativa dos alunos nao aprende correctamente em
ambientes n&o directivos, onde se faz um uso quase exclusivo da aprendizagem pela descoberta
e da metodologia do trabalho de projecto. A desvalorizagao dos conteudos, da memorizagao de
factos, da compreensao de conceitos e ideias basicas, da repeticao, da pratica e do treino tem
sido extremamente prejudicial para os alunos oriundos de familias em desvantagem cultural e
economica. No entender de E. D. Hirsch Jr., boa parte dos resultados insatisfatérios obtidos nas
aprendizagens da Matematica, das Linguas e das Ciéncias explica-se pelo abandono crescente
das metodologias tradicionais do tipo treino e pratica supervisionada, interrogatério socratico,
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licbes expositivas acompanhadas de apontamentos e testes sumativos e exames. Em 1986, E.
D. Hirsch Jr. criou a Core Knowledge Foundation para ajudar as escolas a concretizarem as suas
ideias. A Core Knowledge Foundation, financiada com os direitos de autor dos livros de Hirsch,
esta a implementar o curriculo centrista de Hirsch em mais do que 350 escolas norte-americanas,
muitas das quais situadas em bairros maioritariamente habitados por afro-americanos e latinos
pobres. Ao contrario das escolas associadas na Coalition of Essential Schools, onde sio raras as
licoes expositivas e os testes, os professores ensinam em equipa e o curriculo esta organizado
em blocos interdisciplinares, nas escolas inspiradas no curriculo essencialista de Hirsch o
curriculo apresenta-se estruturado em disciplinas, leccionadas por diferentes professores,
obedecendo a horarios rigidos e com programas de ensino centrados nos conteudos essenciais.
Enquanto Sizer preconiza a construgao local do curriculo, admitindo uma grande flexibilidade
e diferenciagao curricular, Hirsch € um adepto do curriculo nacional, remetendo os professores
ao papel de implementadores de um curriculo escolar idéntico para todas as escolas do pais e
obedecendo a uma sequéncia légica de conteludos e competéncias. Apesar das diferencas, ha
aspectos comuns aos modelos de Sizer e Hirsch: a importancia crucial do clima da escola, a
énfase na personalizacdo do ensino e o regresso a um curriculo essencial, sem disciplinas de
opgao.

O modelo curricular centrista

E. D. Hirsch é um professor universitario norte-americano que ha mais de trés décadas
se dedica ao ensino da Lingua Inglesa e a investigacao sobre reforma curricular. Em reacgao
aos movimentos multiculturalistas de cariz radical e as pressdes no sentido de conformar as
escolas e o pensamento pedagdgico ao “politicamente correcto”, E. D. Hirsch Jr. tem vindo
a publicar varios livros onde faz a defesa de um curriculo centrista, baseado nas disciplinas
académicas tradicionais e no qual 50% dos tempos lectivos sao preenchidos com o que chama
de “core curriculum”, ou seja, os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, artisticos e literarios
considerados consensuais. Esse conjunto de conhecimentos agrupa aquilo que de melhor foi
sendo culturalmente construido pelas geragdes que nos precederam em todos os dominios do
saber. Por outras palavras, constitui o canone ocidental, numa palavra, aquilo que une e cimenta
a nossa matriz civilizacional comum. O curriculo escolar centrista € aquele que acentua a matriz
civilizacional comum, considerando que cabe a escola conservar e transmitir aquilo que de melhor
a nossa civilizagao construiu. Nesse sentido, Hirsch manifesta-se como um destacado opositor
aos movimentos e autores que procuram substituir os classicos por autores contemporaneos
de valia ainda discutivel ou por autores menores cujas obras representam interesses e pontos
de vista marginais. O pensamento educacional de Hirsch insere-se no movimento de regresso
aos classicos e de defesa do canone da civilizagdo ocidental. Com os direitos de autor dos
seus livros, nomeadamente os “best-sellers” Cultural Literacy e The Schools We Deserve
And Why We Don’t Get Them, criou a Core Knowledge Foundation, uma organizagéo de
apoio a reforma curricular inspirada no pensamento de E. D. Hirsch, a partir da qual tem feito a
coordenacéo do trabalho pedagdégico desenvolvido nas mais de 300 escolas que levam a pratica
0 modelo essencialista.

ACore Knowledge Foundation, um centro de investigagao e difusdo da reforma curricular,
concebida por E. D. Hirsch Jr., com sede em 2012-B Morton Drive, Charlottesville, Virginia,
aconselha os professores interessados em levar a pratica o modelo curricular centrista a lerem
e estudarem com atencédo a Core Knowledge Sequence, constituida por listas de conteudos
sobre as disciplinas basicas dos seis primeiros anos de escolaridade. O livro A School's Guide
to Core Knowledge: Ideas for Implementation constitui um bom guia para comegar a mudar
o curriculo escolar. A Core Knowledge Foundation funciona como uma rede de comunicagoes
entre os professores e as escolas, colocando ao dispor dos professores materiais curriculares e
planificagdes de unidades didacticas.

O que ¢ que significa ser uma Core Knowledge School? Nao é facil encontrar uma
traducao satisfatéria para aquela expressao. Escola centrada nos conteudos basicos talvez seja
a que se encontra mais préxima da ideia original. Trata-se de uma escola que oferece um curriculo
academicamente orientado, rico em conteludos basicos, intelectualmente estimulante, com uma
énfase no estudos dos classicos e que concede uma grande importancia a escrita e a leitura.
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Numa escola destas, ha espacgos obrigatoérios para a leitura integral das obras recomendadas,
em geral os classicos da Literatura e da Filosofia, ha momentos obrigatérios para a discussao
colectiva das grandes obras e ha um cuidado muito grande com a escrita. O curriculo acentua a
aprendizagem de conteudos e o desenvolvimento de competéncias de leitura, escrita e calculo.
Recomenda-se que 50% dos conteudos curriculares se relacionem directamente com a cultura
dominante, ou seja, os conceitos basicos, as teorias, os autores e as obras de referéncia na cultura
humanistica, artistica, cientifica e tecnolégica do Ocidente. Os restante 50% sao preenchidos
com referéncias as culturas locais e sobretudo as culturas minoritarias, de forma a dar espaco
curricular para a expressao da diversidade e riqueza multicultural da sociedade. Considera-se
que os conteudos e as competéncias ndo sdo mutuamente exclusivas, antes surgem associados,
embora so faga sentido o desenvolvimento de competéncias por referéncia a determinados
conteudos. A aprendizagem de novas competéncias ndo se faz no vacuo, exigindo, pelo contrario,
uma relagao intima com os conteudos que lhes dao substancia e significado. Ou seja, o saber-
como e o saber -fazer s6 té€m sentido se estiverem relacionados com o saber-que. E. D. Hirsch
critica o facto de muitas escolas desvalorizarem os conteludos, mostrando-se céptico em relacao
as metodologias que apenas promovem o aprender a aprender, o saber como e o saber-fazer.
Na verdade, E. D. Hirsch n&o prescreve metodologias de ensino e esta mais preocupado com
aquilo que se ensina do que com a forma como se ensina. Partindo do principio de que os alunos
aprendem de maneira diferente uma vez que sao portadores de estilos cognitivos diferentes,
E. D. Hirsch recomenda a utilizagdo de metodologias diversas, embora critique a auséncia de
momentos para a memorizagdo de factos, datas e nogdes e a desvalorizagdo do treino, da
pratica e da repeticdo. A aprendizagem é um processo que exige esforco continuado, muita
repeticdo, perseveranga, cumprimento rigoroso de objectivos, orientagao clara e continuada do
professor e 0 acesso a materiais auxiliares de grande qualidade e clareza. Embora o objectivo
seja o desenvolvimento de operagdes cognitivas de alto nivel, considera-se que a memorizagao
e as actividades repetitivas ajudam o aluno a desenvolver mecanismos de aprendizagem que
sa0 essenciais para 0 acesso a operagcdes mais complexas. Os automatismos decorrentes das
actividades de repeticao constituem, no entender de Hirsch, instrumentos essenciais ao progresso
da aprendizagem, facilitando, simultaneamente, o gosto pelo aprender. O curriculo apresenta-
-se de acordo com uma sequéncia légica que acompanha o nascimento e desenvolvimento
das civilizagdes, das ciéncias, da tecnologia e das artes. O respeito pela sequéncia das etapas
civilizacionais e culturais € um requisito basico, porque facilita a compreensao do aluno e evita
repeticdes indesejadas das matérias e saltos no tempo.

Os fundamentos curriculares do modelo de Hirsch ndo podem ser encontrados nem
nas teorias psicologicas, nem nas teorias socioldgicas. Tao pouco 0 sdo na epistemologia
das ciéncias. O unico fundamento curricular possivel é, no entender de Hirsch, o fundamento
cultural. No entender de Hirsch, sé a cultura cientifica, tecnoldgica, humanistica e artistica pode
ser verdadeiramente a fonte do curriculo. O curriculo escolar deve ser informado apenas e s6
pela matriz cultural e civilizacional consensual na sociedade que suporta o sistema escolar. Dai
a sua oposicao a todos os movimentos que visam a revisao do curriculo, ou seja, a substituicdo
da matriz civilizacional comum por padrdes culturais minoritarios ou marginais. Cada civilizagao
possui a sua matriz cultural especifica. Acontece que a nossa matriz € o canone da Cultura
Ocidental, a qual deve a sua construcdo a mais de 5 000 anos de criagbes cientificas, filosdficas,
literarias, espirituais, técnicas e artisticas que conheceram varios epicentros: a Grécia Classica
com os mitos, as epopeias, a filosofia e as artes; a Civilizagdo Romana com o Direito, a Filosofia
e o Urbanismo; as Civilizacbes Cristds da Idade Média com a Religido, as Artes, a Filosofia
escolastica e as Universidades; as cidades-estado italianas do Renascimento, os Paises-Baixos,
Espanha e Portugal com os Descobrimentos, as Artes, as Ciéncias e as Técnicas; a Inglaterra, a
Alemanha e a Franca com o lluminismo e as Revolugdes Oitocentistas, o nascimento de novos
Estados, o liberalismo, a teoria do Estado liberal, o mercado livre, a divisdo dos poderes e o
nascimento das democracias; os Estados Unidos da América, a Inglaterra e a Alemanha com
os progressos técnicos e cientificos do século XIX; os grandes blocos do século XX com a luta
entre o eixo nazi-fascista e a alianga das democracias, a tensao entre os totalitarismos e as
democracias, as descolonizagbes, os avangos técnicos e cientificos e os novos caminhos das
Artes e da Literatura.
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Central no modelo curricular de Hirsch é a recusa da transposi¢cao simples e imediata
dos resultados das investigagbes em Psicologia e em Sociologia para o campo educativo. Os
resultados das investigacdes educacionais devem, também, ser encarados com muito cuidado
€ a sua transposicao para a pratica educacional nem sempre € recomendavel, uma vez que a
qualidade da escola e do ensino exige estabilidade e continuidade de processos, sendo, portanto,
incompativel com a realizacdo de experiéncias sucessivas, mal conduzidas e frequentemente
pouco testadas. Uma tese central no pensamento de Hirsch € que a educacéo e a escola tém
vindo a sofrer, nas ultimas décadas, sucessivas pressdes por parte de alguns investigadores,
politicos e decisores demasiado apressados na tentativa de transposi¢ao dos resultados das
investigacdes das Ciéncias Sociais, e em particular da Psicologia e da Sociologia, para a pratica
educacional. Essas pressdes tém vindo a criar uma grande instabilidade e confusédo sobre as
finalidades e os meios educacionais, transformando, por vezes, as escolas em laboratérios e os
alunos em cobaias. Vejamos o que ele nos diz a este respeito: “The enormous problem faced
in basing policy on research is that it is almost impossible to make educational policy that is not
based on research. Almost every educational practice that has ever been pursued has been
supported with data by somebody. | don’t know a single failed policy, ranging from the naturalistic
teaching of reading, to the open classroom, to the teaching of abstract set-theory in third-grade
math that hasn’t been research-based. Experts have advocated almost every conceivable short
of inflicting permanent bodily harm. So we need to discriminate between reliable and unreliable
research. And of course my recomendation is going to be that only reliable research should guide
policy.” (Hirsch, E. D. 1997, 1). A recusa da escola como palco de batalhas politicas expressas
através de sucessivas revisdes curriculares, com a finalidade de subordinar os objectivos e os
conteudos do ensino a filosofia politica e a agenda politico-pedagogica das elites com poder
de decisao, constitui outra importante linha de forca do modelo curricular de Hirsch. A esse
proposito, Hirsch considera que uma das razdes que explicam o declinio da qualidade de ensino,
nas ultimas décadas, tem sido o movimento pendular de pressdo a que a escola e o curriculo
foram submetidos, ao sabor das modas psicopedagdgicas apressadamente “vendidas” como
solugcbes milagrosas para a reforma educativa. Os “vendedores de modas pedagdgicas” sao,
regra geral, pessoas desligadas dos problemas do dia-a-dia escolar e interessados em “vender”
aos professores as Ultimas novidades criadas por pequenos e grandes “gurus” que arrastam
consigo pequenas multidées de servidores acriticos. Os “vendedores de modas pedagdgicas”
fazem da inovagédo permanente o seu objectivo, procurando remover do curriculo e da pratica
educativa tudo aquilo que o tempo e a experiéncia testaram e mostraram possuir valia e eficacia.
A justificacdo que dao para a desvalorizacdo dos conteudos nio podia ter menos sentido, na
perspectiva de Hirsch. A pretexto de que a Ciéncia e a Tecnologia avancam a um ritmo muito
rapido, tornando obsoletos os saberes adquiridos, n&o seria necessario o conhecimento, pelos
alunos, dos fundamentos, trajectdrias, principios, leis e teorias que marcaram 0s progressos
da Humanidade nos dominios das Humanidades, Ciéncias, Técnicas e Artes. Esses autores
recusam ver, segundo Hirsch, que a resolugcao de problemas sé assume significado para o aluno
quando previamente assente num conjunto de informagdes e dados constitutivos dos varios
ramos do saber. Aresolucao de problemas nao se faz no vacuo e jamais pode ser dissociada dos
conteudos que constituem o “corpus” do curriculo escolar.

No entender de Hirsch, o curriculo é o cérebro e o aparelho circulatério do sistema de
ensino, constituindo, por isso, o mais importante e mais vulneravel campo de batalha para as
forgas politico-pedagdgicas desejosas de subordinar a escola a agendas politicas ao servigo
de minorias vanguardistas interessadas no enfraquecimento do poder que a escola possui na
conservagao e transmissao da heranca cultural as novas geracdes. Esse combate politico,
centrado no curriculo, tem assumido inumeras formas, embora quase sempre legitimado
com o discurso da necessidade de fazer da escola um instrumento para a transformacao da
sociedade. Até a década de 80, antes do desmantelamento do “muro de Berlim”, o discurso
transformador e revisionista do curriculo afirmava-se abertamente influenciado pelo marxismo:
o curriculo tinha de ser transformado e revisto porque veiculava uma cultura ao servico de uma
classe dominante, minoritaria € opressora e a escola tinha que ser mudada porque reproduzia
a antiga estrutura de classes. Mais recentemente, a revisdo do curriculo passou a justificar-se
porque veiculava uma cultura ao servigo dos homens (supostamente contra as mulheres),
dos europeus (supostamente contra os africanos e outras minorias étnicas) e da classe média
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(supostamente contra os pobres). O modelo curricular de Hirsch surge como uma forte reacgao
aos discursos apostados na fragmentacao curricular € no enfraquecimento e desvalorizagédo do
canone ocidental. O curriculo é, para Hirsch, um instrumento que une em vez de separar, que
cimenta em vez de fragmentar, que mantém em vez de romper, que da continuidade em vez de
aniquilar, no pressuposto de que so se pode inovar a partir da conservagao e transmissao do
que de melhor foi criado pelas geragdes anteriores. Inovar, fazendo tabua-rasa dos canones, é
o0 caminho mais curto para a ignorancia, o obscurantismo, o doutrinamento e a manipulagdo. No
entender de Hirsch, é precisamente por ser conservadora, mas nao reaccionaria, que a escola
se pode assumir como libertadora, porque se apresenta como o local onde as novas geragoes
podem contactar com o que de melhor foi feito pelas geragcdes anteriores em todos os dominios
do saber. A este propésito, o filésofo cataldao Fernando Savater afirma apropriadamente: “En
primeiro lugar, conviene afirmar sin falsos escrupulos la dimension conservadora de la tarea
educativa. La sociedad prepara a sus nuevos miembros del modo que le parece mas conveniente
para su conservacion, no para su destrucciéon: quiere formar buenos socios, no enemigos ni
singularidades antisociales.” (Savater, 1991, 147). Aassungao por Hirsch do caracter conservador
da educacao resulta do facto de conservar constituir a propria esséncia do acto de educar, o qual
tem sempre como funcao o objectivo de cuidar, ajudar a crescer, envolver e proteger algo, seja
a crianga contra a natureza e o mundo a sua volta, o novo contra o antigo ou o antigo contra
0 novo. A educacao formal nasce quando as sociedades comegam a sentir a necessidade de
transmitir herangas culturais, precisando, para isso, de criar elites capazes de conservar o que
de mais sublime as geragbes foram construindo. A n&o ser assim, nao poderia haver progresso
na Histéria e a vida dos homens e mulheres de cada geracao nao seria mais do que um eterno
retorno. A criagcdo humana nasce do desejo de ir além do que os outros foram e é desafiada pela
necessidade de ultrapassar os limites fixados por aqueles que nos precederam. Resulta dai a
necessidade fundamental de a educacgao se centrar na transmissao dos canones. E, na verdade,
a inovacao radical sobre os escombros das trajectorias e produtos culturais das geragbes que
nos precederam tem levado as maiores atrocidades e retrocessos, como sao os exemplos da
“‘Revolugao Cultural Proletaria”, na China dos anos 60, e a ditadura de Pol Pot, no Cambodja
dos anos 80. Todas as grandes transformagdes curriculares levadas a cabo sob a orientagao
ideoldgica e pedagdgica de movimentos vanguardistas conduziram, no entender de Hirsch, nao
s6 ao declinio da qualidade do ensino, mas também a desorganizacao, fragmentacao e confusao
curriculares. Feitas em nome dos grupos sociais mais desfavorecidos, acabaram por fazer deles
as primeiras vitimas de uma escola marcada pelos combates ideoldgicos e politicos, impedindo
as novas geragbes de ter acesso ao que de mais sublime os homens e as mulheres foram
capazes de construir ao longo dos tempos em todas as vertentes do saber.
Critica

O modelo curricular de Hirsch tem sido acusado de eurocéntrico, classista e conservador.
Essas criticas surgem, sobretudo, de autores que defendem um multiculturalismo radical expresso
em propostas que recusam validade ao curriculo nacional em beneficio de formas de organizagao
e gestao curricular de tipo separatista. Os multiculturalistas radicais acentuam a fragmentacao,
a separacao, a divisao, o conflito e a luta. No fundamental, sao profundamente influenciados por
ideologias que limitam a sua miss&o a luta contra o estabelecido, estimulam a divis&o entre grupos
e pessoas, manifestam desprezo pelo antigo e olham para a cultura classica com arrogancia.
Ao considerarem a escola como um dos principais campos de batalha politica, visam o controlo
do curriculo sob o pretexto de que este se apresenta como monocultural, hegemonico e ao
servico de uma classe dominante identificada com os interesses dos poderosos. A critica que os
multiculturalistas radicais fazem ao canone cultural pode ser compreendida pelo facto de o canone
poder ser visto como um meio de doutrinag&o utilizado por uma elite governante com o objectivo
de conservar uma determinada estrutura social. Ha, nesta argumentacéo, alguma verdade. Na
verdade, “os livros sao usados pelas nacgbes e pelas religibes como forma de apoiar os seus
modos e de treinar os jovens para elas. Mas a historia ndo acaba aqui. Muitos livros, e talvez os
mais importantes, tém um estatuto independente e trazem-nos a luz de fora da nossa caverna,
luz sem a qual seriamos cegos. Sao frequentemente o acido que revela os contornos do poder
abusivo. Isto é especialmente verdadeiro numa sociedade liberal como a nossa, em que é dificil
encontrar um livro “candénico” que verdadeiramente apoie 0 nosso modo de vida sem restri¢cbes”
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(Bloom, 1991, 32). Um olhar objectivo pelas grandes realizacoes artisticas, literarias, técnicas e
cientificas da Humanidade poderia leva-los a verificar que a lliada, a Odisseia, a Biblia, o Coréao,
as obras de Platao, Aristoteles, Santo Agostinho, Tomas de Aquino, Tomas Morus, Shakespeare,
Camodes, Cervantes e Dante, para ndo me estender aos autores mais modernos, nao estdo nem
nunca estiveram contra os interesses dos grupos sociais oprimidos, sejam eles os pobres ou
as minorias étnicas. Ao invés, tornaram-se classicos, ou seja, atemporais e universais, lidos e
amados por todas as geracdes e em todos os lugares. Passaram a fazer parte do canone porque
despertam em nés aquilo que de mais sublime, perene e sagrado existe na natureza humana.
Por serem atemporais, e por constituirem exemplos daquilo que de melhor a Humanidade foi
capaz de criar, ocupam e ocuparao sempre um lugar central no curriculo escolar e a sua leitura
€ tdo necessaria aos ricos como aos pobres, aos europeus como aos africanos e as mulheres
como aos homens. A acusacao feita pelos multiculturalistas radicais ao modelo de Hirsch nao
tem fundamento. Embora, o modelo de Hirsch centre o curriculo na matriz civilizacional do
Ocidente, a verdade é que aconselha a reserva de um maximo de 50% dos tempos lectivos
para a introdugéo de conceitos, ideias, obras e autores mais directamente relacionados com as
culturas minoritarias. Como € possivel apelidar de monocultural um autor que recomenda 50%
do curriculo para a expressao das culturas minoritarias?

Outra critica que é feita ao modelo curricular de Hirsch, sobretudo pelos autores
cognitivistas, € a desvalorizagao que ele concede aos métodos de aprendizagem por descoberta,
as competéncias e aos processos. Neste caso, estamos perante uma critica com fundamento. Na
verdade, Hirsch preocupa-se muito pouco com as metodologias. Para ele, todas as metodologias
sdo boas desde que permitam ao aluno a consecugdo dos objectivos educacionais e a
realizacao das tarefas de aprendizagem. Ciente de que os alunos sdo portadores de diferentes
estilos cognitivos, Hirsch preconiza a diversidade de metodologias, embora afirme, amiude, a
necessidade de actividades de pratica e de treino para a consolidagdao dos conhecimentos. Na
verdade, Hirsch recusa a perspectiva construtivista da aprendizagem e vé nela a origem de
alguns dos males de que padece o ensino dos nossos dias. Recusa, sobretudo, o monopdlio
da metodologia do trabalho de projecto, considerando mesmo que o seu abuso tem conduzido
ao incumprimento generalizado dos programas de ensino e a desvalorizagao dos conteudos,
isto é, dos factos, nogdes, conceitos basicos, teorias e principios. Ao conceder uma grande
énfase aos métodos tradicionais, Hirsch acaba por incorrer nos mesmos erros cometidos pelos
autores que defendem o monopélio dos métodos de descoberta. E neste aspecto que o modelo
curricular de Hirsch acaba por revelar-se demasiado redutor e simplista. A defesa do monopdélio
dos conteudos, a desvalorizagao das competéncias e dos processos e um certo desprezo pelas
metodologias da descoberta sdo, provavelmente, o calcanhar de Aquiles de E. D. Hirsch.

Uma outra critica que os autores construtivistas fazem ao modelo de Hirsch refere-se a
forma como ele encara a avaliacao. Na verdade, Hirsch vé na avaliagdo um instrumento de
controlo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos e uma forma de o professor detectar
dificuldades e progressos. Mas vé nela, também, uma forma de levar o aluno a tentar superar-se
e a investir o maximo das suas energias na aprendizagem. Contudo, a defesa que Hirsch faz dos
testes sumativos e dos exames escritos pode conduzir a uma desvalorizagdo dos processos e
das competéncias. O trabalho de grupo, os portfolios e os projectos constituem, ao contrario do
que Hirsch afirma, uma forma excelente de desenvolver competéncias de aprendizagem e, como
tal, devem ser utilizados em complemento dos testes sumativos dos exames.

Conclusao

Os modelos curriculares essencialista e centrista revelam perspectivas diferentes
sobre as finalidades da educagao e sobre 0os meios necessarios a consecug¢ao dos objectivos.
Contudo, ambos se preocupam com a qualidade e a exceléncia na educagao e na aprendizagem.
Une-os o facto de constituirem dois movimentos reformistas com impactos positivos nas muitas
centenas de escolas onde foram levados a pratica. Apesar de um, o modelo essencialista, se
assumir devedor da tradicao pedagdgica progressista e, o outro, o modelo centrista, apelar ao
ressurgimento de uma certa escola tradicional, revelam, ambos, uma preocupacao grande pela
construcao de um curriculo centrado nas aprendizagens essenciais, em torno de um conjunto
restrito, mas aprofundado, de conhecimento basicos. Ambos procuram contrariar a dispersao e a
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fragmentacao curriculares. Divide-os, o facto de o curriculo essencialista apostar fortemente na
autonomia curricular das escolas e o curriculo centrista acentuar o curriculo nacional em torno do
canone ocidental. Apesar destas diferencas, seria um erro supor que o primeiro € multicultural e
0 segundo monocultural. Tanto num caso como noutro, defende-se a existéncia de um equilibrio
entre a expressao curricular do canone ocidental e a expressao curricular das culturas das
minorias étnicas.
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Anexo 3

Estratégias didacticas para a aquisi¢gdao de conhecimentos

Adaptado de: Alarcéo, |. & Roldao, M.C. (2008). Supervisdo. Um Contexto de Desenvolvimento
Profissional dos Professores. Mangualde: Edi¢des Pedago, p. 92.

Reprodutoras: nas quais o conteudo se apresenta muito organizado, com uma sequéncia
fixa, podendo dispor ou nao de material significativo para o aluno. O trabalho do aluno enfatiza
reproduzir, copiar, escrever, recitar e repetir todo o conteido de modo a reter os dados e
informacoes prestados pelo professor.

De transig¢ao: nas quais o conteudo se apresenta em grandes unidades com uma organizagao
de tipo esquematico centrada numa estrutura basica. Parte-se do que o aluno ja sabe para que
ele adquira novos conhecimentos. O trabalho do aluno segue um plano detalhado. E guiado pelo
professor. Enfase na pratica e consolidacdo de conhecimentos.

Construtivistas: nas quais o conteudo se apresenta em forma de problema sem sequéncias
rigidas. A iniciativa do trabalho pertence ao aluno. Enfase na aprendizagem pela descoberta.

Estratégias didacticas com protagonismo docente: expositivas com transmissao verbal da
informacao, com transmissao visual da informagcdo, com demonstragcado, com exercicios.

Estratégias expositivas: predominam a directividade e a comunicacao vertical. O professor
ensina, o aluno aprende. O professor expde de acordo como uma sequéncia rigida, partindo dos
objectivos mais simples para os mais complexos. Respeita a relagao hierarquica do conhecimento.
Os inconvenientes s&o o0 excesso de verbalismo e a pouca atengao dedicada a criagéo.

Estratégias com base na interrogagao didactica, no debate e no dialogo: a interrogacao
didactica apoia-se em instrumentos indutivos para levar o aluno a descobrir o conhecimento.
Serve para captar a atengdo do aluno, despertar o interesse e motivar. Fomenta a curiosidade
intelectual. Quando as perguntas sdo divergentes, estimula a imaginagao e a criatividade.

O debate e o dialogo sao estratégias que se baseiam em informacgdes ja expostas e
em conhecimentos ja adquiridos com o fim de os relacionar e fazer chegar a uma conclusao.
Coloca-se e define-se o tema a partir de dados; coloca-se a disposigao do grupo conhecimentos
necessarios para se estabelecer uma conversacao, fixam-se as regras do jogo do debate, ajuda-se
0 grupo a usar bem a argumentagao.

Estratégias com protagonismo discente (ensino individualizado): os alunos assumem
a iniciativa e a direccao do processo. O professor prepara materiais de ensino, fichas de
trabalho, textos, exercicios, e exerce as fungdes de guia, recurso e facilitador. Exemplos: ensino
programado, aprendizagem por descoberta, trabalho cooperativo.
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Anexo 4

Procedimentos a ter em consideragao quando se planifica uma sequéncia de ensino

Texto elaborado a partir do livro: Alarcéao, I. & Roldao, M. C. (2008). Supervisdo. Um Contexto de
DesenvovimentoProfissional dos Professores. Mangualde: Edigbes Pedago.

A SITUACAO
Como séo estas criangas? O que ja sabem?

Que tipo de experiéncia de vida tem sido a deles? Que coisas conhecem e por quais se
interessam?

Como partir destes aspectos para iniciar qualquer aprendizagem?

OS OBJECTIVOS
Finalizagcao, competéncias visadas
Que pretendo ensinar? (o conteudo, a unidade, o método de trabalho)

A que se destina esta aprendizagem? Que tipo de competéncia se pretende? Serve para os
alunos usarem depois como?

Operacionalizagao
Para esta unidade, os alunos, no final, deverao ser capazes de qué?
Com que nivel de consecucao? Concretizado de que forma observavel?
Quantos objectivos e quais tenho em vista nesta unidade? (listagem)

Prioridades

Nesta unidade e destes objectivos, qual é o essencial? Porqué?

Se néo for possivel conseguir alcangar todos, qual € o mais necessario? Porqué?
Adaptacao

Pensando nos alunos que ja descrevi, que aspectos sei a partida que vao ter de se ajustar
para que eles compreendam e adquiram o conhecimento e/ou a competéncia formulada no
objectivo?

AS ESTRATEGIAS

A estratégia global

Como vou “montar” o trabalho da aula para esta aprendizagem ser bem sucedida?
(Exemplos: observacao de situacoes, registo, questdes, conclusdes. Tarefas em pares sobre
leitura de um texto? Ou sobre imagens? Outro tipo de tarefa? Qual? Para encontrar e discutir
informacdes de que tipo? Explicacdo e aplicacdo de conceitos? Quais? Porqué? Como?
Discussdo de concepgbes (certas ou erradas) dos alunos? Como as vou desmontar com
eles?)

As estratégias especificas de cada aula ou conjunto de aulas

Como vamos comegar a actividade? Para que servem cada uma das actividades e o seu
desenvolvimento? Que organizagao dar as varias fases do trabalho? Porqué?

Sempre, ao longo da actividade, que prevejo que “fagcam” os alunos? Pensardo o qué? Que
concluirdo? Que raciocinio serdo estimulados a produzir?

Em que momentos trabalham os alunos sobre materiais? Quando intervém o professor? Para
sintetizar conclusdes? Para esclarecer o processo? Para iniciar o tema?

Em que momentos introduzirei a verificagdo do progresso do que se quer fazer aprender?
(Ver avaliacao da aprendizagem.)

Que produzirdo os alunos?
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AVALIACAO

Da aprendizagem

Ao longo da aprendizagem, em que momentos introduzirei a verificagdo do progresso do que
se quer fazer aprender? Com que tarefas? Que resposta dar sobre o resultado para o aluno
reformular? Onde se escrevem esses registos para serem uteis para o estudo do aluno?
(avaliagcao formativa)

No final de uma unidade ou de um ciclo de conteldos, que tarefa pedir para verificar se
aprenderam? (avaliagdo sumativa) Porqué?

(Prever tipos de tarefas diferentes para a mesma aprendizagem, sem se esgotarem na
pergunta — resposta).

Como habituar os alunos a verificarem se aprenderam? (autoavaliagdo) Que actividades
pensar para essa auto-regulagcado e como apoia-la? Como envolvé-los na heteroavaliagao de
tarefas ou desempenhos de outros durante o trabalho?

Do desenvolvimento curricular realizado

Como resultou o que planeamos? Os alunos aprenderam o que pretendiamos? Que falhou —
ou resultou — e porqué, do lado do professor e da sua estratégia?

Havera aspectos do conteudo de aprendizagem que precisem de ser aprofundados? Porqué?
Onde estiveram os problemas dos alunos (todos, alguns grupos, alguns alunos, segundo
situacoes especificas) face a esta aprendizagem? A que se deveram? (centrar na estratégia
usada, onde lhes foi dificil e porqué)

Que mudar na estratégia, nas actividades, nos materiais utilizados, na linguagem?...
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Anexo 6: Sequéncia didactica relativa a obra Tonga Sofia, de Sacramento Neto

Planificagao

No inicio da sequéncia sao apresentados os objectivos do estudo desta obra em estreita
articulacdo com a Proposta Curricular do Ensino (1.2 a 4.2 classe) e com a Revisdo Curricular
dos Programas para a 5.2 e 6.2 classes do Ensino Basico da Republica Democratica de S.
Tomé e Principe (2010).

Lingua Portuguesa

Dominio: Comunicacgao escrita

Ouuvir ler e ler livros, narrativas e poemas, de autor, adequados a sua idade e ao seu nivel
de competéncia de leitura

Recontar um livro ou um texto que leu individualmente

Relacionar textos com as suas vivéncias escolares e extra-escolares, com 0S seus gostos
e preferéncias

Levantar hipoteses acerca do conteudo de livros ou de textos a partir da capa, do titulo, das
personagens

Interpretar textos narrativos e poéticos

Descobrir, num contexto, o sentido de palavras desconhecidas

Estabelecer a sequéncia de acontecimentos

Localizar a acgdo no espago e no tempo

Praticar a leitura dialogada, distinguindo as intervengées das personagens

Recriar textos em diversas linguagens (transformar histoérias, recontar histérias, dramatizar,
desenhar...)

Exprimir e justificar opinides sobre o texto lido

Registar por escrito produgbes orais para as conservar e divulgar

Consultar gramaticas, dicionarios, prontuarios para resolver problemas linguisticos
detectados nos textos

Dominio: Funcionamento da lingua

Transformar frases (afirmativa, negativa, interrogativa directa, imperativa)

Estabelecer relagbes de significado entre palavras (sinonimia, antonimia)

Organizar familias de palavras (segundo critérios diversificados)

Exercitar o uso de sinais de pontuagcdo e auxiliares da escrita (ponto final, ponto de
interrogagao, ponto de exclamacgéo, virgula, apenas na enumeragao, travesséo, dois pontos
Identificar o género, o nimero e o grau dos nomes pelas marcas e pelo contexto
Identificar verbos

Aplicar as formas do Presente, Presente-Futuro, Futuro e Pretérito Perfeito do Indicativo de
verbos regulares e dos verbos irregulares (ser, estar, ter)

Distinguir e identificar diferentes classes de palavras (nomes, adjectivos, determinantes,
pronomes, interjei¢cées)

Verificar a flexdo dos nomes e dos adjectivos (numero, género e grau)

Distinguir e identificar as palavras ou expressoes que desempenham fungbes essenciais
(sujeito, predicado e complemento directo, indirecto, complementos circunstanciais — ver
complementos obliquos e modificadores)

Compreender a origem e a historia da lingua portuguesa

Reconhecer processos de enriquecimento do léxico

Meio Fisico e Social

94

Reconhece e valoriza as caracteristicas do seu grupo de pertenga (normas de convivéncia,
relagbes entre membros, costumes, valores, lingua, credo, religido...) e respeita e valoriza
outros povos e outras culturas, repudiando qualquer tipo de discriminagao.

Identifica os principais elementos do meio fisico e natural, analisa e compreende as suas
caracteristicas mais relevantes e o modo como se organizam e interagem, tendo em vista a
evolugao das ideias pessoais na compreensao do meio envolvente.

Reconhece padrées de organizagéo do territorio no meio local e identifica semelhancas e
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diferengas com o que observa em territorios distantes.

* Reconhece as mudancgas e transformagbes no ser humano, na sociedade e no territério e
através deste conhecimento interpreta e compreende diferentes processos, ciclos e ritmos,
bem como toma consciéncia da existéncia de diferentes momentos histéricos.

Guiao de exploragao da obra
Elabora a ficha técnica do livro:

Titulo

Autor (a)
llustrador(a)
Editora

Coleccéo

Numero da edicdo
Ano de edicao

FICCAO AFRICANA

Pré-leitura
1. Observa a capa e a contracapa do livro.
1.1. Ja leste algum livro do mesmo autor? Se sim, qual? Qual a tua opinido sobre esse livro?

1.2. Através da capa podemos identificar se a histdria € baseada em factos veridicos ou imaginaria.
O que te da essa indicagao?

1.3. Também na capa podemos localizar o contexto espacial da histéria. Onde sera que se
passa? Quais sdo os elementos da capa que nos dao essa informagao?

1.4. Analisa o titulo e a imagem e tenta antecipar o assunto da histéria.

Leitura

Vais agora ler a obra. Ao longo da leitura deveras assinalar as palavras cujo significado
desconheces e procura-lo no dicionario. Deveras fazer essa pesquisa em conjunto com o teu
grupo de trabalho.

1.° capitulo
1. Quem é Camucugo?
2. A que extracto social pertence? Retira do texto as expressdes que confirmam a tua resposta.

3. Identifica os elementos que compéem a familia de Camucuco e efectua o retrato fisico de cada
um desses elementos.

4. Descreve a casa onde vivia a familia de Camucuco.
4. Nos mapas abaixo assinala:
4.1. O distrito onde se situa a roga referida.
4.2. O pais de naturalidade de Camucuco.
4.3. O pais de nacionalidade de nha Susana.
5. Por que motivo Camucuco ia voltar para Mogcambique?
6. Qual foi o pedido que Camucuco fez a Justina? Porqué?
7. De acordo com o texto, explica a diferencga entre “tonga” e “forro”.
7.1. Identifica um personagem que pertenca a cada uma destas condigoes.
8. Reescreve as expressoes substituindo as palavras sublinhadas por outras suas sindnimas.
8.1.“[...]andava habitualmente asseado por desempenhar cargo de moleque na residéncia

L.]
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8.2. “ Levantou-se de sopetao [...] e saiu apressado, deixando Camucuco a alinhavar com
a familia planos para o futuro.”

PRINCIPE

Santo Antonio
PAGUE

SAO TOME

2.° capitulo

1. Justina acedeu ao pedido de Camucuco? Justifica a tua resposta retirando expressdes do
texto.

2. Por que motivo Justina tinha tendéncia para acolher criangas orfas?

3. Transcreve do texto uma expressao que indique a reacg¢ao de Silva perante a presenca de
Sofia.

3. Descreve o ambiente que se viveu na despedida de Camacucgo.
4. Indica o elemento da cultura que diferencia a cultura cabo-verdiana da mogambicana.

5. Lé 0 2.° paragrafo do capitulo e compara a vida familiar do administrador da ro¢a com o modo
de vida de uma grande parte das familias santomenses.

6. “Ninguém lograria dormir, por isso, também os colonos se associaram a festa”.

6.1. Quem sao os colonos referidos?

6.2. De acordo com a histéria de Sdo Tomé e Principe, fundamenta a presenca dos colonos.
7. Lé o seguinte excerto:

Dancaram alegres, sem parar, até a hora do intervalo soar. Quando esta soou, a hora do breve
descanso e de alguma bebida, abeirando-se de Sofia, Anténio travou dialogo:

“~ Vocé ndo danca?”
— Eu nao sei dancar.

— Eu ensino vocé.
7.1. Classifica a frase sublinhada quanto ao tipo e ao valor.
7.2. Transforma-a numa frase do tipo exclamativo e com valor afirmativo.
7.3. Quais as marcas de dialogo presentes neste excerto?
7.4. Transforma este excerto em discurso indirecto.

3.° capitulo
1. Neste capitulo é desvendado o motivo pelo qual Camucuco vai regressar a Mogambique.
1.1. Afinal, qual é esse motivo?

1.2. Compara com o motivo que é referido no 1.° capitulo e indica em que medida as referéncias
nos dois capitulos sdo complementares.
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2. Por que motivo o administrador nao dormira durante a noite?
3. “~ Deus paga patrao — agradeceu o subdito dando sinais de muita exaltagdo.”

Explica por palavras tuas o que pretendia dizer Camucugo, explicando o significado da expressao
sublinhada.

4. Lé a frase: “Mais do que em qualquer parte do globo, no equador, o nascer do sol é
particularmente espectacular’.

4.1. Indica palavras da familia de “sol”.
4.2. Risca as expressoes erradas, de modo a formares uma frase com sentido:

A palavra particularmente € uma palavra simples/complexa, formada por derivagao/
composicao.

4.° capitulo
1. Descreve o ambiente que se vivia nas rogas relativamente aos contratados.
2. Que recordagbes Camucucgo levava consigo dos anos que trabalhara na rogca?

3. O autor faz uma comparacao entre a pomba e os trabalhadores. Qual? Retira uma expressao
do texto que justifique a tua resposta.

4. Qual a opinido de Anselmo relativamente aos colonos?

5. “Wocé nao sabe que preto luta contra branco em Angola e Mogambique?” Que referéncia
histérica nos indica esta expressao?

6. Elabora um resumo do ambiente vivido na partida dos homens.

7. “O pai extremoso apertou contra si, com furiosa ternura, a filha que o seu brago enlacava tuas
[...].” Explica por palavras tuas o sentido da expressao sublinhada.

8 . Da seguinte frase copia para a coluna correcta a respectiva palavra:

Determinante Pronome

| O seu pai olhava-a embevecido.

8.1. Reescreve a frase substituindo a expressao “-a” por outra equivalente.

5.° capitulo

1. Sofia estava deslumbrada com o ambiente faustoso da casa e com os meninos. No entanto,
sentia-se triste. Porqué?

2. Anténio acreditava no ideal de Camucuco? Porqué?
3. Sofia ansiava aprender a ler. Porqué?
4 . Ordena alfabeticamente as seguintes palavras, numerando-as de 1 a 8.
preto |:| professora |:| desanimo |:| feitor |:| recrutar |:|
5. Analisa as palavras acima e responde ao que te é pedido de seguida.
5.1. Rodeia a silaba tonica de cada palavra.

5.2. Copia para o local correcto uma palavra, de acordo com a sua classificagdo quanto a
acentuacao.

Esdruxula Grave Grave
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6.° capitulo
1. Neste capitulo é referida uma doenca.
1.1. Qual é essa doenca?

1.2. Refere que medidas sdo tomadas para combater a mesma. Investiga sobre essa doenca
e discute os resultados da tua pesquisa com os colegas.

2. Que actividades ocupavam o dia de Justina?

3. Na tua opinido, que consequéncias no desenrolar da histéria podera ter o facto de Justina
ensinar Antonio e Sofia a ler?

4. Silva encontrou-se com o feitor da roga e falaram do estado da roca e da falta de mao-de-obra.
Explica a que se devia esta situacéao.

5. “Nao gostou de ver os alunos da sua esposa sentados a ocupar a mesa da sala [...].” Mas
Silva ndo tratou os dois jovens da mesma forma. Na tua opinido, por que razao Silva tomou essa
atitude?

6. "Justina que aparecera de improviso na sala, surpreendeu-os a sorrirem, felizes, um para o
outro.” Imagina o que tera acontecido.

7. Lé a frase: A rapariguita sorriu para o patrao.
7.1. Quais o género e o grau da palavra sublinhada?
7.2. Reescreve a frase colocando-a no plural.

7.° capitulo
1. Qual era a preocupacao de Justina?

2. Este capitulo relata a discussao entre Justina e Silva. Ao longo do mesmo sao igualmente
descritas as condi¢cdes atmosféricas que se faziam sentir naquele momento. Relaciona esses
factores ambientais com a discussao entre o casal.

3. Lé a frase: “Os trovdes pareciam estilhagar o céu sombrio.”
3.1. Como se chamam as palavras que representam sons?
3.2. Completa a frase, escrevendo uma palavra que possa representar o som dos trovdes.

4. Lé as frases: “O esposo preferiu nao revidar. [...] Admitiu que enveredava por um caminho
escabroso, o de certos patrdes libertinos que néo logravam resistir aos encantos tentadores das
criadas ninfas.”

4.1. ldentifica os verbos que se encontram na frase transcrita.
4.2. Indica em que tempo e modo estéo as formas verbais que leste na frase anterior.
4.3. Coloca as formas verbais que encontraste no futuro.

8.° capitulo

1. “Sofia ignorava que se tinha transformado em pomo de discérdia que ameacgava a paz familiar
dos amos.” Assinala a opgao correcta que caracteriza Sofia perante esta situagao:

|:| Sofia era fingida.
|:| Sofia era inocente.
|:| Sofia era sabia.
2. Descreve o contexto espacial que envolvia Sofia no regresso a casa da sua mae.
3. “Amoleca [...] sentia-se eufdrica” (p. 45). Qual foi o motivo desse sentimento?
4. Qual foi a reaccao da méae face ao facto de a filha estar a aprender a ler?
4.1. Retira do texto a expressao que indica o entusiasmo com que a mae se referia a esse facto.
5. Naquela altura, saber ler e escrever era um privilégio.
5.1. Concordas com esta afirmacao? Justifica.
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5.2. E na sociedade actual, qual é a importancia de saber ler e escrever?

6. Lé a frase: “Radiante como de costume, deixou o rico palacete e pés-se a caminho em
direc¢do ao modesto cubiculo materno para la passar a noite”.

6.1. Identifica todos os adjectivos existentes na frase.
6.2. Classifica-os de acordo com o grau em que se encontram.

6.3. Reescreve a frase, colocando os adjectivos que caracterizam “palacete” e “cubiculo” no
grau superlativo absoluto sintético.

6.4. Escreve uma frase em que utilizes estes dois adjectivos mas num outro contexto.

9.° capitulo
1. Assinala o sentimento que Justina nutria por Sofia:

|:| Indiferenca
|:| Carinho
|:| Raiva
2. Qual é o elemento /objecto que determina este capitulo?

3. Explica por que motivo Aselmo dissuadiu Sofia de vestir o vestido.

4. Relaciona a “crenga/atitude” de Anselmo com os factos e euforia ocorridos em Sado Tomé e
Principe na data da independéncia.

5. Emite a tua opinidao relativamente a questdo do racismo, relacionando-a com a posi¢ao de
Anselmo.

6. Silva confundiu Justina com Sofia.
6.1. Porqué?
6.2. Qual foi o seu receio?
7. ldentifica os elementos que, nas frases, desempenham as seguintes fungdes sintacticas:

complemento complemento

sujeito | predicado directo indirecto

a) Justina ofereceu um velho vestido a rapariga.
b) Sofia guardou o vestido dentro de uma velha arca.

10.° capitulo
1. Silva estava bem-disposto porque:
|:| a contabilidade da roga era muito boa.
|:| gostava da companhia de Anselmo.
|:| estava a ficar apaixonado por Sofia.
2. O que tinha dito Pascoa para indispor o marido?
3. Por que motivo Pascoa nao tinha “energia suficiente para um bom arrumo do lar’?

4. Concordas com a postura de Anselmo face aos afazeres da casa? Justifica, discutindo com os
teus colegas o papel do homem e da mulher na partilha dos trabalhos domésticos.

5. No quadro de uma boa relacao familiar, qual é a tua opinido sobre a auséncia do marido no lar?
6. “O Feitor trazia consigo um problema grave, que exigia solu¢do imediata.”

6.1. Que problema era esse?

6.2. Qual foi a solucao que Silva encontrou para a resolucao desse problema?

6.3. Quem nao concordava com essa solugdo? Porqué?

7. O que achas da relacdo de Justina com Anténio? Concordas que Justina “[...] sofria duma
obsessao doentia [...]" por Anténio? Justifica a tua resposta.
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11.° capitulo
1. Qual era a preocupacao de Anselmo face a Sofia?
2. Justina teve uma atitude radical.
2.1. Por que motivo?
2.2. Quais foram as decis6es que tomou fruto dessa atitude?
3. Perante o impensado revés, Sofia tomou a decisdo de falar com o patrao porque:
|:| estava cansada.
|:| achava que merecia melhor.
|:| queria que ele fosse 0 seu amante.
4. “Reflectiu atentamente sobre o que tinha acontecido naquela manha...”. O que concluiu Sofia?

12.° capitulo
1. Silva cumpriu com o prometido a Sofia. Que promessa era essa?

2. Silva conseguiu dissuadir Justina? Justifica a tua resposta.

3. “S6 Silva encontrou-me com cesto na cabeca...”. Esta afirmag¢ao de Sofia para com Justina
revela que ela:

|:| foi esperta.
[ ] foiingénua.
|:| foi sincera.

4. Perante a postura de Justina, a quem Sofia teve de dar razao?
5. Sofia tinha um sonho.
5.1.Qual era?

5.2. Discute com os teus colegas de que modo a familia pode influenciar o sonho de vida de
um filho.

6. Sofia acreditava que a sua promocao a outro extracto social passaria por que processo?
7. Para concretizar o seu sonho, Sofia tomou uma decisdo. Qual foi?

8. Silva aceitou ajudar Sofia. Em que local o fazia? Descreve-o.

9. Quando descobriu 0 que Silva e Sofia faziam, Justina fez um ultimato ao marido. Qual foi?

13.° capitulo

1. Justina continuava a tomar atitudes de intransigéncia para com o marido. Qual o motivo pelo
qual Silva tinha medo de contrariar a esposa?

2. Silva contou a Anselmo o dilema que motivava a sua tristeza. Esta atitude revelava que Silva
mantinha uma relagcdo com Anselmo de:

|:| confianga.
|:| hierarquia.
|:| receio.

3. Qual foi a ideia de Anselmo para solucionar o problema de Silva?
4. Como reagiram Sofia e a sua mae a proposta de Anselmo?
5. O que antecipou Sofia a partir da proposta de Anselmo?

6. Retira do texto a expressao que demonstra a satisfacao da mulher de Anselmo com a presenca
de Sofia na sua casa.

7. Na tua opinido, achas que esta relagao entre Sofia e Pascoa vai correr bem? Justifica a tua
resposta.

8. Descreve a casa, de acordo com a primeira impresséo de Sofia quando la chegou.
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9. Qual foi o receio que Sofia comegou a manifestar relativamente ao seu pai?

14.° capitulo

1. Qual era a crenga de nha Susana que acalmava Sofia face ao seu receio relativamente ao pai?
2. Descreve a festa referida neste capitulo.

3. O que motivou a degradacao da relagdo de Sofia com Anselmo?

4. Na tua opinidao, este encontro podera ser um indicio de uma paixao entre Sofia e Anténio?
Justifica a tua resposta.

15.° capitulo

1. “Pascoa, que ja tinha dado a luz o seu filho primogénito, andava de novo gravida” (p. 83).
Discute com os teus colegas a importancia do planeamento familiar.

2. “ O senhor ja tem duas mulheres...”. A partir desta expressado de Sofia em relagdo a proposta
de Anselmo, discute com os teus colegas sobre a opg¢ao de vida de Anselmo.

3. Pascoa ouve a proposta de Anselmo para Sofia e fica estarrecida. Na tua opinido, achas que
Pascoa tem motivos para se preocupar? Justifica a tua resposta.

4. No encontro com Antoénio, Sofia revelou-lhe que queria casar. Anténio desapareceu de
imediato. Qual tera sido o motivo para esta atitude de Anténio? Confronta a tua opinido com a
dos teus colegas.

5. “Entretanto, san Cacunda procurava Pascoa na escolinha onde esta leccionava.”
5.1. Qual foi o motivo que aproximou Cacunda de Pascoa?
5.2. Achas que Pascoa acreditou em Cacunda? Justifica a tua resposta.

16.° capitulo
1. Pascoa confiava em Sofia? Justifica a tua resposta.
2. Descreve o ambiente em que decorreu a festa.
3. “Sofia estreou-se no socopé, a danca folclérica originaria do arquipélago”.
3.1. Indica outras dancgas tradicionais de S&do Tomé e Principe.
3.2. Escolhe uma delas e escreve um pequeno texto em que a descrevas.
4. Cacunda estragou a festa. O que fez ela?
5. “Um novo dia raiou sobre uma Sofia desfeita.” Por que motivo se sentia assim Sofia?
6. Anténio foi ter com Sofia e fez-lhe uma proposta. Transcreve-a.
7. Na tua opiniao, Sofia amava Antonio? Justifica a tua resposta.

17.° capitulo

1. Que justificagdo encontrava Antonio para desculpar a presungao de Sofia?
2. Qual foi o pedido que Antoénio fez a Justina?

3. Porque achas que Antonio nao revelou a Justina com quem ia casar?

4. Justina desafiou o marido. Discute com os teus colegas sobre esta situacado, no quadro do
papel do homem e da mulher no casamento.

18.° e 19.° capitulos
1. Agora vais elaborar um guido de questdes para cada um destes capitulos.
2. Antes de leres o capitulo que ira concluir a histéria (20.°), elabora o final que antecipas.
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20.° capitulo

1. “Com a alma a sangrar, foi forgada a retirar-lhe a adopcgao filial e restantes privilégios.”
1.1. Qual foi o motivo desta atitude de Justina?
1.2. Achas que Justina teve facilidade em tomar esta atitude? Justifica a tua resposta.

2. “Mais uma vez o tio amoroso foi sensivel as palavras da sua filha Justina concordando sem
reserva com o ‘pensar’ de Silva.” Porque sera que o escritor colocou a palavra “pensar” entre
aspas?

3. “Amava o marido”. Na tua opinido, Sofia amava de verdade Anténio ou mantinha o casamento
por nao ter outra opgao de vida? Justifica a tua resposta.

4. Compara o teu final com o da histéria. Enumera as grandes diferengas que existem.

Pés-leitura
1.1. Em quantos capitulos se divide a histéria?
1.2. Atribui um titulo a cada capitulo que sintetize o seu conteudo.
3. Desenha uma ilustracao diferente para a capa do livro.
4. Escreve o resumo da obra.
5.1. Relé os capitulos 15 a 20 e transforma-os num texto dramatico.
5.2. Procede a dramatizagao desse texto.

6. Compara as reacc¢des de Justina e Pascoa relativamente a Sofia, tendo em conta as intencbes
de cada um dos seus maridos face a jovem.

7.1. Que licado de moral se pode extrair desta obra?
7.2. Indica um provérbio que sintetize a ligdo que a histdria nos transmite.
8. Gostaste desta obra? Porqué? Confronta a tua opiniao com a dos teus colegas.
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Anexo 9

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

Tipo de inferéncias no processo de leitura (in Viana, 2009: 34)

Objecto
de inferéncia

Exemplo texto dado

Questao que conduz a
inferéncia

Depois de nos termos registado, o

Lugar empregado trouxe a nossa bagagem para o Onde estamos?
quarto.
Com o pente numa mao e a tesoura noutra, . .

Agente P . . Qual é a profisséo do Carlos?
Carlos aproxima-se da cadeira.

Tempo Atirou uma pedra certeira a lampada e a Em que momento do dia se
escuridao na rua foi total. passa a cena?

~ Bernardo curvou-se e mergulhou, cortando .

Accao . . . Que esta o Bernardo a fazer?
a agua de forma absolutamente impecavel.
Com mao firme, o Dr. Silva colocou o Que instrumento utilizou o Dr.

Instrumento : : . \

ruidoso instrumento na minha boca. Silva?
Aquele gigante fulgurante, com as suas 18

Objecto rodas, impunha-se, na auto-estrada, aos Que gigante é este?

veiculos mais pequenos.

Causa-efeito

De manha constatamos que varias arvores
tinham sido arrancadas pela raiz e que
outras tinham perdido ramos.

O que causou esta situagao?
(Neste caso concreto, pede-se a
inferéncia da causa, mas, noutro
casos, pode também solicitar-se
a inferéncia do efeito.)

Problema-solugéo

Pedro tinha um lado da cara muito inchado
e estava cheio de dores de dentes.

Como é que o Pedro poderia
solucionar o seu problema?
(Neste caso concreto, pede-se a
inferéncia da solugdo, mas, noutro
casos, pode também solicitar-se

a inferéncia da causa.)

Sentimento/atitude

Enquanto subia ao estrado para receber
o0 meu diploma, o meu pai aplaudia, com
lagrimas nos olhos.

Como se sentia 0 meu pai?

Traduzido e adaptado de: Glasson, J. (2005). La Lecture. De la Théorie a la Pratique (p. 267).

Bruxelles: De Boeck & Larcier
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Anexo 10

Processo de aprendizagem da leitura e da escrita em Sao Tomé e Principe (de acordo com
o manual de lingua portuguesa em vigor em 2015)

E apresentada uma histéria como motivagéo para a aprendizagem do grafema /fonema.
Posteriormente a exploracdo da historia, surge uma frase ilustrada, extraida ou associada a
referida histéria. Em cada frase, é destacada a sublinhado uma palavra que contém o fonema/
grafema. Nesta fase, podem ser desenvolvidos varios exercicios de exploracao: escrita da frase
no quadro, leitura da mesma, escrita das palavras da frase desordenadas e ordenacao das
mesmas para a reescrita da frase, sempre com a palavra geradora em destaque.

A palavra geradora surge, depois, isolada, para poder ser explorada, oralmente e por
escrito (no quadro, por exemplo), para se proceder a sua divisao silabica. Nesta fase devem
ser desenvolvidos varios exercicios: batimentos por cada silaba, jogos orais em que, fazendo
a divisao silabica da palavra, apenas se pronuncia em voz alta uma das silabas — a silaba
onde surge o fonema/grafema que se pretende trabalhar e fazer aprender — sendo as outras
pronunciadas em tom muito baixo e, finalmente, escrita e leitura das silabas desordenadas da
palavra e ordenacdo das mesmas para a reescrita da palavra.

No ultimo passo destaca-se o fonema/grafema associado a palavra geradora. Neste
momento, destaca-se na palavra a silaba onde esta o fonema/grafema que se pretende trabalhar
e associar aquela palavra. Depois de se destacar a silaba pretendida, escreve-se apenas a letra.
De cada vez que se apresenta um novo fonema/grafema, convém desenhar a letra no quadro
nas grafias maiuscula e minuscula, de imprensa e manuscrita, explicando a diferenca entre elas
e em que situagdes sao utilizadas. As letras deverao ser desenhadas em tamanho grande e com
setas que indiquem a direcgéo do trago e deve ser treinado o grafismo correcto das letras.

A actividade com a letra isolada apenas interessa para que a crianga domine o
seu grafismo, uma vez que o processo de aprendizagem da leitura e escrita apenas se torna
significativo para a crianga se ela entender os sons tal como sdo pronunciados, ou seja, a
consoante associada a vogal: por exemplo pa, pe, pi, po, pu € assim sucessivamente para cada
consoante e caso de leitura.

Assim, no final da apresentacdo do grafismo da letra, deve voltar a destacar-se a
silaba da palavra geradora em que aparece o fonema/grafema e associa-lo as vogais:

Ex: “A primeira silaba de papel é pa com um a.*
E se for com um ¢, como se |é? Pé*

E se for com um i, como se |é? Pi

E se for com um o, como se |é? Po*

E se for com um u, como se |&? Pu®

Nota: *De referir que, para que as criangas entendam que em algumas palavras as vogais sao
pronunciadas de forma diferente, se deverao arranjar estratégias ludicas, como por exemplo: “O
e e 0 0 sdo letras muito marotas e as vezes mentem um bocadinho: o e Ié-se como i € 0 0 como
u. Muitas vezes tanto o a como e ficam cansadas e Iéem-se com um som mais fraquinho”.

E se for com um a fraquinho? E se for com um o mentiroso? E se for com um e mentiroso? E se
for com um e fraquinho?

Num ultimo momento, procede-se a construgdo de quadros silabicos (no quadro e
no caderno), em que aparece a palavra geradora com a silaba destacada a sublinhado e onde
aparece o grafema/fonema e as silabas (ex: Papel — pa — pe — pi — po — pu).

Sempre que necessario, quer para a leitura, quer para a escrita, deve-se recorrer e
fazer com que os alunos recorram aos quadros silabicos para que adquiram uma consciéncia
linguistica através da composicéo e da decomposi¢cao de sons, bem como da associag¢ao palavra/
imagem.
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Estes quadros silabicos sao o suporte para que se escrevam € leiam novas palavras. Por
exemplo, para escrever a palavra “pato”:

— Dividir a palavra “pato” em silabas (oralmente): pa — to;
— Questionar os alunos relativamente aos sons que ouvem. (Ex: “pa” é a silaba de que

[P

palavra com um “a” “forte”? E “to” é a silaba de que palavra com um “0” “mentiroso”)

Finalmente, nos quadros silabicos das palavras geradoras, procuram-se quais as silabas
correspondentes aos sons para formar e escrever novas palavras, combinando as diversas
silabas.

Notas

— O professor estimulara os alunos a encontrar e procurar palavras com 0s sons e 0s
grafemas das letras que vao sendo trabalhadas (nos nomes das criangas e dos colegas; em
palavras escritas em jornais e boletins informativos; em gravuras; em cartazes; em embalagens
ou rétulos, etc.), identificando-as e desenhando-as.

— O professor podera escrever palavras no quadro em que faltem as silabas exploradas,
solicitando aos alunos que descubram qual € a que completa a palavra.

— Da mesma forma, o professor podera escrever frases desordenadas no quadro, ou a
que faltam palavras, para que os alunos as ordenem (no quadro ou no caderno) ou escrevam
a(s) palavra(s) que faltam.

— Para fomentar a escrita de frases, o professor podera escrever algumas palavras no
quadro, solicitando de seguida que, com essas palavras, as criangas construam frases.

— Podera, igualmente, recorrer a cangdes, lengalengas ou rimas, com o objectivo de
promover a sistematizacdo dos fonemas/grafemas que vao sendo trabalhados.

— E igualmente do agrado das criangas, a realizacdo de jogos orais em que elas sdo
incentivadas a descobrir palavras com as silabas exploradas, escrevendo-as de seguida.

— Os professores deverao desenvolver outras actividades e procedimentos, de acordo
com a realidade da sua turma, uma vez que os procedimentos apresentados sdo apenas linhas
orientadoras.

— O professor ndo deve inibir a escrita de palavras com grafemas/fonemas ainda nao
explorados, assim como nao deve punir sempre que a crianga leia ou escreva com erro; procede
a sua correcg¢ao, mas elogiando a tentativa da crianca para fazer a leitura ou a escrita.

— A leitura de frases e palavras deve ser feita simultaneamente em letra de imprensa e
manuscrita, para que as criangas tenham facilidade em fazé-las corresponder.
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Anexo 11

Actividades e orientagdes para a construgao de textos
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

1. Um casal de turistas esta indeciso quanto ao seu destino de férias, pois nao consegue
optar por Angola ou Sao Tomé e Principe. Elabora um texto com os teus argumentos, no
sentido de os convencer por que razdo Sao Tomé e Principe € a melhor opc¢ao.

2. Observa com atencdo a imagem
relativa ao quadro do pintor Olavo
Amado.

Gostas? Nao gostas? Porqué?

Escreve um texto em que emitas a
tua opinido sobre este quadro.

Pintura de Olavo Amado, “A feira do Ponto”, 2005 (in Manual de Lingua Portuguesa da 2.2 Classe
da RPDSTP)

TEXTOS INSTRUCIONAIS

3. Com certeza ja observaste varios cartazes na
rua, semelhantes ao exemplo. Elabora um cartaz que
colocarias numa praia, para a manter limpa e bonita.

N&o te esquecas que tens que:

- Escrever frases curtas e sugestivas, que tenham
uma fungéo apelativa;

- Desenhar com muito cuidado as letras para que a
mensagem seja perceptivel e com um tamanho que
permita ler ao longe;

- llustrar com um desenho simples e adequado a in Manual da Lingua Portuguesa da 5.2 classe
mensagem. ME/STP

4. Observa a imagem e |é a legenda sobre o material necessario para
construir uma girafa semelhante. Elabora um texto com as instrugées /
passos necessarios para construir uma girafa conforme a do exemplo.

Cabeca — meia rolha agugada numa extremidade;
Pescocgo — duas rolhas;

Corpo — duas rolhas;

Pernas e cauda — tiras de rolha

Cola (ou arame na sua falta)
Faca

Alicate (se usar arame)

TEXTOS UTILITARIOS

Convite
5. Escreve um convite, solicitando a comparéncia Quem convida? A quem?
dos pais da tua turma para assistirem a apresentacao de \ Para qué?
uma peca de teatro feita pelos alunos. . e J
,— ConvLite

Quando

Onde? Informacdes uteis
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% Recado
5C5C5CnrnnI( C5C5T5¢577
&< . 6. Escreve recados para as seguintes situacdes:
Tive deir “’““"”"!‘ l‘f'" e a) Foste a casa de um amigo teu para lhe devolver
& m‘,., A um livro, mas nao estava ninguém em casa.
: @"", ; b) A Maria é tua amiga, mora ao teu lado e acabou
U '5 .’-( o de bater a porta a convidar-te para ires para casa dela
:V ll estudar. Tu estas sozinho e, antes de saires de casa,
ae deixas um recado a tua mae.
— )

RECONTO E RESUMO

7. Escolhe uma histéria tradicional de Sao Tomé e Principe e elabora um resumo e um
reconto para a mesma, respeitando as regras de construcado de cada um.

O reconto
Recontar é voltar a contar uma determinada histéria ou acontecimento, mas utilizando

palavras tuas. Um reconto:

L]

Deve conter as principais ideias e factos da histéria;
Pode ser enriquecido com outros pormenores;
Pode ter opinides e comentarios pessoais;

Pode reproduzir as falas das personagens;

Tem de ter os acontecimentos bem encadeados por ordem cronoldgica, evitando
repeticoes;

Deve ser enriquecido com linguagem nao verbal e uma boa expressao de voz e do rosto,
se for um reconto oral.

O resumo
Resumir é contar um texto em poucas palavras referindo as suas ideias principais e

respeitando a ordem pela qual surgem no texto original.
Para fazer o resumo de um texto, deves seguir alguns passos importantes:

Fazer uma leitura global do texto;

Reler o texto e sublinhar as ideias principais em cada paragrafo;

Escrever por palavras tuas cada uma das ideias sublinhadas anteriormente;
Reescrever o texto em frases curtas, sem alterar o sentido original;
Suprimir aspectos secundarios, como por exemplo descri¢des;

Respeitar a sequéncia dos acontecimentos;

Evitar o discurso directo;

Evitar transcri¢gdes do texto original;

Reler o resumo, para verificar a ortografia, a pontuagdo e a constru¢ao correcta das
frases.
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Reconto Resumo
» Tem as ideias e os factos que o narrador * Procura o essencial;
seleccionar; » Deve ser breve e objectivo;
 Procura criar suspense para manter o leitor | + N&o refere pormenores;
interessado; * Nao pode ter dialogos nem comentarios;
» Refere pormenores; * Respeita a ordem do texto;
* Pode ter didlogos e comentarios; » Relaciona as ideias e os factos entre si;
* Pode néo respeitar a ordem dos  Sintetiza as ideias e/ou acontecimentos
acontecimentos; mais importantes.
« E a versdo da histéria de quem a conta.
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