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Resumo

A escola inclusiva constitui uma matéria atual no mundo e na Guiné-Bissau. Este estudo
exploratorio-descritivo e de natureza qualitativa concretizado num estudo de casos multiplos
visou conhecer os progressos e desafios da educacdo inclusiva no ensino primario guineense.
Centrou-se intencionalmente, em duas escolas assumidamente inclusivas numa comunidade
de Bissau, recorrendo a entrevistas semidiretivas a dois Diretores Gerais do Ministério de
Educacdo na Guiné-Bissau, a dois Diretores das escolas inclusivas, a quatro professores, a
quatro encarregados de educacdo e a um representante dos alunos. Como principais
resultados foi possivel conhecer perspectivas sobre a inclusdo/exclusdo da crianca com
necessidades especificas no ensino primario guineense; Identificar mecanismos e estratégias
de incluséo escolar; saber como tém os pais/encarregados das criancas com deficiéncias
lidado com esta situacdo no ambiente familiar e na comunidade; e perspetivar o papel dos
agentes educativos no processo de inclusdo escolar das criangcas com necessidades especificas
no ensino primario guineense. Como principal conclusdo, emerge a urgéncia de educar e
formar para a consciencializagdo da populacdo sobre a importancia da incluséo, sobretudo, a
inclus&o escolar nas diversas comunidades de Bissau.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Ensino Priméario; Guiné-Bissau.

Abstract

Inclusive school is a current subject in the world and in Guinea-Bissau. This exploratory-
descriptive and qualitative study carried out in a multiple case study aimed to know the
progress and challenges of inclusive education in Guinean primary education. It intentionally
focused on two openly inclusive schools in a community in Bissau, using semi-directive
interviews with two General Directors of the Ministry of Education in Guinea-Bissau, two
directors of inclusive schools, four teachers, four parents and a student representative. As
main results, it was possible to know perspectives on the inclusion/exclusion of children with
specific needs in Guinean primary education; Identify mechanisms and strategies for school
inclusion; knowing how parents/guardians of children with disabilities have dealt with this
situation in the family environment and in the community; and to put into perspective the role
of educational agents in the process of school inclusion of children with specific needs in
Guinean primary education. As a main conclusion, emerges the urgency of educating and
training to make the population aware of the importance of inclusion, above all, school
inclusion in the various communities of Bissau.

Keywords: Educational Inclusion; Primary School; Guinea Bissau.



Introducéo

A presente dissertacdo debruca-se sobre o estudo da Educagdo Inclusiva no ensino
primario guineense e realizou-se no ambito do curso do Mestrado em Educacdo Social e
Intervencdo Comunitaria. O referido tema constitui importante assunto da atualidade mundial
e, em especial, na Guiné-Bissau.

Segundo Piscalho e Vera Cruz (2015), a educagéo inclusiva, alude a uma vasta gama
de estratégias, atividades e processos que visam tornar uma realidade os direitos universais
para a qualidade e para uma educacdo relevante e adequada. Esta reconhece que a
aprendizagem comeca no nascimento e continua ao longo da vida, e inclui a aprendizagem
em casa, na comunidade, em situagcdes formais, informais e ndo formais. Procura permitir que
as comunidades, sistemas e estruturas em todas as culturas e contextos combatam a
discriminacdo, celebrem a diversidade, promovam a equidade entre todas as pessoas. Faz
parte de uma estratégia mais vasta para a promo¢do do desenvolvimento inclusivo, com o
objetivo de criar uma sociedade onde exista paz, tolerancia, uso sustentvel de recursos,
justica social e onde as necessidades basicas e direitos para todos sejam garantidos.

Ainda segundo as mesmas autoras, ndo é de hoje a preocupacdo existente de se
inserirem em contextos de ensino regular criancas e jovens que, pelos mais diversos fatores,
séo postos de parte numa sociedade em constante mudanca. A deficiéncia ndo deve ser vista
como um fator de alienacdo da crianca no meio educativo onde estd inserida, mas deve
tornar-se um ponto de partida para uma juncédo de forcas e apoios educativos que a orientem e
integrem como futura cidadé de pleno direito.

Este trabalho vai permitir a construcdo de conhecimento sobre a educacéo inclusiva
no contexto do ensino primario bissau guineense, portanto, acreditamos que facilitara a
compreensdo e abordagem desta temaética a partir de um estudo em duas escolas inclusivas
especializadas em materia de incluséo escolar das criancas com necessidades especificas.
Foram, assim, conhecidas as perspectivas de Diretores Gerais, Diretores das Escolas,
Professores, Encarregados da Educacdo e Representante dos Alunos com o objetivo geral de
conhecer a problemética da inclusdo da crianca com necessidades especificas no ensino
primario. Por conseguinte, foram definidos os seguintes objetivos especificos: conhecer
perspectivas sobre a inclusdo/exclusdo da crianca com necessidades especificas numa
comunidade de Bissau; identificar mecanismos e estratégias face a inclusdo da crianca com

necessidades especificas no ensino primario guineense; perspetivar o papel dos encarregados



da educacdo e agente educativo no processo de inclusdo escolar no ensino primario
guineense.

Optando por um trabalho inscrito no paradigma qualitativo, estruturamos o relato do
processo em duas partes: uma tedrica e outra empirica, resultante na organizacdo de quatro
capitulos.

O capitulo | trata do enquadramento tedrico onde perfizemos uma revisdo da literatura
e abordamos conceitos como perspectiva historica da educagdo inclusiva, a excluséo,
segregacéo, integragdo, inclusdo, educacio inclusiva em Africa e a situacdo da educagio na
Guiné-Bissau.

O capitulo Il representa o elo entre a teoria e a pratica e imprime relevancia as
questbes epistemoldgicas e metodoldgicas que orientaram a presente investigacdo, tratamos
do tipo e pertinéncia do estudo, questdo de investigacdo e objetivos, contextos e
participantes, processos de recolha e tratamento de dados, instrumentos, procedimentos de
recolha de dados e procedimentos de tratamento dos dados.

No capitulo 111, apresentamos as perspectivas dos participantes decorrentes da analise
de contetdo realizada.

Por ultimo, no capitulo IV, intitulado “discussdo e conclusdes”, apresentam-se as
principais consideragGes, mencionamos as potencialidades e viabilidade da metodologia
seguida, apontando simultaneamente 0s constrangimentos e as limitagdes identificadas.
Salientamos, ainda, as implicagdes da investigacdo e 0s possiveis contributos para o
conhecimento cientifico em torno desta tematica (a educacao inclusiva), sugerindo caminhos

de investigagéo futura.



Capitulo I - Educacéo Inclusiva no Ensino Primério Guineense

1. Perspetiva historica da Educacéo Inclusiva

Conforme Madureira e Leite (2003, p.17) "a historia do atendimento a individuos que
apresentam diferencas fisicas, motoras, sensoriais, mentais, e emocionais significativas em
relacdo a restante populacdo, mais do que constituir o estado da situacdo particular destes
individuos, reflete e restitui a imagem da evolucgéo da propria sociedade, ao longo das épocas:
do modo como se foi perspectivando a si propria como comunidade; dos valores que a
nortearam nas diferentes épocas; das capacidades e atitudes que valorizando em diferentes
periodos histéricos".

Nisso, "0 estudo das perspetivas sobre a populacdo com problemas graves e das
consequentes formas de atendimento ndo apresenta uma linha linear e progressiva, pelo
contrario, mostra que, num mesmo periodo historico, comunidades com diferentes
carateristicas tratam de modo diferentes os individuos que apresentam deficiéncias (ou sobre
eficiéncias) diferentes carateristicas; e que mesmo no ocidente, o processo se fez com
desvios, retrocessos, saltos bruscos, fendmenos de moda, na maioria dos paises".

Na percepcdo de Fumegali (2012), a pessoa com deficiéncia, sempre foi considerada
como alguém fora dos padrdes normais pela 6tica histérico-cultural, que sempre ditou para a
sociedade, critérios para a normalidade. Muitos termos foram usados para identificar pessoas
com deficiéncia e atravessaram décadas buscando assumir um sentido de inovacdo na busca
pela superacdo de preconceitos. Durante muitos séculos usou-se o termo retardo mental,
atualmente ainda presente nos mais importantes cédigos de classificacdo de doencas. Na
década de 1960 a pessoa deficiente ou com retardo era reconhecida como “individuo
excepcional”, significando que se tratava de alguém especialmente talentoso, numa tentativa
de atribuir um sentido positivo aos individuos, superando assim as atitudes preconceituosas
em que eram enunciadas. Em pouco tempo novas expressdes passaram a circular, como por
exemplo, pessoas com necessidades educacionais especiais, pessoa especial, ou apenas
especial, na tentativa de apagar o sentido da deficiéncia.

Para Mendes (2020) o historico da educacdo inclusiva esta interligado a defesa dos
direitos humanos, gracas a reivindicagdes de grupos vulnerabilizados. As pessoas com
deficiéncia passaram, no fim da década de 1970, a lutar para que suas especificidades saissem
da invisibilidade. Entretanto o autor salienta que, em 1948, os paises-membros da

Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), impactados pela barbarie e pela destruicdo em
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massa gerada pela Segunda Guerra Mundial, reuniram-se para publicar um conjunto de
diretrizes que orientassem a constru¢cdo de um mundo em que todos os seres humanos
tivessem o direito de ser tratados como iguais. Nascia a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, documento que fundamentou muitas das constituicbes de Estados democraticos
criadas no periodo pds-guerra.

Para Magnusson (2019, p. 677) "a Declaracdo de Salamanca é um ponto de partida
primordial na pesquisa e na politica da educacéo inclusiva. No entanto, varios problemas tém
surgido desde a publicacdo da mesma declaracdo, ou seja, varias interpretacbes do conceito
da educacéo inclusiva e a sua promulgacao na pratica surgiram. Por exemplo, a definicdo dos
grupos dos alunos e a sua colocacdo no quadro da organizacdo da educacao inclusiva".

Conforme Carujo (2014, p.11), a educacdo de alunos com NEE foi, inicialmente,
marcada pela exclusdo, mas “grandes mudancas sociais, econdmicas e politicas verificadas ao
longo do século XX, deram origem a novas exigéncias e mudancas face a Educagdo”.

No entendimento de Santos (2000) é nesse espirito, acreditando que a pobreza e a
miséria verificadas no mundo atual sdo produtos, em grande parte, da falta de conhecimento a
respeito de seus deveres e direitos, e acreditando ainda que a propria falta deste direito basico
que é o da educacdo (e do acesso a informacdo) constitui fonte de injustica social, que a
Conferencia Mundial de Jomtiem sobre Educacdo Para Todos aconteceu, em 1990, e adotou
como objetivo o oferecimento de educacdo para todos até o ano 2000.

Campos e Martins (2016, p. 223) defendem que "no decorrer da existéncia humana, a
perspetiva social em relacdo aos portadores de deficiéncias, nem sempre foi a mesma,
sofrendo alteracbes paralelamente a evolucdo das necessidades do ser humano e a propria
organizacgéo das sociedades”. A evolugéo conceitual da deficiéncia pode, assim, dividir-se em
quatro épocas: exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo. Passaremos a descrevé-las

brevemente de seguida.
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1.1. Exclusdo

De acordo com Baptista (2009 p.127) "¢ a partir da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) de 1948, e com particular acuidade na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Para Todos, que o principio da universalidade se constitui como finalidade
prioritaria para a educacdo a nivel mundial. E este principio que pde em relevo a necessidade
da mudanca de paradigma, a necessidade de erradicar o paradigma da exclusdo e abrir a
incluséo™.

A primeira etapa é considerada pré-historica e engloba as sociedades primitivas e
prolonga-se até a idade média.

Para Santos (2018, p. 6) “é notério que o tratamento de pessoas com deficiéncias e
incapacidades tem sido alvo de alteracdes ao longo da histéria, mas com avancos muito
ténues, mantendo-se praticas que remontam as sociedades mais antigas onde o deficiente era
rejeitado, escondido, maltratado e mesmo eliminado fisicamente”. Entretanto, a sociedade
considerava que estas pessoas com deficiéncia ndo tinham utilidade para o desempenho de
qualquer tipo de funcdo ou atividade. Com a evolucdo da area da saude, a deficiéncia
comecgou a ser vista como uma doenca, gerando situacdes de segregacdo destas pessoas em
instituicbes onde passariam ser cuidadas, mas também privadas de liberdade e direto de
escolha devido & sua deficiéncia ou limitag&o.

Conforme Borges (2011, p. 6), até a idade média, numa €poca mais separatista, “os
deficientes eram aniquilados por transportarem espiritos malignos, abandonados, exibidos
como aberragdes, venerados por se achar que 0S Seus espiritos eram puros, ou até
rentabilizados, como foi no caso do Egipto (onde surdos, eram aproveitados para guardas
silenciosos do Farao)”.

Para Tarabini e colaboradores (2018, p.2) "o conceito de exclusdo escolar esta
intrinsecamente relacionado a perspetiva de justica educacional™.

A forma como a sociedade ao longo da historia foi encarando as pessoas com
deficiéncia esta intimamente ligada a fatores econémicos, sociais e culturais de cada época.
Madureira e Leite (2003, pp.17-18) referem que "na antiguidade classica, cometia-se o
infanticidio perpetrado contra bebes deficientes em cidades como Esparta na idade media,
sabemos que os deficientes eram considerados possuidos pelo demonio e submetidos a
exorcismos e, por vezes, abandonados sozinhos em matas e florestas.

A exclusdo escolar opera no mar de exclusdes sociais pois afeta dominios de acesso a

uma série de produtos béasicos: alimentacdo de qualidade, abrigo, seguranca social, emprego,
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educagdo, emprego, educagdo, entre outros". “Como pretexto de aceitacdo de diferencas,
supde-se (quase legitimamente) que uma parcela menor da sociedade usufra de um maior
acesso a acomodacéo, melhor moradia, educacao, instalagdes, desportivas etc.” (Sayed, 2003,
p.5).

O conceito de exclusdo torna-se, assim, um componente e um dispositivo
fundamental, ndo s6 no processo de formacao, como também na abordagem diaria de agentes
educacionais treinados para lidar com problemas e atividades ligadas a sujeitos em situagéo
de marginalizagéo e diversidade educacional.

1.2. Segregagéo

De acordo com Gomes (2013, pp.24-25) "ao longo da histéria sempre houve pessoas
com deficiéncia, contudo nem sempre foram tratadas da mesma forma, “foi com a Revolucao
Francesa e 0s seus principios de liberdade, igualdade e fraternidade que as pessoas portadoras
de deficiéncia passaram a ser merecedoras de outras aten¢des como beneficiar dos cuidados
de organizacdes religiosas e caritativas".

Esta etapa de forte cariz assistencial, aliada a algumas preocupacdes educativas,
defende que a educacdo devera decorrer em ambientes segregados. E nesta altura que emerge
a ideia de que os deficientes sdo pessoas a quem & preciso prestar assisténcia.

A Educacdo Especial surge, assim, nos finais do século XVIII, inicio do século XIX,
com a institucionalizacdo especializada das pessoas com deficiéncia, verificando-se uma
evolucdo em termos assistenciais. No entanto, as pessoas com deficiéncia continuavam a nédo
ser dignas de beneficiar da educacéo (Bautista, 1993).

Entretanto, com a 2.2 Guerra Mundial os direitos humanos comecaram a ser
valorizados: surgem os conceitos de igualdade de oportunidades, direito a diferenca, justica
social e solidariedade nas novas concegdes juridico-politicas, filosoficas e sociais de
organizacdes como a ONU, a UNESCO, a OMS, a OIT e outras. As pessoas com deficiéncia
passaram a ser consideradas como detentoras dos mesmos direitos e deveres dos restantes
cidad&os, como o direito a participacdo na vida social e a sua consequente integracdo escolar
e profissional.

Conforme Rosiek (2019) hoje, a segregacdo escolar é imposta ndo pelas leis de
separacao racial nas escolas, mas sim por meio de politicas de acomodacéo, de opg¢édo de

escolha de escola ...
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Conforme o Ministério Publico Portugal (1975 p.3) a Resolucdo 3447 (XXX) da
Assembleia Geral da ONU no seu n.° 9 reafirma que:

“as pessoas com deficiéncias tém direito a viver com as suas familias ou com pais
adotivos e a participar em todas as atividades sociais, criativas ou recreativas.
Nenhuma pessoa com deficiencia sera sujeita, no que diz respeito a sua residéncia, a
um tratamento diferenciado ndo exigido pela sua situacdo ou pela melhoria que possa
derivar de um tratamento diferenciado. Caso seja indispensavel a permanéncia de uma
pessoa com deficiéncia num estabelecimento especializado, o ambiente e as condic¢des
de vida nele existentes serdo tdo aproximados quanto possivel dos da vida normal de
uma pessoa da sua idade".

Para a UNESCO (2019 p.10) "as criancas com deficiéncias sdo educadas em escolas
ou ambientes especiais (residénciais, escolas...), bem como turmas independentes em escolas
regulares. As escolas que possuem residénciais e deslocam as criangas com necessidades
especificas de familias, das suas casas e das comunidades, para residéncia escolar, tém tido
impacto negativo, pois aumentam o risco de abuso e negligéncia".

Silva (2009, p.137) citando Jimenez compreende-se que, "ao longo do século XIX e
da primeira metade do século XX, os deficientes foram, assim, inseridos em instituicdes de
cariz marcadamente assistencialista. O clima social era propicio a criagdo de institui¢cGes cada
vez maiores, construidas longe das povoacOes, onde as pessoas deficientes, afastadas da
familia e dos vizinhos, permaneciam incomunicaveis e privadas de liberdade".

De acordo com Rosinha (2018, p. 16) "com a entrada da idade moderna revelou-se
uma mudanca de atitudes, atraves da alteracdo de comportamentos humanos que exaltavam o
valor do Homem". Contudo, "existia ainda a visdo patoldgica da pessoa deficiénte, o que
continua a originar a separagdo de pessoas deficiéntes dos restantes grupos".

Para Sabé (2019) a segregacdo escolar, é entendida como uma das grandes barreiras
para 0 progresso em direcdo a uma educacdo de diversidade, da equidade, com um sistema
educacinal justo para todos os alunos. Nos Ultimos anos, e em muitos paises, reduziu-se a
heterogeneidade social e etnica dentro das escolas, e a composicdo homogénea entre as

escolas da mesma area.
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1.3. Integragéo

Esta terceira etapa apresenta uma nova abordagem do conceito e da prética da
educacdo especial, caraterizada predominantemente pela preocupacdo com a integracdo das
pessoas com deficiéncia com os seus iguais. Esta fase corresponde a época onde “o conceito
de Deficiéncia se desenvolve perspectivado em funcdo de uma sociedade, que
ideologicamente se afirma como sendo inclusiva” (Campos & Martins, 2016, pp. 223-224).

Ainda para estes autores, a integracdo escolar, € como a unificacdo da escola ordinéria
e especial com o intuito de oferecer servicos adequados as necessidades de aprendizagem do
aluno. A integracdo no ambito escolar assume-se, pois, como "aquela que faz referéncia a
integracdo temporaria, instrutiva e social de um grupo selecionado de criangas excepcionais
com seus companheiros normais, com base no planeamento educacional e um processo de
programacao evolutiva e individualmente determinada” (p. 111). Esta integracdo exigird uma
classificacdo de responsabilidades entre o pessoal educacional regular e especial e
administrativo, instrucional e assistente.

Segundo Fernandes (2011), a integracdo é o processo através do qual criangas com
necessidades educativas especificas sdo apoiadas individualmente, de forma a poderem
participar no programa da escola regular. Assim, poderemos equacionar diferentes graus de
integracdo: (i) Integracdo fisica; (ii) Integracdo funcional, (iii) Integracdo social e (iv)
Integracdo escolar. No primeiro caso, a agdo educativa realiza-se em centros de Educacéo
Especial instalados junto de escolas regulares, mas com uma organizacdo diferente;
compartilham-se apenas espacos comuns como 0 patio de recreio e 0s corredores.

De acordo com Candeias (2013, p.30) a integracdo levou-nos a reflectir que “para
conseguirmos contribuir e ensinar bem e com qualidade, assentando na diversidade, mas
tendo como sustento o mesmo espago fisico”.

Para Valente (1999, p.28) a Integracdo Escolar é "um processo através do qual as
criancas consideradas com necessidades especiais sdo apoiadas individualmente, de forma a
poderem participar no programa vigente - e inalterado - da escola".

O influente relatério Warnock/Warnock Report - elaborado pelo Comité de
Investigacao, presidido por Helen Mary Warnock, que estudou, de setembro de 1974 a margo
de 1978, o processo educativo das criancas e jovens com deficiéncia fisica e mental em
Inglaterra, Escdcia e Pais de Gales - descreve o "processo de integracdo situacional, social ou
funcional” (Tilstone et al., 1998, p.35).
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Estes termos qualitativos referiam-se a partilha do mesmo local por meios e
instalacdes escolares especiais/normais (integracdo situacional); atividades partilhadas fora
do espaco escolar (integracdo social); e participacdo conjunta em programas educativos
(integragéo funcional).

A tarefa da integracdo tem sido a de incluir os alunos na escola regular e como torna-
los como os outros, tendo como ponto fulcral o conceito de normalizacao.

De acordo com Sanches e Teodoro (2006) citando Bank-Mikkelsen, vé-se que, a
escolarizacédo fora do sistema regular de ensino para todos 0s que se encontravam em situacéo
de deficiéncia comeca a ser posta em causa, a partir de 1959, na Dinamarca, que inclui na sua
legislacdo o conceito de «normalizacdo», entendido como a possibilidade de o deficiente

mental desenvolver um tipo de vida tdo normal quanto possivel.

1.4. Incluséao

De acordo com Portela (2017, p. 5) “a proclamagdo da Declaragao de Salamanca é
uma verdadeira ‘magna carta’ da mudanca de paradigma da escola integrativa para a
educagdo inclusiva”. Desde entdo, tem-se verificado varias tentativas de garantir, de facto, a
inclusdo de alunos com NEE no sistema regular de ensino.

O conceito de Educacdo Inclusiva surgiu, desde sempre, associado a educacao de
criancas e jovens com NEE, no entanto, hoje em dia, € um conceito que abrange todos os
alunos, tendo como principio chave que todos eles devem aprender juntos,
independentemente das suas dificuldades ou diferengas (Carujo, 2014).

Na perspectiva de Sousa (2021, p. 33), “entende-se por incluséo a garantia a todos do
acesso continuo ao espa¢o comum da vida em sociedade, a qual estar orientada por relacdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco
coletivo, com qualidade em todas as dimensdes da vida”.

De acordo com Correia e Martins (2002, p. 19) "o conceito da inclusdo, ou seja,
insercdo total do aluno com NEE, em termos fisicos, sociais e académicos nas escolas
regulares, ultrapassa em muito o conceito de integracao, uma vez que ndo pretende posicionar
o aluno com NEE numa ‘curva normal’, mas sim assumir que a heterogeneidade que existe
entre os alunos é um fator muito positivo, permitindo o desenvolvimento de comunidades
escolares mais ricas e mais proficuas”.

Segundo Piscalho e Vera Cruz (2015), a educagédo inclusiva fundamenta-se na

concepcao de direitos humanos e que almeja uma escola de qualidade para todos e cujo
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pressuposto é de que todos os alunos tém o direito de conviver, aprender e estar juntos, sendo
respeitadas as suas diferencas, bem como de que possam usufruir de qualquer tipo de apoio
durante a sua vida escolar, nomeadamente o apoio & Educacédo Especial.

Na perpetiva de Armstrong e Rodrigues (2014, p. 13) a educacdo inclusiva “é um
conceito evasivo porque é alvo de muitas interpretacGes diferentes, dependendo de quem
utiliza o termo, em que contexto e com que finalidade™. Trata-se de um conceito importante
porque, na sua interpretacdo integral, representa um afastamento potencialmente profundo em
relacéo as politicas e praticas baseadas em selecdes de acordo com percepcdes de capacidade,
que tradicionalmente sancionaram muitos alunos com exclusdo da educacdo tradicional.
Portanto, a educacao inclusiva baseia-se na crenca de que todos 0s membros da comunidade
tém o direito de participar e aceder a educacéo de igual modo.

A inclusdo é vista como um movimento educacional, mas também social e politico
que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e
responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados naquilo que os
diferencia dos outros. No contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos 0s
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de apropriarem as
competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através de uma educacao
de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas
(Freire, 2008).

Segundo Booth e Ainscow (2002, p. 3), a inclusdo na educacéo envolve:

“- A valorizacdo e igualdade de todos os alunos e funcionérios, aumentando a
participacdo dos alunos, reduzindo na cultura, no curriculo escolar, nas comunidades
locais e nas escolas;

- Reestruturar as culturas, politicas e praticas nas escolas, de modo a responder a
diversidade dos alunos;

- Minimizar as barreiras de aprendizagem e permitir a participacdo de todos os alunos,
ndo apenas aqueles com deficiéncias, mas também os que estdo categorizados como
alunos com necessidades educativas especiais;

- Tentar superar as barreiras e permitir 0 acesso e a participacdo de determinados
alunos, provocando mudancas para o beneficio dos alunos de forma mais ampla;

- Ver a diferenca dos alunos como recursos para apoiar a aprendizagem, em vez de ser
encarado como problemas a serem superados;

- Reconhecer direitos dos alunos a educacdo nas suas localidades;

- Melhorar as escolas para os funcionarios, bem como para os alunos;

- Enfatizar o papel das escolas na constru¢do da comunidade e no desenvolvimento de
valores, bem como no aumento do desempenho;

- Fomentar as relagbes mutuamente sustentaveis entre escolas e comunidades.”

Para Sanches e Teodoro (2006, p. 72) ¢ obvio que “s6 pode existir uma educagdo

inclusiva, uma educagdo em que a heterogeneidade do grupo ndo é mais um problema, mas
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um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da educacao,
gerando e gerindo mudangas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas”

De acordo com Fragoso e Casal (2012, p. 530), percebe-se que “a inclusdo ¢é vista
como uma mudanca de postura acerca da diferenca, que implica a rutura com os paradigmas
discriminatorios vigentes e a reformulacdo do sistema de ensino para todos os alunos
independentemente das suas diferencas”.

O termo educagéo inclusiva, historicamente, refere-se as criangas com deficiéncias,
mas a sua definicdo tem evoluido para abrangéncia de todos os tipos de necessidades
especiais, incluindo género, 6rgdos e as criancas vulneraveis etc. Embora ndo haja uma
definicdo universalmente aceite sobre a educacdo inclusiva, muitas defini¢des sdo guiadas de
forma consistente pela presenca de certos elementos-chave”. Assim, a educacdo inclusiva
constitui um “processo de transformacéo de constante mudanca e melhoria dentro das escolas
e num amplo ecossistema educacional para tornar a educacdo um espaco acolhedor,
participativo e orientador para todos os alunos” (GPE, 2018, p.2).

De acordo com Marques (2011, p.7), compreende-se algumas ideias-chave sobre a
educacdo inclusiva:

“- ela (educacdo) € vista como um processo;

- A educacdo inclusiva diz respeito a participacéo de todos os alunos na aprendizagem
(ao nivel das atitudes, da comunicacdo, do espaco fisico, do meio sdcio-econémico,
entre outras);

- Compreende-se também que se baseia no principio de que as escolas séo
responsaveis por garantir a educagado de todos os alunos”.

De acordo com Costa (1999) a educacédo inclusiva, ou seja, o direito de todas as
criancas, independentemente dos problemas ou deficiéncia que possuam a frequentarem as
escolas da sua area - as mesmas escolas para onde iriam se ndo tivessem qualquer problema
ou deficiéncia - e 0 consequente direito de viverem na sua familia, de participarem da sua
comunidade, de conviverem com 0s seus Vizinhos, &, antes de mais, uma questdo de direitos
humanos. Por conseguinte, decorre diretamente da primeira frase da Declaracao Universal

dos Direitos do Homem.

2. Conceito de Necessidades Educativas Especificas

Para Alves (2011), o conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) é fruto de
uma evolucdo historica e politica, que ocorre paralelamente com o progresso da abordagem e

visdo social, que nos tem conduzido por diferentes contextos desde a segregacdo, a
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integracdo, a igualizacdo de oportunidades e, presentemente, a inclusdo. De acordo com
Correia (1997), o conceito de NEE é o termo hoje generalizado a quase todos os paises
desenvolvidos que tratam destas matérias.

De acordo com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades
Educativas Especiais (2003, pp.9-10) "como era esperado, as defini¢bes e as categorias de
necessidades educativas especiais e de deficiéncia variam conforme os paises”. Alguns
definem apenas dois tipos de necessidades especiais (por exemplo, a Dinamarca) ou nenhum
tipo como o Liechtenstein onde ndo foram identificadas quaisquer categorias de necessidades
educativas especiais, sendo apenas definido o tipo de apoio a prestar. Outros paises, como a
Polonia, identificam 10 tipos diferentes de necessidades educativas especiais. A maior parte
dos paises distingue entre 6 a 10 tipos de necessidades especiais.

Estas diferencas entre paises estdo fortemente relacionadas com os procedimentos de
natureza administrativa e financeira. Entretanto, ndo reflectem as variac6es de incidéncia e 0s
tipos de necessidades educativas especiais entre estes paises. Em quase todos os paises 0
conceito de necessidades educativas especiais estd na ordem do dia e cada vez mais pessoas
estdo convencidas de que a abordagem médica do conceito de “deficiéncia” deve ser
substituida por uma abordagem educacional: o enfoque é hoje colocado nas consequéncias da
deficiéncia na educacao.

Contudo, ao mesmo tempo, € claro que esta abordagem é muito complexa e 0s paises
estdo actualmente a fazer esforcos para a aplicacdo desta filosofia a préatica. A descricdo das
deficiéncias em termos de consequéncias educativas esta atualmente em debate em quase
todos os paises europeus e observa-se um aumento crescente das discussdes sobre a utilizagcdo
da informacdo resultante da avaliacdo diagnéstica dos alunos com necessidades educativas
especiais para a implementacdo de medidas pedagdgicas adaptadas. Isto é feito,
essencialmente, através da elaboracdo de programas educativos individuais (hd paises que
utilizam outros termos como plano educativo individual).

Coelho e colaboradores (2007) propbe que se abandone o paradigma médico
(classificacdo pela «deficiéncia») e se adopte o paradigma educativo (identificacdo, descricao
e avaliagéo das necessidades educativas especiais), de forma a garantir sucesso e uma plena
integracdo em escolas regulares, sendo o objectivo da educacdo apoiar todas as criancas a
superar as suas dificuldades, sejam de carater temporario ou permanente, através de maltiplos
meios ou técnicas especiais, métodos de ensino especializado para que o aluno possa aceder
ao curriculo normal, modificacdo do curriculo e adaptagdo as suas necessidades, apoio

educativo e materiais especificos face a problematica apresentada, modificaces
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arquitetonicas, reducdo do numero de alunos por turma, possibilidade do aluno frequentar a
tempo parcial uma instituicdo de ensino especial, 0 que exige uma mudanca e flexibilidade
das escolas regulares e da formacéao dos professores.

Os mesmos autores salientam que o Relatorio Warnock introduz pela primeira vez o
conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE), englobando ndo s6 alunos com
deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu percurso escolar possam apresentar
dificuldades especificas de aprendizagem.

Para Cardoso (2011, p. 19), “a Declaragdo de Salamanca em 1994, em muito
contribuiu para essa clarificagdo ao definir que a expressao ‘necessidades educativas
especiais’ refe-se a todas as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam com deficiéncias
ou dificuldades escolares. Muitas criancas apresentam dificuldades escolares e,
consequentemente, tém necessidades educativas especiais, em determinado momento da sua
escolaridade”. Posto isto, os alunos com necessidades educativas especiais, sdo aqueles que
tém dificuldades de aprendizagem, muito ligeiras ou mais graves, no plano intelectual ou
dominio da escrita e da leitura. A maioria dos alunos tem insucesso na aprendizagem baésica,
vimos muitos deles sdo jovens que tém perturbacOes efetivas ou comportamento, mais ou
menos graves, de origem diversa.

Em sintese, Cardoso (2011, p. 20) consubstancia que o conceito de NEE “surge
quando um problema (fisico, sensorial, intelectual, emocional, social ou qualquer combinacéo
destas problematicas) afeta a aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais
ao curriculo, ao curriculo especial ou modificado, ou as condi¢des de aprendizagem”. Nesta
linha de pensamento percebemos que, a tal necessidade educativa pode classificar-se durante
uma fase do desenvolvimento do aluno.

Na perspectiva de Lima (2007, p.11) "o conceito comegou a ser difundido com a sua
insercdo no Warnock Report em 1978, no Reino Unido. Surge da constatacdo da sua
necessidade, ao verificar-se que uma em cada cinco criangas apresentava NEE em algum
momento do seu percurso escolar e que, ndo existia essa propor¢do de pessoas com
deficiéncia. Assim, dizer que um aluno detém uma NEE é o mesmo que dizer que o aluno
apresenta algum problema de aprendizagem no decorrer da sua escolarizagdo, necessitando

de uma atencéo especifica e de mais ou diferentes recursos educativos do que 0s seus pares".

19



3. Educacéo Inclusiva em Africa

A Campanha Global pela Educacdo (CGE) (sd, p. 2) “consiste num grupo
diversificado e amplo de partes interessadas de todo 0 mundo que, em mais de 100 paises,
representam centenas de milhares de individuos”. Estes tém uma visao comum e acreditam
no direito a educacdo e no poder da educacdo. Esta campanha tem vindo a defender um
objetivo de Educacdo amplo, global e baseado nos direitos, para a agenda de
desenvolvimento pés-2015, assim como a continuagdo de um quadro da Educacdo para
Todos, alinhado e revitalizado, totalmente integrado com este objetivo. Este documento
espelha o objetivo global até 2030, garantir uma Educacdo de qualidade, equitativa, livre e
inclusiva e a aprendizagem ao longo da vida para todos.

E fundamental um objetivo de educacdo que é um direito humano fundamental e um
bem publico, a chave para acabar com a pobreza e construir um futuro justo e sustentavel.
Compreende-se que a Educacdo tenha um papel Unico na nova agenda de desenvolvimento,
pois tem o poder de sustentar mudancas transformadoras, proporcionando oportunidade,
esperanca e protecdo para a vida de centenas de milhdes de pessoas em todo o mundo (CGE,
2015).

A educacdo baseada na qualidade e nos direitos capacita os individuos, fortalece as
comunidades e ajuda ao desenvolvimento. A educacdo é, ainda, transformadora e oferece as
pessoas 0 conhecimento critico, as capacidades e as competéncias que sdo necessarias para
questionar, conceptualizar e resolver os problemas que ocorrem tanto a nivel local como a
nivel global, e contribui ativamente para o desenvolvimento sustentavel e democrético da
sociedade. Uma educacdo de qualidade é também fundamental para a realizacdo de todos os
outros objectivos de desenvolvimento, incluindo a igualdade de género, salde, nutri¢do, paz,
fortalecimento da democracia e sustentabilidade ambiental.

Portanto, permanecendo na CGE (sd, p. 2), “os governos devem assumir a
responsabilidade”. A Educagdo é um direito humano fundamental reconhecido, e os governos
sdo responsaveis por isso e tém a responsabilidade de alocar financiamento suficiente para
conseguir uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa bem como para conseguir uma
aprendizagem ao longo da vida para todos, inclusivamente através de uma tributacdo justa e
progressiva. Assim, estabeleceu-se um objectivo global para a Educagdo com trés objectivos

principais e oito metas especificas.
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Cada meta tem um conjunto de indicadores através dos quais se pode verificar o
progresso conseguido. Portanto, todos os indicadores devem ser desagregados por
deficiéncia, raca e etnia, localizagdo rural-urbana, &reas afetadas por conflitos e crises
humanitéarias e estatuto socioecondémico (entre outros) e, em cada uma dessas categorias, por
género. O progresso deve ser medido ndo s6 em comparagdo com indicadores agregados, mas
também em termos de diminuicdo das diferencas entre 0s grupos mais e menos favorecidos.

O objetivo 1 prevé que, em 2030, todas as criangas podem exercer o seu direito a
completar um ciclo completo de ensino de qualidade, continuo e gratuito, da primeira
infancia ao ensino primario e secundario. No objetivo 2, em 2030, todos os jovens e adultos
sdo alfabetizados e tém conhecimento e capacidade de participar plenamente na sociedade e
no mundo do trabalho (sd,).

Todos os indicadores, quando adequado, devem ser desagregados por deficiéncia,
género, raca e etnia, localizacdo rural-urbana, areas afetadas por conflitos e crises
humanitarias e estatuto socioeconémico (entre outros). O progresso deve ser medido ndo sé
em relacdo aos indicadores agregados, mas também pela diminuicdo das diferencas entre
grupos mais e menos favorecidos.

“Na Meta 1: estima-se que, em 2020 todas as criancas estdo matriculadas na escola, e
terminam um ciclo completo em 2030.

Na Meta 2: Em 2025, todas as criangas séo ensinadas por professores qualificados que
tém formacdo em pedagogia, sensibilidade ao género e aos direitos, num ambiente
acessivel e seguro.

Na Meta 3: Até 2030, todas as criancas terminam um ciclo completo de ensino de
qualidade, inclusivo e sensivel ao género, com aprendizagens relevantes determinadas
atraves de maltiplas medidas.

Na Meta 4. Em 2015 todos os jovens (15-24 anos) serdo totalmente alfabetizados e
todos os adultos (15+) serdo totalmente alfabetizados em 2030.

Na Meta 5: Em 2030, havera um aumento de pelo menos 50% na participacdo de
pessoas de grupos desfavorecidos em acOes ulteriores de educacdo de qualidade
(ensino e formacdo nos dominios técnico e profissional e ensino superior) e uma
reducdo da diferenca nas taxas de participacdo entre grupos mais e menos
favorecidos.

Meta 6: Os governos calculam e fazem uma alocagdo adequada do financiamento
interno para garantir uma educacdo de qualidade, equitativa, gratuita e inclusiva e a
aprendizagem ao longo da vida para todos, inclusivamente atraves da atribuicdo de,
pelo menos, 20% do orgcamento nacional para a educacéo. Deste, pelo menos metade
(10% do orcamento) deve ser para 0 ensino basico.

Meta 7: Os doadores e a comunidade internacional oferecem um maior financiamento,
suficiente, sustentado e de alta qualidade para a educacdo através da ajuda publica ao
desenvolvimento (APD), inclusivamente através da atribuicdo de, pelo menos, 10%
da APD de cada doador ao ensino basico2 e de, pelo menos, 4% da ajuda humanitaria
a Educacéo.
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Meta 8: Os cidadaos, representados através de estruturas formais da sociedade civil,
estdo inteiramente informados e comprometidos no desenvolvimento e
acompanhamento das politicas e programas do sector da educacdo, na escola, a nivel
subnacional e a nivel nacional” (CGE, sd, p. 2).

O direito a educacdo sem discriminacdo foi elaborado na Convencdo das Nagdes
Unidas sobre os Direitos da Crianca e na declaragdo de Jomtien. Entretanto, a declaracéo de
Salamanca e a estrutura para acao educativa do ano 1994 enfatizaram pela primeira vez que
0s sistemas da educacdo devem ser projetados e 0s programas educacionais devem ser
implementados de modo a ter em consideracdo a ampla diversidade de personagens e
necessidades, e que as criancas com deficiéncia usufruissem do direito a escolas regulares
que devem acomoda-las dentro de uma pedagogia centrada nas criangas, capaz de satisfazer
as suas necessidades educativas. Portanto refere-se que, “os ensinos regulares constituem um
importante espaco para combater eficazmente a discriminacdo e promover justica, a
tolerancia, criando um ambiente propicio para alcangar educagao para todos” (sd, 2018, p. 2).
Outrossim, a Convencdo das NagOes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em maio de 2016, assinada por 160 paises, estabeleceu a educacdo inclusiva
como direito das pessoas com deficiéncias. A exigéncia desta convencdo € baseada na
qualidade, e gratuidade do ensino primario e secundario para as criancas com deficiéncias e
sem deficiéncias nas comunidades. Nesta perspectiva a Educagdo Inclusiva foi reafirmada
como 0 mecanismo para conceder direito a educacdo de qualidade para todas as pessoas com
deficiéncias.

Neste seguimento, percebe-se que tem sido fundamental reafirmar os direitos
enfatizados nas declaracdes anteriores, com a perspectiva pro-deficiéncia. Os paises que
assinaram e ratificaram esta convencao demonstraram o compromisso de seguir 0s principios
e ideias da convencéo, e os estados tomardo medidas legislativas, administrativas e judiciais
para a implementacéo das disposi¢des consagradas na convencgao.

De acordo com o Pires (1999), a protecdo dos direitos do homem no continente
africano decorre de circunstancias historicas especificas, relacionadas com a descolonizagéo e
o direito a autodeterminacdo dos povos, que dominaram os trabalhos da Organizacdo de
Unidade Africana (OUA), desde 1963 (data da sua criagéo) até ao final da década de 70. Com
efeito, a questdo dos direitos do homem apenas surge formalmente no Preambulo da Carta da
OUA, nas referéncias & adesdo aos principios da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, ao direito dos povos a disporem do seu proprio destino, bem como a cooperacdo em

matéria de respeito pelos direitos do homem.
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Apbs o processo de independéncia dos Estados africanos, foi adoptada pela
Conferéncia dos Chefes de Estado e de Governo da OUA, em 28 de junho de 1981, em
Nairobi, a Carta Africana dos Direitos do Homem e dos Povos, também conhecida como
Carta de Banjul. A mesma carta entrou em vigor em 1986 e est4 actualmente ratificada pela
maioria dos Estados membros da OUA, com excepc¢do da Etiopia e da Eritreia. A Carta
Africana constitui, naturalmente, um contributo importante para o desenvolvimento do direito
regional africano e preenche uma lacuna em matéria de protecdo dos direitos do homem.
Nisso, compreende-se que se trata de um progresso significativo, resultante de um
compromisso entre as concepcdes politicas e juridicas opostas, que veio trazer ao direito
internacional dos direitos do homem a consagracdo de uma relacdo dialética entre direitos e
deveres, por um lado, e a enunciagao tanto de direitos do homem como de direitos dos povos,
por outro.

E perceptivel que as tradicbes historicas e os valores da civilizacdo africana
influenciaram os Estados autores da Carta, a qual traduz, pelo menos no plano dos principios,
uma especificidade africana do significado dos direitos do homem. Nesta base, uma outra
inovacdo gque merece relevo, consubstancia-se na auséncia de distincdo entre direitos civis e
politicos, por um lado, e direitos sociais e econd6micos por outro, o que constitui alias a
consagracdo da mais recente doutrina do direito internacional dos direitos do homem.
Compreende-se quebeste instrumento orientador ndo distingue a natureza dos direitos,
atribui-lhes igual forca juridica e submete-os todos a “jurisdi¢do”, ou melhor, ao controlo da
Comissao Africana dos Direitos do Homem. No entanto, em teoria, a Comissdo podera ser
chamada a apreciar a atividade dos Estados em matéria de acBGes destinadas a assegurar o
exercicio dos direitos econémicos e sociais.

De acordo com Sarton e Smith (sd, p.1) “apesar de o direito a educacdo para todos
estar salvaguardado numa panoplia de tratados nacionais e internacionais, continuam a existir
desafios para as criangas com deficiéncia, no que diz respeito ao acesso a educacgdo, a
inclusdo social na educagdo e a experiéncia de uma educacao de qualidade”. Os autores
salientam que a UNESCO coloca a taxa de prevaléncia de deficiéncia nas populagdes entre
10 e 16 %3, embora o numero comunicado de criangas com deficiéncia nas escolas seja
muito mais baixo (por exemplo, 1,79 % do namero total de matriculas escolares no Uganda,
1,1 % no Ruanda e 0,7 % na Etiopia). Portanto, isto indica que h4 um grande nimero de
criancas com deficiéncia que ndo frequentam a escola, ou se frequentam néo se encontram
identificadas nas populacGes escolares atuais. No entanto, 0s mesmos autores referem que,

“além disso, esta disparidade nas matriculas aumenta a medida que as raparigas e 0s rapazes
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com deficiéncia vao avancando nas fases da educacéo, evidenciando o facto de ser necessario
chamar a aten¢do para garantir oportunidades de aprendizagem para todos” (Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4).

Além destas disparidades, também, falta investigar o que funciona na educacao
inclusiva na Africa Oriental e Austral. Vé-se que dada as deficiéncias na oferta da educacio
para as criancas com deficiéncia, as dificuldades a nivel de recursos humanos e financeiros
sentidas em muitos paises e a falta de clareza na definicdo e no ambito da educacdo inclusiva,
0 presente texto de reflexdo apresentara uma abordagem prética e pragmaética para aumentar a
inclusdo de raparigas e rapazes com deficiéncia.

Ao abrigo do artigo 24.° da Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia - um importante documento que reconhece a dignidade e o valor inerente a todos
os membros da familia humana e os seus direitos iguais e inalienadveis como base para a
fundacdo da liberdade, justica e paz no mundo - sendo a Africa um continente que integra
paises vinculados a mesma convencao, é importante destacar o seguinte:

“1 - Na educacdo, os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educacdo. Com vista ao exercicio deste direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguram um sistema de educacao
inclusiva a todos os niveis e uma aprendizagem ao longo da vida, direccionados para:
a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e sentido de dignidade e
auto-estima e ao fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, liberdades
fundamentais e diversidade humana;
b) O desenvolvimento pelas pessoas com deficiéncia da sua personalidade,
talentos e criatividade, assim como das suas aptiddes mentais e fisicas, até ao
seu potencial méaximo;
c) Permitir as pessoas com deficiéncia participarem efectivamente numa
sociedade livre.
2 - Para efeitos do exercicio deste direito, os Estados Partes asseguram que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sdo excluidas do sistema geral de ensino
com base na deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sdo excluidas
do ensino primério gratuito e obrigatério ou do ensino secundario, com base
na deficiéncia.
b) As pessoas com deficiéncia podem aceder a um ensino primario e
secundario inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade com as demais
pessoas nas comunidades em que vivem.
c) Sdo providenciadas adaptacbGes razoaveis em funcdo das necessidades
individuais.
d) As pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario, dentro do sistema
geral de ensino, para facilitar a sua educacéo efectiva.
e) Séo fornecidas medidas de apoio individualizadas eficazes em ambientes
gque maximizam o desenvolvimento académico e social, consistentes com o
objectivo de plena incluséo.
3 - Os Estados Partes permitem as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
aprenderem competéncias de desenvolvimento pratico e social de modo a facilitar a
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sua plena e igual participacdo na educacdo e enquanto membros da comunidade».
Para este fim, os Estados Partes adoptam as medidas apropriadas, incluindo:
a) A facilitagdo da aprendizagem de braille, escrita alternativa, modos
aumentativos e alternativos, meios e formatos de comunicacao e orientacdo e
aptiddes de mobilidade, assim como o apoio e orientacdo dos seus pares.
b) A facilitacdo da aprendizagem de lingua gestual e a promog&o da identidade
linguistica da comunidade surda.
c) A garantia de que a educacdo das pessoas, e em particular das criangas, que
séo cegas, surdas ou surdas-cegas, € ministrada nas linguas, modo e meios de
comunicacdo mais apropriados para o individuo e em ambientes que
favorecam o desenvolvimento académico e social.
4 - De modo a ajudar a garantir o exercicio deste direito, os Estados Partes tomam
todas as medidas apropriadas para empregar professores, incluindo professores com
deficiéncia, com qualificacdes em lingua gestual e/ou braille e a formar profissionais
e pessoal técnico que trabalhem a todos os niveis de educacdo. Tal formacéo
compreende a sensibilizacdo para com a deficiéncia e a utilizagdo de modos
aumentativos e alternativos, meios e formatos de comunicacéo, técnicas educativas e
materiais apropriados para apoiar as pessoas com deficiéncia.
5 - Os Estados Partes asseguram que as pessoas com deficiéncia podem aceder ao
ensino superior geral, a formacéo vocacional, a educacao de adultos e a aprendizagem
ao longo da vida sem discriminacao e em condicdes de igualdade com as demais. Para
este efeito, os Estados Partes asseguram as adaptacdes razoaveis para as pessoas com
deficiéncia”.

Entretanto, hoje em dia, com a globalizacdo o mundo torna como “uma unica casa”,
na qual as regras de convivéncia sdo partilhadas e orientadas com base nas aliancas
alcancadas pela maioria dos paises e continentes que compdem o planeta terra. Portanto, a
Africa a semelhanca dos outros continentes faz parte dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)!, um instrumento para implementacdo das politicas publicas para o
desenvolvimento sustentavel. Em diferentes passagens, constata-se a preocupacdo e a
necessidades de implementacdo de uma sociedade inclusiva e equilibrada.

O numero 4 dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Educacdo de Qualidade),
prevé o seguinte:

“Até 2030, garantir que todas as raparigas e rapazes completam o ensino primario e
secundario, que deve ser de acesso livre, equitativo e de qualidade, e que conduza a
resultados de aprendizagem relevantes e eficazes.

Até 2030, garantir que todas as raparigas e rapazes tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira fase da infancia, bem como a cuidados e
educacdo pré-escolar, para que fiqguem preparados a frequentar o ensino primério.

! Conforme ONU (20186, pp.8-9), urge transformar o nosso mundo, com a Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentavel,
constituida por 17 objetivos, desdobrados em 169 metas, aprovada pelos lideres mundiais, a 25 de setembro de 2015, numa
cimeira memoravel na sede da ONU, em Nova lorque (EUA).
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Até 2030, assegurar a igualdade de acesso de todos os homens e mulheres a educagéo
técnica, profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis, incluindo a
universidade.

Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
habilitacdes relevantes, incluindo competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a igualdade de
acesso a todos os niveis de educacdo e formacgdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e criancas em
situacdo de vulnerabilidade.

Até 2030, garantir que todos os jovens e uma substancial proporcdo dos adultos,
homens e mulheres, sejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento basico
de matematica.

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e competéncias
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, através da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promog¢do de uma cultura de paz e de ndo violéncia,
cidadania global, valorizacéo da diversidade cultural e da contribuigdo da cultura para
o0 desenvolvimento sustentavel.

Construir e melhorar as infraestruturas escolares apropriadas para criancas, sensiveis
as deficiéncias e a igualdade de género, e que proporcionem ambientes de
aprendizagem seguros e ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos.

Até 2020, ampliar substancialmente, ao nivel global, 0 nimero de bolsas de estudo
para 0s paises em desenvolvimento, em particular para 0s paises menos
desenvolvidos, pequenos Estados insulares em desenvolvimento e paises africanos,
para o0 ensino superior, incluindo programas de formacao profissional, de tecnologias
de informacéo e de comunicacdo, técnicos de engenharia e programas cientificos.

Até 2030, aumentar substancialmente o contingente de professores qualificados,
inclusive através da cooperacdo internacional para a formacdo de professores, nos
paises em desenvolvimento, especialmente o0s paises menos desenvolvidos e pequenos
Estados insulares em desenvolvimento”.

Para Mitchel (2017, p.1), a “Educagdo Inclusiva ¢ uma ‘politica global’ promovida
pela UNESCO e outros atores politicos ocidentais hegeménicos, designadamente a Agéncia
dos Estados Unidos para Desenvolvimento (USAID), Departamento Internacional para
Desenvolvimento (DFID) e o Banco Mundial”. Na mesma passagem, o autor referenciou o
Armstrong, afirmando que “este instrumento ¢ ratificado por todos os governos da Africa
Subsaariana”. O autor acredita que o contexto da politica internacional dificilmente poderia
ser mais favoravel para a Educacéo Inclusiva.

Compreende-se que a maioria dos paises do mundo adotaram a Educacdo Inclusiva a
partir da declaracdo de Salamanca, tornando a Educagcdo como uma Agenda para Todos,
inserindo-a nas politicas publicas e permitindo a matricula de todas as criangas nas escolas
regulares. Mitchel (2017, p.1) afirma que “os signatarios desta e da subsequente Convengao

das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias do ano 2006 séo
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responsaveis perante da ONU e seus cidadaos para a implementacéo politicas publicas virada
a Educacéo Inclusiva”. Esses compromissos ndo incluem apenas o direito de todas as criangas
frequentarem escola regular, mas também prevé o acesso a uma “escola centrada na crianga”,
ministrando a pedagogia capaz de atender as suas necessidades. Neste documento percebe-se
que, apesar do imperativo legal, mais de 25 anos apés a Declaracdo de Salamanca, a maior
parte dos paises da Africa Subsaariana legislou a Educac&o Inclusiva.

O “Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel n.° 4 ¢ tido como a visdo de todas as
criancas aprenderem juntos e garantirem qualidade inclusiva e equitativa da educacéo
comprometida com a transformacdo de sistema educativo focado em pessoas com
necessidades educativas especiais” (World Bank et al., 2018, p.2).

De acordo com o relatério mundial sobre as pessoas deficiéncias, existem entre 93 e
150 milhGes das criancas com deficiéncias, com menos de 14 anos. O mesmo documento
citou o relatorio da Comissdao da Educagédo, “estimando-se a existéncia de 65 milhdes das
escolas priméarias e secundarias que atendem as criancas com deficiéncias, no entanto o
grosso numero dessas criangas estdo fora da escola”. No documento ¢ visivel o relato “Rumo
a Educacao Inclusiva”, em que o impacto da deficiéncia na frequéncia escolar nos paises em
vias do desenvolvimento é analisada em 15 paises, destacando o acesso a escola como um
desafio significativo para a maioria das criangcas com deficiéncia, uma vez que a deficiéncia
deve ser tida como um fator critico que afeta a frequéncia escolar. As estatisticas espelham,
também, situacdes gritantes, e recomenda-se a urgente necessidade de investir neste setor de
modo a ampliar os esfor¢os, construindo a capacidade e cooperacdo ao nivel dos paises,
continuar o processo de monitoramento e avaliagdo do impacto dentro dos projetos em
andamento.

Segundo Drame e Kamphoff (2014, p. 69), “os dados atuais da UNESCO e ACPF
mostram que uma em cada dez criangas na Africa tem algum tipo de deficiéncia”. Os mesmos
autores afirmam que “desde o inicio do ano 90, existe uma dinamica no sentido de escolarizar
as criangas com necessidades especiais num ambiente escolar inclusivo”. Nesta perspectiva, 0
esforgo serd feito a nivel internacional para atender as necessidades béasicas de aprendizagem
de todos. Convem relembrar que este compromisso foi declarado pela primeira vez na
Jomtien, na Conferencia de Educacdo para Todos (EFA) no ano 1990, e o0 seu seguimento
para dez anos foi reafirmado em Dakar. Neste documento vé-se que no Forum Mundial da
Educacdo do ano 2000, em Dakar, mais de 164 organizagbes governamentais
comprometeram alcancar a Educagdo para Todos (EPT). No entanto, a Conferéncia elegeu

como o grupo alvo: jovens, criangas carentes, meninas, pessoas em situacdo de pobreza,
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minorias étnicas e alunos com deficiéncia. Portanto, as entidades governamentais que
participaram na conferéncia tiveram o comprometimento de atender as necessidades do grupo
alvo até 2015, e tornar o ensino primario acessivel, qualificavel, gratuito e obrigatério.
Recomendou-se, assim, a incluséo da educacgéo, onde as criangas com e sem deficiéncias vao
aprender juntos e enfatizou-se a necessidade das politicas dos diferentes paises e as entidades
financiadoras se reflitam de maneira ampla nos objetivos da Educacéo para Todos, incluindo
a componente das necessidades especiais na aprendizagem.

Compreende-se também que a Educacdo Inclusiva, ndo deve concentrar-se
exclusivamente na melhoria do desenvolvimento econdmico, ela advoga para questdes da
justica social, pois todos os seres humanos sdo cidaddos, independentemente de terem

alguma(s) deficiéncia(s).

4. Situacdo da Educacao na Guiné-Bissau.

Tentamos, de seguida, trazer a breve caraterizacdo da Republica da Guiné-Bissau para
nos permitir compreender a(s) realidade(s) educativa(s) vivenciadas nesse pais luséfono.

Conforme Gomes (2014), a Guiné-Bissau esta situada na Costa Ocidental de
Africana, limitada a Norte pela Republica do Senegal, a Leste e Sul pela Republica da Guiné
Conakry e a Oeste pelo Oceano Atlantico. Tem uma superficie total de cerca de 36000 km2,
incluindo o territério continental, os Arquipélagos dos Bijagos e outras ilhas dispersas. O pais
é plano, com ligeiras elevacdes no nordeste e leste. Cerca de 8000 km2 estdo ocupados por
rios (Cacheu, Geba e Corubal). O clima € tropical, quente, com duas estacOes, secas e das
chuvas (maio a outubro).

O mesmo autor referenciou o relatério mundial do PNUD sobre o desenvolvimento
gue menciona que a Guiné-Bissau tem como IDH de 0,289 situando-se na 1642 posi¢cdo num
total de 169 paises. Esta abordagem revela ainda que, entre 2000 e 2010, a Guiné-Bissau
registou uma taxa de crescimento médio anual do IDH de 0,9%, contra uma média de 2,1%
na Africa subsaariana e de 1,68% nos paises com IDH muito baixo. Existem dois fatores que
contribuem para o baixo IDH da Guiné-Bissau: a pobreza generalizada e baixa esperanca de
vida (48,6 anos) decorrente das dificuldades do acesso e da qualidade dos servicos de saude.
Esta situacdo esta correlacionada com a taxa de crescimento populacional de 2,5% e com a
taxa de crescimento econémico, que pouco excede, em média 3%, entre 2000 e 2010.

O autor supracitado insiste, ainda, que estes indicadores fracos, com a exce¢do da

esperanca de vida, afetam particularmente as mulheres. Assim, o indice da desigualdade de
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géneros continua muito elevado na Guiné-Bissau, sendo de 0,381 em 2007, colocando o pais
na 1482 posicao dos 155 paises considerados.

Apenas pouco mais de 10% da populacdo fala portugués, concentrando-se sobretudo
na area da capital, o que limita extremamente a eficacia do sistema educativo, baseado neste
idioma. O crioulo é a lingua mais vulgar, mas, mesmo assim, & falada apenas por pouco
menos de metade da populacdo. Referenciando os censos do INEC, percebe-se a importancia
29 linguas faladas, entre quais temos: balanta, fula, a mandinga, manjaca, etc...

No que tange ao setor educativo, segundo os censos do INEC (2009), os indicadores
associados a educacdo, mostram que cerca de 58,5% da populacdo com mais de 15 anos
nunca frequentou a escola, 25,7% completou o ensino primario, 14,5%, o ensino secundario e
1%, 0 ensino superior.

Entretanto, "o nivel de analfabetismo no pais é de 58,9%, verificando-se uma
importante diferenca entre Bissau (29,2%) e as restantes regides, estas refletem claramente
situagdes de repeténcias e abandono (70,5%)” (INEC, 2009, p. 24)".

As raparigas representam cerca de 57% dos abandonos escolares verificados em 2009
(43,6% para rapazes); isto tem efeito imediato sobre a taxa liquida de escolariza¢do das
raparigas a nivel secundario que ndo atingiu 15% em 2010, enquanto a mesma se situa a 23%
para os rapazes. Segundo dados mencionados pelo FMI estas disparidades sdo agravadas pela
repeticao e desperdicio que continuam a afetar mais as raparigas.

O sistema educativo - enquanto um conjunto organizado de meios, estruturas e de
acOes diversificadas, por iniciativa e sob a responsabilidade de diferentes instituicdes e atores
publicos, particulares e cooperativas - abrange todo o territério nacional e encontra-se
organizado em dois sistemas: formal e ndo formal.

Compreende-se que o sistema formal integra varios niveis e tipos de ensino,
abrangendo a educacdo pré-escolar, o ensino basico (elementar e complementar), o ensino
secundario, a formacdo técnica e profissional e o ensino superior. Ao lado das escolas
publicas, desenvolvem-se a um ritmo acelerado, as privadas que nos ultimos anos ganharam
uma dindmica propria, registando aumentos em termos numéricos e alguma diversificagéo,
com cobertura de varios dominios e niveis de formagé&o.

De acordo com dados postulados por FMI, no ano letivo 2009/2010, o numero de
alunos inscritos nas escolas profissionais e privadas era de 29.049, o que correspondia a
19.2%, em relagdo ao numero total de alunos do sector publico estimado em 122.081
(80,8%).
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O sistema formal inicia, entdo, com a educacdo pre-escolar, iniciativa privada,
predominante na capital e alguns centros urbanos, destinada as criancas dos 3 aos 6 anos.

A educacdo escolar compreende o ensino basico, secundario e superior. O Ensino
bésico é obrigatdrio e gratuito e tem a duracdo de seis anos. O ensino basico compreende dois
ciclos sequenciais:

a) Ensino basico elementar, de duracdo de quatro anos (12 a 42 classes);

b) Ensino basico complementar, com duracédo de dois anos (5% e 62 classes).

Ao nivel do ensino bésico decorre um Programa Experimental de Unificacdo do Ensino
Basico em 6 escolas do pais. Um dos objetivos deste programa experimental é acabar com o
ensino basico de dois ciclos e instituir um ensino basico unificado.

O Ensino secundario, de via unica, encontra-se estruturado em dois ciclos:

a) Ensino secundario geral, de duracdo de trés anos (72,82 e 92 classes);

b) Ensino complementar, de duracdo de trés anos (10% e 112 e 12 classes introduzido a

partir de 2010).

O ensino superior conta, atualmente, com a Universidade Amilcar Cabral e a
Universidade Colinas Boé, de iniciativa privada. Exuste, ainda, a Faculdade de Direito, de
Medicina, a Escola Normal Superior e outras instituicbes como a Escola de Enfermagem e
CENFA, por forma a oferecer um leque diversificado de areas e perfis de formacdo em
resposta as necessidades imediatas e futuras do desenvolvimento da Guiné-Bissau.

Afunilando a nossa resenha tedrica para uma analise sobre o estado da arte da
educacdo inclusiva na Guiné-Bissau, enunciamos o artigo 49.° da Constituicdo da Republica
da Guiné-Bissau, frisou algumas componentes ligadas a inclusdo escolar das criancas com
necessidades especificas. O n.° 1 do artigo acima referenciado refere que "todo o cidaddo tem
o direito e o dever da educacdo”. No n.° 2 do mesmo artigo, "o Estado promove gradualmente
a gratuitidade e a igual possibilidade de acesso de todos os cidaddos aos diversos graus de
ensino”.

Quanto ao instrumento regulador do Sistema Educativao Guineese, espelhamos a Leli
de Bases do Sistema Educativo Guineense, no seu artigo 30.° b) (2010), que institui a
modalidade da Educacdo Especial. Por outras palavras, podemos afirmar que, a Educacéo
Especial na Guiné-Bissau insere-se no ambito de politicas publicas para o desenvolvimento
do setor educativo, dai que a sua abordagem e implementagé@o na pratica seria salutar para a

construcdo de uma sociedade inclusiva.
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O artigo 2.°, n.° 1, é reconhecido como o que garante e defende o direito a educacéo e
cultura, nos termos da Constituicdo da Republica e das leis. No artigo 2.%, n.° 2, é reconhecida
a liberdade de ensino, nos termos da Constitui¢cdo da Republica.

O artigo 33.%, n.° 1, da Lei de Bases do Sistema Educativo Guineense (2010), institui a
componente a educacdo especial com o intuito de ministrar cuidados educativos adequados a
individuos portadores de deficiéncias fisicas ou mentais e a criangas sobredotadas. O mesmo
documento, no seu artigo 34.°, n.° 1, fala da estruturacdo da Educacéo Especial. Percebe-se
que a Educacdo Especial se realiza em estabelecimentos regulares de ensino, bem como em
estabelecimentos especificos, em funcdo do tipo e grau de deficiéncia e do ritmo de
aprendizagem do educando.

No ambito de alargamento de oportunidades educativas para todos, o Gomes (2014,
p. 42) defende que:

"o Plano Nacional de Educacdo para Todos, da Guiné-Bissau surge depois de mais de
uma década sobre a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos e o Plano de
Acdo para Satisfazer as necessidades Baésicas de Aprendizagem, saidos da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, reunida em Jomtien, Tailandia, de
5 a 9 de Marc¢o de 1990, um acontecimento que tinha, pela primeira vez, reunido um
consenso mundial sobre uma visdo abrangente de educacdo de base e um forte
compromisso para garantir a satisfacdo efetiva das necessidades basicas de
aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos, em todos os paises".

Na Guiné-Bissau existem acontecimentos histdricos importantes ligados a educacao,
vejamos a narracdo feito no Té (2017, p.11) que menciona que "no ano 1974 a 1991 a
filosofia de Cabral, tracava-se a escolarizagdo como recurso viavel para o sucesso da luta”.
Neste texto compreende-se que a luta de libertacdo da Guiné-Bissau teve acima de tudo um
ato de cultura. E obvio que, este documento espelha a tomada de consciéncia sobre a
reflexdo na recuperacdo da identidade guineense, a construcdo da nacdo assente nos dois
programas: minimo (independéncia) e maximo (desenvolvimento). Segundo 0 mesmo autor o
Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), em 10 anos, formou o
maior numero de quadros medios e superiores em comparacao ao periodo colonial.

Percebe-se que,

"a heranca coldnia, por um lado, abriu caminhos para uma educacao que salvaguardou
0s interesses e anseios da Guiné-Bissau no século XXI, neste caso, a independéncia, a
soberania que colocasse a na¢do no caminho do processo desenvolvimento de acordo
com sua filosofia, cultura e tradi¢des, programas, e manuais adaptadas a realidade.
Por outro lado, o autor salienta que, a desagregacdo politica, as inconstantes
aplicacdes dos programas, podem constituir a base das dificuldades de configuragéo
de um sistema do ensino de sucesso™ (Te, 2017, p.11).
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Nesta perspetiva, vimos que, a ideia do dever de todos irem a escola era sustentada
pela ideologia de liberdade e de desenvolvimento. Mesmo assim, a dindmica da incluséo e
adesdo escolar ndo foi acompanhada, em paralelo, pelo crescimento da populacdo escolar. H&
uma clara percepcdo que, o periodo foi caraterizado pelo sistema monopartidario,
transformando-o num regime tipo Partido-Estado-Exercito”” e com isto ~"nhum corpo
juridicamente reconhecido pelo sistema dos Estados” (Té¢, 2017, p.11).

Ainda nesta abordagem é notdrio que o relatorio sobre o sistema educativo guineense
proposto por governo da Guiné-Bissau na década 80 apresenta precariedade

“nas estruturas fisicas e no seu funcionamento, inadequacdo de programas,
deficiéncias técnicas de formulacdo de objetivos, lacunas em areas disciplinares,
desafetacdo de valores rurais, conteldos excessivos, problemas metodoldgicos, do
ensino da lingua e na falta generalizada da concretizacdo do plano de atividades,
caréncia de manuais escolares, incidéncia negativa de fatores socioecondmicos
adversos: deficiéncia a nivel nutricional das criancas, a falta de cobertura sanitaria, as
habitagBes, o meio cultural e familiar”. (T¢, 2017, pp.12-13).

Segundo este autor, € visivel o crescimento do Ensino Basico a partir de 1970, e
aumento significativo entre 1977 e 1978, tendo atingido o maximo de 76.000 alunos e,
posteriormente, o decréscimo em tomo de 65.000 alunos, entre 1980 e 1981. As taxas de
abandono escolar nas primeiras quatro classes eram na ordem de 207, 18712/ e 33V
respetivamente, o0 que acentuava a perda de escolaridade em cada geracéo.

Na Guiné-Bissau, a Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau, aprovada a 27 de
Novembro de 1996, define, no seu Artigo 4.° a livre constituicdo de partidos politicos. O
sector da educacdo, apesar da instalacdo do novo regime politico (democracia), manteve-se
fiel aos tracos caracteristicos do partido Unico. Portanto, a formalizacdo da estrutura do
sistema educativo aconteceu apenas em 2009/2010, com a aprovacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo Guineense (LBSE, 1999), instrumento regulador.

Salienta-se que a politica educativa da Guiné-Bissau nesse periodo foi inspirada nas
conclusBes e recomendacdes das conferéncias internacionais, como a Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, e no Plano Nacional de
Acdo, Educagdo para Todos (PNA-EPT). Foram elaboradas medidas pelo Ministério da
Educacdo Nacional, o Plano Quadro da Educacdo para o Desenvolvimento Humano
(PQEDH- 1992), o Programa de Emergéncia (1996), a Lei de Bases do Sistema Educativo
Guineense (LBSE, 1999), o Relatério do Estado do Sistema Educativo Nacional (RESEN,

2011), entre outros.
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A Conferéncia Nacional sobre a Educacdo, entretanto realizada, reconheceu a
necessidade de definir uma politica de educacéo e de criar estruturas de coordenacao entre o
governo e 0s parceiros para harmonizar as varias intervencdes neste dominio.

Na Otica de Sane (2018, p.1) entende-se que

"0 caracter elitista e seletivo do ensino colonial teve um efeito negativo e deploravel

em nivel de alfabetizacdo da populacdo guineense e para o desenvolvimento do pais, 0

que favoreceu grandes movimentos pela libertacdo. O inicio da luta pela libertagcdo

concretizou a inabalavel decisdo tomada por ocasido da primeira manifestagdo com
carater politico, realizada em agosto de 1959, altura em que foram tambeém assentes
os fundamentos para uma nova politica refletida no processo educacional”.

Nesta abordagem, o autor admite que, apds a conquista da independéncia o governo
guineense iniciou uma série de medidas tendentes a reformar o sistema de ensino, para, em
primeiro plano, erradicar o sistema colonial de ensino centrado nos meios urbanos, estranho,
alienante, autoritario, discriminatério e elitista, para dar lugar a um novo sistema de ensino
agora nacional, estruturado nas experiéncias vividas durante a luta de libertacdo nacional,
onde a escola era combinada com o trabalho produtivo e com as condicdes de vida.

Continuando no Sane (2018, pp.2-3) vé-se que, "a promocdo de educacdo no periodo
colonial é marcada, sobretudo, pelas consequéncias da filosofia e a pratica portuguesa em
matéria de educacdo colonial, cujo sistema educativo era marcadamente elitista e selectivo,
servido por um quadro docente e uma rede escolar constituidos em funcdo das necessidades
da colonizacdo". Na percecdo do autor este sistema era, justamente por isso, concentrado,
sobretudo nos grandes centros econdémicos e orientado por programas e conteldos
profundamente aculturadores, por conseguinte “europeisante, em completo divorcio com a
realidade africana, em geral, e em particular, com a realidade guineense, pese embora
tivessem sido introduzidas algumas reformas cosméticas, que se traduziram pura e
simplesmente na presenca de termos africanos nos manuais escolares e na criagdo de postos
escolares militares a partir de 1969/70" (p. 3).

O sistema portugués de educacdo na Guiné-Portuguesa limitou-se durante muito
tempo ao que os administradores coloniais enunciavam em dezembro de 1941 “ensinar o
indigena a falar portugués e a rezar como os portugueses” (Sane, 2018, p.3). Portanto, este
sistema de ensino colonial era caraterizado pelo constraste entre 0os conhecimentos, normas e
valores da sociedade africana e uma instituicdo autoritaria baseada em valores europeus e
catolicos, uma necessidade imperiosa ao servigo da expansdo e consolidacdo da dominagéo

tendo a funcéo de transformar as pessoas para garantir estes objetivos.
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E obvio que os dados do recenseamento de 1950 evidenciam o estado de
analfabetismo de Angola, Cabo Verde, Guiné Portuguesa e Mocambique. O ensino néo
capacitava os africanos adequadamente para o nivel primario. Nesta abordagem, Sane (2018,
p.2) introduz que "apesar das subvengGes do Estado Novo, atividade educativa das missdes
religiosas restringia-se muita das vezes a instrucdo religiosa”.

O quadro 1 ilustra a percentagem de analfabetismo, em que a Guiné-Portuguesa se
destaca (98,85%); seguida por Mogambique (97,86%); e depois Angola (96,97%); e, por
ualtimo, Cabo Verde com (78,50%).

Quadro 1

Analfabetismo nas colénias portuguesas em Africa — 1950
Colonia Populacdo Populacdo Percentagem

Total analfabeta dos analfabetos

Angola 4.145.266 4.019.834 96,97%
Cabo Verde 148.331 116.844 78,50%
Guiné Portuguesa | 510.777 504.928 98,85%
Mocambique 5.738.911 5.615.053 97,86%

Sane (2018, p. 6) defende que "o povo da Guiné ... tomou a firme decisdo de lutar
para o desmoronamento do colonialismo portugués”. A luta de libertagdo nacional € antes de
mais nada “um ato de cultura”, dizia o fundador do Movimento de Libertacdo da Guiné-
Bissau e Cabo-Verde — Amilcar Cabral, significando que s6 um povo que preserva a sua
cultura é capaz de se mobilizar para a luta e esta, por sua vez, torna-se um fator de cultura a
medida em que o dinamismo social se desencadeia. Portanto, a preocupag¢do com o combate
ao analfabetismo, ao obscurantismo estava bem patente ja nos primeiros momentos da luta e
a necessidade da sua concretizacéo fazia sentir-se.

O primeiro Congresso do PAIGC, realizado em Cassaca, em 1964, definiu, em linhas
bem claras, as carateristicas da educacéo dirigida para a formacdo do homem novo, capaz de
manter uma luta consequente para a descolonizacao total do pais. E percetivel que o
programa elaborado naquele periodo acentuava a necessidade de reformar e reconstruir o
sistema educativo. Assim, nas zonas libertadas, criaram-se escolas primarias para criancgas e
adultos. Segundo as estatisticas essas escolas tinham 13.361 alunos no ano letivo 1965/66, a
comparar com 0s 13.544 que simultaneamente estavam inscritos nas escolas oficiais e

missionarias portuguesas da Guine.
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O movimento escolar nessas areas, em termos quantitativos, pode ser apreciado

conforme os quadros abaixo.

Quadro 2
Ensino Primario nas Regides Libertadas — 1965-1973

ANO ESCOLAR ESCOLAS | PROFESSORES | ALUNOS
1965/66 127 191 13.361
1966/67 159 220 14.386
1967/68 158 284 9.384
1968/69 134 243 8.130
1969/70 149 248 8.559
1970/71 157 251 8.574
1971/72 164 258 14.531
1972/73 156 251 15.000

O Quadro 3, demostra o numero de alunos por Professor nas Escolas das Regides
Libertadas.

Quadro 3
Numero de Alunos por Professor nas Escolas das Regides Libertadas (1965-1972).
ANO ESCOLAR ALUNOS
1965/66 69
1966/67 65
1967/68 33
1968/69 33
1969/70 34
1970/71 34
1971/72 56

No quadro 4 verificamos que o numero de estabelecimentos, de alunos e de
professores das escolas das zonas libertadas em relacdo as escolas rurais coloniais das
missdes, onde estavam concentrados os estudantes de origem africana, era acentuado. Isso
quer dizer que o esforco realizado pelo PAIGC, em sete anos, conseguiu superar,
praticamente sem recursos, 0 resultado alcancado pelos colonizadores portugueses
estabelecidos ha cinco séculos nesta colonia.

Quadro 4
Ensino Priméario Colonial para Africanos e Ensino Primario das
Regides Libertadas (1965-1973).
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ANO ESCOLAR ESTABELECIMENTO PROFESSORES ALUNOS
MISSOES PAIGC MISSOES PAIGC | MISSOES | PAIGC
1965/66 85 127 149 191 9.900 13.361
1966/67 82 159 150 220 10.912 13.386
1967/68 82 158 162 284 11.649 9.384
1968/69 85 134 162 243 11.981 8.130
1969/70 84 149 179 248 10.494 8.559
1970/71 81 157 175 251 10.266 8.574
1971/72 79 164 177 258 9.384 14.531
1972/73 79 156 217 251 9.677 15.000

Este trabalho espelha também a realidade educacional apés a independéncia.
No mesmo trabalho, o Sane (2018, pp.8-9) admite que
"este periodo, que vai até a atualidade, se caracterizou pela busca de uma autonomia
do pais no sentido de criar um sistema educacional que tivesse como base as raizes
culturais e sociais do povo guineense. Visava, sobretudo, aliar o trabalho manual ao
intelectual, como forma a evitar o divorcio entre a escola e a comunidade e conciliar
os valores culturais africanos com 0s conhecimentos, a ciéncia e a técnica das
sociedades modernas”.

Segundo a UNICEF (2019, p. 66), “em 2013, o ensino basico recebeu da metade do
467 dos recursos alocados para o setor da educacdo, mas o total da matricula em escolas
publicas representa 707%”. O ensino secundario assistiu um tergo de total dos alunos e recebeu
407. dos recursos alocados.

Neste mesmo documento vimos que “a educagdo pré-escolar recebeu 27 do
financiamento no mesmo ano, mas € notéria a eficacia e melhoria nas criancas com
habilidades cognitivas, frequéncia escolar, aumento da eficiéncia educacional, reducédo das
reprovacoes, reducdo de abandono escolar e a redugdo da entrada dos alunos na escola”
(p.66). Entretanto, 27 foi investido na formacédo profissional e aquisicdo de conhecimentos,
isso é vital para o crescimento e competividade de uma economia.

A maioria dos professores e diretores das escolas tém achado que obtiveram
informacdes e conhecimentos na matéria da educacdo inclusiva, mas ha poucas evidéncias
demostradas na pratica, sobretudo nas escolas publicas (UNICEF, 2019). Ainda, as criancas
com deficiéncias, em quatro cidades diferentes (Bissau, Sdo Domingos, Buba e Bafatd),
demonstram que as barreiras para a educacdo inclusiva sdo imensas, designadamente: a falta
de infraestrutura escolar adequada, a insensibilidade da maioria dos professores e diretores
das escolas, séo fatores que contribuem significativamente neste processo.

De acordo com FEC (2015-2016, p.30) "o Governo da Guiné-Bissau assinou a

referida Convengdo no dia 24 de Setembro de 2013 e, a luz da Constituicdo da Republica da
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Guiné-Bissau, era imperativo que tal assinatura fosse aprovada pela Assembleia Nacional
Popular, conforme preceitua a alinea h) do art.° 85.° da CRGB". Portanto, nesta 6tica, "foi
aprovada pela Resolugdo N.° 24/PL/V111/2013 da Primeira Sessdo Ordinaria da Assembleia
Nacional Popular, mas para vincular o Estado guineense, ndo bastava também a aprovacdo, a
Gltima tramitacdo € a sua ratificacdo pelo Presidente da Republica, facto que viria acontecer
atraves do Decreto N.° 24/2014, de 07 de Margo 2014, fundamentado nos artigos 68.° e 70.°,
ambos da CRGB, conjugados com o artigo 5.° da Resolugdo N.° 1/PL/ANP/2013». A 24 de
setembro de 2014 o governo fez a retificagdo da convencdo". Esta convengdo vincula o
Estado guineense a tomar medidas necessarias para a efetivacdo das proclamaces de direitos
ai consagrados.

Efetivamente, a partir desse ano, passaram a verificar-se, no pais, intervencfes mais
concretas em prol das criangas com deficiéncia, homeadamente, a criacdo de um Jardim
Inclusivo na Casa de Acolhimento Bambaran (CAB), projeto da CGB e da FEC, financiado
pela UE, UNICEF e SCMLx.

No ano seguinte, a Handicap Internacional, em parceria com a Associacdo de Pessoas
com Deficiéncia da GB, inicia a sua intervencdo e, em 2015, uma parceria entre 0 Ministério
da Educacdo Nacional (MEN), UNICEF e Handicap Internacional, promove a educacgdo
inclusiva, quer a nivel de SAB, quer a nivel das regiGes. No mesmo ano, a FEC em parceria
com a CGB e o Centro de Investigacdo e Estudos da Crianca do Instituto de Educacéo da
Universidade do Minho, realiza o estudo de caso “Criangas Ird: Uma violacdo dos Direitos da
Crianca na Guiné-Bissau” (FEC, 2015-2016), no qual, entre outros pontos, sdo abordadas as
questdes ligadas a percecdo que as comunidades tém sobre estas criancas, particularmente, o
modo como as criancas com deficiéncias sdo olhadas pelo saber tradicional e as razdes que
este saber oferece para explicar a sua existéncia.

No caso da Guiné-Bissau (INE, 2009, pp.53-55),

"57,4% da populagdo com deficiéncia em idade escolar encontram-se fora do sistema
de ensino. Uma analise comparativa por sexo revela que as mulheres com deficiéncia
séo as mais desfavorecidas, pois elas representam cerca de 71,8% da populagéo com
deficiéncia que jamais frequentaram um estabelecimento de ensino, contra 45,1% dos
homens, apenas 16,3% dos que alguma vez frequentaram contra 48,8% dos homens e
8,8% dos que estdo a frequentar, contra 11,5% dos homens™.

Percebe-se que dos que estdo a frequentar a escola, 60,5% séo do sexo masculino e
39,5% do sexo feminino; aqueles que ja frequentaram, 74,5% sdo homens e 22,5% mulheres

e dos que nunca chegaram a frequentar, 42,3% sdo homens e 57,7% mulheres. Os que ndo
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responderam se frequentam ou ndo um estabelecimento escolar representa 48,7% e 51,7%
para os homens e mulheres, respectivamente (INE, 2009).

Analisando por grupos etérios, 57,4% da populacdo com deficiéncia de 6 e mais anos
nunca frequentaram um estabelecimento de ensino, 29,5% chegou a frequentar, mas no
momento do censo ja ndo frequentava mais e, apenas 10,3% esta a frequentar. Por outras
palavras, em cada 100 pessoas com deficiéncia, 57 nunca frequentaram escola, 29 ja
frequentaram e apenas 10 estdo a frequentar. Uma grande proporc¢éo (53,5%) de criangas do
grupo etario de 6 - 9 anos nunca frequentaram uma escola, 0,8% ja frequentaram e 39,4%
estdo a frequentar, tendo sido constatado que 6,3% ndo prestaram qualquer declaracdo. Nos
grupos etarios a partir dos 15-19, os dados apurados indicam que muitos chegaram a
frequentar a escola. Igualmente, verifica-se uma elevada expresséo de jovens com deficiéncia
nas faixas etarias dos 20-29 e 30-34, que nunca chegaram a frequentar um estabelecimento de
ensino, representando 47% e 49%, respectivamente. Estas propor¢des foram-se aumentando
com a idade, tendo atingido os 82,5% na faixa etaria de 60 e mais anos. Apenas 5,9% e 1,7%
da populacédo destes grupos de idade estdo actualmente (na data do censo) a frequentar uma
escola. Salienta-se que, foram registadas 2,9% de ndo declarantes sobre a frequéncia escolar.
O maior ndmero de PcD que estd a frequentar um estabelecimento de ensino pode ser
encontrado nas faixas etarias dos 10 - 14, 15 - 19, 6 - 9 e 20 - 24, representando 51,7%,
39,5%, 39,4% e 17,4%, respectivamente (INE, 2009).

Verifica-se que 57,4% da populacdo com deficiéncia de 6 e mais anos nunca
frequentaram um estabelecimento de ensino, 29,5% chegou a frequentar mas, no momento do
censo ja nao frequentava mais e, apenas 10,3% esta a frequentar. Por outras palavras, em
cada 100 pessoas com deficiéncia, 57 nunca frequentaram escola, 29 ja frequentaram e
apenas 10 estdo a frequentar. Uma grande proporcdo (53,5%) de criangas do grupo etério de 6
- 9 anos nunca frequentaram uma escola, 0,8% ja frequentaram e 39,4% estdo a frequentar,
tendo sido constatado que 6,3% ndo prestaram qualquer declaracdo. Nos grupos etarios a
partir dos 15-19, os dados apurados indicam que muitos chegaram a frequentar a escola (INE,
2009).

Em sintese, inicialmente, havia escolas exclusivamente para as pessoas com
deficiéncias na Guiné-Bissau. Para alguns criticos e observadores atentos, esta situacdo
constituia um sinal claro de segregacdo. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo e 0s
parceiros decidiram trabalhar em colaboragdo com o intuito de envolver os alunos com
deficiéncias no ensino regular. No ano 1994, ap6s uma conferéncia realizada, o Ministério da

Educacdo Nacional tomou consciéncia sobre a necessidade de implementacdo de inclusédo
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escolar. Nisso, em 1995 o Ministério da Educacdo Nacional, enviou alguns quadros para
Portugal e Mocambique com o proposito de frequentarem a formacdo no ambito de educacao
inclusiva, esta iniciativa visa essencialmente promover a formacéo e sensibilizagcéo sobre a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncias, tudo isso foi na perspetiva de trazer a inovagao
educacional.

Assim, o Ministério da Educagdo tinha como primeiro passo: a criacdo de um
departamento que dava seguimento as associacOes das pessoas com deficiéncias. Na altura
havia muitas dificuldades, pois, a frequéncia da escola das pessoas com deficiéncias ndo era
tdo notavel. Entretanto, o Ministério deu importante contribuicdo sobretudo na componente
de formacdo das associacdes que trabalham na inclusdo das criancas com necessidades
especificas. Por conseguinte, o Ministério da Educacdo cedeu algumas salas de aulas as
algumas associacdes que trabalham na inclusdo das criancas com deficiéncias, o proprio
Ministério serviu de observador das acdes pedagdgicas e administrativas no processo de
funcionamento daquelas escolas. Dai comecaram o0s primeiros passos da atividade de
inclusdo das criangas com diferentes tipos de deficiéncias, e, posteriormente, esta iniciativa
viria a ter o apoio de cooperagdo portuguesa, sobretudo no melhoramento das escolas,
acolhimento e acomodacdo das criancas com deficiéncias nas escolas das duas associacdes
pioneiras na tematica da inclusdo escolar na Guiné-Bissau.

Hoje em dia, existem escolas com muita qualidade em termos de funcionamento. Vé-
se gue as criangas estdo sendo menos excluidas nas escolas comparativamente as algumas
décadas passadas, e isso tem motivado os pais e encarregados da educacdo a enviarem as
criancgas para escola.

Embora este processo se encontre na fase embrionaria, algumas iniciativas estdo a
contribuir para o progresso da inclusdo escolar na Guiné-Bissau. Por exemplo, no aspeto
educativo tem havido esfor¢os das escolas em relacdo a criacdo das metodologias do ensino
para as pessoas com deficiéncia(s).

Tendo em conta os esfor¢os conjugados entre os parceiros e estado da Guiné-Bissau,
foi possivel criar a Diregdo Geral da Educacéo Inclusiva (DGIE) em 2020.

Apesar de tudo, algumas organizacbes tém trabalhado arduamente para a
implementacdo da educagdo inclusiva na Guiné-Bissau. A Humanity Inclusion, & uma
organizagdo que tem vindo a trabalhar na Guiné-Bissau desde ano 2000.

Conforme HI (sd) as primeiras atividades realizadas foram dominio da realibilitagdo
funcional, da inclusé@o economica de pessoas com deficiéncia, a campanha contra as minas e

residuos explosivos da guerra. A HI decidiu suspender as suas atividades no pais de 2008 a

39



2014, devido a agitacéo politica e riscos de seguranca. No ano 2015, retomou as atividades na
Guiné-Bissau, apoiando a sociedade civil, tornando a educacdo mais inclusiva para as
criancas com defiéncias e sensibilizando as pessoas sobre HIV e deficiéncia.

No caso da Fundacdo Fé e Cooperacdo, trata-se de uma organizacdo que tem
trabalhado para o desenvolvimento da educacdo na Guiné-Bissau, sobretudo no Jardim
Escola Inclusivo da Casa de Acolhimenot Bambaram em Bissau. O objetivo do seu projeto é
apoiar o Jardim Escola Inclusivo da Casa de Acolhimento Bambaram, em Bissau, alavancar-
se como referéncia a nivel nacional, dando resposta as necessidades educativas especiais de
criancas e alunos. Este objetivo pretende estruturar-se através do aumento da qualidade e do
acesso a uma educacao inclusiva nos servicos prestados pela instituicdo, bem como através da

promocdo de uma sociedade guineense mais inclusiva.
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Capitulo Il — Objetivos e metodologia da investigacao

1. Método

"O método cientifico refere-se a um conjunto padronizado de técnicas
para a construgdo do conhecimento cientifico, tais como: as
observac0es, interpretacdo dos resultados e a forma de generalizar os
resultados. O método cientifico permite aos pesquisadores testarem de
forma independente e imparcial de teorias preexistentes, descobrir e
submeté-las a um debate aberto, modifica¢bes ou aprimoramentos".
(Bhattacherjee, 2012 p.5).

Neste capitulo apresentam-se os aspetos metodoldgico deste trabalho estruturados da
seguinte forma: tipo e pertinéncia do estudo, questdo de investigacdo e objetivos, contextos e
participantes, processos de recolha e tratamento de dados, instrumentos, procedimentos de
recolha de dados, procedimentos de tratamento de dados e, por fim, apresentacdo e analise
dos resultados.

1.1. Tipo e Pertinéncia do Estudo

De acordo com Coutinho (2011, p. 45) “uma investigagdo envolve sempre um
problema, seja ele (ou ndo) formalmente explicado pelo investigador”.

A escolha do tipo de estudo deve fazer-se em funcdo da natureza da realidade a
investigar, razdo pela qual se considerou adequado, pelas caracteristicas que possui, realizar
um estudo exploratorio-descritivo. Gil (2008) menciona os estudos exploratorios como 0s
indicados principalmente para temas que sdo pouco conhecidos ou explorados e sobre os
quais importa criar condi¢cdes que proporcionem uma maior adequagdo, assim como a

formulacdo de hipoteses ou problemas que possam vir a ser abordados em posteriores
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estudos. Na investigacao realizada, era nossa intencdo conhecer e descrever a inclusao escolar
das criangas com necessidades especificas no contexto educativo guineense, tema que,
efetivamente, ainda se encontra pouco estudado na comunidade cientifica.

Partindo de uma metodologia qualitativa, e reconhecendo o estudo como sendo a
exploracdo e descricdo de contextos da vida real e de situacBes que acontecem sem que 0
investigador tenha influéncia ou manipulacéo, efetuada a partir de questfes do tipo como e
porqué, entendeu-se que estamos perante um estudo de casos multiplos (Yin, 2001; Ventura,
2007). O estudo de casos multiplos é uma abordagem metodoldgica de investigacéo,
especialmente, adequada quando se procura compreender, explorar ou descrever
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo envolvidos diversos fatores. Este, ao
contrario de um estudo de caso Unico (uma pessoa, uma instituicdo), debruca-se sobre
“casos” que varios podem ser individuos, grupos, organizagdes ou comunidades passiveis de
estudo (Vilelas, 2009; Figueiredo & Amendoeira, 2018). Entretanto, Hamilton e Whittier
(2013) acreditam que é possivel o uso de estudo desta natureza na pesquisa em educacao,
para melhorar a nossa compreensdo nos contextos, comunidades e individuos.

Para Yin (2001) o estudo de casos multiplos contribui, de forma inigualével, para a
compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos. Ndo
surpreendentemente, vem sendo uma estratégia comum de pesquisa na psicologia, na
sociologia, na ciéncia politica, na administracdo, no trabalho social e no planeamento. De
acordo com Martins et al. (2013, p.391), trata-se de um “método de pesquisa de um
fendmeno social, por meio da andlise de um contexto especifico da sua realidade”.

Conforme Dawidowicz (2011, p.6), esta abordagem oferece uma “maior flexibilidade
para que os pesquisadores conduzam a avaliacbes dos trabalhos de exame dos recursos
exploratérios até as percepcdes das pessoas sobre suas necessidades em situacdes
especificas”. Montafio (2010, p. 669) acrescenta, ainda, que se trata de uma técnica que “¢
concebida como um metodo do ensino, representa uma situacdo educacional como base para
reflexdo e aprendizagem”.

Em sintese, este estudo exploratorio-descritivo e de natureza qualitativa concretizado
num estudo de dois casos visa conhecer 0s progressos e desafios da educacdo inclusiva no
ensino primario guineense. Centrou-se intencionalmente, em duas escolas assumidamente
inclusivas numa comunidade de Bissau, permitindo-nos o contacto direto com a realidade no
terreno para, assim, conhecer as reais problematicas que contribuam para a inclusdo e/ou

exclusdo nas comunidades de Bissau.
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1.2. Questao de Investigacdo e Objetivos

Norteou este segundo estudo a seguinte questdo de investigagéo:

- Quais os progressos e desafios da educacéo inclusiva no ensino primario guineense?
Definimos, porquanto, os seguintes objetivos:

- Conhecer perspectivas sobre a incluséo/exclusédo da crianca com necessidades
especificas no ensino primario guineense.

- Identificar mecanismos e estratégias face a inclusdo da crianga com necessidades
especificas no ensino primario guineense.

- Perspetivar o papel dos encarregados de educacéo e agentes educativos no processo

de inclusdo escolar no ensino primario guineense.

1.3. Contexto e Participantes

Na Guiné-Bissau existem, de facto, duas maiores escolas especializadas em inclusdo
escolar das criancas com deficiéncias, trata-se de Bengala Branca pertencente a associacdo
AGRICE e Escola de Surdos e Mudos da Associacdo dos Surdos e Mudos. S&o as primeiras
escolas inclusivas com muita experiéncia no dominio da inclusdo das criangas com
necessidades especificas.

O nosso estudo foi realizado nestas duas escolas e a caracteriza¢do do contexto que se
apresenta de seguida foi organizada a partir dos documentos oficiais e institucionais
disponiveis nas paginas web das entidades pesquisadas e de outros, assim como dos contactos

com 0s participantes no estudo.

1.3.1. A Escola Bengala Branca

A Escola Bengala Branca, iniciou o seu funcionamento no ano letivo 2002/2003 no
EBU Salvador Alende, na altura funcionava exclusivamente como uma escola especial, pois,
so0 atendia os alunos com deficiéncia visual e com deficiéncia auditiva (cegos e “surdos-
mudos”).

A partir do ano letivo 2006/2007 houve rotura, na qual a ASGB (Associa¢do dos
Surdos da Guiné Bissau) passou a encarregar dos alunos surdos e a AGRICE, uma
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organizacdo que representava todos os alunos com deficiéncia ja representa 0s cegos e um
numero reduzido dos surdos.

Havendo novos cenérios (criacdo de duas organizagfes que advogam para as criangas
com deficiéncias), a Escola Bengala Branca transferiu-se para outra localidade pertencente a
comunidade de Bissau, onde desenvolveu as atividades educativas durante o ano letivo
2006/2007.

No ano seguinte, a escola foi definitivamente transferida, pois foi construida na
comunidade de Bissaquel gracas ao apoio da Cooperagdo Portuguesa.

A administracdo da instalagdo escolar esta sob a responsabilidade de AGRICE. O
Ministério de Educacdo Nacional co-participa com a colocacdo e pagamento de salario aos
professores e servigos de inspecdo. No que tange ao transporte dos alunos, a escola dispde de
dois mini-autocarros Coaster, que transportam os alunos e professores para escola. A gestdo
destas duas viaturas é suportada parcialmente pela Cooperacao Portuguesa.

Todos os anos a escola celebra o dia 15 de outubro como o dia do aniversario da
escola, pois coincide exatamente com o Dia Mundial da Bengala Branca. A celebracdo deste
dia, simboliza o dia da reflexdo sobre a autonomia locomotiva das pessoas com deficiéncia.

A Escola “Bengala Branca” nao se conforta com o nivel atingido, pois, os resultados
alcancados estdo longe da meta preconizada, porque a taxa das pessoas com deficiéncias que
gozam de oportunidade de ir a escola, € menos do que as que estdo fora do sistema.

Para PEBB1° "é preocupante, o facto das condicdes da infraestrutura escolar da escola
Bengala Branca ser incomparavel as escolas da regido do pais”. Segundo este, as salas de
aulas tém dimensdes razoaveis em conformidade com os padrfes exigidos pelo Ministério de
Educacdo Nacional. Nota-se que a Escola tem 4 pavilhdes, 10 salas de aulas, das quais 7
funcionam como salas de aulas regulares, 1 como Biblioteca, 1 como sala de musica e 1
como CRE (Centro de Recursos Educativos). Além das salas, na parte administrativa dispde
de 4 gabinetes a funcionar na direcdo da escola.

A referida instalacdo escolar dispde de agua potavel, 13 cabines de casas de banho
com aparelhos sanitarios adequados, 10 cabines de casa de banho para os alunos, 2 cabines
para o pessoal docente e 1 para a dire¢do da escola.

No decorrer do ano letivo a Escola Bengala realiza vérias atividades, entre elas
destacamos as seguintes:

- Seminario de capacitacdo dos professores em matéria do sistema de escrita Braille,
Lingua Gestual, Planificacdo e Gestdo Escolar;

2 PEBBL ser4, oportunamente, caracterizado no tdpico desinado aos participantes deste estudo.
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- Comemoracéo de 15 de outubro (Dia Internacional de Bengala Branca);

Atividades recreativas (desporto infantil, récitas de poesias infantis, concurso de
escrita e cancao);

- Avaliacdo diagndstica...

- Avaliagéo sumativas dos trés trimestres do ano;

- Excurs&o escolar a nivel da comunidade...;

- Campanha de desparasitacdo dos alunos menores 3 a 5 anos;

- Seminario sobre variacao das refei¢cGes da Cantina Escolar.

A Escola Bengala Branca tem uma boa colaboragdo com o Ministério da Educacao

Nacional, regularmente recebe a visita de inspecdo do Ministério com o proposito de
supervisionar a situacdo do funcionamento da escola.

PEBBI1 admite que “existe boa colabora¢do entre 0s encarregados de educacdo dos
alunos e a Bengala Branca, embora, tem havido fraca colaboracdo de alguns pais no processo
de acompanhamento dos seus educandos”.

A escola tem registado progressos significativos, pois a participacdo dos pais no
processo de acompanhamento das criangas tem vindo a melhorar cada vez mais.

Para PEBB1, "felizmente, a comunidade estad assumindo paulatinamente o seu papel,
consciencializando-se cada vez mais, sobre a necessidade de mandar os seus educandos para
escola Bengala Branca, este facto simboliza a confianga da comunidade local na escola”.

Esta escola, sendo uma instituicdo de carater social e humanitaria, tem merecido
atencdo de varias entidades publicas, privadas e organizacfes internacionais, entre as quais,
Cooperagdo Portuguesa, Plan Internacional Gb, Handicap Internacional, AGUIBEF,
Ministério de Solidariedade Social, Embaixada de Alemanha na Guiné-Bissau, PAM. No
ambito das parcerias entre a Bengala Branca e as entidades parceiras atras referenciadas, a
Bengala Branca tem vindo a receber apoios da Cooperacdo Portuguesa, sobretudo, no
suporte financeiro para pagamento de salério a alguns funcionarios da escola, pagamento dos
subsidios aos professores e apoio técnico na formacdo de alguns quadros, e 0 PAM, Programa
Alimentar Mundial (PAM) apoia no funcionamento da cantina escolar.

Mediante vérias dificuldades (caréncia de materiais didaticos e outras...), a Bengala
Branca esta incansavelmente engajada nesta luta com pessoal docente, com o proposito de
corresponder as necessidades dos alunos. O PEBBI1 defende que “com a determinacdo e
envolvimento de todos foi possivel alcangar os seguintes resultados: no total de 416 alunos
inscritos, houve infelizmente 26 (6,25%) desisténcias, entre as quais 1 falecido, 115 (29,49%)
reprovados e 275 (66,1%) aprovados”.

A comunidade educativa desta escola sente-se cada vez mais responsavel e mais

comprometida, ndo s6 em garantir condi¢do para acolhimento dos alunos com desvantagem
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funcional, mas também em exercer o papel de sensibilizador social das pessoas,
comunidades e diferentes entidades na criacdo de ambientes educativos inclusivos para as
pessoas com necessidades educativas especificas, visto que para perspetivar a verdadeira
inclusdo escolar, é importante, antes de mais, criar condi¢bes bésicas para participagdo de
todos os cidadaos, independentemente do seu estado fisico, e das suas condi¢des sociais e

economicas.

1.3.2. A Escola dos Surdos e Mudos da Guiné-Bissau

E uma instituicdo educativa pertencente a Associacio dos Surdos e Mudos da Guiné-
Bissau e tem como objetivo satisfazer as NEE das criancas que a frequentam (surdos, cegos,
mudos etc.).

A educacao especial pré-escolar para criancas com deficiéncias auditivas e outras, de
ambos sexos, com idades compreendida entre os 3 e 6 anos, decorre durante 9 meses (de
outubro a junho), funciona em 4 horas por dia, em cinco dias semanais. No ano 2017, 340
criancas foram beneficiarias desta acdo de inclusdo educativa. Esta acdo visa contribuir para o
aumento dos niveis de escolarizacdo das criancas surdas nas comunidades.

Esta escola fornece os materiais didaticos aos alunos, refeicdes diarias e formacéo dos
professores.

Segundo DESM?®, a escola é composta de 15 salas, por 2 turnos, 52 professores, e
cada sala de aula recebe 41 alunos. No ano letivo 2017-2018 o total de inscritos foram 1.037
alunos, dos quais 629 do sexo masculino e 408 do sexo feminino:

- Nos 120 alunos do jardim-de-infancia, 70 s&o do sexo masculino e 50 do sexo
feminino;

- No 1.° ano, 74 alunos inscritos (42 alunos os e 32 alunos);
- No 2.° ano, 70 alunos inscritos (40 alunos e 30 alunas);

- No 3.° ano, 98 alunos inscritos (50 alunos e 48 alunas);

- No 4.° ano, 140 alunos inscritos (90 alunos e 50 alunas);

- No 5.2 ano, 120 alunos inscritos (80 alunos e 40 alunas);

- No 6.% ano, 100 alunos inscritos (64 alunos e 36 alunas);

- No 7.° ano, 110 alunos inscritos (64 alunos e 46 alunos);

- No 8.° ano, 115 alunos inscritos (69 alunos e 46 alunas);

- No 9.%ano, 90 alunos inscritos (60 alunos e 30 alunas)".

% DESM ser4, oportunamente, caracterizado no tépico destinado aos participantes deste estudo.
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Constata-se que, "dos 1113 alunos que participaram no exame, 876 alunos aprovaram
e 120 reprovaram.

No ano letivo 2018-2019, 120 as criancgas surdas e ndo surdas foram escolarizadas no
jardim infantil. Esta iniciativa tinha como proposito: escolarizar as criangas com e sem
deficiéncias na Escola dos Surdos e Mudos. No ano letivo 2020-2021, foi possivel inscrever
1120 alunos, 644 do sexo masculino e 476 do sexo feminino.

- No 1.° ano: inscreveram 86 alunos (50 do sexo masculino e 36 do sexo feminino);
- No 2.° ano: 98 alunos inscritos (58 do genero feminino e 40 do sexo masculino)

- No 3.2 ano: 112 alunos inscritos (58 do genero masculino e 54 do sexo feminino);
- 0 4.°ano: 108 alunos inscritos (63 do sexo masculino e 45 do sexo masculino);

- No 5.%ano: 146 alunos inscritos (92 do sexo masculino e 54 do sexo feminino);

- No 6.° ano: 129 alunos inscritos (69 do sexo masculino e 60 do sexo feminino);

- No 7.2 ano: 109 alunos inscritos (59 do genero masculino e 50 do genero feminino);
- No 8.° ano: 124 alunos inscritos (73 do sexo masculino e 51 do sexo feminino);

- No 9.%ano: 79 alunos inscritos (47 do sexo masculino e 32 do sexo feminino);

- No 10.° ano: 48 alunos inscritos (30 do sexo masculino e 18 do sexo feminino);

- No 11.° ano: 45 alunos inscritos (25 do sexo masculino e 20 do sexo feminino);

- No 12.° ano 36 alunos inscritos (20 do sexo masculino e 16 do sexo feminino)".

No ano letivo 2020-2021, a escola teve 40 salas, 60 professores, na qual obteve os
seguintes resultados: 29 alunos desistentes (12 do sexo masculino e 17 do sexo feminino). No
total de 1091 alunos que paritciparam no exame (601 alunos do sexo masculino e 490 do sexo
feminino), aprovaram 991 (557 do sexo masculino e 434 do sexo feminino) e reprovaram 100
alunos (44 do sexo masculino e 56 do sexo feminino).

O DESM apontou a “falta de engajamento dos pais em transportar as criangas para
escola, tem constituido o principal motivo de desisténcia dos alunos”.

No ano letivo 2019-2020 decorreram acBes do ensino inclusivo para criancas e
jovens e adultos com idade compreendida entre 0os 3 e 0s 36 anos, com e sem deficiéncia
auditiva. Durante este periodo, 1560 alunos frequentaram o ensino inclusivo. O principal
objetivo deste projeto é permitir o acesso a escola das criangas e jovens com e sem
deficiéncia auditiva. Entretano, no universo de 1560 alunos (878 alunos e 682 alunas)
matriculados em diferentes niveis, foi possivel obter as seguintes cotagdes:

- No jardim infantil, 133 alunos inscritos (82 alunos e 51 alunas);
- No 1.° ano, 128 alunos inscritos (80 alunos e 48 alunas);

- No 2.° ano, 140 alunos inscritos (81alunos e 59 alunas);

- No 3. ano, 141 alunos inscritos (78 alunos e 63 alunas);

- No 4.° ano, 150 alunos inscritos (83 alunos e 67 alunas);

- No 5.% ano, 207 alunos inscritos (112 alunos e 95 alunas);

- No 6.° ano, 176 alunos inscritos (100 alunos e 76 alunas);

- No 7.° ano, 148 alunos inscritos (71 alunos e 77 alunas);
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- No 8.° ano, 123 alunos inscritos (63 alunos e 60 alunas);

- No 9.° ano, 90 alunos inscritos (53 alunos e 37 alunas);

- No 10.° ano, 63 alunos inscritos (34alunos e 29 alunas);

- No 11.° ano, 47 alunos inscritos (31 alunos e 16 alunas);

- No 12.° ano, 14 alunos inscritos (10 alunos e 4 alunas)".

Para DESM, "nas vinte salas de aulas disponiveis na escola, cada sala recebia 36
alunos. A escola funcionou em dois turnos, com 64 professores. Durante o ano letivo (2019-
2020) ndo se registaram desisténcias, o total de alunos que participaram no exame no mesmo
ano letivo foram 1560, dentre 1560 alunos, 1204 alunos aprovaram (766 alunos e 582 alunas)
e 212 reprovaram (112 alunos e 100 alunas).

No ano letivo 2020-2021, embora a escola tenha matriculado 490 alunos,
infelizmente houve varias interrup¢des originadas pela pandemia de COVID-19. No qual, o
governo da Guiné-Bissau ordenou o fecho das escolas, de modo a prevenir o aumento de

Caso.

1.3.3. Os participantes

No estudo de casos multiplos, a pesquisa “caracteriza-se pelo envolvimento e
identificacdo do pesquisador com as pessoas investigadas” (Gerhardt & Silveira, 2009, p. 40).
Os participantes foram dois Diretores Gerais do Ministério de Educacdo na Guiné-
Bissau, dois Diretores das escolas inclusivas, quatro professores, quatro pais/encarregados de
educacdo e um representante dos alunos que caracterizaremos de seguida.

Importa referir que todos os participantes do estudo sdo personalidades cujas
atividades do dia-a-dia estdo intrinsecamente ligadas a tematica da inclusdo escolar no ensino
primario guineense.

O quadro 5 é referente aos representantes do Ministério da Educacdo Nacional da
Guiné-Bissau. A esséncia de escolha das mesmas individualidades, visa de um lado
compreender a forma como do governo da Guiné-Bissau lida com a tema da incluséo das
criangas com necessidades especificas no geral e, por outro lado, constatar como a inclusdo

escolar ocorre no ensino primario guineense.

Quadro 5

Caracterizacdo dos Diretores Gerais
Diretores | ldade | Formagéo Género Formacéo Formagéo
Gerais Inicial Complementar
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DGIE 57 Quimica/Biologia | Masculino | Licenciatura Especializacado
em Educacdo
Inclusiva

DRESAB | 40 Sociologia Masculino | Licenciatura | -----------------
em Sociologia

O quadro 6 distingue os Diretores das escolas especializadas na matéria da incluséo
escolar no ensino primario guineense, com o intuito de entender abordagem em relagdo a esta
temaética, sobretudo, compreender aspectos pedagogicos e a forma como lidam com a questdo
inclusdo das criancas com NEE.

Quadro 6
Caraterizacgao dos Diretores de Escola

Diretores | Idade | Formacgéo Género Formagdo de | Formacéo
de Escola Inicial Complementar
DEBB 42 Licenciatura Masculino | Licenciatura | ----------
em Educacéo
DESM 53 Contabilista Masculino | Formacdo em | -----------
Contabilidade

O quadro 7 descreve os 4 professores auscultados com o intuito de perceber a incluséo
escolar das criangcas com necessidades especificas no ensino primario guineense, sobretudo,
no que concerne as estratégicas pedagadgicas, aspetos facilitadores de incluséo e fatores de

exclusdo vivenciados no ambiente escolar.

Quadro7

Caraterizagado dos Professores

Professores | ldade | Formacéo Género Formacéo de Inicial Formacao

Complementar

PEBB1 40 Licenciatura em gestdo | Masculino | Bacharelato em educagdo | -----------
dos Recursos Humanos

PEBB2 43 Bacharelato em | Masculino | Bacharelato em Educacdo | -------------
Educacéo

PESM1 43 Formagéo em | Masculino | Formacdo em metodologia | ------------
metodologia do ensino do ensino dos surdos
dos surdos

PESM2 32 Formacéo em | Masculino | Formagdo em linguagem | -------------
linguagem gestual gestual

O quadro 8 caracteriza os encarregados de educagdo, ouvidos com o objetivo de
diagnosticar os desafios sentidos no ambiente familiar, constatar os apoios familiares em

relacdo as criangas com necessidades educativas especificas.

Quadro 8
Caraterizagéo dos Encarregados de Educacéo
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Encarregados | Idade | Formagdo | Género Formacédo de | Formagéo Funcéo/ocupacéo

de Educacéo Inicial Complementar

ED1 48 Informatica | Masculing | ---------- | —==--mm-- Informatico

ED2 40 | - Feminino | -------- | == Doméstica

ED3 66 Formagdo Feminino | Comércio | ---------- Técnico
em Comercial
Comeércio

ED4 46 Direito Masculino | Direito | ----------- Jurista

O quadro 9 € respeitante ao representante dos alunos, escolhido pela necessidade de

conhecer o quotidiano dos alunos incluidos, o ambiente familiar e escolar, e 0s apoios

familiares.

Quadro 9

Caraterizagédo do Representante dos Alunos

Representante Idade | Formacdo | Género Formacdo | Formacéo Funcéo/Ocupacao
dos alunos de Inicial Complementar

NDI Y Masculino | -------- | --ememeeemeen Estudante

1.4. Instrumentos

Conforme Wilkinson e Birminghan (2003, p.2) “usar instrumentos de pesquisa ¢ uma
companhia ideal para o pesquisador. Juntos oferecem uma excelente préatica para a realizacdo
de um projeto de pesquisa social”’. Na odtica de Cedillo (2017, p.1) “os instrumentos
constituem meios tangiveis e palpaveis que facilitam, e servem de um veiculo para uma
melhor intervenc¢ao social a nivel micro e macro”.

Para Munir (2017, p.1), “os instrumentos de colecdo de dados constituem estratégias
de apuramento de factos”. Estas ferramentas incluem o questionario, a entrevista, a
observacdo e/ou a leitura. Essencialmente, o pesquisador deve garantir que o instrumento
escolhido seja valido e confiavel. A validade e confiabilidade de qualquer projeto de pesquisa
depende em grande parte da adequacdo dos instrumentos. Assim, qualquer que seja o
procedimento usado para coletar dados deve ser examinado e verificado até que ponto é
confiavel para fornecer os resultados esperados.

No ambito deste estudo, no que concerne aos instrumentos, recorreu-se a analise

documental (legislacdo nacional e internacional e outros documentos pré-existentes que
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relatam a realidade da educacdo inclusiva na Guiné-Bissau e no contexto mundial), mas
priveligiou-se a entrevista semidiretiva.

Conforme Flick (2011, p. 27) “as conversas séo formas antigas de obter conhecimento
sistematico. Uma entrevista é literalmente uma troca de visdes entre as pessoas que falam
sobre um topico de interesse comum”. De acordo com Qu e Dumay (2011, p. 238) “a
entrevista na pesquisa, constitui um dos mais importantes métodos de coleta de dados
qualitativos, tem sido amplamente utilizado na realizacdo dos estudos de campo e pesquisas
etnograficas”.

Seguno Rosa e Arnoldi (2006, p.17) a “entrevista ¢ uma das técnicas de coleta de
dados considerada como sendo uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente
estabelecida, para dirigir com eficacia um conteudo sisteméatico de conhecimentos, de
maneira mais completa possivel, com o minimo de esfor¢o de tempo”. Para as autoras, a
entrevista € a metodologia indicada como mecanismo de validacdo de resultados na pesquisa
qualitativa e acreditam que as questdes, nesse caso, deverdo ser formuladas de forma a
permitir que o sujeito discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre os
temas apresentados. O questionamento €, assim, mais profundo e, também, mais subjetivo,
levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes, de confiabilidade.
Frequentemente, dizem respeito a uma avaliacdo de crencas, sentimentos, valores, atitudes,
razOes e motivos acompanhados de factos e comportamentos.

Para Arcuri (1996) as entrevistas permitem que as pessoas transmitam 0s seus pontos
de vistas, desvendando o significado de suas experiéncias. Ndo se trata de um simples
didlogo, mas, sim, de uma discussao orientada para um objetivo definido, que, através de um
interrogatorio, leva o informante a discorrer sobre temas especificos, resultando em dados

que serdo utilizados na pesquisa (Rosa & Arnoldi, 2006).

1.5. Procedimento de Recolha de Dados

Na perspectiva de Coutinho (2011), todo e qualquer plano de investigagéo, seja ela de
cariz quantitativo, qualitativo ou multi-metodologico implica uma recolha de dados originais
por parte do investigador.

Na otica de Junior (s.d), na pesquisa qualitativa, o(s) investigador(es) precisa(m) estar
preparado(s) para observar e entrevistar sujeitos no tempo e local adequado. Portanto, é

importante 0 acesso ao ambiente, pois € uma forma de intrusdo junto ao fendmeno
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pesquisado, precisando de muita diplomacia para que esta intromissao seja permitida pelos
sujeitos pesquisados.

De acordo com Amado e Ferreira (2017), em primeiro lugar € necessario criar
questbes que sigam um plano, o qual é chamado de um guido, onde se define e regista, numa
ordem légica para o/a entrevistador/a, aquilo que é essencial que se pretende obter, ainda que,
no decorrer da interacdo o/a entrevistado/a sinta a liberdade para responder além do
enquadramento. Assim, a partir da literatura, optdmos por construir um guido que nos
permitisse adaptabilidade, em que o assunto de que se parte estava fixado, mas os diversos
temas foram introduzidos em funcdo do desenvolvimento da entrevista semidiretiva,
permitindo uma clarificacdo dos pontos de vista e ideias dos/as participantes.

O esquema que utilizdmos (Estrela, 1994) para a elaboracdo desse guido foi o
seguinte: formulacdo do tema; definicdo dos objetivos gerais e especificos e previsdo de
estratégias de concretizacgéo.

O itinerario do guido da entrevista (Apéndice A), flexivel, organizou-se a partir dos
objetivos gerais do estudo em torno destes temas: legitimacdo da entrevista e motivagédo do/a
entrevistado/a; inclusdo vs exclusdo da crianca com NEE; mecanismos e estratégias na
inclusdo da crianca com NEE; papel do agente educativo no processo de inclusdo escolar;
validag&o da entrevista.

Por sua vez, os blocos tematicos contemplaram os seguintes objetivos especificos:
situar o/a entrevistado/a no contexto da investigacdo e informar sobre o objetivo da
entrevista; analisar o discurso de Diretores Gerais do Ministério de Educacdo na Guiné-
Bissau, de Diretores das escolas inclusivas, de professores, de encarregados de educacéo e de
representantes dos alunos face aos progressos e desafios da educacdo inclusiva no ensino
primario guineense.

Este guido foi comum a todos os entrevistados, ou seja, a natureza das questdes nao

tem variagdes com significancia.

Quadro 10.
Exemplo das Questdes da Entrevista Semidiretivas

1. Na sua opinido, como ocorre a incluséo das criangas com NEE no ensino
primario guineense?

2. Quais sdo os principais obstaculos para a concretizacéo de incluséo escolar
das criangas com NEE no ensino primario guineense?

3. Quiais sdo os fatores que contribuem para a excluséo escolar das criancas
com NEE?

4. Quais sdo os contributos das familias guineenses no processo de inclusdo
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das criancas com NEE?

5. Quais séo as atividades escolares e extraescolares que contribuem para
atenuar as problematicas da exclusédo escolar das criancas com NEE?

6. Quais sdo 0s maiores obstaculos na implementacdo das atividades escolares
e extraescolares na inclusdo das criancas com NEE?

7. Qual é o papel dos professores na inclusdo escolar das criangas com
necessidades especificas?

8. Qual é o papel da familia na inclus&o escolar das criangas com NEE?

9. Quais as respostas mais adequadas para para a concretizacdo de incluséo
escolar das criangas com NEE no ensino primario guineense?

Assim, foi concebida a planificagdo da recolha dos dados de acordo com: a construgéo

do guido, o registo &udio, a transcricdo, a devolugdo e a destrui¢do do audio.

Em relacdo as entrevistas, partindo da presuncdo de que podera acarretar mudancas
para o entrevistado e, com base no conhecimento produzido, induzir mudangas na perspetiva
acerca de si proprio/a (Kvale & Brinkmann, 2009), esta técnica/instrumento de recolha de
informacdo esta saturada de aspetos éticos. Neste sentido, tivemos em consideracao aspetos-
chave para a ética do processo investigativo: antes das entrevistas os participantes foram
informados acerca dos objetivos e implicagdes da investigacdo, tendo sido também obtida a
sua concordancia em participar, a garantia da confidencialidade em termos de transcricéo,
analise e comunicacao dos resultados.

Envidmos de antemdo o pedido de realizacdo das entrevistas junto as organizacfes
visadas.

Todos os entrevistados possibilitaram a audio-gravacdo através do smartphone, que
teve a duracdo aproximada de uma hora.

Posteriormente, procedeu-se a transcricdo do seu material verbal - codificando logo o
nome dos entrevistados com vista a garantir a confidencialidade em relagdo as informacGes
dadas - e a respetiva analise de contetdo (Bardin, 1977).

Os resultados obtidos foram “devolvidos” aos participantes, no sentido de ajudar a

evitar distorgdes ou erros na transcrigdo. Os audios foram, posteriormente, destruidos.
1.6. Procedimentos de Tratamento de Dados
Conforme Piscalho (2020), percebe-se que os trés pilares essenciais de qualquer

procedimento qualitativo sdo a reducdo, a apresentacdo/organizacdo dos dados e a
interpretacéo dos dados recolhidos.
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Neste estudo, optou-se pela analise de conteudo para captacdo de ideias e
significados, permitindo analisar, categorizar e interpretar o conteldo de cada mensagem
decorrente (Bardin, 1977; Coutinho, 2011).

Realizou-se uma leitura flutuante do material, formularam-se o0s objetivos,
identificaram-se os indicadores que orientaram a interpretacdo de forma a compreender a
problematica em estudo. Este principio ndo admite a existéncia de categorias preestabelecidas
- a estratégia de analise qualitativa classica.

Decorrente deste procedimento identificaram-se trés temas emergentes e as respetivas

categorias (quadro 11):

Quadro 11

Temas e categorias emergentes da analise de contetdo

Temas Categorias
Inclusdo vs Excluséo da crianca com NEE - N0 ensino primario

- no contexto da familia
- numa comunidade

Mecanismos e estratégias na inclusdo da | - propostas de intervencao
crianca com NEE

Papel do agente educativo no processo de | - formagéo
inclusdo escolar. - motivacéo dos alunos
- diferenciacdo pedagdgica

O resultado desta andlise sera apresentado no terceiro capitulo deste trabalho.
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Capitulo 111 — Apresentacédo dos resultados

Para Vale (2020, p. 54) a “apresentacdo ¢ interpretacdo dos dados é o cerne da
investigagdo qualitativa”. Pretende-Se, pois, neste capitulo, mostrar as perspetivas dos

entrevistados sobre a tematica de inclusdo escolar na Guiné-Bissau.
1. Perspetivas dos Diretores Gerais

No que respeita a opinido dos entrevistados face as principais problematicas que
incentivam a exclusdo escolar das criangas com necessidades especificas no ensino primario
guineense, obtivemos posi¢des algo diferenciadas.

“Em primeiro lugar, as principais probleméticas que incentivam a exclusdo escolar
das criancas com necessidades especificas no ensino primario guineense sao:
vulnerabilidade das familias, estas vulnerabilidades podem influenciar nos transportes
e sustentabilidades deste ato. Em segundo lugar, esta ligada a distancia, entre a casa e
a escola, devido a impossibilidade de as criancas com necessidades especiais serem
transportados diariamente para escola. O terceiro lugar, tem a ver com
desconhecimento da tematica da inclusdo.” (DGIE)

Portanto, os pais ndo estdo sensibilizados em relagdo as criancas com necessidades
especificas, as familias ndo priorizam a questdo de escolarizacdo das criangcas com
necessidades.

Na mesma questdo o DRESAB admite que:

“A Guiné-Bissau ndo esta preparada para a implementacdo da inclusdo das criangas
com necessidades especificas, pois acredita as escolas ndo disponham de carteiras
adequadas para atender as criangcas com necessidades especificas, a sociedade ndo esta
sensibilizada..., o sistema carece dos professores formados para lidar com a situacao
da inclusdo escolar das criangas com necessidades especificas, e a falta de interacdo
entre os alunos originam a desisténcia escolar das criangas com necessidades
especificas”.
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Quanto a incluséo das criangas com NEE no ensino primario guineense, para o DGIE
“o processo de implementacdo da inclusdo estd na fase inicial. Salienta que quem
compreende a educacdo inclusiva, pode concluir que o processo da inclusdo ainda néo
comecou como deve ser, acha que, além de condicGes estado fisico das infraestruturas
escolares exige também a formagao dos professores”.

Na oOtica do DRESAB “ndo ha programa que orienta a inclusdo das criangas com
necessidades especificas nas escolas. Portanto, quando o professor identifica uma crianca
com necessidades especiais na escola, da seguimento e tratamentos especiais a esta crianga...”

No que tange aos principais obstaculos para a concretizacdo de inclusdo escolar das

criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense, o DGIE acredita que “os

obstaculos sdo muitos, o proprio estado s6 em 2020 ¢ que criou a Direcdo Geral da Educacao
Inclusiva”.

Na perspetiva do DGIE “as dificuldades sdo eminentes, sobretudo a falta de
sensibilizacdo dos responsaveis maximos do pais, as condi¢cdes da escola, a mobilidade das
criangas na escola, as salas de aulas inadequadas para as criangas com deficiéncias”. “No
entanto, entende que o principal obstaculo é a falta de sensibilizagdo das pessoas”.

Na percep¢ao do DRESAB, “ndo existem obstaculos na inclusdo nas criangas com
necessidades especiais na escola, o importante é sensibilizar os encarregados de educacao
para mandarem as criangas com necessidades especificas para a escola”.

Concernente a exclusdo escolar das criancas com NEE e o curriculo, na otica do
DGIE “a exclusdo escolar das criancas com necessidades especificas ndo estd relacionada
com a inflexibilidade do curriculo escolar". Defende que “em relagdo ao curriculo escolar,
existe um médulo para a educacdo inclusiva, houve uma triagem de materiais administrativos
e pedagodgicos, isso estd num bom caminho”. Admite, ainda. que no ano 2019 e 2020 foi
preparado um modulo de educagéo inclusiva para as escolas de formacéao de professores.

Na percep¢do do DRESAB “a exclusdo escolar das criangas com necessidades
especificas ndo tem nada a ver com inflexibilidade de curriculo escolar”.

Quanto aos fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criangas com necessidades
especificas, o0 DGIE aponta 0s seguintes.... "a compreensdo, a sensibilizacdo, falta de
conhecimentos de direitos globais das pessoas em geral. Admite que nédo se pode impedir as
criangas a frequentarem as aulas, portanto, acha que o maior obstaculo é a falta de
sensibilizagéo e aquisicdo dos materiais que possam facilitar a compreensdo das criangas com

deficiéncias e a formacao dos professores".
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Para DRESAB “nao ha propriamente fatores que contribuem para a exclusao escolar
das criangas com necessidades especiais, portanto, acha que a propria sociedade guineense
ndo estd preparada para isso”.

Relativamente aos contributos das familias guineenses no processo de inclusdo
escolar das criangas com NEE: o DGIE afirma que:

“E dificil falar dos contributos das familias num assunto que ndo estd bem
implementado na Guiné-Bissau. Se a educagdo inclusiva esta na fase embrionaria, é
porque as desconhecem muito acerca deste assunto, todavia as familias que tém filhos
nas escolas inclusivas pertencentes a algumas associagdes, reconhecem a importancia
de mandar as criancas com deficiéncias para escola. Entretanto, as familias
contribuem para o pagamento de propinas, transportes e materiais didaticos para o0s
seus educandos". (DGIE)

Na opinido do DRESAB “o contributo das familias guineenses no processo de
inclusdo das criangas com necessidades especificas é fraco".

Nas abordagens referentes as atividades escolares e extraescolares que contribuem
para atenuar as problematicas da exclusdo escolar das criangas com necessidades especificas,
o DGIE acredita que, “no ambito extraescolar ndo hd uma metodologia de encarar esta
situacdo fora do ambiente escolar, as criangas que tiveram certo apoio familiar, sdo apoiadas
pelas familias”. No entanto, defende que nas escolas criam sessdes de educacao fisica onde
participam as criancas com deficiéncias nos jogos escolares, neste caso o futebol, handball e
outras.

Na oOtica do DRESAB, “nédo ha atividades escolares e extraescolares que contribuem
para atenuar a exclusao escolar das criangcas com necessidades especificas, pois ndo existe um
instrumento ou programa que orienta as tais atividades”.

Falando sobre as maiores barreiras que estiveram na implementacdo das atividades
escolares e extraescolares na inclusdo das criancas com necessidades especificas, o DGIE
entende que “o maior obstaculo é formacdo dos recursos humanos que lidam com as criangas
com as necessidades especificas, sobretudo, na matéria dos direitos humanos, direitos das
pessoas com deficiéncias e demais leis que vibram com a educacao inclusiva”.

Na percepgdo do DRESAB, “nao existem obstaculos...”.

Em relacdo ao papel dos professores e pais, o DGIE refere que “os pais e os
professores estdo envolvidos numa acdo que visa defender ou proteger as criangas com
deficiéncias”. Admite que "foram criadas algumas estruturas nas escolas para

consciencializar as pessoas na matéria de incluséo escolar”.
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O DRESAB acha que o “papel dos pais e professores neste contexto, ¢ sensibilizar,
conversar e estimular as criangas com necessidades especificas, mostrando-lhes que séo
importantes e uteis, como as sem deficiéncias”.

Nos aspetos ligados as respostas mais adequadas para minorar a exclusdo escolar das
criancas com NEE na Guiné-Bissau, o DGIE considera que “a resposta... €, preparar ou
formar as comunidades escolares para nao criarem a situacao de exclusao”.

No entendimento do DRESAB, “este assunto requer a realizagdo de um trabalho de
base planeado para atenuar as problematicas da exclusdo escolar das criangas com
necessidades especiais”.

Na identificacdo dos instrumentos pedagdgicos utilizados para a concretizacdo de
inclusdo escolar das criangas com necessidades especificas no ensino primario guineense, o
DGIE percebe que "a elaboracdo do moédulo de educacdo inclusiva para os professores
constitui um instrumento pedagdgico importante”.

Neste assunto, o DRESAB afirma que “desconhe¢co documentos concernente s aos

aspetos pedagdgicos".

2. Perspetivas dos Diretores de Escola

Sobre as problemaéticas que incentivam a exclusdo escolar das criancas com
necessidades especificas no ensino primario guineense, no ver do DEBB “o maior problema
tem a ver com o nivel de entendimento das pessoas sobre a inclusdo escolar..., porque um
grosso numero dos encarregados de educagdo das criancas com deficiéncias, acham que
mandar as essas criangas para escola ¢ perda de tempo”.

Para 0 DESM "as problematicas ... ttm a ver com o baixo nivel de percepcdo dos
guineenses em relacdo a esta matéria”.

Relativamente a ocorréncia da inclusdo das criancas com necessidades especificas no
ensino primario guineense, de acordo com DEBB “esta agdo ocorre mediante adaptagdo dos
conteudos que se pretendem ensinar as criangas com deficiéncias”. Portanto, salienta que "o
processo ocorre mediante a criatividade do proprio professor na sala de aula, ou seja, 0 modo
de ensinar criancas com deficiéncias de igual modo com as demais criangcas sem
deficiéncias".

Nesta questdo o DESM admite que "esta acdo € feita com base na adocdo de medidas
de isencdo das propinas para as pessoas com deficiéncias, isso tem contribuido muito na

inclusdo escolar das criangas com necessidades especificas”.
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No ambito de identificacdo dos principais obstaculos para a concretizagdo da inclusao
das criancas com necessidades especificas no ensino primario guineense, o0 DEBB identificou
como 0s principais obstaculos: "a falta de colaboracdo das familias e a falta de materiais
necessarios na escola". Para o DESM os obstaculos sdo: "a acessibilidade das criangas com
necessidades especificas a escola, preconceito e exclusao".

No que tange a relacdo entre a exclusdo escolar das criancas com necessidades
especificas e a inflexibilidade do curriculo escolar, o DEBB acha que "a excluséo... tem a ver
com o nivel de percepg¢éo das pessoas".

Para 0 DESM "a exclusdo escolar das criangas com necessidades especificas esta
relacionada com o curriculo escolar, este assunto ndo esta previsto nas nossas legislacoes".

Na perspetiva de identificacdo dos factores que contribuiram para a exclusdo escolar
das criangas com necessidades especifica, 0 DEBB acha que "os fatores que contribuem para
a exclusdo sdo: a falta de entendimento desta tematica nas comunidades e no pais, e a
situacdo de pobreza”.

Na abordagem sobre os contributos das familias no processo de inclusdo das criangas
com NEE, o DEBB acredidta que "o empenho e apoios dos pais em rela¢do as criangas com
necessidades especificas variam de acordo com o nivel de percepcdo da matéria".

Para o0 DESM, "o envio das criancas com necessidades especificas tem sido da
responsabilidade das familias neste processo".

Na tematica ligada as actividades escolares e extraescolares que contribuem para
atenuar as problematicas da exclusdo escolar das criancas com NEE, o DEBB declarou que
"para além das atividades escolares, faz-se pecas teatrais, jogos, difusdo das atividades nos
6rgdos de comunicacgdo social...". Portanto defende que, "a nivel da actividade escolar, com
excecao da ‘aula normal’, os professores criam com os seus alunos visitas do estudo". Nesta
linha salienta, ainda, "no ambito da atividade extraescolar, sdo organizados eventos previstos
no curriculo escolar".

Na perspetiva do DESM "as atividades realizadas no periodo das férias sdo: o corte e
a costura, renda e bordados, artes plasticas”. O DESM admite que "a escola tem
implementado o desporto adaptado para as pessoas com deficiéncias".

Na identificacdo dos maiores obstidculos na implementacdo dessas atividades
escolares e extraescolares, 0 DEBB aponta como 0 maior obstaculo "o custo na aquisicdo dos
espagos apropriados para a pratica das atividades”. Na percep¢cdo do DESM 0 maior

obstaculo € "a falta das politicas publicas e governacao estavel".
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Quanto ao papel dos professores e dos pais em minimizar a exclusdo escolar das
criancas com NEE, o DEBB acha que "os pais tém papel de colaborar com a escola e dar
seguimento as atividades escolares dos alunos com deficiéncias em casa". Defende que "no
ambiente escolar o professor deve preocupar-se em dar tratamento igual a todos os alunos na
sala de aula".

O DESM identifica como papel dos pais a "aceitacdo das criangas com necessidades
espeficas no seio do ambiente familiar, e a mudanca da mentalidade". Na perspetiva deste "os
professores tém um papel importante em relagdo a este assunto, sobretudo, nos aspetos
pedagdgicos. Tém de adotar as técnicas capazes de sensibilizar as criancas sobre 0s seus
direitos e deveres, criar um ambiente de aproximidade e cultivar a paixao".

Sobre as respostas mais adequadas para minorar a excluséo escolar das criangas com
NEE na Guiné-Bissau, 0 DEBB acha que "a resposta mais adequada é sensibilizacdo das
pessoas sobre este assunto”. Para 0 DESM "a resposta mais adequada passa necessariamente
pela criacdo de politicas publicas educativas focadas as pessoas com deficiéncias".

No tema ligado aos instrumentos pedagdgicos utilizados na concretizacdo da inclusdo
escolar das criancas com NEE, o DEBB apontou como instrumentos pedagdgicos utilizados
na inclusdo das criancas com NEE: "o Cubaritimo, Cubo para os célculos”. O DESM
referenciou "os manuais que estdo sendo adaptados aos novos contextos do ensino inclusivo,
como instrumentos pedagdgicos utilizados na inclusao escolar das criangas com necessidades

especificas".

3. Perspetivas dos Encarregados de Educagéo

Sobre as principais problematicas que incentivam a exclusdo escolar das criangas com
necessidades especiais no ensino primario guineense, o ED1 "aponta a discriminacéo cultural
como principal fator". Para ED2 o seu educando "néo revela sinais de excluséo...". A ED3
acha que "as principais problematicas da exclusdo tém a ver com a indisponibilidade das
familias em enviarem as criangas com necessidades especiais para escola”. O ED4 identificou
"a incapacidade financeira dos encarregados da educagdo em investir nas criangas com
necessidades especiais, ou seja, a desatencdo de alguns pais em relacdo as criangas com
necessidades especiais”.

Na constatacdo dos fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criangas com
NEE, o ED1 entende que "o primeiro fator que contribui para a excluséo escolar das criancas

com necessidades especifica, sdo 0s proprios pais e encarregados da educagdo, pois nao
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priorizam as criangas com necessidades especificas”. Na percep¢do da ED2 "a incapacidade
financeira dos pais e encarregados de educacdo tem contribuido grandemente na exclusédo
escolar das criangas com necessidades especificas". A ED3 refere que "existem varios
fatores, pois muitos professores ndo dao atencdo as criancas com necessidades especificas.
Por outro lado, ndo tem havido o seguimento e acompanhamento do processo de
aprendizagem da parte dos professores em relacéo as criangas com necessidades especificas™.
Na otica do ED4, “o desrespeito da sociedade em relacdo as criangas com deficiéncias é tido
como uns dos fatores que contribuem para a excluséo".

No campo dos contributos das familias guineenses no processo de inclusdo das
criangas com NEE, o ED1 prefere falar dos apoios que da a sua familia "no meu caso, dou a
mesma oportunidade as minhas criancas, dou apoios necessarios a todas elas, invisto na
educacédo daquela que tem deficiéncia igual aos outros”. A ED2 menciona que "falando da
nossa familia, contribuimos no pagamento das propinas, transporte para escola e outros
apoios, apesar das constantes dificuldades que temos vindo a enfrentar”. A ED3 partilhou que
“da minha parte dou apoios necessarios, no ambiente familiar demos assisténcias necessarias
¢ motivagdo emocional”. O ED4 falou dos contributos no ambiente familiar, sobretudo na
“sensibilizacdo das criangas com necessidades especificas e facilitagdo do processo de

integracdo, socializa¢do destas criancas”.
4. Perspetivas do Representante dos Alunos

Nas principais problematicas que incentivam a exclusdo escolar das criangas com
necessidades especificas no ensino primario guineense, RA acha que "tem a ver com a falta
de informacdo, pois percebe que muitas pessoas ainda ndo sabem que as pessoas com
necessidades especificas tém a capacidade de fazer muitas coisas. Esta falta de informacéo
incentiva a exclusao escolar destas pessoas na sociedade”.

Sobre os fatores que contribuem para a excluséo escolar das criangas com
necessidades especiais, 0 RA entende que, uma vez mais, “a falta de informagdo tem
contribuido para exclusdo escolar das criancas com necessidades especificas no ensino
primario guineense”.

Em relacdo aos contributos das familias guineenses no processo de inclusdo das
criancas com NEE o RA afirma que "estes contributos sdo razoaveis, deviam multiplicar mais

esforcos no processo de inclusdo social destas criangas".
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Concernente as atividades escolares e extraescolares que contribuem para atenuar as
problematicas da exclusdo escolar das criangas com necessidades especiais, 0 RA considera
como atividades extraescolares a “composi¢do de poemas, cancdo das musicas, pratica dos
desportos e outras”. Salienta que “nos momentos das férias participam também nas atividades
de aprendizagem musical”.

Nos eventos escolares, admite que “praticam as atividades desportivas e musicais na
escola, as mesmas atividades servem de elementos atenuantes para a exclusdo escolar das
pessoas com necessidades especificas para o ambiente extraescolar".

Como maiores obstaculos na implementacédo das atividades escolares e extraescolares
na inclusao das criancas com NEE no ensino primario guineense, o RA apontou "a falta de

definicdo das politicas publicas".

5. Perspetivas dos Professores

O PEBB1 afirma que, "o sistema educativo guineense impde-nos cada vez o desafio,
que nos permitem intensificar os esforcos, melhor e cumprir com agenda dos objetivos
sustentaveis assumidos pelos Estados membros das NacBes Unidas no dominio de
participacdo escolar e de mitigacdo das praticas que incentivam a exclusdo de qualquer que
seja cidaddo no processo de desenvolvimento pessoal e colectivo”. Para que isso torne a
realidade, os atores do sector educativo, incluindo o Estado, devem multiplicar as iniciativas
que contribuam para afirmacdo de um sistema educativo solido.

“Na perspectiva de melhororar a prestacdo do servigo educativo de qualidade aos
alunos afetos a este estabelecimento, particularmente na solidificacdo do sistema que
promove ambiente favordvel a inclusdo das pessoas com alguma desvantagem
funcional. E visivel alguns esforcos consideraveis por algumas entidades privadas
assumindo o papel do Estado na garantia dos direitos basicos que assistem qualquer
cidadao, independentemente do seu estado fisico/psiquico, embora ha alguns avancos
neste processo, comparativamente a alguns anos, pois temos acolhido mais criangas
com necessidades especificas” (PEBB1).

Segundo o PEBBL, o sistema de ensino baseado na incluséo escolar, apenas € um
meio que perspetiva a incluséo social das pessoas com desvantagem funcional e social, que
contribui para criacdo de condigdo que facilite a sua concorréncia e inser¢do no mercado do
trabalho como os sem deficiéncias.

"No ano 2017-2018 sdo notaveis algumas mudancas positivas, no capitulo de

integracdo social das pessoas com deficiéncia no pais. Hoje em dia, ha alunos com

deficiéncia visual a frequentar os cursos superiores em diferentes escolas de formacao
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do pais, € algo estimulante..., embora constituem um ndmero muito reduzido em

comparag¢do com milhares que ainda nao tiveram a mesma oportunidade” (PEBB1).

Na opinido do PEBB1 "as familias sdo as principais responséveis pela excluséo
escolar das criangas com necessidades especificas na Guiné-Bissau, os problemas residem
nas familias". Ja na percecdo do PEBB2 “as principais problematicas que incentivam a
exclusdo das criangas com deficiéncias tém a ver com a incapacidade do proprio Estado em
responder as necessidades educativas das criangas”. O PESM2, por exemplo, considera que
"as principais problematicas que afetam os surdos tém a ver com falta dos intérpretes e
professores de lingua gestual”.

Na questdo relacionada a ocorréncia da inclusdo das criancas com necessidades
especificas no ensino primario guineense, o PEBB1 ndo comentou este assunto. Na ética do
PEBB?2:

"a inclusdo das criancas com necessidades especificas ocorre de seguinte maneira: nos

periodos das férias, algumas individualidades ligadas as escolas vao a procura das

criangas cegas nas comunidades com o intuito de as integrar no ensino formal.

Portanto, nesta acdo, as criangas sdo postas num regime do internamento da residéncia

escolar".

Conforme PESM1 "neste processo de inclusdo escolar, sdo reservados lugares

apropriados dentro da turma, de modo a facilitar a locomocao das criancas com deficiéncias".

O PESM2 defende que "esta acdo ocorre mediante uma atividade de fiscalizacdo e
ingressdo das criangas com necessidade especificas no ensino formal”.

Quanto aos principais obstaculos para a concretizacdo da inclusdo escolar das criancas
com NEE no Ensino primario guineense, o PEBBL1 partilhou que

"o primeiro obstaculo, tem a ver com questdo do sistema do Ensino no pais que ndo
oferece condicBes..., ndo € adequado as pessoas com necessidades especificas; o
segundo obstaculo tem a ver com 0s meios, com a falta de formacdo dos recursos
humanos que lidam com estas criangas, e com a falta de materiais pedagdgicos".

O PEBB2 defende que "o principal obstaculo prende-se com a falta dos materiais
didacticos".

Para PESM1 "os principais obstaculos séo a falta dos materiais didaticos, os edificios
escolares inadequados para a locomocdo das criangas com necessidades especiais e a
auséncia de intervencao do governo nesta matéria”.

O PESM2 considera que “o principal obstaculo é a descriminacdo ou estigma".

Na tentativa de perceber se a exclusdo escolar das criangas com NEE esta relacionada

com a inflexibilidade do curriculo escolar, 0 PEBB1 admite que "o curriculo escolar constitui
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uma das barreiras, pois ndo estd sendo flexivel. Existe a falta de alguma dindmica para
acompanhar a evolucao social"”.

O PEBB2 acredita que "a exclusdo escolar esta relacionada com a rigidez do curriculo
escolar”. Defende, também, que “o estado da Guiné-Bissau ndo previa a questdo das criangas
com deficiéncias, sobretudo, da deficiéncia auditivas e visuais".

De acordo com PESM1 "o programa elaborado pelo Instituto Nacional para o
Desenvolvimento da Educacdo ndo prevé a componente metodoldgica para o ensino das
criangas com necessidades especificas, embora haja iniciativas em curso que visam tratar
deste assunto™.

O PESM2 afirma que "a exclusdo escolar estd mais ou menos relacionada com a
inflexibilidade de curriculo escolar, porque os surdos frequentam as escolas cujos curriculos
escolares ndo sdo adequados as suas situagbes".

Para entender os fatores que contribuiram para a exclusdo de criancas com as NEE, o
PEBB1 partilha que "o primeiro fator é a falta de espaco adequado para atender as suas
necessidades; o segundo fator tem a ver mesmo com o preconceito social, porque as pessoas
continuam ver as pessoas com deficiéncia como doentes".

O PEBB?2 elenca uma série de fatores que contribuem para a excluséo destas criancas,
por exemplo: "a falta de preparacdo dos docentes, a falta dos materiais didaticos, as
dificuldades de acesso as escolas, a falta de espaco, as salas de aulas ndo adequadas para as
criancas com deficiéncia, entre outros".

Na percecdo do PESM1, "os fatores que contribuem para exclusdo sdo a falta de
atencdo por parte dos familiares, desengajamento dos governantes em relagdo as pessoas com
deficiéncias, os edificios escolares inadequados para as criangas com necessidades especiais"”.

Para 0 PESM2 “os fatores sdo sociais e econdmicos, pois para uma pessoa com
deficiéncia frequentar a escola, precisa de apoio econdmico, e em casa necessita também de
acompanhamento”.

No assunto ligado aos contributos das familias guineenses no processo de inclusdo das
criangas com as NEE o PEBBL percebe que "as familias continuam a ter uma contribuicéo
muito fraca". O PESM2 acha que "os contributos das familias sdo muito pouco".

Na identificacdo das atividades escolares e extraescolares que contribuem para
atenuar as problematicas da exclusdo escolar das criangas com as necessidades especiais, 0
PEBBL1 apontou "os intercambios realizados com a finalidade de sensibilizar as pessoas e as
atividades desportivas”. O PEBB2 falou da "orquestra musica que compBe as mausicas,

cantam e tocam instrumentos, 0s jogos de saco e corrida, como atividades que proporcionam
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a inclusao". O PESM1 destaca que nos periodos das férias sdo “organizadas atividades
desportivas, intercambios e palestras”. O PESM2 menciona o seguinte: “sobre as atividades
escolares destaco a da cultura surda que sdo os desportos e a escola de voluntariado como
uma atividade extraescolar".

Na observacdo aos maiores obstaculos na implementacdo das atividades escolares e
extraescolares das criangcas com NEE, o PEBBL1 afirma que "os obstaculos, tém a ver com a
falta dos materiais pedagogicos, problemas de eletricidade, etc.". O PEBB2 refere que "em
relacdo a Escola de Surdos e Mudos, os obstaculos ndo sdo muito visiveis porque 0s
professores da educacéo fisica ja estdo preparados para isso, j& sabem como atuar com as
pessoas com deficiéncias no campo da educacdo fisica". No entendimento do PESM1 "os
maiores obstaculos sdo “a falta dos materiais”. O PESM2 elegeu "a discriminagéo e a falta do
apoio do governo, como os maiores obstaculos".

Quanto aos instrumentos pedagdgicos, o PEBB1 aponta "a pauta, o cubaritmo, a
puncdo, as regletes como instrumentos pedagdgicos utilizados para a concretizacdo da
inclusdo escolar das criangas com necessidades especiais na Escola Bengala Branca".

Conforme PEBB2 "os materiais utilizados na escola Bengala Branca para a
concretizacdo da inclusdo escolar sdo: pauta, materiais pontiagudos metalicos e folhas de
papel cavalinho™.

O PESM1 mencionou 0s seguintes materiais: "projetor de imagens, livros com
imagens coloridas, manuais de lingua gestual, ou seja, dicionario de lingua gestual guineense,
braile, cubo, puncdo e cubaritmo”.

Na Otica do PESM2 "as criancas surdas, necessitam dos cartazes, dicionario de
linguagem gestual e projetores. Estes instrumentos facilitam a aprendizagem dos surdos".

Na opinido do PEBB1 "o papel do professor no ensino inclusivo, além da orientacdo
pedagdgica na sala de aula, também exerce o papel do animador psicol6gico, porque a
maioria das criangas sdo oriundas de comunidades com descriminagdes e tém sido afetados
por essa constante discriminagdo”. Entretanto, acha também que "os pais, tém
responsabilidade muita acrescida nas comunidades".

Na opinido do PEBB2, "um dos papéis dos professores é a forma que ensinam, pois
dao algumas informacdes as criancas com deficiéncias e a partir dessas informac6es chegam
a outros pais ou a outros meninos com deficiéncias". Em relacdo aos pais, acredita que "tém

papel de envio das criangas as escolas".
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De acordo com PESM1 “o papel dos professores ¢ ajudar, sensibilizar, estimular e
encorajar as criangas com necessidades especificas, mostrando-lhes as suas utilidades na
sociedade”.

O PEBBL1 entende que "as respostas mais adequadas para minorar a exclusdo das
criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense, é dar oportunidade a estas
pessoas menos favorecidas e tratd-las como humanos”. Na dética de PEBB2 "uma das
respostas para a inclusdo € ensinar a criancas com necessidades especificas e promover
diferentes atividades". Para PESM1 "garantir lanche para as essas criancas € a resposta mais
adequada para minorar a exclusdo escolar das criancas com necessidades especificas”. Na
percepcdo do PESM2, "as respostas mais adequadas sdo trabalhar e desenvolver atividades e

criar intercambios ao nivel das regides".
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Capitulo IV - Discussao e Conclusdes

Nesta investigacdo usou-se a triangulacéo que, segundo Piscalho (2021), é vista como
um procedimento relacionado ao rigor metodoldgico e incremento da qualidade das pesquisas
qualitativas. A triangulacdo é uma estratégia de pesquisa que contribui para a validade e para
confiabilidade, compondo um quadro mais fiel do fendmeno estudado por meio da
convergéncia (Jick, 1979; Patton, 2002). Neste sentido, usaram-se varias fontes de
informacdo que facilitaram e consuziram a uma recolha diferenciada que conduziu, por isso,
a um retrato mais consistente e mais objetivo da realidade em estudo (Cho & Trent, 2006;
Piscalho, 2021).

Na nossa perspetiva, o processo da implementacdo de educacdo inclusiva estd numa
fase embrionaria na Guiné-Bissau. Todo o trabalho de pesquisa que se desenvolveu com 0s
Diretores Gerais, Diretores de Escolas Inclusivas, Diretores Gerais, Representante dos
Alunos e Encarregados de Educacdo constituem, portanto, um importante percurso de
aprendizagem e construcdo de conhecimento sobre a temética de Educacéo na Guiné-Bissau.

Como principal conclusdo, entendemos que para se efetivar a educacdo inclusiva na
Guiné-Bissau é necessario o envolvimento, em primeira instancia, do Ministério de Educacgéo
(a entidade responsavel pela gestdo das politicas educativas), mas também o envolvimento
dos Diretores das Escolas Inclusivas, dos Professores, dos Representantes dos Alunos e dos
Encarregados de Educacao.

De facto, as problematicas que a incentivam exclusdo escolar no ensino primario
guineense sdo: as vulnerabilidades econdmicas das familias; a distancia geogréafica, entre a
casa e a escola; o desconhecimento da temética da inclusdo escolar das criancas com
necessidades especificas da comunidade, em geral; a impreparacdo do pais face aos desafios

de incluséo escolar das criancas com necessidades especificas; a auséncia de politicas claras
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para a implementacdo da inclusdo escolar; a caréncia dos professores formados na area; falta
de infraestruturas adequadas; falta de estimulo e interagdo com os alunos com necessidades
educativas especificas, ou seja, auséncia de pedagogia diferenciada.

Em relacdo aos mecanismos e estratégias conducentes a inclusdo das criangas com
NEE no ensino primario guineense, conclui-se que na abordagem da educacéo inclusiva ao
nivel do sistema educativo guineense ainda existem muitas lacunas. Comecando pelo
enquadramento juridico, a Lei de Base de Setor Educativo Guineense, um documento que
regula todo o sistema educativo, espelha vazios ao nivel da abordagem que deve ser feita pelo
sistema concernente a inclusdo. A Lei de Base no seu artigo 30° b) contempla a educacéo
especial, muito focada nas criancas e alunos com deficiéncias e ndo tanto no construto mais
lato que é a educacdo inclusiva. Assim, na nossa Otica, a visdo para uma inclusdo educativa é
perceber que o sistema educativo tem que dar resposta a todas as criancas (com e sem
deficiéncias, meninos, meninas, etc.).

Se queremos falar de inclusdo, também, teremos que falar de acesso(s). Todas as
criancas tém acesso a escola? Estamos a ser inclusivos? Existe ensino obrigatorio? E
gratuito? As respostas que se apuram sao negativas.

Segundo os participantes do presente estudo, a esséncia desta abordagem é que o
sistema se organize para dar resposta a todas as necessidades de aprendizagem de todas as
criangas que estdo no sistema educativo. Acontece que na Guiné-Bissau a acessibilidade e a
obrigatoriedade na frequéncia da escola ndo existem na pratica, alids, constituem uma mera
utopia.

E notdrio que a legislagdo guineense ndo especificou e nem detalhou nada sobre
abordagem da Educacdo Inclusiva na Guiné-Bissau mas, por exemplo, no artigo 49.° da
Constituicdo da Republica guineense no seu n.° 1 refere que "todo o cidaddo tem o direito e 0
dever a educacdo, e no seu numero 2, o Estado promove gradualmente a gratuidade e a igual
possibilidade de acesso de todos os cidad&os aos diversos graus de ensino™. Mesmo que este
artigo (49.°) se aproxime com os principios da inclusdo educativa, nota-se que ha falta de
vontade politica em termos da sua implementagéo na pratica.

Percebeu-se, ainda, que se regista uma falta de sensibilizacdo da sociedade face a
inclusdo, uma descoordenacdo/desorientacdo dos intervenientes da inclusdo escolar na Guine-
Bissau, a falta de vontade politica, a falta de formag&o cientifica e consistente dos recursos
humanos nesta matéria, a auséncia de planos/programas que orientem a intervencdo do

pessoal no terreno.
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Assim, urge defender e proteger as criancas com necessidades especificas, minimizar

a exclusdo destas criancas, sensibilizar as pessoas para a inclusdo, estimular as criangas com
mais necessidades, realizar um trabalho que promova uma melhor aceitagéo das criangas no
ambiente familiar, adotar as técnicas capazes de sensibilizar as criangas sobre os seus direitos
e deveres e, por fim, formar agentes educativos para que exercam o seu papel socioeducativo.
Este trabalho, apesar de ndo nos consentir generalizar as conclusdes a todo o

territorio, permite-nos tecer algumas recomendacdes para a Guiné-Bissau.

Recomendacdes para a Guiné-Bissau.

As nossas recomendacges foram adaptadas do estudo de Piscalho e Cruz (2015), dada
a semelhanca entre paises (Sdo Tomé e Principe) relativamente a esta tematica, confrontadas
com as nossas principais conclusées. Assim sendo, recomenda-se:

1. A construgdo do enquadramento legal para a educacao inclusiva na Guiné-Bissau;

2. A promogéo de acOes de sensibilizagdo e envolvimento da sociedade em geral e a

comunidade escolar, em particular, para a tematica da inclusdo escolar.

3. Um estudo que nos permita indagar as verdadeiras prioridades e as necessidades de

investimento e recursos.

4. A melhoria da articulacdo entre as associacdes, ONG e as estruturas ministeriais.

5. O desenho de uma “Estratégia de desenvolvimento para a educacdo inclusiva na

Guiné-Bissau”, com varias etapas.

6. A melhoria dos servicos de intervencdo precoce, nomeadamente, ao nivel da

prevencdo e identificacdo das criancas com NEE e/ou em risco do ponto de vista

desenvolvimental.

7. A constante atualizacdo do trabalho de sinalizagdo/referenciacdo das crians com

NEE e/ou em risco do ponto de vista desenvolvimental.

8. A aposta na formacdo de agentes educativo e outros técnicos.

9. O eeforgo no apoio aos alunos com dificuldades de aprendizagem dentro da sala de

aula (diferenciagéo pedagogica).

10. O reforco na relagdo entre a escola e a familia.

11. A melhoria das acessibilidades nas escolas.

12. A divulgagdo das "boas préticas" e a dinamizagdo de modelos e programas de

formacéo e intervencgéo socioeducativa.
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LimitagOes do estudo

A educacdo inclusiva esta numa fase embrionaria na Guineé-Bissau pelo que, apesar de
termos coletado varias informacdes concernentes a tematica da educacdo inclusiva no ensino
primario guineense, no decorrer do processo tivemos as seguintes limitacGes: limitacbes de
acesso aos livros, aos entrevistados, limitagdes de acesso aos documentos oficiais das
entidades que trabalham na implementacdo desta teméatica na Guiné-Bissau e, por fim,
limitagdes motivadas pela pandemia da COVID-19.

Sugestdes para estudos futuros

Futuramente, sugerimos que, seja(m) estudado(s): a importancia ou impacto das
Associacdes e as ONG na implementacédo de inclusdo escolar na Guiné-Bissau; os fatores que
obstaculizam a inclusdo escolar das criancas com necessidades especificas em diferentes
comunidades da Guiné-Bissau; mecanismos e obstaculos na elaboracdo das politicas pablicas
robustas e claras face a inclusdo escolar das criangas com necessidades especificas; as
estratégias previstas no programa de governo sobre a inclusdo escolar das criancas com
necessidades especificas; as boas praticas ja em curso, no terreno; a implementacéo de algum

projeto piloto socioeducativo que verse a educacao inclusiva.
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Apéndice A - Guido de Entrevista

Proposta de Dissertacéo
Educacao Inclusiva no Ensino Priméario na Guiné-Bissau.
Estudo de Casos nas Comunidades de Bissau

[IPSantaréem]
ISTIIUTO POUTECKSCO DE SANTAREM

Escola Superior
M |NSTITUTO POLITECNICO DE SANTAREM itz gf
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

Mestrando: Buli Sanha, N.° 190200132

Orientado por ...

Proposta de tema de dissertacdo para a obtencdo de grau de mestre em Educacdo Social e
Intervencdo Comunitaria.

Janeiro, 2021

Mestrado em Educacéo Social e Intervencdo Comunitaria
GUIAO DE INQUERITO POR ENTREVISTA SEMIDIRETIVA
Caro cidad&o/cidada,

No ambito de elaboracdo do projeto de Dissertacdo de Mestrado sob tema: Educacdo
Inclusiva no Ensino Primario na Guiné-Bissau (Estudo de Casos nas Comunidades de
Bissau) , desta feita, vimos por meio solicitar a vossa colaboragéo e envolvimento nesta acdo
de recolha de informacgdo (entrevista), que tem como o propésito compreender as
problematicas de inclusdo/exclusdo nas criangas com necessidades especiais no ensino

primario guineense.

Nesta agdo, iremos envolver Diretor Geral do Ensino Inclusivo na Guiné-Bissau, Diretor

Regional da Educacéo, Pais e Encarregados da Educacgéo e Representante dos alunos.

Comprometemos garantir a confidencialidade nas informagfes coletadas, e as mesmas
informacdes terdo tratamentos adequados em conformidade com as legislativas vigentes em
Portugal. Portanto, aproveitamos esta ocasido de vos agradecer pelas respostas que irdo nos

dar.
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Guido de Entrevista semidirectiva - Inclusdo escolar no ensino primario guineense

Objetivos Indicadores de Perguntas Observacoes
Perguntas/Topicos

Identificar o O meu nome é Buli Sanha mestrando em Legitimar o estudo e motivar

Entrevistador Educacéo Social e Intervengdo Comunitaria | 0 respondente

Identificar a (MESIC). A nossa entrevista baseard sobrea | Informar sobre o ambito do

Instituicdo Inclusdo escolar das criangas com trabalho que conduziu a

Identificar e legitimar
o0 Estudo

[Garantir
confidencialidade das
respostas]

Agradecer

necessidades especiais. As suas respostas
serdo confidenciais. Muito obrigado!

realizacéo da entrevista

Rodar a Entrevista

1. Espelhar as
principais
problematicas que
incentivam a
exclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense

1. Na sua opiniao,
quais as principais
problematicas que
incentivam a
exclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense?

Centrar o respondente na
temaética

«Bateria de
Perguntas é
concernente as
problematicas de
inclus&o escolar no
ensino primario
guineense»

1.1  -estratégiade
implementacao da
incluséo escolar das
criangas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense;
1.2 - obstaculos
na concretizacao de
inclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais;

1.3 - A excluséo
escolar das criancas
com necessidades
especiais e a
inflexibilidade de
curriculo escolar;
1.4- Instrumentos
pedagdgicos no
processo de inclusdo
escolar das criancas
com necessidades
especiais;

1.1 - Como ocorre a
inclusdo das criangas
com necessidades
especiais no ensino
primario guineense?
1.2 - Quais sdo 0s
principais obstaculos
para a concretizagao
de incluséo escolar
das criancas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense?

1.3 -A exclusdo
escolar das criancas
com necessidades
esta relacionada com
a inflexibilidade de
curriculo escolar?
1.4- Quais sao 0s
instrumentos
pedagOgicos
utilizados para a
concretizacédo de
inclusdo escolar das

Procurar exaustividade
apreciativa
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criangas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense?

«Bataria de
Perguntas referente
as questdes social,
cultura e econémico»

1.4 Proveniéncia
de exclusdo escolar
das criangas com
necessidades
especiais;

1.6 Familias e a
Incluséo Social;

1.5 Quiais séo os
fatores que
contribuem para a
exclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais?

1.6- Quais sdo 0s
Contributos das
familias guineenses
no processo de
incluséo social das
criangas com
necessidades
especiais?

N&o orientar o respondente

«Bateria de perguntas
referente as medidas
atenuantes as
problematicas de
exclusdo”

2. Atividades
incentivadoras de
inclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais;

2. Quais séo as
atividades escolar e
extraescolar que
contribuem para
atenuar as
problematicas da
exclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais?

a) quais séo as
atividades escolar e
extraescolar para
atenuar problematica
das criancas com
necessidades
especiais? Como sao
feitas?

b) Quais sdo 0s
maiores obstaculos
na implementacéao
das atividades
escolares e
extraescolares na
inclusdo das criangas
com necessidades
especiais?

¢) Qual o papel dos
professores e pais em
minimizar a exclusdo

. Criar um ambiente
descontraido, mostrando
gentileza e atencdo para com
0 entrevistado.

o Atender ao limite de
tempo da entrevista.
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escolar das criancgas
com necessidades
especiais?

d) Quais as respostas
mais adequadas para
minorar a excluséo
escolar das criancas
com necessidades
especiais na Guiné-
Bissau?

«Bataria de perguntas
referente a
comparacgédo das
escolas»

2.1 comparar escolas
publicas e privadas

2.1 Quiais séo os
instrumentos
pedagdgicos
utilizados para a
concretizacdo de
inclusdo escolar das
criangas com
necessidades
especiais no ensino
primario guineense?

«Bataria de perguntas
referente a
Caraterizacao sécio
demogréfica do
entrevistado»

2.2 Recolher
informaces de
ambito sdcio
demogréfica do
entrevistado.

a) Qual asua
idade?

b) Qual é 0 seu
estado civil?

C) Qual é a sua
habilitacdo literaria?
(Ensino Bésico,
Ensino Secundério,
Ensino Superior...)
d) Qual é asua
profissao?

Apresentar um
agradecimento final
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Entrevista com os Diretores Gerais

BS: Na sua opinido, quais as principais problematicas que incentivam a excluséo escolar
das criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

DGIE: primeiramente, trata-se de vulnerabilidade das familias, estas vulnerabilidades podem
influenciar nos transportes e sustentabilidades deste ato. Normalmente, quando ha duas ou
trés criangcas numa familias com a falta de possibilidades, isso d&-nos sensacdo que nao tém
problemas de saude;

Segunda, esta ligada a distancia, onde estes individuos moram em relacéo a escola, devido a
impossibilidade das criangas com necessidades especiais serem transportados didriamente
para escola;

E o terceiro fator, tem a ver com conhecimento. Os pais ndo estdo sensibilizados em relacdo
as criancas necessidades especiais, as familias que vivem com as criangas com necessidades
especiais preferem deixa-las em casa, pois julgam que enviar estas criancas para escola
constituem um desperdicio e ndo podem valer... e acham desnecessario insistir na
escolarizagdo destas criangas.

BS- Como ocorre a inclusdo das criangas com necessidades especiais no ensino primario
guineense?

DGIE: No Ministério da Educagdo Nacional da Guiné-Bissau, abragamos este assunto desde
1995, tivemos formacdes ca no Ministério da Educacdo, Mogambique, Portugal e mais tarde
foi criado o departamento do ensino especial que se encontra extinto neste momento, a
educacéo inclusiva foi implementada no &mbito de inovacgao educacional, nisso deu abertura
a formagdo das associagdes, tais como: AGRICE, ASGB. Haviam as associagdes ligadas a
este assunto, as quais trabalham em colaboracdo com o Ministério da Educacdo Nacional. Na
altura o Ministério da Educacdo ndo focava atencdo nas escolas primarias e pré-escolar,
entretanto, as escolas pertencentes a estas associa¢fes tém alguns alunos com deficiéncias,
entretanto trabalhavamos com estas associacgdes e escolas desde 2004 até a presente data, isso
tém estado a evoluir. Estamos na fase inicial do processo de implementacdo da educagdo
inclusiva na Guiné-Bissau, quem compreende a educacéo inclusiva, pode concluir que ainda
ndo comecou como deve ser, porque além de condicdes estado fisico das infraestruturas
escolares exige também a formacdo dos professores. O nosso departamento sendo uma
entidade recém criada em 2020 estamos a trabalhar na criacdo de seminario de formacao dos
professores com o intuito de estender esta acdo a nivel nacional e fazer progredir as agdes de

inclusdo escolar.
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Nas escolas atras referenciadas, algumas pessoas terminaram 9°ano nos Liceus, nas escolas
de formacdo, mas com o método a quem das expetativas das regras cientifica para atender as
pessoas com deficiéncias.

B.S: Quais sdo os principais obstaculos para a concretizagdo de inclusdo escolar das
criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

DGIE: os obstaculos sdo muitos, o préprio estado s6 em 2020, que criou a Direcdo Geral da
educacgédo inclusiva, as outras formas estdo sendo feitas a maneira, as dificuldades sdo
eminentes, sobretudo a falta de sensibilizagdo dos responsaveis maximo do pais, as condigdes
da escola, a mobilidade das criancas na escola, as salas de aulas ndo facilitam, o
posicionamento do quadro dentro da sala de aula... mas, o principal é sensibilizacdo das
pessoas.

BS:A exclusdo escolar das criancas com necessidades esta relacionada com a
inflexibilidade de curriculo escolar?

DGIE: ndo, em relagdo ao curricular escolar, temos um moédulo que foi feito para a
educacao inclusiva, houve uma triagem de materiais administrativos e pedagogicos, isso esta
num bom caminho. No ano 2019 e 2020 preparamos um modulo de educacdo inclusiva para
as escolas de formacao de professores, portanto, acho que ndo ha problema de inflexibilidade
curricular neste sentido. Muitas das vezes as pessoas confundam, ndo had um programa
especial para as pessoas com deficiéncias, partilham os mesmos programas com as pessoas
sem deficiéncias. No quadro de sensibilizacdo e formagdo dos professores , criamos um
maodulo para os professores de escolas de formacédo dos professores que possam favorecer a
compreensdo destes individuos para lidarem as criancas nas salas de aulas, as disciplinas sao
as mesmas, ha diferenca s6 em alguns aspectos: o0s alunos com deficiéncias terdo que ser
aplicados metodologias adequadas para poderem perceber a matéria, tudo isso é possivel com
a ajuda de professor. Se o professor ndo estiver preparado neste sentido, tornaria mais dificil.
B.S: Quais sdo os fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criangas com
necessidades especiais?

DGIE: sdo, a compreensdo, a sensibilizacdo, falta de conhecimentos de direitos globais das
pessoas em geral. N&o se podem impedir as criangas a frequentarem as aulas, portanto, para
nos o maior obstaculo é a sensibilizacdo e aquisicdo dos materiais que possam facilitar a
compreensdo das criancas deficientes e a formacdo dos professores. Sem a formacédo dos
professores nesta matéria, ndo se pode falar da educacéo inclusiva.

B.S: Quais sdo os Contributos das familias guineenses no processo de inclusé@o social das

criangas com necessidades especiais?

85



DGIE: é dificil falar dos contributos das familias num assunto que ndo esta bem
implementado por estado da Guiné-Bissau, se a educacao inclusiva esta na fase embrionaria,
é porque as desconhecem muito acerca deste assunto, todavia as familias que tem filhos nas
escolas inclusivas pertencentes a algumas associagdes reconhecem a importancia de mandar
as criancas com deficiéncias para escola, essas familias contribuem para pagamento de
propinas, transportes e materiais didaticos para os seus educandos.

B.S: Quais séo as atividades escolar e extraescolar que contribuem para atenuar as
problematicas da excluséo escolar das criangas com necessidades especiais?

DGIE: no ambito extraescolar ndo ha uma metodologia de encarar esta situacéo, fora da
escola, as criancas que tém possibilidades fazem trabalhos ligados as familias. Nas escolas
criam sessdes de educacdo fisica onde participam as criangas com deficiéncias. Recordo-me
de outras importantes atividades, neste caso, o jogo escolar que incluem futebol, handball e
outros, tém tidos sucessos.

B.S: Quais sdo os maiores obstaculos na implementacdo das atividades escolares e
extraescolares na incluséo das criangas com necessidades especiais?

DGIE: o maior obstaculo é formacdo das pessoas que irdo lidar com as criancas com as
necessidades especiais na matéria dos direitos humanos, direitos das pessoas com deficiéncias
e demais leis que tangem com a educacao inclusiva.

B.S: Qual é o papel dos professores e pais em minimizar a exclusdo escolar das criancas
com necessidades especiais?

DGIE: os pais e os professores estdo envolvidos numa acao que visa defender ou proteger as
criancas com deficiéncias. Foram criadas algumas estruturas nas escolas para consciencializar
as pessoas na matéria de inclusdo escolar.

B.S: Quais as respostas mais adequadas para minorar a exclusédo escolar das crian¢as
com necessidades especiais na Guiné-Bissau?

DGIE: a meu ver, preparar as comunidades escolares para ndo criarem a situacdo de excluséo.
B.S: Quais sdo os instrumentos pedagogicos utilizados para a concretizagcdo de inclusédo
escolar das criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

DGIE: a elaboragdo de modulo de educacdo inclusiva para os professores constitui um
instrumento pedagdgico importante, entendemos que o professor deve compreender a
situagdo, nisso elaboramos um mddulo que espelha tipos de deficiéncias, a origem da
deficiéncia. Portanto é um tratamento psicopedagdgico que se encontra nesse modulo para
facilitar a compreensdo de professor nesta matéria.

Caraterizacdo demografica do entrevistado.
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a) Qual a sua idade? 57 anos

b) Qual é o seu estado civil? casado

C) Qual é a sua habilitacéo literaria? Mestrado em quimica/biologia, especializagdo em
educacéo inclusiva.

(Ensino Basico, Ensino Secundario, Ensino Superior...)

d) Qual é a sua profissdo?

Biologo.

BS: Na sua opinido, quais as principais problematicas que incentivam a excluséo escolar
das criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

D.R.E.SAB: A Guiné-Bissau ndo estd preparada para a implementacdo da inclusdo das
criangas com necessidades especiais, por exemplo as escolas ndo disponham de carteiras
adequadas para atender as criangas com necessidades especiais, a sociedade ndo esta
sensibilizada nisso, carece dos professores formados para lidar com esta situacdo, 0s
problemas derivados de falta de interacdo entre os alunos originam a desisténcia escolar das
criangas com necessidades especiais.

BS:Como ocorre a inclusdo das criangas com necessidades especiais no ensino primario
guineense?

D.R.E.SAB: ndo ha programa que orienta a inclusao das criangas com necessidades especiais
nas escolas. Portanto quando o professor identifica uma crianga com necessidades especiais
na escola, da seguimento e tratamentos especiais a esta crianca, revisdo dos cadernos das
criancas com necessidades especiais, incentiva interacdo e animacdo com as mesmas
criangas.

BS: Quais sdo os principais obstaculos para a concretizacdo de inclusdo escolar das
criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

D.R.E.SAB: ndo tem obstaculos na inclusdo nas criangas com necessidades especiais na
escola, o importante é sensibilizar os pais para enviarem as criancas com necessidades
especias para a escola.

BS:A exclusdo escolar das criancas com necessidades esta relacionada com a
inflexibilidade de curriculo escolar?

D.R.E.SAB: Nao, a excluséo escolar das criangas com necessidades especiais ndo tem nada a
ver com inflexidade de curriculo escolar.

BS: Quais séo os fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criangas com

necessidades especiais?
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D.RE..SAB: ndo ha fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criangcas com
necessidades especiais, a propria sociedade guineense que nao esta preparada para isso, temos
que fazer um trabalho para incluir as criangas.

BS: Quais sdo os Contributos das familias guineenses no processo de inclusdo social das
criangas com necessidades especiais?

D.R.E.SAB: os contributos das familias guineenses no processo de inclusdo das criangas com
necessidades especificas é fraco. Os pais devem sensibilizar e mobilizar as criancas com
necessidades especiais para irem a escola.

BS: Quais sdo as atividades escolar e extraescolar que contribuem para atenuar as
probleméticas da excluséo escolar das criangas com necessidades especiais?

D.R.E.SAB: ndo ha atividades escolar e extraescolar para o tal efeito, pois ndo ha programas
que orientam estas atividades.

BS: Quais sdo os maiores obstaculos na implementacdo das atividades escolares e
extraescolares na incluséo das criangas com necessidades especiais?

D.R.E.SAB: acho que nédo ha obstaculos...

a) Qual é o papel dos professores e pais em minimizar a exclusdo escolar das criangas
com necessidades especiais?

D.R.E.S.A.B: é sensibilizar e conversar com as crian¢as com necessidades especiais,
mostrando-lhes que sdo importantes como as outras nas escolas e podem fazer tudo o que as
outras fazem.

b) Quais as respostas mais adequadas para minorar a exclusdo escolar das criangas com
necessidades especiais na Guiné-Bissau?

D.R.E..SAB: como a sociedade guineense ndo esta preparada para isso, requer-se a feitura de
um trabalho de base, planeado para atenuar as problematicas da exclusdo escolar das
criangas com necessidades especiais, que de certo modo implicara a inclusdo das criancas
com necessidades especiais e incentivando 0s pais a mandarem as mesmas criangas para
escola.

BS: Quais sdo os instrumentos pedagdgicos utilizados para a concretizagdo de incluséo
escolar das criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

D.R.E.SAB: ndo vi nenhum documento concernente ao aspecto pedagdgico.

Caraterizagao demografica do entrevistado.

Idade: 40 anos
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Estado civil: solteiro
Habilitacéo literaria: licenciado

Profissdo: sociélogo.

Entrevista com o Representante dos Alunos

BS:Na sua opinido, quais as principais problematicas que incentivam a excluséo escolar
das criangas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

R.A: acho que tem a ver com a falta de informac&o, pois muitas pessoas ainda ndo sabem que
as pessoas com necessidades especiais ttm a capacidade de fazer muitas coisas, esta
problemaética (falta de informacéo) incentiva a exclusdo escolar as pessoas com necessidades
especiais na sociedade.

BS: Quais sdo os fatores que contribuem para a exclusdo escolar das criancas com
necessidades especiais?

R.A: a resposta da primeira pergunta esta interligada com a segunda. Portanto falei das causas
que incentivam este fendmeno, falando dos fatores que incentivam a exclusao escolar das
criangas com necessidades especiais, creio que a falta da informacéo estd origem de tudo.
Quando falta as informagdes na sociedade sobre a utilidade das pessoas com necessidades, e
a falta de informacdo sobre existéncia de técnicas adequadas para a aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais, com certeza havera mais exclusdo das pessoas com
necessidades especiais na sociedade.

BS: Quais sdo os Contributos das familias guineenses no processo de incluséo social das
criangas com necessidades especiais?

R.A: contributos das familias guineenses sdo razoaveis, deviam multiplicar mais esforcos no
processo de inclusdo social das criancas com necessidades especiais. Quando ouvi dizer da
escola que ensina as pessoas com necessidades especiais, passei essa informagdo para 0s
meus pais, mas eles achavam isso como uma imaginagéo, apesar de tudo os apoios que recebi
da parte dos meus pais sdo relativamente bons. Portanto na minha opinido as familias devem
dar mais apoios para a incluséo das criangas com necessidades especiais

BS. Quais sé@o as atividades escolares e extraescolares que contribuem para atenuar as
probleméaticas da excluséo escolar das criangas com necessidades especiais?

R.A: no meu caso, no ambito extraescolar escrevo as poesias , canto as musicas, fazemos
desportivos e outras... nos momentos das férias participamos também nas atividades de

aprendizagem musical.
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Nos eventos escolares, praticamos as atividades desportivas e musicais na escola, as mesmas
atividades sirvam de elementos atenuantes para a exclusdo escolar das pessoas com
necessidades especiais para 0 ambiente extraescolar.

BS: Quais sdo os maiores obstaculos na implementacdo das atividades escolares e
extraescolares na inclusdo das criancas com necessidades especiais no ensino primario
guineense?

R.A: devido a falta de defini¢do da politicas publicas que nos adotam de ferramentas que nos

permitem organizar as nossas atividades.

Caraterizacdo demogréafica do entrevistado.
Idade: 24 anos
Estado civil: solteiro

Habilitacdo literaria: 9°ano

Entrevista com Diretores das Escolas Inclusivas

BS: Na sua opinido, quais sdo as problematicas que incentivam a exclusédo escolar das
criancgas com necessidades especiais no ensino primario guineense?

DEBB: problema maior teria a ver com o nivel de entendimento das pessoas, porque muitos
pais que tém criancas deficiéntes em casa acham que aquilo € perda do tempo mandar essas
criancas para escola. Julgam que € impossivel escolariza-las. Imagine, temos a escola, e
objetivo da criacdo da escola € atender necessidade dessas criangas, —acha que, essas que
temos aqui sdo as Unicas no pais? Claro que ndo™".

Algumas pessoas tém criancas deficiéntes, mas escondem-as, acontece que 0 nosso desejo é
alcancar essas criancas e educéa-las, para que possam ser homens e mulheres amanhd, nédo
pedintes como acontecem nos mercados.

BS: Como ocorre a inclusdo das criangas com necessidades especiais no ensino primario
guineense?

DEBB: essa é a primeira escola do ensino especial na Guiné-Bissau. Fizemos adaptacdes,
comecamos com o0s professores que ja tém formacdo profissional, recrutamos esses
professores e damos a formacao na metodologia da braile e linguagem gestual, e 0s mesmos
professores vao para sala de aula, adoptando 0s conhecimentos que ja tém na escola de

formacéo, aplicando-os, respeitando a componente da educagao especial.
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Adaptando os conteddos que querem ensinar as criancas com dificiéncias. ~Por exemplo: se
eu quero dar uma coisa que a crianga ndo consegue ouvir ou ver, portanto, como ensina-lo?
Isso ja é a criatividade do proprio professor na sala de aula, ou seja, 0 modo de ensinar
criangas com deficiéncias em pé de igualdade com as demais as criangas sem deficiéncias.
BS: quais sdo os princiapis obstaculos para a concretizacdo da inclusdo escolar das
criangas com necessidades especiais?

DEBB: ja referi na primeira questdo que, em primeiro lugar as familias ndo colaboram; e em
segundo..., a falta de materiais necessarios na escola. Quando se fala do deficiénte, é claro
que, mesmo que eu fosse uma pessoa com a capacidade de imaginacao, vou precisar do
materiais para poder concretizar a minha aula. Quando se fala de um deficiénte visual, por
exemplo, precisa-se saber criar 0s materiais para poder fazer aquela pessoa enquadrar-se
naquilo que vou ensinar. Portanto, como € que isso se faz ? é preciso de materais necessario
para isso. Mesmo assistindo seminarios de formacdo ou capacitacdo sobre o ensino do
deficiénte, seriam necessarios 0s materiais que permitam aprendizagem da crianca. Embora
na nossa escola arranjamos forma de ultrapassar os obstaculos concernente a falta dos
materiais, pois isso constitui a nossa responsabilidade. Dispomos de uma oficina que produz
textos e outros materiais de que precisamos, mas também os préprios professores arranjam 0s
seus proprios materiais. No meu caso, convidei uma senhora para vir ajudar-nos nessa tarefa,
porque ela é muito boa na producdo dos materiais que vao deixar aquela saliéncia para um
deficiénte poder passar a mdo. Lamentamos a falta de colabora¢do dos pais, porque tem
constituido obstaculo.

BS: a exclusdo escolar das criangas com necessidades especiais estd relacionada com a
inflexibilidade curricular?

DEBB: eu nao diria isso, talvez tem a ver com nivel de percepc¢do das pessoas, quando uma
pessoa uma analfabeta tem dificuldade de aceitar que uma pessoa deficiénte pode ser
escolarizada, pode estudar e ser formada, eu falo isso por experiéncia prépria, quando
estivemos no na escola Salvador Alleende, aparecam pessoas incluindo letradas admiravam
e questionam a existéncia desse ensino. Portanto eu acho que isso tem a ver com o nivel de
entendimento das pessoas.

BS: Quais sdo os factores que contribuem para exluséo das criangas com necessidades
especias?

DEBB: insistindo em trés fatores que contribuem nisso: falta de entendimento do assunto, a

situacdo de pobreza, ha pais que preferem mandar as criangas para pedir esmola de que
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trazé-la para escola. O primeiro fator continua falar mais alto, a falta do entendimento do
assunto.

BS: Quais sdo os contributos das familias guinenses no precesso de inclusdo social das
crianacas com necessidades especias?

DEBB: Vé-se em alguns casos alguns pais empenhados, basta ver certas criancas, percebe-se
que os pais tém certa visdo, certo entendimento sobre a matéria, e um certo propdsito. Vimos
que, ndo se podem culpar alguns... neste aspeto, pois uns apoiam, pois ha pais que empenham
em transportar os filhos deficiéntes para escola, quando demoram transportes publicos, isso é
uma demostracdo que aquele pai esta interessado em ver o seus filhos a serem pessoas Uteis
na sociedade, quer ver os seus filhos incluidos naquele processo ..., mas alguns infelizmente,
nédo tém essa capacidade.

BS: Quais séo as actividades escolares e extraescolares que contribuem para atenuar as
probleméaticas da exluséo escoalar das crianagas com necessidades especiais?

DEBB: para além das atividades escolares, fazemos pecas teatriais, fazemos certos jogos,
tentamos usar orgdos de comunicacao social para poder difundir aquilo que fazemos. Acho
que, isso também pode influénciar os pais.

A nivel da actividade escolar, com excepcdo da aula normal”” os professores criam com 0s
seus alunos visitas do estudo. No que tange a atividade extraescolar temos actividades que,
quando se fala do aspecto curricular é respeitar o programa e fazer aquilo que esta
programado. Exemplicamos a organizacdo de um grupo que a televisdo assiste, lembro-me
das nossas crianacas do jardim foram fazer apresentacao de carnaval infantil tinhamos
meninos cegos nesse grupo, alguns faziam poesia, isso também tem o seu impacto na
sociedaade.

BS: Quais sdo os maiores obstaculos na implementacdo das actividades escolares e
extraescolares das criancas com necessidades especias?

DEBB: Eu diria que, tendo em conta 0 nosso contexto, quer dizer quando se fala de uma
actividade extraescolar exige muita coisa, tem a ver com varias coisas, porque qualquer
actividade que pode ter algo de benéfico para a crian¢a, dependendo daquilo que queremos,
as vezes gera custo, na aquisicdo dos espacos apropriados, uma vez que estamos a falar
deficiéntes, precisamos de um espago que vai adequar com aquilo que vamos fazer, porque
estamos a falar das pessoas cegas e deficiéntes e auditivas. Quando se trata de um cego, por
exemplo, pensamos num espacgo adequado para receber atividades teatrais onde participam

as pessoas cegas. Claro que deve ser um espago préviamente preparado para que possa

92



locomover sem grandes problemas. Para um deficiénte auditivo é menos, mas para um cego
€ mais complicado.

Para a organizagdo de qualquer actividade é fundamental, sem pensar naquilo que vai usar,
desde preparacao prévia dos espacos até dia de organizacgao dos eventos.

BS: Qual é o papel dos professores e dos pais em minimizar a exlusédo escolar das criancas
com necessidades especiais?

DEBB: o0s pais tém de colaborar, no sentido de mandar as criancas deficiéntes para escola.
Os profesores ndo estdo limitados s6 ao aspecto pedagdgico, precisam também de dar atencao
as criangas com necessidades especiais. Na minha aula, falo com as criancas deficiéntes,
aproximando-lhes, pois tenho consciéncia que precisam de alguém com quem podem
conversar, interagir para exteriorizar aquilo que tém Esta acdo faz parte do papel do
professor na sala de aulas. O professores ndo devem limitar-se s6 nos contetdos que vai
transmitir, tem a responsbilidade de aconselhar, aproximar e criar relacionamento com as
criancas sobretudo as criancas com deficiéncias.

Os pais tém também de colaborar com a escola, no seguimento das atividades escolares dos
alunos com deficiéncias em casa.

No ambiente escolar o professor deve preocupar-se em dar tratamento igual a todos os alunos
na sala de aula.

BS: Quais séo as respostas mais adequadas para minorar a exluséo das criangas com
necessidades especias?

DEBB: acho que, se todo o mundo pudesse ter um nivel aceitavel a situacdo seria difirente,
porque eu estudei até concluir a minha formacdo, ndo vou olhar para uma crianca com
deficiéncia difierente de uma crianca sem deficiéncia, mas como estamos a falar de forma
geneérica, as associacdes das pessoas com deficiéncias, as escolas tém que sensibilizar os pais
através dos orgdos de comunicacdo social, e outros meios fazendo com que 0s pais saibam
que aquelas criancas sdo iguais embora as deficiéncias limitam certas coisas, mas enfim sao
iguais, ttm mesmo direitos todos podem dar a mesma contribui¢cdo dependendo dos apoios...
BS: quais sédo os instrumentos pedagogicos utilizados na conretizagao da inclusdo escolar
das crianaga com necessidades especiais?

DEBB: como referi, temos um oficina onde produzimos os materiais indispensaveis para
aprendizagem dos alunos nas salas de aulas, com excepcdo dos materiais produzimos na
oficina, o proprio professor também cria 0s seus materiais. Referenciamos o ex-presidente
da AGRICE, malogrado Emanuel estava muito envolvido na procura de materiais,

conseguiu alguns materiais que utilizavamos para as criangas. Para aula da matematica
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temos materiais pedagogicos necessarios para isso, temos Cubaritimo, Cubo para os céalculos.
Pelo menos temos materiais 0 basicos, o que falta as vezes é quando o professor vai falar de
uma coisa ja um bocadinho fora ou ou seja, h& coisas que encontramos no curriculo escolar
que as vezes ndo faz parte da imaginacdo da direcdo da escola, facto que dificulta a
providéncia dos tais materiais. Apesar dessas carrencias, ndo baixamos o0s bragos, estamos

deligenciar isso.

Caraterizacao demografica do entrevistado

Idade: 42 anos.

Estado civil: unido de facto.

Habilitagdo literaria: licenciado em ciéncias de educacao.

Profissdo: professor.

Entrevista com os professores das Escolas Inclusivas

B.S: Na sua opinido, quais sdo as principais problematicas que incentivam a exclusao
escolar das criangas com necessidades especiais no Ensino Primario na Guiné-Bissau?
PEBBL: Entdo primeiramente, sempre eu disse que, basicamente € a familia. As criancas com
necessidades especiais continuam ainda sofrer alguma exclusdo dentro da familia. Quando
sofrem isso, elas tém dificuldades em afirmar socialmente como a pessoa, isto porque, a
partir da familia, que ganham a liberdade de exibir os talentos e afirmar e pensar como uma
pessoa . Quando a familia ndo representa como a base de apoio, claro, vai ter dificuldades de
se afirmar.

BS: como ocorre a inclusdo das criangas com necessidades especiais no ensino primario
guineense.

PEBB1: Nao comentou este assunto.

B.S: Quais sdo os principais obstaculos para a concretizacdo da inclusdo escolar das
criangas com necessidades especiais no Ensino primario guineense?

PEBBL1: em primeiro lugar, tem a ver com questdo do sistema do Ensino no pais, que nao
oferece condicdes, e ndo é adequado as pessoas com necessidades especiais, isto porque, todo
mundo é colocado no mesmo saco, ndo se individualiza questdo de particularidade de cada
aluno, considera isso, como primeiro obstaculo;

Segundo obstéaculo, tem a ver com meios, falta de pessoas formadas nesta area para poderem

corresponder com as exigencias que se colocam nesta &rea de educacgéo inclusiva, e também
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tem a ver com questdo de materiais pedagogicos, por exemplo, quando se fala de criancas
com necessidades especiais, para ter materiais pedagdgico (pauta, puncdo e outros materiais
...), ndo héa a venda aqui no mercado nacional ¢ mesmo se houvesse, familiares ainda ndo
estdo engajados em custear estes materiais para as criancas nesta situacdo, e tudo é
suportado pelas organizacbes em defesa desta franja, e sdo, entre outros obstaculos que
temos.

B.S: A exclusédo escolar das criangcas com necessidades especiais, esta relacionada com a
inflexibilidade do curriculo escolar?

PEBBL1: Sim, € uma das partes, curriculo escolar € umas barreiras, ndo esta sendo flexivel,
existe a falta de alguma dinamica para acompanhar a evolucao social, por isso, € uma das
barreiras, mas também, estd relacionada com falta de preparacdo do pessoal, das infra-
estruturas escolares adequadas, isto porque, as escolas ndo reinem condicGes necessarias de
acessibilidade para as criancas com necessidades especiais.

B.S:. Quais sdo os factores que contribuiram para a exclusdo de criancas com as
necessidades especiais?

PEBB1: Primeiro factor é a falta de espago adequado para atender as suas necessidades, isto
porque, quando uma pessoa, mesmo tendo vontade, mas se ndo existe espaco adequado, ndo
pode participar na concretizacdo. Segundo factor, tem a ver mesmo com, 0 preconceito
social, porque, até agora, as pessoas continuam ainda a ver as pessoas com deficiéncia, como
pessoas doentes. Nds tivemos este exercicio numa formacdo realizada a dois anos a trés,
algumas pessoas mesmos, que se acha que sdo pessoas lucidas e formadas, carecem de
informacdes nessa area e continuam a considerar pessoas com deficiéncia, como pessoas
doentes e se, alguém considera pessoa com deficiéncia como doente, é claro que, ndo vai lhe
dar aquele valor, sobretudo neste aspecto de educacao ou seja dar-lhe oportunidade de poder
mostrar algo, porque logo a partida, considera esta pessoas de um doente, Sd0 outros aspectos
que contribuem para a excluséo destas pessoas.

B.S: Quais os contributos das familias guineenses no processo de inclusdo das criancas
com as necessidades especiais?

PEBB1: Entdo, quanto as familias continuam a ter uma contribuicdo muito fraca, além da
assisténcia a nivel psicologico, em termos de participacdo, de materiais de apoio, nas
assisténcias, em termos de materiais pedagdgicos, isso € pouco observado, A familia,
participa pouco, ndo digo que ndo participa, porque ha certas pessoas que aparecem aqui na

escola, para saberem junto da organiza¢do, como vao os seus educandos na escola, mas sdo,
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nimeros muito reduzidos. A contribuicdo € insignificante, comparando com numero das
criancas que estdo aqui na escola.

B.S: Quais sdo actividades escolares e extraescolares que contribuem para atenuar as
problematicas da excluséo escolar das criangas com as necessidades especiais?

PEBBL1: Temos, por exemplo, os intercambios que realizamos que ajudam sensibilizar as
pessoas com deficiéncia, alias, familiares das criancas com deficiéncia e das sem
deficiéncias, que as vezes, ndo querem que os seus filhos interagem com as criangas com
deficiéncia, sensibiliza-las. Nas atividades desportivas, ha certas criangas que estdo aqui, ndo
podem praticar esta modalidade desportiva, mas ha aquelas atividades desportivas adaptaveis
que Ihes permitam mostrar as suas habilidades. Isso facilita nas a¢6es de sensibilizacéo, ajuda
sensibilizar as pessoas sobre a importancia das pessoas com deficiencias e quais as
qualidades e importancia das mesmas pessoas. Dispomos de uma escola de musica, no ato de
aprendizagem, as criangas com as necessidades especiais, tendo em conta as suas limitacGes,
sobretudo os invisuais, ndo conseguem ver o ambiente, isso lhes permitem ter maior
concentragdo em termos de assimilagdo. Entdo na musica, sdo muito bons. Maiorias das
criangas que estdo na escola da mdsica, conseguem assimilar mais rapido, que as outras
criancas sem deficiencias, e isso demostra que, tém habilidades. Quando ha atividades
musicais em qualquer sitio, aparecam e apresentam actividades musicais, isso acaba por
chamar atengéo as pessoas presentes no ato.

BS: Quais os maiores obstaculos na implementacdo das actividades escolares e extra-
escolares das criancas com as necessidades especiais?

PEBBL1: Os obstaculos, tem a ver com a falta desses materiais que estou a dizer, falta de
materiais pedagogicos, falta de electricidade permanente no nosso espaco, 0 que leva-nos a
usar painéeis solares, e as vezes, com a falta da energia solar, deparamos com problemas de
carregamento de bateria para sustentar a energia e materiais ao nosso dispor. Tentamos criar
uma sala de informatica, para evitar, pelo menos, os alunos com niveis de sétimo, oitavo e
nono ano de escolaridade, aprenderem usar computadores, isto para, quando forem para
universidades, ja ndo precisam tomar apontamento em braile e recebem os apontamentos em
computador com software audio e conseguem ter mais autonomia em termos de
aprendizagem.

B.S: Quais sdo os instrumentos pedagdgicos utilizados para a concretizagdo de inclusao
escolar das criangas com necessidades especiais, no Ensino primério guineense?

PEBB1: Primeiramente, em termos de materiais pedagdgicos, por exemplo: as criancas com

deficiéncia visual, ndo usam matérias pedagogicos que as criancas sem problemas visuais
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usam, portanto, elas usam pauta, usam cubaritimo, puncdo, regletes e, esses materiais
especiais, ndo existem no pais, como referi a tras, ndo ha espaco que oferece ou seja onde se
comercializam os tais produtos e também, nds usamos por exemplo para a concretizacdo em
termos de gestdo das aulas, aquilo que se chama, plano individual da educagdo. Além do
plano colectivo que se faz para todos os alunos na sala de aula. O professor toma em conta, a
particularidade individual de cada um, tendo em conta o problema que este aluno tem em
relacdo a aprendizagem, o professor tem que fazer este plano individual, focalizando neste
aluno o problema pessoal que o mesmo tem. Depois do diagnostico, tem que preparar 0s
instrumentos essenciais para poderem concretizar a educacdo inclusiva no espaco que
apelidamos do CRE (Centro de Recurso Educativos). Imagine o aluno com a deficiéncia, as
vezes, tendo em conta a sua limitacéo, o tempo que o aluno sem deficiéncia leva para poder
assimilar ou tentar explorar tudo o que o professor transmite, ela (crianga com deficiencia,
ndo consegue fazer isso) e precisa de um outro tempo extra para a sua concretizacdo e por
isso, 0 centro de recurso serve para tentar colmatar esta falta. Entdo, sdo aspectos que deve
contar para se poder concretizar a educacao inclusiva.

BS: Qual é o papel do professor e dos pais, em minimizar a exclusdo das criangas com as
necessidades especiais?

PEBB1: Entdo, papel do professor e particularmente professores e particularmente
professores do ensino especial inclusivo, além da orientacdo pedagdgica na sala de aula,
também exerce o papel animador psicolégico, porque essas criangcas € jovens com
deficiéncia, a maioria deles, sairam das suas comunidades com algumas descriminacdes, e
continuam ter ainda efeitos de discriminacdo na mente. Os professores devem trabalhar, para
tentar, socializar esses alunos e colocar-lhes num ambiente em que ficam mais animados, e
isso, faz com que estejam mais estimulados & aprendizagem. Quando ndo estdo bem
enquadrados aqui dentro da escola, continuam com pensamento de alguma massada que
passaram na comunidade de origem, e isso, reflecte negativamente na afirmacdo do seu
potencial. Dai que o professor tem uma responsabilidade mais acrescida, ainda quando se
trata de aluno que € vitima de alguma desvantagem funcional (deficiéncia) com o tempo, 0
seu enquadramento no ambiente escolar requer maior flexibilidade do professor.

Os pais também, quando os alunos sairem da comunidade e tem algum problema, nds
tentamos estabelecer contactos com os eles, as vezes ndo fazem por maldade, pode ser, por
falta de informacao, tratam os filhos com defiéncia diferentes dos outros, porque entendem
que, o mesmo (menino com deficiéncia) tem pouco beneficio a familia, e em vez de ficar a

perder tempo a gastar ao menino que se espera pouco, € melhorar priorizar o outro que nao
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tem problemas, neste sentido, a escola, tenta manter contactos com os pais e sensibiliza-los,
no sentido de ter uma outra postura de equilibrio em relacdo a esta crianca. A escola sozinha,
ndo pode mesmo tendo garantido todo conforto a crianca, ela, precisa continuar a ligacdo com
familia, isso tambeém, ajuda no seu desenvolvimento.

Quais sdo as respostas mais adequadas para minorar a exclusdo das criancas com
necessidades especiais no ensino primario guineense?

PEBB1: Primeiramente, é tentar dar oportunidade a estas pessoas menos favorecidas, trata-
las como humanas com sentimentos e desejos como qualquer pessoa, como cidadaos e criar
condicdes adaptaveis as suas realidades e condicdes fisicas, e também, tentar fazer, reforma a
nivel da legislacdo e curriculo escolar que facilita o enguadramento desta camada da
sociedade com mais urbanidade possivel, levando em conta sempre a sua singularidade.

BS. Quais sdo os instrumentos pedagogicos utilizados na concretizacdo de inclusao escolar
com criancgas com necessidades especiais?

PEBBL1: Entdo, como disse, ensinamos simultaneamente as crian¢cas com 0s problemas
visuais, sem visuais e motoras , usamos punc¢do e alguns materiais salientes, por exemplo,
quando a crianga depara com dificuldade de detetar alguns objetos por manipulacgéo, é o sinal
de que perde alguma sensibilidade tactil, portanto, precisa de ser animada para se poder
exercitar e estar em condicdo de ler em braille. Porque se o tacto perder alguma sensibilidade,
a crianca tera dificuldade de decifrar as letras em escrita relevo, progressivamento podera
afetar o seu estado psico-emocional. Para fazer face a estas eventualidades, caso ocorre com
alguma crianga, usamos matérias com saliéncia, pode ser mesmo as pedras ou outros ojetos
com saliéncia. Para constatar as dificuldades das criancas, temos que fazer diagndstico, ou
seja, mandar a crianca fazer alguns exercicios, como pegar pedras em caso consegue ou hdo
detectar se € ou ndo a pedra. Em caso ndo conseguir detectar, tentamos arranjar alternativa
para ultrapassar esta fase. Temos cubos e cobaritmos, um instrumento que se usa para calculo
matematico. Também usamos as folhas cartolinas (folha cavalinho) que tém aspetos mais
duro, quando se perfura, consegue guardar mais tempo também temos, para apoio em termos
dos textos, a impressora em braile, braile facil, uma maquina de dactilografia (Perkim), sdo
esses equipamentos que usamos em termos de apoio aos alunos com as necessidades
especiais.

Caraterizacao demografica do entrevistado.

Idade 40 anos,

Estado Civil: Solteiro,
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Habilitacdo literaria: Bacharel em Ensino Basico e Licenciado em Gestdo de Recursos
Humanos.

Muito obrigado pela colaboracéo.

Apéndice C - Pedido de Autorizacao para Recolha de Informacges

99



rrif Extiad Siapmisr
Jesantarém] M \\STITUTO POLITECNICO DE SANTAREM i
Escola Superior de Fducacfio de Sonterém

DECLARALAD

Susana Iabel Guelfio Colago, Diretora da Escola Superiar de Educaclo de Santarém, para os devidos efeiros,
Heclara gue na sequéneia de desenvabiments da Kesertapde fimakalho final do cursa), cujo tema é “Educopfe
theiusiva po Ensing Primorio ng Guing-Bissau™, o estudants Buli Sanha, matriculado na ano letivo 202072021,
na Mestrada em Educagda Secial @ Inferveniio Comunitasia (MESIC), sob o nf 180200132, vem 3 necessidade
de reatizar um estude no terreno, na Gulné-Bissau, ha peroda cormpraendido entre 14 de junho a 14 de julha

do ana corrente, para poder desenvobeear 4 componente empirica da sua dissertacia,

Por ser verdade, passe a presente declaragse que vai por mim assinada & autenticada.

Ezcola Superior de Educaghs de Santarém, 14 de junihe de 2021,

A Diretora da Escola

e g.ﬁ%l;l;;;(‘_c

Susana Colaco
[ Professara Adjuna)
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