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Nota Introdutoria

Todas as criangas deverdo ter direito a aprendizagem no quadro de uma educagdo de
qualidade e, efetivamente, inclusiva. Todavia, os processos de Educacdo Inclusiva (EI)
tém sido uma problemdtica constantemente presente na pratica pedagdgica e profissional

dos/as docentes desde a formagao inicial.

E muito importante que um/a docente, em qualquer nivel de ensino, seja promotor de uma
educacdo de, com e para todos/as, independentemente das diferencas e caracteristicas da
pessoa. Uma escola inclusiva € aquela que abre as portas e garante que, a saida, os/as
aprendentes conseguiram alcancgar aquilo a que tém direito, ancorada num perfil de base
humanista e no desenvolvimento de valores e competéncias que os/as torna aptos/as ao
exercicio de uma cidadania ativa, exercida em liberdade, democracia e bem-estar (Costa,

2018).

Ao longo da formacao inicial de docentes € incutida a importancia da reflexdo e do

questionamento sobre a pratica, nomeadamente, para o desenvolvimento da sua
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capacidade construtiva de aprendizagem sobre a sua futura atividade profissional numa
comunidade educativa que se espera inclusiva (Piscalho, 2014). Posto isto, este estudo
procura dar conta de como a reflexdo sobre as praticas de educacdo inclusiva favorecem
o processo de formacao e desenvolvimento profissional, analisando narrativas a partir do
uso de guides orientadores de autorreflexdo na pritica de ensino supervisionada,
adaptados do Manual de Apoio a Pratica — Para uma Educacdo Inclusiva (MAP)

(Ministério da Educagao/Direcao-Geral da Educacao, 2018).

Educacao Inclusiva

De acordo com Luis, Piscalho e Pappamikail (2014), a educacdo inclusiva corresponde a
transi¢do de um pensamento focado num grupo em especifico, para um pensamento geral
que combate as barreiras que se colocam a aprendizagem e a participagcdo. Sendo que se
refere a uma vasta gama de estratégias, atividades e processos que visam tornar uma
realidade os direitos universais para a qualidade, e uma educagdo relevante e adequada.
Reconhece que a aprendizagem estd presente na vida de cada um/a desde o nascimento
até ao seu término, o que inclui a aprendizagem em casa, em comunidade, em situacdes
formais e informais. Procura consciencializar as comunidades, sistemas e estruturas em
todas as culturas e contextos, para que estes combatam a discriminagdo, celebrem a
diversidade, promovam a participagdo e superem as barreiras da aprendizagem. A
educagdo inclusiva faz parte de uma estratégia mais vasta para a promoc¢do do
desenvolvimento inclusivo, com o objetivo de criar um mundo onde exista paz,
tolerancia, uso sustentdvel de recursos, justica social, e onde as necessidades bésicas e

direitos para todos/as se encontrem.

Na Declaracdo de Salamanca (1994) apelou-se a todos os governos que adotassem de
forma legislativa o principio da educagdo inclusiva. Para que o acolhimento de todas as
criancas seja possivel é necessdrio que exista uma verdadeira igualdade de oportunidades
e participacdo, ou seja, garantir que todas as criangas tenham acesso aos apoios
necessarios de modo a atingir o seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento.
Destaca-se, assim, a inclusdao como sendo um direito de todas as criangas na participacao
nos contextos educativos. Neste sentido, todas as criancas t€m o direito a serem diferentes
e por isso a agdo pedagodgica deve ser desenvolvida com flexibilidade garantindo a
diferenciacdo nos processos de ensino e de aprendizagem (nos métodos, nos

instrumentos, nas atividades, nos tempos e na avaliacdo) (Areias, 2018).
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A educagdo inclusiva tem vindo a afirmar-se, a nivel mundial, enquanto meta a alcangar
pelos sistemas educativos (Pereira et al., 2018). Alicer¢cada em valores fundamentais, a
inclusdo enquanto abordagem educativa tem como principio primordial o direito a
educagdo, proclamado na Declaragdao Universal dos Direitos Humanos, na Convencao
dos Direitos da Criangca (ONU, 1959) e reafirmada na Convengdo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006). De acordo com a UNESCO (2009), a educagdo
inclusiva é um processo que visa responder a diversidade das necessidades de todos/as

promovendo a sua aprendizagem.

Nao obstante a existéncia de diferentes conceptualizacdes sobre a inclusio, perspetivar a
educagdo inclusiva implica considerar as trés dimensdes que a mesma incorpora: a
dimensao ética, referente aos principios e valores que se encontram na sua génese, a
dimensao relativa a implementacdo de medidas de politica educativa que promovam e
enquadrem a acdo das escolas e das suas comunidades educativas e a dimensao respeitante
as praticas educativas. Estas dimensdes ndo sdo estdticas, pelo que nenhuma pode ser
negligenciada por qualquer sistema educativo que se proponha prosseguir o objetivo da

inclusao.

A 6 de julho saiu a mais recente legislacdo de educagdo inclusiva, o Decreto-Lei n.°
54/2018, este “estabelece os principios e as normas que garantem a inclusdo, enquanto
processo que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos/as
e de cada um/a dos/as alunos/as, através do aumento da participa¢do nos processos de
aprendizagem e na vida da comunidade educativa” (n.° 1 do artigo 1.°). A nova legislagao
assume uma perspetiva claramente inclusiva, este decreto-lei, assim como 0s normativos
relativos ao curriculo do ensino bésico e secunddrio e o Perfil dos/as alunos/as a saida da
escolaridade obrigatoria, constitui-se, simultaneamente, como impulsionador e como
suporte a implementacdo de mudangas a nivel organizacional, bem como do préprio

processo educativo (Pereira et al., 2018).

A dedugdo de que se devia ensinar tudo a todos/as, como se todos/as fossem um so, é
abolida, pois segundo os mesmos autores a diferenciacdo pedagdgica passa a ser
entendida como um pressuposto estruturante de uma acdo pedagdgica que tem em conta
todos/as os/as alunos/as na relagdo com as tarefas de aprendizagem, que poderdo ser
diferentes quanto as suas finalidades e aos seus conteidos, quanto ao tempo e ao modo
de as realizarem, quanto aos recursos, condi¢des e apoios que sdo disponibilizados, ou

seja, na realizacao de uma atividade o docente tem de ter em conta todas as caracteristicas
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dos/as alunos/as, de forma a poder responder a todas as necessidades dos mesmos e

permitir que todos/as, sem exce¢do, possam participar na atividade.

Assim sendo, o Decreto-lei n.” 54/2018, de 6 de julho, vem dar corpo a dimensao politica
evidenciando o compromisso com a inclusdo. Destaca a dimensao respeitante as praticas
educativas definindo medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, por exemplo, a
Abordagem Multinivel e o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como op¢des
metodoldgicas que t€ém como objetivo comum a promog¢do de inclusdo de todas as
criangas e que devem ser exploradas pelos/as docentes no acesso ao curriculo (Pereira et

al., 2018).

De forma sintetizada, as mudancas mais significativas reveladas neste decreto-lei em
relacdo aos diplomas anteriores, estdo associadas ao abandono dos sistemas de
categorizacdo de alunos/as, incluindo a “categoria” necessidades educativas especiais; o
abandono do modelo de legislacio especial para alunos/as especiais; o estabelecimento
de um continuum de respostas para todos/as os/as alunos/as; o enfoque principal nas
respostas educativas e ndo em categorias de alunos/as e, por fim, a perspetiva de
mobilizacdo, de forma complementar, sempre que necessario e adequado, de recursos da

saude, do emprego, da formacdo profissional e da seguranga social.

Neste sentido é importante dar voz a cada crianga e respeitar os seus interesses e aptidoes,
por forma a construir percursos curriculares que aumentem a participagdo e lhes
possibilite experienciar o sucesso educativo e pessoal. H4 um real compromisso com a
construcdo de uma escola inclusiva, na qual todos/as os/as alunos/as t€ém oportunidade de
realizar aprendizagens significativas e sdo respeitados/as e valorizados/as, que corrige
assimetrias e que desenvolve ao méaximo o potencial de cada crianca (Ministério da
Educagao/Direcao-Geral da Educagdo, 2018). Uma escola inclusiva € o reflexo das suas
praticas, ou seja, para uma escola ser considerada como tal, as suas praticas tém de ser
proporcionais e dignas desse titulo. Pode considerar-se de uma boa pratica uma iniciativa,
uma politica ou uma forma de atuagdo bem-sucedida que melhora os processos escolares
e os resultados educativos das criancas e dos/as alunos/as. Segundo Benavente e
Panchaud (2008), em educacdo é considerada uma boa pratica aquelas que se regem por
uma concretizacdo organizacional, pedagdgica e educativa, o que faz contribuir para a

resolucao de problemas.

De acordo com Baltazar et al. (2016) no ambito da educacdo inclusiva, uma boa pratica

deve contribuir para o desenvolvimento integral de cada crianca e jovem, melhorando a
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participacdo e as aprendizagens. A Unesco, no ambito do seu programa MOST
(Management of Social Tranformations), especifica os atributos deste conceito e as suas
caracteristicas. Assim, em termos gerais, uma boa pritica deve ser: i. Inovadora —
desenvolve solu¢des novas ou criativas; ii. Efetiva — demonstra um impacto positivo e
tangivel relativamente a melhoria; iii. Sustentdvel — pode manter-se no tempo e produzir
efeitos duradouros; iv. Replicdvel — serve como modelo para desenvolver politicas,

iniciativas e atuagdes noutros lugares.

De forma a facilitar a andlise do contributo deste tipo de praticas para a construcdo de
uma escola inclusiva, segundo o modelo concetual proposto por Sassaki (2004), estas
devem ser organizadas recorrendo a requisitos que devem ser assegurados por estruturas
gerais da comunidade para o desenvolvimento de uma sociedade inclusiva,

nomeadamente:

e Acessibilidade atitudinal, expressa pela auséncia de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminacdes por parte dos agentes
educativos;

e Acessibilidade programdtica, expressa pela auséncia de barreiras
invisiveis integradas em documentos estruturantes da Escola;

e Acessibilidade metodoldgica, expressa pela auséncia de barreiras
decorrentes dos métodos e técnicas de ensino desenvolvidos;

e Acessibilidade comunicacional, expressa pela auséncia de barreiras na
comunicag¢do interpessoal, escrita e virtual;

e Acessibilidade instrumental, expressa pela auséncia de barreiras nos
instrumentos, utensilios e ferramentas de ensino e aprendizagem;

e Acessibilidade arquitetonica, expressa pela auséncia de barreiras

ambientais fisicas nas instalacdes e equipamentos educativos.

A construcdo de uma escola inclusiva revela-se um desafio para todos/as, mas em
simultaneo, uma maré de oportunidades para os/as docentes, por se tornarem melhores
profissionalmente e pessoalmente, mas principalmente para as criancas por terem direito
a mesma qualidade de ensino, livre de preconceitos e discriminagdes. De acordo com

Costa e Silva e Carvalho (2016), a escola ndo € um espago dedicado apenas a alguns, mas
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sim o local onde todos tém direito a aprender, através de um curriculo que leva cada

aluno/a ao limite das suas capacidades.

Segundo os mesmos autores, a construcdo de uma escola inclusiva ndo € uma utopia,
porque sdo muitas as escolas que o conseguem. A educagdo €, portanto, um direito efetivo

de todos/as e ndo um privilégio de alguns/mas.

Formacao Inicial de Professores/as

A formacao inicial € considerada como a primeira etapa, com a duracdo de cinco anos, de
um longo percurso de formagio constante na drea do ensino. E nesta fase que se
experimenta a primeira etapa, referida em varios estudos, como sendo um ritual de
passagem de aprendente a docente, o periodo de iniciagdo do futuro profissional
(Cardona, 1997, 2006; Estrela, Esteves & Rodrigues, 2002; Ralha-Simdes & Simdes,
1990; Oliveira-Formosinho, Machado & Mesquita, 2015; Oliveira-Formosinho, 2002;
Valente & Baptista, 2014).

Estrela (2002) considera a formagdo inicial como um momento de preparacdo e
desenvolvimento da pessoa em ordem ao desempenho de uma atividade. Ora, neste
sentido, esta preparacdo nos primeiros anos, deve também destacar a importancia das
atitudes e dos comportamentos por serem elementos badsicos num ambiente educativo,
onde se encontram criangas muito atentas aos exemplos e formas de agir do/a docente,

porque sdo, na maior parte das vezes, modelos e linhas de orientacdo (Piscalho, 2021).

Em Portugal, as politicas de formacdo de professores/as t€ém seguido orientacdes que se
fundam em diretivas europeias, configurando o que Ball (2001) designa de
“convergéncia” ou “empréstimo de politicas”. A semelhanga do que ocorre em outros
paises, essas politicas tém seguido objetivos fundamentalmente orientados para a
qualificacdo dos professores, em termos cientificos, didaticos e de formacao pessoal e

social, para a docéncia (Ceia, 2010; Formosinho, 2009; Leite, 2005, 2012).

Durante muitos anos, essa qualificagdo para a docéncia foi diferente para educadores/as
de infancia e professores/as. No caso de educadores/as de infancia e professores/as do 1.°
ciclo do ensino bdsico essa formacdo correspondia a bacharelato, enquanto para
professores/as dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e professores/as do ensino secundario,
correspondia a licenciatura (art.° 31 da Lei n.” 46/86, de 14 de outubro). Esta distin¢do no

grau de habilita¢do para a profissdo docente criou na opinido publica, em geral, percecoes
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diferenciadas sobre a profissdo e o exercicio da docéncia e promoveu uma imagem de

“ser professor/a” com um estatuto socialmente diferenciado.

Por esse motivo, constituiu um marco fundamental na profissio a exigéncia de
licenciatura como a habilitagdo minima para o exercicio da docéncia em todos os niveis
de ensino. Pela primeira vez em Portugal, a legislacdo (Lein.° 115/97, de 19 de setembro)
colocou em condi¢cdes de igualdade, em termos de habilitagdes, todos/as os/as

professores/as dos ensinos bdsico e secundario e educadores/as.

Poucos anos mais tarde, a assinatura da Declaragao de Bolonha (1999) esteve na base de
novas politicas de formagao de professores/as. Portugal viu-se perante a necessidade de
remodelar os modelos de formacao respeitando os ciclos de estudos (1.° e 2.° ciclos)
preconizados na adequagdo ao Processo de Bolonha, situagdo que colocou novos desafios
as institui¢des formadoras e que exigiu alteracdes na qualificacdo dos/as professores/as.
Entramos, assim, num cendrio de mudancas profundas no campo da formacdo de
professores/as. Politicamente, do ponto de vista legal, este tipo de formacao € justificada,

nomeadamente por assegurar uma maior qualificacao dos/as futuros/as professores/as.

Em 2014 foi aprovado um novo regime juridico da habilitacdo profissional para a
docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos bdsico e secundario (Decreto-Lei n.°
79/2014 de 14 de maio), com alteragdes substantivas ao que se exp0Os parao 1.°e 0 2.°
CEB, e que vigora desde o ano letivo de 2015/2016. O novo regime de habilitacdo para a
docéncia manteve o modelo bietdpico ou sequencial de formacdo organizado, como
vimos, em dois ciclos de estudos ndo integrados e introduziu alteragdes na duragdo desses
ciclos, na sua organizagdo curricular e componentes de formagao (Lopo, 2016, citado por

Piscalho, 2021).

Diversos autores/as consideram que este modelo poderd dificultar a possibilidade de uma
formacdo integrada que privilegie a relagdo teoria-pratica, bem como um contacto
prolongado e aprofundado com o exercicio profissional (Boyd, Allan & Reale, 2010;
Flores, 2010; Korthagen, 2009). Importa, por isso, ter esta no¢ao e procurar investir em

metodologias que suplantem estas lacunas sugeridas na formacao inicial (Piscalho, 2021).

Como referem Alarcdo, Freitas, Ponte, Alarcido e Tavares (1997), reconheceu-se que a
“competéncia do professor ndo se constroi por justaposi¢cdo, mas por integragdo entre o
saber académico, o saber pratico e o saber transversal”, ou seja, que a formacao deve

estimular a “mobilizagdo e a integragdo dos conhecimentos e problematicas que
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proporcionem a capacidade do real através da observagdo e da intervengao” (Alarcao et

al., 1997, p. 5).

O Papel das Narrativas na (Auto)formaciao do/a Docente

Durante as dltimas décadas, segundo Reis (2008), a educacdao comegou a reconhecer de
forma crescente, a importancia da narrativa como metodologia de investigacdo e de

desenvolvimento pessoal e profissional de professores.

Em Portugal, no dmbito dos mestrados que habilitam para a docéncia, tem-se assumido o
relatério de estdgio como um instrumento formativo que traduz a operacionalizacdo e a
concretizagdo da dimensido investigativa e reflexiva na prética pedagdgica em contexto

de estagio (Dias & Pinho, 2020).

Tal como refere Piscalho (2021), o relatério de estdgio € um elemento estruturante das
praticas de constru¢do de conhecimento profissional e permite-nos aceder a forma como
o/a futuro/a docente observa, identifica problemadticas decorrentes dos proprios contextos
e/ou da propria prética pedagdgica, reflete e age sobre os mesmos. Esta autora conseguiu
identificar no discurso dos diferentes autores/as de relatdrios, a evidéncia de uma atitude
de compromisso e espirito de aprendizagem ao longo da vida enquanto profissionais de
educacgdo, o que acaba por consolidar a ideia de Figueiredo (2013) que releva o contributo
do relatorio de estdgio para a construcdo do conhecimento profissional do/a docente,
particularmente, pelas potencialidades que este processo de indagacao, investigagdo e de

sistematizacdo parece proporcionar.

Os/as docentes quando contam histérias sobre algum acontecimento do seu percurso
profissional, segundo Reis (2008) fazem algo mais do que registar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivacdo para modificar as suas
praticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho profissional.
Através da construcdo de narrativas, os/as professores/as reconstroem as suas proprias
experiéncias de ensino e aprendizagem e os seus percursos de formacdo. Desta forma,
explicitam os conhecimentos pedagdgicos construidos através das suas experiéncias,
permitindo a sua andlise, discussdo e eventual reformulacdo. O mesmo autor afirma que,
a redacgdo de relatos sobre as suas experiéncias pedagdgicas constitui, por si s6, um forte
processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao desencadear, entre outros aspetos:

a) o questionamento das suas competéncias e das suas acdes; b) a tomada de consciéncia
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do que sabem e do que necessitam de aprender; c) o desejo de mudanca e d) o

estabelecimento de compromissos e a defini¢do de metas a atingir.

De acordo com Piscalho (2021), um estudo que se baseie, essencialmente, em narrativas
de formacdo tem por regra principal a liberdade de expressdo e opde-se a tradicional
preocupacio de estandardizacdo. Segundo Pais (2001), um caso ndo pode representar o
mundo, no entanto, pode representar um mundo no qual muitos casos semelhantes
acabam por se refletir. A narrativa configura a capacidade da pessoa construir um sentido
para o emaranhado das suas experiéncias, facto que lhe confere um papel privilegiado na
interpretacdo do sentido da prética e a institui como um instrumento insubestimavel na

inteligibilidade da complexidade da experiéncia humana (Piscalho, 2021).

A narrativa de formacdo como processo de reflexdo pedagdgica permite ao/a futuro/a
docente, a medida que conta uma determinada situacdo, compreender causas e
consequéncias de atuacdo, criar novas estratégias num processo de reflexdo, investigacao
e nova reflexdo. Tém, por isso, uma dimensdo formativa importante ja que permitem ao
aprendente perceber mais claramente os mecanismos que 0 movem na sua pratica, ao

observar mais de perto os processos de ensino e de aprendizagem (Piscalho, 2021).

Através das narrativas, é possivel aceder ao pensamento experiencial do/a docente, ao
significado que d4 as suas experiéncias, a avaliacdo de processos e dos modos de atuar,
assim como permite aderir aos contextos vividos e em que se desenrolaram as agdes,
dando uma informacdo situada e avaliada do que se estd a investigar (Connelly &

Clandinin, 1986; Galvao, 2005).

Metodologia

Tipo e pertinéncia do estudo

O estdgio em creche foi determinante na escolha da problemdtica de investigacdo. A
experiéncia nesta pratica de ensino supervisionada, num primeiro momento, permitiu
perspetivar a reflexdo a partir “de fora”, a partir de quem observa e, mediante o que se
presenciou, com base no critério fundamental “o bem-estar de todas as criangas”. Num

outro momento, na posic¢ao “do lado de quem esté a provocar a situacao”, levou a reflexao
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de que sem nos apercebermos podemos originar uma situacdo desagradavel que, numa

situacdo adversa, repugnariamos.

Para que os/as educadores/as de infancia e professores/as preocupados com a promog¢ao
de uma pritica educativa inclusiva, possam autorregular o seu desempenho e
desenvolvimento profissional, a reflexao sistemédtica sobre a prépria prética pode ser um
caminho proficuo. Partindo da abordagem de Galvao (2005) as narrativas podem entdao
ser encaradas como processos de investigacao da prépria prética, reflexdo pedagdgica e

formacdo em educacio.

A metodologia pela qual este estudo se regeu é de natureza qualitativa, sendo que, tendo
em consideracdo a concecdo de Bogdan e Biklen (1994), esta investigacdo reine as
seguintes caracteristicas, tipicas de um estudo qualitativo: i) ambiente natural como fonte
direta de dados, sendo o investigador o instrumento principal; i) os dados sdo recolhidos
de forma descritiva; ii1) maior interesse pelo processo do que pelos resultados, por parte
dos investigadores; iv) a andlise dos dados € feita de forma indutiva; e v) sdo consideradas

as experiéncias dos participantes e a interpretacdo que dai advém, por parte deles mesmos.

Uma metodologia de tipo qualitativo da grande relevancia as experiéncias e interagoes,
uma vez que, o investigador se interessa por analisar o seu contexto natural. Desta forma,
esta investigacdo pode considerar-se como sendo naturalista, sendo que, segundo os
mesmos autores o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os

fendmenos nos quais estd interessado.

Este exercicio investigativo permitiu refletir a partir da pritica pedagdgica, usando
narrativas de formacdo, seguindo um processo investigativo-reflexivo-formativo. Para
Zabalza (1994), quanto mais docentes investigarem e refletirem, consigo € com os outros,
sobre a sua intervencdo quotidiana e quanto maior for a consciéncia das préticas, melhor
serd o seu desempenho formativo. E através de um trabalho de investigagio e reflexdo
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal que o

desenvolvimento profissional se constréi (Cardona, 2006; Amado & Oliveira, 2017).

Questoes e objetivos do exercicio investigativo

O presente estudo foi orientado pela seguinte questao investigativa:
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e De que forma as narrativas sobre praticas de EI sdo favorecedoras
do processo de (auto)formacdo no contexto de iniciagdo a pratica

profissional.

A partir desta questdo central, delinearam-se os seguintes objetivos, numa perspetiva

autoformativa:

e Identificar as dificuldades sentidas na promocgao da EI;
e Identificar estratégias promotoras da EI;
e Reconhecer exemplos de préticas inclusivas;

e Relacionar praticas educativas inclusivas em contexto de El e 1.° CEB.

Contexto e participantes

As narrativas de formagdo sao um método de investigacdo educacional e nesse processo
de investigacdo € possivel aceder ao pensamento experiencial do/a docente, ao significado
que dd as suas experiéncias, a avaliagdo de processos e de modos de atuar, assim como
permite aderir aos contextos vividos e em que se desenrolaram as acdes, dando uma
informacao situada e avaliada do que se estd a investigar (Connelly & Clandinin, 1986;

Galvio, 2005).

Neste caso, assume-se como participante neste estudo, a investigadora principal uma vez
que as narrativas de formacgao decorreram da sua prética, enquanto estudante em formacgao
inicial.

As préticas de ensino supervisionadas foram realizadas em trés valéncias diferentes,
sendo estas, a Creche, o Jardim-de-Infancia e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O primeiro
estdgio foi em Creche e decorreu numa sala de um ano, com um grupo de quatorze
criancas, sendo que nove eram do sexo masculino e as restantes cinco eram do sexo
feminino. O segundo estagio ocorreu em jardim-de-infancia, numa sala de quatro anos
com um grupo de vinte criangas, sendo treze do sexo masculino e cinco do sexo feminino.
O terceiro estdgio foi em 1. CEB, numa turma do 2.° ano, com um grupo de vinte alunos
dos quais nove eram do género masculino e onze eram do género feminino. O quarto e
ultimo estdgio foi em 1.° CEB, num contexto de ensino a distancia através da platatforma
Teams, numa turma de 3.° ano, com um grupo de 20 alunos/as, sendo que dez eram do

sexo masculino e os restantes dez do sexo feminino.
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Processos de recolha e tratamento de dados

As narrativas permitiram realizar um exercicio de reflexao sobre o vivido, instaurando-se
um processo de (re)descoberta profissional (Piscalho, 2021), através utilizacdo dos
instrumentos reflexivos disponibilizados pelo MAP (Ministério da Educacdo/Direcao-
Geral da Educacao, 2018), que com o mais recente Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho,
visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um
dos alunos, através do aumento da participac@o nos processos de aprendizagem e na vida

da comunidade educativa (Pereira et al., 2018).

O MAP (Ministério da Educagao/Direcao-Geral da Educagdo, 2018) oferece diversos
instrumentos de apoio aos/as educadores/as e professores/as, que facilita a reflexdo sobre
a propria pratica e, consequentemente, sobre aquilo que devem ou ndo alterar na sua
dindmica de sala de aula. Para o presente estudo investigativo foram utilizados alguns
desses instrumentos reflexivos: o anexo 2, o anexo 7, o anexo 8 € 0 anexo 9 que, em

seguida, serdo explicitados.

O anexo 2 ¢ um instrumento desenvolvido pela European Agency for Special Needs and
Inclusive Education, no ambito do projeto Inclusive Early Childhood Education. Este
instrumento de autorreflexdo considera um conjunto de questdes, organizadas em 8

dimensoes relativas a inclusio, conforme se apresenta de seguida:

Clima geral de acolhimento;

Ambiente social inclusivo;

Ambiente fisico adequado;

Materiais para todas as criangas;

Oportunidades de comunicagao;

Ambiente de aprendizagem centrado na crianca;

Ambiente de ensino-aprendizagem inclusivo;

® NS kR LD =

Ambiente de envolvimento da familia.

As questdes do instrumento de autorreflexdo foram desenhadas de forma a explicitar o
nivel de inclusdo no contexto de educagdo, considerando quer os aspetos fisicos, quer

sociais do ambiente educativo. Desta forma, este instrumento pode constituir-se como um
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guia para a melhoria de praticas por parte dos diferentes profissionais. (Pereira et al.,

2018).

O anexo 7 ¢ um instrumento de suporte a reflex@o sobre a prética do/a docente, segundo
o Desenho Universal para a Aprendizagem, ou seja, ajuda o/a docente a entender a forma
como gere e organiza uma aula, levando-o a refletir se tem ou ndo algo a melhorar. O
mesmo € composto por dezasseis questdes de escolha multipla e foi completado apds o

decorrer de determinadas aulas.

O anexo 8 ¢ um exemplo de instrumento de apoio a planificacdo segundo o Desenho
Universal para a Aprendizagem. Um instrumento em tabela que se baseia numa
determinada atividade e foca-se na identificacdo e respostas a barreiras causadas a
aprendizagem. A mesma foi preenchida apds o decorrer de certas atividades no ambito

das aulas anunciadas no anexo 7.

O anexo 9 ¢ uma lista de verificagdo do/a professor/a, de acordo com o Desenho
Universal para a Aprendizagem. Um questiondrio de resposta rdpida, com o objetivo de
fazer entender ao/a docente se este consegue ou nao chegar a mais alunos/as através dos

principios do DUA.

A intencionalidade do MAP (Ministério da Educagao/Dire¢ao-Geral da Educagao, 2018)
€ que as proprias escolas, os/as seus/suas profissionais e até os proprios encarregados de

educagdo possam vir a contribuir com propostas para complementar o seu contetido

(Pedroso, 2018).

Procedimento de recolha de dados

Para a recolha de dados, num primeiro momento foram feitas algumas leituras sobre a
problematica de modo a tornar o quadro tedrico mais consistente, mas também para me
elucidar quanto a algumas temadticas. Num segundo momento, no decorrer dos estigios,
foram utilizadas diferentes técnicas/instrumentos, designadamente, a observacao direta e

participativa, as notas de campo e instrumentos de autorreflexdo.

A observagao, segundo Pacheco (1990), desempenha um papel de regulagc@o no processo
de tomada de decisdes de um/a professor/a. Desta forma, possibilita o reconhecimento de
necessidades, interesses e motivagdes das criancas e permite adequar a pratica pedagdgica

do docente. De acordo com Spradley (1980), a observacdo participante permite-nos
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observar as atividades das pessoas, as caracteristicas fisicas da situa¢do do ponto de vista

social, fazendo com que nos sintamos parte integrante daquela realidade.

A partir da observacdo e registo de notas de campo da prética, foram devidamente

preenchidos os instrumentos de autorreflexao, presentes no MAP (Ministério da

Educacao/Dire¢ao-Geral da Educacao, 2018). Para este estudo investigativo utilizaram-

se diversos instrumentos que foram preenchidos com base numa légica cronoldgica,

exemplificada na seguinte tabela.

Tabela 1. Logica cronolégica dos instrumentos autorreflexivos.

Estagio em Creche Estagio em

Jardim-de-Infancia

Estagio em
1."CEB

(turma 2.° ano)

Estagio em
1.°CEB

(turma 3.° ano)

Anexo 2 Fase final de estdgio Fase final de

+ Reflexdo final estagio + Reflexdo

final

Fase inicial + Fase
final de estagio +

Reflexao final

Fase inicial +
Fase final de estigio

+ Reflexdo final

Anexo 8

Ap6s a realizagdo

de uma atividade

Ap6s arealizacdo

de uma atividade

Anexo 7

Apds o decorrer
de uma aula onde
ocorreu a prética da
atividade mencionada

no anexo 8.

Apbs o decorrer
de uma aula onde
ocorreu a prética da
atividade
mencionada no

anexo 8.

Anexo 9

Ap6s a conclusdo

dos anexos 7 e 8.

Ap6s a conclusao

dos anexos 7 e 8.

Procedimento de tratamento de dados

Relativamente aos dados recolhidos a partir do registo das narrativas de formacgao, o

tratamento foi realizado com base nos instrumentos de autorreflexao do MAP (Ministério

da Educacao/Dire¢ao-Geral da Educagao, 2018).
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7z

Um aspeto relevante desta andlise do estudo € a representacdo dos conteidos ser
sistemdtico e concreto, através da organizacdo em categorias, de forma a captar as ideias
principais desse contetido. Segundo Amado, Costa e Crusoé (2017), estes consideram que
o primeiro grande objetivo deste tipo de andlise € a organizacao de contelidos num sistema
de categorias que vao traduzindo as ideias principais veiculadas pela documentagdo em
andlise e, desta forma, reduzem o estudo ao essencial, tendo em conta o material que se

investiga e os objetivos do mesmo.

Na andlise dos dados foi aplicado um procedimento aberto, em que houve a necessidade
de construcdo de uma grelha que facilitou o sistema de categorizacdo a partir da andlise

dos dados por diferenciacao e depois por reagrupamento (Bardin, 1977).

O procedimento de andlise seguiu quatro fases. Numa primeira fase, a andlise
incidiu no anexo 2, um instrumento que foi aplicado nos quatro estdgios: em creche,
jardim-de-infancia e 1.° CEB. A segunda fase de andlise, recaiu sobre o anexo 8, este
focou-se na planificacdo de atividades e, por isso, consideraram-se trés atividades
aleatdrias por cada estagio, sendo que o instrumento de reflexdo apenas foi aplicado nos
estagios de 1.° CEB. A terceira fase complementou a anterior, com base no anexo 7, um
instrumento que questionava o funcionamento da aula no geral. Por ultimo, a quarta fase
da analise foi realizada nos dois estagios de 1.° CEB utilizando o anexo 9, um instrumento

que permite certificar se se cumprem ou ndo os ideais do DUA na prética pedagdgica.

Tabela 2. Grelha de andlise dos resultados.

Tema ou Objetivos: Categoria:
- Dificuldades sentidas na - Autorregulacdo no processo de planificagio;
promogdo de EI - Promover a diversidade cultural;

- Escassa comunicacdo entre os familiares e os profissionais em
formacao inicial;

- Falta de relacionamento interpessoal com os alunos em ensino a
distancia;

- Tempo reduzido de aula em ensino a distancia;

- Ensino a distiancia ndo favorece um ambiente inclusivo de ensino

e aprendizagem.

- Estratégias promotoras de EI - Proporcionar um bom ambiente educativo;
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- Importancia da reflexdo sobre a prética;

- Autorregulacio de aprendizagens;

- Importancia do apoio especializado para criancas com NE;

- Autorregulacio de aprendizagens;

- Investir em literatura para abordar diferentes temdticas de
inclusdo;

- Promover competéncias motivacionais;

- Importancia da participagdo dos familiares na vida escolar dos

educandos;

- Apresentacdo de solugdes a fim de eliminar barreiras de

aprendizagem.

- Exemplos de praticas

inclusivas

- Bom relacionamento entre os familiares e os profissionais de

educacio;
- Promover estimulos de espirito de equipa;

- Bom desempenho entre profissionais de educagdo, em prol do

bem-estar de todos os alunos;

- Investir em literatura para abordar diferentes tematicas de

inclusio;

- A importancia do apoio escolar numa fase de ensino a distancia;

- Formacdo dos docentes na

area de EI

- Investimento na formagdo na area da comunicacio (diferentes

linguas);
- Investimento na formacao na area de educacio inclusiva;
- Importancia do investimento do desenvolvimento profissional;

- Importancia do investimento na formacao tecnoldgica;

Apresentacio e Analise dos Resultados

Tal como ja referido, este exercicio investigativo utilizou narrativas desenvolvidas a partir

de guides de reflexdo, fornecidos pelo Manual de Apoio a Pratica (ME, 2018). Os quatro

anexos utilizados foram explorados com diretrizes e finalidades distintas, pelo que faz

sentido refletir sobre a sua aplicac@o, de forma individual. Desta forma, a apresentagdo e
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andlise dos resultados seguird a mesma ordem de realizacdo/utilizagdo dos anexos que

permitiram as narrativas de (auto)formacao.

Dimensoes da inclusdo (anexo 2 do MAP)

Considerou-se o instrumento intitulado de Anexo 2 o mais completo, pois este leva a
refletir sobre a educacgdo inclusiva em oito dimensdes distintas: desde a organizacdo da
escola e dos seus profissionais, ao ambiente fisico e social, aos materiais utilizados, a
comunicacdo, ao ambiente de aprendizagem centrado na crianca e, por fim, ao

envolvimento da familia.

O uso deste instrumento alertou para a importancia da problemdtica da exploracdo da
diversidade em contexto educativo. Também acautelou para a importincia do
investimento na formacgdo para a melhoria pessoal e profissional, respondendo da melhor

forma as necessidades de todas as criancas.

A reflexdo permitiu, ainda, entender alguns aspetos a ponderar e melhorar na prética,
assim como as potencialidades enquanto futura docente, na area da inclusao, sobretudo,
da importincia do acolhimento das criangas, do envolvimento das familias, do apoio

especializado e da acessibilidade dos espacos e equipamentos.

“A boa energia que se sentia naquela sala era passada para as criancas e fazia com
que estas se sentissem confortdveis, acolhidas e confiantes para encarar todos os
desafios didrios.” (extrato retirado do registo das narrativas — estdgio em jardim
de infancia)

“... ¢ muito importante a participacdo dos pais € maes na vida escolar dos seus
educandos/as. Mesmo que esses nao se mostrem muitos disponiveis para tal, é
necessario adaptarmo-nos as condicdes que os familiares nos apresentam e a partir
dai organizarmo-nos e apresentarmos solucdes de forma a que consigam participar
de alguma forma.” (extrato retirado do registo das narrativas - estdgio em creche)

“Todos os profissionais sdo, diariamente, incansaveis a trabalhar em prol de
responder as necessidades de todos/as os/as alunos/as e ndo era pela falta de
elevador ou de rampa que os/as alunos/as com limita¢des motoras deixavam de
conseguir aceder aos restantes pisos e, neste caso, as profissionais de educacao
revelam um grande espirito de equipa e de entreajuda para que todos/as os/as
alunos/as se sintam bem recebidos e acolhidos.” (extrato retirado do registo das
narrativas - estdgio numa turma do 2.° ano de escolaridade)
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Segundo Cardona et al. (2021), a partilha entre o/a educador/a e os/as pais/familias sdao
momentos privilegiados para, em conjunto, se debaterem pontos de vista sobre o percurso
da crianga e para se planearem préximos passos na sua aprendizagem. Para Pereira et al.
(2018) constituem excecdo as situagdes em que os pais, comprovadamente, nao exercam
o seu direito de participacdo, no processo educativo dos/as seus/suas filhos/as. Neste caso,

competird a escola desencadear as medidas apropriadas a cada aluno/a.

Sobre a oportunidade de comunicacdo de e para todos/as, a falta de formagao nesta area
foi evidente. Porém, e segundo Pires, Alves e Gongalves (2016), as competéncias
adquiridas ao longo da formacao nao podem garantir que o/a docente responda a todas as
situagdes com que se depara ao longo da carreira, sendo que essas competéncias se
desenvolvem continuamente, de acordo com as necessidades que vao surgindo no

decorrer do percurso profissional.

“Houve um momento neste estdgio em que a crianga com NEE, tem uma crise...
e nesse instante, eu senti-me apavorada por dentro, ndo com medo dos seus
comportamentos, mas por ndo saber o que fazer para a ajudar.” (extrato retirado
do registo das narrativas — estdgio em jardim de infancia)

“Como reconhecimento do esfor¢o e bom trabalho dos/as alunos/as, para além das
palavras de apoio e incentivo que sempre gostei de empregar, também aprendi
com a professora titular a utilizar alguns métodos muito simples, como carimbos
ou autocolantes motivacionais de “Bom trabalho!”’; “Excelente!”; “Muito Bom!”,
entre outros. Aparentemente, pode parecer um recurso insignificante e sem grande
relevancia, mas para os/as alunos/as serve de motivacdo para continuarem com
um bom trabalho e isso foi visivel e € bastante gratificante.” (extrato retirado do
registo das narrativas - estdgio numa turma do 2.° ano de escolaridade)

“O bom relacionamento entre todos €, sem divida, um grande passo para que haja
um bom ambiente dentro da instituicdo e, consequentemente, se torne um espaco
confortavel para todos.” (extrato retirado do registo das narrativas — estagio em
creche)

Tendo em conta a presente conjuntura de pandemia pelo novo coronavirus, SARS-CoV2,

acresceu a reflexdo a questdo de como aplicar, em contexto educativo, estratégias

inclusivas ajustadas aos tempos de pandemia, promotoras de uma escola inclusiva.

“Infelizmente, ndo consegui criar grande relacdo com os/as alunos/as, pelo menos
nao tdo boa como a que estava habituada a ter nos estagios passados.” (extrato
retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de escolaridade)
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“Desta vez, foi tudo muito diferente. O facto de o ensino ser a distincia fez com
que o pouco tempo que tinhamos para cada aula fosse inteiramente focado na
matéria que tinhamos para lecionar e, assim que acabava a aula, as criangas saiam
e nao havia contacto nenhum como o ensino normal nos acostumou.” (extrato
retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de escolaridade)

“... como seria significativo se as aulas sincronas tivessem maior duragao, para
que o professor tivesse tempo suficiente para ele proprio perceber quais as dividas
dos/as alunos/as e assim intervir de forma mais eficaz.” (extrato retirado do registo
das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de escolaridade)

“... havia situacdes em que os/as alunos/as ndo conseguiam comunicar tdo bem,
ou ndo estavam presentes e, por isso, acabavam por ndo conseguir participar”.
(extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de
escolaridade)

“Os familiares mostraram-se muito presentes na vida escolar dos/as seus/suas
educandos/as, como em nenhum estdgio tive o prazer de presenciar, pois tiveram
de desempenhar o papel importante de serem os olhos da professora em casa, ou
seja, fizeram em casa o que a professora ndo conseguia fazer a distancia, o que fez
com que fortalecesse a ligag@o entre o professor e os familiares.” (extrato retirado
do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de escolaridade)

Ao nivel das préticas inclusivas em tempos de pandemia, e dentro das dimensdes
consideradas importantes para a inclusdo (participacdo, sucesso e presenca), as criangas,
as suas familias, o pessoal docente e ndo docente ficaram limitados/as nas suas acdes, em

virtude dos constrangimentos provocados pela mesma.

Abordagem inclusiva em aula (anexo 7 do MAP)

Quanto ao Anexo 7, foi apenas aplicado nos estdgios de 1.° CEB. Este instrumento, ajuda
os/as docentes a refletir sobre 0 modo como organizam e gerem uma aula a partir de
questdes para autorreflexdo com resposta em escolha miultipla. A reflexdo com base neste
documento possibilita entender o que deveria melhorar quanto a organizacdo da aula e

ao0s materiais utilizados.

“Recorro muitas das vezes ao recurso das tecnologias como apoio ao ensino e a
aprendizagem dos/as alunos/as, porém, este documento fez-me refletir que afinal
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nao uso o suficiente e que as tecnologias podem e devem ser mais exploradas, pois
traz muitos beneficios a aprendizagem dos/as alunos/as.” (extrato retirado do
registo das narrativas - estdgio numa turma do 2.° ano de escolaridade)

Segundo Damdsio (2011), o uso das TIC em contextos educativos abarca um vasto
conjunto de areas, desde o simples uso do computador ou de um video como suplemento
expositivo, até ao uso de tecnologias colaborativas para aumentar os indices de

colaboracdo e participacdo de estudantes, temporal ou especialmente separados.

“De um modo geral, em relacdo a forma como disponibilizo os materiais, 0 modo
COmo organizo o grupo, se os métodos utilizados sao os mais apropriados ao grupo
e como elaboro e organizo os trabalhos para os/as alunos/as, em nenhuma destas
vertentes me revelo inata ou incapacitada, contudo, em diversos pontos
especificos fez-me refletir de como devo melhorar no tipo de estratégia de ensino,
a fim de dar uma melhor experiéncia de aprendizagem a todos/as os/as alunos/as.”
(extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 2.° ano de
escolaridade)

A organizagdo do ambiente educativo € deveras essencial, pois o trabalho, o tempo, o
espaco e os materiais quando bem utilizados, levam a melhoria da qualidade do ensino, a

aprendizagem e a satisfacao pessoal da crianca.

ldentificacdo de barreiras a aprendizagem (anexo 8 do MAP)

Este instrumento foi aplicado nos dois estdgios de 1.° CEB (2.° e 3° anos de escolaridade)
e para a concretizacdo do mesmo foram selecionadas trés atividades de cada um. No
decorrer de cada atividade, apds reflex@o, foi possivel verificar algumas barreiras a

aprendizagem e ultrapassa-las apresentando solucdes assentes no DUA.

“A primeira atividade est4 relacionada com a drea da Matemadtica e o contetido da
tabuada. Para a mesma identifiquei quatro barreiras e, para todas elas, apresentei
solucdes a nivel dos meios de envolvimento, dos meios de representacdo e dos
meios de acdo e expressdo.” (extrato retirado do registo das narrativas - estdgio
numa turma do 2.° ano de escolaridade)
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“Planifico, agora com mais flexibilidade, por exemplo, no modo como apresento
a informacao e como envolvo e motivo os/as alunos/as, tenho em consideracdo a
diversidade de alunos/as em sala de aula e tento responder as necessidades de cada
um/a deles/as. O DUA mostrou-me que fui capaz de identificar e de remover
barreiras a aprendizagem e mesmo que os tipos de solugdes apresentadas ndo se
revelem formidéveis, estas podem e devem ser melhoradas, futuramente, com a
pratica.” (extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 2.°
ano de escolaridade)

O uso deste instrumento reflexivo possibilitou melhorar as respostas as necessidades
dos/as alunos/as com a finalidade de garantir oportunidades de aprendizagem para

todos/as.

Lista de verificagdo do professor (anexo 9 no MAP)

Em relacdo, ao ultimo instrumento, o Anexo 9, foi utilizado no fim de cada estdgio de 1.°
CEB e ap6s a conclusdo da realizacdo de todos os instrumentos anteriores (Anexo 2,
Anexo 7 e Anexo 8), e permite refletir globalmente sobre a prética, especificamente, sobre

os principios base do DUA.

“Consegui constatar que crio um ambiente de aprendizagem no qual as ideias e a
informagdo sdo representadas de forma diversa, onde os/as alunos/as podem
expressar a sua compreensao dos conteidos e onde t€ém multiplas oportunidades
de envolvimento.” (extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma
do 2.° ano de escolaridade)

“No estagio D, ainda que num contexto de ensino a distancia, o resultado foi
bastante mais satisfatorio que o do estdgio anterior, pois dos quinze itens da lista
de verificagdo do professor, todos foram conseguidos de forma satisfatdria.
Consigo assim, através dos principios do DUA, chegar a mais alunos/as. Isto quer
dizer que, apesar de todos os aspetos negativos inerentes ao contexto de ensino a
distancia, também ele se revelou bastante importante na promog¢do da importancia
das tecnologias e como podem e sdo favoraveis ao ensino ¢ a aprendizagem.”
(extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.° ano de
escolaridade)

A forma como cada aluno aprende € tUnica e singular, logo o planeamento devera ser
intencional, proativo e flexivel das praticas pedagdgicas, considerando a diversidade de

alunos em sala de aula. As praticas pedagdgicas sustentadas no DUA oferecem
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oportunidades e alternativas acessiveis para todos/as os/as criangas em termos de
métodos, materiais, ferramentas, suporte e formas de avaliacdo, sem alterar o nivel de

desafio e mantendo elevadas expectativas de aprendizagem.

Consideracoes Finais

Falar em inclusdo é falar de um novo paradigma em termos de educacdo, de uma nova
concec¢do de escola, onde a igualdade de oportunidades e participacdo, a equidade
educativa, a diversidade cultural, os valores de uma cultura de cooperacao e de interajuda

estdo subjacentes a todas as préticas educativas (Luis, Piscalho & Pappamikail, 2014).

Os resultados deste estudo evidenciam aspetos importantes sobre a pratica pedagdgica,
bem como os contributos das narrativas e reflexdo como processos enriquecedores de

desenvolvimento profissional.

“O instrumento de autorreflexdo fez-me tomar consciéncia de todas as
aprendizagens que retiro da experiéncia, bem como, de todas as potencialidades e
aspetos menos positivos que devo ponderar e melhorar.” (extrato retirado do
registo das narrativas — estdgio em jardim de infincia)

Conforme Monteiro, Nacarato e Fontoura (2016), o processo de escrita narrativa remete
para o entendimento de que a pessoa € autora, investindo na sua interioridade e no
conhecimento de si, pois ao se questionar sobre a sua identidade, reflete sobre ela e forma-
se. Deste modo, a reflexdo sobre a pratica acaba por se evidenciar numa aprendizagem

constante, em que nos apercebemos de erros, potencialidades e melhorias a fazer.

“Ao longo dos quatro estdgios foi notdrio o meu progresso a nivel pessoal e
profissional, pois revelo uma maior sensibilidade com certas temédticas ao querer
dar o melhor de mim para poder proporcionar momentos de aprendizagens
significativas e conseguir responder as verdadeiras necessidades de todas as
criangas”. (extrato retirado do registo das narrativas - estdgio numa turma do 3.°
ano de escolaridade)

A inclusao de todas as criangas implica a ado¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas,
que respondam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as suas diferencas,

apoiando as suas aprendizagens e progressos (Ministério da Educacao, 2016).
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Segundo Silva et al. (2016) o estabelecimento educativo deve organizar-se como um

contexto facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.

Com a realizacao deste estudo foi possivel identificar dificuldades sentidas na promocado
da educacao inclusiva, nomeadamente, em relagao aos materiais refletirem muito pouco
da diversidade cultural; a lacuna na formacao ao nivel da comunicagao e, também, o facto
de ao longo do percurso formativo haver pouco contacto com criancas com de

necessidades educativas especificas.

Porém, constatamos que as narrativas foram influentes neste processo(auto)formativo
durante os estdgios, na planificacdo e acdo da pratica pedagdgica, promovendo reflexdes
sobre condicdes fisicas, materiais e profissionais, conducentes a uma maior

consciencializacdo do papel do/a docente da educagdo inclusiva.

Em sintese, é importante que a formacao inicial proporcione oportunidades que
permitam aos/as estudantes refletirem criticamente sobre as experiéncias vivenciadas em
sala de aula. Porém, formacao continua de professores € algo inerente a sua profissao,
sendo algo indispensdvel e de extrema necessidade para o bom desempenho das funcdes

desses profissionais (Costa e Silva & Carvalho, 2016).
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