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Resumo

Este relatdrio apresenta de forma critica e reflexiva o trabalho desenvolvido nos
estagios realizados no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico. O rela-
toério divide-se em duas partes principais, uma referente @ componente de estagio e
outra a componente investigativa. A primeira parte envolve a caracterizagdo dos con-
textos, a andlise da minha relagdo com a comunidade educativa e a descrigéo e refle-
x&o sobre o planeamento, a organiza¢do do ambiente educativo, a gestdo da sala de
aula e algumas situagbes de ensino-aprendizagem. A segunda parte foca o estudo da
utilizagdo de materiais manipulaveis na aprendizagem da Geometria. E um estudo de
caso cujos participantes s&o alunos do 5.° ano com algumas dificuldades em Matema-
tica. Os resuitados revelam que os materiais manipuldveis promoveram e facilitaram
as aprendizagens dos alunos ao nivel da geometria, ou seja, contribuiram para que os
alunos identificassem e compreendessem melhor as propriedades dos sélidos geomeé-
tricos, descrevessem os sélidos mais pormenorizadamente e conseguissem classificar
poliedros e nédo poliedros e prismas e piramides.

Palavras-chave: estagio, ensino-aprendizagem, geometria, materiais manipula-

veis.
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Abstract

This report presents the critical and reflective stages that were carried out dur-
ing the intemship in the Master's degree in primary education. The report is divided into
two parts, one refers to the internship and the other the research made. The first part
regards to the explanation of contexts, the analysis of my relation with the educational
community and its description and reflection about the planning, the organization of the
educational environment, classroom management and some teaching-learning situa-
tions. The second part focuses on the study of the use of manipulative materials in
learning geometry. It is a case study based on students in the 5™ year with some diffi-
culties in mathematics. The results reveal that the use of manipulative materials pro-
moted and facilitate the learning of the students regarding geometry. In other words,
they helped to ensure that the students could identify and understand better the proper-
ties of geometrical solids, describing them more precisely and were able to classify
them according to its designation, such as polyhedrons non polyhedrons, prisms and
pyramids.

Keywords: intemship, teaching-leaming, geometry, manipulative materials.
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Introdugao

O presente relatério de estagio foi elaborado no &mbito da unidade curricular de Pratica
de ensino supervisionada 2.° ciclo — Matematica e Ciéncias Naturais, do Mestrado em Ensino
do 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico. Tem como objetivo apresentar de forma critica e reflexiva o
trabalho realizado nos estagios, no qual se inclui a componente investigativa decorrente da
pratica letiva.

Durante o mestrado estagiei em quatro escolas, todas localizadas no distrito de Santa-
rém, com alunos do 1.° ciclo do ensino basico (no 1.° ano, no 3.° ano e no 4.° ano) e do 2.° ciclo
do ensino basico (no 5.° ano). Nos estagios observei a pratica pedagégica dos professores
cooperantes e assumi o papel de professora das turmas, experienciando a pratica letiva nos
anos de escolaridade referidos. O meu principal objetivo durante os estagios foi desenvolver os
meus conhecimentos e competéncias didaticos e metodologicos, bem como confrontar aspetos
tedricos (adquiridos na licenciatura e no mestrado) com a sua concretizagio na pratica. A prati-
ca pedagdgica permitiu-me refletir sobre a realidade escolar e estar consciente que a aprendi-
zagem de um professor nunca termina. De acordo com Alarcdo (1996), sob a orientagédo dos
formadores, os formandos vdo caminhando na diregdo de uma autonomizagéo progressiva e
de uma maior responsabiliza¢do pela sua agdo. Assim, o professor e o formando devem andar
a descoberta do saber, desempenhando papéis diferentes, mas sempre refletindo sobre as
praticas quotidianas, na busca de uma capacidade de agir eficazmente, apoiados em conheci-
mentos, porém, sem se limitar a eles. Enquanto estagiaria pretendi desenvolver e aprofundar
constantemente conhecimentos, capacidades e competéncias para me desenvolver profissio-
nalmente e cumprir com as minhas fungdes nas instituigées de um modo adequado. Durante os
estagios tive oportunidade de vivenciar e trocar experiéncias (letivas e relacionais com profes-
sores e colegas de mestrado) e de refletir sobre a minha pratica profissional.

A componente investigativa respeita ao estudo do contributo da utilizagdo de materiais
manipulaveis na aprendizagem da Geometria no 2.° ciclo. O estudo assume uma modalidade
de estudo de caso cujos participantes sdo alunos do 5.° ano que frequentavam a sala de estu-
do de Matematica. Com este estudo pretendi verificar se a utilizagdo de materiais manipulaveis
promove o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos em Geometria. O interesse por
esta tematica surgiu durante o primeiro estagio ao constatar que os alunos tinham dificuldade
em compreender alguns conceitos matematicos no que se refere & Geometria. As situagbes de
ensino-aprendizagem que promovi para desenvolver a compreensio desses conceitos envol-
veram diversos materiais manipulaveis estruturados e objetos do dia a dia. O projeto investiga-
tivo constituiu uma boa oportunidade para eu explorar (e refletir sobre) as potencialidades de

alguns materiais manipulaveis.



A esta introdugdo segue-se a parte | do relatério que respeita ac estagio e a parte |l re-
lativa ao projeto investigativo. A primeira parte integra a caracterizagdo dos diversos contextos
de estagio (onde caracterizo as turmas, os contextos sociogeograficos e as instituicdes nas
quais estagiei), a relagio e agéo educativa (onde especifico a minha integra¢éo na comunidade
educativa), o planeamento, a operacionalizagdo da atividade educativa e a dimenséo ética do
desempenho profissional. No planeamento relato como planifiquei as aulas por mim dinamiza-
das. Na operacionalizagio da atividade educativa descrevo como organizei o ambiente educa-
tivo e a forma como geri a sala de aula, apresento algumas tarefas realizadas durante os esta-
gios, fiz um balango geral da minha agéo (da dinamizagéo das tarefas) e fiz uma explanagéo
sobre a avaliagdo. Refiro também como fiz o levantamento dos conhecimentos prévios e como
diferenciei a minha pratica pedagégica. Esta primeira parte termina com a descrigdo do percur-
so investigativo, integrando as atividades realizadas durante os estagios do 1.°e 3.°anc e a
reflexdo sobre a condugdo das atividades na sala de aula e sobre as aprendizagens dos alu-
nos.

A segunda parte do relatério de estagio apresenta o estudo desenvolvido no ambito da
pratica pedagoégica sobre a utilizagdo de materiais manipuldveis na aprendizagem da Geome-
tria. Nesta parte comecgo por apresentar o contexto do estudo, o seu objetivo e as suas ques-
tdes. Fago uma revisdo de literatura relativa a utilizagdo dos materiais manipulaveis e ao ensi-
no-aprendizagem da Geometria e apresento as principais opgdes metodologicas, os participan-
tes e os instrumentos de recolha de dados. Apresento de forma sistematizada os principais
resultados do trabalho desenvolvido com os alunos e fago uma concluséo do estudo, procuran-
do responder as questdes de investigacgéo.

Por fim, fago uma reflexdo final na qual elaboro um balango global do percurso realizado
ao longo do mestrado, identificando contributos dos estagios e da componente investigativa no

meu desenvolvimento profissional.
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Parte | — O Estagio

1.1 Contextos de estagio

Durante o mestrado estagiei em duas escolas de 1.° ciclo (uma na zona urbana de San-
tarém e outra numa zona rural) e duas escolas de 2.° ciclo {(uma na cidade de Santarém e outra
num concelho vizinho). No primeiro semestre do mestrado estagiei em 1.° ano do Ensino Basi-
co (de 3 de novembro de 2011 a 20 de janeiro de 2012), no segundo semestre estagiei em 3.°
e 4.° ano (de 17 de abril a 18 de maio de 2012), no terceiro semestre estagiei em 5.° ano nas
disciplinas de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal (de 20 de outubro de 2012 a 7
de janeiro de 2013} e no quarto semestre estagiei também em 5.° ano nas disciplinas de Ma-
tematica e de Ciéncias Naturais {de 27 de fevereiro a 24 de maio de 2013).

1.1.1 Contexto de 1.° ano do Ensino Basico

Caracterizacdo do contexto sociogeografico e da instituicio

A escola situa-se no centro urbano de Santarém. O concelho ocupa uma posigéo estra-
tégica privilegiada no respeitante as acessibilidades entre as principais regides do pais e do
estrangeiro. Quanto a atividade econémica, a populagdo ativa distribui-se pelos trés sectores
de atividades, contudo, o sector terciario destaca-se pois emprega a maior parte da populagéo.
No que diz respeito a educacgéo, o territorio esta dotado com estabelecimentos de ensino publi-
cos e privados, que ministram desde o ensino pré-escolar ao superior.

A instituigdo tinha seis salas de aula, um centro de recursos, um gabinete para a coor-
denagdo da escola, um salédo polivalente, casas de banho, uma sala de professores, dois bal-
nearios e uma arrecadacdo (na qual estava uma fotocopiadora). O mobiliario das salas era re-
cente, do tipo tradicional e estava em bom estado de conservagdo. O edificio era circundado
por um amplo patio de recreio.

Na escola estudavam alunos de varios grupos sociais, econdémicos e culturais, com pre-
dominéncia da classe média e baixa. Frequentavam a escola alunos de etnia cigana e de ori-
gem africana, sul-americana, da Unido Europeia e de Leste, alguns com problemas de exclu-

séo social e escolar.

Caracterizag#io da sala de aula e da turma ?
A sala da turma do 1.° ano era acolhedora. Contudo, como tinha janelas de grandes di-

mensdes, dificultava a utilizagdo do quadro devido ao excesso de luz natural (que refletia no

quadro), sendo necessario recorrer permanentemente a luz artificial @ manter as persianas fe-

! Caracterizaggo elaborada com dados recolhidos online e informagdes dadas pela professora cooperante.
? Caracterizagéo elaborada com dados por mim observados e com informagdes dadas pela professora cooperante.
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chadas. Durante o verdo as salas tornavam-se excessivamente quentes e no invemno frias,
sendo necessario ligar o ar condicionado. A sala estava equipada com um computador com
ligagdo a internet e uma impressora. Sempre que era necessario alguns equipamentos especi-
ficos, tais como: retroprojetor, projetor, tela, radio com leitor de CD's, jogos didaticos etc., recor-
riamos ao centro de recursos da escola.

Tabela 1 — Caracterizagdo da turma do 1.2 ano

Turma
Numero de alunos 26
Idades 6 —9anos
Género 13 raparigas e 13 rapazes
Alunos com necessidades educa- ;
tivas especiais

Os alunos tinham um comportamento razoavel, eram assiduos e pontuais (exceto dois
alunos de etnia cigana que tinham uma assiduidade muito irregular). Os alunos provinham de
uma grande variedade de contextos familiares e culturais, sendo dois alunos de etnia cigana e
trés alunos de nacionalidade brasileira.

O grupo de alunos era heterogéneo, no que respeita as competéncias ja desenvolvidas,
ao ritmo de trabalho e & capacidade de concentragdo. De um modo geral, o grupo mantinha
muito interesse pelas atividades, mas era muito agitado e falador. A maioria dos alunos era
interessada, trabalhadora e motivada, mostrando-se empenhada na realiza¢do das tarefas pro-
postas e curiosa relativamente as novas aprendizagens. Apesar do grupo ser heterogéneo to-
das as criangas estavam bem integradas. Muito socidveis, as criangas tinham uma relagéao de

entreajuda mutua, respeitavam a personalidade, ideias e ritmos de cada um.

1.1.2 Contexto de 3.° e 4.° ano do Ensino Basico

Caracterizacdo do contexto sociogeografico e da instituicdo ®

A escola situa-se numa aldeia do Concelho (Santarém) com cerca de 1300 habitantes.
As principais atividades econémicas sdo a agricultura e a pecuaria. A aldeia tem diversas ga-
nadarias e uma significativa produgdo de vinha e de cereais.

O edificio escolar era composto por rés-do-chdo e 1.° andar, albergando 4 salas de au-
la. Uma das salas era usada pelo grupo de pré-escolar e as outras trés pelas turmas de 1.°
ciclo. As salas eram amplas e em grande parte do dia eram iluminadas pelo sol, ndo sendo
necessario recorrer a luz artificial. A escola possuia um grande espago exterior, um refeitdrio,

uma casa de banho para as criangas de pré-escolar, duas casas de banho para os alunos de

3 Caracterizagdo elaborada com dados recolhidos online e informagoes dadas pela professora cooperante.



1.° ciclo, uma casa de banho para os adultos e uma sala de prolongamento. A escola tinha uma
fotocopiadora, uma maquina fotografica e um videoprojector.

Caracterizacéo da sala de aula e das turmas *
A sala da turma do 3.° ano era acolhedora e tinha boa climatiza¢ao (possuia ar condici-

onado). A sala estava equiparada com um quadro interativo, um retroprojetor, um radio com
leitor de CD’s, uma televisdo, dois computadores (ligados a internet), uma impressora, jogos

didaticos variados e livros infantis.

Tabela 2 — Caracterizagdo das turmas do 3.° e 4.° ano

ﬁ;l'ur-ma do 3.% ano Turma do 4.° ano
Numero de alunos 9 3
B Idadeé o 8 anos 9 - 13 anos
Género 1 rapariga e 8 rapazes 2 raparigas e 1 rapaz
3 alunos

Alunos com neces-
sidades educativas -
especiais

Dois alunos revelavam um funcionamento
intelectual inferior & média e um aluno um
defice mental moderado.

Os alunos provinham de uma grande variedade de contextos familiares e culturais. Todos
estavam bem integrados e tinham uma boa relagao com a professora, estagiarias e restante
comunidade educativa. Tratavam-se com cordialidade e gostavam de se ajudar mutuamente
verificando-se uma forte coeséo entre todos.

Os alunos tinham um bom comportamento, eram assiduos e pontuais, mostraram-se inte-
ressados nas aprendizagens escolares e empenhados na realizacdo das atividades propostas.
Tinham ritmos de trabatho e aprendizagem muito diferenciados pelo que era necessario ajustar
as tarefas a desenvolver com a turma. Os trés alunos com necessidades educativas especiais
revelavam problemas de aprendizagem e necessitavam de bastante apoio, atengéo e de reali-
zar trabalho individualizado para fomentar a evolugdo das suas aprendizagens. Dois alunos
beneficiavam de condigdes de avaliagio especificas, apoio personalizado e curriculo especifico
individual e um aluno beneficiava de adaptagtes curriculares e era acompanhado pela Equipa
da Educagdo Especial pois manifestava problemas de raciocinio, cognicdo, aten-
¢ao/concentragao.

* Caracterizagéo elaborada com dados por mim cbservados @ com informagoes dadas pela professora cooperante.
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1.1.3 Contexto de 5.° ano do Ensino Basico - Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal

Caracterizacéo do contexto sociogeogréfico e da instituigio °
A escola situa-se num concelho proximo de Santarém que goza de alguma centralidade

geogréfica e de acessibilidades que o tém colocado no centro do desenvolvimento econémico
da regido. A maior parte da populagao encontra-se empregada no sector terciario, com especi-
al destaque para a area da restauragao.

O edificio escolar tinha vinte salas de aula normais, seis laboratérios, duas salas de In-
formatica, quatro salas de Educagéoc Visual e Tecnoldgica, uma sala destinada a Unidade de
Ensino Estruturado (UEEA), quatro gabinetes de trabalho e trés gabinetes para clubes. Possuia
refeitério, bufete, papelaria, servigos administrativos, Biblioteca Escolar/Centro de Recursos
Educativos, pavilhdo gimnodesportivo com sala especializada, campos de jogos exteriores,

balnearios e sanitarios, estando os diversos espac¢os em razoavel estado de conservagao.

Caracterizacéo da sala de aula e das turmas ¢
As salas de aula nas quais estagiei eram confortaveis, contudo, como ndo eram climati-

zadas eram muito frias no invemo e muito quentes no verdo. As salas de aula possuiam com-

putador com ligagao a intemet, projetor e tela.

Tabela 3 — Caracterizagéo das turmas do 5.° X e 5.°Y

Turma 5.°X Tuma 5.° Y
Numero de alunos - 26 - 27
Idades 10 - 12 anos 10— 13 anos
- Género 13 raparigas e 13 rapazes 13 raparigas e 14 rapazes

Alunos com necessidades
educativas especiais

De uma maneira geral, em ambas as turmas, os alunos eram interessados, trabalhado-
res, cumpridores, esforgados, assiduos e pontuais. Ao nivel do comportamento, os alunos
eram faladores e extrovertidos, mas respeitavam as regras estabelecidas. A maioria era moti-
vada, mostrava-se empenhada na realizag@o das tarefas propostas e curiosa relativamente as
novas aprendizagens. Alguns alunos tinham ritmos de trabalho diferentes, nomeadamente no
que se refere ao tempo de realizagéo das tarefas e revelavam também dificuldade em organi-
zar e estruturar as suas aprendizagens.

3 Caracterizagéo elaborada com dados recolhidos online e informagdes dadas pela professora cooperante.
& Caracterizagao elaborada com dados por mim observados @ com informacdes dadas pela professora cooperante.
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1.1.4 Contexto de 5.° ano do Ensino Basico - Matematica e Ciéncias Naturais

Caracterizacdo do contexto sociogeografico e da instituigéo 7
A escola situa-se no perimetro urbano de Santarém. Dispée de Biblioteca Esco-

lar/Centro de Recursos, Auditério, Salas TIC, Centro de Recursos TIC para a Educagéo Espe-
cial, Oficina de Leitura e Escrita, Laboratérios de Matematica e de Ciéncias Experimentais,
Gimnodesportivo, Campo Polidesportivo, Circuito de Manutencao, Reprografia, Papelaria, Re-
feitorio, Bar e Ludoteca. As instalagdes da escola estdo distribuidas por blocos, em todos os
blocos existem salas de aula equipadas com guadro interativo.

Caracterizagéo da sala de aula e dos alunos @

As salas de aula nas quais lecionei eram confortaveis e estavam equipadas com com-
putador com ligagao a intemet e quadro interativo. Na disciplina de Matematica sempre que era
necessario utilizar materiais especificos (tais como: esquadro, compasso, maquina de calcular,
régua, etc.) recorriamos ao laboratério de Matematica. As salas onde lecionei a disciplina de

Ciéncias Naturais tinham acesso ac laboratério de Ciéncias Experimentais.

Tabela 4 — Caraterizagdo das turmas 5.°We 5.°Z

Turma 5°W Tuma 5.°Z
Numero de alunos 20 20
ldades 11 - 13 anos 11 -14 anos
Género 11 raparigas e 9 rapazes 10 raparigas e 10 rapazes
2 alunos 3 alunos com baixo desenvolvimento
Q;:g:scg&:;?f:; Um aluno com epilepsia roléndica; défice  cognitivo face a idade, que se reflete
especiais de atencgdo, dislexia e disortografia. numa fraca capacidade de compre-
pec Uma aluna com dislexia. ensao e memorizacio.

Em ambas as turmas os alunos tinham um comportamento razoavel, a maioria era assi-
dua e pontual (exceto os alunos de etnia cigana que tinham uma assiduidade muito irregular).
Nas duas turmas o grupo de alunos era heterogéneo, no que respeita as competéncias ja de-
senvolvidas, ac ritmo de trabalho e & capacidade de concentragdo. Os alunos manifestavam
interesse pelas atividades e eram trabalhadores e motivados para as aprendizagens, contudo,
eram muito agitados e faladores. Os alunos com necessidades educativas especiais beneficia-
ram de adapta¢des na avaliagdo, nomeadamente, proporcionou-se mais tempo para a realiza-
¢ao de fichas de avaliagdo, assim como um acompanhamento individualizado através da leitura
prévia e/fou esclarecimento complementar. Durante o anc letivo, tiveram apoio pedagégico per-
sonalizado, ou seja: a) beneficiaram de reforgo das estratégias utilizadas na turma; b) foi pro-

porcionado pelos docentes o estimulo e o reforgo das competéncias e aptiddes envolvidas na

" Caracterizagao elaborada com dados recolhidos online e informagdes dadas pelos professores cooperantes.
¥ Caracterizacdio das turmas elaborada com as informagBes dadas pelos professores cooperantes.



aprendizagem,; c) tiveram refor¢o no desenvolvimento de competéncias especificas nas disci-

plinas de Portugués e Matematica, proporcionado pela docente de Educagéo Especial.

1.2 Relagédo e a¢ao educativa

Em todos os estagios, integrei-me com facilidade na comunidade escolar. Fui bem re-
cebida pelos professores cooperantes, pelos restantes funcionarios das instituigbes e especi-
almente pelos alunos. Os docentes e funcionarios das instituigbes nas quais estagiei foram
simpaticos e prestaveis. Considero que se estabeleceu uma relagdo de empatia e cooperagao
entre ambas as partes (estagiarias e professores cooperantes). Para tal esforcei-me por coope-
rar com os professores indo ao encontro das suas diretrizes e sugestdes, respeitando os hora-
rios, as regras e as rotinas dos professores e das turmas. Fui assidua e pontual, envolvi-me de
forma ativa e dindmica nos projetos das instituicdes tendo participado em diversas comemora-
¢bes de acordo com o periodo letivo (Festas de Natal, dia de Sdo Martinho, etc.). Organizei e
elaborei fichas de avaliagdo, matrizes e critérios de corregao das fichas de avaliagdo e vigiei
provas e fichas de avaliagdo. Durante o estagio dialoguei e troquei ideias com a comunidade
educativa (de forma mais ativa com os professores cooperantes), visando aprofundar os meus
conhecimentos (sobretudo pedagdégico-didaticos e relacionais) e responder eficazmente a situ-
agdes especificas da sala de aula.

A relagio estabelecida com os alunos foi 6tima em todos os contextos. Todos se mos-
traram carinhosos, receberam-me muito bem e interagiram comigo tanto na sala de aula como
no recreio. Nas aulas que lecionei, os alunos mostraram-se motivados e interessados e partici-
param ativamente. O ambiente dentro e fora da sala de aula era agradavel, os alunos eram
afetuosos e interagiram apropriadamente comigo. Tentei criar um ambiente estimulante e moti-
vante onde predominasse o respeito, o cumprimento de regras, a confianga e o carinho de am-
bas as partes (professor-aluno e aluno-professor). Procurei estimular a participagao dos alunos,
valorizar as suas intervencgdes, respeitar e utilizar pedagogicamente os seus interesses e moti-
vagdes e assumir uma atitude positiva face as dificuldades (delineando estratégias para que os
alunos as ultrapassassem, como por exemplo: esclarecimentos complementares; colocar situa-
¢Oes problematicas, questionar e dar pistas,; debates; realiza¢io de atividades praticas; analise
de informagdes diversas com o objetivo de recolher dados relacionados com os conceitos
abordados visando que os alunos percecionassem relagdes e enriquecessem conhecimentos,

etc.).



e

1.3 Planeamento da atividade educativa

Os professores planificam para definir uma orientagao que lhes dé confianga e seguran-
¢a, para determinar objetivos a alcangar, contelidos a serem aprendidos, materiais a preparar e
utilizar, atividades a organizar € o tempo a despender em cada situago. Planificam estratégias
de atuagao a usar na sala de aula de forma a determinar qual a melhor forma de organizar os
alunos e como dinamizar as atividades (Zabaiza, 2000). Este autor (1994) refere que a planifi-
cacao & um documento de previsdo de acontecimentos que orienta a pratica e delineia metodo-
logias. As minhas planificagbes orientaram-me na pratica letiva e ajudaram-me a organizar,
sistematizar, prever e decidir a minha a¢3o na sala de aula.

O periodo de estagio contempla algum tempo para a observagdo da sala de aula, dos
alunos e do trabalho do professor cooperante. As semanas de observagdo permitiram-me co-
nhecer os alunos {a sua personalidade, as suas caracteristicas socioculturais, as suas aprendi-
zagens anteriores, as suas dificuldades, etc.), pelo que, ac planificar a minha interven¢éo foi-
me mais facil selecionar estratégias e tarefas a dinamizar na sala de aula. Planificar € uma ati-
vidade muito importante para o professor, pelo que, enquanto estagiaria dediguei muito do meu
tempo a esta atividade. Ao planificar defini: objetivos a atingir pelos alunos; estratégias de en-
sino-aprendizagem a usar; atividades a executar; recursos auxiliares e processos de avaliagao.
As planificagdes que redigi integravam uma previsdo do que fazer na sala de aula, tendo em
conta as atividades que pretendia dinamizar, o material de apoio disponivel e o contributo dos
alunos.

A planificagdo da pratica letiva nos diferentes anos de escolaridade teve em conta os
documentos curriculares em vigor e as orientagdes dos professores cooperantes. Ao planificar
utilizei os documentos legislativos: Organizag@e Curricular e Programas do 1.° cicle do Ensino
Basico (ME, 2004); Programas de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009); Programa de Ma-
tematica do Ensino Basico (ME, 2007); Organizagdo Curricular e Programas do 2.° ciclo do
Ensinc Basico (ME, 1999); Programa de Ciéncias da Natureza do 2.° ciclo (ME, 1991); Progra-
ma de Historia e Geografia de Portugal do 2.° ciclo (ME, 1991) e metas curriculares do 2.° ciclo
das disciplinas de Portugués e Ciéncias Naturais. Refleti sobre eles e planifiquei a partir das
competéncias/dominios/objetivos/conteddos neles contemplados. Os contetudos e objetivos
trabalhados nos diferentes estagios sdo apresentados em anexo, para cada uma das areas
curriculares (Anexo 1 - Caracterizagdo curricular do 1.° ano, Anexo 2 - Caracterizagéo curricular
do 3.° ano, Anexo 3 - Caracterizagao curricular do 5.° ano nas disciplinas de Portugués e Histo-
ria e Geografia de Portugal, Anexo 4 - Caracterizagio curricular do 5.° ano nas disciplinas de
Matematica e Ciéncias Naturais).

Antes de elaborar as planificacdes, a dinamizar na sala de aula, fiz pesquisas (na inter-
net e em livros escolares e cientificos) para selecionar as possiveis estratégias e materiais di-

daticos a usar, com o cbjetivo de facilitar as aprendizagens dos alunos. Ac selecionar as tare-
9



fas, além dos objetivos de aprendizagem, tive em considerag¢do os conhecimentos prévios dos
alunos, as suas experiéncias diarias e os seus interesses (para planificar tarefas que lhes des-
pertassem interesse e curiosidade, que os motivassem e que promovessem novas aprendiza-
gens). Quando planifiquei as tarefas tive sempre em conta: os objetivos da aprendizagem (que
visava promover); o nivel de escolaridade; o ritmo de trabalho e de aprendizagem dos alunos e
0 seu nivel de autonomia. Tentei estabelecer objetivos de aprendizagem centrados no aluno,
exequiveis, explicitos e realistas.

Ao redigir as planificagbes refleti e pesquisei com o intuito de elaborar ou adaptar tare-
fas que formassem uma sequéncia ldgica e adequada de aprendizagem, de forma a fomentar e
facilitar a progressdo das aprendizagens dos alunos e a proporcionar-lhes um percurso de
aprendizagem coerente. Todas as tarefas foram planificadas com o intuito de proporcionar ex-
periéncias de aprendizagem diversificadas e significativas e com o objetivo de apoiar a reflexao
dos alunos sobre as tarefas realizadas (para apoiar a reflexdo dos alunos antecipadamente
pensava nas perguntas que lhes iria fazer, de modo a colocar questdes desafiadoras e a orien-
tar o seu raciocinio na dire¢do pretendida).

Sempre que possivel utilizei diversos materiais para dinamizar as atividades com o
objetivo de proporcionar experiéncias diversificadas, de desenvolver as competéncias e apoiar
a aprendizagem dos alunos. Usei manuais das disciplinas, alguns PowerPoints, fichas de tra-
balho e de registo, materiais manipulaveis, materiais de laboratério, projetei textos, imagens,
graficos, esquemas e tarefas, utilizei alguns recursos digitais das plataformas online, etc.. Ao
planificar e preparar as tarefas tentei pensar em todo o tipo de situa¢des que pudessem ocorrer
de forma a prever estratégias para as ultrapassar (na maioria das vezes as minhas previsbes
concretizaram-se).

Ao longo dos varios estagios verifiquei que evolui e progredi ao nivel da planificagdo
das aulas e da dinamizagdo das intervengdes. Esta evolugéo foi consequéncia da experiéncia
que os estagios me proporcionaram; da reflexao critica (autoanalise) diaria por mim realizada
apos cada intervengdo (sobre a minha pratica-pedagégica de forma a poder melhorar 0 meu
desempenho); do feedback dado pelos professores cooperantes e supervisores relativamente
as aulas por mim lecionadas; do facto de durante os estagios me ter esforgado para melhorar
as minhas competéncias e capacidades cientificas, curriculares, pedagoégico-didaticas e relaci-
onais (realizando diversas pesquisas e leituras) e de ter trocado ideias e experiéncias com os
professores cooperantes e supervisores.

Se no inicio de cada estagio tinha que refletir e pesquisar bastante para planificar e fa-
cultar tarefas que no seu conjunto proporcionassem um percurso de aprendizagem coerente,
no final conseguia planificar com confianga e reiativa rapidez.

A minha evolugdo na capacidade de planificar também se tomou percetivel pela reagéo

dos alunos e pelo seu feedback. Os alunos sempre reagiram positivamente as atividades que
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eu propus durante os estagios, porém, com o decorrer dos estagios verifiquei que estavam ca-
da vez mais motivados para a aprendizagem. No 1.° e 2.° ciclo, logo de manha, ao chegarem a
escola, os alunos perguntavam o que iam fazer/aprender e frequentemente pediam para voltar
a utilizar determinados materiais (sobretudo materiais manipuléveis ou outro tipo de recursos
como os materiais de laboratério que foram usados na realizagéo de atividades praticas labora-
toriais).

De acordo com Azevedo (2002, referido por Melo, 2011) “é dificil cumprir fielmente as
previsdes iniciais, uma vez que surgem numerosos imprevistos durante o processo” (p. 18). Ou
seja, a planificagdo tem como fungdo orientar a préatica letiva e esta sujeita a alteragdes, tendo
em conta os imprevistos ocorridos na sala de aula e também o0s ajustes e adaptagdes que é
necessario efetuar durante a pratica letiva. Quando surgem imprevistos & necessario que o
professor adapte e altere ¢ inicialmente planificade de forma a privilegiar a aprendizagem dos
alunos.

Encarei o estagioc como uma oportunidade de aprendizagem. O facto de, por vezes, du-
rante a dinamizagdo das atividades, ao implementar o delineado na planificagao ter verificado
que nem sempre o que planei ou a forma como planei dinamizar era a mais funcional, ajudou-
me a progredir, a melhorar e também a ajustar as estratégias de ensino aprendizagem as reali-
dades escolares nas quais estava inserida. Nos estagios do 2.° ciclo, o facto de ter duas turmas
nas disciplinas de Portugués ¢ Matematica facilitou a adaptagéo das planificagdes e da agéo na
aula as necessidades dos alunos e também facilitou 0 melhoramento da dindmica na sala de
aula. Ao implementar uma planificagdo numa turma analisei criticamente a minha atuagéo
(condugdo e concretizagao das tarefas na sala de aula) de forma a poder melhora-la ao lecio-
nar na outra turma e adaptar-me as necessidades especificas dos alunos. Por exemplo, numa
das aulas dinamizadas na disciplina de Matematica (2.° ciclo), numa turma os alunos tiveram
muita dificuldade em realizar as divisdes necessarias para resolver um exercicio do manual.
Contudo, apesar das dificuldades em realizar as divisdes, os alunos ndo ficaram parados e
todos tentaram resolver o exercicio (com o meu auxilioc e com o auxilio do professor cooperante
e da minha colega de estagio). Perante as dificuldades sentidas pelos alunos, adaptei o previ-
amente planificado e auxiliei-os ndo s6 com o objetivo de conseguirem calcular as divisbes mas
também visando que os alunos, primeiro verificassem e identificassem as suas dificuldades e
depois ficassem conscientes da necessidade de saber a tabulada e de realizar com destreza o
algoritmo da divisdo. Considero que a minha opgédo de tentar que os alunos determinassem as
divisdes individualmente, tentar apoiar os alunos e de lhes explicar os procedimentos a adotar
foi correta, pois, nas aulas seguintes verifiquei que alguns alunos calculavam as divisées com
relativa destreza e sem dificuldade. O facto de alguns aluncs, quando eu os estava a monitori-
zar e auxiliar, referirem que estavam a espera que as contas fossem feitas no quadro para co-

piarem ou verificarem se o que tinham calculado estava ou néo correto (sendo que ndo se pre-
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ocupavam em despistar erros nem em perceber porque tinham errado) também me levou a
concluir que a minha estratégia foi adequada. Esta minha opgdo fez com que eu ndo conse-
guisse cumprir a planificagdo, contudo, foi importante para os alunos relembrarem e consolida-
rem o algoritmo da divisdo. Na outra turma, com o objetivo de melhorar a dindmica na sala de
aula e de otimizar o tempo, perante as dificuldades sentidas pelos alunos, optei por determinar
15 minutos para a resolugdo do exercicio e posteriormente corrigi-o explorando e fazendo os
algoritmos da divisdo em grande grupo.

Tal como ja referi anteriormente, nos estagios nem sempre consegui cumprir o previa-
mente planificado e por vezes tive que adaptar as estratégias de ensino-aprendizagem utiliza-
das, ndo s6 devido as necessidades momentaneas dos alunos, mas também devido a outros
fatores, sendo o principal, o facto dos alunos terem ritmos de aprendizagem e de trabalho mui-
to distintos.

Durante a planificag¢éo integrei as TIC, pois estas permitiram-me expor conteddos ou ta-
refas num suporte e formato mais apelativo e motivante para os alunos. Ao planificar considerei
que as TIC poderiam valorizar a minha pratica pedagégica, uma vez que, no que diz respeito a
apresentagdo de informagao, me davam alguma flexibilidade e diversidade de suportes. Inclui
as TIC, pois considerei que estas fomentavam a compresséo de conceitos {pelos alunos) ao
associar diferenciados tipos de representagéo, tais como, texto, imagem (fixa ou animada),
video ou som. No ambito das TIC, para além de ter utilizado alguns recursos de plataformas
online, videos e histérias (previamente digitalizadas), também usei PowerPoints, nos quais ten-
tei organizar a informagéo exposta de uma forma clara e apelativa, recorrendo a imagens, gra-
ficos, esquemas, textos ou animagdes (adequadas e significativas). Relativamente aocs Power-
Points procurei criar slides pouco extensos e densos (ou seja, com frases curtas € bem legi-
veis, apenas com a informagéo essencial exposta de forma clara, breve e precisa). Os Power-
Points foram utilizados para disponibilizar informag&o ou como uma ferramenta de suporte a
exploragdo de conteldos. Sempre que utilizei as TIC recorri ao computador e ao projetor vi-
sando expor a informagdo em grande plano para que todos os alunos a visualizassem e ouvis-
sem simultaneamente. O facto dos alunos conseguirem observar e ouvir a informagéo simulta-
neamente permitiu-me fazer analises e interpretagdes (sobretudo de tarefas) em grande grupo.

Quando planificava refletia sobre a melhor forma de comunicar com os alunos, sobre as
minhas atitudes e gestos, sobre a melhor forma de apresentar conteldos e ideias, sobre a ges-
tao de possiveis situages de indisciplina, etc.. De acordo com Estrela (1992 referido em Carita
& Fernandes, 1999) “o problema central da indisciplina podera ser consideravelmente reduzido
se ajudarmos os professores a tornarem-se organizadores mais eficazes da aula” (p. 87). Vi-
sando organizar eficazmente as aulas construi os materiais com antecedéncia e planifiquei as
aulas, estabelecendo a organizag¢ao dos alunos e os varios momentos da aula de modo a man-

ter um ritmo adequado e a gerir os comportamentos dos alunos.
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Nos estagios esforcei-me para articular as diversas areas curriculares e fomentar a in-
terdisciplinaridade. No 1.° ciclo foi mais facil articular as diversas areas curriculares devido ao
facto de ser um ciclo de monodocéncia. Propus algumas tarefas que visavam alguma integra-
¢ao de saberes disciplinares (ou seja integrei conteidos de uma disciplina com outras areas do
conhecimento) para fomentar a aprendizagem dos alunos. No 1.° ano, ao explorar a tematica
inverno articulei as areas curriculares Lingua Portuguesa, Estudo do Meic, Educagdo e Ex-
pressdo Plastica e Educagao e Expressdo Musical. Na area de Estudo do Meio os alunos visu-
alizaram e analisaram diversas imagens relacionadas com o invemo. Mediante as imagens
observadas dialogamos sobre a forma de vestir, a cor da paisagem, os desportos que podemos
praticar, as festividades se realizam no inverno, etc.. Também conversamos sobre a forma co-
mo as arvores e 0s animais se defendem do frio e identificamos alguns animais que hibernam.
Ao nivel da Lingua Portuguesa pedi acs alunos para dizerem o que costumam fazer nesta es-
tacdo do ano e 0 que mais gostam no inverno, posteriormente, pedi-lhes para inventarem uma
pequena histéria para as imagens observadas anteriormente. A Educagdo e Expressdo Plasti-
ca os alunos construiram um painel e alguns mobiles para decorar a sala com imagens e ade-
regos do inverno (os alunos construiram nuvens, chapéus-de-chuva, bonecos de neve, pin-
guins, etc.). A Educacio e Expressdo Musical os alunos ouviram e cantaram cangbes relacio-

nadas com o inverno (acompanhando com gestos, sons e percussdo corporal).

1.4 Operacionalizacao da atividade educativa
1.4.1 Levantamento dos conhecimentos prévios

Segundo Ausubel (2003), o que o aluno ja sabe & a ponte para a construgdo de um no-
vo conhecimento por meio da reconfiguragdo das estruturas mentais existentes ou da elabora-
¢do de outras novas. Os conhecimentos prévios desempenham um papel preponderante para
que ocorra aprendizagem significativa, pois os alunos constroem novos conhecimentos através
do aproveitamento de conhecimentos anteriores. Ciente que os conhecimentos anteriores dos
alunos ajudam a assimilar novos saberes/conhecimentos, e para poder utiliza-los como “ponte”
para a aquisi¢do de novos conhecimentos, ao dinamizar as aulas procurei saber quais eram os
conhecimentos prévios dos alunos questionando-os, fomentando o didlogo, pedindo-lhes para
comentarem imagens ou animagdes ou para resolverem tarefas (situagbes problematicas ou
exercicios que os obrigassem a mobilizar conhecimentos anteriormente adquiridos). Por vezes,
o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos serviu também para recapitular ou con-
solidar conhecimentos anteriormente adquiridos. O levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos e das suas experiéncias didrias fizeram com que eu ficasse a conhecer melhor o

seu pensamento, compreenséo, raciocinio e conhecimento sobre a tematica abordada. Os co-
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nhecimentos prévios dos alunos ajudaram-me na introdugdo e exploragdo das tematicas abor-
dadas. Sempre que foi possivel parti dos conhecimentos prévios dos alunos (ou seja dos seus

comentérios e respostas) para expor novos conteudos.

1.4.2 Diferenciagao pedagodgica

Diferenciar € “um meio de promogéo da equidade, o que sustenta a ideia de que o es-
forco de diferenciagdo ndc deve s6 abranger o curriculo nuclear, mas também elegé-lo como
alvo da diferenciagdo por exceléncia” (Rolddo, 2000, p. 39). Para Sousa (2010), a diferenciagédo
curricular consiste na “adaptagéo do curriculo as caracteristicas de cada aluno, com a finalida-
de de maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar” (p. 10). A diferenciagdo pedagégi-
ca & uma valorizagdo das capacidades dos alunos que exige do professor a capacidade de
adequar ao aluno os objetivos e as situagdes de aprendizagem, capacitando-o para responder
as exigéncias do ensino, superar as expectativas do professor, ultrapassar barreiras problema-
ticas e valorizar a sua autoestima e a sua capacidade.

Os alunos aprendem melhor quando o professor tem em consideragdo as caracteristi-
cas proprias de cada um, uma vez que cada individuo possui pontos fortes, interesses, neces-
sidades e estilos de aprendizagem diferentes. Todos aprendem melhor quando o professor
respeita a sua individualidade e ensina tendo em conta a diferenga. Isto significa que numa
turma os alunos nao devem estudar/trabalhar as mesmas coisas, ac mesmo ritmo € da mesma
forma (Resendes & Soares, 2002). Nas turmas onde estagiei os alunos tinham diversas nacio-
nalidades, distintas culturas e etnias, diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho, conhe-
cimentos anteriores distintos, etc.. Todos os alunos eram diferentes, ou seja, tinham relagdes
diferentes com o saber, interesses diversos, diferentes estratégias e ritmos e estilos préprios de
aprendizagem. Tendo em conta a diversidade social e cultural das turmas e a minha inexperi-
éncia enquanto docente foi um grande desafio planear e realizar experiéncias de aprendizagem
diversificadas e estimulantes, fazer com que os alunos se comportassem de acordo com as
normas sociais valorizadas na sociedade e estabelecer uma atmosfera de aprendizagem enri-
quecedora. Durante o estagio tentei diferenciar a minha pratica letiva, percebendo e adaptan-
do-me aos diferentes estilos de aprendizagem de cada aluno. Assim, adaptei tarefas; proporci-
onei mais tempo para realizarem algumas atividades; tentei proporcionar um acompanhamento
individualizado através da leitura de enunciados ou outros textos e/ou esclarecimentos com-
plementares e estimulei e reforcei as competéncias e aptidées dos alunos envolvidas nas
aprendizagens (sobretudo acs alunos com dificuldades de aprendizagem). Nem sempre foi facil
gerir, principalmente os diferentes ritmos de trabalho e aprendizagem, contudo, considero que
o consegui adequadamente uma vez que a maioria dos alunos conseguiu atingir os objetivos

propostos nas tarefas.
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O ensino diferenciado proporciona outras vias de aprendizagem, ou seja, recorre-se a
métodos de trabalho diferentes e utilizam-se estratégias de ensino-aprendizagem distintas para
que todos os alunos experienciem, seja em grande grupo, a pares ou individualmente, as ativi-
dades realizadas na sala de aula (Tomlinson, 2008). Com o objetivo de criar um clima favoravel
a aprendizagem e de guiar a aprendizagem dos alunos, ao planificar e ao lecionar, tendo em
conta as situagoes, selecionei distintas metodologias de ensino e diversos modos de organiza-
¢ao dos alunos. Durante o estagio utilizei diversas metodologias de ensino, nomeadamente
exposigao oral (com e sem o recurso a projegdo de PowerPoints, imagens ou videos), dialogo,
troca de experiéncias e ideias, debate/discussao, resolugio de exercicios ou tarefas, realizagéo
atividades praticas laboratoriais, analise de imagens ou animagdes, etc.. Deste modo as aulas

tornaram-se dindmicas e apelativas e os alunos mantiveram uma postura ativa.

1.4.3 Organizacao do ambiente educativo

Tal como referi anteriormente, durante os estagios, recorri a diversos modos de organi-
zagao dos alunos (trabalho a pares; trabalho individual e trabalho em grande grupo) e utilizei
diversas estratégias de ensino-aprendizagem. Por vezes, solicitei aos alunos que trabalhassem
em grupo e que discutissem algumas tematicas ou situagbes problematicas, pois estava ciente
que seria benéfico criar oportunidades de discussio entre alunos e entre os alunos e o profes-
sor. E através da discussdo e da troca de ideias na aula, que os alunos confrontam as suas
estratégias de resolugdo de problemas, identificam os raciocinios produzidos pelos seus cole-
gas, esclarecem duvidas e partilham informagdes. Os momentos de reflexdo, sdo fundamen-
tais, assim como a discusséo € andlise critica, pois os alunos aprendem, ndo sé a partir das
tarefas que realizam, mas sobretudo da reflexdo que efetuam sobre essas tarefas (ME, 2007).
Segundo Pato (1995) ‘para a reflexdo e a agao individuais, o trabalho de grupo coloca cada
aluno em relagdo dindmica com outros saberes, outras técnicas, outros modos de pensar, ou-
tras opinides, outros modos de agir e de reagir” (p. 9).

Para Reis (2011) o trabalho de grupo é muito importante para fomentar a interagdo so-
cial e o desenvolvimento cognitivo e sdcioafetivo dos individuos. De acordo com o0 mesmo au-
tor, o tamanho do grupo afeta o seu desempenho (um grupo produtivo dever ter dois ou trés
alunos), sendo que a dimenséo do grupo devera depender das competéncias dos alunos e dos
objetivos da aula. Nos estagios, ao formar os grupos de trabalho tive em conta as competén-
cias dos alunos e os objetivos a alcangar. Tendo em conta as situagbes especificas, normal-
mente optei por constituir grupos de dois, trés ou quatro elementos. Os grupos constituidos
devem ser “heterogéneos relativamente ao desempenho académico, etnia, sexo, raizes cultu-
rais, nivel sociocultural dos alunos, atitude relativamente ao assunto em estudo e capacidade
de lideranga dos seus elementos” (Reis, 2011, p. 18). Antes de dinamizar as aulas refleti sobre
a melhor forma de constituir os grupos (formei grupos constituidos por alunos com diferentes
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niveis de desempenho e capacidades sociais € de cooperagao, de forma a complementarem-
se) e sobre as regras. As turmas do 2.° ciclo, inicialmente, mostraram-se reticentes em traba-
Ihar em grupo, contudo, apés eu salientar as vantagens de trabalhar em grupo (ou seja, depois
de explicar aos alunos que o trabalho em grupo permite trocar e enriquecer ideias; aumenta os
conhecimentos que cada um tem; desenvolve o didlogo, a cooperagdo e o respeito pelos ou-
tros; desenvolve a responsabilizagdo, quer individual, quer em grupo, etc.) os alunos mudaram
de atitude e trabalharam cooperativamente.

Independentemente do método de trabalhc adotado durante o estagio, tentei antecipar
e prever o comportamento e reagdes dos alunos as tarefas propostas e resolvi todas as tarefas
recorrendo a diferentes estratégias. Tentei também antecipar as dificuldades que os alunos
poderiam sentir na resolugdo das tarefas e delineei estratégias para leva-los a superar as suas
dificuldades. Para além de ter definido as estratégias de ensino-aprendizagem antecipadamen-
te também preparei os materiais necessarios (fichas de trabalho, fichas de registo ou materi-
ais). Por vezes, na dinamizagdo das atividades, utilizei diversos materiais manipulaveis pois
estes apelam a varios sentidos e sao caracterizados por um movimento fisico dos alunos numa
situagdo de aprendizagem ativa. Com a sua utilizagdo pretendi promover novas experiéncias,
favorecer a aprendizagem e desenvolver nos alunos uma atitude mais positiva relativamente a
determinados conceitos. Tendo em conta que a utilizagdo dos materiais manipulaveis s6 por si
ndo garante uma aprendizagem eficaz, antes de os utilizar na sala de aula explorei as suas
potencialidades de forma a poder introduzi-los eficazmente na realizagdo das tarefas. Sempre
que levei materiais manipulaveis, antes de os distribuir pelos alunos, expliquei o que iamos
fazer, disse quais eram as regras e também referi 0 que ndo podia acontecer (exemplos: danifi-
car o material, ndo partilhar o material com os colegas, utilizar o material para outros fins, etc.).
Sempre que eu levei materiais manipulaveis os alunos reagiram e portaram-se bem. Geralmen-
te, as aulas em que os alunos tinham oportunidade de manipular objetos eram as aulas que
eles mais gostam. Nestas tarefas certifiquei-me que os alunos compreenderam a natureza da
tarefa e escolheram estratégias pertinentes para lidar com ela, sempre que foi necessario
apoiei os alunos na escolha de estratégias de resolugao das tarefas.

Um dos aspetos que foram mais dificeis de gerir na sala de aula foi o tempo. Gerir o
tempo eficazmente nem sempre foi uma tarefa facil devido aos diferentes ritmos de aprendiza-
gem e de execugdo das tarefas pelos alunos. Tendo em conta os diferentes ritmos de trabalho
na sala de aula, tentei adotar estratégias diferentes, visando superar este desafio. Exemplifi-
cando, ao corrigir trabalhos de casa ou exercicios realizados na sala de aula, geralmente, pe-
dia aos alunos (a um de cada vez) para se deslocarem ao quadro, se demorassem muito tem-
po a escrever (alguns alunos escreviam rapidamente outros néo, existiam alunos que, com a
preocupacéao de fazer uma letra “bonita”, estavam sempre a apagar o que escreviam, pelo que,

demoravam muito tempo a redigir uma simples e breve resposta), nos exercicios posteriores
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pedia a alguns alunos para lerem (em voz alta) a sua resposta e de seguida escrevia eu no
quadro. Por vezes também levei as respostas escritas em suporte digital (num documento do
Word ou PowerPoint) e caso fosse necessario (isto &, caso verificasse que tinha pouco tempo
para corrigir todos os exercicios) projetava as respostas uma a uma na tela para os alunos vi-
sualizarem (sempre apds alguns alunos terem lido em voz alta as suas respostas). Habitual-
mente néo fazia corregdes orais pois verifiquei que a maioria dos alunos apenas corrigia 0s
exercicios que tinha errado se a resposta correta (ou uma das possiveis respostas corretas)

estivesse escrita ou projetada no quadro.

1.4.4 Gestio da sala de aula

De um modo geral, os alunos eram muito faladores. Contudo, o grupc mais dificil de ge-
rir foi o do 1.° ano, pois alguns alunos da turma eram muitc desinquietos (tinham dificuldade em
estar sentados e sossegados no seu lugar) e distraidos (brincavam com o material escolar e
conversavam com os colegas sempre que tinham oportunidade) pelo que era necessario, fre-
quentemente, chamar-lhes & atengéo para o cumprimento de regras.

Durante as minhas intervengdes tentei estabelecer alguma autoridade (demonstrando
firmeza e seguranga), mostrar organizagio, estabelecer e fazer cumprir as regras € manter a
coeréncia entre as minhas atitudes e as minhas palavras. Com o decorrer do estagio considero
que consegui desenvolver a minha capacidade de reflexdo sobre o meu desempenho e aper-
feicoar as minhas competéncias de gestdo da sala de aula para a prevengdo da indisciplina.

Nas aulas que lecionei, os alunos mostraram-se motivados e interessados e participa-
ram ativamente, contudo, em certos momentos (tais como: quando resolviam ou corrigiam
exercicios ou quando realizavam trabalhos de grupo durante os quais tinham que trocar e dis-
cutir ideias e partilhar materiais), conversam uns com os outros (pelo que eu tive que pedir si-
I&éncio algumas vezes). Todavia, quando eu os chamava a atengéo ou estava a expor um con-
tetdo, os alunos estavam atentos e em siléncio. Durante os estagios tentei refor¢car a minha
autoridade na sala de aula visando ndo ter de elevar o tom de voz tantas vezes para que os
alunos ndo conversassem uns com 0s outros ou cumprissem algumas regras (como falar um
de cada vez). Embora tenha tido necessidade de, por vezes, elevar o tom de voz, sempre senti
que controlava as turmas e nunca senti a minha autoridade posta em causa, sempre que re-
preendi os alunos estes corrigiram o seu comportamento € cumpriram as minhas instrugbes.

Nos estagios, de um modo geral, consegui captar a atengéo dos alunos e fazer com que
as regras fossem respeitadas. Sempre que fiz perguntas os alunos responderam-me (por ve-
zes devido ao entusiasmo responderam antes de eu dizer quem devia responder & questao),
estiveram atentos nas aulas, mantiveram a ordem e respeitaram os colegas. Por vezes fiz a
mesma pergunta a mais do que um aluno com ¢ objetivo e obter uma resposta mais completa e

para possibilitar a ocorréncia de diferentes interpretagées/opinides.
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Durante o estagio tentei sempre: i) apoiar os alunos para que superassem as suas difi-
culdades, i) monitorizar o trabalho realizado pelos alunos observando a forma como executa-
vam as tarefas propostas de forma a verificar se precisavam que alguns conceitos ou conteu-
dos fossem reforgados, iii) estimular o interesse dos alunos, mandando-os ao quadro, fazendo
perguntas de forma aleatéria e ndo pré-determinada, sempre com a preocupagdo de n3o cen-
trar a comunicagao apenas em alguns alunos, mas de distribui-la por todos, para evitar que
alguém se sentisse excluido ou preterido.

Sempre que lecionei respeitei e estimulei as criangas a participar nas atividades, respei-
tei os ritmos de trabalho de cada aluno (contudo incentivei-os a executarem as tarefas em tem-
po util e corretamente), ndo fiz de comentarios depreciativos; ndo envolvi os alunos em situa-
¢bes de competicdo; ndo os constrangi e néo fiz comparagdes de nenhuma espécie. Tentei ser
justa e imparcial na sala de aula. Os alunos sentiam-se confiantes e & vontade comigo, pelo
que quando precisavam de ajuda pediam 0 meu auxilio.

1.4.5 Tarefas/atividades realizadas durante o estagio

A aprendizagem é considerada um processo de construgdo ativa do conhecimento por
parte das criangas. As criangas, tal como os adultos, concebem um modelo de mundo com
base nas experiéncias que vivem e nos conhecimentos prévios que tém. A natureza das tare-
fas que realizam assume uma importancia fundamental, uma vez que é sobre a sua propria
experiéncia que vao desenvolvendo os novos conhecimentos, construidos sobre os que ja pos-
suiam e através do filtro das crengas e atitudes que tém relativamente ao assunto em estudo e
a prépria aprendizagem (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999). Durante o estagio dinamizei
diversas tarefas que proporcionaram aos alunos diferentes experiéncias e o desenvolvimento
de novos conhecimentos. De seguida vou destacar algumas das tarefas que dinamizei durante
os estagios.

1.4.5.1 No 1.2 ciclo
14511 1.°ano

Na area curricular de Lingua Portuguesa mantive uma rotina (flexivel) para dar mais se-
guranga aos alunos, pois estes assim sabiam o que iram fazer em determinados momentos, 0
que lhes proporcionava um ambiente psicologicamente seguro e com significado. As rotinas
proporcionaram aos alunos um sentimento de seguranga, confianga e senso de organizagédo e
fez com que estes previssem o que iria acontecer durante determinados momentos, eliminando
a sua ansiedade e promovendo a sua autonomia.
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Assim sendo, mantive, de semana para semana, uma
rotina de atividades (Planificagdo - Anexo 5) que comegava no o de V
primeiro dia da semana de estagio com a leitura de uma histo-

ria (simultaneamente projetada, como a da Figura 1) que intro- ggrx i ; 5. .i_

duzia a letra que os alunos iam aprender nessa semana (os

alunos adoravam ouvir histdrias, nestes momentos todos esta-
SAINAT
Figura 1 - Capa do livro “v de
repreender alunos distraidos ou faladores). De seguida fazia Vasco”

vam atentos e em siléncio, pelo ndo era necessario chamar ou

perguntas sobre a histdria e posteriormente pedia aos alunos para dizerem palavras que tives-
sem o som/letra (no inicio, meio ou fim da palavra) que estavamos a aprender. Os alunos parti-
cipavam ativamente e respondiam prontamente e sem dificuldade as perguntas. Seguidamente
os alunos resolviam uma ficha de trabalho ou realizavam uma atividade relacionada com a letra
lecionada e depois faziam os exercicios do manual.
No segundo dia da semana de estagio, os alunos apren-
diam a desenhar a letra lecionada. Para motivar e criar uma cer-
” ta expectativa eu levei a letra lecionada, manuscrita maiGscula e
minuscula, recortada em diversos materiais (veludo — Figura 2 -
Figura 2 - Letras em veludo
lixa ou cartdo canelado), para os alunos passarem com o dedo
por cima das letras como se estivessem a escrever. Levei também um tabuleiro com farinha
para os alunos desenharem a letra lecionada. Os alunos reagiram muito bem ao uso destes
materiais, tendo-os utilizado com grande interesse. Apesar de alguns alunos terem esperado
para manusear 0 material, esperaram em siléncio pela sua vez e assim que terminaram passa-
ram ao colega do lado.

No terceiro dia da semana de estagio, os alunos trabalhavam o quadro sildbico e faziam
0s exercicios do manual. No quarto dia da semana de estagio, consolidavam o lecionado ante-
riormente com a realizagéo de alguns exercicios do manual, fichas trabalho ou tarefas das
quais destaco: a tarefa com os dados, o jogo do bingo e os cartdes com silabas.

Na tarefa com os dados (Figura 3) eu pedi aos alunos
para se levantarem e se deslocarem até & secretaria da pro-
fessora, para langarem trés vezes dois dados (um dado com
uma vogal em cada face e uma face em branco e o outro da-

do com as consoantes p, t, |, d, m e v em cada face - conso-

antes ja lecionadas), para identificarem as letras que ficaram

Figura 3 - Dados com letras

com a face voltada para cima em voz alta (enquanto eu as
registava no quadro), para formarem uma palavra {utilizando todas ou apenas algumas das 6
letras resultantes dos trés lancamentos dos dois dados), para a registarem a palavra numa fo-
Iha de registo e para fazerem um desenho que ilustrasse/representasse a palavra.
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No jogo do bingo (Figura 4) eu dei a cada aluno um E

tabuleiro (folha A4 com imagens e espagos em branco para | ¢ U V @
os alunos colocarem as letras de forma a legendarem as ima- v e | a
gens) e algumas letras (escritas em pequenos cartdes para me | a
os alunos formarem palavras). Nesta tarefa os alunos langa- l@ | i ma o
ram dois dados alternadamente {(um com vogais e outro com :

Figura 4 - Jogo do bingo

consoantes), identificaram as letras (que ficaram com as fa-
ces voltadas para cima) e colocaram os cartdes com as letras (que tinham saido nos langa-
mentos dos dados) em cima do tabuleiro no local adequado.

Na tarefa dos cartdes eu pedi aos alunos para tirarem trés silabas/cartGes de uma caixa
e formarem uma palavra utilizando todas ou apenas algumas das silabas. Apés os alunos no-
mearem uma palavra, eu registei-a no quadro e pedi-lhes para construirem oralmente uma fra-
se com essa palavra.

Considero que rotina semanal de Lingua Portuguesa estava bem estruturada e que as
tarefas propostas tinham uma sequéncia légica e adequada que no seu conjunto proporciona-
ram um percurso de aprendizagem coerente e facilitou a progressao das aprendizagens. Os
alunos reagiram muito bem as tarefas propostas, o facto de iniciarmos a aprendizagem de uma
letra com a leitura de um livro e a posterior realizagdo de tarefas, para além de ter motivado os
alunos e lhes ter despertado a vontade de querer ler autonomamente, permitiu-me explorar
outras vertentes como a consciéncia fonoldgica, a descodificagéo e atribuigdo de significado as
palavras ou desenvolver as competéncias de compreenséo e expressao oral e a ortografia.

Na area curricular de Matematica procurei dinamizar um conjunto de tarefas que favore-
cessem o processo de aprendizagem dos alunos. Além de ter resolvido tarefas propostas no
manual e fichas de trabalho dinamizei tarefas exploratérias, das quais irei destacar algumas
situagdes de ensino-aprendizagem significativas para os alunos e para o meu desenvolvimento
profissional. Assim sendo, irei salientar as tarefas nas quais recorri a alguns materiais manipu-
laveis (estruturados e ndo estruturados) tais como Barras Cuisenaire, cartées com joaninhas
(Planificagdo — Anexo 6) e domind. Na tarefa com as Barras Cuisenaire os alunos exploraram o
material, encontraram todas decomposi¢Bes possiveis do numero 4 e registaram-nas no ca-
derno diario. Na tarefa dos cartées com joaninhas (cada joaninha tinha entre 1 a 5 pintas nas
asas dispostas de diversas formas), os alunos exploraram as diversas decomposigbes dos nu-
meros 2 a 5. Apds explorar o material, questionei os alunos e pedi-lhes para colocarem no ar
um ou mais cartdes consoante as minhas instrugdes (exemplos de instrugdes: Coloquem no ar
uma joaninha com 3 pintas. Coloquem no ar uma joaninha com 5 pintas. Coloquem no ar dois
cartdes, sendo que, no total as duas joaninhas deverdo ter 4 pintas) com o objetivo de anali-
sarmos as diferentes formas de obtermos os nimeros 2 a 5. Na tarefa com o dominé, os alu-

nos exploraram em grande grupo o material (verificando quais eram as pegas do dominé que
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no total tinham uma pinta, duas pintas... seis pintas e encontramos todas as decomposicdes
possiveis do nimero 6). Posteriormente, expliquei as regras, exemplifiquei algumas jogadas e
pedi aos alunos para jogarem ao domind (cada grupo de dois elementos tinham um dominé
para jogar). Estas tarefas para alem de serem muito motivantes para os alunos (pois envolve-
ram a manipulagdo de materiais) também lhes possibilitaram a descoberta dos nimeros e das
suas relagbes (pois puderam observar, manipular, analisar, calcular e compreender). Ao de-
comporem os numeros, os alunos compreenderam e verificaram que um nimero pode ser re-
presentado de diversas formas e entenderam o significado da adigéo.

As situagdes pedagoégico-didaticas em que me senti mais insegura neste estagio foram
as aulas nas quais utilizei materiais manipulaveis, devido ao facto de ir expectante e com re-
ceio que os alunos nao reagissem como eu pretendia. Este receio justificava-se pelo facto de
ser a primeira vez que eu utilizava os materiais (falta de experiéncia anterior) e porque, geral-
mente, os alunos contactavam com os materiais também pela primeira vez. O facto de os alu-
nos terem oportunidade de manipular materiais e de os ter que partilhar com os colegas podia
ser motivo para pequenas desavencgas entre os alunos causadas pela falta de vontade de parti-
lhar e pela inten¢do de manipular, mexer, contactar e experimentar novos objetos. Tentei ultra-
passar estas dificuldades pensando antecipadamente em todos os procedimentos que tinha
que tomar, para que durante a dinamizagdo das tarefas ndo se verificassem disturbios. Este
tipo de atividades foram as que eu demorei mais tempo a planificar e a preparar, pois tentava
pensar em todo o tipo de situagdes que podiam ocorrer de forma a prever estratégias para as
ultrapassar.

Durante o estagio procurei articular as varias areas curriculares, nomeadamente as
areas disciplinares de Estudo do Meio e Lingua Portuguesa. Neste sentido, li diversas historias
infantis aos alunos visando ndo s6 explorar os conteddos lecionados e facilitar novas aprendi-
zagens mas também com o objetivo de despertar nos alunos o gosto pela leitura e estimular a
sua criatividade e imaginagdo. Procurei, assim, fazer da leitura um habito e encara-la como
parte integrante do quotidiano. Esta € uma atitude que exige um esforgo conjugado de todos os
intervenientes na educagéo da crianga, assumindo a familia um papel de eixo estruturador que
devera ser solidificado e ampliado na sala de aula (Sousa, 2007). A leitura € um dos meios
mais importantes para a obtengéo de novas aprendizagens, possibilita a construgéo e o fortale-
cimento de ideias e agbes (Sousa, 2007), enriquece o vocabulario, facilita a expresséo e articu-
lagéo das palavras, estimula a inteligéncia e desenvolve o pensamento das criangas (Gil &
Martinez, 2006). Apos a leitura de cada histéria seguia-se a sua exploragéo. Durante a explora-
¢80 conversava com os alunos sobre os aspetos mais relevantes do texto, incentivava-os a
trocar experiéncias, fomentava a discussdo sobre os textos, valorizava as suas interpretagdes
e explorava os contelidos planeados.
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A Estudo do Meio, para além de ter lido algumas histérias (para abordar as teméticas:
familia, inverno e Natal), utilizei diversas imagens (para explorar a estagdo do ano inverno, a
rotina diaria e o Natal), cartdes e cartazes (para explorar os dias da semana e as rotinas dia-
rias), etc.. Algumas das historias que li eram multiculturais, optei por este tipo de literatura nédo
sO para que os alunos tivessem contacto com diferentes culturas e tradigdes mas também para
os levar a refletir sobre a diferenga e sobre a importancia de respeitar e valorizar outras cultu-
ras. Foi com grande entusiasmo que os alunos ouviam e comentaram estas histérias. A histéria
que li para abordar a tematica “familia” retratava a manifestagdo de afetos, numa divertida e
calorosa familia africana. Os alunos adoraram esta histéria, comentaram-na e compararam a
familia descrita no livro com a sua propria familia. As histérias que li sobre o Natal descreviam
as tradigbes e costumes desta época festiva em varias partes do mundo. Ao explorar as histo-
rias em grande grupo debatemos sobre o sentido do Natal {uniao familiar, partilha, ndo dar
apenas importancia as coisas materiais...) € os alunos disseram o que costumavam fazer nes-
ta época festiva.

Para explorar a rotina diaria levei algumas imagens para os alunos comentarem e orde-
narem (Planificagdc — Anexo 7). Ao ordenarem as imagens construimos uma linha de tempo
com a sucessao dos atos praticados por uma personagem ao longo do dia. A linha de tempo
ficou registada num cartaz e exposta na sala de aula. Para além de construir @ comentar a li-
nha de tempo os alunos tiveram oportunidade de descrever a sua rotina diaria.

“Todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram
acumulando ac longo da sua vida, no contacto com 0 meio que as rodeia. Cabe
a escola valorizar, reforgar, ampliar e iniciar a sistematiza¢do dessas experién-
cias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizagdo de aprendizagens
posteriores mais complexas” (ME, 2004, p.101).

Nas aulas de Estudo do Meio valorizei as experiéncias dos alunos visando que estes
realizassem aprendizagens posteriores mais complexas, ou seja, ao abordar as varias temati-
cas pedi aos alunos para partilharem experiéncias e conhecimentos e a partir dos seus conhe-
cimentos prévios promovi novas aprendizagens. Foi com grande satisfa¢do que os alunos parti-
lharam ideias, experiéncias ou opinides e comentaram e analisaram as histérias e imagens
expostas nas aulas.

No ambito das expressdes, dinamizei atividades partindo sempre do potencial criativo
dos alunos visando desenvolver a sua criatividade e imaginagdo. As expressdes promovem e
favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Através da expressio plastica,
musical, dramatica e motora as criangas imaginam, sentem, criam e comunicam (Sousa, 2003).
Nestas atividades fomentei a interagédo entre os alunos, a realizagédo das tarefas em grupo e a
exposi¢édo dos trabalhos a turma. Este tipo de atividades era do agrado dos alunos, estes en-
volviam-se nas tarefas executando-as com motivagéo e interesse. As expressdes foram sem-
pre trabalhadas na sequéncia de outras atividades de forma continuada e integrada. A Educa-
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¢ao e Expressdo Plastica os alunos construiram painéis e mobiles para decorar a sala com
imagens e aderegos do inverno utilizando diversos materiais (cartées, tecidos, pedagos de 13,
cola, tesoura ...), pintaram desenhos, construiram um pequeno centro de mesa (utilizando um
CD, varias massas e spray dourado) e decoraram um embrulho utilizando carimbos e tinta
guache. A maioria, dos trabalhos executados pelos alunos, ficou exposta na sala de aula. A
Educagio e Expressdo Musical os alunos ouviram e cantaram diversas cangdes (relacionadas
com épocas festivas e com o inverno). A Educagdo e Expressdo Dramatica os alunos fizeram
algumas dramatizagtes (recorrendo a movimentos e sons).

Ao conceber as tarefas tive o cuidado de verificar se todos os alunos podiam executa-
tas, tendo em conta que na sala de aula existiam alunos com diferentes religides (e que algu-
mas delas nao celebravam algumas festividades como o Natal, Pascoa ou Carnaval) sempre
que concebi tarefas, nas quais algum(s) aluno(s) ndo podia{m) participar devido as suas cren-
cas religiosas, criei tarefas diferentes para esse(s) aluno(s). Esta situagdo verificou-se nas ati-
vidades de Expressdo Plastica e Musical, nomeadamente durante a construgdo de aderegos
relacionados com o Natal e no ensaio de musicas. Os alunos encaram este facto com naturali-
dade, pois nas aulas de Estudo do Meio eu ja tinha referido que nem todas pessoas celebram
as festividades da mesma forma e existem algumas pessoas que ndo as celebram. Assim sen-
do, enquanto a maioria dos alunos ensaiava as musicas para cantar na festa de Natal e cons-
truia os aderegos de Natal houve alguns alunos que fizeram flocos de neve, pintaram desenhos

sobre o inverno e decalcaram, recortaram e posteriormente montaram um pinguim.

1.451.2 3°ano

Dos estagios realizados no mestrado, este foi o de mais curta duragédo. A maioria das
aulas lecionadas foi de revis6es de conteudos, pois os alunos fizeram as fichas de avaliagéo
durante o estagio. A pedido da professora cooperante, as aulas de revisdes foram dinamizadas
com a resolugéo de fichas de trabalho e com o esclarecimento de ddvidas.

A Lingua Portuguesa, além de ter recorrido ao manual escolar e a fichas de trabalho
também utilizei alguns materiais, dos quais destaco dois baralhos com cartdes (Planificagéo -
Anexo 8), que serviram para dinamizar uma atividade de escrita criativa no ambito do Projeto
“Pequenos Escritores”. Semanalmente os alunos redigiam um texto de escrita criativa (de te-
matica livre ou n&o). Para dinamizar esta atividade eu decidi levar dois baralhos com cartées
numa semana e noutra deixar que os alunos escrevessem sobre a tematica que quisessem.
Quando utilizei os baralhos, antes de pedir para os alunos escreverem os textos, primeiro pedi-
Ihes que escolhessem um cartdo de cada um dos baralhos que eu tinha nas méos, depois soli-
citei-lhes que escrevessem um texto seguindo as instrugdes dos cartdes. Um dos baralhos con-
tinha varios titulos de histérias (O Sol azul, O superdragéo, O planeta vermelho, O robd Teodo-
rico, O pirata aventureiro, Um tigre no espago...) enguanto no outro estavam as expressbes
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pelas quais deviam comegar os textos/composig¢des (Era uma vez..., No principio do mundo...,
Ao nascer do Sol..., Um dia destes..., Num planeta distante..., Numa noite de lua cheia...).
Este projeto foi desenvolvido com o intuito de fomentar o prazer da escrita nos alunos estimu-
lando, simultaneamente, a criatividade e imaginagdo. Antes dos alunos iniciarem a escrita dos
seus textos eu incentivei-os a respeitar os componentes de produgao escrita, ou seja, relem-
brava que primeiro deviam planificar, depois redigir e por fim rever o texto (corrigindo ou refor-
mulando o que fosse necessario). Os alunos escreveram com empenho e motivagdo os seus
textos de escrita criativa. A originalidade e criatividade estiveram presentes em todos os textos
escritos pela turma. Apos terem escrito as histérias eu corrigi os erros ortograficos e de cons-
trugdo frasica e pedi aos alunos para lerem em voz alta os seus textos acs colegas. Era com
grande orgulho que os alunos liam os seus textos aos colegas. A atividade de escrita criativa
permitiu que os alunos desenvolvessem diversas competéncias no &mbito da lingua portugue-
sa e fomentassem a sua criatividade.

Na area curricular de Matematica para além de resolver fichas de trabalho, problemas e
exercicios do manual dinamizei tarefas recorrendo a materiais manipulaveis, tais como, geo-
planos e sdlidos geométricos. Geralmente iniciava as aulas de matematica fazendo perguntas
(simples e objetivas) aos alunos sobre diversos contelidos abordados anteriormente. Os alunos
tinham que responder 4s minhas perguntas recorrendo ao calcuio mental, ou seja, tinham de
fazer os célculos mentalmente sem o auxilio de um suporte escrito. Os alunos gostavam muito
destes momentos, sempre que eu fazia uma pergunta a um aluno os outros ficavam em silén-
cio e por vezes colocavam o dedo no ar, para, caso o colega nédc soubesse a resposta, res-
ponderem eles. De acordo com o Programa de Matematica do Ensino Bésico (ME, 2007) é
“necessario proporcionar aos alunos situagdes diversas que lhes permitam desenvolver o cal-
culo mental” (p. 14) para que os alunos se apropriem de estratégias de célculo. Assim sendo,
durante o estagio existiram multiplas situagbes que permitiram trabalhar o calculo mental dos
alunos, tais como: as perguntas que eu fazia no inicio da aula ou durante a resolugéo e corre-
¢ao de exercicios ou problemas. Estas situages propiciaram o desenvolvimento das estraté-
gias pessoais de calculo mental e proporcionaram oportunidades para discutirmos erros e es-
tratégias de calculo, o que ajudou os alunos a “utilizar as suas estratégias de modo flexivel” e a
“seleccionar as mais eficazes para cada sitvagdo” (ME, 2007, p. 14).

De acordo com o National Council of Teachers of Mathermatics “a resolugéo de proble-
mas constitui um pilar de toda a matematica escolar. Sem a capacidade de resolver problemas,
a utilidade e o poder das ideias, capacidades e conhecimentos matematicos ficam severamen-
te limitados” (NCTM, 2007, p. 212). Durante o estagio, duas vezes por semana, os alunos re-
solviam o “problema do dia”. Para além destes momentos os alunos também resolveram al-
guns problemas nas fichas de trabalho e nas tarefas propostas no manual. Selecionei os pro-
blemas que considerei: faciimente compreensiveis; com significado matematico; interessantes
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e com oportunidades para diferentes resolugdes. Ao resolver os problemas, os alunos tiveram
oportunidade de explorar ideias matematicas importantes, fomentar a perseveranga, compre-
ender que podiam recorrer a diversas estratégias € comparar e analisar as suas estratégias de
resolugdo assim como a dos seus colegas. A resolugdo dos diversos problemas permitiu que
os alunos alargassem o seu reportorio de estratégias de resolugdo de problemas; aprofundas-
sem a andlise da plausibilidade dos resultados obtidos e a adequagdo dos processos utiliza-
dos; desenvolvessem o seu raciocinio matematico e evoluissem na forma de exprimir a suas
ideias e de descrever os processos matematicos utilizados.

A Estudo do Meio analisei e explorei com os alunos PowerPoints, propus a resolugédo de
fichas de trabalho e exercicios do manual e dinamizei uma atividade pratica (Planificagido —
Anexo 9) na qual os alunos tiveram de:

- cortar um pedago de cartdo colocando-o préximo do parafuso da tesoura, e cortar
um pedago de cartdo colocando-o na ponta da tesoura;

- partir (tentar partir) uma noz com as méos, partir uma noz com um quebra nozes
pressionando-o na extremidade e partir uma noz com um quebra nozes pressio-
nando-o no meio;

- abrir uma mola pressionando-a na extremidade e abrir uma mola pressionando-a
guase no meio.

Com esta atividade pretendi que os alunos determinassem em qual dos casos faziam
menos forga e refletissem sobre a utilidade das alavancas. Os alunos registaram na folha de
registo previamente fornecida as suas previsdes (antes de realizar a atividade) e os resultados
a que chegaram (depois de realizarem a atividade pratica). Antes de realizar a atividade proje-
tei e explorei um PowerPoint sobre alavancas (referindo o que séo, para que servem, exemplos
de alavancas...). A utilizagdo de tesouras, molas e quebra-nozes permitiu que os alunos per-
cebessem o que @ uma alavanca e a sua utilidade, envolveu os alunos numa situagdo de
aprendizagem ativa e facilitou a aprendizagem. Com esta atividade os alunos envolveram-se
no processo de ensino-aprendizagem, assumindo o papel de construtores do seu préprio co-
nhecimento, proporcionado pela vivéncia de experiéncias de aprendizagens ativas que foram
de encontro aos seus interesses (a selegdo do material utilizado - materiais do dia a dia - teve
em conta este aspeto). Para além das atividades acima descritas, também pedi aos alunos
para levantarem uma pilha de livros seguindo os procedimentos por mim estipulados visando
determinar em qual das situagdes fizeram menos esforgo (os alunos registaram na folha de
registo as previsdes, os resultados as suas conclusdes) e promovi uma discussdo de ideias de
modo a que os alunos refletissem sobre a importancia e fungéo das alavancas.

Durante o estagio dinamizei uma tarefa para cada uma das Expressdes. Segundo Neto
(1999), a expressédo motora &€ muito importante na formagéo global da personalidade da crian-
¢a, assegurando-lhe autonomia individual e a sua integragdo no meio social. Para as criangas,
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agir e exprimir-se com o seu corpo € um dos dominios essenciais para o seu desenvolvimento.
Na aula que dinamizei a Educagéo e Expressao Fisico Motora (Planificagdo — Anexc 10) procu-
rei para além do desenvolvimento fisico-motor dos alunos, que estes interagissem uns com os
outros, cooperassem e aplicassem/respeitassem regras {inerentes a atividade e de cordialida-
de). Nesta tarefa os alunos realizaram com entusiasmo alguns movimentos seguindo as mi-
nhas instrugdes, percorreram um percurso por mim definido utilizando bolas e fizeram uma cor-
rida a trés pés (atando com uma corda uma das pernas de duas criangas).

A Educagéo e Expressido Plastica os alunos fizeram um postal para oferecer as suas
maes {no dia da M3e) no qual escreveram um poema (escolhido pelos alunos) e decoraram
com tecido, cartolina e duas flores de papel de lustro (as flores foram feitas usando a técnica
do crigami). Os alunos construiram o postal com grande entusiasmo, afeto e cuidado. No final
todos ficaram orgulhosos do seu trabalho e com a certeza que as suas maes iam gostar. Na
aula de Expressdo e Educagdo Musical os alunos cantaram uma cangdo, acompanhando-a
com gestos, sons e percussdo corporal e manipularam alguns instrumentos musicais primeiro
livremente depois seguindo as minhas instrugdes. A utilizagao da voz, movimentos, percussao
corporal e instrumentos musicais permitiram desenvolver a musicalidade dos alunos. Esta ati-
vidade agradou muito aos alunos, todos participaram com interesse e motivagéo, contudo, os
alunos gostaram particularmente de manipular os instrumentos musicais, experimentando as
suas potencialidades sonoras.

Segundo Sousa (2003), as criangas entregam-se a expressdo dramatica em qualquer
momento e em qualquer situagio, abstraindo-se totalmente do mundo e da realidade, para se
envolverem profundamente no mundo da imaginagdo. Na aula por mim dinamizada, a Educa-
¢ao e Expressédo Dramatica, os alunos abstrairam-se da realidade, foram criativos e imaginati-
vos e envolveram-se na atividade desempenhando o solicitado alegremente. A Expresséo
Dramatica é uma atividade educativa que proporciona o mais amplo estimulo no desenvolvi-
mento dos fatores afetivos, cognitivos, sociais € motores da personalidade da crianga (Sousa,
2003). Nesta aula tentei estimular as criancas do ponto de vista afetivo, cognitivo, social e mo-
tor tendo como ponto de partida a exploragdo de uma obra de arte. Iniciei a aula projetando
uma imagem da obra “Guemica”, do pintor Pablo Picasso, numa parede para que todos os alu-
nos a visualizassem simultaneamente e em grande plano. Depois de analisar e explorar a obra
com os alunos pedi-lhes para reproduzirem (através de movimentos ou gestos) a parte da obra
que mais gostaram e para fazerem alguns movimentos tendo por inspiragdo a obra visualizada.
De seguida pedi aos alunos para se movimentarem na sala reproduzindc gestos/movimentos
segundc as minhas instrugdes. Para finalizar solicitei aos alunos para se agruparem em grupos
de trés elementos e para criarem uma pequena danga (na qual fizeram uma pequena sequén-
cia com os movimentos anteriormente feitos). As pequenas dangas foram apresentadas a tur-

ma e reproduzidas pelos colegas.
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1.4.5.2 No 2.° ciclo
1.4.5.2.1 Historia e Geografia de Portugal

Com a aprendizagem da Histéria, os alunos adquirem “o dominio de métodos de analise
de situagbes sociais, 0 desenvolvimento do rigor de pensamento e do sentido critico” (p. 93).
Ao confrontarem diferentes civilizagdes, culturas e mentalidades os alunos tém oportunidade de
desenvolver “perspetivas relativizantes e abrir caminho a atitudes de tolerdncia face a formas
de pensar e de agir diferentes da sua, isto é, a aprendizagem da Historia pode ajuda-los a
compreender melhor a sua época, a si proprio e aos outros” (Proenga, 1992, p. 93).

Eu corroboro o que a autora referiu, pois a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal
para os alunos & um meio para a compreenséo do mundo em que vivem (e também de épocas
passadas) e fornece-lhes uma perspetiva critica da realidade (diversidade cultural) que os cer-
ca. Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal deve-se desenvolver nos alunos as capa-
cidades de comunicagdo, espirito de observagéo, andlise de situagdes, sentido critico, imagi-
nagao e sensibilidade (Proenga, 1992). Com as atividades propostas nas minhas intervengdes
(debates; exposicdo de opinides e pontos de vista; comentarios de textos, diapositivos ou gra-
vuras, etc.) tentei desenvolver as capacidades dos alunos anteriormente mencionadas.

Segundo Piaget (in Fabregat & Fabregat, 1991) as criangas na fase do pensamento 16-
gico-concreto ndo podem entender a evolugédo da sociedade no tempo (pois néo tém capacida-
de de abstragio suficiente para captar a ideia de tempo histérico). Apenas a partir dos 12 anos,
© pensamento proposicional permite-lhes uma aquisigdo global da ideia de tempo. Assim sen-
do, e como a maioria dos alunos tinha 10 ou 11 anos, durante a dinamizagdo das minhas inter-
vengdes, para que os conteudos que eu expunha nio fossem abstratos e sem sentido, tive
sempre o cuidado de projetar imagens (mapas, frisos cronologicos, arvores genealdgicas, foto-
grafias, etc..), para que os alunos situassem no espago geografico os efeitos e acontecimentos
historicos.

Os audiovisuais, nomeadamente a projegéo de PowerPoints, sdo extremamente impor-
tantes pois ajudam a caracterizar uma época e a tornar o ensino da Histéria mais atrativo ao
mesmo tempo que contribuem também para o desenvolvimento de determinadas competéncias
(Proenga, 1992). De acordo com Fabregat e Fabregat (1991) “a utilizagdo de diapositivos &
uma das atividades da aula que permite melhor captagéo do tema” (p. 55). Nas aulas, de Histé-
ria e Geografia de Portugal que lecionei optei por projetar PowerPoints visando tornar a aula
mais apelativa e dindmica e facilitar a captagéio dos conteGdos, pois os alunos ao observarem
diretamente as imagens compreendiam melhor a realidade histérica. Para Proenga (1992), as
imagens s&o essenciais para reproduzir com fidelidade todos os pormenores do real. Os Po-
werPoints continham essencialmente imagens e tinham como objetivo ndo s6 auxiliar a minha
exposi¢ao de contetdos e facilitar a aprendizagem e compreensdo dos alunos mas também

para reproduzir com fidelidade a realidade histérica abordada. Durante a visualizagio dos Po-
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werPoints pedi aos alunos para comentarem imagens (recorrendo aos seus conhecimentos
prévios mas ndo so) e para lerem e analisarem diversos textos (redigidos na época que se es-
tava a abordar ou atuais mas reportando a época analisada} com o objetivo de ajuda-ios a
compreenderem os acontecimentos ou da época estudada.

“A utilizagdo didatica do documento permite desenvolver capacidades como: o
espirito de observagdo e de andlise e, pela comparagao de testemunhos diferen-
tes, contribui para o desenvolvimento do espirito critico. O documento tem ainda
um forte valor afetivo ajudando a desenvolver no aluno a imaginag¢do empatica e
permitindo, enfim, «fazer reviver a Historia» no espirito e no coragéo dos alunos
— objetivo fundamental do ensino histérico” (Proenga, 1992, p. 129)

Apesar da maioria das aulas de Histéria e Geografia de Portugal por mim dinamizadas
terem sido parcialmente expositivas, centradas na transmissdo-assimilagdo de contetidos, nun-
ca estimulei os alunos a manter uma postura passiva, pelo contrario, para além de expor os
conteudos, promovi o didlogo, fomentei o debate, a troca de experiéncias e ideias, pedi aos
alunos para responderem a questdes (por mim colocadas ou colocadas por um aluno) ou para
comentarem imagens, solicitei que resolvessem exercicios, etc.. Os alunos participaram ativa-
mente nas aulas e fizeram muitas perguntas e comentarios sobre o que estavam a ouvir e a
visualizar. Eu dei-lhes total liberdade para que expusessem as suas duvidas e questdes, e res-
pondi-lhes sempre. Ou seja, nas minhas intervengées, fomentei o didlogo com o objetive de
captar e manter a atengdo de todos e frequentemente fazia perguntas para verificar se estavam
a entender o contelido exposto. Apds expor os conteudos pedi acs alunos para resolverem
alguns exercicios, do manual ou de fichas de trabalho, com o objetivo ndo s de sistematizar o
lecionado mas também para verificar se os alunos tinham compreendido os conteudos aborda-
dos. Normalmente iniciava as intervengdes fazendo uma sintese da aula passada e terminava
sistematizando os contetiidos abordados (fazendo uma sistematizagdo oral, com ou sem a aju-
da dos alunos, ou pedindo-lhes para lerem textos ou excertos de textos do manual que tinham
os conteldos sistematizados).

Alguns conteudos que eu lecionei (como por exemplo a reconquista cristd ou a forma-
¢ao do reino de Portugal — Planificagbes - Anexo 11) ndo eram temas faceis devido a grande
quantidade de batalhas, reis e reinos que surgiram, resultando numa série de factos que era
necessario os alunos memorizarem. Felizmente os alunos eram interessados, motivados e per-
cebiam e memorizavam facilmente os conteldos.

Das aulas dinamizadas destaco a que lecionei o alargamento do territério portugués
(Planificagdo — Anexo 12), pois, foi a aula que mais curiosidade despertou nos alunos. Nesta
aula falei sobre a conquista da linha do Tejo, nomeadamente sobre: a luta de D. Afonso Henri-
ques pela independéncia do Reino de Portugal; a busca de autonomia; a conquista da linha do
Tejo; as razbes da dificuldade em conquistar a linha do Tejo; a importancia do castelo como
“sistema de defesa”; a tatica do assalto e a conquista de Santarém; a conquista de Lisboa; a
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nogao de fronteira e a verificagdo dos limites de Portugal em 1143 e 1185. Os alunos estavam
muito motivados e fizeram muitas perguntas sobre as batalhas, maquinas e técnicas de guerra,
conquistas, derrotas e ataques dos exércitos (cristdos e muguimanos). Além de ser um tema
que interessava aos alunos, o facto de eu ter abordado na aula o assalto a Santarém (localida-
de que os alunos tdo bem conheciam), a conquista de Lisboa {(cidade que a maioria dos alunos
também conhecia) e de ter relatado algumas peripécias das conquistas despertou ainda mais a
sua curiosidade, atengdo, interesse e motivagdo. Nesta aula, além de ter colocado inUmeras
questoes e de ter respondido as varias perguntas dos alunos pedi-lhes para comentarem ima-
gens e textos.

1.4.5.2.2 Portugués

Para dinamizar as aulas recorri ao manual escolar, ao livro “A Floresta” (de Sophia de
Mello Andresen), a fichas de trabalho, a PowerPoints, a CD’s audio, & projegdo de imagens e
de um video, etc.. As aulas de Portugués tinham trés momentos distintos: pré-leitura, leitura e
pos leitura. Todas as aulas que lecionei (exceto uma, que iniciei com a corregdo dos trabalhos
de casa) iniciaram-se com uma atividade de pré-leitura (motivagdo) na qual os alunos mobiliza-
ram os seus conhecimentos prévios antecipando ¢ contelido do texto ou o seu titulo e fizeram
inferéncias e dedugdes. Segundo Silva et al (2011), “estratégias de leitura como a antecipagao,
activando conhecimentos prévios” (...) “& uma caracteristica de um bom leitor, que deve ser
treinada” (p. 10). Assim sendo, durante o estagio, nas atividades de pré-leitura, projetei ima-
gens, um pequeno video, analisei a capa de um livio e mantive didlogos ou debates com os
alunos visando que estes antecipassem o contelido dos textos. Ao projetar imagens (que ilus-
travam os textos) pedi aos alunos para comentarem, descreverem, identificarem os elementos
presentes e as caracteristicas principais; anteciparem o titulo do texto; relacionarem as ima-
gens com o titulo do texto; etc.. Apds projetar o video pedi aos alunos para relatarem e comen-
tarem o que tinham visualizado, para anteciparem um titulo para o texto, etc..

Antes de iniciarmos a leitura do livro A Floresta” de Sophia Andresen (Planificagao -
Anexo 13) mostrei aos alunos a capa do livro, pedi-lhes para a examinarem e fiz algumas per-
guntas de entre as quais destaco: Que elementos encontras nesta capa? (os alunos deviam
reaigar imagens e texto - titulo, nome da autora, editora, etc.) O que sugere a imagem que ilus-
tra a capa? Qual seréd o titulo do livro? Que relagdo existe entre a ilustragéo e o titulo da obra?
Que tipo de texto achas que esta escrito no livro? Achas que é uma historia alegre ou dramati-
ca? Justifica. Depois fiz o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a autora
e de seguida expus uma breve biografia de Sophia Andresen. Os alunos participaram ativa-
mente nas atividades de pré-leitura. Estas atividades para além de motivar os alunos desperta-
vam-lhes a curiosidade e o interesse sobre o texto que iamos ler.
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A leitura, normalmente, era realizada pelos alunos, primeiro em siléncio e depois em voz
alta. Em trés aulas os alunos ouviram uma audi¢do da leitura dramatizada dos textos. Nos Pro-
gramas de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009) refere-se que se deve diversificar as situa-
¢oes de leitura. Durante o estagio diversifiquei as situagdes de leitura pedindo aos alunos para
lerem individualmente, em grupo, para outros ouvirem e ouviram ler (o professor, colegas e
audigdes). Os alunos eram muito motivados para a leitura, todos gostavam de ler {tanto em
siléncio como em voz alta) pelo que sempre que se lia um texto todos estavam em siléncio e
acompanhavam a leitura. Apés a leitura eu pedia aos alunos para responderem a diversas
questes (interpretagéo do texto), nomeadamente para, identificarem o tema ou ideia(s) princi-
pal(s), procurar informagéo especifica no texto, identificar pontos de vista, debater as posigdes
do autor, sintetizar o texto, etc.. Questionei os alunos de modo que fizessem inferéncias; identi-
ficassem implicitos; estabelecessem relagdes entre textos; se posicionassem criticamente e
tivessem que argumentar ou defender um ponto de vista.

Na pés-leitura geralmente fazia uma sistematizagdo do exposto anteriormente junta-
mente com os alunos.

Por vezes, apds os alunos lerem o texto e responderem as perguntas de interpretagéo,
solicitava-lhes que resolvessem alguns exercicios com contelidos gramaticais. Estes exercicios
néo se baseavam em frases soltas descontextualizadas, pelo contrario, estavam devidamente
contextualizados e visavam desenvolver a competéncia textual dos alunos assim como os seus
conhecimentos ao nivel da gramatica. Os contelidos gramaticais eram explorados a partir de
excertos do texto explorado naquela aula.

Durante o estagio explorei os seguintes contelidos: nome {género, nimero, grau, sufixo
diminutivo e aumentativo — Planificagéo relativa ao contelido grau dos nomes — Anexo 14), ad-
jetivo (género e namero), determinante, quantificador, recursos retdricos (onomatopeia e enu-
meragéo), fungdes sintaticas (sujeito, predicado), verbo (verbos irregulares, pretérito perfeito e
imperativo), tipos de frase, interjei¢gdes, texto narrativo (agdo, personagem, espago, tempo, nar-
rador) e texto dramatico (indicagdes cénicas ou didascalias, fala/didlogo, agdo, personagem,
espago, tempo — Planificagdo — Anexo 15). Para trabalhar alguns conteidos gramaticais recorri
a PowerPoints, fichas de trabalho e exercicios do manual. Os alunos n&o revelaram dificulda-
des relativamente aos conteudos abordados nas aulas (estes contelidos ja tinham sido lecio-
nados no 1.° ciclo, logo as minhas intervengdes foram mais no sentido de relembrar, aprofun-
dar e consolidar conhecimentos do que transmitir novas aprendizagens).

Os alunos eram muito participativos, normalmente, nas aulas havia um pequeno mo-
mento em que se debatiam ideias ou pontos de vista (relacionados com os textos lidos). Todos
os alunos participavam e muitas vezes surpreenderam-me com 0s seus comentarios perspica-
zes, principalmente quando eu lhes fazia perguntas em que eles tinham que se posicionar criti-
camente ou defender um ponto de vista. Os alunos tinham um sentido critico apurado e gosta-
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vam (e tinham capacidade) de argumentar. Também me surpreendeu o gosto que os alunos
tinham pela leitura e o interesse que demonstraram na exploragéo da obra “A Floresta” (per-
guntavam frequentemente “Quando & que vamos ler e analisar mais um capitulo d' Floresta?).

1.4.5.2.3 Matemaética

De acordo com Nunes e Ponte (2010), no ensino da Matematica, deve-se dinamizar ta-
refas diversificadas, tais como tarefas de exploragédo, investigagdo, resolucdo de exercicios,
resolucdo de problemas, etc., recorrendo a situagdes realistas e que possibilitem diferentes
abordagens e a utilizago de estratégias diferenciadas. Segundo os mesmos autores deve-se
dar particular atencéo as

“tarefas de natureza mais aberta promotoras de uma aprendizagem exploratéria
e que envolvam diferentes momentos na sala de aula, nomeadamente uma fase
de exploracéo da tarefa por parte dos alunos, outra fase de apresentagio e dis-
cusséo dos resultados, culminando numa sintese dos conceitos e processos ma-
tematicos apreendidos” (p. 80).

Durante o estagio, dinamizei tarefas diversificadas de exploragao, resolu¢éo de exerci-
cios, resolugédo de problemas, etc., recorrendo a situagdes realistas. Saliento como exemplos
de tarefas de exploragéo dinamizadas, na disciplina de Matemaética, a tarefa dos pentaminés, a
tarefa de medicdo de perimetros, a tarefa das situagbes aleatérias e a tarefa sobre a média,
pois, para além de terem promovido e facilitado as aprendizagens, na minha opinido, estas
foram as tarefas que os alunos executaram com mais empenho.

Na tarefa dos pentaminds (Planificagdo — Anexo 16) os
alunos tinham de encontrar as diversas formas de agrupar cinco
mesas quadradas (sendo que tinham que ter cada uma pelo me-
nos um lado adjacente) e indicar o perimetro das figuras resultan-
tes do agrupamento (Os Pentaminés — Exemplo na Figura 5).

Para a sua realizagdo os alunos tinham uma folha de registo e Figura 5 - Aluno a agrupar
as “mesas” para formar os

cinco folhas de papel de forma quadrangular para representar as pentaminés

mesas e com elas formarem os pentaminés.

Na tarefa de medicéo de perimetros (Planificagido — Anexo 16) os alunos tinham de me-
dir perimetros e diametros de circulos, determinar o quociente (Perimetro : didmetro) e analisar
os valores obtidos. Ao executar estas tarefas os alunos tiveram de determinar o perimetro de
poligonos regulares, resolver problemas envolvendo perimetros de circulos e determinar um
valor aproximado de 1. Para a realizagdo desta tarefa forneci a cada par de alunos fio de coco,
um CD, uma vela (com forma cilindrica), uma tampa e uma moeda para que os alunos medis-
sem o perimetro e o didmetro dos objetos (passando um fio & sua volta, ajustando-o bem e
cortando-o, depois estendendo o fio e, com a ajuda da régua, medindo o seu comprimento —
Figura 6), registassem os valores obtidos numa tabela e determinassem para cada objeto, o
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quociente P:d (Figura 7). Os alunos registaram na tabela (previamente projetada e reproduzida
pelos alunos no seu cademo diario) os valores das medigdes.

+ .'.lll':
#

Figura 6 — Alunos a medir Figura 7 - Aluno a determi-

o perimetro de um CD nar ¢ quociente P:d

Na tarefa das situagbes aleatérias (Planificagéo — Anexo 17)
os alunos exploraram situagbes aleatérias que envolveram o con- t = i >
ceito de acaso e utilizaram o vocabulario préprio para descrever |

7
&
certo, possivel, impossivel, provavel e improvavel. Para a realiza- /
¢éo desta tarefa os alunos tinham uma folha de registo e dois da-

, . . Figura 8 — Aluno é langar
vez (Figura 8), um par de dados perfeitos numerados de um a seis, dois dados

dos. Nesta tarefa dois alunos {jogador A e jogador B) langaram a

calcularam a soma dos numeros das faces voitadas para cima, registaram os resultados na
folha de registo e verificaram quem tinha ganho o jogo (0 jogador A ganhava se a soma obtida
fosse 4, 5, 6, 7 ou 8 enquanto o jogador B ganhava se a soma fosse 2, 3, 9, 10, 11 ou 12). Pos-
teriormente os alunos tiveram de analisar os resultados e explicar se a tarefa era ou ndo justa
para ambos os jogadores.

Na tarefa sobre a média (Planificagdo — Anexo 18) os
alunos exploraram o significado de média aritmética movendo
tampas de plastico, distribuidas por cinco torres (com diferentes
numeros de tampas), de modo que todas as torres ficassem com

0 mesmo numero de tampas (Figura 9). Para a realizagio desta
ngura 9 — Alunos a deslocar tarefa foi fomecido a cada grupo de quatro alunos 20 tampas e
tampas de plastico uma folha de registo na qual os alunos registaram as respostas
para as seguintes questdes: Quantas pegas ficaram em cada torre? Que calculo terias de fazer
para obter 0 mesmo resultado.

As tarefas exploratérias por mim dinamizadas subdividiam-se nos seguintes momentos:
introdug&o da tarefa, realizagéo da tarefa, discussdo da tarefa e sistematizagéio das aprendiza-
gens matematicas. Na introdugéo da tarefa, normalmente realizada em grande grupo, i o
enunciado da tarefa, expliquei o significado de palavras ou expressdes que os alunos ndo
compreendiam, esclareci a interpretacdo da tarefa e as duvidas colocadas pelos alunos, ques-
tionei os alunos, estabeleci um tempo limite para a realizagdo da tarefa e exemplifiquei como

0s alunos a deviam executar. Enquanto os alunos realizavam as tarefas eu circulei pela sala
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para monitorizar o seu trabalho e para os auxiliar caso fosse necessario. Ao monitorizar o tra-
balho dos alunos fui fazendo perguntas acerca do trabalho ja realizado, pedi-lhes para clarifica-
rem, confirmarem ou justificarem ideias ou calculos, dei sugestbes e pistas, regulei a interagéo
(de forma a fomentar a troca de ideias) e estimulei-os a efetuar um registo escrito. Na discus-
sdo solicitei que alguns grupos fossem ao quadro explicar aos colegas como resolveram a tare-
fa e informei que apds a exposigdo de cada grupo os colegas deviam comentar o exposto. A
selegdo das resolugbes foi feita tendo em conta as estratégias utilizadas para resolver as tare-
fas {(as estratégias deviam ser diferenciadas). Durante a apresentagdo promovi uma atitude de
respeito e interesse pelas diferentes explicagbes/apresentagbes, promovi e organizei a partici-
pacgdo dos alunos na discussao, identifiquei @ coloquei & discussédo erros matematicos nas re-
solugbes, incentivei a analise, confronto e comparagio entre resolugdes e pedi justificagbes
sobre os resultados. Para sistematizar os contetidos lecionados e as aprendizagens matemati-
cas e para clarificar os conceitos, identifiquei os procedimentos matematicos a adotar, revi a
sua utilizagdo e promovi 0 reconhecimento da importancia do calculo dos conceitos lecionados.

Segundo Nunes e Ponte (2010), os professores devem organizar a forma como os alu-
nos vao trabalhar e interagir na sala de aula antecipadamente e propor “tarefas que propiciem
momentos de aprendizagem significativa que atribuam ac aluno um papel ativo na construgéo
do seu conhecimento” (p. 84). Foi exatamente isto que eu tentei fazer ao planificar e concreti-
zar as tarefas de exploragédo anteriormente referidas. A utilizagdo dos materiais na realizagéo
das tarefas foi benéfica para os alunos pois permitiu-lhes que explorassem os conceitos ineren-
tes a cada uma das tarefas e ajudou-os a compreender 0s conceitos envolvidos. Ao terem o0s
materiais para manipular os conceitos deixaram de ser tio abstratos e passaram a ser mais
concretos. Tendo em conta que os materiais manipuléaveis sdo apoios de aprendizagem que
permitem envolver os alunos numa construg@o sélida e gradual das bases matematicas e que
ao contactarem com os materiais manipulaveis, os alunos agem € comunicam, adquirem o vo-
cabulario necessario, associando uma agéo real a uma expresséo verbal (Damas et al., 2010),
nas tarefas por mim propostas, usei alguns materiais manipuldveis de forma a permitir que os
alunos manipulassem, observassem, comparassem, descobrissem, construissem, discutis-
sem/questionassem resultados, formulassem e validassem de conjeturas.

Para além das tarefas exploratorias também propus a realizagdo de diversos exercicios
do manual, fichas de trabalho, resolugdo de problemas e resolugdo de varias situagdes pro-
blematicas. Introduzi novos conteudos a partir de situagées problematicas (que os alunos re-
solviam, analisavam e debatiam) com o objetivo de partir da agéo para a definigéo, ou seja, as
definigbes foram construidas partindo de situagdes problematicas para depois se formalizar os
conceitos visando facilitar a sua compreensdo. Durante o estagio propus tarefas dindmicas e

diversificadas que promoveram o desenvolvimento do raciocinio matematico, fomentaram a
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comunicagédo e diversificaram as formas de interagdo em aula, criando oportunidades de dis-

cusséo entre alunos e entre os alunos e a professora.

1.4.5.2.4 Ciéncias Naturais

Normalmente iniciava as aulas fazendo uma sintese da aula passada e terminava sis-
tematizando os contelidos abordados. Frequentemente, nas aulas de Ciéncias Naturais que
lecionei, optei por projetar PowerPoints que continham imagens e algumas frases visando faci-
litar a aprendizagem dos conteGdos (pois os alunos ao observarem diretamente as imagens
compreendiam melhor o exposto) e auxiliar a minha exposigdo.

Durante a visualizagdo dos PowerPoints pedi aos alunos para comentarem imagens e
para lerem a analisarem diversas frases com o objetivo de ajuda-los a compreender os concei-
tos. Para além da analise e comentario dos slides dos PowerPoints e de animagbes pedi aos
alunos para responderem a perguntas (oralmente ou por escrito), para registarem algumas in-
formacdes relativas aos conteldos abordados no caderno diario, para analisarem e explorarem
o rotulo de uma garrafa de agua (Planificagdo — Anexo 19), para realizarem uma atividade pra-
tica laboratorial, etc..

Tocar, ver, fazer ou propor aos alunos a realizagdo de atividades praticas que apelam a
interagéo fisica séo atividades muito importantes e enriquecedoras para os alunos. A realiza-
¢ao de atividades de carater pratico € muito importante para os alunos, pois potencia o seu
envolvimento fisico com o mundo exterior e simultaneamente desenvolve o prépric pensamen-
to. Contudo, a simples manipulagao de objetos e instrumentos ndo gera conhecimento (Pereira,
2002). E preciso que os alunos questionem, reflitam, interajam (com colegas e com professo-
res), respondam a perguntas, planejem maneiras de testar ideias prévias e confrontem opini-
Oes para que as atividades praticas possam criar nos alunos o desafio intelectual que os man-
tem interessados em querer compreender fenémenos, relacionar situagdes, desenvolver inter-
pretagdes e elaborar previsbes (Martins et al, 2007). Foi exatamente isto que eu tentei fazer na
aula em que propus a realizagdo de uma atividade pratica laboratorial (Planificagdo — Anexo
20), para além de potenciar o envolvimento fisico dos alunos com o mundo exterior e desen-
volver o seu pensamento proprio pretendi que estes observassem, questionassem, refletissem,
interagissem, respondessem a perguntas, planejassem maneiras de testar ideias prévias e
confrontassem opinides.

De acordo com Martins et al. {2007), “sdo vérios os contextos do quotidiano onde as
criangas tém oportunidade de experienciar situagbes que envolvem a dissolugdo de diversos
materiais, tais como: colocar chocolate ou aglcar no leite; colocar sal na comida; fazer brinca-
deiras com agua e areia...” (p. 46). Desta forma, com a aula dinamizada tentei orientar os alu-
nos no sentido de perceberem (e constatarem) se a areia, a farinha, o agucar, o sal e o azeite
se dissolvem em agua (Figura 10).
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Figura 10 - Fotografias tiradas durante a realizagio da atividade pratica laboratorial

Nesta atividade, primeiro formei os grupos, depois distribui, explorei e analisei o
guido; pedi para os alunos registarem no guido e posteriormente comunicarem as suas hipéte-
ses; distribui os materiais; pedi aos alunos que realizassem a atividade de acordo com o pro-
cedimento do guido e que efetuassem os respetivos registos. Enquanto os alunos realizavam a
atividade eu circulei pela sala para monitorizar o seu trabalho e para os auxiliar caso fosse ne-
cessario. Ao circular pela sala verifiquei que os alunos estavam muito envolvidos na tarefa,
interessados, empenhados e entusiasmados. Os alunos trabalharam cooperativamente sendo
que todos os elementos do grupo participaram na realizagao da tarefa.

Todos os grupos conseguiram concluir a atividade, comunicar 0 que observaram e
confrontar as hipéteses com o que foi observado, contudo, devide ao facto desta aula ter ape-
nas 45 minutos e dos aluncs terem demorado mais tempo do que eu previra a executar a ativi-
dade n&o consegui que registassem as conclusées da atividade realizada nem consegui gerar
um debate entre os alunos onde estes discutissem em grande grupo os resultados obtidos.

Com o objetivo de desenvolver a procura auténoma de informacgao pelos alunos e vi-
sando promover a sua autonomia e competéncia ao nivel da selegéo de informacgéo propus que
realizassem um trabalho de pesquisa em grupo sobre as tematicas por mim indicadas (Planifi-
cacdo — Anexo 21). Nesta aula constitui os grupos (formei grupos constituidos por alunos com
diferentes niveis de desempenho e capacidades sociais e de cooperagéo, de forma a comple-
mentarem-se), distribui temas e contelddos para a realizagao dos trabalhos, discuti e defini re-
gras de trabalho em grupo e expus os critérios de avaliagdo. Optei por dedicar algum tempo a
exploracdo e andlise de regras de trabalho em grupo com o objetivo de consciencializar os alu-

nos para a necessidade de respeitar colegas, regras e opinides diferentes das suas. Salientei
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também a importancia da definicdo e distribuigido de tarefas (entre os elementos do grupo) e da
planificagdo do trabalho. Para além disso mencionei as vantagens de trocar ideias e cooperar
com os colegas e alertei para a necessidade de cumprir as tarefas e trazer o material necessa-
rio. Apesar de nao ter tido o tempo que gostaria (a aula era apenas de 45 minutos) para moni-
torizar os grupos enquanto se organizavam e delineavam os trabalhos, considero que a explo-
ragao e andlise das regras e a exposi¢do dos critérios de avaliagdo foi importante para os alu-
nos. A exposicdo dos critérios de avaliagdo teve por objetive ndo sé clarificar e informar a for-
ma como o trabalho de grupo ia ser avaliado e valorizado, mas também salientar as caracteris-
ticas que os trabalhos deviam apresentar e a forma como os grupos deviam expor o trabalho
aos colegas. No final da aula, os alunos, ac trabalharem em grupo, conseguiram organizar-se e
delinear o trabalho sem conflitos. Os alunos definiram os contetidos a abordar, distribuiram as
tarefas e decidiram quem ficava incumbido de trazer os materiais.

A semelhanga do que aconteceu na dinamizagdo das aulas de Historia e Geografia de
Portugal, também algumas aulas de Ciéncias Naturais foram parcialmente expositivas, centra-
das na transmissao-assimilagdo de conteudos. Para que as aulas fossem produtivas, estimu-
lantes e motivantes para os alunos, para além de expor os contetidos, promovi o didlogo, fo-
mentei o debate, a troca de experiéncias e ideias, pedi aos alunos para responderem a ques-
toes ou para comentarem imagens, solicitei que resolvessem exercicios, pedi que realizassem
atividades praticas etc.. Sempre que eu questionei, fomentei o didloge ou pedi para comenta-
rem imagens ou animagdes os alunos fizeram-no ativamente, com interesse e motivagao. Co-
mo normalmente a tematica abordada nas aulas era familiar aos alunos, estes, intervieram,
quase sempre, de forma adequada (ndc fugindo a tematica) e pertinente (exceto alguns co-
mentarios feitos por ingenuidade), aplicando os seus conhecimentos prévios e exprimindo opi-

nides sempre que eu colocava uma questéo ou pedia para comentar uma imagem.

1.4.5.3 Balango das tarefas realizadas durante os estagios

Em todos os estagios, ao concretizar situagdes pedagégico-didaticas tentei sempre
apoiar os alunos para superarem dificuldades, monitorizar o trabalho realizado observando a
forma como executavam as tarefas propostas e estimular o interesse dos alunos, mandando-os
ao quadro e colocando questdes.

Segundo Pereira (1992), “a aula ¢, por natureza, um espaco para comunicar. (...} O que
se deseja € uma comunicagao interativa, participada por todos os intervenientes” {p. 107). Nas
aulas por mim dinamizadas estimulei os alunos a manter uma postura ativa promovendo a co-
municacgéo e a realizagdo de tarefas motivadoras e que gerassem aprendizagens significativas.
“E de primordial importancia que na aula se constituam espagos de auténtico didlogo interativo
onde os alunos ndo se sintam intimidados a apresentar as suas expressbes proprias, faltas de
precisdo, hesitagdes, incoeréncias ou raciocinios incompletos™ (Pereira, 1992, p. 110). Nas au-
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las que dinamizei os alunos foram participativos e fizeram muitas perguntas e comentarios ao
que estavam a ouvir € a visualizar. Durante os estagios estimulei os alunos a exporem as suas
duvidas, questdes e opinides e respondi-lhes sempre. Sempre que questionei os alunos e fo-
mentei dialogos ou discussdes promovi uma atitude de respeito e interesse pelas diferentes
opinides, interpretagtes ou explicagbes.

As aulas decorreram de um modo adequado, os alunos participaram ativamente e de
forma pertinente e demonstraram motivagéo e interesse pelas tarefas propostas. No que con-
ceme as aprendizagens, considero que os alunos conseguiram atingir os objetivos especificos
de aprendizagem propostos nas tarefas. Para verificar que os alunos atingiram os objetivos
propostos monitorizei 0 seu trabalho enquanto realizavam as tarefas, examinei os seus registos
e ouvi os seus comentarios.

Relativamente a condugdo das atividades na sala de aula, considero que consegui co-
municar com o0s alunos adequadamente, fui explicita quando expliquei um tema ou assunto,
coloquei questdes significativas e pertinentes e fi-los refletir sobre as atividades ou temas abor-
dados, porém considero que terei que melhorar alguns aspetos na minha pratica.

O principal aspeto que terei que melhorar na minha pratica profissional é a gestao do
tempo, tendo em conta as turmas no momento da planificagédo e a dindmica necessaria no de-
correr das aulas. Terei também de desenvolver estratégias capazes de facilitar aprendizagens
e a compreensao de conceitos aos alunos com dificuldades de aprendizagem. Algumas vezes
tive dificuldade em cumprir a planificagdo previamente redigida, principalmente devido aos dife-
rentes ritmos de trabalho e de aprendizagem dos alunos. Para superar este aspeto fui diversifi-
cando e adaptando as minhas estratégias de ensing-aprendizagem. Tendo em conta que, caseo
venha a exercer a profissdo de professora, em todas as turmas irei ter alunos com diferentes
ritmos de trabalho e de aprendizagem, este € um aspeto ndo s6 a melhorar mas a ultrapassar.
Pretendo também melhorar alguns aspetos, tais como: desenvolver a minha capacidade de
compreender os alunos e promover mudangas, nomeadamente, mudangas comportamentais
(levar os alunos mais timidos a ser mais participativos e os mais faladores a ter um comporta-
mento adequado) e adotar estratégias para prevenir e lidar com situagbes problematicas (ao
nivel do mau comportamento dos alunos). Tendo em conta que o uso de materiais manipula-
veis € um desafio, uma vez que as aulas em que os utilizamos s&o mais dificeis de gerir, pois o
facto de os alunos manipularem os materiais acrescenta mais atividade e barulho as aulas e
requer mais espago € organizacio, considero que futuramente irei necessitar desenvolver es-
tratégias que me permitam gerir eficazmente as aulas.

Também considero que devo continuar a aprofundar e consclidar os meus conhecimen-
tos cientificos, pois do ponto de vista profissional (independentemente da area) podemos e
devemos melhorar constantemente as nossas capacidades e conhecimentos com o objetive de

sermos eficientes e eficazes no desempenho das nossas fungdes. Pretendo também reforgar a
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minha assertividade na sala de aula (de forma a ndo ser necessario elevar o tom de voz para
que os alunos ndo conversem uns com os outros ou cumpram algumas regras, como falar um

de cada vez).

1.4.6 Avaliagao

De acordo com o Decreto Lei 6/2001 a avaliagdo € um processo regulador das aprendi-
zagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisigdes realizadas pelos
alunos. Para Abrantes et al. (2002) a avaliagdo € um componente integrante e regulador das
praticas pedagogicas, que tem como fun¢do a certificagdo das aprendizagens realizadas e das
competéncias desenvolvidas. A avaliagdo “tem influéncia nas decisdes que pretendem melho-
rar a qualidade do ensino, assim como na confianga social quanto ao funcionamento do siste-
ma educativo” (p. 9). Os professores ao avaliarem interpretam, refletem, analisam e decidem
“sobre os processos de ensino e aprendizagem, tendo como principal fungdo ajudar a promo-
ver ou melhorar a formagéo dos alunos” (Abrantes, 2002, p. 10).

A avaliagdo ¢ indispensavel pois contribuiu para a mediagdo das capacidades dos alu-
nos e para o aperfeigopamento ou melhoramento do sistema. A avaliagdo &, desta forma, vista
como um elemento de importancia central para o sistema educativo. A integragdo da avaliagéo
no processo ensino-aprendizagem interliga avalia¢gdo, ensino e aprendizagem, logo, a qualida-
de de uma componente conduz a qualidade das outras (Roldédo, 2004). De acordo com Ferreira
(2007), a avaliagdo tem uma fung¢éo de regulagido do processo ensino-aprendizagem, pela in-
tervengdo face as dificuldades dos alunos e pela analise feita pelo professor das estratégias de
ensino utilizadas.

A avaliagdo tem um caricter sistematico e continuo, baseia-se na recolha de dados re-
lativos aos varios dominios de aprendizagem, que evidenciam os conhecimentos e as compe-
téncias adquiridas e as capacidades e atitudes desenvolvidas pelos alunos. Logo, o professor
néo pode ser um mero transmissor de conteudos ignorando as diferengas dos alunos. Os alu-
nos ndo devem ser os recetores passivos dessa transmisséo de contetdos, gue memorizam e
reproduzem em momentos formais de avaliagdo. Assim sendo, a avaliagdo ndo pode ser equi-
valente a medi¢do (através de testes, fichas, exames, etc.) das aquisigbes feitas pelos alunos.
Mais que a medigdo, o importante é o processo de aquisigdo das aprendizagens dos alunos
(Ferreira, 2007). Durante o estagio, ao avaliar tive em conta o processo das aprendizagens dos
alunos, observando o modo como conduziam as atividades e o tipo de apoio que solicitavam,
monitorizando a forma como resolviam as tarefas, acompanhando as interagbes e trocas de
informacgdo (nas respostas as questdes; nos debates, didlogos ou discussdes; nos trabalhos de
grupo e na analise de imagens, textos ou situagdes problematicas) e analisando os seus regis-

tos escritos.



No Programa de Matematica do Ensino Basico (ME 2007) refere-se que “é através da
avaliagdo que o professor recolhe a informagéo que lhe permite apreciar o progresso dos alu-
nos na disciplina e, em particular, diagnosticar problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem
e no seu trabalho, verificando assim a necessidade (ou ndo)” de modificar a sua planificagéo e
agéo didatica (p. 11). Assim sendo, a avaliagdo deve fornecer informagBes relevantes e subs-
tantivas sobre o estado das aprendizagens dos alunos, para ajudar o professor a gerir 0 pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Ao avaliar as aprendizagens dos alunos, ou seja, ao analisar o
modo como os alunos realizavam as tarefas propostas, respondiam as questées colocadas ou
faziam comentarios, sempre que verifiquei que os alunos néo estavam a alcancar as aprendi-
zagens visadas ajustei a minha pratica de ensino as necessidades dos alunos de forma a gerir
eficazmente processo de ensino-aprendizagem (explicando novamente os conteudos, resol-
vendo novamente as tarefas recorrendo a diferentes estratégias, etc.).

A informag&o acerca dos alunos pode ser recolhida através de uma série de maneiras
informais, tais como observagbes ou trocas verbais, podendo também ser recolhida de um mo-
do formal (trabalhos de casa, testes e relatorios escritos) (Arends,1995). Segundo o Ministério
da Educagao (2007), os professores devem “usar uma diversidade de formas e instrumentos de
avaliagdo” (p. 12). Com o objetivo de colher informagbes sobre a aprendizagem dos alunos
utilizei varios instrumentos de avaliagao, tais como a observacio, fichas de trabalhoffolhas de
registo, resolugdo de tarefas, didlogo ou debate (interagio e troca de ideias entre os alunos),
trabalhos de grupo, resposta a questdes e participagdo na sala de aula. Estes instrumentos
permitiram-me acompanhar e analisar o processo e o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos.

De uma forma geral posso afirmar que, em todas as turmas, os alunos foram assiduos e
pontuais (exceto os alunos de etnia cigana), estiveram atentos e concentrados, cumpriram as
regras, tiveram um comportamento adequado e alcangaram os objetivos pretendidos. A com-
preensaoc e interpretagao das tarefas dinamizadas nas aulas foram efetuadas em grande grupo
pelo que posso afirmar que os alunos conseguiram compreender e interpretar corretamente as
tarefas propostas. A maioria dos alunos utilizou métodos de trabalho apropriados e organizou
convenientemente o seu trabalho. Os alunos participaram ativamente e realizaram todas as
tarefas propostas com empenho e interesse. A maioria dos alunos conseguiu aplicar os conhe-
cimentos adquiridos, comunicou e exprimiu sua opinido de uma forma adequada e conseguiu
executar as tarefas com autonomia.

Para Alarcéo, Leitdo e Roldao (2010) feedback ¢ o didlogo que apoia a aprendizagem
em situagdes formais e informais.

“No processo de desenvolvimento de uma avaliagdo formativa, o feedback é (...)
0 primeiro requisito para o progresso das aprendizagens dos alunos.(...) A co-
municagdo e a interagdo entre os alunos e entre os alunos e professores séo as-
sim determinantes neste processo de avaliagdo” (Dias, 2011, p. 42).
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O feedback, se for utilizado de forma eficaz, forece indicagdes importantes sobre aqui-
lo que o professor precisa de fazer para identificar o estado da aprendizagem do aluno e o que
necessita fazer para melhorar essa mesma aprendizagem. O feedback, por esta razéo, é im-
portante na avaliagdo formativa. Esta importdncia deve-se ac facto de o feedback ser um ele-
mento essencial de comunicagao e de interagdo entre o professor e o aluno, porque permite ao
professor perceber as alteragbes que tem de fazer a sua pratica letiva, de modo a poder ade-
gqua-la as necessidades do aluno, e permite ac aluno ter a nogéo quer dos seus sucessos quer
da forma como ultrapassar os insucessos com que se vai defrontando ao longo do seu proces-
so de aprendizagem (Dias, 2011).

Durante o estadgio comuniquei e a interagi com os alunos com o objetive ndo s6 de os
avaliar, mas também para identificar o estado das suas aprendizagem e auxiliar/melhorar essa
mesma aprendizagem. O feedback que os alunos me davam permitiu-me fazer alteragdes na
minha pratica letiva ¢ a adequa-la as suas necessidades. O feedback que eu dei aos alunos
para além de os informar sobre a execugdo das tarefas realizadas na sala de aula também os
motivava a fazer mais e melhor. Ao dar feedback, visande ajudar os alunos e contribuir para a
sua aprendizagem, por vezes, estabeleci conexfes com conteudos anteriormente lecionados,
fiz perguntas, dei pistas ou sugestdes, identifiquei e coloquei a discusséo erros, clarifiquei con-
ceitos, identifiquei e clarifiquei procedimentos matematicos, incentivei o esclarecimento de du-
vidas, estimulei a analise e comparagao entre resolugdes, etc.

1.5 Dimensao ética do desempenho profissional

O Decreto-Lei n° 240/2001 e o Decreto Regulamentar n°2/2008 definem os perfis de
competéncia do professor exigidos para o desempenho de fungbes docentes nas dimensdes
profissional e ética, de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, de participagdo na es-
cola, de relagdo com a comunidade e de desenvolvimento profissional ao longo da vida. Relati-
vamente a dimenséo profissional, social e ética o artigo 4 anexo Il do Decreto-Lei n°® 240/2001
define que “o professor promove aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica pro-
fissional num saber especifico resultante da produgdo e uso de diversos saberes integrados em
fungdo das agdes concretas da mesma pratica, social e eticamente situada”. Durante os esta-
gios promovi aprendizagens curriculares recorrendo aos conhecimentos académicos que ad-
quiri no meu percurso escolar; as pesquisas e investigagbes que fui realizando e a reflexao
individual (autoanalise) e partilhada (com docentes e outros profissionais). Nos estagios respei-
tei os alunos na sua diversidade, promovi o desenvolvimento da sua autonomia, estimulei a
cooperagido e fomentei uma cultura de respeito pelas diferencas individuais, garantindo que

todos fossem valorizados e integrados na turma. Sempre que foi necessario adaptei as situa-
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goes de aprendizagem &s caracteristicas dos alunos para que todos participassem ativamente
nas aulas, se sentissem valorizados e integrados.

Enquanto professora espero contribuir para o desenvolvimento cognitivo, sociomoral e
psico-motor dos alunos, potenciando o seu crescimento saudavel e equilibrado, visando formar
futuros cidadaos intervenientes, auténomos, criticos e conscientes da importancia dos valores
civicos e ambientais. Espero também contribuir para que os alunos: tomem consciéncia de si e
do outro; atribuam valor a comportamentos e atitudes suas e dos outros; interajam com diferen-
tes valores e perspetivas; ajam em conjunto e relacionem-se com os outros; conhegam, reco-
nhegam e diferenciem modos de agir, fomentem atitudes de tolerancia, compreenséo e respei-
to pelo outro; e saibam gerir diferentes opinides e conflitos.

Como docente irei sempre refletir criticamente sobre a minha pratica letiva, adotar uma
postura profissional de constante atualizagdo e construgdo do conhecimento e promover o su-
cesso dos alunos e a melhoria da qualidade das suas aprendizagens. Tal como Proenca e Bar-
ros (1993), eu penso que a formagéo ndo € um somatoério ou acumulagdo de cursos ou conhe-
cimentos, ela constréi-se através de reflexdo critica, numa construgéo permanente da identida-
de pessoal. Assim sendo, pretendo melhorar os meus conhecimentos cientificos e pedagégico-
didaticos e competéncias relacionais durante o meu percurse profissional (através de leituras e
pesquisas, através da reflexdo sobre minha pratica profissional e através da troca de ideias e
experiéncias com outros professores ou profissionais da educagao). O professor, quando ad-
quire a sua habilitagéo profissional, esta longe de ser considerado um profissional acabado e
amadurecido, na medida em que os conhecimentos que adquiriu a¢ longo da sua formagéao
inicial sdo insuficientes para o exercicio das suas fungdes ao longo da carreira, reconhecendo,
assim, a necessidade de crescimento e de aquisigdes diversas, assumindo ele préprio o co-
mando do seu desenvolvimento. Neste quadro, o desenvolvimento profissional & visto como um
processo complexo em que o papel do professor é entendido como um agente ativo da mudan-
¢a, autbnomo e responsavel, determinado a refletir com os colegas, de forma a melhorar as
suas competéncias, quer em aspetos relativos ao seu desempenho enquanto profissional, quer
em assuntos mais abrangentes, nomeadamente, problemas da instituicdo na qual exerce a sua
profissdo (Ponte, 1994). Durante o estagio refleti sobre a minha pratica visando melhorar as
minhas competéncias, evitar situagdes de indisciplina, facilitar aprendizagens, gerir eficazmente
as atividades e interagbes na sala de aula, organizar 0 ambiente e ¢ trabalho educativo ade-
quadamente, etc.

1.6 Percurso Investigativo

Durante os estagios no 1.° ciclo procurei identificar a importdncia da utilizagdo dos ma-
teriais manipulaveis na promogao das aprendizagens em Geometria. Optei por esta tematica
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devido ao facto de, durante o primeiro estagio, ter verificado que os alunos tinham dificuldade
em compreender alguns conceitos matematicos referentes a Geometria. Com o intuito de facili-
tar as aprendizagens dos alunos utilizei materiais manipulaveis na realizagio das tarefas. Si-
multaneamente, pretendi verificar se a utitizagao destes recursos promoviam o desenvolvimen-
to de conhecimentos e desenvolviam as capacidades dos alunos. Para além deste aspeto o
facto de ter verificado que os alunos néo tinham por habito utilizar materiais manipulaveis tam-
bém contribuiu para a escolha desta temética, pois estes recursos permitiram-me mais do que
apresentar ou expor conteudos, proporcionar acs alunos oportunidades de viver experiéncias
concretas sobre as quais, as explicagdes relativas aos conteudos abortados faziam sentido.

Antes de proceder a realizagdo do estudo que integra a componente investigativa deste
relatdrio, que decorreu no 2.° ciclo, realizei algumas tarefas, no ambito da Geometria (utilizando
materiais manipulaveis), com as turmas do 1.° ano e do 3.° ano do Ensino Basico. No estagio
do 1.° ano dinamizei trés tarefas (Planificagdes - Anexo 22) e no 3.° ano duas (Planifica¢des -
Anexo 23).

Na primeira tarefa dinamizada no 1.° ano, os alunos explo-
raram, descreveram e classificaram modelos de sélidos geométri-
cos e identificaram as suas propriedades. Durante a sua realiza-
¢do os alunos contornaram as superficies planas de alguns séli-

dos geomeétricos (de forma a obterem circulos, triangulos, quadra-

dos e retangulos — Figura 11), disseram o que representaram e

Figura 11 - Aluno a con-
identificaram os sélidos geomeétricos que originaram essas figuras. tornar a superficie de um
prisma quadrangular

Na segunda tarefa, os alunos exploraram e identificaram as carac-
teristicas de alguns objetos, relacionaram os objetos com os solidos geométricos (tendo em
conta as semelhangas), agruparam-nos (justificando o porqué daquela escolha) e deram
exemplos de objetos ou mobilidrio da sala de aula que se assemelhavam aos sélidos geométri-
cos anteriormente explorados. Na terceira tarefa realizada no 1.° ano, os alunos exploraram e
manipularam um tangram, identificaram figuras geomeétricas, construiram figuras livremente,
contornaram as partes constituintes das figuras sobre uma folha de papei (Figura 12), pinta-
ram-nas (favorecendo assim a identifica¢do das formas geométricas - Figura 13) e descreve-
ram oralmente a posicdo e o que representa cada pe¢a do tangram na figura construida
(exemplo: o quadrado representa a cabega, o tridngulo uma orelha...). Nesta tarefa os alunos
também sobrepuseram as pegas do tangram sobre silhuetas (com os contomos das pecas), e
reproduziram (com as pec¢as do tangram) figuras (Figura 14).
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Figura 12 - Aluno a con- Figura 13 - Silhueta de Figura 14 - Reproducgdo

tornar uma figura constru- uma figura construida por com as pecas do tangram
ida com as pegas do tan- um aiuno de uma figura
gram

Na primeira tarefa dinamizada na turma de 3.° ano mostrei, distribui e explorei os mode-
los de sélidos geométricos com os alunos, depois identificamo-los e analisamos as suas carac-
teristicas (superficies planas, superficies curvas, faces, arestas e vértices e figuras geométricas
das faces e bases). Os alunos também classificaram e agruparam os modelos de sélidos geo-
métricos tendo em conta as suas propriedades. Na segunda tarefa mostrei, distribui e explorei
o geoplano (e diversos elasticos) com os alunos observando, analisando e construindo figuras
geométricas no geoplano e no papel ponteado (examinando e determinando perimetros, areas,
interior, fronteira e exterior das figuras).

Relativamente a primeira tarefa realizada no 1.2 ano, ac mostrar os modelos de sélidos
geomeétricos verifiquei que alguns alunos ja os sabiam identificar corretamente. Apos ter mos-
trado e identificado (com a ajuda dos alunos) os modelos de sélidos geométricos dei a cada
grupo de alunos um exemplar para manipularem e explorarmos em grande grupo. De seguida,
os alunos identificaram algumas das suas caracteristicas assim como as figuras geométricas
presentes nos sdlidos, sem dificuldade. Quando eu pedi aos alunos para verificarem quais
eram os sélidos geométricos que rolavam e os que néo rolavam os alunos fizeram-no sem difi-
culdade até porque eu ja tinha exemplificado. Porém, quando eu pedi aos alunos para identifi-
carem os modelos de sélidos geométricos que tinham todas as superficies planas (poliedros) e
0s que tinham superficies curvas (n&o poliedros), apesar de eu ja ter explicado o que eram su-
perficies planas e curvas e ter dado alguns exemplos de ambas as superficies, os alunos tive-
ram dificuldade em compreender o que era uma superficie plana e uma superficie curva. Assim
sendo, tive que explicar novamente, pedir para os alunos verificarem quais eram os sélidos que
rolavam e os que n&o rolavam (outra vez), dizer que os modelos de sélidos geométricos que
rolavam tinham uma superficie curva e que os modelos de sélidos geométricos que néo rola-
vam tinham todas as superficies planas. Devido ao facto de ter tido que reforgar o que eram
superficies planas e superficies curvas ndo consegui cumprir totalmente o que tinha planificado
(tinha previsto dar uma ficha de trabalho para os alunos executarem, contudo, devido a limita-
¢Oes temporais nao o pude fazer), ou seja, tive que adaptar a minha agéo as necessidades dos
alunos. Os alunos conseguiram compreender que os solidos geométricos com todas superfi-
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cies planas sédo poliedros e os que tém superficies curvas sio nio poliedros. Quando eu pedi
para contormarem as superficies planas dos sélidos geométricos de forma a desenharem poli-
gonos (quadrados, tridngulos e retangulos) e circulos alguns alunos solicitaram ajuda pois tive-
ram dificuldade em contomar (ndo em identificar) as superficies planas dos sélidos geométri-
cos. Assim que os alunos terminaram de contornar as superficies planas dos sdlidos geométri-
cos eu pedi-thes para dizerem os nomes das figuras geométricas e para identificarem o sélido
geomeétrico que originou aquele desenho. Os alunos responderam sem dificuldade. Ao fazer
varias perguntas verifiquei que a maioria dos alunos sabia o nome dos sélidos geometricos e
que, apds a manipulagdo dos modelos, sabia dizer se era um poliedro ou um n&o poliedro.

Quanto & segunda tarefa, os alunos responderam a varias perguntas sobre o trabalho
realizado na dltima aula de matematica sem dificuldade e relacionaram os objetos com os soli-
dos geométricos tendo em conta as semelhangas, também sem dificuldade. De seguida deram
alguns exemplos de objetos e mobiliario da sala de aula que se assemelhavam aos solidos
geomeétricos referidos na aula anterior. Nesta aula os alunos identificaram as caracteristicas e
algumas figuras geométricas nos objetos, indicaram superficies planas e curvas e verificaram
se os objetos rolavam ou n&o. Os alunos dividiram os objetos fazendo dois grupos, um grupo
para os poliedros e um grupo para os n&o poliedros e resolveram os exercicios do manual sem
dificuldade. Nesta aula, os alunos visualizaram, manipularam e comparam os objetos, descre-
veram propriedades e relacionaram os objetos com os sélidos.

Ao dinamizar a terceira tarefa no 1.° ano a maioria dos alunos disse que ja conhecia o
tangram pois tinha feito exercicios com este jogo no jardim-de-infancia. Os alunos identificaram
0s tridngulos e o quadrado sem dificuldade e perguntaram-me qual era o nome do paralelo-
gramo (apds eu ter dito paralelogramo os alunos disseram que era um nome esquisito e que
por isso ja ndo se iam esquecer do seu nome). Os alunos construiram as figuras que quiseram
com as pegas do tangram com entusiasmo. Alguns alunos tiveram dificuldade em contornar as
partes da figura que tinham construido sobre uma folha de papel, pelo que eu tive que as aju-
dar segurando as pegas para os alunos as contornarem. Os alunos descreveram oralmente a
posigéo e o que representava cada pega do tangram na figura construida sem dificuldade. De
seguida dei vérias silhuetas de figuras com os contornos das pegas do tangram em tamanho
real e os alunos sobrepuseram as pegas do tangram sobre as silhuetas. Ao dar as figuras “em
ponto pequeno” para reproduzirem (com as pecas do tangram), fiquei surpreendida pela rapi-
dez com que alguns alunos o fizeram. A maioria dos alunos reproduziu as figuras autonoma-
mente e corretamente. Apenas quatro alunos tiveram dificuldade, sendo que, sé reproduziram
as figuras corretamente apds eu os ajudar. Nesta aula nao tive tempo para pedir aos alunos
para construirem figuras geomsétricas com as pegas do tangram segundo as minhas instrugdes.

Pelo que pude observar, principalmente na intervengsio onde utilizei modelos de salidos
geométricos, os materiais manipuléveis ajudaram os alunos a compreender varios conceitos,
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nomeadamente superficies curvas/superficies planas e a fazer a distingdo entre poliedros e
ndo poliedros. As atividades realizadas também permitiram que os alunos desenvolvessem
algumas capacidades tais como: a visualizagdo espacial (ao comparar e distinguir os sdlidos
geométricos e as figuras que compde o tangram; ao identificarem poligonos e circulos nos soli-
dos geométricos; ao relacionarem objetos com os sélidos geométricos tendo em conta as se-
melhangas; ao construir figuras com as pecas do tangram; etc.), a coordenagdo visual-motora
(ao reproduzir com o tangram as silhuetas fornecidas), a verbalizagdo (ao argumentar e justifi-
car o porqué de dividirem os sélidos geométricos em dois conjuntos e os objetos daquela ma-
neira, ao descrever oralmente a posi¢do e ¢ que representa cada pega do tangram na figura
construida, etc.), a organizagdo légica do pensamento matematico (ao perceber a distingdo
entre poliedros e ndo poliedros, ao conseguir diferenciar sélidos geométricos e objetos tendo
as suas semelhangas e diferengas, etc.)

No 3.° ano durante a realizagdo da primeira tarefa, ao questionar os alunos, constei
que estes ndo se recordavam o0 que eram poliedros, ndo poliedros, faces, vértices e arestas.
Assim sendo, em vez de aplicar o previamente planificado optei por, em grande grupo, explorar
os sélidos geométricos e identificar as suas caracteristicas. Enquanto explorei os modelos dos
sOlidos geométricos os alunos tiveram oportunidade de os manipular. Durante essa exploragéo
verificaram quais eram os sélidos que rolavam e os que nao rolavam (distinguindo desta forma
os poliedros dos nao poliedros, superficies planas e superficies curvas), identificaram os séli-
dos assim como as faces, vértices e arestas dos poliedros e identificaram as figuras geométri-
cas das faces ou bases. Nesta tarefa também pedi aos alunos para separarem os sélidos em
dois conjuntos usando um critério & sua escolha. Os alunos usaram, numa situagao, como cri-
tério o tipo de superficie (formando um conjunto com sdlidos com superficies planas e planas e
curvas e outro conjunto com sélidos com a superficie curva) e, noutra situagio, o tipo de face
(formando um conjunto com sélidos com pelo menos uma face quadrangular e um conjunto
com sélidos com faces com outras formas geométricas). No final da aula os alunos consegui-
ram responder corretamente a varias questbes por mim colocadas pelo que considero que a
aula foi bem sucedida. Os alunos conseguiram atingir os objetivos propostos (comparar e des-
crever propriedades de sélidos geométricos e classifica-los, identificar poligonos e circulos nos
sélidos geomeétricos e representa-los, identificar superficies planas e nao planas).

Na segunda tarefa, os alunos comegaram por manipular livremente o geoplano e os
elasticos coloridos, depois responderam as questdes por mim colocadas relativamente a area e
ao perimetro das figuras projetadas. Como alguns alunos confundiam a area com o perimetro
foi necessario rever estes conceitos. De seguida, pedi-lhes para reproduzirem as figuras proje-
tadas, primeiro no geoplano e depois no papel ponteado e para indicarem o perimetro e a area
de cada figura. Como alguns alunos tiveram dificuldade em reproduzir corretamente as figuras

no geoplano e no papel ponteado eu questionei-os acerca das figuras construidas e fui dando
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algumas indicagdes, referindo o numero de pins que estavam no interior, exterior e fronteira
das figuras. Ao verificar que alguns alunos tinham dificuldade em identificar e distinguir interior,
exterior e fronteira, também Ihes expliquei estes conceitos e exemplifiquei recorrendo as figuras
projetadas. Para finalizar, pedi aos alunos para construirem e reproduzirem no geoplano e no
papel ponteado figuras segundo as minhas instrugdes, questionei-os relativamente ao nimero
de pins no interior, exterior e fronteira de cada figura, pedi-lhes para calcularem o perimetro e a
area e perguntei-lhes se poderiam ter duas figuras diferentes com a mesma area ou duas figu-
ras diferentes com 0 mesmo perimetro € a mesma area. Alguns alunos explicaram aos colegas
a estratégia que utilizaram para calcular a area das figuras construidas. Apés construirem as
figuras e analisarem os seus perimetros e dreas os alunos trocaram ideias uns com os outros
(sendo que eu fiquei como mediadora desta troca de ideias) e concluiram que figuras diferen-
tes podem ter perimetros ou areas semelhantes. Devido a limitagées temporais ndo consegui
dinamizar o jogo que tinham previsto realizar quando planifiquei esta aula.

Pelo que pude observar, os modelos de sélidos geométricos e os geoplanos, ajudaram
os alunos a compreender os conceitos abordados. Os modelos dos sdlidos contribuiram para
que compreendessem e relembrassem o que eram superficies curvas e superficies planas,
identificassem arestas, faces, bases e vértices. Além disso, a sua manipulagéo possibilitou a
identificagio de propriedades, de semelhangas e diferengas entre os sélidos. Com esta analise
0s alunos criaram critérios e fizeram classificagdes, por exemplo distinguindo poliedros de n3o
poliedros e identificando prismas, pirémides, esferas, cilindros e cones. O geoplano permitiu
que construissem diferentes poligonos, de acordo com as indicagbes dadas (inicialmente indi-
cagdes gerais relativas a forma e depois indicagdes de medidas de perimetro e area).

Em ambos os anos, se nao tivesse utilizado os modelos de sélidos geométricos nem
qualquer outro tipo de material manipulavel teria tido dificuldade em fazer compreender aos
alunos o que eram superficies planas e superficies curvas e em fazer reconhecer faces, bases,
arestas ou vertices. A utilizagdo do tangram no 1.° ano facilitou o reconhecimento de proprie-
dades das figuras no plano e permitiu que os alunos fizessem composigdes e decomposigdes
de figuras.

Ja no 3.° ano, a utilizagdo do geoplano facilitou a compreenséo e distingdo de interior,
exterior e fronteira e consolidou os conceitos de perimetro e de area (alguns alunos confundi-
am estes dois conceitos, eu considero que a atividade na qual utilizei o geoplano contribuiu
para os alunos distinguirem e compreenderem o que é o perimetro — comprimento da linha de
fronteira de uma figura do plano e a area — medida da superficie de uma figura). A utilizagéo do
geoplano contribuiu ainda para o desenvolvimento das suas capacidades de coordenagdo mo-
tora (ao reproduzirem as figuras geométricas solicitadas), memaria visual (observar figuras e
copia-las, mas sem as voltar a ver) e de discriminagdo visual (identificando semelhangas ou

diferengas entre as figuras geométricas reproduzidas).
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arte Il - A utilizagdo de materiais manipulaveis na aprendizagem da

eometria

2.1 Contexto, objetivo e questdes do estudo

O Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007) refere que os materiais mani-
puldveis sa0 um recurso privilegiado que os alunos devem usar com frequéncia, pois permitem
estabelecer relagbes e tirar conclusdes, facilitando a compreensdo de conceitos. Tendo em
gonta que os materiais manipulaveis “apelam a varios sentidos e sdo caracterizados por um
movimento fisico dos alunos numa situagdo de aprendizagem ativa™ (Matos & Serrazina, 1996,
p. 193), pretendi, ao aprofundar esta tematica, favorecer a aprendizagem em Geometria e de-
senvolver nos alunos uma atitude mais positiva relativamente a determinados conceitos.

Assim, considerei importante aprofundar os meus conhecimentos sobre o ensino-
aprendizagem da Geometria e, em particular, sobre a utilizagdo de materiais manipulaveis nes-
te contexto. Pretendi também conhecer melhor alguns materiais manipulaveis, as suas caracte-
risticas e a importancia da sua utilizagdo por parte dos alunos enquanto facilitador de aprendi-
zagens. Tendo em conta que a utilizagdo dos materiais manipulaveis por si s6 ndo garante uma
aprendizagem eficaz, senti necessidade de conhecer as suas potencialidades de modo a intro-
duzi-los eficazmente na sala de aula.

Com este estudo pretendo conhecer o contributo da utilizagdo dos materiais manipula-
veis na promogao das aprendizagens dos alunos de 5.° ano em Geometria. Nesse sentido,
formulo as seguintes questoes:

® Qual o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimente da capacidade de
identificar as propriedades dos sélidos geométricos e de os classificar (poliedros e ndo

poliedros; prismas e pirdmides).

® Qual o contributo dos materiais manipulaveis no desenvolvimento da capacidade de

descrever sdlidos geomeétricos e identificar os seus elementos?

2.2 Materiais manipulaveis

Materiais manipulaveis sdo objetos “que os alunos sdo capazes de sentir, tocar, mani-
pular e movimentar” (Reys, 1971, referido por Matos & Serrazina, 1996, p. 193). “Podem ser
objetos reais que tém aplicagido no dia a dia ou podem ser objetos que sdo usados para repre-
sentar uma ideia” (p. 193). Como salienta Hynes (19886, referido por Perry & Howard, 1994)
estes materiais s8o0 modelos concretos que integram conceitos matematicos, apelam a varios
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sentidos e podem ser tocados € movimentados pelos estudantes. Assim, ambientes onde se
faga uso de materiais manipulaveis favorecem a aprendizagem e desenvolvem nos alunos uma
atitude mais positiva. Para Perry ¢ Howard (1994) os materiais manipulaveis em Matematica
sdo particularmente importantes por serem: "pegas de equipamento relativamente simples que
foram cuidadosamente concebidos de modo a orientar o pensamento das criangas para
relagdes matematicas” (p. 487).

Material manipulavel ou didatico pode ser definido como qualquer recurso que seja utili-
zado na sala de aula com o objetivo de facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Estes ma-
teriais podem ser concebidos especificamente para ¢ ensino {material estruturado, fichas de
trabalho, livros escolares, modelos de demonstragdo, transparéncias, solidos geométricos...)
ou o oposto, podem ter sido desenvolvidos sem qualquer intengao de posterior uso na sala de
aula mas possuir potencialidades facilitadoras das aprendizagens, como os materiais nao es-
truturados (tampas de garrafas, folhas de papel, etc.) (Ribeiro, 1995).

As indicagbes metodologicas para o ensino da Matematica mencionam a importéncia de
utilizar materiais manipulaveis na sala de aula, valorizando o seu papel na aquisigdo e constru-
¢ao de conceitos matematicos em todos os niveis de ensino, desde o pré-escolar ao secunda-
rio (APM, 1988). Os documentos orientadores do ensino basico indicam a utilizagdo de materi-
ais manipulaveis como recursos importantes para o ensinoc e aprendizagem da Matematica. O
Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007) refere que os alunos devem utilizar ma-
teriais manipulaveis na aprendizagem de diversos conceitos, principalmente no 1.° ciclo, nome-
adamente no tema matematico Geometria e Medida. O ensino-aprendizagem da Geometria
deve privilegiar a exploragéao, a manipulagéo e a experimentagdo, usando objetos do mundo
real e materiais especificos, de modo a desenvolver o sentido espacial. Este documento salien-
ta que os materiais manipulaveis {estruturados e ndo estruturados) permitem estabelecer rela-
¢oes e tirar conclusdes, facilitando a compreenséo de conceitos.

Também orientagdes intemacionais salientam a importancia dos materiais no processo
de ensino-aprendizagem. Os Principios @ Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2007)
referem que:

« todas as salas de aula devem ser equipadas com conjuntos de materiais manipulaveis

(por exemplo, cubos, placas, geoplanos, escalas, compassos, réguas, transferidores,
blocos logicos, blocos padréo, etc.);

» professores e alunos devem ter acesso a materiais adequados para desenvolver pro-

blemas e ideias para exploragdes;

» os professores devem “fomecer os materiais e estruturar adequadamente o ambiente

da sala de aula, de modc a encorajar os alunos a explorar os materiais manipulaveis
convenientemente” (p. 114);
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« os professores devem criar um ambiente que encoraje os aluncs a explorar, desenvol-
ver, testar, discutir e aplicar ideias: ouvindo-os atentamente, guiando o desenvolvimen-
to das suas ideias e usando frequentemente materiais manipuldveis em atividades que

impliquem o raciocinio de forma a fomentar a aprendizagem de ideias abstratas.

O uso orientado de materiais manipulaveis coloca os alunos em situagdes cada vez
mais complexas, envolvendo-os, paulatinamente, numa linguagem matematica e libertando-os
de eventuais mecanismos a que poderao estar habituados. Estes “permitem envolver os alunos
numa construgao sélida e gradual das bases matematicas” (p. 5). As experiéncias de aprendi-
zagem com materiais manipulaveis, além de despertarem um grande entusiasmo, permitem
que os alunos permanecgam ativos, questionadores e imaginativos. Ao contactarem com os
materiais manipulaveis, os alunos agem e comunicam, adquirem o vocabulario necessério,
associando uma agdo real a uma expressio verbal. Estes materiais permitem uma exploragao
transversal dos conteudos matematicos {Damas et al, 2010). Estes autores sugerem que os
materiais manipulaveis séo facilitadores da compreensao dos conceitos e das ideias matemati-
cas por diversas razbes:

{i) “Envolvem o0s alunos ativamente, na aprendizagem” (p. 7), estimulando a procura, 0
pensamento, a reflexdo e a discussdo. O prazer de fazer faz com que os alunos se
envolvam na sua prépria aprendizagem. A partir do real, da observagdo e da experién-
cia os alunos levantam questées e envolvem-se em descobertas e discussbes mate-
maticas;

(i) “Auxiliam o trabalho do professor” (p. 7). Se os alunos tiverem um conhecimento ba-
sico do material a explorar, sozinhos ou em grupo, conseguem desenvolver capacida-
des “libertando o professor para que este possa estar em contacto mais direto com os
alunos com menos capacidades na aprendizagem” (p. 7). Para que os alunos explo-
rem todo o potencial que os materiais manipulaveis possuem, o professor deve domi-
nar os materiais utilizados;

(iii) “Beneficiam o ritmo particular da aprendizagem” (p. 7). Ao utilizar materiais manipu-
laveis o professor podera proporcionar aos alunos “atividades que permitam descobrir
procedimentos mais complexos, respeitando o ritmo particular de cada aluno” (p. 7);

(iv) “Aumentam a motivagdo” (p. 7) - Os alunos ao executarem atividades dinamicas
(como se se tratasse de um jogo) desenvolvem o seu conhecimento de um modo mais
natural. Os alunos a0 manipular os materiais “entusiasmam-se, refletem, discutem e
acabam por alcangar um sentido de conquista” (p. 7);

{v) Os materiais podem contribuir para uma avaliagdo reguladora. Estes permitem “rela-
cionar a aprendizagem com o desenvolvimento de capacidades e atitudes envolvendo

a comunicacgdo e o raciocinio matematico” {p. 8). A forma como os alunos manuseiam
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0s materiais manipulaveis, as perguntas que fazem e as conclusées que apresentam,
refletem o seu grau de desenvolvimento e oferecem informagdes importantes ao pro-

fessor sobre a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Matos e Serrazina (1996), para o aluno nio é suficiente observar uma
demonstragéo de um material pelo professor. O aluno tem que manipular os materiais, interpre-
tar as suas caracteristicas e resolver os problemas com a sua ajuda. A manipulagio de materi-
ais manipulaveis permite que os alunos experimentem e descubram padrdes e relacdes que
séo essenciais em Matematica. E fundamental que o aluno tenha muito tempo e vérias oportu-
nidades para explorar os materiais. A exploragio dos materiais manipulaveis deve acontecer
ndo sé na introdugéo de conceitos, mas também noutros momentos em que os alunos se en-
volvem na resolugéo de problemas, sendo importante que estes recursos estejam disponiveis
sempre que os alunos sintam necessidade de os utilizar. Tendo em conta que as necessidades
de concretizagéo variam de aluno para aluno {ou seja, alguns alunos necessitam de manipular
0s materiais por mais tempo que outros) os professores devem estar atentos no modo como
conduzem a realizag8o das tarefas para que todos os alunos alcancem as aprendizagens visa-
das.

A necessidade de utilizagao varia de individuo para individuo, alguns alunos podem
passar rapidamente para representagdes figurativas de conceitos, enquanto outros necessitam
de mais tempo. Para outros pode bastar uma demonstragdo do professor e passar logo para o
nivel abstrato. O professor deve estar atento a estas diferengas individuais e acompanhar o
seu desenvolvimento através da sua participagdo nas tarefas, nas contribuigbes para a discus-
séo na aula e observagéo dos seus contributos escritos (Matos & Serrazina, 1996).

Os materiais manipuldveis convenientemente selecionados e utilizados permitem: (i) di-
versificar as atividades de ensino; (ii) realizar experiéncias em torno de situagdes problemati-
cas, (iii) representar concretamente as ideias abstratas; (iv) dar oportunidade aos alunos de
descobrir relagdes e formular generalizagdes; (v) envolver os alunos ativamente na aprendiza-
gem (Reys, 1974, referido por Botas, 2008).

Uma caracteristica de um bom material manipulavel é a sua aplicabilidade na modela-
¢ao de um grande leque de ideias matematicas (Thornton & Wilson, 1993, referidos por Matos
& Serrazina, 1996). Por exemplo, as barras Cuisenaire podem ser usadas para trabalhar nume-
ros, representar fragdes, modelar as quatro operagdes aritméticas. Isto, para além de aumentar
a sua utilidade em termos do investimento feito, proporciona também contextos onde os alunos
podem estabelecer relagdes entre os conceitos. Os materiais manipuldveis devem preferenci-
almente: a) representar o conceito matemético ou das ideias a ser exploradas; b) ser motivan-
tes, c) ser apropriados para usar, quer em diferentes anos de escolaridade, quer em diferentes
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niveis da formagdo de conceitos; d) proporcionar uma base para a abstragdo; e) proporcionar
manipulagdo individual (Matos & Serrazina, 1996).

E importante salientar que a utilizagio de materiais por si s6 ndo & uma garantia de uma
aprendizagem significativa, sendo o papel do professor essencial quando se pretende promo-
ver novas aprendizagens nos alunos, pois é a este que compete decidir como, quando e por-
qué determinado material deve ser utilizado. Mais do que o material, 0 que importa é se a ex-
periéncia que o aluno estd a desenvolver é realmente significativa para ele, pois aprender Ma-
tematica fazendo-a, significa ndo s6 manipular objetos, mas também pensar e refletir sobre a
atividade que se realizou (Matos & Serrazina, 1996). Segundo Reys (1892, referide por Ribeiro,
1995), o professor deve obedecer a critérios pedagégicos e fisicos na selegéo dos materiais e
néo deve usar os materiais nem indiscriminada nem exaustivamente. E importante que os pro-
fessores se transformem em decisores capazes de selecionar os materiais manipulaveis. Os
professores de matematica devem ter como objetivo, fundamental, conseguir que os alunos
compreendam conceitos matematicos em oposicdo 8 memorizagio de factos, onde os proces-
sos cognitivos envolvidos sdo muito menos ricos e complexos.

De acordo com Clements e Battista (1990), numa perspetiva construtivista da Matemati-
ca, 0s alunos devem ampliar estruturas matematicas mais complexas e mais poderosas do que
aquelas que eventualmente possuem ao mesmo tempo que se devem tornar autbnomos e au-
tomotivados na sua atividade matematica. Os alunos ac utilizarem materiais manipulaveis no
processo de ensino-aprendizagem criam o seu préprio conhecimento em vez de o receberem
passivamente. Na perspetiva construtivista, 0 conhecimento é criado ativamente pelo aluno que
vai refletindo sobre as agbes fisicas € mentais ao mesmo tempo que vai organizando o seu
mundo fisico. Os materiais manipulaveis auxiliam a construgdo do conhecimento pois ajudam

os alunos a passar do concreto para o abstrato (Ribeiro 1995).

2.3 Ensino-aprendizagem da Geometria

O NCTM (2007) indica as orientagdes e propostas curriculares para o ensino da Mate-
mética do pré-escolar ac 12.° ano. Segundo este documento, no dmbito da Geometria os alu-
nos devem ser capazes de:

+ “analisar as caracteristicas e propriedades de formas geométricas bi e tridi-
mensionais e desenvolver argumentos matematicos acerca de relagdes geomé-
tricas,

+ especificar posigdes e descrever relagbes espaciais recorrendo a geometria de
coordenadas e a outros sistemas de representagéo;

+ aplicar transformagbes geométricas e usar a simetria para analisar situagbes
matematicas;

* usar a visualizagao, o raciocinio espacial e a modelagédo geométrica para resol-
ver problemas” (NCTM, 2007, p.112).
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Quando os alunos chegam ao 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico ja possuem conhe-
cimentos no dmbito da Geometria adquiridos intuitivamente, estes conhecimentos devem ser
valorizados e tomados como ponto de partida para o desenvolvimento de atividades (ME,
2007). Os conhecimentos geométricos que os alunos trazem consigo para a escola devem ser
amplificados, através de exploragbes, investigagbes e discussdes na sala de aula, sobre as
formas e estruturas geométricas. Os alunos deverdo utilizar os seus conhecimentos, anterior-
mente adquiridos, ac nivel da geometria, de modo a adquirir proficiéncia na descrigéo, repre-
sentacdo e orientagdo no seu meio ambiente (NCTM; 2007).

A Geometria proporciona aos alunos a oportunidade de relacionar a Matematica com o
mundo real. S0 geométricas as primeiras experiéncias das criang¢as ao tentarem compreender
o mundo que as rodeia, ao distinguirem um objeto de outro e ao descobrirem o grau de proxi-
midade de um dado cbjeto. Ao movimentarem-se de um lado para o outro, utilizam ideias es-
paciais e geométricas para resolver problemas (Ponte & Serrazina, 2000). A Geometria ajuda a
percecionar o mundo fisico e a interpretar, modificar e antecipar transformacgdes que envolvem
objetos. Estabelecer e comunicar relagdes espaciais entre os objetos, prever formas, descobrir
propriedades a aplica-las em contextos variados, constituem processos importantes do pensa-
mento geométrico (Rocha et al., 2007).

A Geometria propicia aos alunos um aspeto do raciocinio matematico que difere do
mundo dos nimeros, embora lhe esteja associado. A medida que os alunos se familiarizam
com forma, estrutura, posigio e transformacgdes, e ao desenvolverem ¢ seu sentido espacial,
estdo a estabelecer as bases que lhes possibilitam compreender ndo s6 a nogao de espacgo,
como também outros temas de matematica e de arte, ciéncias e estudos sociais (NCTM, 2007).

O Programa de Matematica do Ensino Bédsico (ME, 2007) refere que o cbjetivo principal
do ensino da Geometria é:

“desenvolver nos alunos o sentido espacial, com énfase na visualizagdo e¢ na
compreensido de propriedades de figuras geomeétricas no plano e no espago, a
nogdo de grandeza e respetivos processos de medida, bem como a utilizagdo
destes conhecimentos e capacidades na resolugdo de problemas geométricos e
de medida em contextos diversos” (p. 20).

O sentido espacial € um conhecimento intuitivo do meio envolvente e dos objetos que
nele existem. Segundo Breda et al (2011) o “ sentido espacial & o agarrar o mundo onde a cri-
anga vive, respira € se movimenta® {(p. 9). O sentido espacial & essencial em muitas tarefas,
como escrever letras ou algarismos, ler tabelas, seguir diregoes, fazer diagramas, ler mapas e
visualizar objetos que séo descritos verbalmente. Quando os alunos chegam a escola ja pos-
suem uma longa experiéncia informal que deve ser continuada através da manipulagéo de
objetos, da utilizagdo de materiais como o geoplano e o tangram, do desenho em papel ponte-
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ado ou quadriculado, de dobragens, de realizagéo de jogos envolvendo construgdo de padroes,
do uso de espelhos, da realizagéo de experiéncias com itinerarios, etc. (NCTM; 2007).

A aprendizagem da Geometria deve solicitar e desenvolver nos alunos a utilizagdo de
multiplas capacidades, tais como: a capacidade de visualizagdo (forma como os alunos perce-
cionam o mundo que os rodeia e a sua capacidade de interpretar, modificar e antecipar trans-
formagdes de objetos), a capacidade de verbalizagdo (capacidade de trocar ideias, negociar
significados, desenvolver argumentos); a capacidade de construir ou manipular objetos geomé-
tricos; a capacidade de organizagao logica do pensamento matematico {0 desenvolvimento da
capacidade de organizagdo logica do pensamento & um processo gradual que se inicia com
experiéncias concretas, passando por uma diferencia¢do dos objetivos geométricos e por uma
organizagéo local de propriedades que finalmente se globaliza num sistema axiomatico) e a
capacidade de aplicar os conhecimentos geométricos noutras situagdes (Matos & Serrazina,
1996; Ponte & Serrazina, 2000).

A aprendizagem da Geometria no 1.2 Ciclo do Ensino Bésico deve ser feita de um modo
informal partindo de modelos concretos do mundo real das criangas, de modo a que elas pos-
sam formar os conceitos essenciais. A manipulagdo de materiais e a reflexdo sobre as ativida-
des realizadas t&m um papel primordial na construgéo desses conceitos. Os alunos devem ter
oportunidades para executar experiéncias que lhes permitam explorar, visualizar, desenhar e
comparar objetos do dia-a-dia e outros materiais concretos (Ponte & Serrazina, 2000). Os alu-
nos comegam por utilizar o seu proprio vocabulario para descrever objetos e discutir as suas
semelhangas e diferengas. Gradualmente os professores deverao ajuda-los a incluir a termino-
logia convencional nas suas descrigbes de objetos bi e tridimensionais (NCTM; 2007). Neste
sentido Breda et al (2011) afirmam que:

“A medida que progridem na escolaridade, devem desenvolver modos mais pre-
cisos de descrever formas bi e tridimensionais, centrando-se na identificagdo e
na descrigdo das suas propriedades e nas relagdes entre elas, usando o vocabu-
lario adequado. Os alunos devem ser encorajades a raciocinar sobre essas pro-
priedades, recorrendo as relagdes espaciais e usando os argumentos adequa-
dos. A medida que os alunos classificam, criam, desenham, modelam, tragam,
medem ou constroem, a sua capacidade de visualizagdo das relagbes geométri-
cas desenvolve-se. Em simultdneo, estdo a aprender a raciocinar e a formular,
testar e justificar conjeturas sobre essas relagdes. (p. 20)

Para estes autores classificar * é organizar um conjunto de objetos em classes segundo
um critério” (p. 35). Na geometria a classificagdo, o estabelecimento de relagbes entre os obje-
tos e a identificagdo de caracteristicas relacionam-se com a construgéo de definigdes. Classifi-
cam-se objetos geométricos pois torna-se mais facil organiza-los e obter e relacionar as suas
caracteristicas. “O processo de classificar exige a identificagcdo de semelhangas e diferengas
entre os objetos matematicos em diversos aspetos, por isso ha quem o considere uma compo-

nente basica do raciocinio matematico” (Benda et al., 2011, p. 35).
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Como a Geometria apresenta um elevado grau de abstragdo (que frequentemente os
alunos ndo conseguem superar), a utilizagao dos materiais manipulaveis (como sélidos geomé-
tricos ou geoplanos) € uma estratégia eficaz pois facilita a aprendizagem dos alunos e auxilia
na exposigdo dos conteudos (pelos professores). A visualizagéo tridimensional que os materi-
ais manipulaveis proporcionam aos alunos, facilita a compreensao e a assimilagéo dos concei-
tos em Matematica, nomeadamente de Geometria, uma vez que, para os alunos, tudo o que é
palpavel (concreto) & de mais facil compreenséo (Leite, 2008). Os alunos ao utilizarem materi-
ais manipulaveis podem: (i) observar; manipular e explorar objetos reais; (ii) selecionar e movi-
mentar; (iii) comparar, apropriar-se de conceitos geométricos e vocabulario especifico, e (iv)
identificar propriedades geométricas e classificar (Pereira, 2011).

Materiais manipulaveis como modelos de sélidos geométricos, tangrans, geoplanos ou
cubos encaixaveis “podem ter um papel fundamental como mediadores na aprendizagem dos
diversos temas de geometria, para além dos materiais proprios deste tema (como régua, es-
quadro, compasso ou transferidor)” (Breda et al, 2011, p. 20). Os professores devem organizar
de forma adequada o ambiente educativo e disponibilizar os materiais manipulaveis para incen-
tivar os alunos a explorar as figuras e as suas propriedades. E necessario que os alunos ob-
servem muitos exemplos de figuras correspondentes ao mesmo conceito geométrico, assim
como uma diversidade de figuras que ndo sejam exemplo desse conceito (como por exemplo
tridngulos posicionados de diversas maneiras e com &ngulos de diferentes amplitudes assim
como outras figuras que se assemelhem a tridngulos e ndo o s&o). Ao compor ou decompor
figuras geométricas, de modo a obter novas figuras, os alunos adquirem nogdes sobre as pro-
priedades geométricas (NCTM; 2007).

2.4 Metodologia
2.4.1 Opg¢oes metodoldgicas

Este estudo segue uma metodologia gualitativa na modalidade de estudo de caso. Cen-
tra-se na analise de um caso (um grupo de alunos do 5.° ano) no seu contexto natural (a esco-
la). O estudo de caso & uma analise ou investigagdo detalhada de uma situagéo, individuo ou
acontecimento, no seu ambiente natural (Coutinho & Chaves, 2002). De acordo com Yin (1994,
referido por Coutinho & Chaves, 2002) o estudo de caso € uma estratégia de investigagéo ade-
quada quando pretendemos saber o “como” e o “porqué” de um acontecimento sobre o qual o
investigador tem pouco ou nenhum controlo. Para Ponte (2006), o estudo de caso € uma “in-
vestigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruga deliberadamente sobre
uma situagéo especifica que se supde ser Unica ou especial” (p. 2).
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De acordo com Meirinhos e Osério (2010), o estudo de caso tem as seguintes etapas:
recolha, andlise e interpretag¢do da informagdo. Ao elaborar este estudo de caso adotei uma
perspetiva descritiva e contemplei as etapas anteriormente referidas. Ao redigir este estudo de
caso tentei relatar os factos (descrigdo do caso) com clareza, fidedignidade e rigor e interpretar

os dados recolhidos de forma objetiva e fidvel.

2.4.2 Participantes

Os participantes deste estudo pertenciam a escola de segundo ciclo na qual estagiei no
Ultimo semestre do mestrado. Eram alunos do 5.° ano que frequentavam a sala de estudo de
Matematica. A recolha de dados decorreu nos dias 9 e 16 de abril (3.° periodo) com 11 alunos,
sendo 4 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Todos os alunos manifestavam dificuldades
ao nivel da Matematica. O grupo de alunos era heterogéneo, no que respeita as competéncias
ja desenvolvidas, ao ritmo de trabalho e a capacidade de concentragéo. A maioria dos alunos

n&o era interessada nem trabalhadora no que se refere as aprendizagens.

2.4.3. Instrumentos de recolha de dados

Segundo Meirinhos e Osoério {2010), num estudo de caso pode-se recorrer a uma diver-
sidade de instrumentos de recolha de informagéo, tais como: o diario, o questionario, as fontes
documentais, a entrevista individual e de grupo, registos, etc.. Os instrumentos de recolha de
dados utilizados neste estudo foram: a observacéo direta, o questionamento aos alunos e as
fichas de trabalho (registos escritos dos alunos). Antes de iniciar a recolha de dados analisei
diversas fontes documentais (livros, artigos, brochuras, etc.) para melhorar os meus conheci-
mentos sobre a tematica que pretendia abordar e para elaborar situagdes que pretendia propor
aos alunos. A recolha de dados ocorreu em dois momentos distintos, o primeiro momento ocor-
reu no dia 9 de abril e 0 segundo momento no dia 16 de abril. No primeiro momento forneci aos
alunos uma ficha de trabalho (Anexo 24) e solicitei-lhes que a resolvessem individualmente. No
segundo momento dei aos alunos dez modelos de soélidos geométricos (cubo, paralelepipedo,
pirAmide triangular, pirdmide quadrangular, prisma triangular, prisma quadrangular, prisma he-
xagonal, cilindro, esfera e cone). Primeiro deixei-os manipular e explorar livremente, depois, em
grande grupo, conversei com os alunos sobre as caracteristicas de cada um dos sélidos, dei-
lhes uma ficha de trabalho igual & que tinham resolvido no primeiro momento e pedi-lhes para a
resolverem individualmente. Enquanto os alunos resolveram a ficha puderam manipular os mo-

delos dos sélidos geométricos.
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2.4.4 Analise de dados

Os resultados de um estudo de caso podem ser divulgados de diversas maneiras mas
“muito mais do que noutros tipos de investigagao, o seu relato assume com frequéncia a forma
de uma narrativa cujo objetivo € contar uma historia que acrescente algo de significativo ao
conhecimento existente e seja tanto quanto possivel interessante” (Ponte, 2006, p. 10).

Comecei por fazer analise de conteldo, organizando os dados com base nas resolu-
¢Oes dos alunos nos dois momentos. Identifiquei aspetos comuns nas varias resolugdes que
organizei em tabelas para melhor poder analisar € comparar os dois momentos da recolha de
dados. Depois analisei a informacéo, interpretei-a e obtive significados e conclusdes a partir
dos dados recolhidos. Nos varios aspetos que se destacam em cada questdo identifiquei res-
postas de alunos que evidenciavam determinada caracteristica, o que permitiu uma melhor
compreensio do seu desempenho. Os dados foram organizados tendo em conta quatro cate-
gorias, a classificagdo de sélidos em poliedros e ndo poliedros, a classificagdo de poliedros
(piramides e prismas), a compreenséo e identificagao de elementos e propriedades e a descri-
¢éo de sdlidos geométricos. Na conclusédo fiz uma sintese e dedugées fundamentadas nos da-

dos recolhidos e na informagéo cientifica pesquisada.

2.5 Resultados

2.5.1Classificagdo de poliedros e nao poliedros

Pergunta 1

Para analisar a capacidade dos alunos classificarem e distinguirem poliedros e néo po-
liedros, na pergunta 1 da ficha de trabalho (Figura 15), pedi-lhes para indicarem o nome dos

poliedros e ndo poliedros que conheciam.

1. Indica o nome de poliedros e ndo poliedros que conheces.

Poliedros SR

N&o Poliedros |

Figura 15 — Pergunta n.? 1 da ficha de trabalho

Nesta questao, os alunos revelaram os seguintes resultados nos dois momentos da re-
colha de dados (Tabela 5):
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Tabela 5 — Andlise das respostas a pergunta n.° 1

Momento 1 Momento 2
Poliedros

Cubo 11 Cubo 11
Paralelepipedo 8 Paralelepipedo 10
Pirdmide Triangular 3 Pirdmide Triangular 9
Pirdmide quadrangular 5 Piramide quadrangular 9
Piramide Pentagonal 1 Piramide Pentagonal 0
Piramide hexagonal 1 Pirdmide hexagonal 0
Prisma Triangular 0 Prisma Triangular 10
Prisma quadrangular 0 Prisma quadrangular 7
Prisma Pentagonal 1 Prisma Pentagonal 0
Prisma hexagonal 1 Prisma hexagonal 6
Prisma octogonal 0 Prisma octogonal 2
Prisma 2 Prisma 1
Pirdmide 5 Pirdmide 1

Total 38 Total 66

Nédo poliedros

Cilindro 10 Cilindro 11
Esfera 10 Esfera 11
Cone 8 Cone 10
Semicone 1 Semicone 0

Total 29 Total 32

No primeiro momento, sem os solidos geométricos, os alunos indicaram corretamente
38 poliedros e 29 ndo poliedros. Na identificagdo dos ndo poliedros, o aluno TH considerou
erradamente a pirdmide e o retanguio como nao poliedros.

No segundc momento, apos eu ter distribuido os sélidos geométricos, o total de alunos
indicou corretamente 66 poliedros e 32 nao poliedros. A maioria dos alunos identificou apenas
os poliedros e ndo poliedros que tinham em cima da mesa (ou seja, identificaram apenas os
sélidos que eu tinha distribuido), por isso, os alunos gue na primeira ficha tinham identificado a
“Piramide Pentagonal”, a “Piramide hexagonal” e o “Prisma Pentagonal’ como poliedros nédo o
fizeram apds eu ter distribuido os sélidos.

Pergunta 3

Quanto a classificagdo de poliedros e néo poliedros, na pergunta n.° 3 da ficha de traba-
tho (Figura 16), os alunos tinham que indicar se as imagens representavam um poliedro ou um

nao poliedro.
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3. Assinalacom um X nos locais cometos,

- [A[H] B8]

Paliedro

N3o poliedro

D

Figura 16 ~ Segunda ;')arte da pergunﬁ n.® 3 da ficha de?abalho

Na terceira questdo, os alunos revelaram os resultados apresentados na tabela 6:

Tabela 6 — Andlise das respostas a segunda parte da pergunta n.° 3

Momento 1
Poliedros Nao poliedros
. Piramide e
Cubo | Paralelepipedo quadrangular Cone . Cilindro Esfera
0K X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR
10 - 1 10 1 - 10 - 1 10 1 - 10 - 1 10 - 1
= Momento 2 _
Poliedros Néao poliedros
Cubo Paralelepipedo Pirémide Cone Cilindro Esfera

, quadrangular
OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR

11 - - 11 - - 11 - - 11 - - 11 - - 11 - -
OK - Correto X~ Errado NR- Nao respondeu

O facto de nesta questdo os aluncs terem as imagens dos sélidos geométricos facilitou
a identificagéo dos poliedros e dos néo poliedros. No primeiro momento, 10 de 11 alunos identi-
ficaram corretamente os solidos que sdo poliedros e 0s que ndo sio poliedros. No segundo
momento todos os alunos conseguiram identificar corretamente os poliedros e os ndo polie-
dros.

2.5.2 Classificagao de poliedros (pirdmide/prisma)

Para analisar a capacidade dos alunos classificarem e distinguirem pirdmides e pris-
mas, na pergunta n.° 5 da ficha de trabalho (Figura 17), pedi-lhes para observarem figuras e
indicarem as que representam pirdmides e prismas. Para responder corretamente os alunos
deviam indicar que as letras A, D, F, G, | e H representam primas e as letras Ce N represen-
tam pirdmides.



Pergunta 5

5. Observa atentamente as seguintes figuras, que representam alguns sélidos geométricos.

IPYNGL 5T Py N

Indica, ulilizando as letras:

= os sélidos que sfo prismas

® o5 que sdo pirdmides

Figura 17 — Pergunta n.® § da ficha de trabalho

Nesta questéo, os alunos revelaram os seguintes resultados nos dois momentos da re-
colha de dados (Tabela 7):

Tabela 7 — Analise das respostas & pergunta n.° 5

Momento 1 Momento 2
= Sim 0 DEGT 0 e
Identifica os prismas corretamente | Nao 11 2
3 R Sim 2 9
ldentifica as pirdmides corretamente - Nao 9 5

No primeiro momentc nenhum aluno conseguiu identificar todos os prismas corretamen-
te e apenas dois alunos identificaram corretamente as pirdmides. No segundo momento, ao
entregar os solidos, conversei um pouco com os alunos sobre poliedros/ndo poliedros, faces,
arestas, vértices, prismas e piramides. Talvez por este motivo, ap6s os alunos terem os sélidos
para manipular, nove alunos conseguiram identificar corretamente os prismas e as piramides.

Os alunos cometeram alguns erros nesta questdo que estéo sistematizados na tabela 8:

Tabela 8 - Identificagdo dos erros mais frequentes dados pelos alunos ao responder a pergunta

n°s
Momento 1 Momento 2

Confunde cone com pirdmide. 0 '
Identifica um ndo poliedro (que n&o o co- 2 2

ne) como uma piramide.

Identifica uma pirdmide como prisma. 3 -
Identifica um ndo poliedro como um pris- 5 1

ma.

Néo identifica o cubo como um prisma. 4 P

Nao identifica o prisma triangular (na hori- 8 1

zontal e identificado com a letra H).
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No primeiro momento seis alunos confundiram o cone com uma piramide, dois alunos
identificaram o semicone como uma pirdmide, trés alunos identificaram uma pirdmide como
prisma, cinco alunos identificaram néo poliedros como prismas, quatro alunos ndo identificaram
0 cubo como um prisma e oito alunos ndo identificaram o prisma triangular como um prisma.

Indica, utilizando as letras
= 05 sblidos que s80 prismas j\ D, (
u 55 6lidos que so plramldesﬂ_,ﬁ__’_m .’T N
Figura 18 — Resposta do aluno AD (Momento 1)

No primeiro momento, o aluno AD nio identificou o cubo (letra F) nem o prisma triangu-
lar (letra H) como prismas (Figura 18). Antes de identificar os materiais e explorar em conjunto
com os alunos as suas caracteristicas e propriedades apenas dois alunos identificaram o pris-
ma triangular como um prisma. O aluno AD considerou erradamente o cone (letra M) e o pris-
ma triangular (letra H) como pirdmides.

Indica, utilizando as letras: )
= os sdlidos que s#0 prismas a : D k i = WO I £
= 08 slidos que s8o pirdmides f" H H g b ﬁ

-

o -

i 3

Figura 19 - Resposta da aluna ML (Momento 1)

A aluna ML identificou incorretamente a esfera (letra B), o semicone (letra L) e um dos
cilindros (letra E) como prismas e ndo identificou o prisma triangular (letra H) como um prisma
(Figura 19). Trés dos cinco alunos que identificaram nao poliedros como prismas também sina-
lizaram a esfera como prisma. A semelhanga do aluno AD, a aluna ML também considerou
(erradamente) o cone (letra M) e o prisma triangular como pirdmides.

fndica, utilizando as letras.

® 05 solidos que sfo prismas _o e = ha ]
y 7
® os sdlidos que 30 pirAmides Yo f

Figura 20 - Resposta do aluno JF (Momento 1)

O aluno JF identificou as piramides (letras C e N) como prismas e ¢ cone (letra M) e o
semicone (letra L) como pirdmides (Figura 20).

No segundo momento, com a distribuigdo dos sélidos, verificou-se uma diminui¢do bas-
tante acentuada dos erros dados pelos alunos. Neste momento a aluna TC confundiu o cone
com uma pirdmide e identificou ndo poliedros como uma pirdmide (mais especificamente identi-
ficou a esfera, o cilindro e 0 semicone como piramides). A aluna JC identificou um ndo poliedro,
© semicone, como uma pirdmide. A aluna ML identificou um cilindro como um prisma e a aluna
JC néo identificou o prisma triangular como um prisma.
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2.5.3 Compreensio e identificagio de elementos e propriedades

Pergunta 2

Nesta pergunta (Figura 21) pedi aos alunos para preencherem uma tabela indicando o

numero de faces, vértices e arestas de cada um dos poliedros mencionados na pergunta n.®° 1.

2. Dos poliedros mencionaste na resposta anterior preenche a seguinte tabela:

|— Modelos de sélidos geom_éFoos '

"' ~ Numero de faces |

[ Namero de vértices | NGmero de arestas |

Figura 21 — Pergunta n.° 2 da ficha de trabalho

Na pergunta n.® 2, os alunos revelaram os seguintes resultados (Tabela 9):

Tabela 9 — Andlise das respostas a pergunta n.° 2

~_Poliedros Elementos Momento 1 Momento2
Faces Certo 1 11
) ace Errado 0 0
- Certo 9 11
Cubo ] Vértices Errado 2 0
Aresta Certo 10 11
S Errado 1 0
Certo 10 11
Face“s _Emado 0 0
. Certo 6 11
Paralelepipedo — Vérhces Errado ) 0
Certo 9 11
Gresls Errado 1 0
Certo 4 9
Faces Errado 0 2
Pir&mide Trian- - Certo 4 9
gular — _Errado 0 2
Certo 4 10
—— Errado 0 1
Certo 7 11
R Errado 0 0
Pirémide qua- . ~ Certo 6 11
drangular Mo Errado 1 0
Certo 6 11
Arestas  —Errado 1 0
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Faces Loito L .
- Errado 0 -
Piramide Pen- Vérti _ Certo 1 -
tagonal ces Errado 0 -
Certo 1 -
Arestas Errado 0 =
Certo 1 -
B Faces. Errado 1 2
Piramide hexa- | Certo 2 -
gonal Meliae ] Errado 0 -
Certo 2 -
Arestas Effadd 0 - &
Certo - g
et ~ Errado - 2
Prisma Triangu- -— Certo - 9
lar Mt Errado - 2
Certo - 7
Arestas Errads . 4
Certo o =AY
hacss Errado - 1
Prisma qua- A Certo - 9
drangular ML Errado - 1
Certo - 9
Arestas Effatio . 1
Faces Certo 0 0
Errado 2 0
Prisma Penta- . Certo 0 0
gonal Vertices Errado 2 0
Certo 0 0
R Errado 2 0
Faces Certo 0 1
Errado 1 4
Prisma hexago- . _Certo 0 3
nal Vértlcis Emrado 1 2
Certo 0 3
Arestas Errado 1 2 =
Faces Certo - 2
Errado - 0
Prisma octogo- - Certo - 5
nal Virtlces Errado - 0
Arestas Certo — < —
Errado - 3

No primeiro momento a maioria dos alunos mencionou apenas quatro sélidos geométri-
cos, sendo os mais frequentes o cubo, o paralelepipedo, a piramide quadrangular e a piramide

triangular.
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2. Preenche a seguinie tabela com os poliedros que mencionaste na resposta anterior

Poliedros Nimero de faces Numero de vérticas | Numero de arestas
cules G g 12
randlelee) oub & 3 A2
L Naamice Guakmmts S 5 %
| ‘Rasma dexsconal 3 15 ©

Figura 22 - Resposta da aluna CB (Momento 1)

No primeiro momento, a aluna CB (Figura 22), 4 semelhanga da maioria dos outros alu-
nos, mencionou apenas quatro sélidos geométricos. Esta aluna identificou incorretamente as
faces, vértices e arestas do prisma hexagonal (o prisma hexagonal tem 8 faces, 12 vértices e
18 arestas).

No segundo momento, os alunos mencionaram sete sodlidos geométricos (a maioria
identificou os sélidos que eu tinha distribuido, sendo que alguns alunos utilizaram os sélidos
para contar o numero de faces, vértices e arestas). Verificou-se um progresso na identificacdo
correta do nimero de faces, vértices e arestas dos sodlidos geométricos do primeiro momento

para o segundo.

2. Preenche a seguinte tabela com os poliedros que mencionaste na resposta anterior

Poliedros Nimero de faces | Ndmero de vertices | Numerodearesta;_l
| <deo | © . 8 : A% _i
I |
voedlehepedo 0 o 0 L 8 A
T o t 1
- Wusma Yexaccodl & o e 2 ® 5
Prdond Iacuas. | 44 = Sy % <
Fasma quadaaccusn O | G =
Poaanide :ﬂga.:qﬂdag e i ) R
: daw W . et

Figura 23 - Resposta da aluna CB (Momento 2)

A aluna CB identificou sete sélidos geométricos (Figura 23). Relativamente a contagem
das faces, vértices e arestas a aluna indicou incorretamente o nimero de faces do prisma he-
xagonal e o numero de faces, vértices e arestas do prisma triangular e do prisma quadrangular.

Pergunta 4

Com o objetivo de verificar se os alunos identificavam corretamente elementos dos séli-
dos geométricos, nesta pergunta (Figura 24), solicitei-lhes que identificassem as faces, vértices

e arestas de um cubo.
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4. No sélido geométrico ao lado:

/ pinta 2 faces a vermelho;
# pinta 2 arestas a verde:;

# assinaia 4 vértices comuma bola a azul.

Figura 24 — Pergunta n.° 4 da ficha de trabalho

Na pergunta n.° 4, os alunos revelaram os resuitados apresentados na tabela 10:

Tabela 10 - Andlise das respostas a pergunta n.®° 4

Elementos Momento 1 Momento 2
Faces Certo 11 Certo 11
Errado 0 Errado 0

Vértices Certo 10 Certo 11
Errado 1 Emrado 0

Certo 9 Certo 11

Arestas Errado 2 Errado 0

No primeiro momento apenas um aluno no identificou os vértices corretamente e dois
alunos néo identificaram as arestas. Apds entregar os sélidos geométricos (no segundo mo-
mento) todos os alunos conseguiram identificar corretamente as faces, vértices e arestas do

cubo.

Pergunta 9

Nesta pergunta da ficha de trabalho (Figura 25) solicitei que os alunos identificassem as

figuras no plano nas faces ou bases de alguns sélidos geométricos.

9. Que figura(s) do plano identificas:
MNa pirdmide quadrangular,
No cone

No cilindro

No cubo

No prisma quadrangular

No paralelepipedo

Figura 25 — Pergunta n.° 9 da ficha de trabalho

Na pergunta n.° 9, os alunos revelaram os seguintes resultados nos dois momentos da
recolha de dados (Tabela 11):



Tabela 11 — Analise das respostas a perguntan.®9

Identificagdo da(s) figura(s) do plano

Momento 1 Momento 2

Piramide qua-  Quadrado 8 _ 1M1 ~
drangular Tridngulo 6 11
Cone Circulo 9 11
Cilindro Circulo 10 11
Cubo Quadrado 10 L,
Prisma qua- _ Quadrado 6 10
drangular Reténgulo 2 10
Paralelepipedo  Retangulo 10 11

No primeiro momento os alunos nao identificaram algumas figuras do plano. A aluna MB
erradamente identificou o tridngulo como a figura no plano das faces do prisma quadrangular
enquanto os alunos AD, JF, e TH indicaram o quadrade como a figura no plano que identificam

no paralelepipedo.

9. Que figura(s) do plang identificas.
Na pir&mide quadrangular, Sy AR
No cone -\—mé‘n%—uo
No cllindro _Csacila
Nocubo __ qusriaains
No prisma quadranguiar _qu_ajga(bb
No paralelepipedo m\\m‘s

Figura 26 - Resposta da aluna CB (Momento 1)

A aluna CB identificou apenas a figura no plano quadrado {ndo tendo identificado o tri-
angulo) na piramide quadrangular e no prisma quadrangular identificou apenas o quadrado néo
tendo mencionado o reténguio (Figura 26). A aluna erradamente referiu o tridngulo como a figu-

ra no plano que se pode identificar no cone.

8. Que figura(s} do plano identificas:

Na piramide quadrangular, Q‘u'a d(-‘do
Nocane Cr { (ofe

1“ANu.
Nocilindro __ @ ((((u 10
No cubo c{s}ad(n d0

- H

No prisma quadrangular_T{Id gy {5
No paralelepipedo (¢ ,fé‘ flgpi_; e

Figura 27 - Resposta da aluna MB (Momento 1)
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Tal como podemos visualizar nesta resolugéo (Figura 27), a aluna MB referiu que a figu-
ra no plano que identificava no prisma quadrangular era o tridngulo quando as figuras que iden-
tificamos sd0 o quadrado e o retdngulo. Relativamente a piramide quadrangular a aluna apenas
identificou a figura no plano quadrado.

No segundo momento, os alunos identificaram corretamente as figuras no plano da pi-
ramide quadrangular, do cone, do cilindro e do cubo. Quanto ao paralelepipedo o aluno JF re-
feriu que identificava as figuras no plano retdngulo e quadrado nas suas faces, quando as figu-
ras no plano das faces deste sélido sdo retdngulos. Relativamente ao prisma quadrangular a
aluna CB erradamente referiu que a figura no plano que identificava neste sélido era o parale-

lepipedo e o cubo (tal como podemes visualizar na Figura 28).

9. Que figura{s) do plano identificas:
Na piramide quadrangular_te. acvnadlar . cwaavicade
P} k]
Naocone __Chlachad
No cllindo _G A cul\o
Nocubo __Quiarhadny
No prisma quadrangular _@ata\elh oieeda e ko
No paraleleplpedo Pﬁéﬁg_‘( o

Figura 28 - Resposta da aluna CB (Momento 2)

Pergunta 3

Para verificar se os alunos conseguiam identificar corretamente propriedades dos séli-
dos geomeétricos, na pergunta n.° 3 da ficha de trabalho, solicitei-lhes que caracterizassem as
superficies do cone, do cubo, do cilindro, do paralelepipedo, da pirdmide quadrangular e da

esfera. (Figura 29)

3. Assinala com um X nos locais cofretos.

| AP O]2ZlA]E

Tem lodas as superficies planas
Tem todas as superficies curvas

Tem superticies planas e curvas | |
Figura 29 — Primeira parte da pergunta n.° 3 da ficha de trabalho

Nesta pergunta os alunos revelaram os seguintes resultados nos dois momentos da re-
colha de dados (Tabela 12):
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Tabela 12 - Andlise das respostas a pergunta n.’ 3

~ Momento1
o Poliedros Néo poliedros _
. Piramide i
Cubo Paralelepipedo quadrangular Cone Cilindro Esfera _
OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR OK X NR
10 - 1 8 1 2 8 1 2 7 3 1 7 4 - 9 1 1
Momento 2 _ i
Poliedros _ Néo poliedros
Cubo Paralelepipedo e Cone Cilindro Esfera

quadrangular

OK_X NR _OK X NR OK X NR OK X NR _OK X NR OK X NR_
_ - - FOMSIESER 11 - - E0ee@met b 2 - Bl an
OK - Correto X — Errado NR- N&o respondeu

No primeiro momento um aluno n&o identificou corretamente as propriedades do parale-
lepipedo, da pirdmide quadrangular e da esfera, trés alunos nio identificaram acertadamente
as propriedades do cone e quatro alunos n3o identificaram as propriedades do cilindro.

3. Assinala com um X nos locais cometos.

I 1

= 7 T e ] A | e [ 2 T
WARN=EEN = & | &y |

Tem todas as superficies planas. N E % Y

Tem todas as superficies curvas. W ' :ﬁ >

[Temsupertcies ponesecurvas| | [ ||

Figura 30 - Resposta da aluna TR (Momento 1)

No primeiro momento a aluna TR considerou, erradamente, que o cone e o cilindro tém
todas as superficies curvas quando na realidade tém superficies planas e curvas (Figura 30).
Este erro foi o mais frequente entre os alunos sendo que trés alunos consideram que o cone
tem todas as superficies curvas e quatro alunos consideram que o cilindro tem todas as super-
ficies curvas.

No segundo momento e apds os alunos terem manipulado os materiais identificaram
corretamente as propriedades dos seguintes sélidos geométricos: cubo, paralelepipedo, pira-
mide quadrangular e esfera. Apesar de se ter verificado um progresso no que diz respeito a
identificagdo das superficies dos sélidos geométricos indicados na ficha de trabalho, dois alu-
nos, erradamente, concluiram que o cilindro tem todas as superficies curvas e um aluno consi-
derou que o cone tem todas as superficies curvas. Na Figura 31 podemos visualizar a resolu-
¢éo da aluna CB que considerou, erradamente, que o cilindro tem todas as superficies curvas.
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3. Assinala com um X nos locais corretos,

O | B

Tem todas as superficies planas. A

Tern todas as supetficies curvas,

Tem superficies planas £ curvas »

Figura 31 - Resposta da aluna CB (Momento 2)

Pergunta 10

Nesta pergunta solicitei aos alunos que preenchessem umas palavras cruzadas, nas

quais tinham de identificar figuras no plano e sélidos geométricos através da descrigdo das

suas caracteristicas (Figura 32).

10, Preenche as palavras cruzadas.

1l

(LI TTIIIT]
1 [ (T T 1]
: EEEEEEEEEEE
[TTTT] ] ‘ [

Figura 32 — Pergunta n.° 10 da ficha de trabalho

| ados

1. Sélido geométrico com toda a
superficie curva.

2. Figura no plano com qualro
lados. Os seus lados 530 iguais dois

3. Sdiido geométrico com 6 faces
refangulares. 12 arestas e B8
vérlices

4. Figura no plano limitada por uma
linha curva

5. Figura geométrica com trés lados.
6. Sdélido geométrico com 2 bases
circulares ¢ uma superficie lateral
curva

7. Figura no plano com 4 lades |
gecmetricamente iguais e 4 angulos
retos.

8. Séido geométrico com 6 faces
iguais e quadradas, 12 arestas e 8
vértices.

8. Sdlido geométrico com 1 base
circutar, 1 vértice & uma superficie
lateral.

Na pergunta n.° 10, os alunos revelaram os resultados apresentados na tabela 13 nos

dois momentos da recolha de dados:

Tabela 13 — Andlise das respostas a pergunta n.®° 10

Momento 1 Momento 2

OK 8 10

Retangulo X 2 0

NR 1 1
OK 9 10

Circulo X 0 0

Identifica propriedades NR 2 1
das figuras no plano OK 11 10
Triangulo X 0 0

NR 0 1
OK 9 10

Quadrado X 0 0

NR 2 1
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T e————

Momento 1 Momento 2

OK 11 10
Esfera X 0 0
NR 0 1
OK 11 10
Paralelepipedo X 0 0 _
NR 0 1
ldentifica propriedades OK 10 10
dos sdlidos geométri- Cilindro X 0 0
cos NR 1 1
OK 11 10
Cubo X 0 0 .
NR 0 1
OK 10 9
Cone X 0 0
NR 1 2

No primeiro momento os 11 alunos conseguiram identificar corretamente a figura no
plano tridngulo e os sélidos esfera, paralelepipedo e cubo a partir da descrigdo das suas pro-
priedades/caracteristicas.

Na Figura 33 podemos observar a resolugéo da aluna JC que 3 semelhanga de outra
aluna identificou corretamente as figuras no plano e os solidos geométricos a partir da descri-
¢d0 das suas propriedades exceto a figura no plano retangulo que erradamente considerou
como um pentagono.

10. Preenche as palavras cruzadas' 1. S?fl{id‘o geomeétrico com toda a
supeficie curva.

1 2. Figura no plano com quatro
2 I_ l I | i I tados. Os seus lados s8o iguais dois

adois.
s | 5‘ 3. Sélido geomeétrico com 6 faces
€ e

relangulares, 12 arestas e 8
1] vértices.

] 1 T 4. Figura no plane limitada por uma
C | SBRICYe)

{

linha curva.
8. Figura no plano com trés lados.

: — 8. Sdlido geométrico com 2 bases
:t |F 1 | ],\O| l\/{ 547 | circulares e uma superficie lateral
curva.
b 7. Figura no plano com 4 ladas
geometricamente iguais e 4 Angulos
— retos.
8. Solido geomeétricc com 6 faces
iguais e quadradas, 12 arestas e 8
vértices.
8. Sélido geomeétrico com 1 base
circular, 1 vértice @ uma superficie
lateral.

Figura 33 - Resposta da aluna JC (Momento 1)

el

obl]3]-
0]

Neste primeiro momento, o aluno AD no identificou (ndo respondeuy} as figuras no pla-
no retangulo e quadrado nem os sélidos geométricos cilindro e cone, a aluna TC néo identificou
as figuras no plano circulo e quadrado e a aluna ML nio identificou a figura no plano circulo.
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No segundo momento, 10 alunos identificaram corretamente os sélidos geométricos e
as figuras no planc e um néo respondeu, exceto na identificagao do sélido geomeétrico “cone” (9
alunos identificaram este sélido corretamente e 2 alunos ndo responderam). Na Figura 34 po-
demos observar a resolugdo da aluna TC que identificou corretamente as propriedades das
figuras no plano: retdngulo, tridngulo, circulo e quadrado e dos sélidos geométricos: esfera,
paralelepipedo, cilindro e cubo, contudo, ndo identificou o cone a partir da descricao das suas
propriedades.

10. Preenche as palavias cruzadas: 1. Sdlido geométrico com toda a
superficie curva
2. Figura no plano com quatro
2[5, ] . lades Os seus lados s4o iguais dois
- ll’ L ] [6 | l'l la] a dois.

.
-

3. S6ido geométrico com & faces

retangulares, 12 arestas e 8

vértices.

[ \ 4. Figura no plano limitada por uma

~ I_C 5' 0‘ linha curva.

5. Figura no plano com trés lados.
8. Stlido geométrico com 2 bases

J circulares e uma superficie lateral

curva.

7. Figura no planc com 4 lados

- |
geometricamente iguais e 4 angulos
= —— ﬂé— retos.
o)

e

6l

[ I
i_l—

o

3

oleln Kx] e

HEMINERNEIERE

8. Sblido gecmétrico com 6 faces

I ] iguais e quadradas, 12 arestas ¢ 8

JANNAN 5. Som

= | 9. Sdlido geométrico com 1 base
< N 1CIW L 2 == circular, 1 vértice e uma superficie

lateral

Figura 34 - Resposta da aluna TC (Momento 2)

O aluno TH nao respondeu a esta questdo pois teve necessidade de sair da sala de au-

la antes de concluir a tarefa.

2.5.4 Descrigao de solidos geométricos

Perguntas6e 7

Para verificar se os alunos conseguiam descrever figuras no espago, nas perguntas 6 e
7 da ficha de trabalho (Figura 35), pedi-hes para identificarem dois sélidos geométricos e para
os descreverem.
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P

6. Nafigura esta representado um y
Sem usares o seu nome, descreve este solido de modo a que qualguer um dos teus amigos descubra do
que se trata

7. Nafigura esta representado um r
Sem usares o seu nome, descreve este séhido de modo a que qualquer um dos teus amgos descubra do
que se trata

Figura 35 — Perguntas n.° 6 e 7 da ficha de trabalho

Nestas perguntas, os alunos revelaram os seguintes resultados, nos dois momentos da
recolha de dados (Tabela 14):

Tabela 14 — Anilise das respostas as perguntas n.°6e 7

Momento 1 Momento 2

: - : Correta 9 11
Identificagdo do sélido e 2 0
Faces Certo 9 10
] Errado 0 o
. Certo 8 9
Vértices Errado 1 0
Descrigdo do Arestas Certo 5 8
paralelepipedo "™ Errado 4 1
Superficies Pla- _Certo 5 8
nas/Poliedro Errado 0 ORIt
Identificagdo da(s) Certo 1 10

figura(s) do plano  Néo identifica 10 1

Identificagdo do sdlido I_r? r?or:ree:?a 101 101

Certo 4 5

. Superficies Parcialmente certa 4 6

Descrigdo do “Errado 0 0
cilindr — T 5

i Identificagdo da(s) Certo 4 9

ﬁg_;ura(s)do plano  N&o identifica 7 2

Relativamente a identificagdo do sélido geométrico paralelepipedo, antes de distribuir e
explorar os sélidos, um aluno erradamente identificou-o como cubo e outro como retangulo (tal
como podemos verificar na Figura 36). Quanto a sua descrigdo, a maioria dos alunos limitou-se
a indicar o numero de faces, vértices e arestas. Quatro alunos referiram que se tratava de um
poliedro, um mencionou que tinha as superficies planas e apenas um aluno referiu que o sélido
tinha todas as faces retangulares.
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6. Na figura esta representado um .ﬂ..j-: s f ¥l
Sem usares 0 seu nome, descreve esle solido de modo a que qualquer um dos teus amigos descubra do
gue se trata

Lt : o kool Y b
i

Figura 36 - Resposta do aluno FA (Momento 1)

No segundo momento, com os materiais, todos os alunos conseguiram identificar corre-
tamente o sdlido geométrico. A maioria dos alunos descreveu o sélido mais detalhadamente tal
como podemos observar na Figura 37, na qual a aluna indica o namero de faces, vértices e
arestas, identifica a figura do plano das faces e caracteriza as superficies.

|
6. Na figura esta representado um :
Sem usares 0 seu nome. descreve este sdlido de modo a que qualquer um dos teus armigos descubra do
que s& trata
Torn ada ax _ hadan £ N Q)en Momes, | Tom,
___A Lo Can Q8 Uendecas ¢ 12 cnoniaA ¥ Tisn
U /7 o

Figura 37 - Resposta da aluna JC (Momento 2)

Do primeiro momento para o segundo verificou-se um progresso significativo dos alunos
no que concerne a descrigdo do paralelepipedo ndo s6 ao nivel da indicagdo do nimero de
faces, vértices e arestas e da descrigdo da sua superficie mas principalmente quanto a identifi-
cacgado da figura do plano das suas faces.

Quanto a identificagdo do sélido geométrico cilindro, no primeiro momento, todos os
alunos o identificaram corretamente, quatro alunos descreveram corretamente a sua superficie
e quatro alunos identificaram a figura no plano das suas bases. Quatro alunos descreveram
parcialmente a superficie deste sdlido geométrico, considerei parcialmente certas as seguintes
respostas dos alunos:

= “tem duas bases” — aluna MB;

® “duas superficies planas” — aluno AD

® “duas bases planas” — aluno FA

= “duas bases circulares e uma superficie lateral” — aluna CB

Considerei estas respostas parcialmente certas pois o sélido tem duas ba-
ses/superficies tal como os alunos referem mas falta referir que também possui uma superficie
lateral curva. A aluna CB refere que o sélido tem uma superficie lateral mas nio especifica (Fi-
gura 38).
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7. Na figura esta representado um___ <51, ndace d
Sem usares o seu nome, descreve este sdlido de modo a que quatquer um dos leus amgos descubra do
que se trata.

E-! :‘ E v )Sﬁ . | S - N
Sugracicws  |Skeoal.

Ouve Oore  Amen e ScRiicky o

Figura 38 - Resposta da aluna CB (Momento 1)

No segundo momento também todos os alunos identificaram corretamente o sélido ge-
l ometrico, cinco alunos descreveram as suas superficies e nove alunos identificaram a figura no

plano das suas bases. Seis alunos descreveram parcialmente a superficie deste sélido geomé-

trico, considerei parcialmente certas as seguintes respostas dos alunos:
= “N&o poliedro, as faces t&ém a forma de circulo (...) duas faces”. — aluno FA
® “Duas bases circulares e uma superficie circular’ — aluno JF
» “Duas faces planas circulares e uma superficie curva” — aluna BL
| ® “Uma superficie curva (...} faces — 2" — aluna TC
I' ®» “Duas faces circulares, ndo € poliedro e tem superficies curvas e planas” - aluno AD

» “Duas faces circulares, tém superficies planas e curva” — aluna ML

Considerei estas respostas parcialmente certas pois o sélido tem duas bases e nédo du-

as faces como alguns alunos referem. O aluno JF menciona que o cilindro tem “uma superficie
circular” esta afirmagdo nao esta correta pois 0 sélido tem uma superficie curva, contudo como
o aluno também refere que o cilindro tem “duas bases circulares” optei por considerar esta res-

posta parcialmente certa e ndo errada.

v .
7. Nafigura esta representado um__Cu L nmdlng
T
Sem usares o seu nome, descreve este solida de modo a que qualquer um dos teus ams descubra do
que se trata

T 8 2 Apeferdr e T ea IAﬂG\m:*J\ A tine @a.’L\_er\

[} N
Mo g Tagm /hfn—auim Menddogh Teen 2——%—{%_

’Lr_m\‘pn:rr.—ﬁ-._i Y .-l Cdatadonen
Figura 39 - Resposta da aluna JC (Momento 2)

Na Figura 39 podemos observar a resposta da aluna JC, considerei a sua resposta cer-
ta pois a aluna descreve corretamente as superficies do cilindro ao afirmar que “tem 2 superfi-
cies planas e uma curva” e porque identifica a figura do plano das bases ao declarar “tem 2
bases circulares”.

Do primeiro momento para o segundo também se verificou um progresso significativo
dos alunos relativamente & descrigdo do cilindro ao nivel da sua superficie mas principalmente
quanto a identificagéo da figura do plano das suas bases.
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2.6. Concluséo

Este estudo integrou dois momentos de trabalho. No primeiro momento os alunos res-
ponderam a um conjunto de questdes sem recorrer a materiais manipulaveis enquanto no se-
gundo momento os alunos tinham a sua disposigdo modelos de sdlidos geométricos que podi-
am manipular e usar para responder as mesmas questdes. Neste segundo momento houve
também lugar a discusséo de alguns conceitos apoiada por esses materiais. A manipulagéo
dos so6lidos por parte dos alunos foi muito positiva, a sua utilizagido permitiu que conseguissem
mais faciimente identificar os poliedros e os ndo poliedros e refletir sobre o que os diferencia.
Contudo, em algumas questdes, os alunos identificaram apenas os sélidos que estavam a vi-
sualizar/manipular tendo a utilizagdo dos modelos condicionado a diversidade de sélidos indi-
cados. A exploragdo e o manuseamento dos sélidos geométricos foram benéficos visto que a
maioria dos alunos passou a conseguir identificar e distinguir prismas de pirdmides. Com este
estudo pude confirmar o declarado por Leite (2008), ou seja, verifiquei que o manuseamento
dos materiais manipuldveis pelos alunos facilitou a compreenséo e assimilagdo de conceitos ao
nivel da Geometria.

Antes de distribuir os modelos, os alunos ja sabiam identificar elementos dos sélidos
geometricos (faces, vertices e arestas). Relativamente & identificagdo do nimero destes ele-
mentos nos solidos geométricos, verificou-se um progresso significativo, apos os alunos terem
manipulado e explorado os modelos. Este progresso foi potenciado pelo facto de os aiunos ao
manusearem os solidos terem tido oportunidade de contar as faces, as arestas e os vértices.
Quanto a identificagdo das figuras no plano nos sélidos geométricos, o facto de visualizarem e
manipularem os sélidos também contribuiu para que se verificasse uma evolugdo significativa
na capacidade dos alunos compreenderem as propriedades das figuras.

Apos os alunos terem explorado e manuseado os sélidos geométricos, verificou-se que,
o numero de alunos que se referiu & superficie e a identificagéo das figuras no plano das faces
ou bases dos sélidos aumentou consideravelmente. Assim sendo, pode-se concluir que a utili-
zagao dos soélidos contribuiu para que os alunos descrevessem os soélidos mais detalhadamen-
te, fazendo referéncia a elementos e propriedades essenciais que permitiam a sua classifica-
¢éo, ou seja, a utilizagdo dos materiais manipuldveis contribuiu para o desenvolvimento da ca-
pacidade de descrever sélidos geométricos e identificar os seus elementos. Ao visualizar e
manipular os sélidos geométricos os alunos conseguiram descrevé-los eficazmente, indicando
0 nimero de faces, vertices e arestas, identificando das figuras no plano das faces ou bases e
a descrevendo as suas superficies.

Sem manusear ou visualizar os s6lidos geométricos alguns alunos manifestavam difi-
culdade em identificar as suas propriedades, nomeadamente no que se refere a caracterizagdo
das suas superficies de modo a classificar poliedros e no poliedros. Ao manipular os sélidos a

maioria dos alunos conseguiu identificar e distinguir superficies planas e superficies curvas.
74



Apds analisar a Ultima pergunta da ficha de trabalho conclui que 0 manuseamento dos sélidos
ndo contribuiu significativamente para que os alunos identificassem as figuras no planc nem os
solidos geométricos a partir da sua descrigéo.

De um modo geral, a exploragdo e a manipulagdo dos solidos contribuiram para que os
alunos identificassem e compreendessem melhor as suas propriedades, 0s conseguissem
classificar {(distinguinde poliedros e néo poliedros e prismas e piramides), os descrevessem
mais pormenorizadamente e conseguissem identificar os seus elementos.

Para alguns alunos que participaram neste estudo, os sdlidos sdo entendidos de acordo
com a sua aparéncia, ou seja, ao nivel da aprendizagem da geometria estdo no primeiro nivel
da teoria de Van Hiele. No primeiro momento do estudo, ao observar e interagir com os alunos
enquanto resolviam a ficha de trabalho, apercebi-me que estes tinham uma imagem mental dos
sélidos e que alguns alunos tinham memorizado algumas das suas caracteristicas, tais como, o
numero de faces, arestas ou vértices. Ao manipularem os sélidos os alunos puderam observar
e refietir sobre as suas propriedades e os seus elementos, tais como, o nimero de faces, vérti-
ces e arestas, as superficies, as figuras no plano das faces, o nimero de bases dos sélidos e a
sua forma.

Assim, com a realizagdo deste estudo, conclui que os materiais manipulaveis promo-
vem as aprendizagens dos alunos em Geometria, tal como identificam Breda et al. (2011), Leite
(2008), NCTM (2007), Pereira (2011) e Ponte e Serrazina (2000). Os modelos dos sélidos ge-
ométricos contribuiram para o desenvolvimento da capacidade de identificar as propriedades
dos sélidos e de os classificar (poliedros e nao poliedros, prismas e piramides). Os modelos de
solidos geomeétricos ajudaram os alunos a compreender o que sdo superficies curvas e super-
ficies planas e consequentemente a fazer a distingdo entre poliedros e ndo poliedros. Sem
permitir que os alunos explorassem e manuseassem os modelos de solidos geométricos teria
tido dificuldade em fazer compreender o que eram superficies planas e superficies curvas.
Com a utilizagdo destes materiais manipulaveis os conceitos superficies curvas e superficies
planas e poliedros e ndo poliedros deixaram de ser abstratos e passaram a ter um significado
concreto. Contribuiram, também, para que os alunos identificassem propriedades dos prismas
e das piramides, essenciais para que conseguissem classificar os sélidos. A identificacdo de
prismas e piramides foi, assim, facilitada com o manuseamento dos sdlidos, pois com a sua
exploragédo e analise os alunos conseguiram deduzir que as pirdmides apenas tém uma base

enquanto os prismas tém duas bases congruentes.
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Reflexao Final

As diversas unidades curriculares que integram ¢ Mestrado, em particular as de Pratica
de Ensino Supervisionada, foram fulcrais para a minha formagéo pois adquiri € desenvolvi co-
nhecimentos, competéncias, bases didaticas e metodologicas, e, sobretudo, preparam-me para
ser autbnoma e eficiente a nivel profissional. As unidades curriculares da licenciatura e do mes-
trado, proporcionaram-me um vasto conjunto de experiéncias que contribuiram para que eu
adquirisse novos conhecimentos e capacidades fundamentais ao meu crescimento pessoal e
profissional que, consequentemente, foram importantes para o alargamento da minha visdo (do
processo de ensino-aprendizagem) € da minha capacidade de inovagdo, adaptagdo e improvi-
$0 na pratica pedagogica. Nos estagios e durante a elaboragio deste relatério refleti sobre a
pratica pedagégica por mim exercida. Refleti individualmente mas também com os professores
cooperantes, supervisores e colega de estagio. A reflexdo ao longo dos estagios permitiu-me
progredir pessoal e profissionalmente, pois fez com que eu melhorasse os meus conhecimen-
tos e me sentisse mais segura ao lecionar.

Os estagios permitiram-me conhecer os contextos e as problematicas do Ensino Basico
do 1.° e 2.° ciclo, interagir pedagogicamente com todos os intervenientes na agdo educativa
(professores, alunos e funcionarios), desenvolver uma atitude analitica e reflexiva face a situa-
¢Oes da pratica profissional e institucionais vivenciadas e mobilizar conhecimentos adquiridos
anteriormente na problematizagdo das situagdes da pratica profissional. Possibilitaram também
que eu desenvolvesse competéncias de agdo (como profissional de educagio), nomeadamen-
te: observar e analisar contextos e situagbes; planificar agbes adequadamente; desenvolver
coerente e fundamentadamente estratégias de trabalhc e avaliar os resultados alcangados.
Todas as experiéncias vividas durante os estagios foram gratificantes e positivas uma vez que
me levaram a planear, refletir, rever € modificar estratégias visando aperfeigoar ¢ meu desem-
penhc enquanto professora e prepararam-me para os desafios, responsabilidades e exigéncias
inerentes a profissdo docente.

A minha passagem pelo 1.° e 2.° ciclo foi desafiante e motivante, do ponto de vista do
trabalhc e tempo despendido foi bastante intensiva mas positiva. Devido & minha inexperiéncia
nestes niveis de ensino e também por diversos fatores dos contextos (de entre os quais desta-
co o apoio dado pelos professores cooperantes), o estagio no 1.° ciclo revestiu-se de uma mai-
or dificuldade que o estagio do 2.° ciclo. Apesar de todos os professores cooperantes terem
sido simpaticos e de me terem recebido bem na sua sala de aula, o trabalho com os professo-
res de 2.° ciclo revelou-se mais facil, estando estes sempre disponiveis para me ajudar e acon-
selhar.

Nos estagios aprofundei e consolidei os meus conhecimentos relativos aos contetdos

lecionados nas diversas areas do 1.2 e 2.° ciclo, assim como o meu conhecimento didatico-
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pedagogico e relacional (com os varios intervenientes do contexto educativo, mas particular-
mente com os alunos). O facto de durante os estagios ter tido a oportunidade de observar e
intervir no contexto educativo, para além de ter alargado a minha visdo relativamente a estes
niveis de ensino (que era limitada devido ao facto de nunca ter lecionado no Ensino Basico
antes de iniciar 0 mestrado), permitiu-me relacionar conhecimentos teéricos e praticos.

Antes de lecionar planifiquei minuciosamente as minhas aulas, delineando antecipada-
mente estratégias de ensino e selecionando tarefas e materiais. Ao planificar tive em conta a
importancia da selegdo das tarefas. Procurei selecionar/dinamizar tarefas que motivassem os
alunos, que promovessem o desenvolvimento e a compreensio de conceitos/conteddos, pro-
porcionassem diferentes experiéncias e que facilitassem as aprendizagens. Na minha pratica
letiva contemplei diferentes métodos de trabalho e diversas estratégias com o intuito de tormar
as aulas apelativas e dindmicas.

Analisando o meu percurso de formacgao verifico que progredi ao longo dos estagios e
tive um desempenho bastante positivo em cada um. No geral considero que as planificagtes
estavam bem estruturadas, as estratégias de ensino-aprendizagem tinham uma sequéncia 16-
gica e adequada, os recursos utilizados foram adequados a idade, ao ano de escolaridade dos
alunos e as tarefas propostas. Por sua vez, as tarefas no seu conjunto proporcionaram um per-
curso de aprendizagem coerente que permitiu acs aluncs a consclidagdo, construgio e com-
preensdo dos conceitos fundamentais lecionados e facilitou a progressao das aprendizagens.
Durante a condugao das aulas consegui apoiar os alunos que sentiam mais dificuldade, ajudar
na superagao dessas dificuldades (pelo menos parcialmente) e adaptar e adequar as planifica-
¢Oes ao ritmo de trabalho dos alunos e as suas necessidades. Nos estagios, observei os alu-
nos, fiz-lhes diversas perguntas e circulei pela sala enquanto resolviam os exercicios (averi-
guando se os resolviam corretamente) de forma a verificar se compreendiam o que se preten-
dia e se atingiam os objetivos delineados. Sempre que verifiquei que os alunos nao atingiam
esses objetivos ou revelavam dificuldades na compreensdo e interpretagdo, eu explicava no-
vamente os conteldos de diferentes modos, se necessaric. Quando verifiquei que os alunos
néo tinham os conhecimentos prévios que lhes permitissem executar as tarefas que pretendia
dinamizar na aula eu explorei e expus esses conteldos para que os alunos adquirissem os
conhecimentos necessarios a sua realizagao. Assim sendo, enquanto intervim, tive em consi-
deragio o feedback dos alunos, avaliei as suas aprendizagens e sempre que necessario adap-
tei a acdo na aula as suas necessidades.

O desenvolvimento do estudo de carater investigativo contribuiu também para o meu
desenvolvimento pois aprofundei os meus conhecimentos ao nivel da Geometria e dos materi-
ais manipulaveis, principalmente a nivel pedagégico-didatico. Nomeadamente, aprofundei o
meu conhecimento sobre a sele¢do e concegéo de tarefas, a organizagédo do trabalho dos alu-
nos e a condugdo das tarefas na sala de aula. Este estudo constituiu uma boa oportunidade
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para eu explorar (e refletir sobre) as potencialidades de alguns materiais manipulaveis e para
analisar e compreender de que forma os materiais manipulaveis poderdo contribuir para a
aprendizagem da Matematica. O estudo assim como algumas atividades que realizei durante o
estagio ajudaram-me também a compreender 0 modo de pensar e as dificuldades dos alunos e
a investigar (e questionar) a minha prépria pratica.

Durante a realizagdo do estudo investigativo evidenciaram-se algumas limitagbes e en-
traves que condicionaram a sua execugdo. O principal obstaculo foi tempo disponibilizado pe-
los professores cooperantes para implementar as atividades relacionadas com o estudo na sala
de aula (tanto no 1.° como no 2.° ciclo). No 1.° ciclo (mais concretamente no 3.° ano) néo con-
segui implementar o estudo devido ao facto da professora cooperante ndo ter disponibilizado
tempo letivo para o efeito, logo apenas realizei as tarefas descritas no percurso investigativo.
No 2.° ciclo, devido ao horério dos alunos e ao cumprimento de diretrizes (por parte da diregdo
da escola), ndo consegui realizar nenhuma atividade com as turmas nas quais estagiei, pelo
que tive que concretizar o estudo investigativo com os alunos que frequentavam a sala de es-
tudo de Matemética. O facto de ter realizado o estudo com alunos que ndo conhecia limitou a
minha gestdo e dominio do grupo. Se tivesse tido mais tempo gostaria de ter dinamizado algu-
mas tarefas exploratérias n&o sé para motivar os alunos mas também para explorar mais deta-
lhadamente os conceitos inerentes ao estudo.

Segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), a “geometria ¢ essencialmente um
meio para a crianga conhecer o espago em que se move, pelo que se torna importante promo-
ver a aprendizagem baseada na experimentagéo e na manipulagio” (pag. 67). As tarefas reali-
zadas durante o percurso investigativo e os materiais utilizados foram pensados com o intuito
de proporcionar experiéncias/tarefas matematicas diversificadas e significativas (ao nivel da
Geometria), apoiar/facilitar as aprendizagens dos alunos, promover e facilitar o desenvolvimen-
to da compreensdo dos conceitos, apoiar a reflexdo dos alunos sobre as tarefas realizadas,
estimular a capacidade de resolver problemas e de raciocinar e comunicar matematicamente.
Durante a realizagéo das tarefas os alunos manusearam alguns materiais manipulaveis {séli-
dos geométricos, tangram, objetos, geoplano), pensaram, executaram tarefas e refletiram. Ao
dinamizar algumas tarefas no percurso investigativo e com a realizagdo do estudo investigativo
conclui que os materiais manipulaveis promoveram e facilitaram as aprendizagens dos alunos.
Assim sendo, na minha pratica profissional futura, sempre que for pertinente pretendo utilizar
materiais manipulaveis para melhorar a compreenséo dos contetidos {ou seja para auxiliar os
alunos na aprendizagem), aumentar a motivagdo e possibilitar aos alunos a construgéo do seu
préprio conhecimento (ao explorarem, manipularem, visualizarem e experimentarem os materi-
ais). Recorrendo aos materiais manipulaveis pretendo criar tarefas desafiadoras, enriquecedo-
ras, dindmicas e motivantes de forma a levar os alunos a envolverem-se na aprendizagem

através de experiéncias ativas e concretas.
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Anexo 1 - Caracterizagao curricular (indicagdao dos conteludos/temas

lecionados durante o 1.° ano, por areas)

Lingua Portuguesa

Dominio:

Descritores de Desempenho:

Compreensio
do Oral

Expressao
Oral

Leitura

Escrita

- Prestar atengdo ao que ouve de modo a tornar possivel:

= memorizar e reproduzir sequéncia de sons;

= apropriar-se de novos vocahulos;

= associar palavras ao seu significado;

= integrar sistematicamente novas palavras no seu léxico;

= cumprir instrugdes;

= responder a questdes acerca do que ouviu;

= reter o essencial de um pequeno texto ouvido;

* identificar o tema central;

= identificar palavras desconhecidas;

= recontar historias.
- Manifestar ideias, sensacdes e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.
- Detetar algumas semelhangas e diferengas entre o texto oral (falado ou lido) e o texto
escrito.

- Usar vocabulrio adequado ao tema e & situagso.
- Construir frases com graus de complexidade crescente.
- Falar com progressiva autonomia e clareza, sobre assuntos do seu interesse imediato.
- Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intengdes especificas:
» formular perguntas;
= partilhar ideias, sensagdes e sentimentos;
* relatar, recontar, contar, descrever.
- Dizer poemas memorizados.
- Participar em atividades de expresséo orientada respeitando regras e papéis especificos:
ouvir 0s outros, esperar a sua vez e respeitar o tema.

- Saber manusear livros folheanda-os corretamente.
- Distinguir texto de imagem.
- Reconhecer que a mesma letra pode ser representada através de diferentes formas gra-
ficas.
- Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita.
- Distinguir letra, palavra, frase, texto.
- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/etra; letra/som.
- Localizar palavras em diferentes contextos e diferentes suportes.
- Ler palavras através de;
« reconhecimento global;
= correspondéncia som/letra;
= antecipagéo; chaves contextuais (leitura de palavras em contexto).
- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos.
- Reconhecer a representagéo grafica da fronteira de palavra.

- Perceber que a escrita & uma representagdo da lingua oral.

- Respeitar a direccionalidade da escrita.

- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

- Usar adequadamente os instrumentos de escrita.

- Redigir textos:
= de acordo com o plano elaborado em colaboragio com o professor;
= respeitando as convengdes graficas e ortograficas e de pontuagio.

- Escrever textos mediante proposta do professor.




- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com corregéo (orto)grafica e gerindo
corretamente o espaco da pagina.

CEL - Manipular os sons da lingua e observar os efeitos produzidos,
- Explicitar regras e procedimentos (identificar e classificar os sons da lingua, identificar
ditongos e identificar silabas).
- Manipular palavras constituintes de palavras e observar os efeitos produzidos.
- Manipular palavras e frases.
- Explicitar regras e procedimentos (identificar os tipos de |letras; estabelecer correspon-
déncias entre som e letra(s); conhecer a ordem alfabética; identificar e aplicar a nogio de
fronteira de palavra; identificar e aplicar os acentos graficos e diacriticos; explicitar regras
de pontuagao; explicitar regras de ortografia).
- Mobilizar o saber adquirido na compreensio e expressio oral e escrita.

Matematica
Tema: Numeros e operagdes
Topico/Subtépico: Objetivos especificos:

Ndmeros naturais
* Nog&o de numero na-
tural
* Relagbes numericas

- Compreender vérias utilizagdes do nimero e identificar nimeros em contextos
do quotidiano.

- ldentificar e dar exemplos de diferentes representagées para o mesmo nume-
ro.

- Realizar contagens progressivas e regressivas, representando os nimeros
envolvidos.

- Compor e decompor nimeros.

- Comparar e ordenar nimeros.

- Representar nimeros na reta numérica.

- Utilizar a simbologia <, > e =.

Operagbes com nlmeros
naturais

* Adigao

» Subtracio

- Compreender a adi¢do nos sentidos combinar e acrescentar.
- Compreender a subtragio nos sentidos retirar, comparar € completar.

Tema: Geometria

Toépico/Subtopico:

Objetivos especificos:

Orientagdo espacial
* Posicao e localizagdo
* Pontos de referéncia e
itinerarios

- Situar-se no espago em relagao aos outros e aos objetos, e relacionar objetos
segundo a sua posi¢ao no espago.

- Selecionar e utilizar pontos de referéncia, e descrever a localizagao relativa de
pessoas ou objetos no espago, utilizando vocabulario apropriado.

- Realizar, representar e comparar diferentes itinerarios ligando os mesmos
pontos (inicial e final) e utilizando pontos de referéncia.

Figuras no plano e sélidos
geométricos
* Propriedades e classi-
ficagao
* Interior, exterior e fron-
teira
» Composigao e de-
composigao de figuras
* Linhas retas e curvas

- Comparar, transformar e descrever objetos, fazendo classificagdes e justifi-
cando os critérios utilizados.

- Comparar e descrever sélidos geométricos identificando semelhangas e dife-
rengas.

- Identificar poligonos e circulos nos solidos geométricos e representa-los.

- Reconhecer propriedades de figuras no planoc e fazer classificagbes.

- Distinguir entre interior, exterior e fronteira de um dominio limitado por uma
linha poligonal fechada.

- Realizar composigbes e decomposigdes de figuras geométricas.

- |[dentificar superficies planas e nao planas, em objetos comuns e em modelos
geométricos.

- Identificar linhas retas e curvas a partir da observagao de objetos e de figuras
geométricas e representa-las.




Estudo do Meio

Contelidos

Objetivos:

Bloco 1- A descoberta de si mesmo.
* Os seus gostos e preferéncias

- Descrever lugares, atividades e momentos passados
com amigos, com familiares, nos seus tempos livres. ..

Bloco 1- A descoberta de si mesmo.
* O seu passado proximo

- Descrever a sucesséo de atos praticados ao longo do
dia, da semana....
* Localizar numa linha de tempo.
* Estabelecer relagdes de anterioridade, posteriorida-
de e simultaneidade (antes de, depois de, ao mesmo
tempo que).
* Reconhecer unidades de tempo: dia e semana.

Bloco 2 - A descoberta dos outros e das institui-
goes
* Os membros da sua familia

- Conhecer os nomes préprios, apelidos, sexo, idade.

- Estabelecer relagdes de parentesco (pai, mae, irmaos,
avis).

- Representar a sua familia (pinturas, desenhos...).

Bloco 3 - A descoberta do ambiente natural.
* Os aspetos fisicos do meio local

- O tempo que faz (registar, de forma elementar e simbo-
lica, as condigdes atmosféricas diarias).

Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos.
* Realizar experiéncias com alguns materi-
ais e objetos de uso corrente: (agucar, leite,
areia, papel, cera e objetos variados...)

- Comparar alguns materiais segundo propriedades sim-
ples (forma, textura, cor, sabor, cheiro )

Expressio e Educagio Plastica

Conteudos

Objetivos:

Bloco 1 — Descoberta e organizagéo progressiva
de volumes
* Construgdes.

- Construir aderegos.
- Fazer e desmanchar construgdes.

Bloco 2 ~ Descoberta e organizagio progressiva
de superficies
* Pintura

- Pintar livremente em suportes neutros.

Bloco 2 — Descoberta e organizagéo progressiva
de superficies

- liustrar de forma pessoal.

* Recorte, colagemn e dobragem

* Desenho
Bloco 3 ~ Exploragéio de técnicas diversas de - Explorar as possibilidades de diferentes materiais:
expressao = elementos naturais, |&s, cortiga, tecidos, objetos re-

cuperados, jornal, papel colorido, ilustragoes... amas-
sando, dobrando, rasgando, desfiando, recortando.
° procurando formas, cores, texturas, espessuras. ..

- Fazer composigées colando diferentes materiais recor-

tados. ]
B Expressio e Educagio Musical
Conteldos Objetivos:
Bloco 1 — Jogos de exploracéo
* Voz - Cantar cangdes.
» Corpo - Acompanhar cangdes com gestos e percussio corporal.




Expressao e Educagao Dramatica

Bloco 2- Jogos Dramaticos — Linguagem néo
verbal

- Utilizar espontaneamente, atitudes, gestos, movimen-
tos.

- Reagir espontaneamente, por gestos/movimentos a
ilustragdes.




Anexo 2 - Caracterizagao curricular (indicagao dos contetidos/temas
lecionados durante o 3.° ano, por areas)

Matematica

Tema: NUmeros e Operagdes

Topico/Subtépico:

Objetivos especificos:

Operagdes com nimeros
naturais

* Adigao

= Subtragao

* Multiplicagdo

* Divisdo

» Utilizar estratégias de calculo mental e escrito para as quatro operagdes
usando as suas propriedades,

* Compreender e realizar algoritmos para as operagoes de adigdo e subtra-
Gao.

» Compreender e realizar algoritmos para as operagdes multiplicagao e divi-
séo (apenas com divisores até dois digitos).

» Compreender e usar a regra para calcular o produto e o quociente de um
numero por 10, 100 e 1000.

* Resolver problemas que envolvam as operagdes em contextos diversos.

Nimeros racionais nao
negativos

* Fragbes

» Decimais

» Compreender fragbes com os significados quociente, parte-todo e opera-
dor.

* Reconstruir a unidade a partir das suas partes.

* Resolver problemas envolvendo nimeros na sua representagio decimal.
* Ler e escrever nimeros na representagio decimal (até &4 milésima) e rela-
cionar diferentes representagdes dos numeros racionais ndo negativos.

» Comparar e ordenar numeros representados na forma decimal.

* Adicionar, subtrair, multiplicar e dividir com nimeros racionais nio negati-
vOs na representagao decimal.

= Compreender que com a multiplicagao (divisao) de um nimero por 0,1,
0,01, e 0,001 se obtém o mesmo resultado do que, respetivamente, com a
divisao (multiplicagdo) desse namero por 10, 100 e 1000.

Tema: Geometria

Topico/Subtépico:

Objetivos especificos:

Comprimento, massa, ca-
pacidade e area

* Medida e medigio
 Unidades de medida S/

* Perimetro, area e volume

- Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas.

- Calcular o perimetro de poligonos.

- Resolver problemas relacionando perimetro e area.

- Resolver problemas respeitantes a grandezas, utilizando e relacionando as
unidades de medida S/.

Figuras no plano e sélidos
geomeétricos
* Propriedades e classifica-

Gao

- Comparar e descrever propriedades de sdlidos geométricos e classifica-los
(prisma, paralelepipedo, cubo, piramide, esfera, cilindro e cone).

Figuras no plano e sélidos
geométricos (1.° e 2. ano)
* Propriedades e classifica-

¢ao

= Compuosicdo e decomposi-
¢ao de figuras

* Interior, exterior e fronteira

- Identificar poligonos e circulos nos sélidos geométricos e representa-los.

- ldentificar superficies planas e ndo planas, em objetos comuns e em mode-
los geométricos.

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagdes.

- Distinguir entre interior, exterior e fronteira de um dominio limitado por uma
linha poligonal fechada.

- Realizar composigdes e decomposigdes de figuras geométricas.




Lingua Portuguesa

Dominio:

Descritores de Desempenho:

Compreensao
do Oral

* Prestar atengéio ao que ouve de modo a tornar possivel:
- apropriar-se de novos vocabulos;
- descobrir pelo contexto o significado de palavras desconhecidas;
- cumptir instrugoes;
- responder a questoes acerca do que ouviu;
- identificar informacao essencial e acessoria;
- identificar facto e opinido;
- identificar informagéo explicita e implicita;
- fazer inferéncias;
- esclarecer dividas;
- recontar o que ouviu.
* Pedir informagdes e esclarecimentos para clarificar a informagao ouvida.
* Utilizar técnicas para registar, tratar e reter a informagao:
- identificar ideias-chave,;
- hierarquizar a informagao,
- articular a informagdo retida com conhecimentos prévios;
- procurar informagéo complementar.

Expressio
Oral

* Usar a palavra de uma forma clara e audivel no 4mbito das tarefas a realizar.
* Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intengdes especificas:
- expressar sentimentos & emoges;
- relatar, recontar, contar;
- informar, explicar, dar instrugdes;
- descrever;
- formutar avisos, recados, perguntas, convites;
- partilhar informagées e conhecimentos.

Leitura

Escrita

* Ler de modo autdénomo, em diferentes suportes, as instrugdes de atividades ou tarefas.

* Encontrar num enunciado a informagao necessaria & concretizagdo de uma tarefa a reali-
zar.

* Recorrer a diferentes estratégias para resolver problemas de compreensio.

= Antecipar o assunto de um texto.

* Redigir textos (de acordo com o planc previamente elaborado; respeitando as conven-
goes (orto)graficas e de pontuagao; utilizando os mecanismos de coesao e coeréncia ade-
quados.

* Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento.

* Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de texto e os contetidos.
* Cuidar da apresentagao final dos textos.

* Escrever diferentes textos mediante proposta do professor.

CEL

» Explicitar regras e procedimentos
- classificar palavras quanto ao nimero de silabas;
- classificar palavras quanto a posigdo da silaba tonica;
- identificar os diferentes tipos de entoagao;
- identificar e classificar os tipos de frases;
- distinguir sujeito de predicado;
- identificar os constituintes principais da frase;
- identificar fungdes sintaticas;
- identificar palavras que pertencem & mesma familia;
- identificar relagdes de significado entre palavras;
- distinguir frase afirmativa e negativa;
- identificar marcadores temporais.
* Mobilizar o saber adquirido na compreensao e expressao oral e escrita.
« Explicitar:




- classificar e seriar (estabelecer classes, ordenar elementos em classes,
distinguir uma classe de outra);

- identificar as caracteristicas que justificam a inclusao (ou exclusio) de
palavras numa classe.

Estudo do Meio

ContelGdos Objetivos:
Bloco 2 — A descoberta dos outros e das | - Conhecer factos e datas importantes para a histéria local.
instituicdes

» O passado do meio local

Bloco 4 - A descoberta das inter-
relacdes entre espagos
* Qs diferentes espagos do seu bair-
ro ou da sua localidade

+ Deslocagoes dos seres vivos

« O comércio local

* Meios de comunicagio

- Reconhecer as fungdes desses espacgos.

- Representar esses espagos {desenhos, pinturas...).

- Localizar esses espagos numa planta do bairro ou da localida-
de.

- Reconhecer que as pessoas se deslocam (para a escola, para o
trabalho, para férias...).

- Reconhecer as deslocagoes dos animais {(andorinhas, rolas,
cegonhas...), para onde vio, quando partem, quando voltam.

- Contactar, observar e descrever diferentes locais de comércio
{supermercado, mercearia, sapataria, praga, feira...): o que ven-
dem; onde se abastecem; como se transportam os produtos; co-
mo se conservam os produtos alimentares; como se vendem
{condigbes de armazenamento @ manuseamento...); reconhecer
mengoes obrigatorias nos produtos (composigao, validade, modo
de emprego...);reconhecer a importancia do recibo efou fatura.

- Investigar sobre a evolugdo dos transportes.
- Investigar sobre a evolugao das comunicagdes (pessoais e so-
ciais).

Bloco 5 - A descoberta dos materiais e
objetos
* Realizar experiéncias com a fuz

* Realizar experiéncias de mecanica

« Manusear objetos em situagdes
concretas

- Identificar fontes luminosas.

- Realizar experiéncias com alavancas, quebra-nozes, tesouras. ..
(forcas).

- Conhecer e aplicar alguns cuidados na sua utilizagao e conser-
vagao.

- Reconhecer a importancia da leitura das instrugdes e/ou normas
de utilizag&o.




[ Expressao e Educagio Fisico Motora

ContetQdos

Objetivos:

Bloco 4 - Jogos

- Jogos coletivos com bola.

- Cooperar com os companheiros procurando realizar as agbes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo. Tra-
tar os colegas de equipa e os adversarios com igual cordialidade
e respeito, evitando a¢des que ponham em risco a sua integrida-

de fisica.
Bloco 6 — Atividades ritmicas expres- | - Explorago individual do movimento, de acordo com a marca-
sivas ¢do ritmica do professor e ou dos colegas.
Expressao e Educagio Dramatica
Contendos Objetivos:

Bloco 1 - Jogos de Exploragao
Corpo

Espaco

- Movimentar-se de forma livre e pessoal: sozinho e aos pares.
- Explorar os movimentos segmentares do corpo.
- Explorar o movimento global do seu corpo da menor a maior amplitude.

- Explorar deslocagbes simples seguindo trajetos diversos.
- Explorar diferentes formas de se deslocar.
- Deslocar-se em coordenagio com um par.

Bloco 2 - Jogos Dramaticos
Linguagem Nao Verbal

- Utilizar espontaneamente, atitudes, gestos, movimentos.

- Reagir espontaneamente, por gestos/movimentos a ilustragées.

- Reproduzir movimentos em espelho.

- Improvisar individualmente atitudes, gestos, movimentos a partir de dife-
rentes estimulos.

Expressédo e Educacgio Plastica

Contetidos

Objetivos:

de expressao
Recorte, colagem, dobragem

Bloco 3 - Exploragéo de técnicas diversas - Explorar as possibilidades de diferentes materiais.

- Fazer composigdes colando: diferentes materiais rasga-
dos e recortados.
- Fazer dobragens.

Expressio e Educagio Musical

Conteidos

Objetivos:

Bloco 1 - Jogos de Exploragdo
*Voz

* Corpo

- Cantar cangdes.

- Experimentar percussio corporal, batimentos, palmas,...
- Acompanhar cangfes com gestos e percussio corporal.




Anexo 3 - Caracterizagdo curricular (indicagdo dos conteGdos/temas
lecionados durante o 5.° ano)

Portugués

Contelidos Programaticos

Dominios / Metas de Aprendizagem

Texto narrativo
Acgdo. Personagem. Espago.
Tempo. Narrador. Interpretacido
de expressoes.

Texto dramatico
Indicagbes cénicas ou didasca-
lias.

Fala/Didlogo.
Acgdo. Personagem. Espago.
Tempo.

Nome
Género, namero, grau, sufixo
diminutivo e aumentativo.

Adjetivo (género e nlmero).

Verbo
Verbos irregulares, pretérito
perfeito e imperativo.

Interjeigdes.

Determinante.

Quantificador.

Recursos retéricos: Onomatopeia e

Enumeragio.

Fungbes sintaticas (sujeito, predi-

cado).

Tipos de frase.

Oralidade (Metas 3.1, 3.2 e 3.6): Produzir discursos orais com
diferentes finalidades e com coeréncia (usar oportunamente a
palavra, de modo audivel, com boa dicgao e olhando para o
interlocutor; informar, explicar; respeitar principios reguladores
da interag¢do discursiva, na produgéo de enunciados de resposta
& na colocagio de perguntas).

Leitura e Escrita (Metas 5.2, 6.1, 7.2 e 11.2): Ler em voz alta
palavras e textos (Ler um texto com articulagéo e entoagao cor-
retas € uma velocidade de leitura de, no minimo, 140 palavras
por minuto); Ler textos diversos; Compreender o sentido dos
textos (detetar o foco da pergunta ou instrugdo em textos que

contém instrugdes para concretizagio de tarefas); Desenvolver
o conhecimento da ortografia (escrever sem erros de ortografia)
Educagdo Literaria (Metas 20.5, 20.6, 20.7, 20.8 e 20.10): Ler
e interpretar textos literarios (reconhecer a estrutura e elemen-
tos constitutivos do texto narrativo: personagens; narrador; con-
textos temporal e espacial, agdo; compreender relagbes entre
personagens e entre acontecimentos; fazer inferéncias; aperce-
ber-se de recursos utilizados na construgdo dos textos literarios
e justificar a sua utilizagao; responder, de forma completa, a
questdes sobre os textos.

Gramatica (Metas 24.1 e 25.2): Reconhecer e conhecer clas-
ses de palavras: Integrar as palavras nas classes a que perten-
cem (nome, adjetivo, determinante, verbo — pretérito perfeito.
quantificador numeral); Analisar e estruturar unidades sintaticas
[identificar as seguintes fungbes sintaticas: sujeito (simples e
composto), vocativo, predicado, complemento direto, comple-
mento indireto).




Histéria e Geografia de Portugal

Conceitos/Contelidos Programaticos

Conteldos

A conquista romana e a resisténcia dos
povos ibéricos.

Império Romanoc e Romanizagio da
Peninsula Ibérica

O Cristianismo.

Era Crista

Século - Contagem dos anos
A heranga muguimana.

Cristdos e Mugulmanos no periodo da
Reconquista crista.

O alargamento do territorio portugués.
A conquista da linha do Tejo.
O alargamento do territério portugués.
A participagao da populagdo.

O Tratado de Alcanises.

1 — A Peninsula Ibérica — Lugar de passagem e de fixagdo
1.2 Os Romanos na peninsula ibérica - resisténcia e
romanizagao.

A conquista romana e a resisténcia dos povos
ibéricos.
A Peninsula Ibérica romanizada.
1.3 Os Muguimanos na Peninsula Ibérica — convi-
véncia e confronto.
A heranga mugulmana.
Cristdos € Mugulmanos no periodo da recon-
quista.

2 — Portugal no passado.
2.1 — Um novo reinc chamado Portugal.
A conquista da linha do Tejo,
O reconhecimento do reino.




Anexo 4 - Caracterizagao curricular (indicagdo dos conteudos/temas
lecionados durante o 5.° ano)

Ciéncias Naturais

Unidades Conteldos Metas curriculares
Unidade na | A célula — unidade na | Dominio: Terra em Transformagao
diversidade | constituicdo dos seres | Subdominio: O que existe na Terra
dos seres vives. Meta final 2)
Vivos. - morfologia e dimen- | - 0 aluno descreve a célula como unidade estrutural da constituigdo
sdes celulares; dos seres vivos {unicelulares e pluricelulares) e estabelece semelhan-
- constituintes da célula | ¢as e diferengas entre células de diferentes seres vivos.
(membrana, citoplasma | - o aluno utiliza corretamente instrumentos adequados na observagéo
e nicleg); de células (lupas binoculares e microscépios).
- seres unicelulares e | - o aluno utiliza reagentes e dispositivos laboratoriais em seguranga
seres pluricelulares. respeitando normas de seguranga.
Unidade na | Classificagdo dos seres | Transformagao
diversidade | vivos: Subdominio: O que existe na Terra
dos seres - importéncia da classi- | Meta final 2)
vivos ficagao, - 0 aluno explica a necessidade do uso de critérios nos sistemas de
- como classificar os | classificagdo dos seres vivos (Reinos: Animal, Plantas, Protistas, Mo-
seres vivos nera e Fungos).
- 0 aluno analisa materiais vivos e organiza-os com base em critérios
de ciassificagdo diversificados (usando diferentes chaves dicotémicas).
- 0 aluno investiga a importancia da classificagao biolégica como modo
de organizar e sistematizar a diversidade dos seres vivos.
Aagua, o Fatores que alteram a 6. Compreender a importancia da atmosfera para os seres vivos
ar, as ro- qualidade do ar 6.1. Referir as fungdes da atmosfera terrestre.
chas e 0 6.2. Identificar as propriedades do ar e de alguns dos seus constituin-
. tes, com base em 'atiyid?des praticas. o

. 6.3. Nomear os principais gases constituintes do ar.
teriais ter- 6.4. Referir trés atividades antropicas que contribuem para a poluicio
restes do ar.

6.6. Sugerir cinco medidas que contribuem para a preservagdo de um
indice elevado de qualidade do ar.
AAgua, o | A qualidade da agua A importancia da dgua para os seres vivos
Ar, as Ro- 4. Compreender a importancia da agua para os seres vivos
chas e o 4.1. Representar a distribuigdo da agua no planeta (reservatdrios e
Solo — Ma- fluxos), com recurso ao ciclo hidrolt?gico._ _ _ _

.. 4.4. Apresentar exemplos que evidenciem a existéncia de agua em
teriais Ter- todos os seres vivos, através da consulta de documentos diversifica-
restres dos.

4.5. Descrever duas fungbes da agua nos seres vivos.
4.6. Explicar a importéncia da composigdo da agua para a saude do
ser humano, a partir da leitura de rotulagem.
AAgua,0 | Alteragdo das rochas | A importancia das rochas e do solo na manutengao da vida
Ar, as Ro- pelos agentes atmosfé- | 2. Compreender que o solo & um material terrestre de suporte de vida
chaseo ricos e bioldgicos. Ge- | 2-1- Apresentar a definigéo de solo.
Solo—Ma- | nese dos solos. 2.2 Indlcgr trés fungoes do solo. .

. : 2.3. Identificar os componentes e as propriedades do solo, com base
teriais Ter- | Alguns tipos de solo e | o atividades praticas laboratorials.
restres suas propriedades.

Conservacdo dos solos
— a tecnologia e suas
consequéncias

2.4. Descrever o papel dos agentes biologicos e dos agentes atmosfé-
ricos na génese dos solos.

2.5. Relacionar a conservagio do solo com a sustentabilidade da agri-
cultura.

2.6. Associar alguns métodos e instrumentos usados na agricultura ao
avango cientifico e tecnoldgico.




Matematica

Toépicos

Subtépicos

Objetivos especificos de aprendizagem

NGmeros racio-
nais nao negati-
vOS

* Nogdo e representa-
¢do de nimero racional
* Comparagdo e orde-
nagao

* Percentagem

+ Compreender e usar um nimero racional como gquociente,
relagao parte-todo, razdo, medida e operador.

» Comparar e ordenar nimeros racionais representados de
diferentes formas.

* Localizar e posicionar na reta numérica um nimero racional
nao negativo representado nas suas diferentes formas.

+ Compreender a nogdo de percentagem e relacionar diferen-
tes formas de representar uma percentagem.

= Traduzir uma fragdo por uma percentagem e interpreta-la
como o numero de partes em 100.

= Calcular e usar percentagens.

* Resolver problemas gue envolvam nOmeros racionais ndo
negativos.

Representagdo
e interpretagdo
de dados

* Formulagdo de ques-
toes

« Natureza dos dados

+ Tabelas de frequén-
cias absolutas e relati-
vas

» Graficos de barras

* Pictogramas

* Média aritmética

» Formular questoes suscetiveis de tratamento estatistico, e
identificar os dados a recolher e a forma de os obter.

* Distinguir dados de natureza qualitativa de dados de nature-
za quantitativa, discreta ou continua.

* Recolher, classificar em categorias ou classes, e organizar
dados de natureza diversa.

= Construir e interpretar tabelas de frequéncias absolutas e
relativas.

* Construir e interpretar pictogramas e graficos de barras.

* Interpretar os resultados que decorrem da organizagdo e
representagao de dados, e formular conjeturas a partir desses
resultados.

» Utilizar informag@o estatistica para resolver problemas e
tomar decisbes.

* Compreender e determinar a média aritmética de um conjun-
to de dados e indicar a adequagdo da sua utilizagao, num da-
do contexto.

Resolugdo de
problemas

» Compreensdo do pro-
blema

» Concecédo, aplicagéo e
justificacdo de estraté-
gias

» [dentificar os dados, as condigdes e o objetivo do problema.

* Conceber e pdr em pratica estratégias de resclugio de pro-
blemas, verificando a adequacgio dos resultados obtidos e dos
processos utilizados.

» Averiguar da possibilidade de abordagens diversificadas para
a resolucao de um problema.

Raciocinio ma-

» Justificagdo

* Explicar e justificar os processos, resultados e ideias mate-

tematico = Argumentagao maticos, recorrendo a exemplos e contraexemplos e & analise
exaustiva de casos.

Comunicagdo * Interpretagio * Interpretar a informagdo e ideias matematicas representadas

matematica * Representagao de diversas formas.

* Expressio
* Discussao

* Representar informagdo e ideias matematicas de diversas
formas.

* Exprimir ideias e processos matematicos, oralmente e por
escrito, usando a notagdo, simbologia e vocabulario proprios.

* Discutir resultados, processos e ideias matematicos.




Anexo 5 - Planificagdo Semanal de Lingua Portuguesa

terca-feira, 10/01/2012

Area Curricular: Lingua Portuguesa/ Educac¢do e Expressio Dramatica
Horario: 9 Horas.

Dominio:

Compreenséo do Oral

Expressao Oral

Leitura

Escrita

Bloco 2- Jogos Dramaticos — Linguagem néo verbal

Descritores de Desempenho:;

- Prestar ateng&@o ao que ouve de modo a tomar possivel: responder a questdes acer-
ca do que ouviu; reter o essencial de um pequeno texto; associar palavras ao seu sig-
nificado; integrar sistematicamente novas palavras no seu léxico; cumprir instrugbes e
recontar historias.

- Usar vocabulario adequado ao tema e & situagéo.

- Participar em atividades de expresséo orientada respeitando regras e papéis especi-
ficos: ouvir os outros, esperar a sua vez e respeitar o tema.

- Reconhecer que a mesma letra pode ser representada através de diferentes formas
graficas.

- Ildentificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; le-
tra/som.

- Localizar palavras em diferentes contextos e diferentes suportes.

- Ler palavras através de: reconhecimento global; correspondéncia som/letra; anteci-
pagao; chaves contextuais (leitura de palavras em contexto).

- Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita.

- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com correcéio (orto)grafica e gerin-
do corretamente o espaco da pagina.

- Utilizar espontaneamente, atitudes, gestos, movimentos.

- Reagir espontaneamente, por gestos/movimentos a ilustrages.

Estratéqias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo comegar a atividade lendo e mostrando as imagens da historia “v de Vasco”

aos alunos. De seguida, com o objetivo de saber se os alunos estiveram com atengdio e se
compreenderam a histéria, irei fazer as seguintes perguntas:

- Qual o titulo da histéria?

- Como se chama o menino?

- Quando adormeceu com o que é que o Vasco sonhou?

- A quem é que o Vicente apresentou o Vasco?

- Como era a bicicleta do Vicente?

- O que € que o Vasco e o vitelo Valentim fizeram quando chegaram a praia?

- A que desporto jogaram Vasco e 0s seus amigos na praia?

- Quem venceu o jogo?

- O que ¢ que a vaca Vanessa disse ao Vasco para colocar dentro da mala?
Posteriormente irei pedir aos alunos (a um de cada vez) para se levantarem e irem até a

secretaria da professora tirar um cartdo de uma caixa. Cada cartdo tera uma palavra (com o
som v no inicio, no meio ou no fim da palavra) e a respetiva ilustragio. Apds terem tirado e vis-



to a imagem que esta no cartdo, os alunos, deverio virar-se para a turma e dramatiza-la (na
dramatizag&o os alunos poderdo fazer movimentos e sons, apenas néo poderdo dizer a palavra
que corresponde a imagem). Depois dos alunos fazerem a sua dramatizagéo, os colegas deve-
réo dizer/adivinhar o que € que o colega esta a dramatizar/imitar.

De seguida, irei pedir para os alunos dizerem palavras que tenham o som v (poderéo
dizer as palavras que ouviram durante a leitura da histéria ou as palavras gue estdo nos car-
tdes). Apos os alunos dizerem as palavras eu irei escrevé-las no quadro, fazendo a distingéo
entre as palavras que se escrevem com v mintsculo e maitscuio.

Para complementar a introdugéo da letra “v" irei recorrer as paginas 58 e 59 do manual
de Lingua Portuguesa dos alunos, seguir as instrugdes do manual e acompanha-los na resolu-
gdo dos exercicios (primeiro em grande grupo e posteriormente caso seja necessario individu-
almente). Nos exercicios das paginas 58 e 59 os alunos deverdo ouvir a leitura de um pequeno
texto; bater palmas para marcar as silabas; responder a algumas perguntas relativas ao texto;
pintar a imagem que est4 de acordo com o texto; assinalar a festa de que fala o texto; pintar as
imagens que tém o som v nos seus nomes; desenhar e pintar objetos e animais que tenham a
letra v nos seus nomes; ouvir a leitura de uma frase, dialogar sobre o seu significado e ilustra-
la; e destacar os autocolantes e cola-los nos locais corretos.

De seguida irei dar a cada aluno uma ficha de trabalho e irei pedir-lhes para ordenarem
as letras de forma a escreverem palavras, para copiarem e completarem as frases com as pa-
lavras de um quadro, para inventarem uma frase para cada palavra, para legendarem as ima-
gens com as palavras do quadro e para lerem, escreverem e ilustrarem uma frase. Apés eu
explicar aos alunos como deverdo resolver os exercicios, estes deverdo resolver a ficha indivi-
dualmente. Depois dos alunos resolverem a ficha eu irei recolhé-la e posteriormente corrigir os
exercicios.

Materiais:
- Livro “v de Vasco™;
- Cartdes com imagens;
- Quadro;
- Giz;
- Manual;
- Lapis de carvdo, de cor e de cera:
- Borracha;
- Ficha de trabalho.
Avaliacéo:
» FEfetuada através da observacdo direta, nomeadamente verificando se os alunos res-
ponderam corretamente as perguntas feitas, se dio exemplos de palavras que tenham

o som “v" e se dramatizam adequadamente a imagem do cartéo.

» Atraves de um registo individual, nomeadamente através da resolugéo correta dos exer-
cicios da ficha de trabalho e do manual.

quarta-feira, dia 11/01/2012
Area Cumicular: Lingua Portuguesa
Horério: 9 Horas

Dominio:
e Compreensio do Oral
s Escrita

* Leitura



Descritores de desempenho:
- Prestar atengdo ao que ouve de modo a tomar possivel: cumprir instrugdes.

- Perceber que a escrita € uma representagéo da lingua oral.

- Utilizar a linha de base como suporte da escrita.

- Respeitar a direccionalidade da escrita.

- Reconhecer que a mesma letra pode ser representada através de diferentes formas grafi-
cas.

- Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita.

- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com corregéo (orto)grafica e gerindo cor-
retamente o espacgo da pagina.

Estratéqgias/Dinamizacio da aula:
Pretendo iniciar a aula relembrando os alunos do que foi falado na aula anterior de lin-

gua portuguesa. De seguida irei escrever no quadro a letra “v” manuscrita, maidscula e mints-
cula e irei pedir aos alunos que com o dedo indicador desenhem a letra (no ar e na mesa e
posteriormente que passem o dedo na letra “v” mailscula e minUscula recortada em papel ve-
ludo). Seguidamente irei dar uma ficha de trabalho a cada aluno. Na ficha os alunos terdo que
ler e ilustrar palavras, legendar as imagens com as palavras de um quadro, ler e copiar frases e
ilustrar uma frase. Enquanto resolvem a ficha eu irei pedir a um aluno de cada vez para ir ao
quadro escrever a letra “v” manuscrita maiiscula e mindscula. Apos eu explicar aos alunos
como deveréo resolver os exercicios, estes deverdo resolver a ficha individualmente. Depois
dos alunos resolverem a ficha eu irei recolhé-la e posteriormente corrigir os exercicios.
Para finalizar irei pedir aos alunos para escreverem a letra “v” no caderno caligrafico.
Materiais:
- Quadro;
- Giz;
- Letras em papel veludo;
- Ficha de trabalho;
- Lapis;
- Borracha;
- Caderno caligrafico.
Avaliacéo:
¢ Através de observagdo direta nomeadamente verificando se os alunos fazem o gesto
correto com dedo indicador ao desenhem a letra “v” no ar, no quadro e no papel veludo;
e Através de um registo individual, nomeadamente verificando se os alunos escrevem
corretamente no quadro a letra “v", se resolvem os exercicios da ficha corretamente e
se escrevem a letra “v” caderno caligrafico corretamente.

quinta-feira, 12/01/2012
Area Curricular: Lingua Portuguesa
Horario: 9 horas

Dominios:
» Compreenséo do Oral
¢ Escrita
s Leitura

Descritores de desempenho/Obijetivos:
- Prestar ateng&o ao que ouve de modo a tomar possivel: cumprir instrugdes;



- Perceber que a escrita é uma representagéo da lingua oral;
- Utilizar a linha de base como suporte da escrita;
- Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita:
- Detetar algumas semelhangas e diferengas entre o texto oral (falado ou lido) e o texto es-
crito;
- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra; letra/som:
- Ler palavras através de: reconhecimento globai; correspondéncia som/letra; antecipacéo;
chaves contextuais (leitura de palavras em contexto);
- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com corregéo (orto)grafica e gerindo cor-
retamente o espago da pagina.
Estratéqgias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo iniciar a aula perguntando aos alunos qual a letra que estamos a aprender
esta semana. De seguida digo-lhes que a letra “v”, tal como a letra “p”, “t", "d”, “I" e “m” também
nao gosta de estar sozinha, por isso, resolveu dar as maos a algumas letras, as vogais. Depois
pergunto-lhes a qual das letras ele deu a mao primeiro, apds as criangas responderem eu irei
escrever no quadro va (caso as criangas respondam que o v deu a mio primeiro a letra a) e
assim sucessivamente até ter escrito no quadro va, ve, vi, vo, vu, vai, vau, veu, viu, vui, vei, voi
e vao. Posteriormente irei apontar para as silabas (aleatoriamente), pedir aos alunos para as
lerem (um de cada vez) e para dizerem palavras com esses sons/silabas (no inicio, no meio ou
no fim da palavra). Apés os alunos dizerem algumas palavras com os sons/silabas acima men-
cionados eu irei escrevé-las no quadro.

Para finalizar irei pedir aos alunos para fazerem os exercicios das paginas 60 e 61 do
manual de lingua portuguesa. Nos exercicios os alunos terdo que escrever a letra "v" mailscu-
la e mindscula; completar palavras com as silabas acima indicadas, procurar o nome de cada
imagem no quadro e copia-lo; ordenar as palavras e escrever a frase correta; pintar a imagem
que corresponde a frase; ler frases e copia-las; escrever em cada espac¢o a palavra correta de
modo a formar uma frase com sentido; ilustrar uma das frases e formar palavras utilizando sila-
bas do quadro silabico.

Materiais:
- Quadro;
- Giz;
- Manual;
- Lapis.
Avaliacao:
¢ Através de observagdo direta, nomeadamente através da identificagdo correta dos sons
das silabas e da nomeagso de palavras com determinados sons:
* Através de um registo individual, nomeadamente verificando se os alunos resolveram
corretamente os exercicios do manual.

sexta-feira, 13/01/2012
Area Curricular; Lingua Portuguesa
Horario: @ horas
Dominios:
¢ Compreensio do Oral
o Escrita
*» Leitura



Descritores de desempenho/Objetivos:
- Prestar atengéo ao que ouve de modo a tomar possivel: cumprir instrugdes;
- Detetar algumas semelhangas e diferengas entre o texto oral (falado ou lido) e o texto es-
crito;
- Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra: letra/som:
- Escrever legivelmente, e em diferentes suportes, com corregéo (orto)grafica e gerindo cor-
retamente o espago da pagina.
Estratégias/Dinamizagio da aula:

Pretendo comegar a aula dizendo aos alunos que com as letras que ja aprendemos
conseguimos escrever diversas palavras, de seguida, pego para dizerem algumas palavras que
conseguimos escrever com as letras que ja aprendemos. Depois dos alunos darem exemplos
de palavras que conseguimos escrever com as letras lecionadas eu irei escrevé-las no quadro.
Seguidamente irei mostrar aos alunos dois dados, um dado com uma vogal em cada face e
uma face em branco e o outro dado com uma consoante {que ja aprendemos - p, t, d, |, m e v}
em cada face. Apds mostrar os dados irei dizer-lhes que vamos jogar ao jogo do bingo e irei
dar a cada aluno um tabuleiro (folha A4 com imagens e espagos em branco para os alunos
colocarem as letras de forma a legendarem as imagens) e algumas letras (escritas em peque-
nos cartdes) para formarem palavras. Seguidamente irei explicar as regras do jogo aos alunos.

Iniciarei o jogo langando um dos dados e dizendo acs alunos qual foi a letra que saiu
(que ficou com a face voltada para cima). Caso, ao langar o dado fique uma face em branco
virada para cima irei langar o dado novamente. Os dados deverédo ser langados altemadamen-
te. Depois de eu dizer a letra que saiu, os alunos deverdo pegar na letra e coloca-la em cima
do tabuleiro, no local adequado. Caso os alunos para escreverem as palavras que estdo nos
tabuleiros ndo necessitem daquela letra ndo a deverdo utilizar. Eu irei langar os dados até que
um ou mais alunos escrevam todas as palavras do tabuleiro. O primeiro(s) aluno(s) a completar
o tabuleiro ganha o jogo.

Materiais:
- Cubos;
- Tabuleiros;
- Cartbes com letras.
Avaliacio:
» Através de observagio direta, nomeadamente através da identificagédo de palavras que
podemos escrever com as letras lecionadas.
* Através de um registo individual, nomeadamente do correto preenchimento dos tabulei-
ros.




Anexo 6 - Planificagdo de Matematica (Decomposigdo do nimero 5)

sexta-feira, 18/11/2011
Areas Curricular: Matematica
Horario: 10h30
Tema: Numeros e Operagoes
Topicos/Subtopicos:
* Nogéo de nimero natural;
¢ Relagdes numéricas até o 5.
Objetivos:
- Realizar contagens progressivas e regressivas, representando os nimeros envolvidos.
- Compor e decompor nimeros.
Estratégias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo comecar a atividade colando os nimeros 1, 2, 3, 4 e 5 com “bost it” no gquadro.
De seguida irei:

- mostrar aos alunos uns cartdes com joaninhas (cada joaninha terd entre 1 a 5 pintas

nas asas dispostas de diversas formas);

- levantar os cartdes (um de cada vez) e perguntar: Quantas pintas tem cada joaninha?;

- pedir para colarem as joaninhas no quadro (com “bost it") debaixo dos nimeros con-

soante o numero de pintas que cada uma tiver nas asas;

- fazer algumas perguntas aos alunos (Esta joaninha tem duas pintas, a outra tem trés
quantas pintas tém as duas? ...).

Posteriormente irei dar a cada crianga um envelope com 11 cartdes semelhantes aos
colados no quadro. Primeiro irei deixar as criangas verem os cartdes, depois irei pedir-lhes para
colocarem no ar um ou mais cartdes consoante as minhas instrugdes. Exemplos de instrugdes:
Cologuem no ar uma joaninha com 3 pintas. Coloquem no ar uma joaninha com 5 pintas. Colo-
quem no ar dois cartdes, sendo que, no total as duas joaninhas deverdo ter 4 pintas. Apds os
alunos levantarem os cartées no ar iremos verificar se levantaram cartbes iguais ou diferentes.
Se colocaram cartdes diferentes iremos comentar o sucedido.

Para finalizar irei pedir as criangas para resolverem os exercicios da pagina 37 do ma-
nual de matematica.

Materiais:
- Folhas com os nimeros;
- Cartdes;
- Lapis;
- Manual.
Avaliacio:
s Através de observacgio direta, verificando se os alunos respondem corretamente as
perguntas.
» Através de um registo individual, nomeadamente verificando se os alunos resclvem cor-
retamente os exercicios do manual.




Anexo 7 - Planificagdo de Estudo do Meio (Rotina diaria)

quarta-feira, dia 16/11/2011
Areas Curricular: Estudo do Meio
Horario: 14.00 h.
Conteudos:

» Bloco 1- A descoberta de si mesmo. O seu passado proximo
Objetivos:

Descrever a sucessao de atos praticados ao longo do dia:

- localizar numa linha de tempo,
- reconhecer unidades de tempo: dia.
Estratégias/Dinamizagdo da aula;
Pretendo comecar a aula mostrando aos alunos um cartaz no qual se pode visualizar

uma sucinta linha de tempo correspondente a um dia. De seguida, irei mostrar aos alunos di-
versas imagens (desordenadas) relativas a rotina diaria (do menino To) e irei pedir-lhes para
me ajudarem a construir uma linha de tempo com a sucesséo dos atos praticados pelo Té ao
longo do dia. Enquanto construimos a linha de tempo irei pedir as criangas para comentarem
as imagens que vamos utilizando. Assim que terminarmos irei pedir aos alunos para descreve-
rem a sua rotina diaria (cada um relata a sua rotina diaria).
Materiais:

- Cartaz;

- Imagens.
Avaliagéo:

e Através de observagao direta: ouvindo e analisando os comentarios feitos pelos alunos

(as imagens) e verificando se as imagens ficam corretamente ordenadas.

Imagens para construir o cartaz










Anexo 8 - Planificagdo de Lingua Portuguesa (Escrita Criativa)

sexta-feira, 03/05/2012
Area Curricular: Lingua Portuguesa
Horario: 8:45 — 10:45.
Dominio:
e Escrita
Descritores de Desempenho:
- Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado; respeitando as con-
vencgdes (orto)graficas e de pontuagao; utilizando os mecanismos de coesio e coerén-
cia adequados.
- Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de texto e os conted-
dos.
- Rever os textos com vista ao seu aperfeigopamento.
- Cuidar da apresentagao final dos textos.
- Escrever diferentes textos mediante proposta do professor.
Estratégias/Dinamizacio da aula:

Pretendo iniciar a aula escrevendo o sumario (do dia - com todas as 4dreas de contetdo)
no quadro e pedindo aos alunos para o passarem para o cademo didrio. De seguida irei
fazer uma pergunta a cada aluno.

Perguntas: Diz um sinénimo de barulho? Diz um sindénimo de grande? Diz um sindnimo
de lento? Diz um sinénimo de cansado? Diz um sinénimo de bondoso? Diz um sinénimo de
muito? Diz um sindnimo de amigo? Diz um sindénimo de nunca? Diz um sinénimo de fino?

Seguidamente irei pedir aos alunos para tirarem um cartio de cada um dos baralhos que
irdo circular pela sala. Num baralho estarédo varios titulos de histérias (O Sol azul, O super-
dragéo, O planeta vermelho, O robé Teodorico, O pirata aventureiro, Um tigre no espaco...)
noutro estardo as expressoes pelas quais devem comegar as composi¢des (Era uma vez...,
No principio do mundo..., Ao nascer do Sol..., Um dia destes..., Num planeta distante...,
Numa noite de lua cheia...).

Apos todos terem tirado um cartdo de cada baralho irei pedir aos alunos para elaborarem
um texto de escrita criativa no Ambito do Projeto “Pequenos Escritores” no caderno diario.
Depois eu irei corrigir os erros e os alunos irdo passar o texto corrigido para o cademo dos
“Pequenos Escritores”.

Materiais:

- Cartdes;

- Cademo;

- Lapis;

- Borracha.

Avaliacédo:
* Através de um registo individual, verificando se os alunos: respeitaram as conven-
¢Oes (orto)graficas e de pontuacgéo; redigiram um texto coeso e coerente; seguiram
as instrugdes inicialmente dadas (titulo e inicio do texto) e foram criativos e originais.




Anexo 9 — Planificagdo de Estudo do Meio (alavancas)

quarta-feira, 02/05/2012
Area Curricular; Estudo do Meio
Hordrio: 13:30 - 14:30
Contetdos:
+ Bloco 5 - A descoberta dos materiais e objetos
Realizar experiéncias de mecanica

Obijetivos:
Realizar experiéncias com alavancas, quebra-nozes, tesouras... (forgas).

Estratégias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo comegar a aula mostrando aos alunos um PowerPoint sobre alavancas (o
que sdo, para que servem, exemplos de alavancas...). Enquanto os alunos visualizam o
PowerPoint eu irei fazer alguns comentarios, pedir para responderem a algumas questdes
(tais como: Qual é a utilidade das alavancas? Para que servem? Exemplos de alavan-
cas?...), e para comentarem o exposto.

De seguida irei dar a cada aluno uma folha de registo na qual os alunos devem indi-
car as suas previsoes relativamente as experiéncias que vamos realizar. Depois irei propor
aos alunos que realizem as seguintes experiéncias:

- cortar um pedago de cartdo colocando-o préximo do parafuso da tesoura, e cortar

um pedago de cartdo colocando-o na ponta da tesoura;

- partir (tentar) uma noz com as maos, partir uma noz com um quebra-nozes pressio-

nando-o na extremidade e partir uma noz com um quebra-nozes pressionando-o no

meio;

- abrir uma mola pressionando-a na extremidade e abrir uma mola pressionando-a

quase no meio.

(Como cada aluno tem a sua propria tesoura cada um vai realizar a experiéncia com
o seu material. Eu irei distribuir pedagos de cartdo para os alunos cortarem. Relativamente
as molas eu irei levar uma mola para cada aluno. Quanto ao quebra-nozes, como eu s6 irei
levar dois, os alunos terdo que realizar a experiéncia de partir a noz de forma faseada. Eu é
que determino a ordem peia qual os alunos irdo partir as nozes.)

Apos os alunos realizarem estas pequenas experiéncias deverdo dizer em qual dos
casos fizeram menos forga e deveréo registar na folha de registo os resultados a que chega-
ram.

Posteriormente irei pedir aos alunos para realizarem a seguinte experiéncia:
1. levantar uma pilha de livros com o dedo mindinho;
2. substituir o dedo mindinho por um lapis. Colocar o dedo mindinho por baixo do
lapis e levantar a pilha de livros.
3. por baixo do lapis colocar outro lapis de modo a que fique paralelo & lombada
dos livros. Com o dedo mindinho empurrar para baixo a extremidade do 1° lapis;
4. afastar o lapis paralelo aos livros de modo a que fique mais perto da extremidade
do primeiro lapis e depois repetir o executado no ponto trés.
E irei perguntar-lhes em qual das situagdes fizeram menos esforgo para levantar os
livros. Os alunos deverao registar na folha de registo os resultados a que chegaram.
Apés os alunos realizarem esta experiéncia irei promover uma discussdo de ideias
de modo a que os alunos concluam que: a) as alavancas diminuem a forga necessaria para
levantar um objeto e b) quanto maior é a disténcia ao ponto de apoio da alavanca, menor é



o esforgo. Os alunos devem registar na folha de registo as conclusdes (gerais) a que chega-
ram.
Materiais:
- Computador;
- Quadro Interativo;
- Folha de registo;
- Lapis;
- Tesoura e cartao;
- Nozes e quebra-nozes;
- Molas;
- Livros.
Avaliacdo:
e Através da observagao direta, nomeadamente através dos comentarios feitos pelos
alunos.
e Através de um registo individual, nomeadamente através do registado na folha de
registo.




PowerPoint

Experiéncias com
alavancas - forgas

e ey T e

A barra utlizada ¢ uma slavanea e permite reduzir a intensidade
da forga a apiicar para vencer uma determinada resistdncia

puxan

De que modo serd mals facil levantar o tronco: com os
bragos, puxando-o pata cima, ou com a gjuda da tabua,

Alavancas

Nas suas atividades as pessoas recorem a femamentas que lhes facilitam
o frabalhe (como as alavancas).

Alavancas sdo ferramentas que nos ajudam a fazer certos frabalhos sem
ser preciso fazer mults forga ou seja, as alavancas diminuem a forga
neceasséria para levantar um objeto.

Com a ajuda de urma alavanca, um homem pode levanier cerca de mil
quilos.

Alravés da téenica do uso da forga em alavances. o homem criou
instrumentos que utilizamos no dia a dia.

Alavancas

E mals Hcil levantar 3 pedra
com a alavanca do que com a
mao.

E mals fAcil partir a noz com o
quebra-nozes do que com a
miao.




Nomeia objetos ou ferramentas que

sejam alavancas.

Estes objetos/feramentas sio alavancas qus redurem o
esforgo que & preciso fazer em determinadas situagses.

Curiosidades

Cs chingses usam dois pauzinhos como
alavanca para comer com facilidade Podes
encontrd-les  num  restaurante  chinés
Expenimenta comer com eles

© baloigo funciona como uma akvanca Para
equilibrar o baloico deve haver ¢ mesmo
peso em cada um dos bragos.

A balanga também & uma alavanca

Curiosidades

No nosso corpo ambém podemos encontrar multas alavancas. o
braco, o8 péa @ a maxilar slo alavancas.

Como abrir
o0 caixote?




Ensino Experimental das Ciéncias: alavancas

Nome : Data

Registo das previsdes

Coloca uma cruz a frente da opgéo que achas que é correta.

E mais facil cortar um pedago de cartdo colocando-o

— proximo do parafuso da tesoura.
%g E mais facil cortar um pedago de cartao colocando-o

na ponta da tesoura.

E mais facil partir uma noz com as maos.

E mais facil partir uma noz com um quebra-nozes
y pressionando-o na extremidade.

E mais facil partir uma noz com um quebra-nozes
pressionando-o no meio.

E mais facil abrir uma mola pressionando-a na extre-
midade.

E mais facil abrir uma mola pressionando-a quase no
meio.

Em qual das situagdes tens de fazer menos esforgo para levantar guatro livros empilhados:

Levantar os livros com o dedo mindinho.

Levantar os livros substituindo o dedo mindinho por um lapis e colocando o dedo mindinho por
baixo do lapis.

Levantar os livros colocando por baixo do [apis outro lapis de modo a que fique paralelo a
lombada dos livros @ empurrar com o dedo mindinho para baixo a extremidade do 1° lapis

Levantar os livros afastando o lapis paralelo aos livros de modo a que fique mais perto da ex-
tremidade do primeiro lapis e depois repetir o executado no ponto trés.




Registo dos resuitados

Coloca uma cruz a frente da opgéo correta.

E mais facil cortar um pedago de cartao colocando-o |
(- préximo do parafuso da tesoura.

~
,‘{\@) E mais facil cortar um pedago de cartdo colocando-o
na ponta da tesoura.

E mais facil partir uma noz com as maos,

E mais facil partir uma noz com um quebra-nozes
pressionando-o na extremidade.

E mais facil partir uma noz com um quebra-nozes
pressionando-o no meio.

midade.

E mais facil abrir uma mola pressionando-a quase no
meio.

E mais facil abrir uma mola pressionando-a na extre- {

Em qual das situagdes tens de fazer menos esforgo para levantar quatro livros empilhados:

Levantar os livros com o dedo mindinho.

Levantar os livros substituindo o dedo mindinho por um lépis e colocando o dedo mindinho por
baixo do lapis.

Levantar os livros colocando por baixo do lapis outro lapis de modo a que figue paralelo a
lombada dos livros e empurrar com o dedo mindinho para baixo a extremidade do 1° lapis

Levantar os livros afastando o lapis paralelo aos livros de modo a que fique mais perto da ex-
tremidade do primeiro lapis e depois repetir 0 executado no ponto trés.

Conclusao;




Anexo 10 - Planificagiao de Educagio e Expressio Motora

sexta-feira, 18/05/2012
Area Curricular: Educagéo e Expressio Fisico Motora
Horario: 14:30 - 15:15
Conteudos: Bloco 4 - Jogos
Bloco 6 — Atividades ritmicas expressivas

Objetivos:
- Jogos coletivos com bola;
- Exploragéo individual do movimento, de acorde com a marcagéo ritmica do profes-
sor e ou dos colegas;
- Cooperar com os companheiros procurando realizar as agbes favoraveis ao cum-
primento das regras e do objetivo do jogo. Tratar os colegas de equipa e os adversa-
rios com igual cordialidade e respeito, evitando agdes que ponham em risco a sua in-
tegridade fisica.

Estratégias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo iniciar a aula pedindo aos alunos para fazerem um circulo, depois eu passo a
bola a um dos alunos e esse aluno deve passar a bola aos colegas segundo as minhas ins-
trugOes (exemplo: como se estivesse a ferver, como se fosse muito pesada, como se tivesse
cola etc.). Depois irei pedir aos alunos que:

- Caminhem com a bola debaixo dos bragos, em cima da cabega, atras das costas, entre
as pernas, etc.

- Rolem a bola no chédo caminhando junto a ela.

- Rolem a bola passando-a a um companheiro.

- Passem a bola por baixo das pemas.

- Empurrem a bola com uma garrafa por um trajeto.

- Percorram um trajeto com a bola entre as pernas e de costas.

- Percorram um trajeto executando pequenos circulos no ar, passando a bola de uma
mao para a outra.

- Percorram um trajeto com a bola na ponta dos dedos, com os bragos levantados e em
bico dos pés.

- Percorram um percurso com uma bola em cima de um prato sem a deixar cair.

De seguida irei pedir aos alunos para se agruparem em grupos de dois elementos, cada
grupo deve deslocar-se com a bola “entre as testas”, “entre as costas”, etc. sem a deixar
cair. Posteriormente irei pedir aos alunos para fazerem uma corrida a trés pés (atando com
uma corda a perna direita de um aluno a perna esquerda do outro aluno).

Para finalizar irei pedir aos alunos para jogarem ao jogo do Mata.

Avaliacdo:

s Efetuada através da observagio direta, nomeadamente verificando se os alunos par-

ticipam e se empenham na realizagao das atividades propostas.




Anexo 11 - Planificagdes de Historia e Geografia de Portugal (A re-
conquista crista e A formacgéao do reino de Portugal)

[ Ano/Turma Data ~ Hora Sala |  Area/Disciplina ‘ Professor
Historia e Geografia de )
5° 06/12/2012 8:30 - 10:00 8 Ana Laurentino
Portugal

Cristdos e Mugulmanos no periodo da Reconquista crista.

Conceitos/
Conteldos

1 — A Peninsula Ibérica — Lugar de passagem e de fixagéo.
1.3 Os Muguimanos na Peninsula Ibérica — convivéncia e confronto.
Cristdos e Mugulmanos no periodo da reconquista.

ContelGdos

Pedir aos alunos para fazerem uma sintese (oral) da Gltima aula.
Visualizagdo de um PowerPoint e didlogo professor/aluno acerca dos Cristdos e Mugulmanos no
periodo da Reconquista, nomeadamente sobre:
- as caracteristicas naturais do Norte da Peninsula Ibérica facilitadoras da resisténcia cristé;
- a nogao de Reconquista Crista;
- a orienta¢do da Reconquista;
- a nogao de reino;
- a localizagao dos reinos cristdos da Peninsula Ibérica no século XI;
- a convivéncia entre Cristdos e Mugulmanos.
Resolugdo das questbes 1, 2, 3 e 4, da pagina 58 do manual.

Estratégias/
Atividades

Projetor;
Computador;
Caderno de casa;
Manual.

Observagao centrada no interesse e participagao.
Observagao centrada na aquisi¢cdo de conhecimentos.
Observagéo centrada no desempenho de tarefas.

Avaliagao | Recursos

Obs.

Sumdrio

Cristdos e Mugulmanos no periodo da Reconquista.




PowerPoint: Cristio e mugulmanos no tempo da reconquista
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Serd que os Cristios e os Mugulmanos
apenas lutaram?

A CONVIVENCIA ENTRE
CRISTAOS E MUCULMANOS

No decorer da reconquista. as poputagdes cristds e mugulmanas
ndo estiveram sempre em guera. Houve, também, vdrios
periodos de tolerincia e de paz entre ambos 05 povos.

2+ Tolerdncia ¢ convivéncia

Fmy pome dde Ala clrmente ¢ misericordinan Fodmar (Temdnmiral tesh =
garantia Jda paz. nestas vondlgoes: 0s scus homens nao serac assassinacios npss
reduzidas a oeraviddo nan serao proibides de praticar a sua religido |.. |

Fm troca, mao podera dag adls 4 ningudm Que scja nesse inimigo: o scus
homens deverin pagar um impesto | |
Avrssdur fetto em 13 da Fra S

B, wei Aot de Purcugal || fayer sita fiel ¢ fimiv g vos s gue exlais
Wres em Lishoa. Alcdcer ¢ Palmela, para que na minha 1erra nenhum mal
Ikt recebars £ que Nehsm meu cesstds 1 1enha poder de vos premdicar.

{oreie e wguranye o pen ilégias dudis 308 Maerns 4107
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Os dois povos, em perlodos de paz, conviveram, participando em
festas conjuntas ou jogando xadrez.

- Continuar & praticar
& suaraligifo.

- Respeiar as wis. 03
- Pagarimpostos. c::::mﬁu ;n:.

whcidos,

5

Os dois povos puderam conviver porque foram tolsrantes parn com & convivio entre Lnstdes e Mucuimanos, Bo longo de-vérios
b séculos. levou-os a saber respeitar os costumes e lradigdes de

o8 vencidos.
cada urn adelando praboas comung

As relagdes pacificas entre os dois povos.

As praticas do diaa dia ndo sofreram ruturas. Os Crstdos iam curar-se
aos hospitars muguimanos, cantores e misicos Srabes animayam as cortes
cristas e homens de saber cristao lam 3 escolas muguimanas ier os fivias
dos s&bios; por outre ladn, os vendedores ambuantes. de um e de outro
ada_ cruzavam a fronteira para vender os seus produtes nas feiras.

Rdatherto Axes. A Haranga Arabe em Portugal | adaptado|




AnofTurma Data Hora Sala Area/Disciplina ] Professor

~ Historia e Geografia de | _
07/01/2013 12:00 - 12:45 8 Ana Laurentino
Portugal

Conceitos /
Contetdos

O alargamento do territdrio portugués.
A participacdo da populagao.
O Tratado de Alcanises.

ContelQdos

2 — Portugal no passado.
2.1 — Um novo reino chamado Portugal.
O reconhecimento do reino.

Estratégias/
Atividades

Pedir aos alunos para fazerem uma sintese (oral) da ultima aula.
Visualizacdo de um PowerPoint & didlogo professor/aluno acerca do alargamento do territério portu-
gués (a conquista definitiva do Algarve, a participagao da populagio e o tratado de Alcanises), no-
meadamente sobre:

- a dindmica da reconquista;

- a nogdo de fronteira;

- o(s) reinado(s) em que se consolida a conquista do Algarve;

- o papel dos diferentes intervenientes na reconquista portuguesa;

- 0 significado da independéncia de Portugal;

- a localizagao dos territdrios integrados em Portugal pelo Tratado de Alcanises;

- a forma do territorio portugués e area que ocupa na Peninsula |bérica;
Resolugio das questdes 1, 2, 3 da pagina 73 e 1 da pagina 74 do manual.

Projetor,;
Computador;
Caderno de casa;
Manual.

Avaliagdo | Recursos

Observagédo centrada no interesse e participagio.
Observacgéo centrada na aquisigdo de conhecimentos.
Observagio centrada no desempenho de tarefas.

Obs.

Sumdério

A conquista definitiva do Algarve.
A participagio da populagio.
O Tratado de Alcanises.




PowerPoint: Formagao do reino de Portugal

Eatadha ce 5. M
D. Adorso Harviques ivacy & Gl
Conquista ds Casielo de Lekia
- » Combrn Batadhw e Cumicue
FormacdGo do 3 T
reino de = : Conquista de Sarterém, Lisboa e Almeda
Portugal Ry ST it
. - Conquisis de Evore ¢ Beja
Parda e Evors, Baje ¢ Alckcrr do Sal
Recuparncio de Evora
A pAMEPOCHO GO popUlagho. R
f O Tratcdode Alcarwses. 2 1

Conquista defintivado Algorve.

D.AFOMSO ) |
Rel du Portugal
[1tei.1184}

e bt | Fihace Aremso! 08 REIS GUE SUCEDERAM A D. AFONSO HENRIQUES TERAQ ;

1185-1211] e en ; CONTINUADG A SUA LUTA PELO ALARGAMENTO DO

D. AFONSO —— 0.Umsca
Rei da Portugal Fiha dr Afonyo vl TERRITORIOY
[1211-1223) le'lazg;:a

o Ar'léuso w

Rel de Partugal Rwi de Portugal
12231248 [12u5.12T4)

Arvore geneakbgica dos refs de Portugal até D. Afonsa i

. Ao M & coroad rel de Periugal |
Racuparacho de Mcdcar do Sal
. Sancho B é cornad rel da Perssget
185 D. Sancho | & coroado rel de Parsgul ; o Elvad Recperacho de Moura [l
1189 Conuista de Sives eANor ; A0 By . Concuists da Baja s Ajusirel i
’ Concuists de Miricia s
Camcinin v Cacaln, Tavire @ Abear b [




0{ ¢ e { O P e

1279 O. Dinis  corado rei de Portugal

1248 D.Aknao T 4 cordoral de Portugel
1248  Conquisis de Sives 8 Fvo

Farrdgrg portuguéa 1 Tamino mucuimane Bl Tomasng castethang

Asx fronteiras ficam
estabelecidas

T nemy de Dous, Amen,
Sl Vapuanion oala Larts virci
e lev auvinem e o Toae g
wonienda wobre vilas, termos o
PaARGTICntA enite nos [ Fer-
nanda, pela grava de [ous. rei
de lastela ¢ Ledo | ]2 TV Fririn.
pula mesnma graga de Lrcus, ros
de Purtugal ¢ do Algarve (.. ]
houvemoss acordoe L] enire
nes desta mancira

Por Sao Fellx dos tialegos qus

von a nmm dars © por {lugucia

sue meteis no mcu senhen e

[. 1 me aparto dos ca

vilaa Je Aroche © Aravena

gquito-me de toda o direito gue

tenba em Valengis, Fereern.

Eapargal « Adamonte | (. : i Tarrono portuguis M Teraonio muguimanc Il Terrkine casteihanc

“Frat E %
Alcantie Cada

e S

No alargamentg do territorio portugués participou quase toda a populagiio
portuguesa que podia pegar em armas. O rei, o8 senhores nobres e os Na guerra contra of Mouros
pariciparam:
monges guerreiros combatiam a cavalo, o8 homens do povo combatiam a

pé.

sanhores nobres
homens do povo

a
ARONGRE-G UBITEIrCS |

- PR p——

combatam a covaky
B Oram &4 g
CXNTC AT O
SEUS QIaviMEIY 8
©mpaga




Anexo 12 - Planificagao de Historia e Geografia de Portugal (O
alargamento do territério)

"AnofTurma| Data Hora Sala l Area/Disciplina Professor
50 03/01/2013 8:30 — 10:00 g | Historia e Geografia de Ana Laurentino
Portugal

Conceitos/
ContetGdos

O alargamento do territério portugués.
A conquista da linha do Tejo.

Conteidos

2 — Portugal no passado.
2.1 — Um novo reino chamado Portugal.
A conquista da linha do Tejo.

Estratégias/
Atividades

Pedir aos alunocs para fazerem uma sintese (oral) da Ultima aula.
Visualizagdo de um PowerPoint e didlogo professor/aluno acerca do alargamento do territorio portu-
gués, a conquista da linha do Tejo, nomeadamente sobre:
- aluta de D. Afonso Henriques pela independéncia do Reino de Portugal;
- a busca de autonomia;
- & conquista da linha do Tejo;
- as razoes da dificuldade em conquistar a linha do Tejo;
- a importancia do castelo como “sistema de defesa”;
- a tatica do assalto e a conquista de Santarém;
- a descrig&o da conquista de Lisboa a partir de diferentes fontes de informagéo;
- a nogao de fronteira;
- a verificagdo dos limites de Portugal em 1143 e 1185,
Resolugdo das questées 1, 2, 3, 4, 5 e 5 da pagina 71 do manual.

w | Projetor,

g Computador;

§ Caderno de casa;

g | Manual.

o | Observagdo centrada no interesse e participagio.
Iw Observagdo centrada na aquisigdo de conhecimentos.
= | Observagao centrada no desempenho de tarefas.
>

<

3

o

Sumério

A conquista da linha do Tejo.




PowerPoint: Formag&o do reino de Portugal
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e crwadcnl s Prarons 8 BTS2 X @ bt 01 ABSOY GBS 8 b Wil o sk
oo foncwere ]

HGut & 1 St Pesiucn eme mme cols

Quanck o conde D. Herrique
morreu, em 1112 D Teresa
sucedeu-lhe na chefia o
Condado, e procurou dar
continuidade as pofiticas do
marido

A governacio de D. Teresa
desagradou  a  alguns
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poder




Em 1928, o exército de D. Afonso Henriques venceu o exérmito de
D, Teresa, na bataiha de 5. Mamede.
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D. Afonso Henrlques, fiho do
Cende D, Henrique » de D.
Teresa, nasceu em 1109 e
falecau em 1185. Foi o primaira
rei de Portugal, tendo
govemado durante 57 anos.
Conquistou muitas terras aos
Mouros e por isso, o seu
coghome & “O Conguistador”
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d beultasa 9 avango dos
esereitos musul—anos?

5 Para proteger os temitdrios L" a
CCNSiNF & meoras vinos castelos so long

Entre a9 ckiades conguistadas por D. Afonso Henriques, Lisboa foi
uma das mais dificels,

Que tronteira natural diticultava o avango

dos exércitos mugumanos?

Que outras elementos, ac longo do rio Tejo,

dificultavam ainda mais este avango?

A conquista de
Lisboa



Que maquinas de guerra
foram utlizadas por D.

Afonso  Henriques na
conguista de Lisboa?

Como eram protegidas dag
B setas incendibrias?

Nas suas conquistas D
Afonso  Henriques  foi
auxiiado por ordens
militares @ por cruzadoes.
Em froca desse apoio,
concedew-ihes terras nas
regides conquistadas.

nome de tomes de assalt?
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B par naguerra Romiperam os muros e 2alraram 3 forsa na eidade € mataram
tant3s muulmanaz, ue rins ce sangue corriam pelas pracas da dita zidade.

Carta de Cserno (cruzadoing & do sé-ulo 10} Tadagtado

Balama 56 5 Mamecs

D Aforas Hermques wvade 8 Gaize
Conguists do Casbelo de Lesis
Bataina 0 Ounque
Trataco ow Zenom
Conquisis ob Satarém. Lboa ¢ Ameds
Conqusts de Alckow do St
Conqursta de Evors ¢ See

Perdg de Evora, Baga ¢ Alcdcer do Sel
Recuparacho ov Evora

Brdn Migrelests Probatun




!_'_: A pnmesra grande ofensne de D Alonsa Hennques
.'f- CONIFA 05 MOCUIMANGS Séu-5& &M 1130 com & baraiha
1 de CUnNquUe &M Qe O 8XECTI0 POTUG
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bASIAME SUDANOE BN (KMErd &S hosies portuguesas

Oloca! da bata &:nad hopt nio & 106 cado com

preais3o hisiinca pors 03 eSU05aS dnadem.se ene

1 2 wia lerisjana corm o Mesmo nome &0 Chio de

i 1 Gunaue um campa pefla do Cartano (Santaném)

: Sagundo & badkcho. ne wispana da bataha, O Alonso
conq“ishs Hervwques terd bdo & wsido de Crsto cucficado que he
leng promebdo & widna. Apds o batelw . com o Fervar

o anobeata ok D

Alorso Hennues ¢ 6 00 ¢ qud Hos SocLIanos
ohaais redigedos 8 parbr de 1139, o intante passou &
WERUI-5& POUJAIENSHAT NaX

ldurttm Moniz

Durarte o alargamenio do temiono de Porugal, eprsddias howve que endaram
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mesme & mode de Martm Monz, um soldado poriuguls que, Bquandd da congusts
de Lishoa em 147, MOmeir et aod Ama. porta 40 Castelo, PosSIDINando assim 3
eneda das opas porluguesas ¢ A denotl das Postes muCulmans.

Gornido Geraldes, o Sem Pavor
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denotando exér(tos bem mars podercsos do que o seu Erlre o seu paimarés,
conlam-se as conqursins de Evora. Serpa, Bays @ Tngho {na provinaia espanhol
de Cacares)




Anexo 13 - Planificagdo de Portugués (Analise da capa do livro “A Flores-
ta” e leitura e interpretacdo dos capitulos | e Il)

Ano/Turma Data Hora Sala Area/Disciplina Professor
58 16/11/2012 8.30 - 10:00 8 Portuauds Ana Laurentino
5° 16/11/2012 10.20 — 11:50 18 9

Texto narrativo.

Conteldos
Programéticos

Oralidade (Metas 3.1 e 3.6): Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com coeréncia
(usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa dicgao e othando para o interlocutor; res-
peitar principios reguladores da interagdo discursiva, na produgio de enunciados de resposta e na
colocagido de perguntas).

Leitura e Escrita (Metas 5.2, 6.1, 7.2 e 11.2): Ler em voz alta palavras e textos (Ler um texto com
articulagéo e entoagao corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 140 palavras por minuto);
Ler textos diversos (ler textos narrativos); Compreender o sentido dos textos (detetar o foco da per-
gunta ou instrugdo em textos que contém instrugdes para concretizagéo de tarefas); Desenvolver o
conhecimento da ortografia (escrever sem erros de ortografia).

Educacéo Literaria (Metas 20.5, 20.6 e 20.10): Ler e interpretar textos literarios (reconhecer a es-
trutura e elementos constitutivos do texto narrativo: personagens; narrador; contextos temporal e
espacial, agao; compreender relagdes entre personagens e entre acontecimentos; aperceber-se de
recursos utilizados na construgdo dos textos literarios; responder, de forma completa, a questdes
sobre os textos).

Dominios
Metas de Aprendizagem

Andlise da capa do livro “A Floresta” de Sophia Andresen e resolugdo de uma ficha de trabalho.
Projetar uma fotografia da autora Sophia de Mello Breyner Andresen.

Perguntar aos alunos quem é.

Apresentar os dados bibliograficos da autora.

Registar no caderno diario a indicagéo bibliografica da obra “A Floresta”.

Ler os capitulos | e Il da obra (primeiro em siléncio depois em voz alta). Interpretagdo dos capitulos
lidos.

Resolver os exercicios nas paginas 2 e 3 do guido de leitura.

Estratégias/
Atividades

Livro “A Floresta” de Sophia Andresen;

[

g Guido;

5 | Imagem da autora.

8

[+ 4

o | Observagio centrada na participacao e interesse.
'S | Observagdo centrada no desempenho de tarefas.
2]

©

>

o

g

(o]

Sumério

Analise da capa e leitura e interpretagdo dos capitulos | e Il da obra “A Floresta”.




Ficha de trabalho

1. Atenta na capa do livro que vais ler.

1.1. Que elementos encontras nesta capa?

1.2, O que te sugere a imagem que ilustra a capa?

1.3, Que relagao existe entre a imagem e o titulo da obra?

2. Atenta, agora, na capa do livro e indica os elementos que ai figuram.

Autor:;

Titulo:

Editora:

3. Observa, finalmente, a contracapa do livro e sugere elementos que pudessem la constar,
tendo em conta as obras que j4 leste.




Anexo 14 — Planificacdo de Portugués (Leitura e interpretagéo do texto

narrativo “O valentao”. Grau dos nomes.)

Ano/Turma Data Hora Sala Area/Disciplina Professor
59 21/11/2012 10:20 - 12:00 8 .
50 22/11/2012 |  12:00 — 13:30 18 e AN
o | Texto narrativo. ]
3 3 | Nome (grau). Sufixo diminutivo e aumentativo.
°F
3 E
£5)
oQ
o

Dominios
Metas de Aprendizagem

Oralidade (Metas 3.1 e 3.6): Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com coeréncia
(usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa dic¢do e olhando para o interlocutor; res-
peitar principios reguladores da interacao discursiva, na produgio de enunciados de resposta e na
colocagéo de perguntas).

Leitura e Escrita (Metas 5.2, 6.1, 7.2 e 11.2): Ler em voz alta palavras e textos (Ler um texto com
articulagéo e entoagdo corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 140 palavras por minuto);
Ler textos diversos (ler textos narrativos); Compreender o sentido dos textos (detetar o foco da per-
gunta ou instrugdo em textos que contém instrugbes para concretizagio de tarefas); Desenvolver o
conhecimento da ortografia (escrever sem erros de ortografia).

Educagao Literaria (Metas 20.5, 20.6 e 20.10): Ler e interpretar textos literérios (reconhecer a es-
trutura e elementos constitutivos do texto narrativo: personagens; narrador; contextos temporal e
espacial, agdo; compreender relagdes entre personagens e entre acontecimentos; aperceber-se de
recursos utilizados na construgio dos textos literarios; responder, de forma completa, a questdes
sobre os textos).

Gramatica (Metas 24.1, 25.2): Reconhecer e conhecer classes de palavras (nome).

Estratégias/
Atividades

Observacgio e exploragdo de uma imagem.
Leitura do texto da pag. 66 do manual.
Pedir aos alunos para lerem em siléncio; depois, pedir para alguns alunos lerem em voz alta.
Interpretacgéo do texto narrativo.
Resolucdo dos exercicios 1 a 8 da pagina 67.
Registo das regras de grau dos nomes (diminutivo e aumentativo) no quadro e no caderno diario dos
alunos.
Sistematizagao do grau dos nomes (tabela) através de um jogo e registo no caderno diério.

Manual;

@D

g Quadro;

5 | Caderno diario.

3

[

o | Observacgao centrada na participagao e interesse.
! Observagao centrada no desempenho de tarefas.
2]

®

>

<

8

-

(=]

Sumério

Leitura, exploragio e interpretagao do texto narrativo “O valentao”.
(Grau dos nomes.




Estratégia para graus dos nomes:

Escrevo Ronaldinho no quadro (nome de uma personagem do texto).

Pergunto sera que o menino se chama mesmo Ronaldinho ou sera um apelido? (Espero obter
resposta que € um apelido e que o nome do menino é Ronaldo). Pergunto a diferenca entre os
2 nomes {espero obter resposta inho). Depois digo que inho é um sufixo que foi acrescentado
&0 nome para expressar carinho e que o nome Ronaldinho esta no grau diminutivo.

Registo das regras relativas ao grau dos nomes.

Preenchemos tabela.

Grau dos nomes (diminutivo, normal e aumentativo).

Alguns nomes podem variar em grau diminutivo e aumentativo. Esta flexdo é feita através da

utilizacdo de sufixos.

Diminutivo — geralmente, atribui ao nome um sentido de pequenez ou de diminuigdo. Pode
apresentar valores de carinho ou mesmo de brincadeira e de desprezo, que se identificario a
cada uso. Exemplos: sapatinho, casinha, chapeuzinno, careta, ratinho, rapazote, jornaleco,
pezinho, casita, gatito, ilhota, papelucho.

Aumentativo —~ normalmente, confere ao nome uma ideia de grandeza, de aumento ou de
exagero, podendo apresentar também valores de ternura 0u, por outro lado, desdém. Exem-
plos: narigao, beigorra, caraca, atrevidaco, gatona, mulherzca, facalhdo, bocarra, dentuca

cabecgorra,

Tabela
Diminutivo Normal Aumentativo
papelinho
méo
papeldo
dinheirinho
ricago
ilha
problemazeco
mesa
bocarra
homenzito
céo
dentuga
livreco
L casa




Anexo 15 - Planificagio de Portugués (Texto dramatico)

| _Ano/Turma |  Data Hora Sala Area/Disciplina | Professor

5° 11/01/2013 8:30 - 10:00 8 .

50 11/01/2013 | 10.20 - 12:00 18 Portugués G ENC
| Texto dramdtico. ]

Conteudos
Programéticos

Indicagbes cénicas ou didascalias.
Fala/Dialogo.
Agéo. Personagem. Espago. Tempo.

Competéncias/
Metas de Aprendizagem

Oralidade (Metas 3.1 e 3.6): Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com coeréncia
(usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa dicgdo e olhando para o interlocutor; res-
peitar principios reguladores da interagdo discursiva, na produgdo de enunciados de resposta e na
colocagdo de perguntas).

Leitura e Escrita (Metas 6.1, 7.2 e 11.2): Ler textos diversos: Compreender o sentido dos textos
(detetar o foco da pergunta ou instrucdo em textos que contém instrugdes para concretizagdo de
tarefas), Desenvolver o conhecimento da ortografia (escrever sem erros de ortografia).

Educagéo Literaria (Metas 20.5): Ler e interpretar textos literarios (Reconhecer, na organizagéo
estrutural do texto dramatico, ato, cena e fala. Expor o sentido global de um texto dramatico. ).

Estratégias/
Atividades

Visualizag&o e andlise de um video no youtube (http:/lwww.youtube.comiwatch?v=0y4lBZBCSaM).
Leitura do texto das pag. 85, 86 e 87 do manual. Pedir aos alunos para lerem em siléncio.

Audigao (CD) da leitura dramatizada do texto do manual.

Discussdo em grande grupo para identificar as principais diferengas entre o texto lido e a audi¢ao da
leitura dramatizada do texto.

Interpretagéo oral do texto narrativo.

Visualizagdo de um PowerPoint sobre o texto dramatico.

Registo no caderno diario dos principais elementos e caracteristicas do texto dramatico.

Resolugdo dos exercicios (de interpretacdo) 1a 9 da pagina 87 e 88 do manual.

Recursos

Manual;
Quadro;
Projetor;
Computador;
Caderno diario.

Avaliacio

Observagao centrada no interesse e participagéo.
Observagéo centrada na aquisigio de conhecimentos.
Observagdo centrada no desempenho de tarefas.

Obs.

Sumario

Acéo.

Leitura e interpretagdo do texto dramatico “Toca e foge ou a flauta sem magica”.
Indicagbes cénicas ou didascélias.
Fala/Didlogo.

Personagem. Espago. Tempo.




Texto

Dramético

O teatro continuou a ser uma Importante forma de
arte em vérlas épocas historicas, sendo uma
atividade bastante popular.

- Falas das personagens,
ou dialoges, que devem
ser ditos pelos atores

= IndicacBes cenlicas, ou didascallas, que |nformam
0s atores, ¢ encenador e o leltor sobre os varios
elementos que caracterizam a peca.

PowerPoint

O teatro é uma forma de
arte multo antiga, com
origens na Grécla.

No inkio, o5 atores
usavam mascaras e as
pecas eram representadas
em anfiteatros ao ar livre

T ST
R )

e N
| - - I

Chama-se texio dramatico ao texto que é escrito

para ser encenado e representado sob a forma de
peca de teatro.

e

Geralmente, o texto dramdtica contém algumas
IndicacBes cénicas Iniclals, relativas ao cendrio, aos
aderecos que devem ser colocados em palco e ao
vestuario  (Incluindo  maqullhagem) que cada
personagem deve exibir,




o R e ey

i L

Os didlogos sde divididos entre as personagens,
designadas pelos seus nomes, antes de cada fala.

CA&F[TAD: - Preparar para 3 abordagem! Mexam-se,
seus animais!

Ao longo do texto dramatico, v8o surgindo vérlas
IndicagSes cénicas ou didascallas, colocadas
entre parénteses ou em itatico,

CAPITAO (Da de repente um saito). - Terra, terral
Tudo a estibordo, tudo a estibordo’

Geralmente, ¢ texto dramdtico dlvide-se em
cenas  (sempre que entra ou sal uma
personagem) e ato: (sempre que muda o
cendrio).

R e e

Um texto dramédtico &, normalments, concebido para ser
representado. A representaco do texto da origem a uma
fealidade distinta a gue se chama teatro.

No texto dramdético podemos encontrar:
% Agde (acontecimentos vividos pelas personagens),
B Tempa (momento em que decorre a ag3o);
% Espago (lugar ou lugares onde se deservolve a agio),
% Personagens (ertidades que se emvolvem na aclo).

A
AR

Os textos dramatioos aparecem, muitas vezes, dradidos em canas

{marcadas pela entrada ou s2lda de personagens) e em stos (que

mdican mudanca de cenang)

e e SR ] _
it
;.

As Indicagbes cénlcas referentes a representacdo
déo Informacdes sobre a movimentacdo dos
atores em cena, os seus gestos ou as suas
expressoes,

O texto dramatico é a base escrita de uma peca

teatral.

Ao 1&-lo, podemos Imaginar o
cenarlo, a acéo, as
personagens e os dldlogos,
sobre um palco,

Num texto dramébeoo existem dois hpos de discurso:

% Discurso princlpal as falas das personagens. ¢ a partir destas
falas que p bemas o o lvimenio dos acontecimentos.

% Discurso secundério: as didascilias ou indicagoes cénicas
s30 indicaches que surgem graficamente em itdico ou entre
parénteses. Servemn para ofientar a represantacso e a leitwa do
texto. mas n&o 530 ditas na representacso ou na leitura.
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Nome: Data:

Situagbes aleatdrias
TAREFA 1: Jogo de Dados

1 - Dois amigos, A e B, langam a vez, um par de dados perfeitos numerados de um a seis, e calculam a soma dos

nameros das faces voltadas para cima. Registam os resultados na tabela 1. s

a8 7 :
O jogador A ganha se a somafor4, 5, 6,7 cu 8. : !.?'. 5::
O jogador B ganha se a soma for 2, 3, 9, 10, 11 ou 12 \,_:,:*" '

Quem Ganhou? O Jogo é justo? Explica o teu raciocinio.

Com os dados da tabela 1 elabora um diagrama de pontos.




Tabela 1 — Registo de dados
1 - Completa a tabela registando os pontos obtidos com os langamentos dos dados.

Vencedor
Langamentos Jogadores Jogador A | Jogador B

1 A-
2 B-
3 A -
4 B-
5 A-
6 B-
7 A-
8 B-
9 A-
10 B-
11 A -
12 B-
13 A-
14 B-
15 A -
16 B-
17 A -
18 B -
19 A-
20 B-
21 A-
22 B -
23 A-
24 B -
25 A-
26 B-
27 A-
28 B-
29 A

30 B

31 A

32 B-
33 A -
34 B-
35 A-
36 B-
37 A-
38 B-
39 A-
40 B-
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Nome: Data:

1. Os cinco pescadores representados na figura ao lado decidiram dividir
entre eles os peixes que pescaram, de modo que cada um ficasse com
0 mesmo ndmero de peixes.

Com quantos peixes ficou cada um?

11

. Alpcandre Tuarte
Apresenta todos os calculos que efetuares. . . <4 2z
Ty LAy 8 B3N

2. Atabela ao lado indica o nimero de alunos de cada uma das quatro turmas

Turmas do | Nomero de
do 5.° ano da escola do Duarte. 5.° ano alunos
a) Qual é a média do niimero de alunos por turma, do 5.° ano da escola do A 22

B 30
Duarte?

C 20

D 12

b) Quais sdo as turmas do 5.° ano da escola do Duarte que tém um nimero
de alunos superior & média?

3. Em quatro testes, o Anténio obteve as seguintes classificagdes: 60%, 35%, 50% e 40%.
Vai fazer o 5.° teste. Qual a classificagio que precisa de obter para ficar com uma média de 50%? Explica

como abtiveste a tua resposta.

4. Calcula a média das idades dos alunos que se distribuem como vés na tabela de frequéncias:

Idades Frequéncia absoluta
10 2
11 3
12 2
Total 7

§. Se a média do dinheiro que recebi nas Ultimas cinco semanas é 6€ e se nas quatro primeiras semanas
recebi 5€, 4€, 3€ e 11€, quanto recebi na dltima semana?




Nome: Data:

Resolve o seguinte problema:

A média arimética das idades de trés irméos & 22 anos. A soma das idades de dois deles & 42. Que idade

tem o outro irméo?

Mostra como chegaste a tua resposta.
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me: Data:

estoes-problema: Que materiais a agua pode dissolver?

A agua dissolve todas as substancias?

entifica os materiais que iras necessitar para a realizagédo desta atividade.

rocedimento:
1° Coloca uma etiqueta autocolante em cada copo e marca-os de 1 a 5.
2° Coloca 200 ml de agua num gobelé.
3° Deita 200 ml de agua do gobelé dentro de cada um dos copos.
4° Deita uma colher de sal no copo 1. Mexe com a colher e observa.
5° Deita uma colher de areia no copo 2. Mexe com a colher e observa.
6° Deita uma colher de aglcar no copo 3. Mexe com a colher e cbserva,
7° Deita uma colher de farinha no copo 4. Mexe com a colher e observa.
8° Deita uma colher de azeite no copo 5. Mexe com a colher e observa.

Solutos Regista as previsdes Regista os resultados

agucar !

farinha

azeite

Conclusio:
Completa a frase:
O sal e 0 agucar séo em agua porque

A areia, a farinha e o azeite sdo em agua porgue, mesmo depois de mexer, ainda se

veem,
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Anexo 22 - Planifica¢bes das tarefas dinamizadas no percurso inves-
tigativo no 1.° ano

terga-feira, 10/01/2012

Area Curicular: Matematica

Horério: 14 horas

Tema: Geometria

Tépico/Subtépico: Figuras no plano e sélidos geométricos
+ Propriedades e classificagao

Objetivos:

- Comparar e descrever sdlidos geométricos identificando semelhancgas e diferencas.

- ldentificar poligonos e circulos nos sélidos geométricos e representa-los.

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagdes.
Estratéqgias/Dinamizacdo da aula:

Pretendo iniciar a aula mostrando aos alunos os seguintes modelos de sélidos geomé-
tricos: esfera, piramide quadrangular, cone, cilindro, cubo e prisma quadrangular. Ao mostrar
os solidos irei dizer os seus nomes. De seguida, irei formar grupos de cinco elementos e irei
dar a cada grupo os modelos de soélidos geométricos acima mencionados, para os alunos
manipularem. Apés os alunos manipularem livremente os sdlidos geométricos irei falar das
suas caracteristicas e identificar algumas figuras geométricas nos sélidos. Depois irei pedir aos
alunos para verificarem quais sdo os solidos que rolam e os que nio rolam e para identificarem
os sdlidos geométricos que so6 tém superficies planas. Seguidamente irei dizer aos alunos que
os sélidos geométricos que tém todas as superficies planas sdo poliedros e os que tém super-
ficies curvas s@o nao poliedros e irei pedir-lhes para separarem os sélidos geométricos segun-
do este critério.

Posteriormente irei dar uma folha branca A4 a cada aluno e irei pedir-lhes para contor-
narem as superficies planas de alguns sélidos geométricos (de forma a obterem circulos, trian-
gulos, quadrados e retangulos). Assim que os alunos terminarem de contornar as superficies
planas irei pedir-lhes para dizerem o que desenharam na folha de papei (ao dizerem o que
desenharam os alunos terdo de dizer os nomes das figuras geométricas desenhadas) e para
identificarem os sdlidos geomeétricos que originaram os desenhos.

De seguida irei colocar os sdlidos geométricos (aleatoriamente) em cima da secretaria
da professora em fila e irei pedir aos alunos para fecharem os olhos. Enquanto os alunos estéo
com os olhos fechados eu irei tirar um sélido geométrico da fila. Apés ter tirado um sélido geo-
meétrico eu irei pedir aos alunos para abrirem os olhos e irei perguntar-lhes: o sélido geométrico
que eu tirei rolava? O solido geométrico que eu tirei tinha todas as superficies planas? O sélido
geométrico que eu tirei tinha superficies curvas? O sélido geométrico que eu tirei era um polie-
dro {(os alunos terdo de justificar a sua resposta dizendo as caracteristicas dos poliedros)? O
solido geométrico que eu tirei era um nao poliedro? Que figuras geométricas podemos identifi-
car no sdlido que eu tirei? Irei seguir este procedimento para todos os sélidos geométricos.

Para finalizar irei pedir aos alunos para resolverem uma ficha de trabatho e irei pedir-
Ihes para pintarem de azul os circulos, de laranja os tridngulos, de verde os quadrados e de
amarelo os retangulos; para assinalarem com um X nos locais corretos e para pintarem as figu-
ras geométricas que identificam em cada modelo de sélido geométrico. Apés eu explicar aos
alunos como deverdo resolver os exercicios, estes deverio resolver a ficha individualmente.
Depois dos alunos resolverem a ficha eu irei recolhé-la e posteriormente corrigir os exercicios.



Materiais:
- Sblidos geométricos;
- Folhas de papel A4;
- Ficha de trabalho;
- Lapis;
- Borracha.
Avaliacio:
e Afravés da observacdo direta, verificando se os alunos respondem corretamente as
perguntas.
¢ Atraves de um registo individual, nomeadamente através da resolu¢do correta dos exer-
cicios da ficha e de trabalho.

quarta-feira, dia 11/01/2012

Area Curricular: Matematica

Horario: 10h30.

Tema: Geometria

Topico/Subtopice: Figuras no plano e sélidos geométricos
¢ Propriedades e classificagdo

Objetivos:

- Comparar e descrever sélidos geométricos identificando semelhancas e diferengas.

- identificar poligonos e circulos nos solidos geométricos e representa-los.

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagées.
Estratégias/Dinamizacéo da aula:

Pretendo iniciar a aula relembrando os alunos a Ultima aula de matematica, de seguida
irei mostrar aos alunos alguns objetos (dado, caixas, bolas, funil, latas, velas, etc.) com carac-
teristicas semelhantes as identificadas nos sélidos geométricos manipulados na aula anterior.
Seguidamente irei falar das caracteristicas dos objetos, identificar algumas figuras geométricas,
indicar aigumas superficies planas e curvas e verificar se 0s objetos rolam ou n3o. Depois irei
pedir aos alunos que relacionem os objetos com os sdlidos geométricos (tendo em conta as
semelhangas) e que deem exempios de objetos ou mobiliario da sala de aula que também se
assemelhem aos sdlidos geomeétricos referidos na aula anterior. De seguida irei mostrar aos
alunos os sélidos geométricos e dizer os seus nomes (esfera, piramide quadrangular, cone,
cilindro, cubo e prisma quadrangular).

Posteriormente irei pedir aos alunos para identificarem um objeto que tenha apenas
superficies planas, um objeto que tenha apenas superficies curvas, um objeto que tenha super-
ficies planas e curvas, um objeto que tenha uma base triangular, um objeto que tenha uma
base quadrangular, um objeto que tenha uma base retangular e um objeto que tenha uma base
circular.

Apos me responderem irei pedir a alguns alunos para dividirem os objetos em dois gru-
pos, um grupo dos poliedros € um grupo dos néo poliedros (0s alunos terdo de dizer porque &
que separaram os objetos daquela forma). De seguida irei apontar para as faces ou para as
bases de alguns objetos e irei perguntar aos alunos qual & a sua forma geométrica.

Para finalizar irei pedir aos alunos para resolverem os exercicios das paginas 64, 65 e
86 do manual, nos quais os alunos terdc que ligar cada figura ao solido onde ela pode ser
encontrada, formar conjuntos, relacionar os objetos com as figuras planas que os formam e
reproduzir no quadriculado as figuras geométricas assinaladas.




Materiais:
- Objetos;
- Sblidos geométricos;
- Manual;
- Lapis de carvéo.
Avaliagdo:
e Através de observagio direta, verificando se os alunos respondem corretamente as
perguntas.
e Através de um registo individual, nomeadamente verificando se os alunos resolvem os
exercicios corretamente.

quinta-feira, 12/01/2012

Area Curricular: Matematica

Horario: 10h30

Tema: Geometria

Toépico/Subtdpico: Figuras no plano e sélidos geométricos
» Propriedades e classificacdo
+ Composigéo e decomposicao de figuras

Obijetivos:

- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagdes.

- Realizar composi¢des e decomposigées de figuras geométricas.
Estrategias/Dinamizacio da aula:

Pretendo comecar a auia dando a cada aluno um tangram e dizendo que o tangram &
um quebra-cabegas/jogo constituido por sete pecas que foi inventado na China. Irei dizer tam-
bém que com o tangram podemos construir figuras geométricas. De seguida irei pedir aos alu-
nos para identificarem os tridngulos e o quadrado.

Posteriormente irei pedir aos alunos para construirem as figuras que quiserem com as
pe¢as do tangram. Apés os alunos se familiarizarem com o tangram irei introduzir as regras
basicas da primeira tarefa: ndo colocar uma peca sobre a outra e usar as sete pecas. Depois
de montarem as figuras, os alunos devem selecionar uma delas para contornar as partes que a
constituem sobre uma folha de papel e pinta-las, favorecendo assim a identificagio das formas
geométricas. Visando o desenvolvimento da linguagem, irei pedir aos alunos que descrevam
oralmente a posi¢&o e o que representa cada pega do tangram na figura construida (exemplo:
0 quadrado representa a cabega, este triangulo uma orelha...).

Seguidamente irei dar a cada aluno uma silhueta com os contornos das pegas do tan-
gram (em tamanho real). Os alunos devem scbrepor as pegas do quebra-cabegas sobre a
silhueta da figura. Exemplos de silhuetas:




De seguida irei dar aos alunos figuras (em ponto pequeno) para reproduzirem com as
pegas do tangram. Para finalizar irei pedir-lhes para construirem com as pecas do tangram:
- um tridngulo com duas pegas;
- um quadrado com duas pecas;
- um quadrado com trés pecas;
- um tridngulo com trés pegas;
- um retangulo com trés pegas;
- um tridngulo com quatro pecas.
Materiais:
- Tangram;
- Silhuetas;
- Lapis;
- Folhas de papel.
Avaliac3o:
e Através de observagéo direta, verificando se os alunos identificam as pegas do tangram,
constroem as figuras de acordo com as silhuetas e constroem as figuras geomeétricas de
acordo com as indicagbes.




Anexo 23 - PlanificagOes das tarefas dinamizadas no percurso inves-
tigativo no 3.° ano

quinta-feira, 17/05/2012
Area Curricular: Matematica
Hordrio: 11:00 — 12:15.
Tema: Geometria
Topico/Subtdpico: Figuras no plano e sélidos geométricos
e Propriedades e classificagdo
Obijetivos:
- Comparar e descrever propriedades de sélidos geométricos e classifica-los {prisma,
paralelepipedo, cubo, piramide, esfera, cilindro e cone).
- Identificar poligonos e circulos nos solidos geométricos e representa-los.
- Identificar superficies planas e ndo planas, em objetos comuns e em modelos geométri-
cos.
Estratégias/Dinamizacéoc da aula:
Pretendo iniciar a aula fazendo uma pergunta a cada aluno.
Perguntas: Se multiplicares 50 por 0,1 qual é o resultado que obténs?
Se multiplicares 2500 por 0,01 qual € o resultado que obténs?
Se multiplicares 7000 por 0,001 qual é o resuitado que obténs?
Se multiplicares 150 por 0,1 qual € o resultado que obténs?
Se multiplicares 750 por 0,01 qual & o resultado que obténs?
Se multiplicares 35000 por 0,001 qual é o resultado que obténs?
Se multiplicares 950 por 0,1 qual € o resultado que obténs?
Se mulitiplicares 4800 por 0,01 qual é o resultado que obténs?
Se muitiplicares 55000 por 0,001 qual & o resultado que obténs?
Se multiplicares 80 por 0,1 qual é o resuitado que obténs?

De seguida irei mostrar aos alunos os seguintes modelos de sélidos geométricos: esfe-
ra, piramide quadrangular, cone, cilindro, paralelepipedo, cubo e prisma quadrangular. Ao mos-
trar os modelos de sélidos geométricos irei pedir para os alunos os identificarem. Depois irei
formar grupos de dois elementos e dar a cada grupo os modelos acima mencionados. Apés os
alunos manipularem livremente os soélidos geométricos iriemos falar das suas caracteristicas
(superficies planas, superficies curvas, faces, arestas e vértices) e identificar algumas figuras
geomeétricas nas suas faces/bases. Enquanto os alunos mencionam as caracteristicas dos
modelos de s6lidos geométricos eu irei preencher a seguinte tabela no quadro (os alunos deve-
rac copiar a tabela para o caderno diario):

Modelos de solidos geométricos Numero de faces | Namero de vértices | Nomero de arestas

Cubo
Paralelepipedo

Prisma quadrangular

Piramide quadrangular
Cilindro
Cone

Esfera




Depois irei pedir aos alunos para separarem os sélidos de forma a formarem dois gru-
pos: © grupo dos poliedros e o grupo dos ndo poliedros (ap6s formarem os grupos os alunos
deverao justificar a sua escolha). De seguida irei pedir para separarem os modelos de sdlidos
geométricos tendo por regra outros critérios (exemplos: sélidos com vertices, sélidos com uma
base...).

Posteriormente irei dar folhas brancas A4 aos alunos e irei pedir-lhes para contornarem
as superficies planas de alguns sélidos geométricos. Assim que os alunos terminarem de con-
tornar as superficies planas irei pedir-lhes para legendarem o que desenharam na folha de
papel (nas legendas os alunos terdo que mencionar os nomes das figuras geométricas dese-
nhadas, o nimero de lados, 0 nimero de vértices e 0 nome do sélido geométrico que originou
a figura geométrica).

Seguidamente irei colocar os sdlidos geométricos (aleatoriamente) em cima da secreta-
ria da professora em fila e irei pedir aos alunos para fecharem os olhos. Enquanto os alunos
estdo com os olhos fechados eu irei tirar um sélido geomeétrico da fila. Apés ter tirado um sélido
geométrico eu irei pedir aos alunos para abrirem os olhos e irei perguntar-lhes: Qual foi o sélido
geométrico que eu tirei? e Quais as suas caracteristicas?

Depois irei mostrar aos alunos alguns objetos (dado, caixas, bolas, latas, velas, etc.)
com caracteristicas semelhantes as identificadas nos modelos de solidos geométricos. Irei
pedir aos alunos para descreverem as caracteristicas dos objetos (figuras geométricas, super-
ficies planas e curvas, etc.) e para relacionarem os objetos com os sélidos geométricos tendo
em conta as semelhancas verificadas. Irei também pedir aos alunos para darem exemplos de
objetos ou mobiliario da sala de aula que se assemelham aos modelos de sélidos geométricos
explorados na sala de aula.

Para finalizar irei pedir aos alunos para resolverem uma ficha de trabalho na qual terdo
que: escrever 0 nome dos solidos geométricos que conhecem; preencher uma tabela com o
numero de faces, vértices e arestas de alguns sélidos geométricos; assinalar com um X nos
locais corretos; identificar num sélido geométrico as faces, arestas e vértices; descrever um
sélido geomeétrico sem indicar o seu nome; dizer qual é o sélido geométrico que parece uma
bola de ténis; identificar figuras geométricas nos solidos referidos e preencher umas palavras
cruzadas. Apods eu explicar aos alunos como deverdo resolver os exercicios, estes deverdo
resolver a ficha individualmente. Depois dos alunos resolverem a ficha eu irei recolhé-la e pos-
teriormente corrigir 0s exercicios.

Materiais:
- Solidos geométricos;
- Objetos;
- Folhas de papel A4,
- Ficha de trabalho;
- Lapis;
- Borracha.
Avaliacio:
* Afravés da observagdo direta, verificando se os alunos respondem corretamente as
perguntas.
* Através de um registo individual, verificando se os alunos resolvem corretamente os
exercicios da ficha de trabalho e se legendam as figuras geometricas desenhadas ao
contornar as superficies planas dos sélidos geométricos.




sexta-feira, 18/05/2012
Area Curricular: Matematica
Horario: 11:00-12:15.
Tema: Geometria
Topico/Subtépico: Figuras no plano e sélidos geomeétricos
» Propriedades e classifica¢do
¢ Composi¢ao e decomposigdo de figuras
» |Interior, exterior e fronteira
Obijetivos:
- Reconhecer propriedades de figuras no plano e fazer classificagdes.
- Distinguir entre interior, exterior e fronteira de um dominio limitado por uma linha poligo-
nal fechada.
- Realizar composigdes e decomposigdes de figuras geométricas.
Estratégias/Dinamizacao da aula:

Pretendo iniciar a aula escrevendo o sumario (do dia - com todas as areas de conteddo) no
quadro e pedindo aos alunos para o passarem para o caderno. Depois irei fazer uma pergunta
a cada aluno.

Perguntas: 8 metros quantos decimetros sédo?

12 metros quantos centimetros sao?

220 decimetros quantos metros séo?

67 decimetros quantos centimetros s&o?
750 centimetros quantos decimetros s&0?
900 centimetros quantos metros sao?

4 metros quantos decimetros sdo?

32 metros quantos centimetros séo?

810 decimetros quantos metros séo?

De seguida irei entregar a cada aluno um geoplanc e
varios elasticos coloridos, inicialmente irei deixar os alunos mani-
pularem o geoplano livremente, depois irei mostrar-lhes um geo- |. 1}
plano com figuras geométricas construidas e irei perguntar-lhes:
Tendo em conta que a distancia entre dois pontos consecutivos
do geoplano & 1 cm, das figuras 1, 2 ou 3, qual te parece ter um
perimetro menor?

Posteriormente irei pedir aos alunos para construirem
estas figuras geométricas {primeiro no seu geoplano e depois na
folha de papel ponteado previamente distribuida) e para calcularem o respetivo perimetro.
Depois irei pedir aos alunos para construirem no geoplano quatro figuras diferentes cujo peri-
metro seja 10cm e para as desenharem no papel ponteado. De seguida irei perguntar aos alu-
nos quantos pins estdo no interior de cada uma das figuras e quantos pins estao na fronteira.

Seguidamente irei pedir aos alunos para voltarem a observar as figuras 1, 2 ¢ 3 e irei
perguntar-lhes; Usando como unidade um quadrado com 1cm?® de 4rea, a primeira vista, que
figura te parece ter maior area? e Qual te parece ter menor area? Apés os alunos responderem
eu irei pedir-lhes para calcularem a area de cada uma das figuras. De seguida irei perguntar
aos alunos se podera haver duas figuras diferentes que tenham a mesma area e a seguir, irei
pedir-ihes para representarem no geoplano primeiro uma figura cuja area seja 8cm?® e depois
duas figuras diferentes que tenham o mesmo perimetro @ a mesma 4rea (irei pedir-thes para
registarem as figuras representadas na folha de papel ponteado).




Apobs os alunos realizarem estas tarefas eu irei pedir-lhes para calcularem a 4rea das
seguintes figuras:

Os alunos deverdo explicar como é que fizeram para calcular a area de cada figura e
deveréo verificar se toda a turma usou a mesma estratégia.

Depois irei pedir aos alunos para observarem a figura que eu representei no geoplano e
peco-lhes para construirem (no geoplano e posteriormente para
registarem no papel ponteado) duas figuras: uma com o dobro da .
area e outra com metade da area da figura representada.

Para finalizar irei agrupar os alunos em grupos de dois | ’
elementos (Jogador A e Jogador B) para jogarem ao seguinte |- o
jogo: O jogador A, sem que o jogador B veja, constr6i uma figura
geomeétrica no geoplano. O jogador B vai tentar reconstruir essa
figura no seu geoplano com as indicagdes verbais (pistas) dadas
pelo jogador A.

Adaptado: Pastells, A. (2004). Desenvolvimento de competéncias matematicas com recursos
ladico-manipulativos. Porto: Porto Editora.
Materiais:
- Geoplano;
- Elasticos;
- Folhas de papel ponteado:
- Lapis;
- Borracha.
Avaliacio:
e Através da observagio direta, verificando se os alunos respondem corretamente as
perguntas.
e Através de um registo individual, nomeadamente através da construgéo correta das
figuras geométricas no geoplano e do seu registo no papel ponteado.




Anexo 24 - Ficha de trabalho de Matematica
Nome : Data

1. Indica o nome de poliedros e n&o poliedros que conheces.

Poliedros

—

Nao Poliedros

2. Preenche a seguinte tabela com os poliedros que mencionaste na resposta anterior.

£ i

Pbliedros Ndmero de faces Numero de vértices Namero de arestas

(0
H\\!
A
@,

Tem todas as sup;-rfic;ies planas.

Tem todas as superficies curvas.

Tem superficies planas e curvas

Poliedro.
Nao poliedro.

4. No sélido geométrico ac lado:

# pinta 2 faces a vermelho;
# pinta 2 arestas a verde;
# assinala 4 vértices com uma bola a azul.

8. Observa atentamente as seguintes figuras, que representam alguns sélidos geométricos.

B, A8 cwae-4

Indica, utilizando as letras:
= 0s solidos que s&o prismas

*_'}.

B 0s s0lidos que s&o pirdmides




6. Na figura ests representado um

Sem usares o seu nome, descreve este sélido de modo a que qualquer um dos teus amigos descubra do
que se trata.

7. Na figura esta representado um

Sem usares o seu nome, descreve este sélido de modo a que qualquer um dos teus amigos descubra do
que se trata.

8. Diz qual dos sélidos geométricos que conheces se parece com “uma bola de ténis™?

9. Que figura(s) do plano identificas:
Na piramide quadrangular

No cone

No cilindro

No cubo

No prisma quadrangular

No paralelepipedo

10. Preenche as palavras cruzadas: :
1. Sélido geométrico com toda a

11 superficie curva.

2. Figura no plano com quatro
lados. Os seus lados s&o iguais dois
a dois.

e (5 3. Sdlido geométrico com 6 faces
6l retangulares, 12 arestas e 8 vérti-
ces.

4. Figura no plano limitada por uma
linha curva.

§. Figura no plano com trés lados.

-~ 6. Solido geométrico com 2 bases
circulares € uma superficie lateral
curva.

7. Figura no plano com 4 lados
geometricamente iguais e 4 angulos
retos.

8. Solido geométrico com 6 faces
- iguais e quadradas, 12 arestas e 8
vertices.

9. Solido geométrico com 1 base
circular, 1 vértice e uma superficie
lateral.

1~

1&

w

i &




