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Resumo

O presente relatorio procura por um lado, dar a conhecer o percurso desenvolvido ao
longo da pratica de ensino supervisionada em contexto de creche e jardim de infancia, analisando
as aprendizagens realizadas e as dificuldades sentidas, e por outro, refletir acerca das questbes
emergentes da prética profissional.

Neste sentido, a questdo de investigacdo prende-se com o uso dos portefélios como
instrumento de avaliacdo das criancas na educacao de infancia. A metodologia adotada situa-se
no ambito de um estudo qualitativo de caracter exploratdrio, em que a recolha de dados foi
efetuada através da realizacdo de inquéritos por entrevista a educadoras que adotam esta
estratégia.

Este trabalho leva-nos a reconhecer a importancia do portefélio como uma excelente
estratégia de avaliagdo para as criancas, quer do ponto de vista das suas aprendizagens, quer
na capacidade de analise e reflexdo.

Palavras — chave: Pratica profissional, Reflexdo na agéo, Portefdlio de avaliacao.



Abstract

The present report seeks to, on one hand, show the course developed on the supervised
teaching practice in nursery and kindergardet contexts, analyzing the learning achieved and the
difficulties encountered, and on the other hand, reflect on the emerging issues of professional
practice.

In this sense, the research question relates to the use of portfolios as an assessment
instrument for children in early childhood education. The methodology was a qualitative study of
an exploratory nature, where the data collection was done by interviewing educators who adopt
this strategy.

This work allows us to recognize the importance of the portfolio as an excellent childrens
evaluation strategy, both from their learning point of view, and on the capacity for analysis and
reflection.

Keywords: Professional practice, Reflection in action, Evaluation portfolio.



indice

Agradecimentos
Resumo
Abstract
Introducéo

Parte | - Os Estagios
1- Contextos de Estagio
1.1- Pratica de Ensino Supervisionada em Creche
1.1.1- Caraterizacao do contexto institucional
1.1.2- Caraterizagdo do grupo de criangas
1.1.3- Caraterizacdo e organizagao da sala de atividades
1.1.4- Projeto de intervencgao de estagio

1.1.5- Avaliacdo do projeto

1.2- Prética de Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia
1.2.1- Caraterizagao do contexto institucional
1.2.2- Caraterizacado do grupo de criangas
1.2.3- Caraterizacdo e organizacao da sala de atividades
1.2.4- Projeto de intervencao de estagio
1.2.5- Avaliacdo do projeto

2- Participacdo das familias nos contextos
3- Percurso de desenvolvimento profissional

4- Percurso investigativo- questdes emergentes da pratica

Parte Il — Investigando o uso dos portefdlios como instrumento de avaliagéo
1- Contextualizacdo e motivagdes para o estudo
2- Enguadramento teorico
2.1- A avaliacdo na Educacéo Pré-Escolar
2.2- O portefélio como instrumento de avaliagdo das criangas
2.3- Construgdo do portefolio - um processo de aprendizagem
3- Enquadramento metodoldgico
3.1- Tipo de estudo
3.2- Instrumentos de recolha de dados

3.3- Caraterizacdo das participantes do estudo

N OB W NN DNMNDN

© 0 ~N

10
12

14
15
18

21
21
22
22
25
27
30
30
30
31



4- Apresentacdo e analise dos dados

5- Conclusbes

Consideracdes finais
Referéncias bibliograficas
Anexos

32
44

45
47
49



indice de Anexos

Anexo 1 - Guido da entrevista as educadoras de infancia 50
Anexo 2- TranscricGes das entrevistas 52

Anexo 3- Excertos de um portefélio da Educadora C: algumas entrevistas realizadas em varios

momentos da construc¢ao do portefélio 75

Vi



Introducéao

O presente relatorio foi realizado no ambito da Prética Profissional de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Educacao Pré-Escolar, pela Escola Superior de Educacao de
Santarém, orientado pelas Professoras Helena Luis e Gracinda Hamido.

Este trabalho tem como objetivos apresentar o caminho percorrido ao longo do mestrado,
em ambos os estagios, descrevendo as aprendizagens e as dificuldades, numa perspetiva de
analise e reflexdo. Além disso, pretende demonstrar o desenvolvimento de competéncias
investigativas, emergentes de préatica, que apds questionamento e trabalho de pesquisa,
procuram resolver situacdes da acao pedagdgica.

Relativamente a sua estrutura, este relatorio encontra-se organizado em duas partes.

A Parte | diz respeito & componente dos estagios, em contexto de creche e jardim de
infancia. Em cada contexto integra-se a caraterizacdo do contexto institucional, do grupo de
criancas, da sala e respetiva organizacdo. Também se apresentam os projetos de intervencao
realizados com as criancas e a respetiva avaliacdo. Ainda nesta parte, faz-se referéncia a
participacdo das familias em ambos os contextos e reflete-se acerca do percurso de
desenvolvimento profissional, onde séo apontadas as aprendizagens, as dificuldades sentidas e
a forma de as ultrapassar. Por Ultimo, aborda-se o surgimento das primeiras questdes que
emergiram da prética, onde se foca a questdo de investigacdo: ” O uso dos portefélios como
instrumento de avaliacdo das criancas na educacao de infancia”, que sera analisada e refletida
na Parte Il.

A Parte Il inicia-se com uma breve contextualizacdo e com as motiva¢des para o estudo,
onde se apresenta a questéo de pesquisa e a forma como esta sec¢ado se encontra organizada.
Posteriormente, segue-se o enquadramento tedrico, resultante das leituras realizadas acerca da
guestao, onde se aborda a avaliagdo na educacao pré-escolar, o portefélio como instrumento de
avaliacdo e a sua respetiva construcdo como um processo de aprendizagem. Seguidamente,
apresenta-se o enquadramento metodoldgico, referindo o tipo de estudo e os instrumentos que
auxiliaram na recolha de dados. Também é realizada uma breve caraterizacao das participantes
do estudo de forma a dar conta de alguns dados profissionais. Por fim, apresenta-se a analise
de dados, com base nas respostas dadas pelas educadoras, de acordo com 0s objetivos
delineados, articulando com as leituras realizadas.

Segue-se, por Ultimo, a sec¢cdo das consideracfes finais, onde se reflete sobre o
contributo da intervengcdo em creche e Jardim de infancia para o desenvolvimento de

competéncias profissionais.



| Parte — Os Estagios

1. Contextos de Estagio

1.1- Prética de Ensino Supervisionada em Creche

1.1.1- Caraterizagao do contexto institucional

A componente de prética de ensino profissional supervisionada decorreu ao longo do ano
letivo 2012 /2013, em contexto de creche (1° semestre) e jardim de infancia (2° semestre), ambos
situados na zona de Santarém.

A creche, uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), sem fins lucrativos,
era da responsabilidade da Igreja Catdlica e da Comunidade Local. Esta instituicdo compreendia
varias valéncias, desde a creche a educacdo pré-escolar, disponibilizando também apoio
domiciliario, centro de dia e lar de idosos.

Relativamente a instituicdo onde a creche estava inserida, esta dispunha de duas salas
de creche, uma destinada as crian¢gas com um ano, e outra as crian¢as com dois anos. A primeira
sala acolhia oito criangas, enquanto na segunda estavam presentes quinze criancas. Em cada
sala estavam presentes permanentemente uma educadora e uma assistente operacional.

Ja na valéncia de educacgdo pré-escolar existia uma educadora e duas assistentes
operacionais, pois 0 grupo era multietario, composto por vinte e oito criancas desde os trés aos
cinco anos de idade. Além disso, esta valéncia prestava apoio domiciliario aos idosos e era
considerada centro de dia, dai que existissem profissionais especificos para esse efeito.

Relativamente ao horéario de funcionamento da instituicdo, esta abria as 7h30m, com o
acolhimento das criancas, e efetivava o seu fecho as 19h30m. O acolhimento na valéncia de
creche era realizado por uma educadora, enquanto o encerramento era da responsabilidade de
uma assistente operacional.

No que se refere ao Projeto Educativo da Instituicdo, apenas tivemos acesso a algumas
informac0es, devido a mudanca da administracdo do estabelecimento. Assim, constatamos que
a instituicdo tinha como linha orientadora a atividade pedagdgica, centrada no projeto “Educar
para a vida”, de modo a apelar aos valores morais, dada a emergéncia de problemas sociais e
morais na sociedade, e do mini projeto “ A arte e os valores”.

Desta forma, segundo o mesmo documento, desejar-se-ia que as equipas pedagogicas
trabalhassem em consonancia com as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(OCEPE), de modo a dar resposta as necessidades dos grupos de criangas para “educar para a

vida”.



1.1.2 - Caraterizacao do grupo de criancas

No que diz respeito a prética profissional em creche, esta foi realizada na sala dos dois
anos, composta por quinze criancas, das quais eram nove do sexo masculino e seis do sexo
feminino, sendo que as suas idades oscilavam entre os vinte e dois e 0s trinta e dois meses.

Apébs consulta do Projeto Pedagogico de Grupo (PPG), apenas cinco destas criancas
frequentavam pela primeira vez a creche e, segundo a educadora cooperante, manifestaram uma
boa adaptacdo, sentindo-se confiantes. Ainda no mesmo documento, no que respeita ao
desenvolvimento global do grupo, as criangcas eram descritas como bastante ativas e as suas
capacidades correspondiam a sua faixa etéria, apesar de existir alguma discrepancia de idades
no grupo.

Na generalidade, ao nivel da linguagem, as criangas mostravam um nivel relativamente
elevado de compreensado do que era dito/solicitado, bem como j& eram capazes de pronunciar
pequenas frases, 0 que nos permitia estabelecer pequenos dialogos com as criangas.

De acordo com o PPG e da minha observacao, este grupo de criangas era bastante bem-
disposto e autbnomo nomeadamente ao nivel da alimenta¢do (comiam sozinhos, utilizando a
colher, garfo e faca e bebiam agua pelo copo sem entornar) e da higiene, em que realizavam os
procedimentos necessarios autonomamente.

Além disso, o grupo mostrou estar perfeitamente integrado nas rotinas da sala, uma vez
que nestas idades as rotinas assumem uma grande importancia. As criancas através da
repeticdo diaria conseguem adquirir a nogdo dos varios momentos do dia, o que Ihes confere
alguma seguranca e confianga em si mesmas. Por exemplo, as criangas apos o acolhimento da
manha, quando chegavam a sala, sabiam que tinham de ir realizar a sua higiene e que
posteriormente se sentavam nas mesas disponiveis para a hora da bolacha. Seguidamente
sentavam-se no tapete para cantar a cancao do “Bom dia” e ouvir uma histéria.

A rotina de contar uma histéria era um momento que deliciava bastante as criangas, ndo
s6 pela visualizacao das imagens do livro, mas também aquando da manipulagéo de fantoches.

O PPG intitulado “A brincar vou crescendo” surgiu devido a importancia dada a
brincadeira nesta faixa etéaria, pois € desta forma que as criancas descobrem o mundo que as
rodeia, indo ao encontro do Projeto Educativo da Instituicdo.

Relativamente as é&reas de desenvolvimento preferenciais ou que detinham mais
potencialidades de aprendizagem, constatei que as criangas se mostravam participativas e
interessadas independentemente da area de conteddo trabalhada. No entanto, gostavam
particularmente do momento inicial no tapete, em que se reuniam para cantar a cangao do “Bom
dia” e se passava a leitura de uma historia.

Apesar de os momentos de brincadeira livre serem bastante importantes para as criancas,

uma vez que estas tinham oportunidade de escolher a area de atividade para onde desejavam ir



brincar, as atividades de cariz mais orientado também eram do agrado das mesmas,
apresentando-se como novos desafios.

Relativamente a permanéncia das criancas na instituicdo, em conversa com a educadora
cooperante pude constatar que em média estas permaneciam na creche cerca de 10h diérias,
até a chegada de algum familiar, por ndo existirem atividades extracurriculares nas quais as

criancas pudessem participar.

1.1.3- Caraterizacéo e organizacéao da sala de atividades

A sala que acolheu o grupo de criangas caraterizou-se por ser um espaco limpo e
arrumado, pouco amplo, mas muito acolhedor e organizado, que proporcionou o bem-estar e
autonomia das criangas.

Relativamente a organizagdo da sala, é importante salientar que esta estava definida
pelas seguintes areas de atividade: do tapete (livros e fantoches), da casa, dos jogos de mesa,
da garagem e das construgfes. Estas areas encontravam-se, de uma forma geral, delimitadas
quer por armarios, quer por objetos inerentes a cada area, sendo que havia um nimero limitado
de criangas em cada uma.

Como ja foi referido anteriormente, os momentos de brincadeira livie eram bastante
valiosos para as criangas, uma vez que “ (...) o brincar é realizado por puro prazer e diversao e
cria uma atitude alegre em relagdo a vida e a aprendizagem (...). ” (Moyles, 2002, p.21). Neste
sentido, o educador possui um papel fundamental, proporcionando tanto brincadeiras livres como
dirigidas, de forma a ter em conta as necessidades de aprendizagem das criangas. Neste ciclo,
como afirma Moyles (2002, p.37), o papel do educador é de “iniciador e mediador da
aprendizagem”. Contudo, é fundamental que perceba o que a crianga aprendeu, e neste caso o0
educador deixa de ser “iniciador e mediador da aprendizagem”, para ser “observador e avaliador”
(Moyles, 2002, p.37) das aprendizagens das criangas.

Assim, ao longo do estagio tive oportunidade de observar as brincadeiras das criancas

nas diferentes areas de atividade e intervir de forma a “ (...) acrescentar-lhes uma nova
aprendizagem” (Moyles, 2002, p.27). Tomando como exemplo uma situagao ocorrida no estagio,
em que uma crianga estava na area das construcdes, colocando as diversas pecas ao lado umas
das outras, questionei-a de forma a perceber o que estava a representar. Apos algum tempo de
observacdo, propus-lhe que, em vez de colocar as pecas ao lado umas das outras,
experimentasse coloca-las em torre, e ao longo do tempo colocando diversas variantes como
por exemplo s6 as azuis, ou as vermelhas. A partir dai, pude observar que quando a crianca
escolhia ir brincar para a area das construgdes, nao so6 fazia das pegas um “comboio”, como

também construia torres com diversas cores.



Relativamente aos materiais existentes na sala, considero que estes eram adequados a
faixa etaria das criangas, ndo apresentando qualquer tipo de risco. Além disso, em cada area de
atividade as criancas tinham ao seu dispor alguns materiais caraterizadores desse mesmo
espaco, que permitiam a manipulacdo criativa por parte das criangas, estimulando o jogo
simbdlico e a interacdo entre pares.

Também existiam espac¢os dedicados a exposi¢éo dos trabalhos das criangas (no interior
e no exterior da sala), o comboio dos aniversarios, o espaco das histérias e das cancdes
trabalhadas junto ao tapete, ao nivel das criancas.

Ainda existia um espaco exterior a sala, um pequeno recreio sem cobertura, com alguns
divertimentos (escorrega, casinhas) do qual as crian¢cas usufruiam sempre que o estado do

tempo permitisse.

1.1.4- Projeto de intervencédo de estagio

No que respeita ao projeto de intervencdo implementado este denominou-se “O Natal”
articulado com o subtema “A Familia”. Este projeto foi ao encontro do que a educadora
cooperante tinha estipulado trabalhar para os meses em que realizdmos o estagio, sendo que a
maioria das atividades foram ditadas por esta. Devido a inexperiéncia neste, contexto,
procuramos sempre o auxilio da educadora cooperante, de modo a dar continuidade ao trabalho
realizado até entdo.

Quanto aos objetivos do projeto, foi nossa intengéo que as criangas conhecessem alguns
objetos carateristicos da época natalicia (arvore de natal, presépio, bolas, sinos, luzes, entre
outros); que identificassem a sua arvore genealdgica e os seus familiares mais préoximos através
de fotografias; que conhecessem a familia do menino Jesus; que cantassem canc¢des de natal e
sobretudo que se divertissem com as atividades que viriamos a propor.

Importa salientar que, apesar dos objetivos delineados, pretendi numa primeira fase criar
uma relagdo com as criancas baseada na afetividade e seguranca, para que posteriormente as
criancas se sentissem bem e confiantes com a minha presenca e eu propria fosse capaz de
responder as necessidades do grupo. Considero que criei uma relacdo bastante afetiva e de
respeito, quer com as criancas, quer com a educadora cooperante e assistente operacional.

Sem menosprezar as atividades que foram realizadas diretamente ligadas ao projeto,
procurei “garantir que as experiéncias e rotinas diarias da crianga assegurem a satisfagcéo das
suas necessidades (...). ” (Portugal, 2012, p.5). Assim, mais importante do que avaliar as
criancas nas atividades do projeto, procurei estabelecer algumas intencionalidades inerentes as
rotinas implementadas na creche. Algumas constavam do PPG e, enquanto estagiéria, procurei
dar-lhes uma maior importancia, nomeadamente que a crianga fosse capaz de partilhar a atencéo

do adulto; saber explicar e pedir aquilo que pretende; tornar-se autbnomo nos momentos de



higiene e refei¢cdes; desenvolver a linguagem a partir da interagéo entre adulto-crianca e crianca-
crianca; associar palavras a objetos. Desta forma, a educadora deve ser um individuo “sensivel
e caloroso” (Portugal, 2012, p.7) que procura primeiramente o bem-estar de cada crianca.

Como referi anteriormente, estas intencionalidades estavam subjacentes as rotinas
realizadas ao longo do dia na creche e, ao longo do estégio, constatei que a educadora
cooperante lhes dava relevancia dai privilegiar estes momentos.

No gque respeita a algumas atividades que foram realizadas conjuntamente com as
criangas, no ambito do projeto, irei referir as que considero mais relevantes, nomeadamente as
gue foram ao encontro dos objetivos que estipulamos e outras.

Visto que um dos objetivos era que as criancas identificassem os seus familiares mais
préximos (pai, mae, irmaos e avos) solicitAmos aos pais que construissem uma arvore
genealbgica de cada crianga, recorrendo a fotografias. Todas as arvores genealdgicas foram
afixadas numa parede da sala (junto a casinha) ao nivel do olhar das criangas, para que estas
as pudessem visualizar sempre que o desejassem. Inicialmente em grande grupo foi explorada
com cada crianca a sua arvore genealogica, questionando-a sobre quem eram. A totalidade das
criangas conseguiu identificar os seus parentes mais préximos, inclusive os nomes dos
respetivos, nomeadamente dos pais, irmaos e avés. Recordo, como um aspeto bastante positivo,
a alegria das criancas ao observarem as suas arvores genealdgicas apontando para as
fotografias dos seus familiares, nos momentos de brincadeira livre.

Neste seguimento, foi contada uma histéria alusiva ao nascimento do menino Jesus a
partir de imagens bastante elucidativas, uma vez que esta instituicdo vinculava os seus
profissionais a ministrarem ensinamentos acerca da tradi¢cdo catdlica. Além disso, as criancas
observaram um presépio “real” com as principais figuras. Com vista a construgdo de um presépio,
construimos trés silhuetas, de forma a que representassem José, Maria e 0 menino Jesus, sendo
que as criangas, através da rasgagem e colagem de papeéis, procederam a sua decoracdo. Com
esta atividade, também tivemos oportunidade de explorar com as criancas as diferentes partes
do corpo (olhos, boca, nariz, orelhas, pernas, bracos) através das silhuetas. Este trabalho foi
colocado no espacgo exterior a sala, com vista a visualizagéo por parte das familias.

Também foram proporcionados momentos em que as criangas puderam explorar o som
de instrumentos musicais existentes e outros construidos pelas estagiarias, como por exemplo
baldes com arroz e a construcdo de sinos, recorrendo a um pedago de cartdo e guizos. As
atividades de psicomotricidade também permitiram que as criancas se desinibissem, criando
circuitos simples com arcos, tuneis e bolas, disponiveis na creche.

Para além das atividades relacionadas diretamente com o projeto, tivemos oportunidade
de realizar outras relativas a épocas festivas decorrentes, como a confecdo de broas para
celebrar a data do “pao por deus” e a exploragéo e a carimbagem com castanhas para festejar o

Sao Martinho. Nesta ultima, os pais foram convidados a participar, trazendo alguns alimentos
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relativos a esta época, para que se comemorasse 0 dia do Sdo Martinho com as familias e os

dois grupos da valéncia de creche.

1.1.5- Avaliacao do projeto

Apés todo o trabalho realizado em torno do projeto surge a necessidade de avalia-lo, quer
do ponto de vista das aprendizagens das criancas, quer para nds enquanto profissionais. A
guestdo da avaliacdo, mais concretamente a avaliagdo das aprendizagens das criancas,
constituiu uma das minhas dificuldades, dai a minha questédo de pesquisa estar inerente a este
processo. O facto de as criangas serem bastante pequenas e ainda estarem a adquirir a
linguagem, tornava a avaliagdo mais complexa, inicialmente.

No entanto, de forma a avalia-las neste contexto, recorremos essencialmente a
observacao direta, na medida em que, através do acompanhamento dado as criancas durante
as atividades, pudemos constatar os seus niveis de implicacdo e bem-estar. Além disso, pude
apurar possiveis dificuldades que as criancas apresentavam em determinada atividade, que
exigia da minha parte um maior acompanhamento. Também proporcionei momentos em que as
criangas se pudessem expressar livremente de forma a escuta-las.

Ainda em conversas informais com a educadora cooperante e a supervisora de estagio,
pude perceber os meus pontos positivos e 0s que deviam ser mais trabalhados.

Relativamente aos objetivos que delineamos para o projeto penso que, de uma forma
geral, foram cumpridos. As atividades propostas, relativas ao projeto, foram realizadas de uma
forma bastante ludica, para proporcionar diferentes experiéncias as criangas. Considero que, de
um modo geral, as criangas reagiram de uma forma positiva as atividades.

Acrescento, ainda, que foram igualmente importantes as conquistas que as criancas
foram realizando ao longo do tempo de estagio, ao nivel da sua autonomia, desinibicdo,

linguagem e atitude.

1.2- Pratica de Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia

1.2.1- Caraterizagcao do contexto institucional

O jardim de infancia (J1), instituicdo da rede publica, tutelada pelo Estado, compreendia
as valéncias de educacéao pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Ja o agrupamento a
que pertencia era composto por diversos estabelecimentos, que iam desde a educacao pré-
escolar até ao 3° Ciclo do Ensino Bésico.

O jardim de infancia dispunha de duas salas que acolhiam criangas dos trés aos seis anos

de idade, ambas com uma educadora e uma assistente operacional de apoio, sendo que esta
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dltima ndo estava permanente na sala. A sala 1 acolhia vinte e cinco criangas, enquanto na sala
2 da educacédo pré-escolar estavam presentes dezanove criangas.

Relativamente ao 1° CEB, este era composto por quatro turmas, que iam desde o 1° ao
4° ano de escolaridade. Deste modo, tinha quatro professores titulares de turma e uma docente
de Ensino Especial.

Um aspeto ndo menos importante que pude reparar foi o trabalho cooperativo existente
entre os docentes da educacédo pré-escolar e do 1° CEB. Um exemplo bastante concreto foi a
organizacao e a preparacdo da Semana Cultural que ocorre todos 0s anos na instituicdo, com o
intuito de desenvolver diversas atividades com as criancas dos dois contextos, relacionada com
um tema. Este ano o tema escolhido pelos docentes foi “ O Mar” e, através de conversas
informais entre os varios docentes e as estagiarias, estabeleceram-se as atividades que iriam
ser realizadas ao longo da semana, organizadas por diferentes ateliés (expressdo dramatica,
masica, pintura e ciéncias) sendo que um par de estagiarias ficaram responsaveis por cada
atelié.

Também em conversa com a educadora cooperante constatei que, regularmente, se
realizavam reunifes com os docentes dos diferentes niveis de ensino e que normalmente as
criancas da educacdao pré-escolar se deslocavam ao pavilhdo do 1° CEB de modo, a partilharem
alguns trabalhos /projetos que realizavam.

Existia um espago exterior, comum ao jardim de infancia e 1°CEB, zona bastante ampla,
gue contemplava tanto zonas verdes, como um parque infantil, dotado de um escorrega e um
balancé, onde as crian¢as podiam brincar livremente.

Quanto ao horario de funcionamento da instituicdo, a abertura da mesma efetivava-se as
8h45 e o seu encerramento as 17h30, sendo que apenas as criangas que frequentavam a
Componente de Apoio a Familia (CAF) ficariam até ao encerramento. As restantes permaneciam

nas salas até as 15h30m até a chegada de um familiar.

1.2.2- Caraterizacdo do grupo de criancgas

No que respeita ao grupo, este era composto por dezanove criancas, nove do sexo
feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos de
idade. Importa referir que o grupo era constituido maioritariamente por criancas de trés e de
guatro anos, sendo que apenas cinco criangas tinham cinco anos. Relativamente aos agregados
familiares, estas criangas eram provenientes de familias de nivel sociocultural médio-baixo ou
baixo.

Todas as criangas possuiam nacionalidade portuguesa, havendo trés de etnia cigana. No
entanto eram tratadas de igual forma ndo havendo qualquer tipo de discriminagéo tanto da parte

das criangas como pelos adultos, uma vez que existia um grupo consideravel de criangas de



etnia cigana na instituicdo. Estas criancas estavam perfeitamente integradas no grupo e no
espaco da sala e brincavam geralmente com todas as criangas. Ja nas brincadeiras do espaco
exterior (comum também ao 1° CEB), verifiquei que grande parte das vezes todas as criangas
de etnia cigana brincavam apenas entre si, facto que fui constatando ao longo do estagio.

Apbs observacéo e consulta do Projeto Curricular de Grupo (PCG), constatei que o grupo
apreciava 0s momentos de brincadeira livre, mas também se interessava bastante por atividades
de expresséo plastica, nomeadamente a pintura e atividades que envolvessem a descoberta e
exploracdo da natureza. Além disso, organizavam-se bem no jogo simbdlico e demonstravam
competéncias no jogo dramético, atividades que também eram do seu interesse.

Relativamente as fragilidades, destaquei essencialmente a falta de algumas regras
bésicas das criangas que muitas vezes perturbou o funcionamento da sala, nomeadamente na
arrumacao da mesma. No entanto, a par desta fragilidade considero um aspeto positivo o facto
de ter existido um espirito de interajuda entre as criangas mais velhas para com as mais novas,
nomeadamente na arrumacao da sala e no auxilio de alguns trabalhos.

Além disso, em conformidade com o PCG, como fragilidades eram apontadas a falta de
concentracdo das criangas mais novas, a falta de habitos de higiene, de regras de educacéo e
vocabulario reduzido de algumas criangas.

Contudo, o grupo demonstrou estar perfeitamente integrado nas rotinas estabelecidas na
sala. As criangcas sabiam exatamente o que iria ocorrer em cada parte do dia, sendo que a
reunido de manha, em grande grupo, era um momento fulcral, em que a educadora cooperante
dava a conhecer as criangas o que iria ser realizado ou as questionava sobre o que gostariam
de realizar. Este momento também era do agrado das criangas, uma vez que se partilhavam
vivéncias pessoais que cada crianca desejaria expressar, bem como se cantavam canc¢fes
sugeridas pelas mesmas.

Finalizando, a generalidade do grupo interessava-se por atividades novas, demonstrando

agrado e satisfagdo nas tarefas que realizavam.

1.2.3- Caraterizacéo e organizacédo da sala de atividades

A sala que acolheu o grupo de criancas caraterizou-se por ser um espaco limpo e
arrumado, bastante amplo e acolhedor, que proporcionou o bem-estar as criancas.

No que concerne a organizacao do espaco, a sala encontrava-se organizada de forma a
proporcionar as criangas uma maior autonomia, bem-estar e situacdes de aprendizagem
diversificadas, recorrendo-se a definicao de varias areas de atividade: biblioteca (tapete), casa,
jogos de mesa, pintura, plasticina, garagem/constru¢fes e da informatica.

Segundo Hohmann e Weikart (2009, p.164), “o espaco deve ser dividido em areas de

interesse bem distintas de modo a encorajar diferentes tipos de brincadeiras”. Desta forma, as



criancas sabem exatamente 0s objetos e materiais que estdo disponiveis e em que lugar os

podem encontrar. A organizagdo por areas de atividade permite, ainda, “ (...) aumentar as
capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento de relagdes sociais (...).” (Hohmann &
Weikart, 2009, p.165).

Todas as areas se encontravam equipadas com materiais bastante variados e adequados
as idades das criancas, que apelavam a curiosidade, exploragdo e aprendizagem. Tal como
acontecia na creche, os materiais estavam acessiveis e eram as criangas que escolhiam a area
de atividade para onde desejavam ir apos questionamento da educadora cooperante.

Assim sendo, havia estipulacdo por parte da educadora cooperante do nimero maximo
de criancas em cada &rea e estas no final ficavam responsaveis pela arruma¢do da mesma.
Também existia a preocupacado de as criangas ndo estarem sempre na mesma area, uma vez
gue havia algumas que escolhiam sempre o mesmo lugar para brincar, ndo dando oportunidade
as restantes criancas. Desta forma, tive o cuidado de observar e intervir nesta ocorréncia,
conversando com a crianga, e estimulando-a a realizar outra tarefa.

Ao longo das paredes da sala, existiam espacos dedicados a exposicao dos trabalhos

gue as criangas realizavam.

1.2.4- Projeto de intervencao de estagio

No que respeita ao projeto de intervencdo implementado este denominou-se “A
descoberta da Natureza” com vista a construgao de um minijardim. Este projeto foi sugerido pela
educadora cooperante uma vez que ia ao encontro de uma das potencialidades do grupo por um
lado e, por outro, poderiam ser trabalhadas as diferentes areas de contelido articuladas com o
projeto, apesar de esta tematica estar mais direcionada para a area de Conhecimento do Mundo.

Apoés algumas conversas informais com a educadora cooperante e no periodo de
observacao, constatdmos que regularmente as criangas realizavam alguns trabalhos no espaco
exterior, trabalhos esses que geralmente se realizam dentro da sala de atividades, como por
exemplo, desenhos, pinturas e atividades orientadas pela educadora.

Desta forma, consideramos que este espaco poderia ser aproveitado de forma a
desenvolver um projeto em torno deste, aproveitando as suas potencialidades, ndo nos cingindo
apenas ao espaco da sala.

Assim, para a concretizacao do projeto delineamos alguns objetivos que pretendiamos
atingir, sendo eles: proporcionar oportunidades para explorar a natureza (constru¢cdo de um
minijardim); observar e recolher elementos da natureza (folhas, flores e animais); adquirir a
linguagem e o rigor cientifico inerentes a teméatica; desenvolver o espirito critico; e despertar a

curiosidade.
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No que respeita a algumas atividades que foram realizadas no ambito do projeto, irei
apenas salientar as que considero mais relevantes e as que foram ao encontro dos objetivos do
projeto.

Uma das atividades desenvolvidas com o grupo a que as criancas aderiram bastante bem
foi a realizagcdo de um boneco de germinacdo com sementes de alpista. Anteriormente a esta
atividade, numa primeira fase de implementacdo do projeto, tinhamos mostrado as criangas
varios tipos de sementes, questionando-as sobre o que pensavam ser. Assim, tiveram
oportunidade de as explorar e de as observar melhor, com recurso a uma lupa de mao, e agrupar
varios tipos de sementes, segundo um critério a sua escolha (tamanho, forma, cor). Também
contdmos algumas historias relacionadas com este topico e propusemos que em alguns
momentos fossem as proprias criangas a contar a historia através de ilustracdes, de modo a que
observassem o0 que poderia nascer a partir de uma semente. ApGs varios dialogos com as
criangas, chegamos a conclusao que quando colocada na terra “a semente crescia e que saiam
coisas la de dentro” (M.A, 5 anos). Desta forma, foi colocada a questao ao grupo, por parte da
estagiaria, “O que ha dentro de uma semente?” de forma a apurar as ideias iniciais das criangas.
Neste seguimento, as criancas observaram o interior de uma semente de feijao e milho, com
recurso ao microscopioPara avaliar as criangas, solicitAmos que as criancas realizassem um
desenho do que tinham observado a partir do microscépio, sendo que as criangas mais velhas
representaram de uma forma clara os elementos essenciais que contem uma semente, a casca
e 0 embrido.

A construcdo dos bonecos de germinacdo surgiu da necessidade de testar as ideias
iniciais que as criangas tinham, apesar de termos utilizado areia e ndo terra. Para esta atividade
tinhamos como objetivos especificos que as criangas compreendessem o ato de semear de uma
forma ludica e a verificacdo da germinacao das sementes de alpista. As criancas desde o inicio
mostraram bastante entusiasmo com o que propusemos, uma vez que optamos por mostrar uma
fotografia de como poderiam vir a ficar os seus bonecos.

Esta atividade foi realizada individualmente com cada crianca, sendo que tinha o
acompanhamento permanente de uma das estagiarias, uma vez que era necessario ajudar as
criancas, dando-lhes algumas indicagbes. Enquanto isso, as restantes criangas brincavam
livremente pelas diferentes areas de atividades escolhidas pelas proprias. Apds a construcao do
seu proprio boneco, tiveram oportunidade de o colocar no exterior e de o regar sempre que
necessario, sendo este um momento de grande curiosidade, dado que as criancas queriam ver
se 0 “cabelo” do boneco ja tinha crescido. Aquando do resultado final, as criangas colocaram
olhos e boca no seu boneco e deram-lhes um nome a seu gosto.

Também realizamos uma visita a um jardim préximo do JI em que as criancgas recolheram
alguns elementos da Natureza (flores, folhas, paus, pinhas) e, ap6s dialogo sobre a visita,

construiram o seu proprio jardim, numa folha, com estes elementos, dando-lhe um nome. Neste
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seguimento, procedemos a construgcdo de um jardim suspenso numa sapateira, com as plantas
gue as criancas tinham trazido de casa. Inicialmente, a sapateira foi decorada por cada uma das
criangas, uma vez que foi sugerido por alguns elementos do grupo e posteriormente, procedeu-
se a transplantacao de cada planta pelas criangas, colocando um pouco de terra e 4gua. Este
procedimento deixou as criancas bastante euféricas, pois todas queriam colocar a planta que
trouxeram.

Apébs a construcdo do jardim fomos observar alguns animais que poderiam “habitar” o
jardim, de forma a que as criancas os recolhessem para dentro de um recipiente, para posterior
observacdo no microscépio. Nesta atividade agrupamos as criancas em pares de diferentes
idades, para que se pudessem auxiliar na observacdo e recolha de alguns animais. Esta
atividade foi bastante entusiasmante, quer na recolha quer na observagéo, que foi efetuada no
microscopio pois as criangas puderam observar melhor algumas carateristicas dos animais
recolhidos (mosca, melga, formiga e escaravelho). Por fim, as criangas realizaram um desenho
do animal que mais gostaram de ver no microscopio, para que apurassemos quais as
caracteristicas que mais despertaram a atencdo das criancas. Uma vez que ndo poderiam ser
recolhidos todos os animais que podem estar presentes no jardim, como o caso dos passaros,
referidos pelas criancas, estas sugeriram que se construissem ninhos perto do minijardim. Assim,
apés conversa com as criangas, foram construidos ninhos com pacotes de leite colocando uma
abertura de forma a que os passaros pudessem entrar. ApGs a decoracgéo dos ninhos, as crian¢as
colocaram-nos numa arvore e sugeriram a colocacao de comida para os “chamar”.

Apesar dos objetivos delineados, diretamente relacionados com o projeto, foram
desenvolvidas outras atividades inerentes a dias tematicos, como por exemplo, o dia da mae e
do pai, 0 25 de abril e outras sugeridas pelas criancas. Neste sentido tivemos a preocupacao de
questionar e ouvir as criancas, de modo a que fossem elas a escolher o que gostariam de realizar,
uma vez que era habito da educadora cooperante. Relativamente as atividades sugeridas pelas
criancas saliento essencialmente as dramatizagfes de algumas histérias, recorrendo a aderegos

e a um fantocheiro, os jogos de equipa e individuais e as dancas.

1.2.5- Avaliacao do projeto

Durante e apés a implementacao do projeto, torna-se necessario avalia-lo do ponto de
vista das aprendizagens das criancas e nossas enquanto estagiarias. Como ja referi no ponto
1.1.5 deste relatério, a tarefa de avaliar apresentou-se como uma dificuldade ao longo do estagio
em creche, e neste contexto ndo foi excecao.

Devido aos diferentes niveis de desenvolvimento em que as criangas se encontravam,

devido as suas faixas etérias, foi necessario adaptar a maior parte das atividades.
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Para além da observacao direta e registo fotogréafico, instrumentos utilizados para avaliar
as criancas na creche, foi-nos possivel criar grelhas de observacdo com os objetivos que
pretendiamos avaliar em determinada atividade, constando o bem-estar e envolvimento das
criancas. A avaliacdo foi feita individualmente, sendo que as escalas, quer do envolvimento quer
do bem-estar, variaram entre 1 (muito baixo) a 5 (muito alto). De salientar, que as crian¢cas néo
foram avaliadas com os mesmos critérios, pois tivemos em conta a sua faixa etaria, bem como
0 seu grau de desenvolvimento, ou seja, apesar de termos um objetivo especifico para cada
atividade, esse objetivo foi adaptado consoante a faixa etaria das criancas.

N&o menos importantes, foram os didlogos estabelecidos com as criancas durante e no
final das atividades, quer em grande grupo ou individualmente.

Desta forma, pode-se afirmar que na generalidade os objetivos do projeto foram
cumpridos, apesar de ter a consciéncia que em alguns momentos fui ambiciosa em “querer fazer
mais” no tempo restrito que tivemos em intervencgao.

Considero que foi desenvolvido um trabalho bastante gratificante, quer do ponto de vista
das aprendizagens proporcionadas as criangas quer para mim, na medida em que inicialmente
me sentia insegura face & abordagem da Area de Conhecimento do Mundo. Para mim, foi um
grande desafio desenvolver um projeto partindo desta area de conteldo, uma vez que,
inicialmente, considerava néo ter conhecimento cientifico necessario para realizar a abordagem
desta tematica, o que consequente se iria refletir na forma de desenvolver as atividades com as
criangas.

Assim, realizei varias pesquisas/leituras e recorri a alguns docentes da escola de forma
a ultrapassar este limite. Ao longo do estagio, através das atividades experimentais, apercebi-
me da eficacia que possui a experimentacdo e posterior observacdo para a obtencao de
resultados visiveis e reais para as criancas. Refiro-me, por exemplo, a experiéncia realizada com
trés flores brancas, colocadas cada uma num recipiente com trés corantes de diferentes cores.
As criangas fizeram uma previsdo do que aconteceria a cada uma e, posteriormente, puderam
observar realmente o que ocorreu a cada flor. Verificaram que a cor das pétalas das flores
ficaram da cor de cada corante (verde, amarelo e azul).

Por ultimo, os feedbacks da educadora cooperante e da supervisora de estagio ajudaram
a perceber quais 0s pontos positivos, mas essencialmente aqueles que deveriam ser tidos em

conta de forma a melhorar a minha pratica futura.
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2- Participacao das familias nos contextos

Também a participac@o das familias se tornou um aspeto essencial em todo o processo
educativo. Para além das reunifes trimestrais que as educadoras cooperantes realizavam com
os Encarregados de Educacgéo, dando-lhes conta das avaliagbes das criancas, eram envolvidos
diretamente nas atividades realizadas.

Em jardim de infancia, nos dias comemorativos, como o dia da mae e do pai, estes
familiares foram convidados a ir até ao JI para que pudessem patrticipar em algumas atividades
conjuntamente com os filhos. Além disso, os pais estavam a par do que era realizado no JI, uma
vez que mensalmente lhes era entregue um pequeno texto, onde se referiam as principais
atividades desenvolvidas com as criangas, bem como as suas reagdes, ilustrando com algumas
fotografias.

Ja em creche, os trabalhos expostos no exterior da sala, bem como as planificagfes
semanais, permitiam que as familias tomassem conhecimento do que estava a ser realizado.

Durante o tempo de intervencao, tive o cuidado de me dar a conhecer aos pais, atraves
de uma carta, solicitando a sua colaborag@o com alguns materiais/objetos e convidando-os para
pequenas atividades que foram sendo realizadas em cada contexto.

Considero que tive a preocupagédo de manter uma comunicacao regular com os pais das
criancas, de modo a que se sentissem seguros e confiantes. A maioria mostrou-se sempre
disponivel para nos ajudar, colaborando de uma forma positiva com as propostas que realizamos,
0 gque para mim foi bastante gratificante

Por fim, é de salientar que ambas as instituicées de creche e Jl assumiam a familia como
parte integrante do processo educativo das criangas, procurando sempre envolvé-las através da
participacdo e colaboragdo nas atividades que estavam a ser desenvolvidas, na comemoragao
de épocas festivas, na construcdo de materiais e na realizacdo de atividades relacionadas com
0s projetos implementados.

Desta forma, concluo afirmando que as familias de ambos 0s contextos se mostraram

geralmente participativas e interessadas nas atividades que decorreram nas instituicoes.
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3- Percurso de desenvolvimento profissional

No que se refere a todo o percurso realizado durante os dois estagios, considero
gue existem aspetos positivos a salientar, bem como as principais dificuldades sentidas.

Um dos aspetos que considero mais gratificante e valioso foi a relacdo baseada na
afetividade e no respeito matuo estabelecida com as criangas, essencialmente no contexto
de creche. Inicialmente, o tempo foi de adaptacéo, tanto da minha parte como das criancas,
existindo momentos de timidez mas que, ao longo do estagio, se transformaram em
momentos bastante calorosos e de confianga. A meu ver esta postura inicial da minha parte
prendia-se com a minha total inexperiéncia neste contexto e por ter algum receio de néo
responder as necessidades das criangas. A medida que esta relacéo ia fluindo, a minha
segurangca enquanto profissional tornou-se bastante firme, quer na dinamizagdo de
atividades quer nas respostas que era necessario dar as criancas.

Desta forma, afirmo que a medida que me fui desinibindo e me senti mais a vontade
nas interacdes que estabelecia com as criangas, estas procuravam-me mais, quer para a
resolucdo de problemas do dia a dia (por exemplo, em alguns momentos da higiene), quer
nas brincadeiras e momentos de afetividade.

Saliento também como aspeto positivo a relacdo que foi estabelecida com a equipa
educativa de ambos os contextos de estagio. Desde o inicio, fui bastante bem recebida,
guer pelas educadoras, quer pelos pais e restante comunidade inserida nas instituicoes.
Foram profissionais sempre com enorme vontade de ajudar, o que facilitou e enriqueceu o
percurso ao longo dos estagios. Também as familias foram bastante acolhedoras e
colaboraram de uma forma positiva no trabalho realizado o que me deixou entusiasmada e
confiante para fazer mais e melhor. Sem duvida que, desde do inicio, foi minha
preocupacgao envolver os pais em todo o processo que iriamos desenvolver com 0s seus
filhos.

Ao nivel da creche, reconheco que me adaptei de forma gradual as rotinas que
estavam estabelecidas na sala, uma vez que a medida que fui conhecendo melhor as
criancas me senti mais segura e desinibida. A ajuda da educadora cooperante e da
assistente operacional também foram bastante importantes, pois desde o inicio nos
deixaram a vontade com o grupo, intervindo sempre que necessario com alguns feedbacks.

Contudo, também me mostrei sempre disponivel e recetiva sem que fosse
necessario a educadora cooperante nos pedir que fossemos, por exemplo, lavar as maos
a seguir as refeicdes com as criangas. Verifiquei, por isso, que a organizacdo do tempo
estava bem definida, tornando-se fundamental para as criangas, essencialmente nestas

idades, o que permite que estas saibam o que ocorre em cada parte do dia.
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Também neste contexto, uma das dificuldades sentidas foi “dar ateng¢ao” as criancas
nos momentos de transicéo (refeicdes e higiene), pois geralmente este tempo era bastante
limitado. Contudo, ao longo do estagio, sempre que me era possivel interagia de uma forma
individualizada, no momento de mudar a fralda ou de lavar as mé&os, por exemplo, ndo
esquecendo o restante grupo, contando com o auxilio da minha colega de estagio.

Outra das dificuldades sentidas quer ao nivel da creche quer no JI, prendeu-se com
a gestdo do grupo. Na creche, em atividades orientadas a educadora cooperante tinha
como pratica a divisdo das criancas por duas mesas de trabalho. Numa, as criancas
realizavam a atividade dita “principal”’, que exigia uma maior supervisdo por parte do adulto,
e, ha outra mesa, as criang¢as realizavam outras atividades, como por exemplo massa de
cores, visualizagdo de livros ou desenhos, em que as criangas eram mais autbnomas, por
ja ser frequente realizarem aquelas atividades.

Assim, ao longo do estagio, seguimos com esta organizagdo, 0 que se tornou
permanentemente uma grande dificuldade, pois tinha tendéncia para prestar mais apoio
as criangas que estavam a realizar o trabalho que propunhamos. Contudo, ao longo das
semanas, fui tentando mudar a postura, interagindo por breves momentos com as criangas
que estavam na outra mesa.

J& no JI, a dificuldade era motivada pelo baixo nivel de concentragdo de algumas
criangas mais novas, que muitas vezes influenciava o restante grupo. Sentia-me bastante
constrangida, pois ndo sabia que estratégias utilizar nestes momentos, para voltar a
“‘chamar” a atencédo das criancas. Assim, ao longo do estagio, apercebi-me, com o auxilio
da educadora cooperante, que ao cantar cancbes as criangcas progressivamente se
acalmavam. Esta foi uma estratégia a que recorri varias vezes, quando as criancas estavam
mais agitadas e que, a meu ver, resultou bastante bem com o grupo. Contudo, por esta
forma ter resultado com este grupo, ndo quer dizer que seja uma maneira aplicavel a outros.
Por isso, considero importante que se conheca bem o grupo de criangas, de forma a
perceber quais as estratégias que devem ser utilizadas nestas situagdes.

Neste contexto, a gestdo de conflitos entre as criangas também se revelou uma
dificuldade, para a qual procurei arranjar estratégias para solucionar os problemas. Muitas
vezes, deixava que fossem as criancas a resolver os seus problemas, mas quando
observava que isso ndo era possivel, intervinha de forma a perceber o que se tinha
passado, falando com as criangas em questao.

No que concerne a minha capacidade de planificar a intervencao, senti dificuldade,
principalmente no contexto de creche, em delinear objetivos gerais e especificos com vista
a criacao de atividades, por serem criancas bastante pequenas.

Aquando do término do estagio, posso afirmar que fiquei com uma ideia bastante

diferente da inicial, pois verifiquei que as criangas correspondiam de uma forma bastante
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positiva ao que era solicitando e era um grupo bastante autobnomo no &mbito das rotinas da
sala.

J& em JI, a dificuldade prendia-se também com a escolha de atividades, de forma a
que fossem ao encontro das necessidades das criangcas, uma vez que 0O grupo era
multietario. Também o facto de ndo estar muito a vontade com a tematica do projeto fez
com que inicialmente me sentisse bastante insegura na definicdo de objetivos e planificacdo
de atividades.

Em ambos os estagios, considero que o facto de ter o acompanhamento permanente
das educadoras cooperantes, isto é, o facto de saberem antecipadamente o que
propunhamos realizar, me ajudou a dinamizar as atividades sentindo-me mais segura.

Relativamente a minha capacidade de avaliar, como ja foi referido ao longo deste
relatério, foi um dos aspetos que considero ter tido bastante dificuldade, quer em contexto
de creche quer em JI.

Desta forma, os feedbacks dados pelas educadoras cooperantes, ao longo da
intervencao, contribuiram para avaliacdo do trabalho desenvolvido com as criangas, como
também no reconhecimento das minhas potencialidades e fragilidades. Também os diarios
de bordo e as reflexdes feitas ao longo do estagio contribuiram para o processo de
avaliacdo, tanto das criangcas como das minhas formas de atuacdo. Refiro uma das
aprendizagens realizadas ao longo dos estagios: mais do que conhecer o grupo, €
fundamental o conhecimento individual de cada criangca, uma vez que nos permite,
enquanto educadoras, perceber as suas necessidades e interesses. Além disso, aprendi
gue muitas vezes através de um dialogo simples com as criancas, nos damos conta da
forma como pensa, dos significados que atribuiu as coisas, e esse é também um dos
aspetos que irei privilegiar na minha pratica futura.

Em suma, faco um balanco bastante positivo de ambos os estagios, que me
ajudaram a enriquecer enquanto pessoa e profissional. Gragas ao apoio das educadoras
cooperantes e supervisoras de estagio, pude aperceber-me das minhas potencialidades e

dos aspetos mais fracos que devem ser trabalhados em futuras préticas profissionais.
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4- Percurso investigativo — questoes emergentes da pratica

Aquando dos estagios realizados em creche e Jl surgiram algumas questées que me
inquietaram e que pretendia esclarecer.

A primeira tinha a ver com a organizacdo do espaco educativo em creche, ou seja,
de que forma se poderia organizar o espago para promover a aprendizagem e o bem-estar
das criancas e quais os materiais adequados a esta faixa etaria. Isto porque, durante a
observacao, verifiquei que, apesar de a sala estar organizada por areas de atividade (area
da casa, area do tapete, area dos jogos de mesa, area da garagem e area das construcgdes),
as criancas ndo possuiam uma grande variedade de materiais para brincar.

No entanto, em consonancia com Forneiro, (s.d, citado por Zabalza, 1998) existem
trés aspetos essenciais quanto ao tipo de materiais a serem utilizados sendo eles, a

“

variedade de materiais que se relaciona com “ (...) a sua capacidade para estimular,
provocar um determinado tipo de atividades (...) ” (p.247); a seguranca dos materiais, de
modo a ndo se tornarem perigosos para as criancas, dependendo das suas faixas etérias;
e a organizacdo dos mesmos, de modo a que os possam utilizar de forma auténoma.

Ainda neste seguimento, o0 mesmo autor refor¢ca a ideia de que ndo é a quantidade
de materiais que interessa mas sim, a qualidade que eles possuem, de modo a proporcionar
seguranca as criancas. Desta forma, em concordancia com o autor, considero que 0s
brinquedos disponiveis na sala estavam acessiveis as criangcas e estes poderiam ser
manipulados sempre que a educadora permitisse.

A segunda inquietagdo, ainda em contexto de creche, tinha a ver com a questao da
avaliacdo, o modo como a crianca era avaliada neste contexto, por serem criancas bastante
pequenas como ja referenciei em varios pontos do relatério. Apds diversas leituras e
conversas informais com a educadora cooperante e alguns docentes, constatei que a
observacao direta era um meio bastante importante, de modo a constatar o bem-estar e o
envolvimento das criancas nas atividades.

O facto de as criancas ainda estarem a adquirir a linguagem e ndo comunicarem
como as criangas na educacgao pré-escolar, deixava-me um pouco inquieta, pois a meu ver
tornava a avaliagdo mais complexa.

Desta forma, em conformidade com Parente (2012, p.6) ”(...) observar e escutar a
crianca é uma poderosa competéncia pratica do dia a dia e um importante indicador de
qualidade profissional (...)". Desta forma, permite ao educador conhecer melhor as
criangas, reconhecendo as suas potencialidades e fragilidades de modo a agir indo ao
encontro das suas necessidades e interesses. Mais do que a preocupacdo em avaliar, a

singularidade de cada crianga torna-se um aspeto crucial no estabelecimento de relagdes
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de seguranca entre o adulto e a crianga, para que esta se sinta capaz de explorar o meio
de uma forma confiante e tranquila.

Assim, ao longo do tempo de intervencdo, procurei criar momentos em que pudesse
observar atentamente as criangas, tornando essas observac¢des importantes de forma a
averiguar as necessidades e interesses de cada uma.

No que respeita ao contexto de Jl, a principal questéao tinha a ver com a escolha de
atividades a serem realizadas devido ao grupo ser multietario, uma vez que existia uma
grande discrepéancia de idades presentes ha sala.

Assim, em conversas informais com a educadora cooperante, constatei que nao era
necessario que o grupo todo realizasse as mesmas atividades, e que uma atividade poderia
ser realizada, com as criangas mais novas e mais velhas, adaptando-as as faixas etarias.
Por exemplo, uma atividade pratica que realizamos no jardim de infancia consistiu em
agrupar sementes de diferentes tipos (milho, feijdo, abobora, pepino, couve) segundo uma
carateristica que fosse comum, e as colassem numa folha. Esta atividade inicialmente foi
lancada ao grande grupo, mas rapidamente percebemos que as crian¢gas mais novas (de
trés e algumas de quatro anos) ndo conseguiam realizar a atividade. Desta forma, as
criangas mais novas exploraram livremente as sementes e colaram-nas na folha a seu
gosto. Apesar dos objetivos estipulados irem ao encontro da classificacdo de sementes de
acordo com um dado critério (cor, forma e tamanho) esta atividade foi destinada
essencialmente as criangcas mais velhas, deixando também que as criangas mais novas as
pudessem explorar de acordo com a sua vontade.

Assim, a questdo da avaliagdo também emergiu em contexto de jardim de infancia,
uma vez que as criancas tinham idades bastante dispares, o que me inquietava no modo
de as avaliar nas atividades que desenvolviam. Contudo, em contrapartida, para além da
observacao direta, foram criadas grelhas de avaliacdo e proporcionados momentos de
didlogos com as criancas, de forma a averiguar as suas aprendizagens. Nas grelhas de
avaliagdo, utilizamos como referéncia as escalas de envolvimento e bem-estar das
criangas, nos diferentes indicadores associados aos objetivos que estipuldamos para as
atividades que consideramos mais relevantes.

De acordo com Portugal e Laevers (2010, p.20) “ (...) a maneira mais econémica e
conclusiva para avaliar a qualidade em qualquer contexto de ensino é atender a duas
dimensdes: bem-estar emocional e implicagdo experienciados pelas criangas (...).” Desta
forma, tornou-se importante clarificar estes dois conceitos, para que a avaliacdo das
criancgas fosse feita com base numa escala, definida por Laevers que vai de 1 (muito baixo)
a 5 (muito alto).

Um outro instrumento de avaliacdo que me despertou a atencdo e que constatei ser

utilizado neste contexto foi o portefélio individual de cada crianga, que continha os trabalhos
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gue as criancas realizavam ao longo do ano, bem como trabalhos realizados
cooperativamente com a familia que a educadora propunha. Estes trabalhos eram
arquivados pela assistente operacional de apoio da sala e as criancas podiam consulti-los
sempre que desejassem. Também em creche, as criangas tinham um portefdlio individual
gue consistia num dossier em que eram agregados todos os trabalhos que as criancas
realizavam. Apesar de néo ter tido oportunidade de conversar informalmente com as
educadoras cooperantes acerca deste instrumento de avaliacdo, esta questdo foi a que
mais me motivou para posterior aprofundamento, essencialmente em contexto de pré-
escolar. De que forma se pode avaliar as criancas através do portefélio? Sendo um
instrumento de avaliacdo as criancas, ndo deveriam ter um papel ativo na construcédo do
mesmo? Poderemos definir este tipo de portef6lio como sendo de avaliagdo, se é
constituido pela mera acumulagéo de trabalhos?

Importa referir que quando me refiro a avaliagdo, estou a considerar 0s processos
de observacao, reflexdo, planeamento que estdo intimamente relacionados com a tarefa de
avaliar. Como mencionei anteriormente, procurei criar alguns instrumentos, de forma a
averiguar as dificuldades e inquietacfes das criancas, bem como as suas motivagdes. Num
segundo momento, tanto eu como a minha colega de estagio, juntamente com as
educadoras cooperantes e supervisoras do estagio, procurdmos apontar 0os aspetos mais
e menos positivos de forma a adequar a nossa atuacdo em posteriores intervencgoes.
Importa ainda salientar que em ambos 0s contextos é essencial que o educador de infancia
seja sensivel as expressodes, aos gestos, aos “sinais que a crianga emite devendo ser capaz
de ler a expresséo da crianga, compreender a sua implicacdo nas atividades, perceber o
significado dos seus atos e que questdes € que se lhe levantam” (Portugal, 2009, p. 13).

Também nas OCEPE (Ministério da Educacédo,1997) se afirma que a avaliacdo é
essencial para que o educador possa adequar 0s processos e as agdes as necessidades
de cada crianca e do grupo e que, quando realizada juntamente com as criangas, é uma
atividade educativa que possibilita apurar a progressao das aprendizagens e o trabalho a
desenvolver com cada uma. Ainda segundo Portugal e Laevers (2010, p.10), a avaliagéo
de uma crianga nao se limita somente “ (...) a inventariar capacidades adquiridas, em vias
de aquisicdo ou ainda inexistentes (...) ”.

Assim, visto que a questao da avaliacdo me acompanhou nos dois contextos, mais
concretamente os instrumentos que poderdo ser utilizados para avaliar as criangas, optei
por incidir a minha questao de investigacdo no uso dos portefélios como instrumento de
avaliacado das criancas na educacéo de infancia. Isto é, de que forma os portefélios podem
ser considerados instrumentos para avaliar as criancas, quais 0S processos que estao
inerentes a construcao dos mesmos e de que forma as criancas poderédo ter um papel ativo

nesta construcao.
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Il Parte- Investigando o uso dos portefélios como instrumento de avaliagéo

1- Contextualizac&o e motivacOes para o estudo

Tal como mencionei anteriormente, a questao que pretendi refletir e investigar foca-se no
uso dos portefélios como instrumento de avaliacdo das criancas na educacéao de infancia. Dado
que o presente relatério foi elaborado apds o término do estagio, a recolha de dados foi efetuada
noutra instituicao.

Desta forma, pretendi com este trabalho investigar o modo como as educadoras
concebem o portefolio, como instrumento de avaliacdo, ha sua acao profissional; os motivos que
as levaram a optar por esta estratégia de avaliacao; perceber os procedimentos que utilizam na
sua construcao e, por fim, o impacto que pensam ter esse uso ao nivel da sua pratica profissional
e ao nivel da aprendizagem das criangas.

Uma vez que se torna necessario enquadrar e contextualizar a questéo, inicio esta parte
do relatério pela fundamentacéo teodrica, fazendo referéncia, de uma forma bastante breve, a
avaliacdo na educacao pré-escolar, quais os procedimentos que devem ser tidos em
consideracéo e de que forma se realiza a avaliagao das criangas.

Posteriormente, abordarei o portefélio como instrumento de avaliacdo das criancgas,
procurando refletir sobre a sua importancia, do ponto de vista das aprendizagens para as
criancas, bem como as implicacfes que devem ser analisadas e refletidas pelo educador. Além
disso, procuro refletir sobre os aspetos que devem ser tidos em conta para a construgdo do
portefélio, com base nas leituras realizadas sobre a questéo.

De seguida, apresento o enquadramento metodolégico, no qual explicito qual a
metodologia de trabalho adotada para dar resposta a questéo de investigacao e as técnicas de
recolha de dados. Depois, apresento uma pequena caraterizagdo das participantes, com vista a
expor alguns dados profissionais das educadoras.

Por fim, apresento a andlise dos dados e as respetivas conclusdes, articulando os dados

obtidos com as leituras realizadas.
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2- Enquadramento tedrico

2.1- A avaliacéo na Educacéo Pré-Escolar

Numa primeira fase da histéria da educacdo de infancia a questdo da avaliagéo,
sobretudo a que dizia respeito a avaliagdo das criangas, ndo era vista como uma dimensao
pedagogica a qual os educadores davam importancia, por ser considerada como desnecessaria
para as criancas em idade pré-escolar (Oliveira Formosinho, 2004; Saracho & Spodek, 1997;
Zabalza, 2000, citados por Parente, 2004, p.32).

Com o consequente passar dos anos, novos paradigmas sobre a avaliacdo foram sendo
edificados e reforcaram a ideia da avaliagcdo como uma prética diaria e constante de todo o
processo educativo.

A criacao das OCEPE e da Lei-Quadro da Educacado Pré-Escolar, em que se concebe a
educacao pré-escolar como “(...) a primeira etapa da educagéao basica no processo de educagao
ao longo da vida (...) ” (Decreto-lei n.° 4/97 de 10 de fevereiro, p.1) trouxeram uma nova Visao
sobre esta questdo, na medida em que comecgou a ser encarada pelos educadores de infancia
como uma componente essencial e indispensavel a sua pratica profissional.

Desta forma, nas OCEPE (Ministério da Educacgédo, 1997) afirma-se a importancia da
avaliacdo, uma das varias etapas que carateriza a pratica profissional do educador. A avaliacao
torna-se, assim, fundamental no desenvolvimento de estratégias de intervengdo, para que o
educador adeque 0s processos e as agdes educativas as necessidades da crianga e do grupo.

Além disso, quando realizada conjuntamente com as criangas € vista como uma atividade
educativa bastante rica, na qual o educador através da observacdo, procura apurar, de forma
progressiva, as aprendizagens que podem ser desenvolvidas com cada uma. Como é referido
nas OCEPE, “a avaliagéo é o suporte do planeamento” (Ministério da Educacao, 1997, p.27), na
medida em que o educador planeia o processo educativo com base na avaliagédo realizada, no
que as criangas sabem e das suas necessidades, quer individualmente quer em grande grupo.

Na verdade, o termo avaliacéo é bastante polissémico, ndo existindo uma unica defini¢céo,
pois este envolve “conceptualizacdes e interpretagdes com significados muito distintos” (Parente,
2004, p. 33). Estas dependem da forma como cada educador aborda esta questdo, mais
concretamente de acordo “com as suas concegoes de educacao e de ensino-aprendizagem”
(Mendez, 2001, Quinquer, 2000, citados por Parente, 2004, p.33), intimamente relacionadas com
0 contexto onde exercem a sua atividade profissional.

Para isso, o educador deve ser capaz de refletir, de forma a responder as questbes
‘porqué avaliar’ e “para qué avaliar’ (Parente, 2004, p.34). S6 desta forma compreendera a
importancia que a avaliacdo tem, quer para o desenvolvimento das criancas, quer para Si,
enquanto profissional, pois “porqué avaliar? Implica porqué educar” (Drummond, 2003, p.12,

citado por Parente, 2004, p.34).
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Em consonancia com McAffe e Leong (1997,c por Parente, 2010), a avaliacdo em
contexto de pré-escolar envolve “observar, escutar, registar e documentar o que a crianga sabe
e compreende, as competéncias que possui, como pensa e aprende” (p.34) para que o educador
adeque a sua pratica as competéncias e interesses da crianca. Esta perspetiva de avaliacao
centra-se essencialmente na crianca, na medida em que esta participa no seu processo de
aprendizagem e de avaliacdo. Desta forma, o educador preocupa-se maioritariamente com o
processo e ndo com os resultados, tendo uma perspetiva dos progressos de aprendizagem
realizados pelas criangas ao longo do tempo (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011) o que torna a
tarefa de avaliar bastante mais rica.

A avaliacdo, neste nivel de ensino, € essencialmente formativa uma vez que torna a
criancga protagonista da sua propria aprendizagem o que lhe permite tomar consciéncia do que
ja sabe fazer, das suas dificuldades e a forma como as vai ultrapassando (Circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011).

Assim, segundo Gullo (1994, citado por Parente, 2004), a avaliagdo é compreendida
como um processo continuo, na medida em que os procedimentos utilizados ajudam a narrar
todos os progressos realizados pela crianga ao longo de um determinado periodo de tempo; um
processo compreensivo, pois envolve aspetos da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianca, articulado com os contextos onde a avaliagdo decorre; e um processo integrado,
articulando o curriculo com as estratégias de ensino e os procedimentos de avaliagdo.

Ha que salientar que o contexto onde a crianga se insere se torna um aspeto essencial
para a avaliacdo, na medida em que permite ao educador “documentar as aprendizagens
construidas individualmente e em grupo.” (Fleer & Richardson, 2004, citados por Parente, 2010,
p.34).

Também Portugal e Laevers (2010) evidenciam este aspeto, mencionando que “as
competéncias das criangcas mais pequenas sao dependentes da situacdo ou contexto, ndo se
coadunando com 0s constrangimentos impostos por uma checklist estandardizada. Uma
avaliacdo e monitorizagédo continuas (...) configuram-se como uma abordagem mais fidedigna e
respeitadora do desenvolvimento e aprendizagem das criangas” (p.10).

A avaliacdo deve, por isso, ter algumas carateristicas que garantam que 0S
procedimentos utilizados para avaliar tenham em consideracdo a idade das criancas, as
carateristicas de desenvolvimento em que se encontram, a articulagcéo entre as diferentes areas
de conteudo referidas nas OCEPE e a “visdo da crianga como uma pessoa com competéncia
que participa ativamente na construgao de conhecimento” (Parente, 2004, p.39).

Sendo a avaliacdo um elemento que integra e regula toda a pratica educativa, tem como
principal finalidade a recolha sistematica de informacao pertinente que, depois de analisada e
interpretada, permita ao educador adequar e promover a qualidade de aprendizagens das

criangas. A partir da reflexdo realizada, com base na sua observacao, o educador perceciona as
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aprendizagens das criancas individualmente e em grande grupo, bem como as suas
necessidades, tendo sempre em conta a evolucio de cada uma (Circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011). Ou seja, € com base nas informacdes que recolhe, regista e interpreta
que o educador é capaz de tomar decisdes educacionais que promovam o desenvolvimento
harmonioso da crianca.

Vario autores (Beaty, 1994; Bentzen, 1993 e Szarkowic, 2006, citados por Parente, 2004)
afirmam que independentemente dos procedimentos que o educador adote para avaliar, a
observacdo é um elemento-chave para a avaliacdo das aprendizagens das criancas. Segundo
Bentzen (1993, citado por Parente, p.41), “observar incluiu notar, reparar e registar factos e
acontecimentos considerados importantes” e que se tornam uma mais-valia para que estes
registos possam ser posteriormente analisados e interpretados pelo educador, preservando as
informacgdes, de modo a que as possa consultar sempre que necessite, e tome decisfes sobre
intervencdes posteriores.

De acordo com os estudos realizados por Laevers, Vandenbenbussche, Kog e Depondt
(1997, Citados por Parente, 2004), no processo de observacdo e documentagdo devem ser
utilizadas formas de registo que permitam ao educador conhecer, quer as potencialidades da
crianca, quer as areas de fragilidade que necessitam de intervencao.

Estas observacdes podem ser realizadas recorrendo a dois indicadores, que Laevers
definiu como sendo escalas para avaliacdo do bem-estar emocional e para a avaliacdo da
implicagdo das criangas. Estes dois conceitos permitem ao educador melhorar a qualidade da
sua pratica, “promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem” das criangas (Portugal &
Laevers, 2010, p.20).

Laevers (1997, citado por Portugal & Laevers, 2010) define bem-estar emocional como
sendo “um estado particular de sentimentos que pode ser reconhecido pela satisfacido e prazer,
enquanto a pessoa esta relaxada e expressa serenidade (...) esta acessivel e aberta ao que a
rodeia” (p.20). Ao assegurar as necessidades basicas da crianca, que envolvem desde as
necessidades fisicas as necessidades de reconhecimento e afirmacdo, estabelece-se uma
relag@o de qualidade entre o sujeito e o contexto, determinantes para o bem-estar emocional das
criancgas.

J& no que diz respeito ao segundo indicador, implicacdo, Laevers (1994, citado por
Portugal & Laevers, 2010) define-o como “uma qualidade da atividade humana que pode ser
reconhecida pela concentracdo e persisténcia, caracterizando-se por motivacao, interesse e
fascinio, abertura aos estimulos (...) determinada pela necessidade de exploracao” (p.25).
Importa salientar que esta escala ndo se limita apenas a ser usada nas atividades propostas pelo
educador, mas também em atividades espontaneas ou escolhidas pelas criancas. Desta forma,
0 educador centra-se na atividade na qual a crianga foca mais a sua atenc¢ao, ou seja, ha maioria

das vezes é a crianga que “indiretamente” determina a atividade em avaliagao.
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Também escutar o que as criangas dizem e o que tém a dizer sobre determinado assunto
pode tornar-se um contexto bastante rico para avaliar as aprendizagens das mesmas, pois desta
forma o educador apercebe-se das suas ideias, motivagdes, interesses e sentimentos. Oliveira-
Formosinho e Araujo (2008) enfatizam o processo que envolve escutar 0 que as criangas tém a
dizer” (...) de forma a conhecé-las melhor, identificarmos e respondermos as suas necessidades,
interesses, competéncia e direitos” (p.29). Uma vez que “(...) ser escutada é ter direito a ter voz
relativamente as questdes que lhe dizem respeito (...).” (Oliveira-Formosinho & Azevedo, 2008,
p.119).

S&o varios os instrumentos de observacao e registo que o educador dispde de forma a
avaliar as criancas. O portefélio individual da crianca € visto como uma estratégia para
documentar 0 que a crianga é capaz de fazer. Este tem vindo a conquistar uma grande
importancia no seio da educacao pré-escolar, uma vez que envolve as criangas na sua propria
avaliacdo e possibilita organizar toda a informacéo obtida, recorrendo a diversas fontes.

Como referem Shores e Grace (2001) “abrir um portefélio bem feito € como abrir uma

arca do tesouro” (p.45).

2.2- O portefélio como instrumento de avaliagdo das criancas

No ambito da educagéo, a utilizagdo do portefdlio como instrumento de avaliagdo € um
fendmeno relativamente recente, uma vez que o0 seu potencial ainda ndo se encontra totalmente
explorado, essencialmente no que a educagéo de infancia diz respeito (Graves, 1992; Welter,
1998, citados por Parente, 2004). Contudo, esta estratégia tem vindo a ganhar bastante adeséo
por parte dos educadores, uma vez que € uma “avaliagao realizada ao longo do tempo, auténtica,
colaborativa e contextualizada” (McLaughlin & Vogt, 1996, citados por Parente, 2004, p. 53), ou
seja, € vista como um processo continuo e em constante evolugdo, documentando o que a
crianca é capaz de realizar.

O termo portefdlio assume-se como sendo um conceito vasto que compreende uma
multiplicidade de acec¢des, uma vez que é utilizado em diferentes contextos. Assim sendo,
existem varios tipos ou categorias de portefélios, dependendo dos objetivos que se pretende.

No entanto, neste enquadramento irei focar-me, somente, no portefélio visto como uma
estratégia para avaliar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, enquadrando-se no
contexto da avaliacdo alternativa, em resposta aos métodos de avaliacao tradicional.

Segundo Gullo (1994, citado por Parente, 2004), a avaliacdo alternativa da enfase aos
processos pelos quais a crianga passa e ndo propriamente aos resultados, ou seja, 0 que importa
€ 0 modo como a crianga aprende, processa a informagéo, constrdi o seu conhecimento e resolve

0s problemas. Assim, para além de criar oportunidades para verificar o que a crianca sabe,
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envolve-a no seu proprio processo de aprendizagem. Ao selecionar e analisar as evidéncias que
s80 mais representativas para si, num processo realizado ao longo do tempo, a crianca estd em
constante aprendizagem.

Contrariamente, a avaliacdo tradicional baseava-se nas listas de verificacdo do que a
crianca sabia ou ndo fazer, preocupando-se apenas com os resultados obtidos, ndo criando
oportunidades para que esta pudesse participar no seu processo de avaliacao.

Sendo o portefélio uma estratégia que permite perceber os progressos da crianca ao
longo do tempo, Vavrus (1990, citado por Parente, 2004) define-o como “colegbes sistematicas
e organizadas de trabalhos dos alunos que podem incluir amostras de trabalhos, trabalhos de
arte, registos de observacao da crianca, amostras de competéncia de resolu¢cédo de problemas.
Esta colecdo é utilizada como evidéncia para monitorar 0 crescimento ao nivel de
conhecimentos, competéncias e atitudes.” (p.55).

Portanto, segundo este autor, o portefolio pode conter uma multiplicidade de informagoes,
tanto trabalhos realizados pelas criangcas, como observacdes e registos realizados pelo
educador, ndo sendo visto como uma mera acumulagéo de trabalhos.

Também Sa-Chaves (2005) reforca esta ideia, afirmando que o portefélio “ndo pode ser
apenas um instrumento organizador de evidéncias de aprendizagem, util como instrumento de
avaliacdo, centrado no produto de competéncias (...) mas sim, ser simultaneamente uma
estratégia que facilita a aprendizagem e permita a avaliagdo da mesma.” (p.151).

Importa salientar que, do ponto de visto pratico, podemos referir que o portefélio enquanto
instrumento de avaliacdo é, simultaneamente, um portefélio de aprendizagem da crianca. Dado
gue contempla diversos tipos de informacéo, recolhidas através de diferentes formas, permite
analisar os progressos da crian¢a ao longo do tempo (Puckett & Black, 2000, citados por Parente,
2004).

As criancas ao estarem envolvidas neste processo selecionam as evidéncias mais
representativas para si, tomando consciéncia das suas proprias aprendizagens e refletindo sobre
o préprio trabalho (Grubb & Courtney, 1996, citados por Parente, 2004). Sendo um trabalho
realizado ao longo do tempo, permite descrever e documentar as competéncias que a crianga
possui, bem como demonstrar o desenvolvimento da crianca através dos trabalhos realizados e
instrumentos de observacao/registo.

A colaboracdo entre a crian¢ga e 0 educador na constru¢do do portefélio torna-se um
aspeto bastante importante, visto que o educador acompanha as escolhas das criancgas,
incentivando-as a justificar as suas decisfes. Assim, o educador apercebe-se das competéncias
gue a crianca possui, através da interacdo que é estabelecida entre ambos, ou através de uma
simples observacgao.

Desta forma, Parente (2004) afirma que “o portefdlio de avaliagdo da crianga pode ser

entendido como uma colecdo sistematica e organizada de informacbes e evidéncias,
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selecionadas por professores e alunos em colaboragdo, e usada quer para documentar o
processo de aprendizagem j& realizado quer para tomarem decisGes sobre a continuidade do
processo educativo” (p.62).

Este € um processo de construcao progressivo que envolve uma grande disponibilidade
do educador, empenho e dedicacéo para trabalhar com as criancas, uma vez que sao valorizadas
as experiéncias de aprendizagem das criancas e os significados que Ihes atribuem, tornando-a
0 centro do seu processo avaliativo (Welter, 1998, Citado por Parente, 2004).

De acordo com diversos autores (Benson, 1996; De Fina,1992; Gelfer e Perkins, 1996,
citados por Parente, 2004), existem duas fases no processo de implementacdo do portefdlio,
sendo elas a fase de preparacéo e a de realizagéo.

A primeira fase é crucial para a sucesso da segunda, na medida em que o educador deve
refletir e analisar todas as questdes que devem estar inerentes a construcdo do portefélio, ou
seja, o educador deve “inventar uma estrutura, um esquema (...) produzir uma organizagéo para
os diferentes componentes que, no seu conjunto, formam um todo que é o portefolio de avaliagéo
de uma crianga” (Benson, 1996, citado por Parente, 2004, p.63).

Assim, para a sua construgdo o educador devera dialogar com as criangas, “procurando
instituir na sala uma cultura do portefdlio impulsionando processos de avaliagao colaborativos”
(Benson, 1996, citado por Parente, 2004, p.63), uma vez que esta estratégia ird ajudar a
compreender as aprendizagens realizadas pelas criangas.

2.3- Construcéao do portefélio - um processo de aprendizagem

Na verdade, ndo existe uma Unica forma de construir um portefélio, dai que numa fase
inicial se torne um processo dificil e complexo.

No entanto, existem aspetos que devem ser refletidos e analisados antes de o
desenvolver, nomeadamente a identificacéo de objetivos. Esta € a primeira etapa a ter em conta
€ a mais importante, uma vez que explicitar os objetivos que o educador pretende alcancar com
a construcdo do portefélio “influenciara o desenho, a organizacdo, a informagcdo que sera
selecionada e incluida no portefdlio e, naturalmente, a utilizagdo do mesmo” (Parente, 2004,
p.64).

Em consonancia com Gronloud e Engel (2001, citados por Parente, 2004), um dos
principais objetivos do portefdlio € “documentar o crescimento e o desenvolvimento da crianga”
(p.64). Contudo, poderdo existir outros, nomeadamente, obter informacdes das criancas de
forma a planear o processo de ensino aprendizagem; verificar 0S progressos e o
desenvolvimento das criancas, para posterior comunicagdo aos encarregados de educacao;
desenvolver nas criancas o sentido de avaliarem o seu trabalho (Bredekamp & Rosengrant,

1993).
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Desta forma, o educador deve definir explicitamente os objetivos que pretende alcancar
para que os procedimentos a tomar sejam de acordo com 0s objetivos delineados, garantindo
assim o sucesso do portefélio como instrumento de avaliagéo.

Apos a definicdo dos objetivos, € fundamental identificar as metas educacionais que se
pretende atingir, nomeadamente orientadas para 0s processos, uma vez que o portefdlio é
realizado ao longo do tempo. As metas auxiliam no processo de selecédo de evidéncias para que
se traduzam nas experiéncias de aprendizagem realizadas pelas criancas, sustentando os
objetivos delimitados anteriormente.

Relativamente aos conteudos do portefélio, o educador deve refletir que areas de
conteudo pretende abarcar, bem como o tipo de informacfes que considera Uteis documentar.
De salientar que a escolha dos conteldos “é influenciada pela filosofia educacional do educador,
pelos objetivos do portefélio, mas também, pela estrutura do portefélio” (Martin, 1999, citado por
Parente, 2004, p.68).

Assim, € importante definir quais as categorias que o portefélio ird contemplar, para que
se definam os contelidos. Segundo Grace e Shores (1995), as amostras dos trabalhos realizados
pelas criancas sdo um elemento essencial de avaliacdo, na medida em que permite ao educador,
crianga e eventualmente pais, analisar e refletir os progressos realizados. Além disso estes
trabalhos devem ser iniciados de uma forma voluntaria pela criangca pois “revelardo as
competéncias auténticas de cada crianca” (p.70).

Importa referir que as evidéncias e informagbes a conter no portefélio devem ser
organizadas por categorias e colocadas por ordem cronolégica, para que se verifique a evolugéo
real da crianca. Além disso, o lugar onde o portefélio sera colocado é uma questdo que deve ser
conversada com as criancas, para que estas tenham acesso a este sempre que desejarem.

S&o muitos os autores (Grace e Shores, 1995; Nilsen, 1997 e Parente, 2000, citados por
Parente, 2004) que referem fazer parte dos contetidos do portefélio, para além das amostras de
trabalho, o registo de observa¢des do educador, num dado momento que considere importante
ou numa dada atividade. Eventualmente incluem-se também entrevistas realizadas aos pais, ou
informagbes que considere uteis em conversas informais realizadas com estes. Também
entrevistar ou colocar questdes as criangas “para descobrir o que elas sabem ou pensam sobre
um assunto” (McAfee & Leong, 1997; Nilsen, 1997, citados por Parente, p.71) se torna um bom
indicador que podera estar presente no portefdlio.

A selecdo dos conteudos deve ser uma tarefa partilhada pelo educador e pela crianca.
Assim, o educador deve explicar as criangas o que € um portefélio, o porqué da sua realizacao,
e a importancia da sua participacdo para a construcdo do mesmo. As criancas tém assim um
papel bastante ativo no seu processo de aprendizagem e avaliacdo, sendo que o educador
desempenha um papel de extrema importancia, uma vez que ouve as escolhas das criangas e

as ajuda a refletir sobre o seu trabalho, colocando-lhes questdes.
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Gronlund e Engel (2001, citados por Parente, 2004) referem também a importancia de o
educador conversar com a crianca durante a realizagdo de uma atividade que considere
importante, pois desta forma estas apercebem-se da importancia dos seus trabalhos, traduzindo-
se no que sabem fazer. Simultaneamente, estas conversas permitem perceber a escolha de
certas atividades e 0 que as criancas pensam, aspetos que poderdo ser documentados no
portefolio.

Para que a crianca avalie o seu trabalho, o educador deve colocar-lhe questdes abertas,
deixando tempo a crianca para refletir sobre o trabalho que realizou. Para isso é fundamental
que o educador e as crian¢as se relinam periodicamente, de forma a apreciarem os trabalhos e
selecionarem aqueles que melhor representam o desenvolvimento das mesmas.

No que respeita a interpretagdo dos contetdos do portefolio, o educador deve ser capaz
de analiséa-los, avaliando os progressos realizados pelas criangas, através da comparacgéo de
trabalhos, atitudes, comportamentos. Como refere Parente (2004, p.77) “a analise e
interpretac@o dos conteudos do portefélio ndo podem ser entendidas como um fim em si mesmo,
mas como um meio para atingir um fim”, ou seja, apesar de ser importante saber o que a crianca
€ ou nao capaz de realizar é igualmente importante perceber se as estratégias de ensino
adotadas favoreceram o desenvolvimento da crianca.

Em suma, poderemos afirmar que o educador ao refletir sobre todas estas questdes que
estdo subjacentes a construgdo do portefdlio cria condi¢cdes para que cada portefdlio “conte a
histéria individual de cada crianga” (Parente, 2004, p.78).

Além disso, o portefélio, no decurso do desenvolvimento profissional do educador, é uma
estratégia bastante enriquecedora, na medida em que reflete constantemente sobre a sua
pratica, através dos diadlogos, observacbes e registos que faz com a crianca. As relacbes
estabelecidas entre criancas e educador é também um aspeto a salientar com a pratica na
construcao do portefdlio, na medida em que existe partilha de ideias e as criangas tém voz ativa

na explicitacdo dos motivos das suas escolhas.
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3- Enquadramento metodoldgico

3.1- Tipo de estudo

O estudo realizado tem como base uma investigacao qualitativa de caracter exploratorio,
uma vez que o investigador procura conhecimentos sobre uma dada questdo, a partir das
perspetivas pessoais e da andlise da experiéncia profissional de trés profissionais da educacao.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa baseia-se em dados de
natureza descritiva, ou seja, os dados sdo recolhidos através de palavras ou imagens e ndo de
ndameros. Assim, esta metodologia implica que o investigador assuma que tudo podera ter
potencial para proporcionar uma melhor compreenséo do objeto que se pretende investigar.

Na investigacdo qualitativa, os dados podem ser recolhidos através de inquéritos, por
entrevista ou questionario, observacdes direta ou participante, analises documentais (Lessard-
Hébert, Goyette & Boutin, 2005) e registos fotograficos ou de video.

Assim, em todos 0s casos 0 investigador torna-se o instrumento primordial da
investigagdo uma vez que, sempre que possivel, se desloca aos locais para observar e analisar
o contexto onde decorre o estudo. Em muitas circunstancias o investigador desempenha mesmo

alguma fung&o no fendmeno observado, assumindo-se entdo como participante-observador.

3.2- Instrumentos de recolha de dados

No ambito da investigacdo qualitativa, as técnicas utilizadas para recolher a informagéo
foram de dois tipos: documentais e ndo documentais. As primeiras referem-se a informacgéo
recolhida através da pesquisa bibliogréfica efetuada, referente a questao de estudo, que depois
de tratada e analisada se encontra presente, no ponto 2, da segunda parte deste relatoério.
Também a recolha de documentos, nomeadamente de um portefélio de uma crianca, cedido por
uma das educadoras participantes, auxiliou nos testemunhos dados ao longo da entrevista. Ja a
informacg&o ndo documental diz respeito aos inquéritos por entrevista individual realizados a trés
profissionais (ver anexo 2) que, dado assumirem o uso deste instrumento de forma sistematica,
entendemos poderem ser informantes privilegiadas.

Como afirmam Bodgan e Biklen (1994), o investigador recorre a entrevista quando
procura averiguar o que o entrevistado pensa sobre determinado assunto, recolhendo dados de
natureza descritiva através da linguagem verbal do sujeito.

Assim, a realizacdo das entrevistas, conforme se apresenta no guido em anexo (ver
anexo 1), procurou apurar como €é construido o portefolio de avaliagdo das criancas, quais 0s
processos que lhe estdo inerentes e quais as vantagens desta estratégia, essencialmente para

a aprendizagem das criancas, do ponto de vista de trés educadoras.
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Esta técnica de recolha de dados permite ainda ao entrevistado falar livremente sobre os
seus pontos de vista sem que o entrevistador avalie as suas respostas, pois “ (...) 0 objeto da
investigacdo € a compreensao das diferentes perspetivas pessoais e nao uma licao aos sujeitos
(...). ” (Bogdan & Biklen, 1994, p.137).

Assim, foi importante criar um guido semiestruturado, com questdes-chave, de forma a
fazer um levantamento de topicos de cada entrevistado, permitindo a comparacao de dados entre
0s varios sujeitos (Bodgan & Biklen, 1994). Anteriormente a criacdo das perguntas, delimitei
objetivos de forma a apurar o que realmente me interessaria saber sobre a questdo de
investigacdo. Esses objetivos permitiram nortear a analise das respostas das educadoras
participantes. Por outro lado, a recolha de documentos, homeadamente de um portefélio que me
foi gentilmente cedido por uma das educadoras, também permitiu cruzar alguns elementos com

os testemunhos fornecidos pelas participantes.

3.3- Caraterizacao das participantes do estudo

As educadoras que colaboraram para a recolha de dados sdo de uma instituicdo da rede
publica e utilizam o portefélio como estratégia de avaliacdo das criancas.

A Educadora A tem 31/32 anos de préatica profissional e realizou o bacharelato na Escola
Superior de Educacdo Maria Ulrich, tendo feito posteriormente uma licenciatura em Ciéncias da
Educacao. Relativamente ao uso do portefélio, comecou a utilizar este instrumento de avaliagéo
h& cerca de 5/6 anos, ap6s uma sessdo de formacdo da Associacdo de Profissionais de
Educacao de Infancia (APEI).

Ja a Educadora B possui 34 anos de experiéncia, vinte dos quais em educacao especial,
e 0s restantes catorze em ensino regular. Tem como formacgéo de base o bacharelato realizado
na Escola Superior de Educacao Jodo de Deus e possui uma especializagdo em ensino especial.
Relativamente ao uso do portefdlio, € a educadora entrevistada que utiliza o portef6lio ha menos
tempo, somente ha cerca de 2/3 anos e refere ter comecado a fazé-lo influenciada por uma
educadora que trabalhava na mesma instituicdo e que utilizava esta estratégia de avaliagao.

Por fim, a Educadora C tem 29 anos de pratica profissional e efetuou o bacharelato na
antiga Escola do Magistério Primario de Lisboa, tendo posteriormente realizado uma licenciatura
na area de Bibliotecas escolares e centros de recurso. A sua pratica do portefolio j& acontece h&
mais de dez anos e surgiu através de pesquisas bibliograficas que realizou sobre a avaliagéao.

De salientar que as participantes pertencem a uma instituicdo da rede publica e trabalham
com grupos multietdrios que vdo desde os trés aos cinco/seis anos de idade, todos eles

constituidos por 25 elementos.
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4- Apresentacéo e analise dos dados

A seguinte andlise foi baseada nas entrevistas efetuadas as educadoras de forma a
responder aos objetivos delineados. As conclusdes retiradas sustentam-se portanto, nas suas
respostas, ndo pretendendo com elas mais do que construir algum conhecimento relevante, que

espero vir a apropriar na minha prépria pratica como educadora.

Objetivo 2- Perceber quais as concec¢bes sobre a avaliagdo em geral (pergunta 5)

As respostas obtidas permitem concluir que a avaliacdo € um elemento que integra a
pratica educativa das educadoras participantes, sendo um aspeto constante e diario. Ainda
fazem referéncia a participacdo das criancas neste processo, como sendo fundamental.
Salientam o falar com a crian¢a e escuta-la como os aspetos mais importantes para a sua propria
avaliacao.

Como afirmam diversos autores (Mendez, 2001 & Quinquer, 2000, ambos Citados por
Parente, 2004) a forma como cada educadora encara a avaliagéo relaciona-se “ (...) com as
concecgOes de educagao e ensino aprendizagem.” (p.34). Assim, possivelmente, as concegdes
de avaliacdo das educadoras participantes focam a crianga como um elemento primordial do seu
processo de aprendizagem, por utilizarem o portefélio como instrumento de avaliagéo.

Parente (2010) reforca a importancia da observacao e a escuta do que a crianga tem para
dizer, por serem dois aspetos integrantes da avaliagdo. Como afirma Rinaldi (2006, citada por
Parente 2010, p.36), “ (...) escutar significa que se da valor ao outro, significa que se esta atento

ao outro e disponivel para ouvir o que ele diz e para atribuir significado ao que é dito”.

Educadora A- Refere que mesmo que ndo haja um registo escrito, a avaliacdo € uma

constante do seu dia a dia. Além disso, a avaliacao permite-lhe adequar a sua pratica a
intervengdes posteriores, ou seja, intimamente relacionado com o processo de planificacéo.

Educadora B- Menciona a dificuldade que sente na avaliacdo das criangas, por serem

muitas, no entanto é um aspeto bastante relevante na pratica diaria. Afirma que a avaliacdo nao
se pode limitar a passar informacgéo, mas deve ser Util para a crianca. Esta avaliacdo permitira
adequar a sua planificacao.

Educadora C- Afirma que o processo de avaliagdo esta intimamente relacionado com a
Sua pratica e que é esta que sustenta a sua acao e a das criancas. Na sua opinido a avaliacao
€ um motor da aprendizagem e torna-se também aprendizagem. Ainda acrescenta que a
avaliagao “permite ver, permite intervir, permite orientar, permite pensar, permite construir”.

Para além da auto avaliagdo da crianca, quem a avalia também deve ser capaz de se

avaliar, pois a avaliagdo encarada desta forma é “um motor do trabalho (...). E a avaliagéo
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constante, permanente, continua e formativa que permite conhecer e comunicar e iSSO € 0

suporte do ato educativo”.

Objetivo 3- Averiguar conce¢bes acerca do uso do portefdlio como instrumento de
avaliacdo

Objetivo 3.1- Identificar as motiva¢c@es para a constru¢do do portefélio (pergunta 6)

Podemos afirmar que um dos motivos que levou as educadoras participantes a adotar o
portefdlio como instrumento de avaliagéo foi o facto de se sentirem insatisfeitas com os métodos
de avaliacao utilizados anteriormente. Nomeadamente, as grelhas através das quais avaliavam
as criancas. Contudo, o motivo do aparecimento e da ado¢éo do portefélio na pratica profissional

de cada uma é variavel.

Educadora A- Teve contacto com este instrumento de avaliagdo ap0s uma sesséo que
a APEI organizou sobre o uso dos portefélios individuais como instrumento de avaliagdo das
criangas. A partir dai percebeu que esta estratégia era 0 que procurava e que até na educagao
pré-escolar fazia sentido utiliza-la. Portanto, o iniciar do portefélio sistemético com as criangas
comecou sensivelmente ha 5/6 anos.

Educadora B- Afirma que a utilizagdo do portefélio foi influéncia de uma educadora da
instituicAo que adotava essa estratégia e que apds varias conversas ficou curiosa e decidiu
experimentar. Por sO ter comecado a utilizar esta estratégia ha 2/3 anos, afirma que ainda se
encontra numa fase de aprendizagem/experimentacgéo inicial. No entanto, considerou que este
instrumento era uma mais-valia, uma vez que néao se limitava a fazer um registo escrito do que
a crianga sabe ou néo fazer, no final de cada periodo letivo, mas permitia conversar com cada
crianca sobre os seus trabalhos, inquietacdes e possiveis interesses.

Educadora C- E a profissional que apresenta mais anos de experiéncia no ambito da

utilizacdo do portefdlio como instrumento de avaliagédo, e uma vez que nao estava satisfeita com
0s instrumentos que utilizava, comecou a realizar algumas leituras sobre a avaliagdo, mais
concretamente sobre a utilizacdo desta estratégia nos outros niveis de ensino e decidiu que esta
estratégia também poderia ser alargada no ambito da educacéo pré-escolar.

Ainda refere que o portefdlio foi o “instrumento que me permitiu melhor encontrar um
mecanismo que fosse formativo, regulador e que incorporasse momentos de interagao reais”. Ou
seja, a educadora com este instrumento passou da mera avaliagdo das criangas, para comegar
a avaliar com as criangas. Menciona ainda que antes da utilizacdo do portefélio, ndo conhecia
as criangas como seres individuais, mas sim o grupo, por isso afirma “o grupo € uma coisa que
nao existe (...) 0 grupo € uma soma de pessoas, e portanto se eu ndo conhecer as pessoas, nao

conhego nada’.
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Em jeito de concluséo, podemos afirmar que n&o parece existir uma relacdo direta entre
0S anos de experiéncia com este instrumento, com os motivos pelos quais as educadoras
adotaram o portefélio. No entanto, ndo deixa de ser interessante assinalar que a educadora que
utiliza ha mais tempo este instrumento € precisamente a que tem menos anos de servico, sendo
igualmente aquela que se licenciou numa area relativamente mais marginal & educacao de
infancia; esta mesma profissional €, também, aquela que afirma ter comecado a usar o portefélio
por razdes intrinsecas, de necessidade profissional, e em resultado de pesquisas pessoais, e

ndo em resultado de influéncias externas.

Objetivo 3.2- Identificar e analisar os conteldos presentes no portefélio (pergunta 7)

Através das respostas obtidas pelas educadoras, pode-se afirmar que ndo existem
conteudos especificos que sejam selecionados para o portefélio. Nao sao as educadoras que 0s
selecionam, isso acontece através de um entendimento comum entre crianca e educadora.

Portanto, ndo existem portefélios iguais. Cada portefdlio € unico, pois as criangas sao diferentes.

Educadora A- Refere que num portefélio estdo presentes os trabalhos que sé&o

importantes para a crianga, como por exemplo, fotografias, pinturas, desenhos e os registos das
entrevistas. Relativamente aos registos, a educadora afirma a sua mais- valia ndo s6 no
momento presente, mas também como instrumento prospetivo, referindo que “isto serve-me para
perceber como € que aguela crianga em termos de avaliagdo e planificacdo em que estadio
podera estar, como é que pode evoluir e nomeadamente o que poderei fazer mais tarde com
aquela crianga”.

Educadora B- Menciona que a parte da planificacdo e autoavaliacdo da crianca fazem

parte deste portefélio que, ao mesmo tempo, se torna num processo de aprendizagem para a
crianca. Assim, o contetido dos portefdlios é simultaneamente resultado e evidéncia do processo
que conduziu a esse resultado.

Educadora C- Refere que o critério principal da construc¢éo do portefélio é a selecéo, por
parte das criancas, dos trabalhos mais importantes, sendo que a importadncia dos mesmos
depende somente delas. De seguida, sdo realizadas entrevistas as criancas, de forma a
compreender o porqué das suas escolhas e de forma a analisar as suas produc¢des (ver anexo
3- 12 entrevista).

Refere, ainda, que em determinadas circunstancias, é a prépria que lanca desafios as
criancas, para que planifiquem o que vao fazer em seguida, como sucedeu no caso da “maquina
de ver os coragfes por dentro.” (ver anexo 3- 22 entrevista). Por vezes é a educadora que escolhe
0 que vai trabalhar com aquela crianga no momento do portefélio. A educadora da o exemplo de

uma mae que lhe pediu ajuda para que falasse com a crianca de modo a que tentasse perceber
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a razdo pela qual a crianca ultimamente ndo queria dormir sozinha na sua cama. A educadora
considerou pertinente abordar a crianga sobre este assunto, em varios momentos de portefolio
e escutando as razfes da crianga. Em conjunto encontraram uma estratégia para ultrapassar
este momento. Esta foi uma conquista que a crianga incluiu no seu portefélio, juntamente com a
transcricdo da entrevista que a educadora realizou.

Além disso, ainda a mesma educadora afirma que geralmente as entradas de portefolio
sdo iguais para todas as criancas e sao realizadas entrevistas sem questdes previamente
definidas. No caso da avaliacdo de projetos em gue as criangas estdo envolvidas, a educadora

afirma que nessas ocasibes prepara entradas com questdes previamente definidas.

Em consonéancia com o que foi referido pelas educadoras, Grace e Shores (1994, citadas
por Parente, 2004) afirmam que o “portefdlio de avaliagdo € uma colecdo de trabalhos que
demonstra os esforgos, progressos e realizagbes da crianca ao longo do tempo” (p.56),
envolvendo tanto a crianga como a educadora a organizar os trabalhos, avalia-los e a refletir
sobre as suas decisoes.

Além disso, como afirmaram a educadora A e a educadora C, as entrevistas realizadas
as criancas também integram o portefélio. Segundo Mac Donald e Nilsen (1997, citados por
Parente, 2004, p.71), “a entrevista € o formato de observacédo mais efetiva de registar e
documentar o desenvolvimento da linguagem oral da crianga”. Desta forma, as educadoras
obtém uma série de informacdes sobre a criangca, nomeadamente ao nivel de contetudos e da

expressao oral, ao ouvir o que a crianca tem a dizer (Parente, 2010).

Objetivo 3.3- Perceber como sao construidos os portefélios (pergunta 8)

A educadora A e a educadora C afirmam que para adotar esta estratégia, construcéo
do portefolio, é fundamental que se desenvolva com as criancas a questdo da autonomia.
Consideram este aspeto como crucial, uma vez que permite que as criangas prescindam da
presenca ativa das educadoras no momento da realizagédo do portefélio de cada uma delas, que
€ acompanhado de perto e de forma individualizada, pela educadora.

Relativamente a organizacdo do grupo, ambas as referidas educadoras A e C
mencionam que quando estdo com uma crianga a realizar o portefélio, as restantes encontram-
se em atividade, uma vez que planificam individualmente o que vao fazer. As criangas sabem
que naquele momento especifico ndo podem interromper a educadora e nao precisam de lhe
perguntar o que tém para fazer.

De forma a organizar o grupo, existe uma tabela afixada na sala que permite as criangas
saber quando chegou a sua vez de realizar o portefélio, bem como os planos de trabalho de cada

crianga.
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Outro aspeto bastante importante a que se referem é a questéo do trabalho cooperativo,
em que as criangas mais velhas (que geralmente ja estdo habituadas a esta pratica) auxiliam as
criangas mais novas, naquele momento, em que a educadora se encontra a realizar o portefolio
com uma crianga.

Estas educadoras realizam diariamente o portef6lio com uma crianca, o que significa que
a mesma crianca o realiza, sensivelmente, uma vez por més. Portanto, existe um espago
especifico dentro da sala, com uma mesa e duas cadeiras.

As criancas escolhem, mensalmente, trés trabalhos e atribuem-lhes uma ordem de
importancia. Sao realizadas entrevistas, que geralmente ndo excedem os 20 minutos, em que
ambas as educadoras escrevem tudo o que € dito, para posteriormente ser anexado ao
portefélio.

A educadora C, possivelmente por adotar esta estratégia ha mais tempo, ainda afirma
que em determinadas partes do portefdlio se retira fisicamente, por exemplo quando as criangas
estdo a escolher os seu trabalhos. Garante que esta estratégia tem um ganho bastante grande,
qgue é a importancia atribuida a crianca.

Ja a educadora B, por considerar que se encontra numa fase inicial, ndo tem dias
especificos para a realizacdo do portefolio. Menciona que o deveria realizar todos os dias, de
forma a criar uma rotina no grupo. Pontualmente, o que costuma fazer é observar as criancas
guando estéo a realizar uma atividade, e quando algo lhe desperta a aten¢édo, chama a crianca
para falar sobre o trabalho que estava a realizar. Refere ainda que as criangas mais velhas,
geralmente, propdem que determinado trabalho va para o portefélio, por ja terem conhecimento

deste instrumento de anos anteriores.

Objetivo 3.3.1- Analisar de que forma a educadora aborda a crianga durante a

construcdo do portefélio (pergunta 9)

Através das respostas obtidas, podemos concluir que o0s processos de observagao,
escuta e colocagdo de questBes estdo inerentes a forma como as educadoras abordam as
criancas durante a construcao dos portefélios. No entanto, afirmam nao existir uma regra fixa, de
dizer que primeiro observam e depois colocam guestdes, isso ndo acontece, tudo depende da

intencionalidade que tém.

Educadora A- Refere que inicialmente sdo dadas algumas orientacdes a crianca, de

modo a que esta se aperceba dos procedimentos que séo realizados no momento de construgéo
do portefdlio.

Num primeiro momento, a crianca seleciona os trés trabalhos que sdo mais importantes
para ela, e a educadora vai questionando. Salienta que “ha momentos estratégicos em que eu

fico a observar a crianga, a espera que continue a falar, mas as vezes ficam a olhar para mim e
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comegam a perceber “...'pera ai’, se calhar a educadora quer que eu continue a falar do
trabalho”. Também menciona que quando as criangas ndao querem falar mais de um trabalho,
passam ao seguinte. Afirma que questiona diversas vezes as criancas, de forma a verificar
alguns conhecimentos, por exemplo, ao nivel da numeracdo. No entanto, garante que estes trés
procedimentos ndo seguem uma ordem, tudo “depende da crianca que estiver a minha frente”.

Educadora B- Menciona que, se é a educadora que lanca uma pergunta, espera da parte
da crianca uma resposta. Se isso ndo acontecer, arranja estratégias de forma a obter uma reacao
da parte da crianca, como por exemplo pedir que desenhe sobre o0 assunto que estdo a falar.
Contudo, se a crianca afirmar que ndo quer falar, a educadora respeita a sua decisdo, ndo
insistindo tentando falar noutra altura.

Pelo contrério, se € a crianga que faz questdo de colocar determinado trabalho no
portefolio, questiona a crianga do porqué, escutando-a e colocando questées sempre que achar
pertinente.

Educadora C- Afirma que se as criangas ja conhecerem o processo da constru¢ao do

portefélio, sentam-se na mesa e comecam logo a falar, sem que a educadora Ihes coloque
qualquer tipo de questbes. Portanto, as criangcas comecam por escolher os trés trabalhos mais
importantes e de seguida atribuem-lhes uma ordem de importancia, colocam o respetivo nimero
e comecam a falar sobre eles. Por outro lado, se é a educadora que tem como intencionalidade
que naquele momento o portefélio sirva para planificar, “ai tenho de ser eu a comecar, porque
eu tenho de desafiar a crianga no sentido de ela observar e analisar um trabalho e dizer se quer
mudar alguma coisa, e se acha que pode melhorar e em qué”. Neste caso, é a educadora que
comeca por colocar questbes, que sdo muito objetivas e intencionais para aquele caso
especifico. (ver anexo 3- 42 entrevista). Como afirma, “Nao é igual entre as criangas e nao é igual
com a mesma crianca ao longo do ano, depende da minha intencionalidade e da maneira de ser
das criancas’.

Por fim, termina dizendo “(...) A autonomia € mais do que fazer coisas sozinhos, é pensar
sozinho, tomar decisdes sozinho, é compreender o mundo a sua forma. Mesmo num portefélio a
minha tentativa é sair, mas eu sé o posso fazer quando a minha saida é impulsionadora de
crescimento e portanto, mesmo ai, eu sé saio quando sabem o que é para fazer e ndo precisam

de mim”.

Como podemos verificar através das respostas das educadoras, apercebemo-nos,
claramente, que a forma como a crianca é abordada durante a construcao do portefélio depende
da intencionalidade que tém. Apesar de haver pontos em comum, verificamos que a educadora
C nos elucida de uma forma bastante mais abrangente, dependendo da sua intencionalidade,
talvez porque esta estratégia de avaliacdo ja a acompanha ha varios anos, assim como o estudo

e a reflexdo critica sobre essa sua estratégia, como boa parte das suas intervencdes denotam.
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J4 através da resposta da educadora B, verifica-se que, apesar de tentar arranjar
estratégias para que as criancas respondam ao solicitado, ainda se encontra numa fase inicial e

de insercao desta estratégia no quotidiano da sala.

Objetivo 3.3.2 — Averiguar as razdes pelas quais o portefdlio é visto como uma boa

estratégia de avaliagcdo (pergunta 10)

Todas as participantes referiram que o portefolio € uma excelente estratégia de avaliacao,
principalmente porque existe uma relacdo de proximidade bastante forte com as criancas, o que
permite conhecer cada uma como um ser Unico e individual.

Tal como referem Oliveira Formosinho e Araujo (2008), o diadlogo estabelecido entre a
educadora e a crianca, nomeadamente a escuta do que as criangas tém a dizer, favorece a
criacdo de relacdes bastante proximas entre estes dois intervenientes, bem como das criangas
entre si.

No entanto, a educadora A e a educadora C vao mais além, mencionando que, com
esta estratégia de avaliagéo, as criancas aprendem a resolver problemas. A educadora A dad um
exemplo de uma crianca que, no momento do portefélio, selecionou um trabalho que
representava a sua familia, e ao falar sobre ele apercebeu-se de que nao tinha desenhado um
dos elementos da familia. Apds algumas questbes da educadora, de forma a perceber como
poderia solucionar a situacdo, a crianga completou o seu desenho. Portanto, apuramos que a
educadora deixou que fosse a crianca a analisar o seu trabalho, sem que a questionasse
diretamente sobre a auséncia de um dos elementos da familia.

Educadora A- Afirma que utilizar o mesmo instrumento de registo, permite conhecer o

percurso de aprendizagem realizado ao longo do ano com as criangas, atraves das transcrigdes
das entrevistas que sao feitas e do conhecimento individual de cada uma. Também garante que
“(...) em termos de avaliagédo, de passagem de contetdos, ha muita coisa que se faz com esta
estratégia do portefdlio”.

Educadora B- Menciona que esta estratégia realca a importancia atribuida a crianca,

pois tem oportunidade de fazer as suas escolhas, ou seja, sabem o que € que lhes interessa
falar e o que querem falar. Esta estratégia também permite perceber o discurso oral de cada
uma, a forma como aborda as situacdes e resolve os problemas.

Educadora C- Afirma que é um instrumento que faz parte da rotina da sala, e que se

repercute no funcionamento do grupo, pois “(...) sendo a avaliagdo condigao para a planificagao,

o portefdlio aparece como um instrumento que ajuda a planificar a agao das criangas na sala”.
Outro aspeto bastante importante, que refere, é que, por um lado, este instrumento regula

a sua acao educativa, pois tendo um conhecimento individual de cada uma, permite-lhe saber o

gue cada uma necessita. Por outro lado, regula o comportamento das criancas, uma vez que tém
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“(...) o feedback do seu proprio crescimento e aprendizagem”. Depois considera que € um
instrumento formativo, pois as criangas tém “ (...) acesso ao que fazem e aquilo que estao a
construir (...) a sua propria evolugao”.

Por fim, acrescenta que é um instrumento que ndo procura somente produtos, mas 0s

significados que as criangas atribuem aos seus trabalhos/representacoes.

De acordo com diversos autores, sdo varios 0s motivos pelos quais o portefolio é visto
como uma boa estratégia de avaliacdo para a crianca. Segundo Gullo (1994, citado por Parente,
2004, p.61) “(...) ao participarem na selecéo de evidéncias mais representativas, 0s alunos estao
a aprender o valor do seu préprio trabalho, a desenvolver o sentido de participacédo na sua prépria

aprendizagem e a encorajar a autoanalise quando refletem sobre o seu préprio trabalho”.

Objetivo 3.4 — Identificar as vantagens da construcao do portefélio para as criancas
(pergunta 11)

Com base nas respostas obtidas, podemos apurar que séo varias as vantagens que este
instrumento tem para o desenvolvimento das criangas. As respostas variaram entre as
educadoras. No entanto, todas fizeram mencdo ao facto de a crianca analisar e avaliar o seu
trabalho, como um aspeto fundamental para o seu crescimento como individuos.

De acordo com Welter (1998, citado por Parente, 2004), uma das potencialidades para a
construcdo do portefolio prende-se com a participagdo da crianga ao nivel desta estratégia,
através da andlise e autoavaliacdo das suas experiéncias de aprendizagem. Como afirmam
diversos autores (Mac Donald, 1997 & Murphy, 1998, citados por Parente, 2004, p.330) “(...) Ao
participar na avaliagcdo, a crianga comeca a compreender um pouco mais o processo usado para

aprender e comeca a adquirir sentido de responsabilidade pela sua prépria aprendizagem”.

A educadora A e a educadora C fazem referéncia ao sentimento de afetividade que é
estabelecido entre a crianga e a educadora, uma vez que no momento da realizacdo do
portefélio, a crianca sabe que aquele momento lhe pertence, e que as atencdes sdo centradas
nela. E um momento bastante privilegiado que tanto traz vantagens para as criancas como para
as educadoras.

Além disso, as mesmas educadoras referem que outra das vantagens é o contacto com
a leitura e a escrita, uma vez que, progressivamente, a crian¢a se vai apercebendo de que o que
é dito se pode escrever, através do registo escrito das entrevistas realizadas e posteriormente
da sua leitura para a crianca. A educadora C ainda acrescenta que a crianca se apercebe da
direcionalidade da escrita, que a velocidade do falar ndo é a mesma que a da escrita e que isso

também se torna importante.
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Educadora A- Afirma que outra vantagem se prende com o didlogo estabelecido entre

estes dois intervenientes e que leva a crianga a analisar e avaliar os seus trabalhos, permitindo
gue planifique o que vai fazer em seguida, consoante 0s seus interesses e necessidades. Desta
forma, a educadora compreende os significados que a crianga atribuiu as suas representacoes,
permitindo ajustar a sua intervengéo.

Educadora B- Refere que, com esta estratégia de avaliacdo, as criancas estdo

envolvidas no seu proprio processo de aprendizagem e isso é uma mais-valia, porque aquele
portefélio representa um trabalho que € delas, e que néo é igual a mais nenhum. Menciona que
esta construcdo parte sempre de uma conversa, que diz somente respeito aquela crianca em
especifico, e portanto tende a existir uma relagdo de cumplicidade forte entre a educadora e a
crianca.

Educadora C- Considera que as criancas aprendem e desenvolvem-se quando estdo a
construir o portefélio “ (...) porque ha muita reflexao, as criangas sao levadas a processos de
metacognicado, sdo levadas a recordar-se de situagdes de elementos vividos (...), séo levadas a
analisar as suas producdes e a proporem situacdes de reformulacao (...), sdo levadas a analisar
0S seus comportamentos.” (ver anexo 3- 32 e 52 entrevistas).

Através desta transcricdo da educadora, apercebemo-nos, claramente, que as vantagens
que apresenta vao muito além da crianca avaliar o seu trabalho. O seu discurso é bastante rico
percebendo-se nele a capacidade de fundamentar, possivelmente em muito estudo, trabalho de
autoformacéao, de reflexdo e colaboracdo com colegas.

Outra vantagem que considera relevante para a crianca é a aprendizagem de contetdos
através do didlogo que é realizado com a educadora.

Além disso, refere que a construgdo do portefélio é “ (...) em si aprendizagem curricular,
depois é aprendizagem das areas de conteldo mais transversais, pois € 0 momento em que nés
refletindo trocamos ideias, contruimos valores”. Ou seja, podemos deduzir que o portefolio ndo
s6 é importante porque a crianca avalia os seus trabalhos, mas também é um momento a s0s
em gue sdo trocadas ideias, opinides e que podem ser faladas das mais diversas coisas que
certamente servirdo para o crescimento da crianca.

Por fim, salienta que através deste instrumento a crianga “tem acesso ndo apenas aquilo
que aprende, mas ao modo como aprende’. E um registo que fica para a vida e pode ser

consultado sempre que a crianca o desejar.

Objetivo 3.5 — Enumerar e identificar, por ordem de importancia, as vantagens da

construcao do portefélio do ponto de vista da sua pratica profissional (pergunta 12)

Todas as educadoras participantes referiram como vantagem o facto de este instrumento

permitir regular a pratica educativa.
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Além disso a educadora A e a educadora C apontaram o conhecimento de cada crianca
como a vantagem mais importante que a constru¢éo do portefélio lhes faculta no &mbito da sua
pratica profissional. As restantes vantagens apresentam-se, em seguida, de acordo com a
importancia atribuida por cada educadora.

Educadora A- Refere como primeira e mais importante vantagem para a sua pratica

profissional, o conhecimento com que fica de cada crianca, pois a realizacéo do portefélio permite
escutar cada uma. De seguida permite-lhe o conhecimento geral do grupo.

A terceira vantagem prende-se com a questdo da planificacdo, pois ao conhecer melhor
cada crianca e 0 grupo, sabera as necessidades e interesses das mesmas. Além disso, segundo
a educadora, o portefélio permite-lhe perceber quais os conteddos a que da mais importancia.

Por fim, aponta, como ultima vantagem, a avaliagdo das aprendizagens das criancas,
com recurso ao portefélio, que Ihe permite verificar as evolu¢des de cada uma ao longo do ano
letivo.

Educadora B- Menciona a mudancga de atitude/postura como educadora como a principal
vantagem, uma vez que o portefolio permite que a crianga tenha um papel mais ativo na sua
aprendizagem e avaliagdo. Refere ainda como causa desta mudanca a relagéo bastante proxima
gue teve com o Movimento da Escola Moderna (MEM) que contrasta com a sua formacgao inicial
de Jodo de Deus. Ainda acrescenta que, com esta mudanca, deixou de ser somente a Unica a
avaliar para passar a avaliar com as criangas.

Aponta como segunda vantagem da construcao do portefélio o conhecimento individual
gue tem de cada crianga, que considera como essencial.

Por fim, considera que esta estratégia permite regular a sua a¢do educativa uma vez que,
conhecendo individualmente cada crianca, adequa a sua planificacao as suas necessidades.

Educadora C- Refere que do ponto de vista da sua pratica profissional, o portefélio

permite “0 acesso a crianga na sua totalidade e identidade (...) como um ser inteiro ” uma vez
que existe tempo individual com cada crianc¢a, constituindo-se num momento privilegiado ao nivel
da interag&o e valorizagdo de cada uma.

Ainda acrescenta “ (...) eu até fazer este tipo de trabalho (...) eu tinha a sensagao que
conhecia pedacinhos das criangas (...) e ndo tinha percegédo que os pedacinhos fazem sentido
juntos e que sédo os pedacinhos juntos que fazem aquela pessoa, que tem aquela identidade,
ndo fazem outra. A uma determinada altura quando se faz isto com os meninos, os pedacinhos
deixam de ser para nés motivo de estranheza, porque comegamos a perceber que aquela crianca
s6 podia fazer aquilo assim e que ela faz aquilo assim porque € ela. H& um conhecimento da
crianga (...) na sua identidade que eu nunca consegui ter com outro mecanismo de avaliagdo. A

identidade da pessoa € o que nos confere direito a vida”.
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Portanto, através desta transcricdo, percebemos que o portefélio permite um
conhecimento de cada crianga como um ser unico e individual, sendo um aspeto essencial para
compreendermos e a valorizarmos.

Por fim, afirma que o portefélio permite regular a sua préatica e sendo “um instrumento de
gestao curricular (...) € uma forma de eu fazer chegar as criangas aquilo que eu quero que elas
aprendam (...) portanto € uma forma de lhes comunicar individualmente aquilo que é importante
que elas fagam. Porque a avaliacdo devidamente conduzida por mim (...) ilumina as criancas

relativamente aquilo que eu espero delas.”

Objetivo 3.5 — Perceber como é feita a comunicacdo as familias e de que forma estéo

envolvidas na construcdo do portefélio (pergunta 13 e pergunta 14)

Relativamente a forma como é feita a comunicacdo as familias, a educadora A e a
educadora C referem que inicialmente comecam por falar um pouco do que € o portefdlio e a
forma como é construido com as criangas. A educadora A menciona que na primeira reunido do
ano letivo entrega aos encarregados de educacdo um folheto com informacdo sobre este
instrumento, bem como enfatiza a sua participagdo na avaliacdo das criancas.

Ambas as educadoras referem que as familias tém acesso a este instrumento nas
reunibes de pais e referem que é um momento em que 0S pais se mostram bastante
interessados. Como afirma a educadora A, “os pais tomam consciéncia que os trabalhos que
estdo contidos no portefélio tém um sentido para a crianga, podem néo ser os ‘mais lindos' do
nosso ponto de vista, mas para as criangas sdo os mais importantes”.

Além deste momento, a educadora C menciona que convida os pais a deslocarem-se
até a sala de atividades e sugere-lhes que observem o portefolio dos seus filhos e afirma “ (...)
digo-lhes ’hoje tive uma conversa com o seu filho, foi muito giro, até registamos, va la ver”.
Portanto, a educadora incentiva aos pais para que estes entrem na sala, vejam os trabalhos das
criangas e a questionem sempre que necessario. Além disso, refere que ao longo do ano o
portefélio vai para casa, sempre que a educadora considere que é importante para uma familia
ou crianga.

J& a educadora B refere que ainda ndo comunicou as familias acerca deste instrumento
de avaliacao, por ainda se encontrar numa fase de experimentacao do portefélio. Por isso, afirma
“(...) Para ja tenho que consolidar comigo e com as criangas a questao do portefdlio, depois

entdo comeco a envolver os outros”.

No que diz respeito ao envolvimento das familias, a educadora A e a educadora C
referem que os pais podem e devem patrticipar na avaliacdo dos seus filhos, enviando para o Jl

registos escritos de algum acontecimento ou aprendizagem que consideraram importante relativa
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a crianga. Ambas as educadoras entregam aos encarregados de educacao um “modelo”, para
registar o que considerarem relevante, e contam que obtém registos bastante curiosos. Como
refere a educadora A “...) a meu ver, torna 0s pais mais atentos as
aprendizagens/conhecimentos que os filhos ja tém e ajuda-os a perceber que eles também se
tornam um elo bastante importante na avaliagao”.

Neste seguimento, sdo varios os autores que referem a importancia que os pais tém na
participacdo da avaliagdo dos filhos, homeadamente nos contributos que podem ter para a
construcdo do portefélio. De acordo com Whortham, Barbour e Perrotta (1998, citados por
Parente, 2004), os pais podem colaborar para o portefélio através de fotografias, registos de
acontecimentos que consideram relevantes de modo a “ajudar o educador compreender como a
criancga transfere os conceitos, competéncias e informagdes adquiridas na sala para fora da sala”
(Grace & Shores, 1995, citados por Parente, 2004, p.72).

A educadora C acrescenta ainda que o portefdlio, primeiramente, “(...) torna-se nosso,
da sala” e s6 depois é que solicita o envolvimento das familias. O tipo de participacao é diferente,
existindo pais que nunca enviam um registo, assim como “ha situa¢des de pessoas que mandam
sempre, porque encaram que aquilo € uma obriga¢ao”. Contudo, a educadora informa os pais
que o que se pretende é que descrevam situacfes que a crianga anteriormente ndo realizava.
Quando o registo chega a sala, a educadora questiona a crianga para perceber se quer partilhar
com o restante grupo. Garante que existem criancas que querem partilhar logo com o grupo e
outras que nao consideram importante, como afirma “fazem uma separagao enorme entre a casa
e a escola. Mas isso também nos da informagdes sobre a crianga”.

Em contrapartida, a educadora B afirma ainda nado ter envolvido as familias neste
processo, mas garante fazé-lo, pedindo a sua colaboracdo em casa de forma a “(...) dizerem o
que acham que a crianga aprendeu ou que evoluiu (...), descreverem coisas pontuais que
consideram relevantes (...) ou mandarem uma fotografia comentada de qualquer coisa que

considerem importante (...) para que depois se possa falar com a crianga sobre isso”.
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5- Conclusdes

Do estudo realizado com as educadoras participantes, conclui-se que o portefélio é visto
como uma boa estratégia de avaliacdo no ambito da educacdo pré-escolar, uma vez que a
crianga participa no seu processo de aprendizagem e avaliacdo. Além disso, a relacdo de
afetividade e proximidade que este instrumento proporciona permite o conhecimento de cada
crianga, como um ser individual.

Podemos constatar que existe uma forte ligagéo entre a implementacao desta estratégia
como elemento central de avaliacdo e o processo de autonomizagdo gradual das criancas. A
organizacao/gestdo do grupo, dos tempos e das tarefas, exige que cada crianca saiba
exatamente em que ponto do seu percurso esta, quais os objetivos do que esta a fazer e assim
a educadora tem a possibilidade de desenvolver um trabalho individualizado com cada uma, na
construcdo dos seus portefélios pessoais. O processo de constru¢do do portefolio apresenta-se,
simultaneamente, um modo de promover aprendizagens e um modo de as evidenciar.

Apesar das educadoras salientarem nao haver contetudos especificos para o portefélio,
verificamos que tudo é passivel de constar nele, desde os trabalhos escolhidos pelas criancgas,
as transcricbes de entrevistas e desafios que a educadora coloca para que as criangas
planifiguem o que véo fazer.

Também averigudmos que o modo como as educadoras abordam as criancas durante a
sua construcdo depende, por um lado, da intencionalidade que tém, e por outro, do conhecimento

que tém daquela crianca. Portanto, considera-se que observar, escutar e colocar guestdes as

criancas sao trés processos-chave no ambito da construcéo do portefdlio.

No que respeita as familias, de uma forma geral, as educadoras dao conhecimento acerca
do modo de avaliar as criancas recorrendo a este instrumento de avaliagdo. Relativamente a sua
participacao, as educadoras referem que envolvem as familias neste processo de aprendizagem
solicitando a sua colaboracdo sempre que considerem importante registar um
acontecimento/aprendizagem realizada pela criancga.

Em suma, pode-se afirmar que o portefdlio € um excelente instrumento de avaliagéo, pois
tem em conta a (e da conta da) evolugéo de cada crianga como um ser Unico, assim como da
propria capacidade de crescimento profissional das educadoras.

Como afirma Moreno (2010, p.40), “mais importante que elaborar um portef6lio com os

melhores trabalhos da crianga, € enriquecé-lo com um conjunto de amostras que refletem

avangos e retrocessos, alegrias e frustracgoes (...)".
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Considerago0es finais

O presente relatério foi o culminar de um percurso desenvolvido ao longo do Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar, que me proporcionou inimeras experiéncias e conhecimentos, que
certamente levarei para a minha futura vida profissional.

Sem ddvida que cresci em termos profissionais e pessoais, com todas as experiéncias
vivenciadas, receios, ddvidas e angustias ao longo dos estagios, mas que permitiram
desenvolver as minhas capacidades. Saliento, ainda, o contributo que as unidades curriculares
lecionadas ao longo do mestrado tiveram na minha formac&o e na pratica quotidiana com as
criangas. Todos os trabalhos e reflexdes desenvolvidos ao longo das mesmas permitiram
analisar e compreender o trabalho desenvolvido e acima de tudo obter mais conhecimentos
sobre o mundo da educacdo. Também os encontros realizados com os docentes, especialistas
gualificados, me permitiram crescer para fazer mais e melhor.

A componente de prética profissional de ensino supervisionada, em creche e jardim de
infancia, permitiu-me experienciar o0 quotidiano em cada um dos contextos, vivenciar
experiéncias e contactar com a realidade educativa. E, de facto, quando trabalhamos “no terreno”
que temos oportunidade de cruzar os conhecimentos tedricos com aquilo que sdo as praticas
junto da criancas. Apesar dos receios iniciais que fui referindo ao longo deste relatério, saliento
as inUmeras conquistas alcangadas com a intervengao nos dois contextos de estagio. Destaco a
relacéo de afetividade e cumplicidade que foi estabelecida com as criangas, pois considero que
s6 assim foi possivel a intervencado dia apos dia. O trabalho de equipa, tanto a nivel do par de
estagio, com as reflexdes diarias e sisteméaticas, como das educadoras cooperantes, com 0s
seus feedbacks construtivos, possibilitou uma pratica adequada as criangas, proporcionando-
lhes bem-estar.

Além disso, mas ndo menos importante, foi o trabalho de investigagdo desenvolvido em
torno de uma questdo que emergiu da pratica profissional. Através das pesquisas e dos
inquéritos por entrevista realizados as educadoras que adotam o portefélio, possibilitou-me
adquirir mais conhecimentos sobre uma estratégia de avaliagdo que ainda é relativamente
recente no ambito da educacao pré-escolar. Apesar das limitacdes ao nivel da abrangéncia do
estudo, considero que o facto de ter contactado com educadoras que utilizam esta estratégia de
avaliacdo na sua pratica diaria com as criancas me estimulou e deu conhecimentos para
trabalhar com as criangas esta forma de avaliagao.

Com este trabalho de pesquisa, considero-me enriquecida, tanto a nivel de
conhecimentos, como de realizagcdo de um trabalho de investigacdo, que devera ser uma
constante, sempre que nos surjam questdes que nos inquietam.

ApOs esta longa caminhada de aprendizagem, considero que esta foi apenas uma de
muitas etapas que irei percorrer ao longo da minha vida como profissional, e que 0s receios,
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incertezas e questionamentos constantes fazem parte desta profissdo. Tenciono continuar a
construir e alargar os meus conhecimentos, pois s6 assim poderei evoluir profissionalmente.
Chegada aqui, fago um balanco bastante positivo deste ano de mestrado, por todas as
conquistas e aprendizagens, reforcando a ideia de que ser Educadora exige muito trabalho,
dedicacdo e acima de tudo, gostar daquilo que se faz. Mas quando se faz aquilo por que

realmente se sente prazer, tudo aparenta ser mais facil e tudo vale a pena.
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Anexos



Anexo 1 - Guiao da entrevista as educadoras de infancia

Objetivos

Questdes

- Apresentar o trabalho de pesquisa

! (texto escrito abaixo, como nota introdutéria da entrevista)

1- Recolher dados profissionais e do

grupo

- H& quantos anos exerce a sua atividade profissional?
- Qual a sua formacao de base?
- Qual a faixa etéria do grupo de criangas com que
trabalha?
- O grupo é constituido por quantos elementos?

2- Perceber quais as concec¢des sobre

a avaliagéo em geral

- Que papel desempenha a avaliagdo no conjunto das suas
acOes profissionais?

3- Averiguar concecdes acerca do uso do portefolio como instrumento de avaliagao

3.1- Identificar as
motivacdes para a
construcao do portefélio

- Quais as razbes pelas quais adotou o portefélio como
instrumento de avaliagdo das criancas?

3.2- Identificar e analisar os
conteudos presentes no
portefolio

- Quais sédo os contelidos do portefélio? De que forma séo
selecionados?

3.3- Perceber como séo
construidos os portefolios

- Como sao construidos os portefélios?
- Como organiza o grupo?
- Com que frequéncia?

3.3.1- Analisar de que forma
a educadora aborda a
crianca durante a
construcao do portefélio

- Como aborda a crianga durante a sua construgao?
(Observa-a, escuta-a ou coloca-lhe questdes?)
Descreva sucintamente esse momento

3.3.2- Averiguar as razdes
pelas quais o portefdlio é
visto como uma boa
estratégia de avaliacao

- Considera o portef6lio construido com as criangas, uma
boa estratégia de avaliagdo? Porqué?

3.4-Identificar as vantagens
da construcao de portefélios
para as criancas

- Na sua opinido, quais as vantagens para as criangas da
realizacdo do portefélio de avaliagdo?

3.5- Enumerar e identificar,
por ordem de importancia
as vantagens da construcao
do portefélio do ponto de
vista da sua pratica
profissional

-Identifique, por ordem de importancia, as vantagens da
utilizacao do portefélio na perspetiva da sua pratica
profissional.

3.6- Perceber como é feita a
comunicacao as familias e
de que forma estdo
envolvidas na construcédo do
portefolio

- Como é dado conhecimento do portefélio as familias?
- As familias s&o envolvidas neste processo? De que
forma?

- Finalizar a entrevista e agradecer a

disponibilidade

2 (texto escrito abaixo, como nota final da entrevista)
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INQUERITO POR ENTREVISTA

@ A presente entrevista surge no ambito do Mestrado em Educagédo Pré-Escolar, realizado na
Escola Superior de Educacgédo de Santarém, e destina-se a recolher informacgdes sobre o uso de
portefélios individuais como instrumento de avaliacdo das criancas na educacao de infancia.
Todas as informacdes recolhidas s&o confidenciais e serdo incorporadas no trabalho de
investigagdo que me encontro a realizar.

Deste modo, a entrevista sera gravada para que posteriormente possa efetuar a analise dos
dados.

Questdes:

1- Ha quantos anos exerce a sua atividade profissional?
2- Qual a sua formacao de base?
3- Qual a faixa etéaria do grupo de crian¢as com que trabalha?
4- O grupo é constituido por quantos elementos?
5- Que papel desempenha a avaliacdo no conjunto das suas agdes profissionais?
6- Quais as razdes pelas quais adotou o portefdlio como instrumento de avaliacdo das criangas?
7- Quais sédo os conteldos do portefolio? De que forma séo selecionados?
8- Como sao construidos os portefélios?
-Como organiza o grupo?
- Com que frequéncia?
9- Como aborda a crianca durante a sua construcdo? (Observa-a, escuta-a ou coloca-lhe
questdes?) Descreva sucintamente esse momento.
10- Considera o portefélio construido com as criangas, uma boa estratégia de avaliagdo?
Porqué?
11- Na sua opinido, quais as vantagens para as criancas da realizacdo do portefélio de
avaliagdo?
12- Identifique, por ordem de importancia, as vantagens da utilizagdo do portefélio na perspetiva
da sua pratica profissional.
13- Como € dado conhecimento do portefolio as familias?

14- As familias sdo envolvidas neste processo? De que forma?

2 Muito obrigada pela sua colaboracgédo e agradeco a sua disponibilidade, na recolha de dados
para o meu estudo qualitativo.
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Anexo 2- Transcricbes das entrevistas

INQUERITO POR ENTREVISTA- Educadora A

1- H& quantos anos exerce a sua atividade profissional?

“Ha cerca de 31/32 anos.”

2- Qual asuaformacéo de base?
“Portanto eu fiz o bacharelato na Escola Maria Ulrich. Depois entrei na licenciatura em
Ciéncias da Educacao por vontade prépria e tive equivaléncia para exercer a profissdo de

educadora de infancia.”

3- Qual afaixa etaria do grupo de criangas com que trabalha?
“Neste momento e ha doze anos para c4, desde que estou nesta freguesia, trabalho com

grupos heterégenos trés, quatro, cinco e seis anos.”

4- O grupo é constituido por quantos elementos?

“Por 25 criangas.”

5- Que papel desempenha a avaliagdo no conjunto das suas a¢des profissionais?

“E assim (...) mesmo em termos profissionais eu sempre dei muita importancia a questéo
da avaliaggo. (...) E uma constante minha, nés sem querermos estamos sempre a avaliar
(...) a nds, ao nosso trabalho, mesmo que ndo haja registo escrito estamos sempre a dizer
hoje correu mal, hoje aquela crianca fez isto desta forma (...) constantemente nés estamos
a avaliar. Portanto é a importancia que eu sinto da avaliagdo que tem a ver logicamente logo
a seguir com a planificacdo posterior. Quer dizer eu ao avaliar de certeza que a estratégia
que vou de seguida tomar é muito mais adequada. Portanto a partir dai, para mim a avaliacdo
teve sempre bastante importancia nesse aspeto.

A avaliacdo ndo é por cruzes numa tabela do que a crianga sabe ou ndo fazer mas é falar
com as criangas, escutar o que tém para dizer, melhor do que ninguém as criancas sabem o

que realizaram e o sentido que atribuem as coisas.”
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6- Quais as razdes pelas quais adotou o portefélio como instrumento de avaliacao
das criancas?

“O portefdlio surgiu um bocadinho por alguma tentativa erro que fui fazendo (...). la
fazendo o preenchimento de grelhas, contudo nada me satisfazia. Portanto (...) apesar de
ter 25 meninos parece que so6 tinha um, porque no preenchimento de grelhas acabava por
ser tudo igual. Ndo conseguia encontrar grelhas que me justificassem e que me dessem
alguma satisfacdo no trabalho que fazia e (...) comecei a tentar perceber o que era o
portefélio e a pensar que o portefélio mesmo ja quando fiz a licenciatura, estava muito ligado
aos outros niveis de ensino ao 1° e 2° ciclo, ao secundario (...) portanto, os meninos
pequeninos ndo iriam conseguir fazer portefdlios.

Ha cinco/seis anos numa sessdo que a APEIl organizou tive contacto com este
instrumento, através de uma oradora que ja recorria a utilizacao de portefélios de avaliagdo.
Essa apresentagdo abriu-me umas luzes e comecei a pensar que afinal era isto que andava
a procura (...) se calhar é por este caminho que eu tenho de ir. Portanto eu sabia aquilo que
nao gueria, mas nao sabia como havia de encontrar aquilo que queria. Pareceu-me logo na
altura da apresentacdo que este instrumento fazia sentido e percebi que afinal no pré-escolar
tem sentido fazer-se o portefdlio como um instrumento de avaliagao. (...) E perceber logo
nessa altura que muito do que se fazia e eu fazia também, eram dossiés de arrumar
trabalhos. Os trabalhos dos meninos eram arrumados em dossiés, ou por conteudos, que
também era uma dificuldade para mim, porque eu ao pegar num desenho de uma crianca,
podem estar presentes quase todas as areas. Desta forma, eu nunca dividi os trabalhos dos
meninos desse modo no entanto, sabia que havia colegas que o faziam, J& arrumava o0s
trabalhos com as criancas, conversava com elas sobre os trabalhos mas alguns deles ja
tinham sido num tempo longinquo, que ja nao faziam sentido para as criangas (...).

O portefdlio € um processo que ainda ndo esta acabado estd sempre em constante
construcdo, como eu também penso que deve ser a avaliagédo e a planificacdo. Na minha
opinido, o portefélio permite as criancas aprender a aprender, como nos referem as OCEPE.

Portanto o iniciar o portefélio sistematico com os meninos comegou ha sensivelmente 5/6

anos, quando assisti a esta sessdo que a APEI organizou.”

7- Quais sdo os conteudos do portefélio? De que forma sao selecionados?

“A partida nés néo selecionamos contetdos para o portefélio, como ja percebeu o
portefélio ndo € um juntar de materiais mas procuro que 0s meninos a partir dos materiais
gue tém, venham mensalmente ter comigo para conversar. Nao ha um contetdo especifico
porgue a crianga avalia e planifica simultaneamente a partir dos seus contributos, dos seus

trabalhos que tém durante esse més que fez.
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A crianca fala sobre os trabalhos, avalia os trabalhos (...) por exemplo muito
concretamente, eu hoje tive com uma crianca de trés anos a fazer portefdlio, foi a primeira
vez e é engragcado que consegui com este tipo de estratégia utilizada, que ela falasse um
pouco do seu desenho. Um dos desenhos que selecionou estava representada a familia (...).
E uma menina que graficamente ja representa a figura humana e que ao apontar para o
desenho e mencionar as figuras de parentesco, apercebeu-se que faltava o pai. Eu
guestionei-a perguntando “como podes resolver isto?”, ao que ela me perguntou “posso
melhorar o trabalho?” e eu respondi-lhe “sim”. Ao que a crianga respondeu que n&o cabia na
folha. A questdo do resolver problemas, também no momento, além de avaliar a prépria
crianca ela reformulou o seu trabalho, planificou portanto, em termos mentais, a crianga teve
logo que pensar como € que poderia resolver o problema que estava a ser colocado. A
crianga disse “entao vou buscar uma folha” e foi buscar as canetas e desenhou o pai noutra
folha. Chegamos a concluséo as duas que o desenho tinha de ficar colado ao que ja tinha
realizado. Eu ao mesmo tempo vou registando, isto serve-me para perceber como é que
aquela crianga, em termos de avaliacdo e da planificacdo em que estadio podera estar, como
€ que podera evoluir e nomeadamente o que € que poderei fazer mais tarde com aquela
crianga. Porque depois conversdmos e eu disse-lhe “estas a ver como é importante falarmos
sobre os trabalhos e vermos que os trabalhos podem ser alterados e melhorados” (...) isto é
avaliacao e planificagéo.

O grupo faz de igual modo o portefélio, quer seja de 3 ou 6 anos. Ha meninos que fazem
o portefélio comigo ja ha dois anos. Os meninos vao seguindo uma lista. Se o grupo fosse
mais pequenino conseguiria fazer mais vezes o portefélio com cada crianga. Como nao
acontece, geralmente durante o ano, sou capaz de abordar cinco ou seis vezes cada crianca,
porque sao vinte e cinco meninos.

Todos os dias tento fazer portefolio com eles, as criangas sabem que h4 um momento
certo que geralmente é numa parte da tarde, h4 um sitio certo (¢6 um mesa pequenina em
qgue eu estou mesmo ao lado da crianga) ndo € em qualquer lado (...) portanto ha alguma
proximidade. E feito dentro da sala com os outros meninos. Ha placards chamativos de que
determinado menino esta a fazer o portefdlio comigo, portanto eu ndo posso ser incomodada.
Claro que no inicio as criangas perguntavam-me e abordavam-me, mas comeg¢am a pouco e
pouco a perceber que aquele momento (geralmente de 15 minutos) € dedicado aquela
crianca.

Além disso, a crianca vai-se comecando a aperceber que eu estou a escrever aquilo que
ela diz. Ja é habitual fazer registo do que o grupo diz em conjunto, e depois lemos (...), mas
ali naquele momento é s6 o que ela diz e s6 dos seus trabalhos. No final pergunto sempre a
crianca se quer que eu leia aquilo que escrevi. Portanto a crianca apercebesse-se de que o

gue se diz escreve-se e 0 que se escreve |é-se. Por vezes o comentario deles é “escreveste
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igualzinho ao que eu disse”. A escrita € mesmo isso, se escrevemos aquilo que € dito, quando
se |é, |é-se aquilo que foi dito.

Contudo, por vezes ha dias que ndo se consegue fazer o portefélio, mas é dito ao grupo
o porqué de ndo se realizar, ou porque temos uma saida, ou porque temos outros trabalhos
para fazer.

O portefélio contém os trés trabalhos que a crianca escolheu mensalmente,
(independentemente de ser uma atividade livre ou proposta) uma fotografia que a crianca
num dado momento pediu que eu tirasse para depois incorporar no portefélio (por exemplo
tenho uma crianca que me disse “quero mesmo tirar uma fotografia a esta construcéo para
depois quando fizer o portefélio”) (...); uma pintura, os registos das conversas que tenho com
a crianga. Eventualmente também se poderia integrar outro tipo de registos (...). Ja ouvi
outras colegas a dizer que colocam outras “coisas” mas eu ainda ndo me debrucei sobre
esse assunto. (...) No entanto, eu ainda ndo consegui chegar a este ponto (...) apenas incluo
0s registos escritos da conversa com as criangas (...). O que é para o portefélio sao as coisas

que sao importantes para a crianca.”

8- Como sdo construidos os portef6lios? Como organiza o grupo? Com que
frequéncia?

“Uma coisa que eu costumo trabalhar logo no inicio do ano com as criancas € a questao
da autonomia, portanto haver muitas estratégias de trabalho autbnomo dentro da sala, para
gue 0S meninos possam pesquisar sozinhos, ir buscar livros, por exemplo, ter folhas
preparadas para registarem o que estiveram a fazer (...). As folhas de pintura estdo ao
acesso deles, os nomes ao acesso deles (...) porque se ndo souberem escrever 0 seu nome,
também pedem ajuda a uma crianca mais velha. Portanto tem que haver momentos em que
as criangas tém de ser autonomas e a questédo da elaboracdo do portefélio, vai-se tornando
progressivamente parte integrante da prépria sala, porque é mais uma atividade que esta a
surgir. Quando uma crianga esta a realizar o portefélio comigo os outros meninos encontram-
se todos em atividade (...) sabem que naquele momento hé trabalho organizado, tém planos
de trabalho individual (porque eles ja planificam todos os dias o que vao fazer, geralmente
as criangas mais velhas, que corresponde a mais de metade do grupo).

Assim, as criangas vao ao plano de trabalho que est4 afixado na sala veem o que tém
para fazer, se ja o fizeram voltam a planificar outras atividades. Com isto as crian¢as nao me
vém perguntar o que tém para fazer. (...) SO criando este tipo de estratégia (criando
autonomia nas criancas) € que se consegue fazer o portefélio, de outra maneira ndo era
possivel. Isto porque grande parte do tempo, s6 eu € que estou na sala, uma vez que a

auxiliar da apoio a duas salas.

55



De um modo geral, o portefélio é feito a tarde e pode coincidir com a presenca da auxiliar
na sala mas excecionalmente, se acontece alguma coisa na outra sala a auxiliar tem de sair
ficando eu sozinha. Eu tenho que ter o grupo j& de tal forma preparado que se acontecer
alguma coisa na sala os meninos vao-se ajudando, quando estou a realizar portefélio com
uma crianca sem vir perturbar. Claro que eles sabem perfeitamente que eu estou presente,
mas naguele momento eles respeitam o facto de eu estar sé com aquela crianga (...) porque
depois também Ihes ird acontecer o mesmo (construirem o portefélio com a educadora).

Tenho uma tabela afixada na sala que permite saber quando chegou a sua vez de realizar
o portefélio. Através dela contam quando chega a vez deles e comentam “ainda falta x dias”
ou “amanha ja é a minha vez’. Portanto eles comecam-se a pouco e pouco a perceber que
um dia também chegara a vez deles e é engracado que até as criangas mais novas pedem
ajuda aos outros colegas para saberem quando é a sua vez de realizarem o portefélio.

E um trabalho que eles gostam bastante de realizar porque primeiro tém a educadora “s6”
para eles e depois é valorizado o trabalho das criangas (...) eles sentirem que o trabalho é
valorizado, por exemplo, no meu caso, 0os meninos levam logo os trabalhos que tém na caixa
para casa, ou seja sO escolhem trés trabalhos (mensalmente) mais importantes para eles,
para ficarem no portefélio. A meu ver isto é bastante significativo para eles (...) claro que os
mais pequeninos escolhem os trés primeiros que se encontram na caixa, mas isso também
é registado na ficha de portefélio. Temos sempre uma ficha ja preparada em que eu estou
logo a anotar e além de anotar a entrevista que estou a fazer a crianga, anoto também alguns
dados que considero relevantes, se a escolha dos trabalhos foi arbitraria, se foi cuidada. Mas
depois até no processo evolutivo, as vezes através da conversa com a crianga apercebo-me
gue aqueles foram os trés primeiros mas nalguns casos a crianc¢a teve intencionalidade na
escolha.

Este instrumento possibilita o registo deste tipo de coisas ali logo no momento e que
posteriormente me ajuda a fazer a avaliacao (...). Portanto eu pego no portefélio da crianga
e consigo perceber que a primeira vez que conversamos, aquela crianga escolheu os
trabalhos de uma determinada maneira, da segunda vez j& me soube dizer por exemplo, o
porqué “porque eram todos grandes” ou “porque eram pequeninos” (...) chega a uma altura
que eles conseguem explicar porque é que escolheram aqueles trabalhos e ndo outros e
porgue é que aqueles que selecionaram foram mais importantes para eles. Entdo ai € logo o
principio da avaliagao, o porqué da escolha (...) mas para alguns meninos isto € bastante
complicado (...) escolhem cinco/seis, mas depois daqueles tém de escolher sé trés, isto em
termos mentais exige que a crianca comece a ser seletiva e a perceber o que € mesmo
importante. Por vezes o trabalho é tdo ou mais importante pelo facto de ndo estar terminado
e a crianca ter essa percecao, e € bom nds falarmos sobre isso, como um trabalho que esta

terminadissimo ou como uma situacao que esta na caixa por algum registo que ele fez (...)
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ou de comportamento ou de atitudes que tomava e ele escolheu esse para estar no portefolio,
para conversarmos sobre isso (...) portanto qualquer um desses trabalhos € importante para
a escolha da crianga.”

O portefdlio é realizado todos dias com uma crianga por ser um grupo bastante grande,

cada crianga realiza sensivelmente uma vez por més o portefélio.”

9- Como abordaacrianca durante a sua constru¢cdo? (Observa-a, escuta-a ou coloca-

Ihe questdes?) Descreva sucintamente esse momento.

‘De um modo geral, claro que é dada a crianca algumas diretrizes inicialmente (...)
portanto senta-se comigo, depois vai buscar os trabalhos, depois como ja referi, tem que
selecionar trés desses trabalhos. A partir dos trabalhos selecionados eu vou questionando a
crianca (...) ha momentos também estratégicos em que eu fico a observar a crianca, a espera
que continue a falar, mas as vezes ficam a olhar para mim e comegcam a perceber “pera ai
se calhar a educadora quer que eu continue a falar do trabalho” (...) ha alguns deles que
comecgam a dizer “ja nao quero falar mais disto, quero passar a outro trabalho” e eu respondo-
Ihes “entdo vamos passar a outro trabalho” (...) mas vou questionando a crianca. Muitas das
vezes até pela questdo de observar como é que a crianga esta (...) ao nivel da numeragao
numeérica, do cardinal, da ordenacao. Porque por exemplo ainda hoje, a crianca de trés anos
que realizou o portefélio comigo, o primeiro trabalho tudo bem, mas depois quando chegou
ao segundo eu disse-lhe “entdo vamos passar ao outro”, qual era o outro era o segundo mais
importante e a crianga pegou no terceiro e eu disse-lhe “vé bem se é esse” depois vai-se
questionando crianca sobre esse tipo de coisas. Além de questiona-las sobre o trabalho,
guestionamos também conteldos que permitem abordar (...) por vezes, até se eu tiver o
objetivo perceber se aquela crianca por exemplo ja conhece as cores, posso perguntar-lhe
coisas sobre o trabalho dela que me esta a apresentar, sem a crianga perceber que eu lhe
estou a perguntar as cores (...) ou mesmo digo-lhe “olha agora vou-te perguntar as cores
que fizeste no teu desenho”. Depende da intencionalidade que eu tiver no momento (...)
agora claro que questiono a crianga (...) ndo € s6 ouvi-la, mas também ir questionando a
crianca sobre este ou aquele aspeto.

N&o existe uma maneira de dizer que primeiro observo, depois coloco-lhe questdes (...),
nao isso ndo acontece. (...) Depende da crianga que estiver a minha frente. Ha criangas que
sédo bastante desinibidas e comegcam a falar logo do seu trabalho e ha outras em que é
importante que comece a falar com ela num primeiro momento, perguntando-lhe aspetos
pelos quais selecionou aqueles trabalhos (...) o facto de sentir que esta a ser ouvida torna-
se importante. E 6bvio, que estes trés procedimentos, observar, escutar e colocar questdes

estdo subjacentes ao processo de construgao do portefdlio de aprendizagem da crianga”.
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10- Considera o portefélio construido com as criancas, uma boa estratégia de
avaliacdo? Porqué?

“Eu considero que sim (...) apesar de ainda haver muitas lacunas (...) sinto que ainda
estou muito longe do que ainda se podera chegar com este tipo de instrumento. Para mim,
este tipo de instrumento, (...) permite-me um melhor conhecimento de cada crian¢a e do seu
percurso de aprendizagem (...). Além disso, estabelece-se com a crianca uma relacdo de
proximidade, porque aquele momento do portefdlio é s6 dela (...).

Este é um percurso que se vai fazendo, ndo é de um ano para o outro, é a pouco e pouco,
mesmo a maneira de abordar as criancas, as perguntas que se vao fazendo, as intencbes
gue se tém (...) porque depois nenhum portefdlio é igual. Mesmo que eu tenha o0 mesmo
instrumento de registo, quer seja a mesma grelha é sempre diferente, porque as criangas sdo
diferentes. Ao longo da conversa que tenho com a crianga, vou ouvindo e questionando-a e
digo-lhe “vou escrever o que eu digo de uma cor e o que tu dizes de outra cor” e a crianga
comeca a perceber que uma cor corresponde ao que eu digo e a outra ao que ela diz.

Em termos de avaliacéo de passagem de contetdos, ha muita coisa que se faz com esta
estratégia dos portefélios (...) agora € assim, inicialmente a minha dificuldade foi que eu
algumas vezes influenciava a escolha das criancas, aquilo que muitas vezes alguns
educadores fazem “olha vé-la este desenho” mas que as criangas, escolhem aquele que eu
ja mais escolheria. Apercebi-me que um desenho com um simples risco, pode dar um
trabalho de projeto com aquela crianca, a elaboracdo de um livro por exemplo, porque o
trabalho pode néo ter ficado acabado e ela até queria acabar com a ajuda de outra crianca.
N&o conseguiu porque nao sabia fazer, mas ela sabia o que € que queria fazer (...) portanto
uma folha com um risco pode ter uma importancia tremenda se for falado com a crianca, se
for avaliado com a crianga. Isto permite o falar com a crianga (...) mais que nao seja pelo

menos uma vez por més.”

11- Na sua opinido, quais as vantagens para as criancas da realizacdo do portefélio de
avaliagdo?

“Tém a ver com a questao da abordagem da leitura e escrita, através do registo que vou
realizando a frente da crianga (...) da crianga se aperceber o que é escrever (...) ndo quer
dizer que sem portefélio as criancas ja ndo estejam expostas a isso.

Mas também uma parte emocional, pois a crianca sabe que a educadora no momento
da construcéo do portefélio estd com ela e ndo estd com mais nenhuma crianca.

E depois a questdo da avaliacédo, as criancas avaliarem o seu proprio trabalho, e da
planificacdo, que permite ir muito longe mesmo com criancas pequeninas. Pois as criancas,
ao conversarem sobre o que fizeram estdo a analisar e a avaliar o seu trabalho (...) e isso

permite que planifiguem o que vao fazer a seguir, consoante as necessidades ou desejos
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gue apresentem, e voltem a avaliar novamente o seu trabalho e assim sucessivamente. As
criancas muito cedo comegam a “aprender a aprender’ com a ajuda do adulto podem

direcionar as suas aprendizagens no sentido de terem maior pertinéncia.”

12- Identifique, por ordem de importancia, as vantagens da utilizacdo do portefélio na
perspetiva da sua prética profissional.

“(...) E assim, o primeiro aspeto que considero essencial é o maior conhecimento com
que ficamos de cada crianca (...) como um ser individual. A construcdo do portefélio permite-
me isso (...). Depois permite-me um maior conhecimento do grupo em geral (...).

A terceira vantagem, no meu parecer, prende-se com a questao da planificagao (...) pois
a planificacao é coerente de acordo com as necessidades do grupo (...). Até mesmo na minha
propria planificacdo do trabalho que tenho de realizar com as criangas (...) o portefélio
permite muitas vezes perceber que determinados conteddos eu estou a dar mais relevancia
do que outros (...) e percebo muito isso, através das conversas que tenho com as criancgas,
na construgdo do portefdlio. O portefdlio também acaba por influenciar a minha prépria
planificacdo como educadora e na minha pratica diaria com os meninos. Portanto estamos a
falar de planificagédo com os meninos, trabalho direto com os meninos, os meninos a planificar
e avaliar, mas depois temos também que falar da nossa planificacdo e da nossa avaliacdo
do trabalho que realizamos. Assim, o portef6lio permite perceber exatamente isto, que
contetdos abordo mais e outros que abordo menos, o que € que eu relevo mais, ou que dou
mais importancia.

Por ultimo, este instrumento (...) permite-me avaliar as aprendizagens (...) que as

criangas vao realizando ao longo de todo o ano.”

13- Como é dado conhecimento do portefélio as familias?

“Na primeira reuniao do inicio do ano letivo é apresentado aos pais o que é o portefélio.
Também lhes dou um género de uma brochura em que se fala um pouco do portefélio e da
importancia que os pais tém na avaliagdo dos filhos.

Os pais tém acesso aos portefélios nas reunides trimestrais (...) € muito curioso por vezes
escutar os comentarios que os pais fazem (...). O ano passado tive um pai que fez um
comentério bastante curioso. A folha das entrevistas esté divida a meio, de um lado é o que
eu digo e do outro lado é o que a crianga diz. E o pai comentou que no inicio era mais eu que
colocava as questdes e falava com a crianga e que esta praticamente ndo tinha intervencgoes,
(porgue o0 meu lado da grelha estava mais preenchido) a crianga sé respondia “sim e nao” e
no periodo da Pascoa o pai apercebeu-se que maioritariamente era a crianca que falava e
eu raramente intervim. O pai nem precisou de ler, s6 o visionamento da prépria grelha

permitiu que ele retirasse imediatamente algumas conclusdes, comparando com as outras.
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Os pais tomam consciéncia que os trabalhos que estdo contidos no portefolio tém um
sentido para a crianga, podem nao ser os “mais lindos”, do nosso ponto de vista, mas para a

crianga sdo os mais importantes.”

14- As familias séo envolvidas neste processo? De que forma?

“Claro que sim (...). Solicito que participem na avaliacdo dos filhos ao enviar determinadas
coisas que considerem relevantes para colocar no portefélio (...). Tem sido muito gratificante
porque as familias apercebem-se e escrevem determinadas coisas e fica registado (...)
coisas que as vezes nos dizem, ou que nao dizem porque ndo ha tempo para dizer e que
para elas se torna uma aprendizagem que a crianca realizou. Costumo dar aos pais um
modelo para os pais preencherem quando ha algum aspeto que consideram importante
mencionar (esta folha é constituida por um quadrado denominado por “observacbes” e 0s
pais deverdo escrever 0 que consideram relevante; além disso deverao assinalar uma cruz
de quem escreveu, pai ou mae e deverdo colocar a data e a respetiva identificacdo da
crianga).

Portanto, a meu ver torna os pais mais atentos as aprendizagens/conhecimentos que 0s
filhos j&a tém e ajuda-os a perceber que também eles se tornam um elo bastante importante

na avaliacao.”
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INQUERITO POR ENTREVISTA- Educadora B

1- H& quantos anos exerce a sua atividade profissional?
“Ha 34 anos mas tive cerca de 20 anos no ensino especial, portanto estou ha 14 anos no

ensino regular.”

2- Qual asuaformacéo de base?
“Na altura fiz o bacharelato na Escola Superior de Educagéo Jodo de Deus e depois tive

equiparacao a licenciatura, quando fiz a especializagdo em ensino especial.”

3- Qual a faixa etaria do grupo de criangas com que trabalha?

“Dos trés aos cinco”:

4- O grupo é constituido por quantos elementos?

“Por 25 elementos.”

5- Que papel desempenha a avaliagdo no conjunto das suas agdes profissionais?
“(...) E complicado avaliar uma crianca (...) principalmente porque s&o muitas criangas.
Para avaliar uma crianca, tém de ser uma avaliacdo que permita que a crianca faga

progressdes (...) ndo pode ser uma avaliagao por si s6. A avaliagdo nao se pode limitar a

passar informacgéo, ela tém de ser util para a propria crianca. E essa avaliacdo permite

adequar a nossa planificacdo. Apesar de complicada (...) torna-se um aspeto fundamental

na pratica diaria com as criangas.”

6- Quais as razdes pelas quais adotou o portefélio como instrumento de avaliagdo das
criangcas?

“ Eu ainda nao posso dizer que adotei o propriamente o portefdlio. Ja ha cerca de dois/trés
anos que utilizo esta estratégia de avaliagdo, mas tem sido um processo lento, pois o grupo
nunca € igual de ano para ano (...) ha criangas que entram pela primeira vez na escola (...)
e eu ainda estou num processo de aprendizagem/experimentacao inicial. (...) Para usar este
tipo de portefélio é necessario ter uma atitude muito diferenciada. Ha um trabalho de atitude
do educador que tem que ser reorganizado, no meu caso. Antes da sua realizacao é
necessario refletirmos o que pretendemos com este este instrumento, e nao realiza-lo s6
porque sim.

Para mim, ndo tém sido facil usar o portefélio na sua verdadeira utilidade (...) portanto eu

vou fazendo experiéncias com o portefélio, para que me va sentido mais a vontade. As
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coisas tém sido feitas com calma. Mudando as minhas proprias atitudes, a forma como atuo
na sala, a forma como lango as atividades para depois as puder trabalhar (....). Para puder
usar esses portefolios de avaliagdo, eu tenho que usar a minha experiéncia para organizar
0 grupo.

Esta ideia da construcdo do portefélio, ja vém sensivelmente ha dois/trés anos, aquando
da entrada de uma educadora para a instituicio em que me encontro, e que utilizava o
portefélio como forma de avaliacdo das criangas. Apds varias conversas, pensei ” E porque
nao experimentar?” (...) pensei logo naquele momento, que aquele instrumento ndo se
limitava a colocar “rétulos” as criangas, a dizer sabe ou nao sabe fazer determinada coisa,
mas permitia conversar com cada crianca, sobre os seus trabalhos, davidas, interesses. (...)
Este instrumento permite verificar os progressos da crianga e ndo fazer um registo escrito,
apenas no final de cada periodo letivo (...) que era o que eu fazia antes da utilizagdo do
portefélio (...) as proprias grelhas de avaliagao, limitavam-se a dizer sabe/néo sabe fazer
determinada coisas. O portefdlio ndo é assim (...).

Como ja referi, ainda estou numa fase muito inicial apesar de ja possuir alguns anos de
servico, todos os dias estou a aprender, e para idealizarmos a construgcdo do portefélio, &
necessario que esteja segura e que tenho o grupo organizado.

Ao longo dos meus anos de carreira sempre ouvi falar em portefélios (...) a palavra ndo
é estranha. Ouve-se falar em todos os jardins de infancia, em todos os cursos (...) no entanto
este tipo de portefélios que tenho visto até agora, ndo tem sido mais do que “porta folhas”,
arrumacao de folhas. (...) As pessoas guardam com mais ou menos critério e ndo é mais do

que uma arrumacao criteriosa.”

7- Quais séo os contetudos do portefélio? De que forma séo selecionados?

“ Para mim, ainda € bocadinho dificil responder a essa pergunta (...) mas a ideia que
tenho é que todos os assuntos podem estar presentes no portefdlio (...) € preciso que haja
um entendimento comum, entre a educadora e a crianga. A meu ver, ndo podemos falar por
exemplo, em divisbes por areas de conteudo, porque tudo depende do que a crianga achar
importante pér no seu portefélio.

O portefolio de avaliagdo ndo tém o mesmo objetivo para todas as criancas, cada crianca
tém o seu objetivo. A parte de planificacdo e autoavaliagdo da crianca fazem parte deste

portefolio de avaliagdo e ao mesmo tempo aprendizagem da crianga.”
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8- Como sao construidos os portefolios? Como organiza o grupo? Com que
frequéncia?

“Eu deveria fazer o portefdlio todos dias de forma a criar um ritmo na sala/no grupo. (...)
mas ndo o tenho conseguido fazer por inUmeras razdes (...) mas também ainda sé estamos
praticamente a um més desde o arranque do inicio do ano letivo e tenho algumas criancas
que entraram este ano pela primeira vez (...) e também porque esta pratica também ainda é
relativamente recente para mim.

O que eu costumo fazer é pontualmente realizar alguns registos escritos e sempre que
algo me chama a atenc&o numa crian¢ca chamo-a para vir falar um pouco comigo, do trabalho
gue estava a realizar, por exemplo, repare, aqui estd um tentativa de construir uma rotina,
como ainda ndo o consegui fazer, vou fazendo desta forma. As criangas mais velhas, que ja
nao sdo novas na instituicdo, podem ser elas a propor que aquele trabalho va para o portefélio,
e eu ai tento conversar um pouco com a crianga, mas (...) ndo existe um dia fixo com cada
crianga. Tanto posso realizar o portefolio todos os dias, como s6 duas vezes por semana,
depende dos registos que considero importante fazer. (...) Mas com esta pratica e ha medida

que o tempo vai passando, espero conseguir realiza-lo todos os dias com uma crianga.”

9- Como aborda a crianca durante a sua construcdo? (Observa-a, escuta-a ou coloca-

Ihe questdes?) Descreva sucintamente esse momento.

“‘Normalmente, se sou eu que quero que inicie uma conversa, Sou eu que lan¢o a pergunta
e depois espero da parte da crianga uma resposta (...) se a crianga nao responde ou nao fala,
eu tento de alguma forma arranjar outras estratégias, por exemplo pergunto-lhe “queres fazer
um desenho sobre isso?” vou tentando alternativas. Se a crianca disser que ndo quer falar
sobre isso, eu respeito a sua decisao, e tento falar noutra altura. Pelo contrario se é a crianga
gue vem ter comigo dizendo que quer incluir aquele trabalho no portefélio, questiono-a do
porgqué e escuto o que a crianca tém para me dizer.

Dando um exemplo concreto, ha alguns dias na sequéncia de uma outra atividade que
tinha realizado no momento em grande grupo, conversamos sobre os medos de cada crianca.
(...)- Uma das criancgas referiu ter medo de fantasmas e reparei que a crianca estava um pouco
assustada. Posteriormente, questionei-a e conversei um pouco sobre o seu medo (...). Isto
para dizer que nestas conversas, observo, escuto e coloco questdes as criangas de maneira

(...) a encontrar resposta para determinado assunto que estou a conversar com a crianga

(...)
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10- Considera o portefélio construido com as criancas, uma boa estratégia de
avaliacdo? Porqué?

“Penso que € uma excelente estratégia de avaliacdo (...) porque ha uma proximidade e
uma relagcdo que se estabelece bastante forte com as criangas (...) ficamos com um
conhecimento muito maior daquela crianga, porque nesta conversa apercebemo-nos de
muitas outras situacgdes, a forma como a crianca aborda a questéo (...). Podemos até falar de
matematica por exemplo, quando eu lhe digo “o que é que queres dizer primeiro “. Muitas
vezes nos temos nocao que eles sabem exatamente fazer a sua escolha, ter a sua autonomia,
ou seja, sabem o que é gue lhes interessa falar, o que é que querem falar (...). Além disso

apercebemo-nos se a crianga consegue ter um discurso coerente, ao nivel da oralidade (...).

11- Na sua opinido, quais as vantagens para as criancas da realizacdo do portefélio de
avaliagdo?

“(...) Para as criangas é uma coisa que é feita por elas e que é delas, porque as envolve
no seu processo de aprendizagem. Aquele portefélio ndo é igual a mais nenhum, s6 tem as
coisas dela, ou que ela quis, ou que eu quis sobre ela, mas tém sempre a ver com essa
crianga (...). Partiu sempre de uma conversa, de uma situacdo muito especifica e que Ihe
diz unicamente respeito. Portanto, estabelece-se uma relacdo de cumplicidade (...) e de
conhecimento entre o educador e a crianga, que se torna importante para ela (...) sente-se
muito mais a vontade, nota-se, a sua postura altera-se neste percurso. (...) O portefélio &

resultado dos momentos Unicos de cada crianga.”

12- Identifique, por ordem de importancia, as vantagens da utilizagdo do portefdlio na
perspetiva da sua pratica profissional.

“(...) Para mim, a primeira de todas € a mudang¢a como educadora (...) portanto a minha
postura perante o grupo de criancas alterou-se e esta a alterar-se (...) eu penso que para
melhor. Isto porque tenho uma formacéao inicial de Jodo de Deus que esta muito focada nos
centros de interesse, h4 muito pouca participagao da crianga (...) ou melhor quase nenhuma.
Nesta perspetiva a crianca faz aquilo que n6s mandamos fazer. A minha postura/atitude tem-
se vindo a alterar porque tive uma influéncia bastante proxima com o MEM, portanto acabou
por me ajudar a alterar essa postura (...). Com esta estratégia a crian¢a tém um papel ativo
na sua aprendizagem e na sua propria avaliagéo (...) e eu penso que é bastante importante,
(...) por isso € que a minha postura se tém vindo a alterar, deixei de ser a Unica pessoa a
avaliar os resultados finais das criancas e passei a avaliar com a crianca 0s processos pelos
guais passa.

Depois tenho um conhecimento individual muito maior das criangas. (...) E a relagédo das

criancas com elas proprias e com 0s outros também é muito mais facil.
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E por fim, penso que este instrumento regula a minha acdo educativa, na medida em que
tendo um maior conhecimento sobre as criancas, permite que eu saiba o que determinada

crianca necessita.

13- Como é dado conhecimento do portefélio as familias?

“Por ainda estar numa fase inicial de adog¢ao desta estratégia, ainda nao falei com as
familias sobre este instrumento de avaliagao (...) vou fazendo com as criangas, mas para ja
ndo vou envolver as familias. Para ja tenho que consolidar comigo e com as criancas a
questao do portefélio, depois entdo comeco a envolver outros (...) tenho que me sentir segura

primeiramente com este instrumento.”

14- As familias s@o envolvidas neste processo? De que forma?

“Apesar de ainda nao ter envolvido as familias neste processo penso que mais para a
frente (...) poderei envolvé-los com alguma participagdo em casa (...) deles préprios dizerem
0 que é que acham que a crianga aprendeu ou que evoluiu (...) descreverem coisas pontuais
que consideram relevantes (...) ou mandarem uma fotografia comentada de qualquer coisa

que considerem importante (...) para que depois se possa falar com a crianga sobre isso.”
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INQUERITO POR ENTREVISTA- Educadora C

1- Ha quantos anos exerce a sua atividade profissional?

“Ha 29 anos.”

2- Qual asuaformacéo de base?
“Fiz o bacharelato que corresponde ao curso de educadores de infancia na Escola do
Magistério Primario de Lisboa. E anos mais tarde fiz uma licenciatura na area das Bibliotecas

Escolares e Centros de Recursos.”

3- Qual a faixa etaria do grupo de criangas com que trabalha?

“Dos trés aos cinco”:

4- O grupo é constituido por quantos elementos?

“Neste momento sao 25 criangas.”

5- Que papel desempenha a avaliagdo no conjunto das suas agdes profissionais?

“Confesso que tenho dificuldade em pensar na minha pratica sem pensar imediatamente
em avaliacdo. Diria que a avaliagdo sustenta quer a minha acéo, quer a acao das criancas
(...) € o motor da aprendizagem e mais do que isso €é ela prépria aprendizagem. Portanto,
tem uma importancia central (...). Permite ver, permite intervir, permite orientar, permite
pensar, permite construir.

(...) A avaliagdo mais do que avaliar uma crianca € a crianca avaliar-se (...) e quem avalia
a crianca deve ser capaz de avaliar-se a si préprio (...) portanto a avaliagao nao tem apenas
essa dimensao de alguém que avalia o outro. Tem uma dimensao também de autoavaliacéao,
que € muito importante e que para mim é talvez a mais importante. Se nao for mais € pelo
menos tao importante como as outras. (...) Para mim a avaliagcdo encarada assim é um motor
do trabalho (...) portanto é a avaliacdo constante, permanente, continua e formativa que

permite conhecer e comunicar (...) e isso € o suporte do ato educativo.”

6- Quais as razdes pelas quais adotou o portefélio como instrumento de avaliacao das
criangas?

“Precisamente porque o portefdlio foi o instrumento (...) que me permitiu melhor encontrar
um mecanismo que fosse formativo, regulador (...) e que incorporasse momentos de
interacdo reais (...) permite-me envolver as criangas no seu processo de avaliacdo e
aprendizagem (...). Antes do portefélio utilizava diferentes instrumentos de observacéo e de
captacdo de evidéncias de aprendizagem e de desenvolvimento, bem como algumas

grelhas, mas nenhum desses instrumentos me satisfazia a vontade de ultrapassar as
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limitacdes de uma avaliagdo que n&o era partilhada (...). Senti necessidade de né&o ficar
apenas pela avaliagdo das criancas, mas optei por avancar para a avaliagdo com as
criangas, uma vez que isso se revelou muito mais vantajoso em termos de agao educativa e
respetiva intencionalidade. (...) Assim, comecei a realizar algumas leituras sobre avaliagéo,
sobretudo relacionadas com outros niveis de ensino e isso pds-me a caminho (...). Depois
de iniciar e até hoje tenho tido a sorte de poder contar com uma equipa de educadores que
se relne para refletir sobre as praticas e isso leva a que todos nos influenciemos uns aos
outros.

Portanto, ja uso este instrumento de avaliagdo ha mais de dez anos (...) e considero que
por um lado, permite que eu partiihe com as criangcas 0 meu poder que é uma coisa
fundamental para mim e para eles (...) quero com isto dizer que, ao escutar as criangas e
ouvir as suas decisfes, (...) as suas opg¢des, as suas explicagdes e, sobretudo ao abrir o
processo de avaliagcao e planificacdo a participacao das criancas (...) estou a permitir que
elas sejam também sujeitos da sua prépria aprendizagem e (...) tomem decisbes
relativamente ao que querem e até como querem aprender (...). Julgo que isso ¢é partilhar o
poder que o educador possui enquanto orientador e gestor da acédo educativa. Por outro
lado, permite também que as criangas se conhegam bem (...) que se impliguem na sua
propria aprendizagem e no seu préprio desenvolvimento.

O portefdlio, da forma que eu o realizo, (...) ttm uma dimensao fundamental que é o facto
de me permitir estar com cada crianca individualmente, e esse aspeto é fundamental para
mim. Porque eu sempre senti constrangimentos em n&o conhecer os meninos e eles n&o se
sentirem conhecidos individualmente. A meu ver, o grupo € uma coisa que nao existe (...) o
grupo € uma soma de pessoas, e portanto se eu ndo conhecer as pessoas nao conheco

nada’”.

7- Quais sao os conteudos do portefolio? De que forma séo selecionados?

“Nao sou eu que os seleciono, pelo menos ndo a todos (...) o portefdlio nao esta pré feito,
portanto eu ndo tenho um guido (...) eu nao sei na primeira entrada (chamemos-lhe assim)
qual vai ser a Ultima. As vezes sei qual vai ser a entrada a seguir, mas as vezes nio sei e
portanto (...) ndo ha conteudos, digamos assim pré definidos ou coisas pré determinadas. Ha
uma escolha que € combinada (...) ha critérios que sdo combinados com as criangas, critérios
simples (...) mas abrangentes, portanto que permitem recolher uma série de fatores (...) uma
série de indicadores, (...) de evidéncias de pontos de aprendizagem e de desenvolvimento
em que as criancas se encontram. Habitualmente o tipo de portefélio que eu construo com as
criancas é um portefélio onde o critério principal é a escolha dos trabalhos mais importantes,
sendo que (...) a importancia dos trabalhos depende da crianga. Ha criangas que acham que

os trabalhos mais importantes s&o os maiores (...) ha criangas que acham que os trabalhos
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mais importantes sdo 0s contém escrita, h4 criangas que entendem que os trabalhos mais
importantes sao os primeiros que estdo na caixa e que se encontram em cima (...). Portanto
isto difere muito e constituiu por si, fator para a avaliagdo, mostra-nos o estado de reflex&do
que a crianca tem, e até do conhecimento que apresenta do que € escolher e do explicar as
suas escolhas. Além disso, cada portefélio (...) € um portefdlio, nao existe mais nenhum igual
aquele (...) ndo ha portefdlios iguais, porque as criangas sao diferentes.

Por vezes acontece, em determinadas circunstancias ser eu a escolher o que é que
vamos trabalhar naquela entrada do portefélio. Porque pode haver razbes que me levem a
perceber que com aquela crianca em especifico, naguele momento especifico eu preciso de
definir determinado aspeto. Vou dar um exemplo muito concreto. Eu lembro-me de uma mae
chegar ao pé de mim e de me dizer “Educadora veja la se consegue numa conversa com a
minha filha, perceber porque é que agora ela a noite quer ir para a minha cama e do pai,
porque isto ja esta a ser muito complicado. NGOs ja nos estamos a zangar muitas vezes por
causa disso”. E claro que eu podia ter feito uma conversa normal na sala com a menina (...)
mas eu escolhi que ia fazer portefélio com a crianga naquela altura e a entrada que coloquei
foi precisamente a reflexdo com a crianca sobre esta situacdo. E em conjunto encontrdmos
uma estratégia portanto, definindo com ela as razdes de ser que ela atribuia a situacgéao.

Ent&o a crianga explicou-me que tinha sonhado com aranhas e tinha medo das aranhas
(...) entdo nés as duas encontramos um mecanismo, através da conversa, era uma coisa
muito simples, em que a crianga todos os dias fazia um livro sobre os medos dela a noite (...)
e ela todos os dias vinha junto a mim escrevia a maneira dela qual era 0 medo que tinha, que
queria falar, e todos os dias nos falavamos um bocadinho daquele medo (...). E ao fim de um
tempo (...) portanto ela sabia porque € que eu estava a ter aquela conversa com ela, porque
eu disse-lhe que a mée tinha vindo falar comigo e ela prépria (a crianca) se envolveu de tal
forma na resolucdo daquela situagcdo que a resolveu. Portanto, eu penso que ndo teve
importancia nenhuma o facto de ser medo de aranhas ou de outra coisa qualquer, o que
determinou é que a resolugédo daquele problema foi o fato de ela estar envolvida. Aqui esta
um exemplo da avaliagdo formativa e reguladora que funciona mesmo com uma crianga de
cinco anos, neste caso. Portanto, nesse caso concreto eu ndo fiz com esta crianca a entrada
de portefélio que estava a fazer com os outros, fiz uma diferente porque era necessério. Mas
isto séo situa¢cdes um bocadinho a margem.

O habito que eu tenho € que a primeira entrada é igual para todos, porque as entradas
podem ser de tal forma abrangentes que muitas vezes o que se faz é uma entrevista sem
questdes pré-definidas (...) outras vezes, por exemplo, imaginemos que como eu tenho
metodologia de projeto a uma determinada altura do ano, decorrem muitos projetos e todas
as criangas, ou quase todas estao envolvidas em projetos (...) € ha alturas em que eu tenho

necessidade de avaliar com eles os projetos de trabalho. E muitas vezes, nessas alturas eu
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preparo entradas com questdes j& previamente definidas para avaliarmos o projeto. Portanto,
sempre qua h4 uma ideia ja anterior a consecucédo do portefélio muito exata sobre aquilo que
eu vou perguntar, sobre a maneira como vou conduzir a entrevista, porque o portefélio tem
sempre uma entrevista (...) ha uma razao especifica para que isso aconteca.

N&o esquecendo que os registos que efetuo ao longo da conversa com a crianga também

sdo incorporados no portefélio (...) e que sdo uma forma de mostrar o que se realiza.”

8- Como sdo construidos os portefolios? Como organiza o grupo? Com que
frequéncia?

“O portefdlio € construido diariamente com uma criancga (...) € individual. As criangas tém
de ser autobnomas (...) ndo & possivel trabalhar desta forma sem que haja autonomia. A
autonomia é uma coisa fundamental (...) quer se queira fazer portefélio quer nao, (...) nds
devemos formar as criangas para a autonomia. De qualquer forma, neste caso do portefolio,
eu tenho um conjunto de préaticas que me permitem que as criangas possam prescindir da
minha presenca ativa (...) as criancas sabem que eu estou na sala. (...) Mas eu tenho
mecanismos que me permitem que, neste momento do ano por exemplo, eu faco portefélio e
eles sabem. Eu estou na sala com uma crianca a fazer portefélio, numa mesa especifica e as
outras criancas ndo se aproximam de nos. As vezes querem mostrar alguma coisa, mas
chegam ali olham e vao embora e depois voltam quando o momento destinado ao portefélio
acabar (...) 0 que € um ensinamento para a vida, penso eu “que é apetece-me ir perguntar,
mas agora tenho de esperar”.

As criangas tém autonomia, tém uma planificacdo individual, eles sabem o que tém para
fazer (...) tém planificagdes de projetos em grupo. Portanto as criangas funcionam sem a
minha presenca constante, mas eu trabalho as criangas para isso.

Depois existem 0s grupos verticais (grupos multietario) que tem uma grande rigueza,
porque existe com muita facilidade a aprendizagem cooperativa (...). Portanto, quando eu
estou a fazer portefolio se alguma criangca mais nova precisa de alguma coisa que ainda esta
a aprender e que outro ja sabe, a outra crianca vai ajudar, ndo tem problema nenhum. Isto
nado custa a fazer (...) contrariamente ao que possa parecer € uma coisa perfeitamente
passivel e ndo é dificil de fazer. Tem é de se encontrar mecanismos quer de autonomia, quer
de conhecimento sobre a natureza do portefélio no grupo todo, que assegure esta
possibilidade de estar apenas com uma crianga a fazer um determinado tipo de tarefa.

Uma entrevista demora no maximo 20 minutos, normalmente até demora menos, ha
determinadas partes do portefélio, que nés nos podemos retirar e que a crianga fica ali. Muitas
vezes quando eles estdo na escolha dos trabalhos eu retiro-me fisicamente e deixo-os um
bocado a ver (...). Esta situagdo penso que tem um ganho, para além deste, que é a

importancia que é atribuida a crianca. Ainda hoje realizei portef6lio, com uma crianca mais

69



nova, que ainda ndo sabe o que quer, foi a primeira vez que o estava a realizar, e ja ha uma
série de dias me andava a perguntar quando era a vez dele. E hoje disse para as outras
criangas “eu hoje é que vou fazer o portefélio”. O facto de ele perceber que eu estou ali sé
para ele que nao deixo que nenhuma crianca perturbe esta relagdo, é fundamental (...).

Eu penso que uma das lacunas, em termos de relagdo que existe na escola e no jardim
de infancia também € a relacdo individual. Normalmente ha uma relacao de grupo e individual
haverd com algumas criangas, por uma razao ou outra, ha criancas que nos pedem mais
ajuda, quer porque fazem muitos disparates, quer porque sao crian¢as que comunicam mais
facilmente ou que nés compreendemos melhor (...). Portanto solicitam-nos mais (...) € ha
outros que nao nos solicitam nunca, porque ndo trazem problemas, e a esses,

inconscientemente ndo damos tanta atencéo, (...) isto acontece.”

(a educadora mostra a sua sala)

“Aqui (apontando para um armario) estdo os planos individuais de trabalho que as
criangas criam (consiste numa tabela, em que as criangas colocam uma cruz, no que querem
realizar) vém aqui consultar e sabem o que tém para fazer. Aqui, (apontando para o0 mesmo
armario), estdo duas tabelas, uma com as fotografias (com uma determinada ordem) das
criancas, e que ha medida que vao fazendo o portefélio colocam a fotografia na tabela ao
lado.

Tenho aqui um exemplo de uma entrada de portefélio, que foi sugerida por mim a crianca,
em conversa com 0s pais percebi que a criangca com cinco anos ndo comia carne nem peixe.
No momento do portefolio conversei com ela e arranjamos uma estratégia de forma a
contabilizar quantas “garfadas” comia a crianga por dia de carne ou peixe. Depois de almogo,
quando chegasse a sala, a crianga preencheria a tabela com o numero de “garfadas” que
tinha comido, de acordo com cada dia da semana.

Como pode verificar o portefolio ndo contém so trabalhos que as criangas realizam, mas
pode conter outros aspetos que eu considero que sdo importantes para o desenvolvimento da

crianca.”

9- Como abordaacrianga durante a sua construcdo? (Observa-a, escuta-a ou coloca-

Ihe questdes?) Descreva sucintamente esse momento.

“Observo-a, escuto-a e coloco-lhes questfes. Nao ha uma regra para o fazer, depende
da crianga. Sempre que (...) a crianga tém autonomia e conhece a linha o portefélio e sabe
porque € que nds nos sentamos (...) ela comega a falar, portanto ha situacées que eu nédo
digo nada. As criangcas comecam por escolher os seu trabalhos, fazem logo a selecdo dos

gue sdo mais importantes e eu defino que séo trés trabalhos que tém de escolher.
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De seguida atribuem-lhes uma ordem de importancia, pée o nimero um, nimero dois e
numero trés, e comega a dizer “eu acho que este € mais importante, por isto ou por aquilo”.
Ha fases em que eu quero que naguele momento, naquela entrada de portefdlio ajude a
planificar, por exemplo. Ai tenho de ser eu a comecar porque eu tenho de desafiar a crianga
no sentido de ela observar e analisar um trabalho e dizer se quer mudar alguma coisa, se
acha que pode melhor e em qué. Portanto ai sou eu que coloco as questdes, sdo muito
objetivas (...) muitos intencionais, portanto depende da situacdo. Nao e sempre igual. Nao
€ igual entre as criangas, e nao ¢é igual com a mesma crianc¢a ao longo do ano (...) depende
da minha intencionalidade e da maneira de ser das criancas.

A minha participacao e a participacao das criancas muda, (...) e isso € visivel. Se nés
pegarmos num portefélio e olharmos para o registo da entrevista (...) porque ele é dividido
e ha um parte que é aquilo que eu digo e a outra parte € o que a crianga diz (...) e isso
graficamente olhando para o papel é visivel. Se nds pegarmos num portefélio e olharmos
apenas, sem ler, n6s percebemos que a parte que me compete a mim, no inicio tém muitas
palavras e com o tempo as vezes eu ja nao digo nada (...) portanto € um momento em que
a crianga fala e eu tenho a preocupacao (...) de intervir quando a minha intervencao é
necessaria. Porque isso é 0 que permite a autonomia.

(...) A autonomia é mais do que fazer coisas sozinhos, &€ pensar sozinho, tomar decisées
sozinho, € compreender o mundo a sua forma. Mesmo num portefélio a minha tentativa é
sair, mas eu sO o posso fazer quando a minha saida é impulsionadora de crescimento e

portanto mesmo ai eu s6 saio quando sabem o que é para fazer e ndo precisam de mim”.

(...)

10- Considera o portefélio construido com as criangas, uma boa estratégia de
avaliagdo? Porqué?

“Sim, considero uma excelente estratégia de avaliagdo, porque € um instrumento que a
mim pessoalmente me permite ver a crianga de forma mais clara (...) € um instrumento de
relacéo, pois tem ganhos para a interagdo da crianga comigo; porque € um instrumento que
tem importancia na sala e que mexe com o funcionamento do grupo todo, na medida em que
(...) sendo a avaliagao condi¢gdo para a planificagdo, o portefolio aparece como um
instrumento que ajuda a planificar a acdo das criancas na sala.

Também considero que € um instrumento muito bom, porque € regulador da agéo, quer
da minha, porque conhecendo melhor as criangas, penso que sei melhor o que elas
precisam; é o regulador dos comportamentos das proprias criancas, porque elas tém o
feedback do seu proprio crescimento e da sua aprendizagem, que é fundamental. Depois
também é formativo, pois permite que as criancas tenham acesso (...) aquilo que fazem e

aquilo que estao a construir (...) ha sua prépria evolugao.
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E depois porque é um instrumento que permite recolher ndo apenas produtos, mas as
representacdes que as criangas tém sobre os seus produtos (...) sobre as suas produgdes.
Porque muitas vezes na conversa com a crianga eu apercebo-me (...) do modo como eu
entendo aquela criancga (...) ela também é um espelho de mim prépria.

Portanto, quando eu estou ali atenta, eu consigo ver-me (...). Ja aconteceu varias vezes,
aperceber-me de coisas que néo faco bem e que posso melhorar apenas numa conversa de

portefélio com uma crianca.”

11- Na sua opinido, quais as vantagens para as criancas da realizacdo do portefdlio de
avaliagdo?

“(...) Eu penso que as criancgas (...) aprendem quando estao a construir o portefdlio (...)
aprendem e desenvolvem-se, porque ha muita reflexdo, as criangas séo levadas a processos
de metacognicdo, séo levados a recordar-se de situagdes de elementos vividos (...) séo
levadas a analisar as suas producoes e a proporem situagdes de reformulacao, (...) sdo
levadas a analisarem 0s seus proprios comportamentos. Portanto ha ali um conjunto de
coisas que elas tém de fazer, de processos pelos quais passam ao realizarem o portefélio
que sao fundamentais no crescimento, na evolugdo na aprendizagem (...) porque sao
processos de aprendizagem por si. Além disso aprendem conteudos (...) quando nos
conversamos, por exemplo sobre um trabalho e uma crianga pode dizer-me assim “ olha fiz
aqui uma bolinha” e eu posso-lhe perguntar “entdo mas em matematica isso tém um nome,
€ circunferéncia, é circulo” portanto ela esta a aprender um conteudo (...) ou quando eu
estou por exemplo a escrever o que a crianca diz ao pé dela, ela percebe que aquilo que se
diz, pode-se escrever (...) ela percebe que o velocidade do falar ndo e a mesma que a
velocidade da escrita (...) ela compreende que a escrita tem uma dire¢ao, ela compreende
uma série de coisas.

Portanto, a realizagdo do portefolio, € em si aprendizagem curricular, depois &
aprendizagem das areas de conteldo mais transversais, porque é o momento em que nds
refletindo trocamos ideias, construimos valores (...).

Depois tem um ganho que é (...) a crianga tem acesso nao apenas aquilo que aprende,
mas ao modo como aprende (...) isso é fundamental, isso € “aprender a aprender”.

Além disso, as criangas naquele momento falam do que pensam (...) € um momento sé
delas (...) e a meu ver é um momento bastante privilegiado, que traz vantagens tanto para

mim como para a crianga”.
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12- Identifique, por ordem de importancia, as vantagens da utilizacdo do portefélio na
perspetiva da sua prética profissional.

” Eu penso que a mais importante de todas é o acesso as criancgas, (...) 0 acesso a crianga
na sua totalidade e a sua identidade. A mim, enquanto educadora fornece-me isso e &
fundamental para mim. (...). O portefélio assegura que haja algum tempo com todas as
criangas, algum tempo individual (...) constituiu um momento privilegiado de interacéo,
comunicacgao e valorizagao de cada uma (...) e assegura outra coisa que para mim tem sido
uma descoberta ao longo de alguns anos que eu ja fago isto (...) que é o conhecimento da
crianga como um ser inteiro. Porque eu até fazer este tipo de trabalho (...) eu tinha a
sensagcao que conhecia pedacinhos das criangas (...) e nao tinha a perce¢do que os
pedacinhos fazem sentido juntos e que sédo os pedacinhos juntos que fazem aquela pessoa,
gue tem aquela identidade, ndo fazem outra.

A uma determinada altura quando se faz isto com 0s meninos, os pedacinhos deixam de
ser para n0s motivo de estranheza, porque comecamos a perceber que aquela crianca sé
podia fazer aquilo assim e que ela faz aquilo assim porque é ela. H4 um conhecimento da
crianga (...) na sua identidade que que eu nunca consegui ter com outro mecanismo de
avaliagcdo. E posso dizer que desde que me conheco, talvez a grande preocupacao que eu
sempre tive, desde sempre foi com a avaliagdo. Para mim, apenas o portefélio me respondeu
a esta questdo, que para mim é bastante importante. A identidade da pessoa € o que nos
confere o direito a vida.

Depois este instrumento permite regular a minha agéo educativa (...) o fato de o portefélio
ser um mecanismo de organizacdo da pratica educativa, penso que € um instrumento de
gestao curricular, porque € uma forma de eu fazer chegar as criancas aquilo que eu quero
que elas aprendam (...) portanto € uma forma de Ihes comunicar individualmente aquilo que
€ importante que elas fagam. Porque a avaliacdo devidamente conduzida por mim (...)

ilumina as criancas relativamente aquilo que eu espero delas.”

13- Como é dado conhecimento do portefélio as familias?

“Comecgo por dar conhecimento as familias, do que é o portefélio, e de que forma é
construido (...) mas nao falo muito, digo que tenho uma forma e estou individualmente com
uma crianca diariamente para os conhecer e para eles me conhecerem bem. Depois os pais
vém até a sala e eu sugiro-lhes que vao ver aquilo que esta ali e digo-lhes “hoje tive uma
conversa com o seu filho, foi muito giro, até registamos, va la ver”.

As familias podem ter acesso ao portefdlio (...) na relagdo normal com a sala, como tém
acesso a outras coisas. Portanto conhecem o portefdlio (...) e como estao na sala, vao a
sala, entram na sala mexem nos trabalhos das criancgas, interessa-lhes. Isto é a forma como

eles podem ver o portefolio.
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Depois no fim, quando o portefélio vai para casa, as vezes em determinadas
circunstancias, sempre que considero isso importante para uma familia ou uma crianca
especifica (por exemplo, depois de uma reunido de avaliacdo ou de um momento de
atendimento individual) (...) o portefdlio vai a casa mais do que uma vez por ano.

Depois os pais podem e devem participar (...) no préprio portefdlio (...) sem grande
complicacdo, porgue eu penso que 0s pais sdo o0s pais, os educadores sdo os educadores
(...) a avaliacdo que os pais fazem é de um tipo, a avaliagdo que os educadores fazem ¢é de
outro tipo.

Eu penso, que ha aqui uma fronteira saudavel (...) e normalmente a maneira como os
pais entram na realizacdo do portefdlio € muito aquilo que os pais em casa percebem que as
criancas fazem e que nunca faziam (...) e depois € muito interessante perceber a cultura da
propria familia. Eu ndo comeco a por logo esta pratica com as familias, primeiro o portefélio

torna-se nosso, da sala, e s6 depois € que comego a envolver os pais.

14- As familias s@o envolvidas neste processo? De que forma?

“A partir de uma determinada altura, numa das reunides eu proponho aos pais que
comecem a participar naquele instrumento. Dou aos pais um modelo para preencherem
quando ha algum aspeto que querem contar (esta folha é constituida por um quadrado
denominado por “observacdes”, e os pais deverao escrever o que consideram relevante;
além disso deverédo assinalar uma cruz quem escreveu, pai ou mae e deverao colocar a data
e a respetiva identificagdo da crianga). E os pais mandam as coisas mais curiosas (...) ha
pessoas que pela sua cultura familiar, por exemplo, quando os pais séo professores, falam
gue a crianc¢a leu os rétulos, é capaz de contar até um determinado numero (...) e portanto
tém uma apropriacdo de questdes mais da linguagem escrita.

Mas por exemplo, eu tive uma situagéo o ano passado em que todas as semanas 0s pais
mandavam uma folha a dizer a mesma coisa que era “a crianca este fim de semana lavou a
loica, pbs a mesa” (...). Portanto para aqueles pais, esta questdo era fundamental e era por
este comportamento da crianga que a mée tinha acesso a evolugéo que estava a fazer.

Aquilo que eu explico aos pais, € que eu quero que eles descrevam uma outra coisa que
perceberam que a crianga faz e que antes néo fazia. Depois a folha chega a sala e eu
pergunto a crianga se é para ler ao grupo ou se nao é e depois coloca-se no portefolio. Tém
uma importancia que depende das criancas (...) ha crian¢as que dao alguma importancia a
isso, ha situagdes em que (...) ndo é nada importante. Ha criangas que ndo querem saber
disso e que fazem uma separacdo enorme entre casa e a escola. Mas isso também nos da
informacdes sobre a criancga. O tipo de participagao das familias difere muito, (...) ha pessoas
que nunca mandam (...) ha situagbes de pessoas que mandam sempre, porque encaram

que aquilo € uma obrigagao”.
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Anexo 3- Excertos de um portefdlio da Educadora C: algumas
entrevistas realizadas em varios momentos da construcado do
portefdlio

“Este portefdlio é constituido por varias entradas, ou seja, € onde eu registo alguns
aspetos importantes, nomeadamente as conversas que temos. Aqui, ha primeira entrada
registei o tipo de selecdo que a crianca fez (se foi arbitraria ou intencional) e algumas
observacdes que considerei pertinentes. Registo a conversa gue temos, de um lado o que eu
digo e do outro 0 que a crianc¢a diz. Nesta conversa surgem diversos aspetos, nomeadamente

as escolhas que a crianga fez.

12 Entrevista

Crianca: Ena, tanto trabalho.... Ena, tanto trabalho...

Educadora: Agora, de tudo o que fizeste escolhes os trés trabalhos que achas mais
importantes. Agora dizes porque € que sdo importantes e eu escrevo tudo o que tu dizes e
tudo o que eu digo. Isso € que é o portefdlio. Queres comecar?

Crianca: Eu? Sim.

Educadora: E comecas pelo numero....

Crianca: Um.

Educadora: Por o nimero um, é o primeiro. Boa!

Crianca: Este é o primeiro (e apontou para o nimero um). E o um.

Educadora: Porque é que é o mais importante?

Crianca: Porque sim. Porque eu adoro fazer trabalhos. Muitos.

Educadora: Mas dos muitos trabalhos que tu tinhas na tua caixa, porque é que escolheste
esse?

Crianca: Porque € bom.

Educadora: E o que é que quer dizer bom?

Crianca: Bom séo coisas lindas.

Educadora: Achas esse também lindo?

Crianca: Sim (acenando). Porque é um ananas. Tem “pitos”.

Educadora: Picos?

Crianca: Ai, pica. O ananas é para comer. O ananas...Ammm...(e fingiu que estava a comer).
Pita, pita, pita, pita, pita, pita...

Educadora: Pica, pica, pica, pica...Queres dizer mais alguma coisa?

Crianca: Deste?

Educadora: Sim.
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Crianca: Acho que ndo. Agora é o dois. Este também cola-se. E é frio. E faz cocegas. E ficou
muito colado ao papel. E um trabalho macio. E até parece que esta todo a saltar. Poing, poing,
poing. E tem agua. Agua branca. Agua branca... E a 4gua esta muito gelada. E h& aqui uma
pedra pequena. Depois é o trés é a seguir.
Educadora: S6 um bocadinho. Tens de falar mais devagar porque eu tenho de escrever
Crianca: E esta aqui um xis
Educadora: Ja escrevi.
Crianca: Ha quatro as cores. E hd uma coisa que tem bonecos. E as pernas estdo brancas. E
isto é amarelo. E rosa. E laranja. E branco. E vermelho.

(...)
De seguida estéo os trés trabalhos que a crianga selecionou (numerados por ela).

Na entrada dois, a crianga selecionou sete fotografias e ordenou-as pela ordem de
importancia e eu escrevi 0 que a crianga me disse sobre as fotografias que escolheu.

Aqui, na entrada trés fui eu que lancei um desafio a crianga “Eu gostava que tu
combinasses alguma coisa para aprenderes a ser capaz durante o proximo més, até
voltarmos outra vez a fazer o portefélio. Estas de acordo?”. Portanto eu aqui queria que ele ja
planificasse. De seguida registei o dialogo que fiz com a crianca. Este dialogo foi bastante

curioso.

22 Entrevista

Educadora: Eu gostava que tu combinasses alguma coisa para aprenderes a ser capaz
duramente o préximo més, até voltarmos outra vez a fazer o portefolio. Estds de acordo?
Crianca: Sim.

Educadora: O qué, por exemplo?

Crianca: (pensou durante um tempo). Para mim é dificil ser o chefe.

Educadora: Porqué?

Crianca: Porque 0os meninos tém de gostar de mim.

Educadora: Tu achas que eles ndo gostam de ti?

Crianca: Sim (acenando).

Educadora: Olha, e 0 que é que podes fazer para saberes de certeza se 0s meninos gostam
de ti ou ndo?

Crianca: Tenho que saber dentro do coracéo deles.

Educadora: E como é que vais fazer isso?

Crianca: Olha, arranja-me uma maquina de ver os coracdes por dentro.

Educadora: Entdo, tens de construir essa maquina?

Crianca: Sim.
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Educadora: Olha, vai fazer o projeto da maquina. Num papel, registas como vai ser a maquina,
como a vais fazer e quais 0s materiais de que vais precisar.

Crianca: Estad bem.

Seguidamente temos o desenho da maquina “o que é preciso para fazer a maquina de ver
coragdes”, e eu coloco a legenda” nuvem, jarro, uma banana e uma lanterna”. A seguir é o
desenho da maquina montada, com a explicacdo da crianga: “1- a nuvem fica dentro o
pauzinho e sobe e fica dentro do jarro; 2- a banana é para sair o pauzinho; 3- a lanterna vai
abrir a luz para a maquina ficar cheia de luz e conseguirmos ver o coragao”.

Depois da construcdo real da maquina, a crianca foi uma a uma ver os coracfes dos
outros meninos e assinalava numa tabela (sim e ndo) consoante 0s meninos gostavam dele.
Esta tabela depois também foi aproveitada para trabalhar no dominio da matematica. Esta foi
a forma que a crianca arranjou (...) e a partir dai passou a ser um chefe mais convicto.

Na entrada quatro, a crianga planificava o que queria fazer na semana um, dois, trés e
quatro eu escrevia na tabela o que dizia, aqui tém “eu quero fazer” e na outra coluna “o que a
educadora quer que eu faga” e registava. Por exemplo na primeira semana a crianga queria
“estudar” e a educadora queria “um esfor¢o para seres amigo de um menino ou uma menina
em especial. Entdo chegaram a conclusdo que na semana uma crianga ia “estudar com o
amigo x e ter um caderno de estudar em conjunto. Na semana seguinte a crianga queria
“trabalhar em desenhos” e a “educadora “gostava de te ver a brincar com construgdes”. Entao
chegaram a conclusao que a crianga nesta semana ia “construir e depois desenhar o que
construi” e assim sucessivamente para o resto das semanas. A seguir estdo os trabalhos que

a crianca realizou.

32 Entrevista

Aqui é uma entrevista que eu realizei a crianga sobre a tarefa da semana dois.

Educadora: Vamos fazer a avaliacdo da tarefa da semana dois. E eu vou fazer-te algumas
perguntas. Estas de acordo?

Crianca: Sim (acenando).

Educadora: Tu néo disseste que estavas de acordo com a tua boca. Disseste com um gesto.
Achas que eu consigo escrever o teu gesto ou tens de falar?

Crianca: Tenho de dizer as palavras.

Educadora: Entéo diz: estas de acordo?

Crianca: Sim.
Educadora: A primeira pergunta é: Aprendeste alguma coisa com o trabalho?

Crianca: Sim.
Educadora: O qué? Olha bem para o trabalho. As construcfes, as da colagem e também as

das madeiras.
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Educadora: Acho que deves ver bem o trabalho. Pode ser que descubras mais alguma coisa
que tenhas aprendido.

Crianca: Aprendi que as construgdes sdo mais divertidas quando a educadora tira uma
fotografia.

Educadora: Olha podes sempre pedir-me para tirar fotografias as tuas coisas

Crianca: Sim.

Educadora: A segunda pergunta: conseguiste sempre fazer a tarefa sem ser preciso dizer?
Crianca: Sim, consegui.

Educadora: Pois foi. Eu aprendi que tu és um menino muito responsavel e isso € muito
importante. Parabéns por seres responsavel. Terceira pergunta: O que é que tu achas que o
grupo viu do teu trabalho?

Crianca: Gostou.

Educadora: Mais alguém te disse isso?

Crianca: Nao, fui eu que sabia.

Educadora: E tu sabias como?

Crianca: Porque eles estavam a ver os trabalhos quando eu estava a fazer.

Educadora: Quarta pergunta: tens alguma ideia sobre o que tens de pensar para fazer o
desenho das coisas que constrois?

Crianca: Quando eu faco os desenhos tenho de pensar nas coisas que estédo nas construcoes.
Educadora: Tu achas que conseguias fazer o desenho de uma constru¢do sem olhares para
ela?

Crianca: Sim

Educadora: Como?

Crianca: Porgue eu sei.

Educadora: Mas sabes onde?

Crianca: Na minha cabeca.

Educadora: Se calhar, podemos dizer que a tua cabeca é como uma méaquina fotogréafica e
quando te lembras é como se estivesses a ver uma fotografia.

Crianca: Pois é.

Educadora: Ultima pergunta: Queres apresentar esse trabalho aos colegas?

Crianca: Sim.

Educadora: Preparando a apresentacao?

Crianca: Sim.

Educadora: Como?

Crianca: Com um papel de ajudar, com o que eu vou dizer.
Educadora: Queres dizer um guido.

Crianca: Sim.
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A seguir a cada trabalho realizado pela crianca, estdo as entrevistas feitas, com base
nesses mesmos trabalhos. A crianca fez as tarefas que planificou, que partiu de um desejo

ou de uma necessidade.

42 Entrevista
Aqui, a tarefa da semana quatro era a “Avaliagdo do meu gosto pela escola”.
Temos entéo a transcricdo da entrevista realizada a crianca para iniciar a tarefa.
Educadora: Vamos escolher cinco coisas para vermos o que gostas na escola e o que nao
gostas. Depois, acho que temos de fazer um quadro de avaliar. Boa?
Crianca: Sim.
Educadora: Queres pensar um bocadinho?
Crianca: Sim.
(...)
Crianca: Ja pensei.
Educadora: Entéo diz.
Crianca: O que eu gosto é: 0s meus amigos e de estar em grupo; de esmigalhar a comida e
comer tudo; da comida quando é franguinho, esparguete e almondegas, da educadora me
ajudar a comer e estar |4; de trabalhar e de aprender e de ser bom aluno; ndo gosto de deixar
a mae e ndo gosto quando 0s amigos sao maus.
Educadora: Queres que eu leia o que escreveste?
Crianca: Nao € preciso. Eu sei 0 que esté escrito.
Educadora: Entdo, so falta fazermos o quadro.
A seguir desta entrevista esta o quadro que construi com a crianca, eu escrevi em cada
dia da semana o que a crianga gostava de fazer e a crianca ilustrou.
Depois temos a avaliagdo feita pela crianga para cada dia da semana, recorrendo a

entrevista.

52 Entrevista
(...) Por exemplo, esta “N&o gosto de deixar a minha mae” € uma entrevista feita a crianca,
(...) € a avaliagéo que ela faz do seu trabalho nesta semana:
Educadora: V4, podes comegar.
Crianca: Entdo, quando eu venho a escola fico a chorar porque ndo quero deixar a minha
mae.
Educadora: Como é que tu choras sem eu dar conta. Eu nunca te vi chorar.
Crianca: Choras todos os dias em casa?
Crianca: No fim de semana néo.

Educadora: Olha, porque é que é tao dificil deixares a tua mae?
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Crianca: Porque eu ndo quero vir para a escola, quero ficar em casa a brincar.
Educadora: E se a tua mae viesse contigo para a escola, tu querias vir para a escola ou ficar
em casa?
Crianca: Assim, preferia vir para a escola.
Educadora: Olha, ouve-me com ateng&o. Eu vou dizer uma coisa muito importante. Tu vais
ouvir e depois vais-me dizer o que percebeste para eu escrever aqui.
Crianca: Percebi que ja ndo se chora. A mée vai sempre ao escritorio e volta.
Educadora: Entdo estas a dizer que ja ndo vais chorar?
Crianca: Sim.
Educadora: E achas que és capaz?
Crianca: Sim.
Educadora: Ih, ih, ih. Que fixe. Até me esta a dar riso de contente. Queres fazer um quadro
de marcar quando nao choras?
Crianca: Sim
Educadora: Entao, olha vou fazer o quadro la no meu computador...
Crianca: E vais imprimir?
Educadora: E depois trago amanha.
Crianca: Sim.
(Eu expliquei & crianga que muitos meninos passavam pela mesma situagcdo que ele, e que
ndo fazia mal; com o tempo, 0s meninos conseguem perceber que as maes voltam todos os
dias. E deixam de chorar. No caso dele demora mais porque o pai dele quando sai fica muitos
dias longe, mas a mae ndo vai embora. Expliquei que s6 era preciso ele ficar mais um
bocadinho a espera que ele também havia de ser capaz de deixar de chorar)

Este é um exemplo de como se pode realizar um portefélio. Este é Gnico, ndo ha mais

nenhum igual, porque cada crianga, € uma crianga.”
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