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Resumo

O presente Relatério de Estagio foi elaborado com vista a conclusao do Mestrado em Educa-
¢ao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educa-
¢ao de Santarém. Num primeiro momento, o documento contempla uma analise e reflexdo do
que foi aprendido no decorrer das praticas de ensino supervisionadas nas varias valéncias:
Creche, Jardim de Infancia (JI) e 1.° CEB. A segunda parte do documento foca-se na compo-
nente investigativa que teve por base o papel do livro, a par das atividades interdisciplinares
por ele induzidas, no envolvimento das criangas no seu processo de aprendizagem e na am-
pliacdo de aprendizagens em contexto de JI e do 1.° CEB. A investigacao realizada é de na-
tureza qualitativa, na qual foram dinamizadas atividades interdisciplinares introduzidas por um
livro de literatura infantil nos contextos referidos, sendo posteriormente analisados os niveis
de envolvimento e de aprendizagem dos alunos. Existiu, ainda, uma vertente comparativa,
visto que foram analisados os niveis de envolvimento e as aprendizagens alcangadas por um
grupo de controle, no contexto de atividades dinamizadas pela colega estagiaria sobre os
mesmos conteudos, mas nao recorrendo a estratégia em estudo. Nesta investigacao partici-
param: duas estagiarias; uma sala de JI; duas turmas de 1.° ano do 1.° CEB. Empreendemos
notas de campo, preenchemos grelhas de observagao e rubricas de avaliagdo dos aspetos
em analise e procedemos a videogravagao das atividades estudadas. Recorrendo aos dados
obtidos, podemos verificar que o livro, a par das atividades interdisciplinares, podem ter um
excelente contributo para o envolvimento e para a aprendizagem dos alunos, destacando-se

os resultados obtidos na area de Portugués.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Interdisciplinaridade; Ensino Pré-Escolar; 1.° CEB.



Abstract

The Internship Report was draw up with the aim of completing the Master's Degree in Pre-
school Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CBE) at the Escola Supe-
rior de Educacao of Santarém. At first, the document includes an analysis and reflection of
what was learned during the supervised teaching practices in various settings: Nursery, Kin-
dergarten, and 15 CBE. The second part of the document focuses on the research component,
which was based on the role of the book, along with the interdisciplinary activities it induces,
in the involvement of children in their learning process and the effective expansion of learning
in the context of preschool and primary school. The research carried out is qualitative in nature,
in which interdisciplinary activities introduced by a children's literature book were promoted in
the above-mentioned contexts, and the students'levels of involvement and learning were sub-
sequently analysed. There was also a comparative aspect, as activities on the same topics
were conducted by a colleague with a control group, without using the strategy under studly.
This research involved: two trainees; one kindergarten classroom; two 1st grade classrooms.
We took field notes, filled in observation grids and evaluation rubrics for the aspects under
analysis and videotaped the activities studied. From the data obtained, we can observe that
the book, along with interdisciplinary activities, can make an excellent contribution to students’

engagement and learning, with notable results in the Portuguese language area.

Keywords: Children's Literature; Interdisciplinarity; Preschool Education; 1st Cycle of Basic

Education.
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Introducgao

A elaboragdo deste relatério foi solicitada como parte integrante da Unidade Curri-
cular (UC) de Investigacédo na Pratica de Ensino Supervisionada I, lecionada no se-
gundo semestre do segundo ano do Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) pela professora Maria Jodo Cardona, contando com

a orientacao das docentes Ana Mourato e Inés Cardoso.

O presente documento tem como propdsito satisfazer os objetivos de aprendiza-
gem da UC nos quais, segundo o programa apresentado no site da instituicao, se
pretende que os alunos possuam capacidades para desenvolver competéncias de in-
vestigagado no contexto de pratica de ensino supervisionada; aprofundar conhecimen-
tos relativos aos métodos e técnicas de investigacdo em educacéao; aplicar os conhe-
cimentos obtidos na UC de Investigacdo em Educacéao; organizar e analisar os dados
recolhidos em contexto de estagio; elaborar consideragdes justificadas, pertinentes
para complementar o seu conhecimento profissional e a sua pratica pedagogica; ela-

borar e apresentar publicamente o seu Relatério de Estagio.

O relatério encontra-se, assim, organizado em duas partes principais que se
subdividem. A primeira parte consiste numa breve sintese dos quatro contextos em
que foram realizados os estagios no decorrer do mestrado, enquanto a segunda parte
se foca numa componente mais investigativa, tendo como mote a tematica “A Litera-
tura Infantil e a Interdisciplinaridade na Aprendizagem: Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo
do Ensino Basico”. Neste segundo momento serédo descritos diversos aspetos que
contribuem para a compreensao da investigagdo em causa, nomeadamente uma con-
textualizagao do estudo, um enquadramento tedrico, a metodologia, apresentagao e
analise dos resultados e, por ultimo, as consideracdes finais acerca dos dados reco-
Ihidos.

A etapa final deste relatério culminara numa reflexao final na qual tenho a oportu-
nidade de refletir sobre todas as contribuicbes que a construcido deste relatdrio me
possibilitou, nas referéncias bibliograficas e nos anexos, que permitem uma compre-

ensao mais exaustiva de toda a investigacao.



Parte | - CARACTERIZAGAO DAS PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS

Introducgao a Apresentacao dos Contextos de Estagio

No decorrer do nosso percurso académico, no dmbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), tive a oportunidade de concretizar
quatro estagios, correspondentes as Unidades Curriculares (UC) de Praticas de Ensino Su-
pervisionadas (PES), nos contextos de: Creche, Pré-Escolar, 1.° ou 2.° anos (no caso, 1.%) e
3.°0ou 4.° anos do 1.° CEB (neste caso, ambos os niveis). Os estagios mencionados apresen-
taram, cada um, uma duragao de cerca de sete semanas, sendo estas marcadas por momen-

tos iniciais de observacao e quatro semanas de intervengéo (duas para cada estagiaria).

O primeiro contexto de estagio foi na valéncia de Creche, sendo que, neste caso, ndo
desenvolvemos um projeto de intervencao, por decisdo das docentes orientadoras da UC.
Porém, a educadora cooperante permitiu-nos intervir e criar um miniprojeto, que se revelou
bastante motivador para a nossa pratica. Este estagio foi realizado no 1.° semestre do 1.° ano
de mestrado, entre o dia 5 de dezembro de 2022 e o dia 13 de janeiro de 2023, sendo que,
ao longo do estagio, existiram duas semanas de interrupgéo. Este estagio foi concretizado
numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), localizada no centro de Santarém,
mais propriamente numa sala heterogénea, na qual a faixa etaria das criangas variava entre

0s 3 e 0s 36 meses.

O segundo estagio, marcado pelo primeiro projeto de intervencao, foi realizado no 2.°
semestre do 1.° ano do mestrado, em valéncia de Pré-Escolar, com um grupo constituido por
21 elementos, sendo que a crianca mais nova tinha quatro anos e a mais velha, seis anos. O
nosso estagio decorreu entre dia 26 de abril de 2023 e dia 2 de junho de 2023, sendo que, ao
longo do estagio, houve duas semanas de observacao e quatro de intervengao. O periodo de

estagio ocorreu numa instituicao localizada em Santarém.

O terceiro contexto de estagio foi ja na valéncia de 1.° CEB, no 1.° semestre, do 2.° ano
do mestrado, e decorreu entre o dia 6 de novembro de 2023 e o dia 22 dezembro de 2023,
com duas semanas de observagao e quatro de intervengédo. O periodo de estagio ocorreu
numa instituicdo de ensino do 1.° CEB, localizada em Santarém. O grupo era do 1.° ano do

1.° CEB, com idades compreendidas entre os seis e o0s oito anos.

O ultimo estagio ocorreu também na valéncia de 1.° CEB, no 2.° semestre do 2.° ano do
mestrado. Desenrolou-se entre 15 de abril de 2024 e 22 de maio de 2024, com uma semana

de observagdo e quatro semanas e trés dias de intervengdo. Este periodo de pratica foi



realizado numa instituicdo de ensino do 1.° CEB, situada em Santarém. O grupo era constitu-

ido por alunos do 3.° e do 4.° ano, com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos.

Todas as intervengdes foram realizadas a pares, neste caso em conjunto com uma colega
de mestrado, tendo, por isso, a intervengao sido planeada em dupla. Por outro lado, cada
mestranda tinha os seus momentos de implementagéo, em que estava responsavel por gerir
o grupo. No nosso caso, esta alternancia ocorria, maioritariamente, semana sim, semana néo,
com excecgao nas valéncias de creche e pré-escolar, visto que, na primeira, interviemos em
simultdneo e, na segunda, cada uma orientou o grupo durante duas semanas seguidas. Nos
momentos em que uma de nds se encontrava a intervir, a outra mantinha-se numa posi¢ao
ativa de apoio as tarefas e aos alunos, sempre que esta necessidade emergisse, 0 que ga-
rantiu ndo sé a autonomia e a individualidade exigidas pela profissdo, mas também um carac-
ter de entreajuda e solidariedade entre pares, que deve estar presente num profissional de

educagao.

Cada estagio, tal como foi referido, dividiu-se em momentos de observacéao e intervencgao,
tendo sido, também, marcado pela elaboracéo e apresentacdo de um projeto de intervengao
(excetuando o contexto de creche). A observagao deveria ocorrer durante as primeiras sema-
nas, nas quais deveriamos recolher informagdes sobre o contexto e o ambiente educativo,
para que, nas semanas seguintes, pudéssemos intervir de forma consciente e planificada.
Assim, desenvolvemos trés projetos diferentes, que foram, posteriormente, apresentados as
docentes responsaveis pela UC, completando, sempre, esta apresentagcao com a entrega de
um portefdlio de estagio, no qual se registavam as aprendizagens alcangadas, tal como diver-

sas reflexdes sobre a experiéncia, principalmente acerca da intervencao.

Seguidamente, iremos fazer uma apresentagao mais exaustiva sobre os supramenciona-
dos projetos, a qual consiste numa sintese dos portefolios desenvolvidos no decorrer dos
estagios, estando esta exposi¢ao organizada em quatro momentos identificados em cada con-
texto: caracterizagdo da instituicdo; caracterizacdo do ambiente educativo; projeto de inter-

vengao; e atividades destacadas.



PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM CRECHE

Caracterizagao da Instituicao

A sede da instituicido onde se concretizou o estagio foi fundada em 1500 por Frei Martinho
de Nicolau. Inicialmente, esta era uma resposta social que abrangia apenas um lar. Porém,
em 1989, expandiu-se, comecgando a interessar-se por apoiar outros publicos, nomeadamente
idosos e populacédo com diferentes tipos de necessidades. Esta instituicio continua a ter como
orientagao estratégica o objetivo de satisfazer necessidades sociais. Assim, continua a ser-

Ihe atribuido um caracter juridico e civil, sendo reconhecida como IPSS.

O quadro juridico desta instituicao é constituido pelos érgaos gerentes: Assembleia Geral,
Conselho Fiscal e Mesa Administrativa. Esta € dependente da Assembleia Geral, porém, as

decisdes praticas sao da responsabilidade da Mesa Administrativa.

No dia 17 de setembro de 1998, foi inaugurada a valéncia de creche, que acolhe grupos
de criangas com idades compreendidas entre os 3 e os 36 meses de idade. Esta localiza-se
na cidade de Santarém. O seu horario de funcionamento é de segunda-feira a sexta-feira; a
entrada é entre as 7h45 e as 9h30, enquanto a saida é das 16h as 19h. A instituicido refere,
ainda, a importancia de nenhuma crianga nela permanecer por um periodo superior a 10 horas

diarias, nem para além das 19 horas.

No estabelecimento, a Diregao Pedagdgica € supervisionada pelo/a Coordenador/a Geral
da Instituicéo e é tutelada pela Mesa Administrativa. A instituicéo é dirigida por um/a Técnico/a
Superior, com uma licenciatura numa das areas permitidas por lei para exercer funcbes de
direcao pedagdgica num servigo de Creche. A nomeagao do/a Diretor/a Pedagdgico/a é efe-
tuada pela Mesa Administrativa, sob proposta do/a Coordenador/a Geral. As responsabilida-
des da diregao pedagdgica centram-se em garantir o bom funcionamento e a eficiéncia dos
servigos, o cumprimento das normas do regulamento, do contrato e as instru¢cdes superiores.
A creche deve ser dirigida pelo/a Diretor/a Pedagdégico/a, tendo por base as linhas orientado-

ras definidas pela instituicao e respeitando as normas do regulamento.

Em cada sala existe uma educadora de infancia responsavel e uma auxiliar. Porém, a

educadora de infancia responsavel pela sala de um ano é também responsavel pelo bergario.

Segundo Silva e colaboradores (2016, p. 23), cabe ao educador refletir “(...) sobre as
oportunidades educativas que esse ambiente oferece (...) e planear estrategicamente a sua
organizagao e avaliar a forma como este contribui na efetivacdo de aprendizagens”. Deste
modo, considera-se que, nas primeiras idades, os espacos fisicos podem ser muito diversifi-
cados, no entanto, € importante que nestes estejam presentes equipamentos e recursos pro-

motores de habilidades e aprendizagens.



O edificio da instituicdo sofreu remodelagdes em 2001 e 2004 e, atualmente, encontra-se
dividido em dois pisos, sendo o rés-do-chao destinado ao pré-escolar e o piso superior a va-
Iéncia de creche. Relativamente a ultima, esta é composta pelos seguintes espacgos: gabinete
da diregcao pedagodgica, dois refeitdrios, uma sala de bergario, uma sala de estimulo, uma sala
de um ano com instalagées sanitarias, uma sala de dois anos com instalagées sanitarias, uma
sala familiar, uma sala polivalente, instalagbes sanitarias de adultos, zona de cabides, des-
pensa para arrumos, uma despensa por sala, copa e sala do pessoal. Existem ainda alguns
espagos comuns aos restantes servigcos da instituicao, tais como: zona de cacifos, servigos
administrativos, recursos humanos, cozinha e lavandaria. Junto ao edificio existem espacos
de exterior, com piso adequado para a utilizagdo pelas criangcas em momentos de brincadeira

e atividades.

Os espacos de creche sdo agradaveis e atrativos, dispdem de iluminagao natural, prove-
niente das janelas/porta de acesso ao exterior, e apresentam uma estrutura ampla para que
as criancas se possam movimentar livremente. Este € um fator crucial em creche, na medida
em que as criangas pequenas precisam de espago para se movimentar, e de um ambiente
seguro, para que possam explorar o que as rodeia, sendo que, tal como afirma Carlos Neto
(2020), “a privacao do brincar e do ser ativo na infancia pode provocar um menor desenvolvi-
mento das areas importantes do cértex pré-frontal e dificultar a edificacdo de um cérebro pro-

social, essencial, entre outras coisas, para adequadas tomadas de decisdo” (p. 40).

No que respeita a sala em que ocorreu o estagio, esta € composta por mobiliario adequado
a estatura e idade das criancas, de modo a dar-lhes autonomia para alcancgar os materiais
disponibilizados para a realizagdo das suas brincadeiras. Nesta sala podemos encontrar: uma
bancada muda-fraldas, uma mesa de trabalho com cadeiras, um armario de arrumacao e uma

estante com varios blocos de gavetas com materiais que as criangas podem utilizar.

A nivel de mobiliario, na sala de acolhimento existe uma mesa de trabalho com cadeiras,
um movel com diversos livros e jogos (habitualmente estes materiais ndo sao disponibilizados
as criangas) e um conjunto de colchées empilhados, que séao utilizados para as atividades de

pré-escolar, mais concretamente o judo.

No que respeita ao acesso de criangas com necessidades educativas especiais (NEE),
mais concretamente dificuldades motoras, este pode ser feito através do elevador existente,
contudo, estas podem sentir dificuldade no acesso a sala polivalente, devido a inexisténcia de

rampa de acesso.

Por fim, consideramos que as salas estao bem equipadas, com materiais diversificados.
Desta forma, assumimos que 0s espagos possuem um ambiente estimulante e agradavel,

adequado a faixa etaria que os frequenta.



Caracterizagcdo do Ambiente Educativo

A creche tem quatro salas, desde o bergario até aos dois anos. O bercario é frequentado
por nove bebés. Na sala das criangas de um ano, existem 12 criangas. A sala dos dois anos
€ constituida por 18 criangas, que tém uma grande necessidade de explorar; esta fase é tam-
bém marcada por um franco desenvolvimento da comunicacao verbal, tal como explicam Sim-
Sim e colaboradores (2008, p. 16): “por volta dos dois anos, as produgdes fonologicas sédo
razoavelmente inteligiveis pelo adulto e aos trés anos, embora muitos sons estejam ainda em

processo de aquisicao, a inteligibilidade do discurso é quase total”.

A creche tem capacidade para 54 utentes, porém, atualmente, tem um acordo de coope-
racao para 49 criangas. As criangas que frequentam esta instituicdo sao, na sua maioria, re-
sidentes na zona de incidéncia — Santarém. Existem, ainda, criangas cujos irmaos também

frequentam esta instituicao e filhos de funcionarios.

Quanto a sala onde nos encontramos, tratava-se de uma sala heterogénea, existindo 15
criangas. A crianga mais nova tem um ano e a mais velha, dois anos e onze meses. No grupo
existem, ainda, dois irmaos, uma crianga cujo irmao frequenta o pré-escolar e duas criangas
filhas de funcionarios. Este grupo é constituido por oito rapazes e sete raparigas, sendo que
quatro das criangas ainda nao se deslocam autonomamente. Tendo em conta as diferengas
habituais entre criancas dos 12 aos 24 meses e a variedade de ritmos e necessidades, estas

criangas acabavam por se entreajudar, o que provocava um desenvolvimento enriquecedor.

Segundo o projeto pedagdgico da sala familiar (Nascimento, 2022), nomeadamente no
que respeita a caracterizagdo do grupo, existe uma referéncia a sua heterogeneidade, acres-
centando, ainda, que este é constituido por criancas que frequentam a creche pela primeira
vez. Algumas das caracteristicas enunciadas s&o o facto de serem pouco autonomas a nivel
locomotor e linguistico, porém, como cita Nascimento (2022, p. 1), reconhece-se o direito da
crianga a escuta e a participagao efetiva, relacionada com a competéncia de explorar, para
descobrir, comunicar e construir significado (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013). Enquanto
competéncias individuais, a educadora cooperante destacou: a participacdo em jogos de mo-
vimento, o gosto pela audi¢gdo de musica, a participagdo nas atividades de expressao plastica

€ 0 gosto por ouvir histérias.

Projeto Educativo “A brincar cres¢o e aprendo”

No projeto educativo da creche em questéo, surgem como intencionalidades educativas:
a criacdo de salas possuidoras de um ambiente de aprendizagem ativa, potencializadoras da

autonomia das criangas; proporcionar oportunidades e experiéncias que permitam as criancas



questionar-se sobre o mundo envolvente, possibilitando, assim, que estas procurem e encon-
trem solugbes para determinados problemas. O documento referido denomina-se como “Re-
comecos” e tem como principal objetivo uma “reaproximacao das familias ao contexto escolar,

criando oportunidades de crescimento e mudanca” (Nascimento, 2022).

Segundo o site oficial da instituicdo e o seu regulamento interno (SCMS, 2022), o estabe-

lecimento apresenta os seguintes objetivos gerais:

— Assegurar os cuidados essenciais a crianca no que diz respeito a alimentacao e
higiene;

— Acompanhar o pleno desenvolvimento da crianga, em colaboragao estreita com a
familia, promovendo um ambiente que permita o seu desenvolvimento pessoal e
social, no respeito pelas suas caracteristicas individuais;

— Colaborar no despiste precoce de qualquer inadaptacédo ou deficiéncia, assegu-
rando o encaminhamento adequado;

— Facilitar a conciliagdo da vida familiar e profissional do agregado familiar;

— Promover a articulagdo com outros servigos existentes na comunidade.

O projeto pedagoégico da sala familiar (Nascimento, 2022) tem como tema “A brincar
crescgo e aprendo” e incide na importancia do brincar. De facto, segundo Nascimento (2022,
p. 3), “é através do brincar que a crianga descobre, pensa, compartilha, comunica e estabe-
lece as bases do seu crescimento e evolugado.”. Deste modo, o documento supramencionado

apresenta o seguinte conjunto de objetivos:

— Identificar os diferentes espacos relacionados com a sala;
— Adquirir regras;

— Desenvolver a autonomia;

— Socializar com outros adultos;

— Desenvolver o vocabulario;

— Conhecer os elementos do grupo;

— Reconhecer a rotina diaria;

— Desenvolver habitos de higiene.

A divulgacéo do projeto pedagogico de sala, assim como das atividades realizadas, é re-
alizada através da exposigao no placar informativo, do placar de registos de atividades, das
reunides de pais/encarregados de educagao (EE), por correio eletronico e pela newsletter da
instituigao.

O projeto pedagogico deve contribuir para a consolidagao das competéncias indispensa-

veis a vida pessoal e social. De forma a satisfazer as preocupagdes da sociedade, é funda-

mental que as finalidades curriculares quanto ao desenvolvimento de competéncias sejam
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exequiveis, reconvertiveis e operativas. O papel do curriculo escolar devera, deste modo, in-
cidir sobre a promoc¢ao do nivel civico, a melhoria do nivel educativo, a salvaguarda de uma

melhor qualidade de vida pessoal e social para toda a comunidade.

A nivel geral, para a creche e pré-escolar, os conteudos curriculares baseiam-se nas
areas: Conhecimento do Mundo; Formacao Pessoal e Social; Expressdo e Comunicacio
(Silva et al., 2016). Dentro do projeto pedagdgico sdo, desta forma, definidos objetivos opera-
cionais, de modo a trabalhar as areas supramencionadas. Na area do Conhecimento do
Mundo: “identificar os diferentes espacos relacionados com a sala (sala, polivalente, refeitério,
casa-de-banho)”; “conhecer os elementos do grupo”; “reconhecer a rotina diaria”. Dentro da
area da Formacéao Pessoal e Social: “adquirir regras”; “desenvolver autonomia”; “desenvolver
habitos de higiene”. Quanto a area da Expressao e Comunicagao: “desenvolver o vocabulario”

(Nascimento, 2022, p. 3).

No que respeita ao modelo educativo utilizado, a creche segue a metodologia High-Scope
que, como é referido no Projeto Educativo (2022/2024), “é uma abordagem aberta de teorias
do desenvolvimento e praticas educativas que se baseia no desenvolvimento natural das cri-
angas.” (p. 14). Nesta metodologia, a crianga é vista como sujeito ativo do seu processo de
aprendizagem, na medida em que revela aprender melhor através de tarefas que ela prépria
toma iniciativa de criar e explorar. Neste sentido, privilegia-se a autonomia das criangas e
respeitam-se as suas necessidades individuais. Em complemento a esta metodologia, é ainda
utilizado, pela educadora, outro modelo pedagégico, o Movimento da Escola Moderna (MEM),
que, através das “necessidades e interesses dos alunos, (...) tem como finalidade o envolvi-
mento e corresponsabilizagdo [dos mesmos] na sua propria aprendizagem, com vista a uma
maior qualidade educativa que se reflita, ndo s6 num aumento de saberes dos alunos e no
seu gosto de aprender, como num maior desenvolvimento pessoal e social’ (Gomes, 2014, p.
296).

Relativamente a avaliagao, o projeto educativo define-a como um componente integrante
e regulador da pratica educativa. Esta possibilita a recolha metddica de informagdes cuja ana-
lise pode suportar as decisdes tomadas, de modo a ajusta-las a promog¢ao da qualidade das
aprendizagens. Quanto a avaliagao efetuada na instituicdo, pode-se destacar-se a avaliagao
da crianga quanto as atividades e aos projetos desenvolvidos no quotidiano, avaliagao esta
que é realizada diariamente. A avaliagcao diaria compatibiliza-se também com a avaliagao se-

mestral que é elaborada através do plano individual da criancga.

Ao nivel do projeto pedagdgico, a educadora cooperante definiu diversos indicadores de

avaliagdo, sendo estes:

— Reconhece as diferentes areas e conhece a sua fungao;

— Sabe estar sentado nas mantas e nas cadeiras;



— ldentifica os colegas e menciona o nome dos mesmos e dos adultos com quem
interage;

— ldentifica a sequéncia das etapas do dia (atividades, higiene, alimentacao, dor-
mida, etc.);

— Pede parair a casa de banho, ajuda a lavar as maos e a cara;

— Participa na arrumacéo e limpeza da sala (ex.: deitar o papel e os lengos no lixo,
arrumar cadeiras e brinquedos);

— Participa nos bons dias, fala sobre o que sente ou o que pretende.

Atividades Destacadas

Recorremos a leitura do livro “Um livro” (Tullet, 2011), cujo conteudo aborda as cores,
demonstrando diversas sequéncias, baseadas nas cores primarias (Figura 1). Este material
era adequado a faixa etaria do grupo-alvo, seguindo as diretrizes de Rigolet (2009), visto que
o tipo de material era resistente, as ilustracdes recorriam a um jogo de cores e o texto apre-
sentava uma sintaxe simples, marcada por formas repetitivas. No entanto, como o niumero de
paginas era ligeiramente excessivo, realizamos algumas adaptag¢des para as sintetizar, ao

longo da mediacao da leitura (Nota de campo 1).

Nota de campo 1 — PES 1: dia 5 de janeiro de 202&

“Comegamos por cantar uma cangdo para marcar o inicio da
histéria, de seguida exploramos um pouco a capa e a Joana ini-
ciou a leitura. Quando chegou a altura de eu ler, tentei interagir
0 maximo possivel com o grupo e fazer muitas expressodes para
despertar a sua atengao. As criangas mostraram ter adorado o
livro ao fazerem varios gestos de entusiasmo como bater pal-
mas e mantiveram o interesse na maior parte do tempo, especi-
almente os mais velhos, seguindo as orientacbes lidas e agar-
rando no livro, mostrando vontade de lhe tocar.”

N

Tendo como inspiragao as sequéncias de cores, encontradas no livro, a atividade seguinte

Figura 1- Leitura do livro

baseava-se na pintura de recipientes de plastico, com esponjas circulares, que serviriam de
base para umas maracas. Desta forma, seria possivel articular diversas areas, mais especifi-
camente a area da educagdo artistica (artes visuais), educacédo motora e linguagem oral,
sendo ainda articulada, posteriormente, a educagao artistica (musica). Esta atividade e a
panoplia de atividades que dela decorrem encontram-se relacionadas com a questao investi-
gativa, pois partimos da exploracdo de um livro de literatura infantil para implementar uma

dinamica interdisciplinar.



A sequéncia de atividades promovia a dimensao sensorial através da exploracao de varios
materiais, como, por exemplo, o arroz e as bolas de gel dentro de uma caixa (Figura 2). Desta
forma, as criangas podiam sentir as diversas texturas e encontrar os materiais escondidos,
neste caso, 0s guizos, que permitiam, para além da exploragao tatil, o desenvolvimento audi-
tivo, pois as criangas procuram, para além do toque, o som (Nota de campo 2). A atividade
sensorial relacionava-se com a leitura do livro devido a presenca de cores fortes e a explora-

¢do com bolas coloridas, tal como na histéria.

Nota de campo 2 — PES 1: dia 18 de janeiro de 2023 \

“Enquanto o restante grupo brincava, iamos chamando dois a dois para
a realizagdo da atividade sensorial. Comegando pelos mais novos, pois
estes teriam um foco de atengdo menor e estariam mais despertos quanto
mais cedo fosse. A atividade consistia na procura de guizos dentro de um
recipiente grande, cheio com arroz e outro com bolas de gel. Ao longo da
sua execugédo, reproduzi o som do mar numa coluna, para promover a
sensacéo de calma. Os mais novos gostaram muito da sensagdo e de
explorar as texturas dos materiais. Enquanto, os mais velhos se preocu-
param em procurar os objetos utilizando varias técnicas e percebendo
que estes tinham som, explorando-o.”

N

De forma a trabalhar a area da educacéo artistica (musica) e a educagao motora, a tarefa

Figura 2 - Atividade sensorial

seguinte tinha como propédsito a constru¢do de um instrumento musical — maracas. Deste
modo, recorremos a utilizagdo de uma colher para encher os recipientes (Figura 3), ja deco-
rados, com o arroz recentemente explorado. Optamos por recorrer a um funil (elaborado com
material reciclado) para orientar a transposi¢do do material de um recipiente para outro (Nota
de campo 3). Apds a elaboragao do instrumento, as criangas desfrutaram de um momento
para o explorar, primeiro livremente e, de seguida, de forma orientada, seguindo um ritmo por

nos exemplificado, baseado no final do livro que utiliza uma sequéncia de palmas.

/ \
Nota de campo 3 — PES 1: dia 18 de janeiro de 2023

“As criangas, com recurso a um funil e a uma colher, tinham de encher os potes
que pintaram, previamente, e depois podiam explorar o som que a maraca repro-
duzir, livremente. O grupo de criangas mais crescidas conseguiu efetuar esta tarefa
sem recorrer ao funil, colocamos, apenas, o pote dentro da caixa com arroz e eles
encheram utilizando a colher. Os bebés necessitaram de muita ajuda, sendo que
alguns ainda n&o conseguiam dirigir bem a colher.”

N /

R, PN

Figura 3 - Elaboracéo das Maracas
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PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM JARDIM DE INFANCIA

Caracterizagao da Instituicao

A instituicdo em que realizamos 0 nosso estagio pertence a um agrupamento criado em
2010 que resultou da juncao de duas escolas. Este €, atualmente, composto por cinco esta-

belecimento de ensino.

O Centro Escolar em questao pertence a rede publica, tendo sido inaugurado em 2015.
Este apresenta uma estrutura moderna, indo ao encontro de uma ideologia de centro escolar
integrado, conjugando as valéncias de educacao pré-escolar e 1.° CEB. As suas instalacbes
privilegiam, ainda, espacos polivalentes e espacos dedicados as atividades de enriquecimento

e complemento curricular.

Esta instituicdo distinguiu-se pela sua atualizagdo e pelo cuidado com as diretrizes ambi-
entais, no que toca a sua construgdo. A mesma organiza-se em: quatro salas de jardim de
infancia; oito salas de 1.° CEB; um refeitério; um espaco polivalente; gabinetes de trabalho;
uma biblioteca; salas de docentes e auxiliares; dois espacos exteriores e diversas instalagdes

sanitarias.

No que respeita a organizagao das valéncias, as salas de educacgdo pré-escolar sdo mul-
tietarias, acolhendo criangas entre os trés e os seis anos, e as salas de 1.° CEB s&o homogé-

neas, estando cada ano de ensino numa Unica sala.

O periodo de funcionamento do estabelecimento é das 9h as 17h30. Relativamente a va-
Iéncia do pré-escolar a distribuicdo do horario consiste em: o periodo das 9h as 15h30 corres-
ponde a componente letiva, ou seja, as criangas estao nas respetivas salas com a educadora;
das 15h45 as 16h15 surgem as Atividades de Animagao e Apoio a Familia (AAAF); o restante

tempo serve de complemento de apoio as familias, fornecido pelas auxiliares.

Os servigos distinguidos na instituicdo sao: os servigos administrativos; a biblioteca esco-
lar; a reprografia e o refeitdrio. Na instituicdo supramencionada existe um quadro de pessoal
docente e nao docente que engloba as educadoras, os/as professores/as de 1.° CEB, as as-
sistentes operacionais, os assistentes técnicos, a coordenadora, as auxiliares de copa € a

cozinheira.

A finalidade geral que a instituigdo apresenta foca-se na promogao de um servigo de edu-
cagao e formagao de qualidade, proporcionando as criangas que a frequentam um funda-
mento de competéncias e saberes direcionados para ultrapassar os obstaculos existentes no

mundo atual, possibilitando escolhas mais conscientes.

11



A instituicdo direciona a sua educacéo para o aumento da consideragdo pelos direitos
humanos e pela defesa do ambiente, apresenta como valores-matrizes a liberdade, a igual-

dade, a justica, a solidariedade, a cooperacéo, a tolerancia, a paz e a protecdo do ambiente.

Ao abrigo do Despacho Normativo n.° 10-B/2021, artigo 10.°, o processo de ingresso em
educacao pré-escolar pode ser iniciado aos trés anos de idade, no entanto, emergem diversas

condicbes prioritarias, por exemplo:

— “Criancas que completem os 5 e 0s 4 anos de idade até dia 31 de dezembro, su-
cessivamente pela ordem indicada;

— Criancas que completem os 3 anos de idade até 15 de setembro;

— Criancas que completem os 3 anos de idade entre 16 de setembro e 31 de dezem-
bro (...);

— Criangas com necessidades educativas especiais (...);

— Criancas beneficiarias de ASE, cujos encarregados de educacao residam (...) na
area de influéncia do estabelecimento de educacéao e de ensino pretendido;

— Criangas beneficiarias de ASE, cujos encarregados de educagado desenvolvam a
sua atividade profissional (...) na area de influéncia do estabelecimento de educa-
¢ao e de ensino pretendido;

— Criangas cujos encarregados de educacgao residam (...) na area de influéncia do
estabelecimento de educagao e de ensino pretendido (...);

— Outras prioridades e [/] ou critérios de desempate definidos no regulamento interno
do estabelecimento de educacgao e de ensino”.

(Despacho Normativo n.° 10-B/2021, 2021, p. 362-(15))

No momento da matricula, o encarregado de educagao devera selecionar cinco estabele-
cimentos de educacgao ou ensino, segundo a sua preferéncia, sendo a sua analise posterior

sujeita as prioridades e ao numero de vagas existentes.

Segundo a educadora cooperante, nao existe um modelo pedagdégico especifico utilizado
pela instituicdo, sendo que as educadoras retiram indicagdes de todos os modelos, consoante

0 que acham mais apropriado.

Os documentos pelos quais a instituicdo se regula sdo: o Projeto Educativo, o Regula-
mento Interno, a Sintese do Plano Anual de Atividades — 2022/2023 e os Critérios de Avalia-

gao.
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Caracterizagcdao do Ambiente Educativo

O grupo é constituido por 21 elementos, sendo que, quanto a idade, € um grupo multieta-
rio. A crianga mais nova tem quatro anos e a mais velha seis. Este grupo é constituido por
nove meninas e doze meninos. Existem duas criangas com necessidades educativas especi-
ais diagnosticadas e que beneficiam de apoio, tanto na escola como fora. No acompanha-

mento em contexto escolar ambas as criangas se mantém integradas no grupo.

Algumas das criangas frequentaram o pré-escolar pela primeira vez este ano, pois, devido
a situagdo pandémica, estiveram em casa com familiares. As restantes ja frequentavam esta
instituicdo ou outras nas proximidades. Neste grupo trés das criangas ndo tém o portugués

como lingua materna, sendo que nenhuma delas fala portugués, mas uma entende.

Relativamente aos contextos familiares, possuimos pouca informacgao sobre os mesmos.
As criangas que frequentam o pré-escolar apresentam uma assiduidade regular, faltando ape-
nas quando é necessario. Por este motivo, a interagao entre pares ocorre de forma fluente e
positiva existindo algumas excec¢des quanto as criangas de portugués lingua nao materna,
talvez pelo facto de existir uma grande lacuna na comunicagdo. Entre adultos existe uma boa
relacdo. A relacio entre adultos e criangas é de respeito mutuo, existindo uma boa conexao,
tanto entre criancas e educadora, como entre criancas e assistentes operacionais. Conside-
ramos, ainda, que o grupo € bastante auténomo, ndo sendo necessarias grandes intervencdes

por parte dos adultos, no que diz respeito as necessidades basicas das criangas.

No que respeita aos conflitos entre criangas estes nao sdo muito frequentes, porém,
quando ocorrem, as criangas ndo demonstram grandes capacidades para a sua gestao auto-
noma, acabando por existir a necessidade da intervencdo de um adulto. Nestes momentos, a
educadora costuma reunir as criangas, optando por uma estratégia de dialogo, tentando a

reconciliagdo das criancas em conflito.

As criangas trabalham maioritariamente em pares, existindo poucos momentos em que
trabalham em pequenos grupos. No entanto, existem diversas reunides nas quais se coopera
em grande grupo. Ao longo das semanas de observag&do pudemos detetar diversos interesses
no grupo de criangas (Nota de campo 4), tais como: caracois; dinossauros; fésseis; moinhos;

arvores; estacdes do ano; rimas; formas geométricas; sementes; e arco-iris.

Nota de campo 4 — PES 2: dia 26 de abril de 2023

“Apods o lanche, foram para o recreio, ao observar as criangas a brincar denotei alguns interesses, como por
exemplo o caracol, quando os meninos estavam a brincar com as conchas dos caracéis e perguntavam acerca da
sua fungdo.”

“Na parte da tarde, as atividades comegaram com a hora do conto, em que a educadora recorreu a um livro
trazido por uma das criangas, “A arvore”, para abordar as rimas com o grupo. Neste foram, ainda, referidas as
estacdes do ano, um tema ja trabalhado pelo bibe verde.”

N
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Projeto de Intervencao “Ler a Rimar é Aprender a Brincar”

No decorrer da primeira semana de observagcao em contexto de estagio deparamo-nos
com um grupo heterogéneo, ndo so6 a nivel etario, como também a nivel pessoal, cultural,
linguistico e cognitivo, destacando-se bastante a diferenca existente no que respeita a lingua.
Seguindo os fundamentos apresentados nas OCEPE (Silva et al., 2016), no que respeita a
observacao e ao envolvimento no brincar das criangas, conseguimos conhecer melhor os
seus interesses, incentivar desafios e exploragdes. Deste modo obtivemos a oportunidade de

planear propostas de atividades, baseando-nos nos interesses observados.

Neste primeiro momento, surgiram-nos algumas ideias relacionadas com diversos temas
introduzidos no dia a dia do grupo, tais como: a alimentacao; os animais; a familia; as rimas.
Deste modo, valorizando a tematica central do projeto educativo “Histérias de Encantar”, que
tinha como objetivo “Utilizar e recriar o espaco e os objetos, atribuindo-lhes significados mul-
tiplos em atividades de jogo dramatico, situagcdes imaginarias e de recriacdo de experiéncias
do quotidiano, individualmente e com outros.” (Silva et al.,2016, p. 59), tencionamos relacionar
estes temas, ou pelo menos um deles, com livros infantis, tendo surgido, assim, a proposta

de recorrer aos seguintes livros:

— Rimas: “O menino que nao gostava de sopa” (Fernandes & Serra, 2019) / “O ledo que
temos ca dentro” (Bright & Field, 2020);

— Alimentagdo: “O menino que ndo gostava de sopa” (Fernandes & Serra, 2019) / “O
nabo gigante” (Tolstoi, 2005);

— Familia: “Crocodilo e a girafa, a grande surpresa” (Kulot, 2011) / “Crocodilo e a girafa,
uma familia igual as outras” (Kulot, 2011);

— Familia/Pertencga: “Crocodilo e a girafa, uma familia igual as outras” (Kulot, 2011) /
“Monstro Rosa” (Dios, 2018);

— Animais: “Todos no sofa” (Soares & Leitdo, 2009) / “A que sabe a lua?” (Grejniec,
2003).

Tendo em conta os interesses mencionados na caracterizagdo do ambiente educativo e
as diferengas existentes a nivel linguistico, consideramos relevante priorizar a Area de Ex-
pressdao e Comunicacdo, mais concretamente a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Posto isto, optamos por definir como ponto de partida para o nosso projeto o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica. A sua selecao deve-se ao facto de este consistir no desenvolvi-
mento da capacidade de identificagdo e manipulagao dos sons da lingua, proporcionando,
assim, uma capacidade de conhecer e analisar, de forma consciente, as unidades do oral,

manipulando-as intencionalmente.
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O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica néo é apenas uma consequéncia do cres-
cimento cognitivo ou linguistico, pois requer estimulos concretos. A consciéncia fonoldgica
divide-se em trés tipos, nomeadamente: consciéncia silabica, consciéncia intrassilabica e

consciéncia fonémica (Sim-Sim, 2008).

A consciéncia silabica consiste na aptidao para identificar e manipular as silabas consti-
tuintes de uma palavra e é por norma a primeira a ser adquirida. Seguidamente, desenvolve-
se a capacidade de identificar e manipular conjuntos sonoros integrados nas silabas, desig-
nada por consciéncia intrassilabica. Por ultimo, é adquirida a capacidade de atentar nas uni-
dades minimas sonoras, também definidas como fonemas, denominada consciéncia foné-
mica. No momento de iniciar a escolaridade obrigatéria, a generalidade das criangas demons-
tra aptidao quanto as duas primeiras consciéncias mencionadas, porém, nao discrimina fone-
mas (Sim-Sim, 2008).

Segundo Cosme (2018), através da interdisciplinaridade, mais propriamente através de
projetos interdisciplinares, pretende-se executar uma articulagdo que contribua para ampliar
as oportunidades de aprendizagem das criangas, sendo, também, o propédsito deste tipo de
projetos exponenciar os significados desta aprendizagem, rentabilizar os seus procedimentos
ou otimizar o tempo de trabalho, fugindo de redundancias curriculares em situagdes nas quais
um tema comum, entre disciplinas, possa constituir-se como objeto de trabalho apenas numa
delas. De acordo com a autora, é possivel promover a interdisciplinaridade através do reco-
nhecimento do valor que tem o uso comum de diversos tipos de instrumentos, no que respeita

a atividades que ocorrem em diversas areas, como é o exemplo da utilizacdo do livro.

A aprendizagem da crianga ocorre de forma holistica considerando que existem conexdes
entre as diferentes formas de cultura e as diversas areas de conhecimento que as permeiam,
portanto é necessario abordar as areas de conteiudo de forma interligada. No entanto, isso
nao significa que todas as situagdes de aprendizagem envolvam necessariamente todas as
areas de conteudo. Com base nas suas observagdes e documentagdes, o educador pode ter
a intengao de priorizar determinadas areas, em um determinado momento ou periodo. O edu-
cador também estara atento ao reconhecimento e a planificacao de situagées em que possam

ocorrer aprendizagens adstritas as diversas areas de conteudo (Silva et al., 2016).

Com alicerce nesta fundamentagao tedrica e na tematica do projeto educativo da sala
(Historias de Encantar), consideramos relevante utilizar o livro como indutor da interdiscipli-
naridade, o que nos conduziu até as rimas, devido a importancia do desenvolvimento da cons-

ciéncia fonolégica para este grupo e a forte presenga das mesmas na literatura infantil.

Desta forma, articulando diversas areas de conteudo, partimos da lingua portuguesa, mais
concretamente da mediagcdo de um livro infantil, para o desenvolvimento do nosso projeto:
“Ler a Rimar € Aprender a Brincar”.
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Aprendizagens a
Promover no
Aimbito das dreas de
conteido das

QOCEPE
Formacio Pessoal e Social =
- Ler a Rimar é
) S:;‘::E;Z-lie ;r:;a;:;ﬂc{:f:ﬁgtes Aprmder a Conhecimento do Mundo
dificuldades epp roblemas que se Brincar = Apropriar-se do processo de
lhe colocam. desenvolvimento da metodologia

cientifica nas suas diferentes etapas.

Expressiio ¢ Comunicagio

- Tomar consciéncia gradual sobre diferentes
segmentos orais que constituem as palavras
(Consciéncia Fonolbgica);

- Mostrar interesse e curiosidade pela
matematica, compreendendo a sua importincia e
utilidade;

- Desenvolver capacidades expressivas e
criativas através de experimentagdes e produgdes
plasticas.

Figura 4 - Objetivos do Projeto "Ler a Rimar é Aprender a Brincar”
Atividades Destacadas

No contexto previamente descrito foi-nos dada a oportunidade de dinamizar diversas
atividades. Deste modo, importa exemplificar algumas das atividades dinamizadas, neste
caso, “Bingo das rimas” e “Quantos ratinhos s&o precisos para fazer a altura do ledo?”. Ambas
as atividades foram executadas tendo como ponto de partida o livro infantil “O ledo que temos
ca dentro” (Bright, 2017) (Figura 5), ja com consciéncia da tematica investigativa deste rela-
tério que parte da leitura de um livro de literatura infantil para a concretizagcao de uma panéplia
de atividades interdisciplinares, com o propdsito de avaliar a ampliagdo da aprendizagem e
os niveis de envolvimento demonstrados pelas criangas. As atividades aqui destacadas ser-
virdo, posteriormente, para a analise investigativa, tendo como propésito responder a questao
orientadora “Qual o contributo do livro no envolvimento das criangas nas atividades e nas suas

aprendizagens em contexto de pré-escolar?”.
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Apds a leitura do livro referido questionou-se as criangas “Este livro tem muitas...?”, e as
criangas responderam “pdaginas”; “letras”; “rimas” (Nota de campo 5). Através da resposta
dada, comegamos a explicar que iamos fazer um jogo sobre rimas, o jogo do bingo. Explica-
mos as regras do bingo normal e depois dissemos que iamos fazer o mesmo, mas com as
rimas. Isto é, que iamos dar cartdes com palavras e depois iamos tirar palavras a sorte e,
quando as palavras retiradas rimassem com alguma das que tinham no cartdo, tinham de as
tapar com um quadrado de papel, atribuido posteriormente. Distribuimos os cartdes do bingo
dizendo alto o que representava cada imagem (Figura 6). De seguida, dispusemos alguns
quadrados de papel estampados com desenhos pelas mesas para as criangas taparem as
imagens que fossem saindo. Explicamos, ainda, que o rugir estava em todos os cartdes, pois
fazia parte da histéria que tinham ouvido. Comec¢amos a retirar as palavras e a dizer em voz
alta, dando alguns exemplos das palavras com que rimavam. No final, uma das criangas fez

bingo e recolhemos os materiais.

Nota de campo 5 — PES 2: dia 23 de maio de 2023

“Apods o almogo, as criangas estavam reunidas no tapete; comecei, entéo, por introduzir a hora do conto, para tal
mostrei o livro “O ledo que temos ca dentro” e contei a sua histéria. No final da leitura, tentei compreender o que
perceberam do livro ao fazer diversas questdes, entre estas perguntei qual foi a parte do livro que gostaram mais,
dando oportunidade a todos para responder. No seguimento da leitura deste livro com rimas, pedi que as criangas
dissessem algumas das rimas que ouviram na histéria.”

Figura 6 - Atividade "Bingo das rimas"
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A outra atividade a exemplificar ocorreu no espacgo exterior e comegou pela organizagao
das criancas em fila. Nesta atividade pretendiamos explorar o dominio da Matematica através
da histéria presente no livro mencionado anteriormente. Introduzimo-la com uma pergunta
acerca do tamanho do ledo, se era pequeno ou grande, e elas disseram que era grande;
perguntdmos o0 mesmo sobre o rato, e disseram que era pequeno. Expusemos, entao, o ledo
realizado em papel de cenario (Figura 7). Recorrendo ao livro, exemplificamos a diferenga
entre o tamanho dos dois animais e explicamos que o rato queria chegar ao topo da cabeca
do ledo. Pegamos nos ratos pequenos (em papel plastificado) e perguntamos quantos rati-
nhos achavam que eram precisos para chegar a cabecga do ledo, como acontecia no livro. As
criangas olharam para o ledo e fizeram as suas previsdes. De seguida, um a um, vieram co-
locar um ratinho no velcro colado no meio do ledo, sendo que iamos contando e, de vez em
quando, paravamos para contar desde o inicio. Chegando ao final, contdmos todos os ratinhos

e chegamos a conclusao de que eram 40.

Figura 7 - Atividade da contagem dos ratinhos
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PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 1.° E 2.° ANOS DO 1.° CEB

Caracterizagao da Instituicao

A instituicdo que nos acolheu para a realizagdo do estagio no 1.° ano do 1.° CEB esta
situada num bairro periférico da cidade de Santarém e pertence a Unido de Freguesias da
Cidade de Santarém. Este bairro € uma zona de densidade populacional elevada e contém
varias instituicdes publicas. O estabelecimento foi inaugurado no dia 25 de setembro de 2004.
Apesar de se situar num bairro com diversas zonas habitacionais, a populagao local sente a
falta de respostas a nivel de infraestruturas de apoio sociocultural, nomeadamente salas de

espetaculos, biblioteca e espacos para a pratica desportiva.

A Escola Basica em causa possui duas valéncias: a Escola do 1.° CEB e o Jardim de
Infancia (JI). Segundo o projeto educativo do Agrupamento de Escolas, esta escola inclui dois

grupos de Jl e sete turmas de 1.° CEB.

No que concerne as caracteristicas do estabelecimento educativo presentes no mesmo

projeto educativo, distinguem-se as seguintes:

— dez salas de aula; uma biblioteca ou sala de leitura; duas salas de apoio a pratica
letiva; um ginasio; uma sala polivalente; um refeitdrio; um recreio coberto; salas de

trabalho para professores.

O estabelecimento possui dois pisos, nhos quais podemos encontrar varios espacos, tais

como:

— Reés do Chao:
o Duas salas de JI;
o Duas salas de 1.° CEB;
o Dois corredores;
o Espaco polivalente coberto;
o Trés casas de banho para alunos;
o Quatro casas de banho para adultos (transformados em arrecadacgoes);
o Hall para elevador;
o Corredor;
o Sala das assistentes operacionais;
o Uma arrecadagéao (vao de escadas);
o Escadas de acesso ao 1.° andar;
o Refeitorio;
o Copa (apoio ao refeitorio);

o Despensa (apoio ao refeitdrio).
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A zona aberta do recreio inclui: uma zona de baloigos e escorrega; um campo de jogos
vedado com bancadas e iluminacdo; umas escadas de acesso ao 1.° andar; um alpendre;
uma zona livre para diversdo com bancos em pedra; uma estrada com dois portdes de acesso
as traseiras do edificio; uma rampa de acesso ao 1.° andar; uma sala de caldeira de aqueci-

mento (atualmente em desuso).

— 1.°andar:
o Zona aberta com jardim, arvores, bancos e parque de estacionamento;
o Portaria;
o [Espacgo para cultivo - horta/jardim;
o Hall de entrada;
o Cinco salas de aula 1.° CEB;
o Sala de biblioteca;
o Sala de Centro de Apoio a Aprendizagem Global;
o Uma casa de banho para os professores;
o Uma casa de banho para pessoas com deficiéncia;
o Uma casa de banho para arrecadacéo;
o Duas casas de banho para alunos (rapaz/rapariga);
o Ginasio Coberto;
o Sala de Professores;
o Sala de apoio;

o Hall para elevador.

Caracterizagao do ambiente educativo

Relativamente ao grupo de criangas, este era constituido por 24 elementos com idades
compreendidas entre os seis e os oito anos, do 1.° ano. O mesmo era constituido por oito
meninas e dezasseis meninos. Existia um aluno com necessidades cognitivas especiais e que
beneficiava de apoio escolar e psicolégico na escola. No acompanhamento em contexto es-
colar, a crianga em questdo manteve-se integrada no grupo. Algumas das criangas frequen-
taram o pré-escolar, inclusive na mesma instituicdo. Porém, outras frequentaram-no nas pro-
ximidades e algumas noutros paises. Neste grupo, uma das criangas nao tem o portugués
como lingua materna, sendo que nao fala fluentemente portugués, mas entende. Esta encon-
tra-se a ser acompanhada, em alguns momentos, por uma professora de Portugués Lingua

N&ao Materna.

Quanto aos contextos familiares, possuimos pouca informacgéo sobre os mesmos. Os alu-
nos apresentaram uma assiduidade regular, faltaram apenas quando necessario, com a ex-

cecdo do caso de um aluno repetente que ja se encontrava em situacdo de plano de
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recuperacao pela segunda vez. Entre adultos existia uma boa relagéo, tanto entre o corpo
docente, como com o grupo de assistentes operacionais. Entre adultos e criangas a relagao
era de respeito mutuo, existindo uma boa conexao, tanto entre criangas e professora, como
entre criangas e assistentes operacionais. Consideramos, ainda, que o grupo era bastante

auténomo, n&do sendo necessarias grandes intervengdes por parte dos adultos.

As criangas trabalhavam maioritariamente sozinhas, existindo poucos momentos de tra-
balho cooperativo. No entanto, nos poucos momentos que existiram, denotamos uma enorme
dificuldade de trabalho em grupos, sendo que os alunos ndo conseguiam cooperar entre si,
nomeadamente, os alunos com mais dificuldades deixavam de participar enquanto os restan-
tes faziam as tarefas sozinhos (Nota de campo 6). Deste modo, apesar de detetarmos, ao
longo das semanas de observagéao, diversos interesses no grupo de alunos, optdmos por nos
focar nas suas dificuldades mais acentuadas. Num primeiro momento ponderamos desenvol-
ver a aprendizagem cooperativa, porém, com o decorrer do tempo, deparamo-nos com uma
necessidade mais urgente de ser trabalhada, a leitura e a escrita, 0 que sera detalhado pos-

teriormente neste documento.

Nota de campo 6 — PES 3: dia 21 de novembro de 2023

“Para tal, em grupo, tinham de escrever todas as formas de decomposi¢do dos nimeros de que se conseguiam
lembrar, sem repetir. Como recurso tinham algum material de suporte, como legos e diversos materiais de cons-
trugéo. As criangas tiveram muita dificuldade em trabalhar em grupo, mostrando-se mais individualistas e fazendo
sozinhos, “deixando para tras” os colegas com mais dificuldades.”

No momento em que estagiamos ainda ndo se encontrava disponivel o projeto educativo
da sala. No entanto, foi-nos disponibilizado o planeamento de flexibilidade e articulagao, isto
€, uma planificagéo por Dominio de Articulagéo Curricular (DAC) correspondente ao periodo
de 15 dias. Este planeamento encontrava-se dividido por areas curriculares, dominios e con-
teudos de aprendizagem. Basedamo-nos neste documento para a planificagao das nossas se-
manas de intervengao e para a execug¢ao do nosso projeto, na medida em que tinhamos de
nele enquadrar os conteldos estipulados para o tempo em questao, tendo em consideragao

o horario da turma (Figura 8).

No que concerne a organizagdo do ambiente educativo, sendo que se tratava de um
grupo de 1.° CEB, existe uma valorizagao dos trabalhos orientados. Estes pretendem ir ao
encontro dos objetivos enunciados nas Aprendizagens Essenciais (AE) e do programa de fle-
xibilidade e articulagdo. Nas primeiras semanas de observagao constatamos que a professora
cooperante recorria, muitas vezes, aos manuais como ponto de partida para as suas ativida-
des, priorizando, também, a resolugéo de fichas de trabalho e procedendo a sua colagem no
caderno diario (Nota de campo 7). Esta agao tinha como propdsito manter os trabalhos sem-

pre acessiveis, permitindo as criancas consulta-los sempre que necessario.
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Nota de campo 7 — PES 3: dia 13 de novembro de 2023

“Durante a tarde, foram realizados varios exercicios de adicdo no manual. A professora pediu que os alunos os

solucionassem no lugar, corrigindo-os, posteriormente em grande grupo.”
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9:00
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e MAT101 | PORT101 | PORT101 MATA 01
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11:00
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Figura 8 - Horario da Turma

Projeto de Intervengao “Ler e ouvir ler para melhor escrever”

— Questao-problema:
De que modo a exposicao ao ler e ao ouvir ler motiva os alunos para a escrita?

— Objetivos:
o Motivar para a escrita através da exposicéo ao ler e ao ouvir ler;
o Realizar e ilustrar um poster expondo as palavras/frases aprendidas;
o Concretizar uma apresentagdo a outra turma para divulgar as palavras e
frases aprendidas.

— Breve enquadramento teérico:

Ao longo das semanas de observacdo em contexto de estagio, deparamo-nos com um
grupo na primeira fase da aprendizagem da leitura e da escrita, mais concretamente na apren-
dizagem das letras (Nota de campo 8), cuja maior dificuldade era, indiscutivelmente, a leitura

em voz alta e a escrita.

Nota de campo 8 — PES 3: dia 21 de novembro de 2023

“Recordaram os ditongos e as vogais, pois a professora relatou que as criangas tinham muita dificuldade neste

conteudo.”

Assim sendo, obtivemos a oportunidade de planear propostas, tendo por base principal as

dificuldades observadas, mas também as tematicas dos nossos projetos de pesquisa,
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tornando-se crucial seguir a orientagao das diretrizes estabelecidas na planificagdo mensal
dos professores do agrupamento, assim como das orientagdes descritas nas AE. Convém
mencionar que este projeto foi delineado, conforme sugestao da professora orientadora do
estagio, segundo a metodologia de trabalho por projeto (Mateus, 2011), que adiante explicita-
remos. Num primeiro momento, surgiram-nos algumas ideias relacionadas com diversos te-
mas, porém, devido a necessidade de correlacao do projeto com as tematicas de investigagcao
do relatério de pesquisa, optamos por direcionar-nos mais para a leitura e a escrita. Sendo
um dos relatérios relacionado com a pratica ligada a literatura infantil, este nomeadamente,
decidimos recorrer a um livro de literatura infantil como ponto de partida para motivacao adja-

cente ao projeto.

Segundo Pimentel (2017), a mediacao de histérias e o seu reconto constituem um pro-
cesso fundamental para o desenvolvimento da linguagem oral, visto que, anexo ao contexto
ludico, a crianca desenvolve, também, a articulagdo de ideias, a comunicagao, a expressao
de pensamentos, melhorando o seu discurso, tornando-o mais completo e aprimorando o seu
vocabulario. Esta interacdo € um dos momentos mais prazerosos e ativos para as criangas,
estimulando-as para entrar no mundo do faz de conta e promovendo um maior vinculo entre

0 adulto e a criancga.

Outro dos componentes presentes no nosso projeto foram os jogos de leitura, pois cremos
que serdo um bom estimulante para o interesse e a motivacido nao so para a leitura, mas
também para a escrita. As criangas comegam a perceber as oportunidades que a leitura e a
escrita oferecem quando abrem portas para explorar diferentes mundos. Ler com os olhos,
especialmente quando associado a momentos afetuosos, é a maneira mais eficaz de incenti-
var o interesse pela leitura e de inspirar o desejo de ler de forma independente (Henriques,
2017).

— Atividades e estratégias:
« Etapa: Motivagao
- Areas Curriculares/Dominios Organizadores:
o Portugués;
o Matematica.
— Atividades:

1.2 atividade: Leitura do livro “Abre com muito cuidado — este livro esta mordido” (O'Byrne,
2015), em que é abordada a histéria de um crocodilo que come o livro do “Patinho Feio”.
Seguiu-se a recordagao dos momentos-chave do livro, em que o crocodilo come letras e pa-
lavras. Esta leitura serviu de mote para a exploragdo de uma nova letra, o “t”, assim como
para a aprendizagem de novas palavras, aproveitando o facto de o crocodilo “comer” as letras

para executar varios exercicios nesse sentido.

23



2.2 atividade: A atividade de consolidagdo de conhecimentos “Palavras que ja conhecemos”
consistiu na leitura de palavras com as letras que a turma ja aprendera, recorrendo a uma

roleta digital.

3.2 atividade: A atividade digital na plataforma Wordwall, denominada “Aprendo o I, iniciava-
se com o jogo de leitura das palavras dadas e realizava-se a correspondéncia as respetivas
imagens. Posteriormente, seria questionado as criangas se as palavras apresentadas tinham
alguma coisa em comum; esperavamos que elas respondessem dizendo algumas das letras

ja aprendidas.

4.2 atividade: Introducdo da letra “L”, através da exploracdo de palavras que os alunos co-
nheciam, que contemplavam a mesma letra, e da escuta do poema “A lua aluada”. Seguia-se

um momento de didlogo sobre o poema ouvido.

5.2 atividade: Concretizacao de um jogo digital, em que eram expostas diversas frases, nas
quais as palavras se encontravam desordenadas e as criangas deviam ordena-las, em grande

grupo, fazendo com que a frase fizesse sentido.

— Avaliagao:
o Grelhas de observacao.
+ Etapa: Investigagao
— Areas Curriculares/Dominios Organizadores:
o Portugués.
— Atividades:

1.2 atividade: Em grupo, os alunos, recorrendo aos materiais disponiveis (manuais e cader-
nos diarios), deviam escrever numa folha todas as palavras que conseguiam com as letras

que ja haviam aprendido.

— Avaliagao:
o Grelhas de observacao.
« Etapa: Realizagao do Projeto
- Areas Curriculares/Dominios Organizadores:
o Portugués;
o Artes Visuais;
o Expresséo dramatica.

— Atividades:

1.2 atividade: Propunhamos uma atividade em que as criangas deviam construir frases com
as palavras que ja conheciam; estas frases deviam ser escritas em folhas coloridas que pos-
teriormente seriam colocadas no pdster. No final da atividade, cada grupo apresentava as

frases aos colegas, com a consciéncia de que as iria apresentar mais tarde a outra turma.
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2.2 atividade: Neste processo, cada crianga teria oportunidade de escrever e ilustrar uma
frase ou palavra, num papel colorido, sobre o projeto “Ler e ouvir ler para melhor escrever”.

As producdes dos alunos seriam coladas na cartolina do péster.

3.2 atividade: Neste momento, seria questionado aos alunos qual o modo como queriam or-
ganizar a apresentacdo do seu poster para o outro grupo de 1.° ano. A professora assumia-
se como exemplo, apresentando varias formas de exposig¢ao oral. Podia ser proporcionada
uma discussao sobre a importancia de falar calmamente, direcionando-se para o publico e

sobre os imprevistos que podem ocorrer.

« Avaliagao:
o Grelhas de observacao;
o Péster elaborado.
« Etapa: Divulgacgao
— Areas Curriculares/Dominios Organizadores:
o Portugués.
— Atividades:

1.2 atividade: Neste momento, decorre a apresentacio, na qual os alunos deveriam ler as
palavras e frases escritas no seu péster, procurando relaciona-las com os desenhos realiza-

dos.

— Avaliagao:

o Grelhas de observacao.

Atividades Destacadas

No que diz respeito as duas semanas em que tivemos a oportunidade de planear e exe-
cutar um conjunto de atividades, assumindo a responsabilidade pela sua dinamizagéo e en-
quadrando-as num projeto comum, consideramos que essas experiéncias foram extrema-
mente enriquecedoras para o nosso processo de aprendizagem. Perspetivamo-las de forma
bastante positiva. Este desafio teve inicio com a definicdo de um projeto comum com a colega
de estagio, baseado nos interesses e necessidades do publico-alvo, ou seja, as criangas com
quem estavamos a estagiar. Além disso, consideramos as tematicas dos nossos relatérios
finais de mestrado. Neste &mbito pudemos dinamizar um conjunto de atividades interdiscipli-
nares que serviram de base para a nossa investigagao central, tendo como ponto de partida

o livro “Abre com muito cuidado — este livro esta mordido” (O'Byrne, 2015).

No que diz respeito as dindmicas que ocorreram nas semanas em que estive a intervir,
posso fazer, de maneira geral, um balango positivo. Os alunos demonstraram consistente-

mente envolvimento e interesse, alcan¢gando, na maioria das vezes, as aprendizagens
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desejadas e surpreendentemente atingindo os objetivos propostos, como foi possivel verificar

nas grelhas de avaliacédo (anexo 6).

Relativamente ao conjunto de atividades elaboradas, n&o consigo realgar uma como a que
gerou mais impacto ao implementar, mas talvez as atividades mais dindmicas, isto €, as ativi-
dades que exigiam uma maior participagado dos alunos e ndo apenas a resolug¢ao de exercicios
no seu lugar, como: a exploragdo de uma “boca de crocodilo” para abordar a letra “t”, na qual
existiam varios cartdes com letras e os alunos tinham de deslocar apenas a letra “t” para a
boca do crocodilo (Figura 9); a realizagdo de um jogo de tabuleiro com cartas para abordar os
sinais (=, <, >), como é descrita na Nota de campo 9 e ilustrada na Figura 10; o desenho dos
varios tipos de linha indicados por um dado em cima de uma imagem do crocodilo retirada da
histéria, completado com um moldura elaborada com fios de |4 a representarem os varios
tipos de linha (Figura 11). Segundo a observagao direta que efetuei, considero que as criangas
demonstraram um grande interesse nestas atividades, pois foram as que mais fugiram a rotina
de sala de aula, sendo que as criangas pediam sempre para repetir as atividades e os alunos

que menos falavam durante as atividades rotineiras acabavam por participar mais nestas.

Nota de campo 9 — PES 3: dia 28 de novembro de 2023 \

“De seguida, expliquei que iamos fazer um jogo a pares em que cada um tinha um baralho de cartas virado para
baixo e devia colocar uma carta (sem ver) no tabuleiro, depois dos dois fazerem este procedimento deveriam abrir
a boca do crocodilo para o lado da carta maior, sendo que quem tivesse o nimero maior mais vezes ganhava. A
maioria ficou entusiasmada com o jogo, mas alguns ficaram com ar aborrecido. Distribui o material e exemplifiquei
o funcionamento do jogo. Circulei pelos pares para perceber se estavam a conseguir jogar ou ndo, todos estavam
a conseguir cumprir as regras do jogo e aqueles que estavam mais aborrecidos, inicialmente, j& ndo queriam parar

\ de jogar.”

Figura 9 - Atividade da boca do crocodilo

Figura 10 - Jogo de tabuleiro
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Figura 11 - Exposi¢do dos desenhos explorando os diferentes tipos de linha

No contexto das situagdes pedagoégico-didaticas enfrentei dificuldades, nomeadamente a
organizagao do grupo e a gestao do tempo (Nota de campo 10). Contudo, ao longo do per-
curso, consegui desenvolver estratégias para superar essas dificuldades (Nota de campo 11).
Essas estratégias consistiam num planeamento mais cuidadoso para cada momento, o envio
de determinadas tarefas de consolidagao para casa, uma maior flexibilidade para compreen-
der os interesses dos alunos e a capacidade de adiar atividades, reconhecendo que nem
sempre é possivel cumprir os horarios estabelecidos nas planificagdes, muitas vezes devido

a fatores externos.

Nota de campo 10 — PES 3: dia 29 de novembro de 2023 \

“Na area de Portugués, comecei por rever as letras que os alunos tinham aprendido até entdo. Em seguida,
introduzi as silabas "ta, te, ti, to, tu". Esse momento foi interrompido para o cuidado bucal com fluor.”

“Devido a uma alteragéo feita durante a manha, em que ndo houve tempo para trabalhar as artes visuais,
estas foram abordadas durante o periodo da tarde. Assim, comecamos a tarde com as artes visuais.”

N\

N

Nota de campo 11 — PES 3: dia 15 de dezembro de 2023

“Ao chegarmos do almogo, expliquei aos alunos que deveriam concretizar, em casa, durante o fim-de-semana
uma magquete que ilustrasse uma ou varias divisdes das suas casas, para tal exibi um PowerPoint, realizado por
mim, que continha diversas imagens ilustrativas do trabalho solicitado.”

AN
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PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 3.° E 4.° ANOS DO 1.° CEB

Caracterizagao da Instituicao

A Escola Basica na qual efetudmos o nosso ultimo estagio esta situada num bairro perifé-
rico da cidade de Santarém e pertence a Unido de Freguesias da Cidade de Santarém. Este
bairro € uma zona de densidade populacional baixa e contém poucas instituicbes publicas.
Este estabelecimento apresenta uma estrutura familiar, tendo sido remodelado em 2004/2005.
Apesar de ser uma zona com baixa densidade populacional, a escola abriga cerca de 70
alunos, provenientes das zonas em redor. Ainda que nao tenhamos tido acesso ao projeto
educativo, por este ndo estar disponivel no site do agrupamento, conseguimos recolher diver-
sas informagdes através de fontes diretas, como o dialogo com a professora cooperante € a

observacao dos espacos e das rotinas da escola.

O estabelecimento em causa possui duas valéncias: a Escola do 1.° CEB e o Jardim de
Infancia. Esta escola inclui um grupo de JI e duas turmas de 1.° CEB. No que diz respeito as
caracteristicas do estabelecimento, estdo presentes trés salas de aula, uma sala de apoio a

pratica letiva, um refeitério e um recreio.

O estabelecimento em questdo possui dois pisos, nos quais podemos encontrar varios
espacos, tais como: uma sala de JI; uma sala de 1.° CEB; um corredor; uma casa de banho
para alunos; um elevador; uma arrecadacao; umas escadas de acesso ao 1.° andar; um re-
feitdrio; uma copa (apoio ao refeitdrio); uma despensa (apoio ao refeitdrio); um recreio exterior.
A zona aberta do recreio inclui: uma zona de baloigos e escorrega; zona livre para diversao
com bancos em madeira; entrada com um portao de acesso ao edificio. O 1.° andar é consti-
tuido por uma sala de aula de 1.° CEB, um corredor/biblioteca, uma sala de apoio e duas

casas de banho para alunos (rapaz/rapariga).

Caracterizagao do ambiente educativo

No momento em que estagiamos n&o se encontrava disponivel o projeto educativo da
sala, como ja referimos. No entanto, foi-nos disponibilizado o planeamento de flexibilidade e
articulacgao, isto €, uma planificagao por DAC, correspondente ao periodo de estagio. O pla-
neamento encontra-se dividido por areas curriculares, dominios e conteludos de aprendiza-

gem.

O espaco de sala de aula encontra-se organizado de forma a proporcionar um ensino mais
eficaz a uma turma mista (3.° e 4.° ano). Este espago encontra-se estruturado em duas partes:
os alunos de 4.° ano estao virados para uma parede com um quadro de arddsia e um quadro

interativo e os alunos de 3.° ano encontram-se virados para o lado oposto, com o olhar
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direcionado para um quadro preto. Na frente da sala estda a mesa da docente, enquanto as
mesas dos alunos se encontram organizadas por filas horizontais, uma para cada ano, e outra
que é partilhada pelos alunos do 4.° ano e do 3.° ano. Nas extremidades da sala existem as
zonas de apoio nas quais se guardam os materiais da sala, incluindo os livros dos alunos. No
fundo da sala existe uma zona de lavatério com bancada e um moével de apoio a arrumacgao.
Existe, ainda, uma mesa extra utilizada para apoio. O lado esquerdo da sala possui duas

janelas viradas para o recreio.

Relativamente aos recursos existentes, a sala em si conta apenas com os materiais ne-
cessarios para uso diario, no entanto, a estrutura escolar conta com bastantes materiais par-
tilhados.

Na organizacédo do ambiente educativo existe uma valorizagéo dos trabalhos com recurso
aos manuais, alternando entre trabalho autbnomo e expositivo, tendo a professora o papel de
mediadora de toda a aprendizagem. As atividades desenvolvidas pela professora pretendem
ir ao encontro dos objetivos enunciados nas aprendizagens essenciais €, também, no ambito
do programa de flexibilidade e articulagdo. Na semana de observagao constatamos que a
professora cooperante recorre, muitas vezes, aos manuais como ponto de partida para as
suas atividades; prioriza, também, a resolucao de fichas de trabalho. O uso destes recursos
tem como propésito promover o trabalho auténomo, o que possibilita uma melhor gestdo dos
dois anos ao mesmo tempo, sem prejudicar o ensino de nenhum. No decorrer da observacao
reparamos, ainda, que o espaco exterior ndo é utilizado com frequéncia para atividades da

professora cooperante.

A rotina pedagdgica diaria organiza-se em dois grandes momentos: a manha e a tarde,
sendo que existem sempre momentos fixos, ou seja, que ndo se alteram no decorrer da se-
mana, assim como a verificagdo dos trabalhos de casa, que ocorre no periodo da manh3, e
os momentos de lanche, tanto de manha como de tarde, tém um horario definido e repetem-
se diariamente. Os alunos ja conhecem a rotina e respeitam-na, no entanto, nao tém partici-
pacdo na sua alteragdo. Existe um horario previamente estabelecido pelo departamento de

elaboracao de horarios, porém a professora cooperante néo o segue “a risca” (Figura 12).
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Figura 12 - Horario da Turma
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No que respeita ao envolvimento das familias, conseguimos observar que a professora
cooperante mantém com elas uma ligacdo muito forte; de notar também que quase todos os
pais pertencem a Associacao de Pais. Relativamente aos trabalhos cooperativos entre salas,
denotamos que existe uma boa colaboragéo entre as professoras, o que proporciona diversos

momentos de partilha entre as varias turmas.

O grupo é constituido por 20 elementos, com idades compreendidas entre os 9 e os 11
anos. Como supramencionado, este grupo é constituido por alunos do 3.° e do 4.° ano, sendo
8 meninos e 12 meninas. Existe um aluno com necessidades educativas especiais e que be-
neficia de medidas seletivas na escola. No acompanhamento em contexto escolar, a crianga
em questao mantém-se integrada no grupo. Algumas das criangas frequentaram o pré-esco-

lar, inclusive na mesma instituicao, porém, outras frequentaram-no nas proximidades.

As criangas trabalham maioritariamente sozinhas, existindo poucos momentos de trabalho
cooperativo. No entanto, nos poucos momentos desta natureza que existiram, identificamos
uma enorme dificuldade de trabalho em grupos, sendo que os alunos ndo conseguiam coo-
perar entre si. Deste modo, apesar de detetarmos diversos interesses no grupo de alunos,
optamos por nos focar na sua dificuldade mais acentuada — a falta de unido enquanto turma,

como podemos verificar na leitura das notas de campo 12 e 13:

N

“No primeiro dia de observagao deparamo-nos com uma turma mista, na qual estdo alunos de 3.° € 4.° ano,
todos numa sala de aula organizada para este propdsito. A sala de aula encontra-se organizada em duas partes,
os alunos de 4.° ano estéo virados para um lado e os de 3.° ano para o outro, estando de costas uns para os outros
como se fossem duas turmas separadas. Esta organizagdo provocou-me um sentido de surpresa, pois nunca havia
estado numa sala mista e achei curioso o facto de os alunos estarem virados em dire¢des opostas.”

Nota de campo 12 — PES 4: dia 16 de abril de 2024

Nota de campo 13 — PES 4: dia 17 de abril de 2024 \

“Durante a semana, apesar de na maioria do tempo os dois anos trabalharem separados, existiu uma atividade
de escrita criativa, em que um aluno de 3.° ano fazia dupla com um de 4.° ano. Esta atividade consistiu na realiza-
¢ao de um texto narrativo em pares, terminando com a sua apresentacéo oral. Nesta atividade conseguimos com-
preender que os alunos ndo se conheciam muito bem, pois estavam timidos nas suas interag¢des, falando muito
pouco entre si. Esta atividade levou-me a refletir sobre o quao interessante e necessaria poderia ser a criagdo de
uma dindmica que promovesse o trabalho conjunto entre as duas turmas, de modo a promover uma maior identi-
dade enquanto turma num todo (3.° € 4.° ano) e ndo apenas em cada ano.”
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Projeto de Intervengao “A Carta Secreta”

— Questao-problema:

De que modo a escrita criativa (baseada num modelo) e a arte podem contribuir para a cons-

trucao da identidade de turma?

— Objetivos:

o Construir uma identidade de turma influenciada pela escrita criativa e pela arte;

o Planificar e escrever um texto de escrita criativa para um colega, tendo em conta as
suas caracteristicas individuais;

o Realizar um desenho de um colega, recorrendo a reflexao e simetria, tendo por base
as suas caracteristicas fisicas;

o Elaborar uma exposicao baseada na identidade dos elementos da turma.

— Breve enquadramento teorico:

No decorrer da primeira semana de estagio, a semana de observacao, deparamo-nos com
um grupo misto, ou seja, com dois anos de ensino, 3.° e 4.° ano. Numa primeira fase, quando
observamos a disposigao da turma, sentimos uma certa desconexdo entre os grupos, pois a
sala apresentava como organizagao espacial cada grupo virado para lados opostos da sala.
Foi entdo que comegamos a sentir a necessidade de ter como foco no nosso projeto a reco-

nexao dos elementos, através da construgdo de uma identidade de turma.

Assim sendo, tivemos a oportunidade de planear propostas de atividades tendo por base
a necessidade observada, os conteudos curriculares a lecionar e, de certo modo, englobando
os temas dos nossos projetos de pesquisa, para além de ser crucial a orientagdo pelas dire-
trizes estabelecidas na planificagdo mensal dos professores do agrupamento, assim como
pelas orientagdes descritas nas AE. Relativamente aos nossos relatérios finais, consideramos
que as suas tematicas estao representadas neste projeto, desde logo na fase de motivagéao
em que o livro infantil introduz uma pandplia de atividades interdisciplinares, tal como neste

relatorio.

De modo a conseguirmos implementar o nosso projeto, optdmos pela metodologia de tra-
balho por projeto, sendo esta centrada, segundo Mateus (2011), na resolugao de problemati-
cas importantes e reais, exequiveis no periodo desejavel, com o publico-alvo, com os recursos
acessiveis e com alguma relagdo com o contexto no qual os alunos se inserem. Esta meto-
dologia relaciona-se com a interdisciplinaridade e com a transdisciplinaridade do conheci-
mento. Relativamente a etapa da avaliagdo, esta deve questionar o trabalho elaborado, atra-
vés de uma discussdo em grupo ou da partilha de cada opinido, de forma anénima ou perso-

nalizada.
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Relativamente ao tema central deste projeto, a identidade de turma, como refere Senos
(1997), quando os alunos confiam nas suas capacidades, o seu desempenho escolar tende a
ser melhor, elevando, de certo modo, a sua autoestima. Este fator influencia, e & influenciado,
pela relacao entre pares, contribuindo para uma boa integragao social. Alias, durante a ado-
lescéncia, a influéncia dos pares aumenta enquanto a da familia diminui, e os grupos de pares

podem impactar significativamente o desempenho escolar.

Inicialmente, consideramos relevante inserir a literatura infantil, pois, tendo em conta a
otica dos autores Pelisson e Rodrigues (2017), a leitura mediada é vista como uma atividade
sistematica de construgédo educativa conjunta, na qual o professor permite que os alunos re-

flitam sobre as histérias mediadas, reproduzindo de formas distintas a realidade.

Outra tematica que é destacada no nosso projeto é a escrita criativa. Neste ambito convém
compreender que, segundo Batista e colaborantes (2011), a escrita, como um sistema de
comunicacgao, representa um desafio tdo complexo que a humanidade o explorou e desenvol-
veu de maneiras que proporcionam realizagdes que a oralidade ndo conseguiria alcancar.
Ainda segundo as mesmas autoras, a motivacao para aprender a escrever deve estar focada
na interacdo comunicativa: escrever visa ser lido, transmitindo ao outro aquilo que n&o poderia

ser expresso de forma tao eficiente de outra maneira.

No que respeita ao uso da arte, outra das areas que privilegiamos no projeto, Isidoro e
cooperantes (2020) mencionam que esta permite ao aluno transmitir o que sente e observa,
espelhando as suas emog¢des nas producdes realizadas. Através desta metodologia, o aluno
tera efetivamente algo para comunicar, o que ira proporcionar um sentimento de motivagao,
visto que este deseja comunicar o que vé e sente. Esse sentimento sera transposto para a

escrita, deixando o aluno de escrever um texto vazio e sem significado.

— Atividades e estratégias:
« Etapa - Motivagao
— Areas curriculares/contetdos:
o Portugués.

— Atividades:

1.2 atividade: Inicia-se o projeto “A carta secreta”, com a leitura do livro “O dia em que os lapis
desistiram” (Daywalt & Jeffers, 2014), livro este composto por cartas. Segue-se uma breve

explicacdo do projeto que iremos elaborar, por etapas, e exaltando os objetivos do mesmo.

2.2 atividade: Distribui-se os envelopes com o nome do “amigo secreto” de cada um e com
uma folha para as criangas escreverem a carta. Esta carta devera seguir o exemplo das cartas
que constituem o livro ouvido, sendo que tera como propadsito a entrega de pistas sobre quem

a escreve a quem a lé.
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— Avaliagao:
o Grelha de observagao.
« Etapa - Pesquisa
— Avreas curriculares/contetdos:
o Tecnologias de Informacao e Comunicacao;
o Portugués.
— Atividades:

1.2 atividade: Demonstra-se um exemplo real de uma carta, solicitando que os alunos tentem
descobrir quais os elementos-base para a elaboracio deste género de texto. Sintetiza-se o

género de texto “carta” e a sua estruturagao e finalidade.

2.2 atividade: Solicita-se a procura de cartas em casa, comparando as suas caracteristicas

com o que foi abordado na escola.

3.2 atividade: Os alunos devem recolher informagdes sobre 0 amigo secreto, para preparar a

elaboracido de uma breve descrigdo sobre o mesmo.

— Avaliagao:

o Grelha de observacgao.

« Etapa - Planeamento
— Areas curriculares/contetdos:
o Portugués;
o Cidadania.
— Atividades:

1.2 atividade: Discute-se a necessidade de elaborar uma ferramenta que permita manter as

cartas secretas, recorrendo a uma chuva de ideias, e cria-se um plano para a concretizar.

— Avaliagao:

o Grelha de observagéo.
+ Etapa - Realizagao

- Areas curriculares/contetdos:
o Portugués;
o Estudo do Meio;
o Matematica;
o TIC;

o Educacéo Artistica — Artes Visuais.
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— Atividades:

1.2 atividade: Relembra-se o sistema de entrega de cartas escolhido e explica-se o0 seu modo
de construcédo, através da visualizacdo de um video com as varias etapas da sua construcéo
e o resumo das etapas escrito no quadro. Da-se inicio a construgao do sistema de cartas e a
sua decoracdo. Colocam-se as cartas para o “amigo secreto” dentro do aparelho construido,

carregando no botdo implementado.

2.2 atividade: Os alunos, a vez, devem abrir a porta traseira do mecanismo, para retirarem
as cartas e entrega-las ao destinatario. Quando recebem as cartas, os alunos devem |é-las
em siléncio, tentando descobrir sozinhos o remetente. De seguida, cada aluno 1é a sua carta
ao grupo, mantendo em segredo o necessario. Ocorre um exercicio de macrocompreensao

para tentar adivinhar quem escreveu cada carta.

3.2 atividade: Aborda-se o conteudo “semelhancas e diferengas entre o passado e o presente
no que respeita as tecnologias, sociedade e culturas”, partindo de questdes varias. Explica-
se 0 modo de comunicagéo por carta, como algo mais antigo e, por e-mail, como recente.
Propde-se que os alunos respondam a carta do amigo secreto por esta ultima via, seguindo

a estrutura do e-mail exemplificada no quadro.

4.2 atividade: Elabora-se um rascunho do texto descritivo sobre o “amigo secreto” e envia-se

por e-mail, depois de transcrito, para as estagiarias.

5.2 atividade: Captura-se uma fotografia da face do “amigo secreto” (que, entretanto, ja sa-
bem quem é) recorrendo ao telemdvel da estagiaria; imprime-se e recorta-se a fotografia pelo
eixo de simetria, colando o lado indicado numa folha. Desenha-se e pinta-se a outra metade

da cara do colega, com recurso a uma mira.

6.2 atividade: Explicitacdo do propésito do puzzle como a representagao da turma enquanto
um so, apesar de construida por varios elementos. Decoragdo da pecga de puzzle com ele-

mentos identitarios, escrita do nome e recorte da peca do puzzle.

— Avaliagao:
o Grelha de observagao;

o Produgdes elaboradas pelos alunos.

« Etapa - Divulgacgao
— Areas curriculares/contetdos:
o Portugués;
o Cidadania;
o Educacéo Artistica — Artes Visuais.
— Atividades:
34



1.2 atividade: Dialogo, planeamento e organizacao espacial da exposic¢ao.

2.2 atividade: Colagem dos textos nos desenhos e organizacdo dos mesmos num placard.

Exposigao do placard no corredor da escola.

3.2 atividade: Recorda-se as etapas do projeto “A carta secreta”. Expde-se a estrutura de uma

banda desenhada (BD) no quadro. Elabora-se e apresenta-se a BD sobre o projeto.

— Avaliagao:
o Exposicéo elaborada;

o Banda desenhada sobre todas as etapas do projeto.

< Etapa - Avaliagao
— Areas curriculares/contetdos:
o Portugués;
o Cidadania.
— Atividades:

1.2 atividade: Distribuicdo, explicagdo do propésito e aplicacdo do questionario de au-

tossatisfacdo dos alunos.

— Avaliagao:

o Preenchimento do questionario.

Atividades Destacadas

Relativamente as atividades ocorridas durante as semanas em que estive a intervir, posso
fazer um balango geralmente positivo. Os alunos mostraram consistentemente motivagao e
interesse, alcangando, na maioria das vezes, as metas de aprendizagem desejadas e cum-

prindo os objetivos propostos:

Nota de campo 14 — PES 4: dia 21 de maio de 2024

“Primeiramente, expliquei a tarefa, assim como seu contexto no projeto e seu objetivo. Nesta fase, demos aos
alunos a oportunidade de explicar, do seu ponto de vista, o porqué de estarmos a realizar esta atividade e nao
outra. Foi um momento muito interessante, pois permitiu-nos entender se os alunos entenderam toda a dinamica
e o proposito do projeto, visto que estes mencionaram que tal como o projeto esta atividade servia para os unir
enquanto turma. Quando lhes perguntamos “Porque acham que o puzzle é aberto?” eles disseram que seria
porque a turma estava sempre aberta a receber novas pessoas.”

Dentro da variedade de atividades elaboradas, € dificil destacar uma como aquela que
surtiu mais impacto, mas talvez deva realgar algumas das atividades relacionadas com o pro-
jeto, pois estas demonstram a aplicabilidade de um projeto interdisciplinar com base num livro
de literatura infantil, para além de terem sido as atividades mais mencionadas pelos alunos

nos questionarios de autossatisfacao preenchidos por eles no ultimo dia do estagio. Algumas
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dessas atividades foram a realizagdo do retrato com recurso a mira; a elaboragdo de uma
peca de puzzle e a constituigdo de um puzzle de turma; a exposigcdo do projeto. De acordo
com a minha observacao direta, entendi que as criangas se envolveram através destas apren-
dizagens e se sentiram orgulhosas quando o seu resultado foi exposto na escola, afirmando

que estariam desejosas de que os restantes colegas pudessem ver:

Nota de campo 15 — PES 4: dia 21 de maio de 2024

“A etapa seguinte consistia na organizagao das produgdes dos alunos, para a exposi¢ao (pintura dos retratos
e pecgas de puzzle) e procedemos a montagem da mesma, no corredor, recorrendo a dois placards. Nesse mo-
mento os alunos mostraram-se muito satisfeitos com o resultado e desejosos de o exibir, o facto de termos esco-

» o

Ihido o corredor da entrada agradou aos alunos, pois assim “todos podem ver a exposi¢ao”.

Destaco como as atividades em que denotei uma maior evolugdo ndo s6 minha, mas
também dos alunos, aquelas em que estes tiveram de trabalhar em grupo, como o que ocorreu
nas pesquisas sobre a internet ou sobre o patrimoénio natural (Figura 13) — notas de campo 16
e17:

Nota de campo 16 — PES 4: dia 3 de maio de 2024 \

“Quando terminaram, ligaram os computadores e realizaram uma pesquisa sobre as vantagens de brincar ao
ar livre. Os resultados das pesquisas foram registados numa folha, por cada aluno. Quando todos terminaram,
sugeri que, como turma, elaborassem um cartaz sintetizando as pesquisas realizadas. Este momento foi de grande
dificuldade, pois todos queriam falar ao mesmo tempo e ndo cediam quanto as ideias dos colegas, chegando a
Qistir um momento de maior frustragédo por parte de um aluno que terminou em lagrimas.”

Nota de campo 17 — PES 4: dia 15 de maio de 2024 \

“Em seguida, os alunos do quarto ano ligaram os seus computadores e pesquisaram informagdes para res-
ponder a duas perguntas sobre o patriménio natural em Portugal. Eles terdo de apresentar as suas respostas a
turma, em grupos, posteriormente, utilizando o formato que desejarem. Nesta tarefa os alunos conseguiram trans-
mitir as suas ideias aos colegas, expondo-as de modo organizado e ordeiro, o0 que se refletiu numa apresentagéo
clara e bem estruturada na qual abordavam os pontos essenciais sobre o patriménio natural.”

AN

/ -

Figura 13 - Trabalhos de pesquisa (em

grupo)

Relativamente ao desenho com recurso a mira, este tinha como propésito a abordagem
da simetria e da reflexao, sendo este um contelildo comum para o 3.° e para 0 4.° ano. Nesta
tarefa os alunos, apos captarem e imprimirem uma fotografia do seu “amigo secreto”, deve-
riam recorta-la pelo eixo de simetria encontrado e colar o lado direito da fotografia numa folha
branca. Posteriormente, com recurso a uma mira, os alunos deveriam utilizar a reflexdo para

desenhar a outra metade da face do colega. Quando terminavam o desenho procediam a
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pintura do mesmo, atraveés de lapis de pastel de 6leo. De seguida, decoravam o texto descri-
tivo que haviam feito sobre o0 amigo, como se tivesse uma moldura, e colavam-no numa parte
do retrato. Finalmente, apresentavam a sua produgao a turma, que deveria adivinhar quem

estava retratado.

No que concerne a elaboracao do puzzle de turma, esta concretizou-se, em primeiro lugar,
de forma individual, pois os alunos deveriam decorar uma peca de puzzle tornando-a numa
representacao de si proprios através do desenho de elementos identitarios. Seguidamente,
tal como fora explicado no inicio da tarefa, as pegas da turma uniam-se e ja no placard exterior
formava-se o puzzle de turma. Este puzzle significava a identidade da turma no geral, sem
descurar a identidade individual de cada aluno, sendo que construimos um puzzle aberto para
que os alunos compreendessem que deveriam estar recetivos a chegada de novas pessoas

e que nunca se deveriam fechar ao ato de fazer novos amigos.

No decorrer deste estagio, descobri que adoro lecionar a area de Portugués e que o facto
de gostar de o fazer contribui para que os alunos compreendam melhor e se interessem mais
pelo que estou a dizer. Neste ambito, escreveram uma historia, recorrendo ao langamento de
dados para descobrir os elementos-chave com que deveriam planifica-la (personagens, local,

objeto), recorrendo a um tabuleiro projetado?.

A

UISTORIA DE 4 |
FANTASIA %0

Parsonagem

einaiel Lugar Objecto

Figura 14 - Tabuleiro projetado

A composicao deste texto tinha como objetivo compreender as caracteristicas do discurso
direto e indireto e saber utiliza-las corretamente num texto escrito. Para tal, foram distribuidas
folhas pautadas para a escrita, em pares, de um texto narrativo, ja habitual para as criangas,
mas, desta vez, com discurso direto e indireto. Apds a escrita, os alunos tiveram a oportuni-
dade de ler os seus textos para a turma, que deu o seu feedback, comentando cada texto. As
criangas tiveram, assim, oportunidade de vivenciar a importancia de terem leitores reais e

puderam dialogar umas com as outras sobre as suas opg¢des textuais. Quando os alunos

'Fonte: https://gotu.pt/
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terminavam as apresentag¢des, entregavam-nos as suas produgdes para que as corrigissemos
e Ihas devolvéssemos. Como defendem Pereira e Azevedo (2005), no 1.° ciclo devemos pen-
sar na escrita como uma atividade complexa, que nao pode ficar confinada a uma sessao
pontual e que deve apresentar diversificagdo. Desta forma, esta atividade vem no seguimento
de outra semelhante realizada com a professora cooperante na semana de observagao; con-
sequentemente achamos por bem n&o solicitar a reescrita do texto; optamos somente por
introduzir elementos diferentes para a planificacdo e procuramos garantir que os textos eram

lidos e comentados e recebiam feedback também nosso, sempre mobilizavel posteriormente.
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PARTE Il - TRABALHO DE PESQUISA

Nesta parte estara enquadrado o trabalho de pesquisa elaborado no decorrer das PES
em contextos de Jl e de 1.° e 2.° anos do 1.° CEB. O trabalho de pesquisa dividir-se-a em
varias secgoes: a primeira refere-se ao percurso investigativo; a seguinte, a contextualizacao
do estudo; posteriormente, apresenta-se o enquadramento tedrico; em quarto lugar, apresen-
tam-se as opgdes metodoldgicas, seguidas da apresentacao e da analise dos dados recolhi-

dos e, finalmente, uma reflexdo acerca do estudo efetuado.

PERCURSO INVESTIGATIVO

Quando enveredamos pelo caminho da educagéo, estava ja presente em ndés um gosto
pelo mundo da literatura, em especial pelo mundo da literatura infantil. Ao longo de toda a
licenciatura e com o decorrer dos diversos estagios permitidos pela mesma, este gosto foi-se
tornando num interesse e numa possivel estratégia de atuagéo. Tendo o livro literario para as
criangas surgido frequentemente nos contextos de estagio, 0o modo como era utilizado acabou
por constituir uma problematica que se instalou na nossa pratica. De facto, acabamos por,
instintivamente, priorizar as atividades que eram introduzidas por livros, tanto nas planifica-

¢des, como depois na intervengao em contextos de estagio, ja no mestrado.

No primeiro contexto, ndo existia uma presenca habitual dos livros na rotina das criancas,
visto que a primeira histéria contada durante o contexto foi contada por nés. No entanto, neste
momento em que mediamos uma historia para criangas tao novas, percebemos o seu inte-
resse e entusiasmo, com os seus olhos a brilharem e com os seus corpos a quererem quase
entrar no livro. Por exemplo, quando liamos o livro as criangas posicionavam-se mais a frente
e esticavam as suas maos para tentar tocar nas suas ilustragdes. Nesta mediacao a perceg¢ao
do envolvimento das criangas ndo s6 no momento da leitura, como é referido no exemplo
(Nota de campo 18), mas também nas atividades dinamizadas posteriormente e relacionadas
com o livro que resultaram num kit musical, fez com que o nosso interesse por esta tematica

aumentasse ainda mais.

Nota de campo 18 — PES 1: dia 15 de maio de 2024 \

“Ao mostrar a caixa, abanei-a para que esta fizesse barulho. As criangas ficaram muito entusiasmadas e co-
mecaram a dar gritinhos de alegria. Abri a tampa, lentamente, e mostrei o interior do kit (uma pandeireta, um reco-
reco, um pau-de-chuva, um pote da calma e umas castanholas). Distribui os instrumentos e deixamo-los explorar,
de seguida alternamos os objetos, de modo que todos pudessem experimentar.”

AN

Neste primeiro estagio a percecao do impacto que o livro teve nas criangas, mas também

as atividades que surgiam do mesmo, motivou-nos para compreender se esta seria uma
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estratégia pedagogica adequada e se esta proporcionaria um aumento do envolvimento e a

ampliagdo das aprendizagens das criangas.

Assim, no segundo estagio, ja em pré-escolar, estabelecemos que queriamos estudar o
impacto que o livro e que as atividades interdisciplinares induzidas por este tém, ndo s6 na
aprendizagem das criangas, mas também no seu envolvimento, estabelecendo como objetivo
de estudo “compreender o papel do livro, a par das atividades interdisciplinares por ele indu-
zidas, no envolvimento das criangas no seu processo de aprendizagem e na efetiva ampliagcao
de aprendizagens em contexto de ensino pré-escolar e do 1.° CEB”. Este interesse prende-
se, ainda, com a inteng&o de recorrer a esta metodologia como estratégia educacional, pro-

curando, deste modo, compreender o seu grau de eficacia e em que parametros.

Neste segundo contexto de estagio, compreendemos que o facto de termos utilizado um
livro como ponto de partida fez com que as criangas se envolvessem bastante nas atividades,
demonstrando esse envolvimento quando referiam momentos do livro ou quando menciona-
vam caracteristicas das personagens. As atividades que o livro impulsionou que resultaram
numa exposi¢ao de estampagens com tintas néon no escuro, passando pela contagem de
varios ratinhos para atingir o tamanho do ledo, por uma atividade de pensamento computaci-
onal em que se conduzia um rato até a gruta ou pela estampagem do momento final da historia
através de um molde, demonstraram a ampliacdo das aprendizagens adquiridas, como fora
comprovado nas grelhas de observacao relativas a cada atividade (anexo 5). Estes foram dois
dos fatores que nos motivaram para prosseguir com este estudo, com o propdésito de analisar

estes aspetos e de compreender se esta €, de facto, uma metodologia positiva e eficiente.

Ja no estagio em 1.° CEB, nomeadamente no 1.° ano, optamos por recorrer a mesma
estratégia, partindo de um livro para explorar diversos conteudos de outras areas curriculares,
0 que obteve resultados bastante positivos, por exemplo (tabela 1):

Tabela 1 - Exemplos de envolvimento e aprendizagem
Envolvimento Aprendizagens

A aluna participou ativamente durante a leiturade = O aluno prop6e medidas de protecao adequa-
toda a historia dizendo: “o pato quer nadar na boca das, como usar cinto de seguranca e andar

do crocodilo”; “esta a comer as letras”; “gostei na passadeira.
quando comeu a pagina”.
O aluno participou sempre que era solicitado e afir- O aluno sabe aplicar o sinal de igual afir-
mou “Achei trés ditongos!”. mando “um é igual a um?”.

Este contexto, assim como o contexto de jardim de infancia, serviram, pois, como moti-

vagao para o estudo desta problematica e foram o locus da nossa recolha de dados.
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CONTEXTUALIZAGAO DO ESTUDO

A pertinéncia desta tematica prende-se com o facto de, enquanto futuras docentes, nos
questionarmos relativamente a relagao entre a aprendizagem e os livros literarios, visto que,
segundo Almeida (2002), “a audicdo e leitura de histdrias representam uma elevada funcao
educativa que se traduz na promog¢ao das potencialidades naturais da crianca” (p. 140). Este
mote é também defendido por Cabrejo-Parra (2001) que realga a importancia das primeiras
leituras (no ato de ouvir ler) como aquelas que possibilitam as restantes formas de ler, afir-
mando que é através das primeiras que a crianga da sentido a voz, passando, depois, a dar
sentido ao texto escrito e, reciprocamente, a possibilitar que os outros interpretem o seu dis-

curso com maior facilidade.

O impacto do livro na aprendizagem, enquanto primeiro contacto com a linguagem escrita,
é também retratado por Horta (2006), que menciona a falta de exposic¢ao intencional e o atraso
na introdugdo da crianca ao ambiente da linguagem escrita como fatores significativos no
insucesso do processo de aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades de comuni-

cagao linguistica.

Tencionamos, por conseguinte, pesquisar acerca das potencialidades que este material
pode ter enquanto centro da interdisciplinaridade nas areas do curriculo, procurando, assim,
compreender como é que as atividades motivadas pelo livro literario infantil podem afetar o
envolvimento e a aprendizagem dos alunos. Este estudo sera relevante, pois ira colocar em
perspetiva a importancia da presenca do livro na rotina escolar, ndo s6 como fim educativo,

mas também como meio para a interdisciplinaridade.

Relativamente ao objetivo geral deste estudo, sera, pois, compreender o papel do livro, a

par das atividades interdisciplinares por ele induzidas, no envolvimento das criancas no seu

processo de aprendizagem e na efetiva ampliacdo de aprendizagens em contexto de ensino

pré-escolar e do 1.° CEB.

De acordo com este objetivo, formulamos algumas questées para as quais tencionamos

obter a resposta ao longo do estudo a desenvolver:

v" Qual o contributo do livro no envolvimento das criancas nas atividades e nas suas

aprendizagens em contexto de pré-escolar?

Enquanto forma de dar resposta a questdo acima descrita, pretendemos, através da
autoscopia a partir dos videos gravados, em contexto de pré-escolar, realizar uma analise que
descreva as reagoes das criangas perante o livro e perante as atividades. Desta forma, existe
o propésito de contabilizar as associagdes que as criangas realizam de alguma aprendizagem
ao conteudo do livro ou as atividades elaboradas a partir do mesmo. De modo a responder a

esta questdo, desejamos, ainda, recorrer a autoscopia permitida pelo video quanto as
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diferentes etapas de atuacdo, comparando a evolugdo das criangas no que diz respeito a
ampliacdo da aprendizagem, no contexto de pré-escolar. Pretendemos, ainda, comparar esta
evolugcao com a evolucgao do nivel de envolvimento das criangas, analisada através de grelhas
de envolvimento, segundo a escala de envolvimento de Laevers, preenchidas pela professora
estagiaria interveniente e pela professora estagiaria auxiliar (observacgao participante), procu-

rando perceber se existe uma relagao entre o livro, o envolvimento e as aprendizagens.

Tivemos um objetivo similar, também, no 1.° CEB, nomeadamente aferir o envolvimento
das criangcas em atividades interdisciplinares, mas comparando situa¢des de aprendizagem

com e sem recurso ao livro:

v" Qual a diferenca entre o nivel de envolvimento das criancas em atividades inter-

disciplinares com o uso do livro, comparando com aquelas em que o livro ndo foi

usado?

A resposta a esta questao sera possivel pela comparagao de dois grupos de caracteristi-
cas similares em termos socioculturais e de desempenho académico: duas turmas de 1.° ano,
localizadas na mesma regido. A turma na qual é feita a intervencao com o livro literario toma
a designacgao de grupo experimental (GE). O grupo de controlo (GC) consiste numa turma
também de 1.° ano, numa zona igualmente urbana, que estava a abordar os mesmos conte-
udos, porém, sem recurso a estratégia em estudo (indugéo de conteudos através do livro e
de atividades interdisciplinares). Seguimos, pois, a perspetiva de Carmo e Ferreira (2008): “ao
grupo experimental sera administrado o tratamento cujos efeitos se quer medir, enquanto ao
grupo de controlo nao sera administrado nenhum novo tratamento e mantem-se como até ai”
(p- 243). Analisaremos, primeiramente, as grelhas de envolvimento, recolhidas no estagio de
1.° CEB, grupo experimental, elaboradas através de observagéo participante da professora
estagiaria interveniente e da professora estagiaria a auxiliar - «Para Lindeman, o observador
participante, como oposto do que ele designava por "observador objectivo", participava acti-
vamente nas actividades ou contexto a estudar» (Bogdan & Biklen, 1994, p. 80). Apds a ana-
lise da evolugéo do envolvimento nas diferentes etapas (1.2 etapa — pré-leitura; 2.2 etapa —
momento da leitura; 3.7 etapa — apds as atividades), pretendemos comparar estes resultados
com os que foram recolhidos no GC. Desta forma, recorremos as grelhas de envolvimento
preenchidas quanto ao GC para executar uma comparagdo com os dados recolhidos no GE
(no qual fora aplicada a estratégia em estudo). Por fim, existira, ainda, uma comparagéo com
base na questdo seguinte, procurando perceber se o envolvimento tem algum impacto na

ampliagdo da aprendizagem, no que respeita ao uso desta estratégia:

v Qual a diferenca entre o nivel de ampliacdo de aprendizagens proporcionadas

por atividades interdisciplinares com o uso do livro e proporcionadas por ativida-

des interdisciplinares sem o uso do livro?
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De modo a responder a esta questao, pretendemos analisar as rubricas de avaliacao re-
colhidas no estagio de 1.° CEB, elaboradas através da autoscopia, que foi possivel a partir de
um video gravado em cada atividade. Apds a analise das aprendizagens verificadas nas di-
ferentes etapas de pré-leitura, leitura e pdés-leitura, pretende-se comparar estes resultados
com os que foram recolhidos no GC. Desta forma, recorremos as rubricas de avaliagdo pre-
enchidas quanto ao GC para executar uma comparagao com os dados recolhidos no GE. Por
fim, existira, ainda, uma comparacao com a questao anterior, procurando perceber se o en-
volvimento tem algum impacto na ampliagdo da aprendizagem, no que respeita ao uso desta

estratégia.

As questdes orientadoras supramencionadas correspondem, entdo, aos objetivos que se

seguem:

v" Determinar qual o contributo do livro no envolvimento das criangas nas atividades
€ nas suas aprendizagens em contexto de pré-escolar;

v' Compreender a diferenga entre o nivel de envolvimento das criangas nas ativi-
dades interdisciplinares com o uso do livro e o envolvimento naquelas em que o
livro ndo foi usado;

v' Entender a diferenga no nivel de ampliagdo de aprendizagens com o uso do livro
a par das atividades interdisciplinares ou apenas com as atividades interdiscipli-

nares e sem o uso do livro.

Seguidamente, encontra-se um enquadramento tedrico respeitante ao tema de estudo e a

analise de dados efetuada no decorrer da pratica.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Literatura para a Infancia

Inicialmente, é crucial definir o conceito de literatura para a infancia, sendo que o mesmo
€ provocador de alguma discussao. Desta forma, por literatura para a infancia, Ramos (2007)
compreende toda a producao literaria que apresente como destinatario prioritario a crianca,
sendo definida uma faixa etaria especifica. A autora define, ainda, que esta producao, apesar
de se destinar a um publico infantil, pode ser realizada como uma produgéo parecida, tanto
em qualidade como em rigor ou sentido estético, a literatura que é produzida para o publico

adulto.

Por outro lado, Hunt (2010, p. 75) afirma que nao existe uma definicao Unica de “literatura
infantil”. O autor refere que o que é considerado como um “bom” livro pela comunidade aca-
démica dominante pode ser “bom” quanto a sua eficacia educativa, tanto na aquisicao da
lingua, a nivel social, cultural ou ludico, mas, também, pode ser “bom” religiosa ou moral-
mente, o que indica que o “bom” é algo abstrato. Quando aborda a definicdo de literatura
infantil, Hunt comeca por questionar “o que é a literatura?”, referindo que a literatura é o que
escolhemos fazer dela. Este afirma que a literatura infantil € um conceito inevitavel, que nao

se relaciona com outros tipos de literatura, apesar de poder sobrepor-se a estes.

Hunt (2010, p. 84) perspetiva que a literatura infantil, ao separar-se da restante literatura,
no ambito administrativo, por exemplo, passa a definir-se relativamente ao seu publico. Este
aborda, ainda, uma definicdo do termo baseada no seu propédsito, nas necessidades que a
literatura infantil serve. O autor apresenta, assim, o conceito como livros que sao lidos/estao
adequados/sao especialmente satisfatérios para individuos do grupo que atualmente se en-
tende como criancas. Porém, o préprio apresenta como lacuna a falta de praticidade desta
definigdo que inclui, erradamente ou nao, todo o texto lido pelo que a sociedade atual consi-
dera como crianga. No entanto, este apresenta como solugao para esta lacuna um estudo
sobre se um determinado texto fora escrito unicamente para criangas. A importancia de visu-
alizarmos a crianga como aquela que é considerada como tal atualmente é significativa, pois
a definicao do termo foi-se alterando ao longo dos tempos, o que justifica a inexisténcia de

distingao literaria dos livros para criangas antes do século XVIII.

Algumas caracteristicas dos livros para criangas sdo, nomeadamente, o facto de estes
serem mais curtos, de privilegiarem um tratamento maioritariamente ativo e ndo passivo, fo-
cado no dialogo, substituindo a descrigao e a reflexdo pela agdo; nestes os protagonistas sao
mais habitualmente, criangas e animais, as histérias tém por norma uma moral e tendem a

ser mais otimistas. Utiliza-se uma linguagem destinada a crianga e o enredo € diferente do
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que é habitual na literatura para adultos, sendo caracterizados por tragos de magia, fantasia,

simplicidade e aventura (McDowell, 1973, como citado em Hunt, 2010).

No caso de Azevedo (2013, citado por Bento & Balga, 2016), os tragos dos textos de lite-
ratura para a infancia sdo marcados, particularmente, por terem sido pensados e escritos por
adulto, apesar de terem como possivel destinatario a crianga. O autor realca que, mesmo
assim, estes podem ser apreciados por adultos; ndo sendo estes os seus destinatarios, sdo
eles quem os adquire e partilha com o publico-alvo. Assim, estes textos podem ser vistos
como tendo um “duplo leitor-modelo”, visto que o primeiro a recebé-los é o adulto, no papel
de mediador, e o segundo é a crianga. Na perspetiva do autor, os textos de literatura para a
infancia distinguem-se, ainda, pelas suas tematicas, que se revelam apelativas aos seus lei-

tores, tanto por motivos sociais, culturais ou pessoais do individuo.

Ainda relativamente as caracteristicas desta literatura, Bento e Balga (2016, p. 85) realgcam
que existem trés modos literarios disponiveis, para além das tematicas marcantes dos textos
destinados ao publico infantil. As autoras enumeram os modos narrativo, poético e dramatico,
indicando-os como os que sdo utilizados neste tipo de texto. Realgcam, ainda, que o mais

habitual, especialmente no ensino do 1.° CEB, é o texto narrativo.

Ja o autor Rodari (2006, citado por Abenta, 2015) aborda a literatura para a infancia como
um auxilio para o desenvolvimento das estruturas mentais infantis, sendo aquela uma contri-
buicdo positiva para a evolugao das relagdes sociais, assim como das relagdes com objetos
e até com algo abstrato. O autor faz referéncia aos livros dedicados a infancia, considerando
que estes promovem na crianga o conceito de espago e tempo, contribuindo para que o pe-

queno leitor realize a distingdo entre realidade e ficgao.

Concordando com esta perspetiva que enaltece o potencial da literatura, Franco e Balca
(2018, p. 80, citando Colomer, 2015) defendem que o contacto frequente entre a crianga e a
obra de literatura infantil fomenta e promove a sua educacéo literaria e a sua aptidao para
compreender e empregar de modo flexivel e fluente a comunicagéao e o texto literario, estabe-
lecendo uma relagao individual, emotiva e afetiva que permitira uma leitura plena e significa-
tiva. Ora uma leitura assim é deveras pertinente e urgente; de facto, tendo em conta os resul-
tados apresentados no PISA (Programme for International Student Assessment) (2022), em
2022, o desempenho dos alunos foi inferior ao de 2018, no ambito da leitura. Este relatdrio
aponta que, em Portugal, apesar de 77% dos estudantes alcangarem o nivel 2 (capacidade
de identificar a ideia principal num texto, encontrar informacéo e refletir sobre a sua finalidade
e forma) ou superior, apenas 5% atingiram o nivel 5 ou superior em leitura, quando a média
da OCDE (Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico) é de 7%, nivel

este que remete para a capacidade de compreensdo de textos longos e de conceitos
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abstratos, para além da habilidade de distinguir factos de opinides tendo por base notas res-

peitantes ao seu conteudo ou fonte.

A interdisciplinaridade

Na otica de Pombo (2004), é fundamental a definigdo de um vocabulario sobre a interdis-
ciplinaridade para a poder compreender de forma mais exaustiva. Deste modo, a autora enun-
cia como primeiro conceito a compreender o de codisciplinaridade, aproveitando para citar
Palmade (1979), que o define como um conjunto de concegdes que possibilitam a unido da
teoria das variadas disciplinas, conservando a originalidade de cada uma. No que concerne a
disciplina, a autora menciona Berger (1972), que a compreende como uma unido entre co-
nhecimentos especificos com caracteristicas proprias relativamente ao ensino, a formacao,
aos mecanismos, as metodologias e aos recursos. Recorrendo ao mesmo autor, Pombo
(2004) define a multidisciplinaridade como a “justaposi¢ao de disciplinas diversas, as vezes
sem relacao aparente entre elas” (p. 149), a pluridisciplinaridade como a “justaposicao de
disciplinas mais ao menos proximas nos seus campos de conhecimento” (p. 150) e a trans-
disciplinaridade como o “desenvolvimento de uma axiomatica comum a um conjunto de disci-
plinas” (p. 151). No entanto, no que corresponde ao ultimo conceito mencionado, a autora cita,
ainda, Jantsch (1972), que perceciona a transdisciplinaridade como o ultimo nivel de coorde-
nacdo num sistema de educagao e inovagao, mencionando-a como uma fase avangada da

interdisciplinaridade.

Segundo Pires (1998), a diferenga entre os conceitos de disciplinaridade, multidisciplina-
ridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade tem sido alvo de grandes discussdes. A
proposta de uma organizagdo do ensino interdisciplinar ndo € igual a organizagdo multidisci-
plinar nem ao ensino disciplinar. Relativamente a multidisciplinaridade, a autora defende que
esta se esgota no trabalho conjunto, entre docentes, entre areas curriculares, em que cada
um aborda tematicas segundo a sua prépria perspetiva, articulando alguma bibliografia, téc-
nica de ensino ou procedimento de avaliagdo. No que concerne a transdisciplinaridade, esta
procura obter uma aprendizagem holistica, em que existe uma comunicagao entre as areas
curriculares. Esta € uma abordagem que é limitada pela diluigdo das diferentes disciplinas,
gerando novos saberes. A definigdo de transdisciplinaridade revela a integragéo de diversas

ciéncias, culminando numa so6 disciplina, como referia Piaget (1972, citado por Lopes, 2014).

Tendo em conta os conceitos previamente definidos, e as suas posi¢cdes extremas quanto
ao intercambio de saberes, atentemos na caracterizacao do conceito de interdisciplinaridade.
Este conceito baseia-se numa “colaboragao entre disciplinas diversas ou entre setores hete-
rogéneos de uma mesma ciéncia que conduz a integragdes propriamente ditas, isto é, a uma
certa reciprocidade de trocas tendo como resultado final o enriquecimento reciproco” (Pombo,
2004, p. 32). Nesta 6tica, Monteiro e colaboradores (2015) afirmam que a interdisciplinaridade
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se define como um encontro entre varias disciplinas em que cada uma emprega 0s seus es-
quemas concetuais, tanto no ambito tedrico como investigativo, definindo os seus préprios
problemas e métodos de investigagao. Compreende-se, assim, que a abordagem interdisci-
plinar consiste no enriquecimento de saberes, resultantes do recurso a conceitos concretos,

numa articulacao entre estes.

Um exemplo da aplicagdo desta abordagem sao os projetos interdisciplinares que, de
acordo com Cosme (2018), ndo devem consistir num pretexto para justificar a concretizagao
de aprendizagens de diversas disciplinas (presentes no curriculo), devendo, sim, estar conec-
tadas com as necessidades auténticas, socias e culturais dos alunos. Esta ideia assenta no
principio de que as aprendizagens significativas sdo mais provaveis quando relacionadas com
desafios que sujeitam os alunos a usufruir de experiéncias e vivéncias de aprendizagem, re-
lacionadas com o seu patriménio cultural, apoiando os alunos no que respeita a apropriagao
do mesmo. A autora mencionada refere, ainda, como possibilidade de promocéao da interdis-
ciplinaridade o reconhecimento da importancia do uso comum de diversos tipos de instrumen-
tos no que respeita a atividades das mais variadas disciplinas. Aborda, ainda, a utilizagcado da
escrita ou do calculo como passiveis de serem mobilizados em varias disciplinas, devido a

transcendéncia dos universos correspondentes as disciplinas de Portugués e de Matematica.

Apesar da sua marcada existéncia na vida escolar, ndo podemos afirmar a existéncia de
uma pedagogia da interdisciplinaridade, segundo Pombo (2004). Primeiramente, porque esta
surgiu na educacao de modo praticamente espontaneo, sendo uma aspiragdo que emergiu
dos professores. Estes realizam, por iniciativa propria, experiéncias de ensino que buscam a
integracao dos saberes, talvez por sentirem que a interdisciplinaridade pode ser uma forma
de resistir aos modelos candnicos dos curriculos especializados ou porque os entusiasma
poder harmonizar as suas competéncias variadas na mesma comunidade escolar. A integra-
¢ao por impulso da interdisciplinaridade € uma demonstracdo da necessidade de superacgao

das barreiras disciplinares a que o ensino institucional se propde.

Pombo (2004) menciona dois obstaculos a “pedagogizacdo” da interdisciplinaridade,
sendo o primeiro marcado pela natureza disciplinar dos conhecimentos promovidos pela es-
cola que delimitam as disciplinas ao seu caracter cientifico. O segundo obstaculo trata a des-
continuidade da organizacao escolar tradicional, que implica uma segmentacao a nivel tem-
poral, espacial e curricular, bem marcada nos horarios escolares, contribuindo o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular e os Dominios de Autonomia Curricular para ultrapassar
este desafio, como é contextualizado nos subcapitulos que se seguem. Por fim, em modo de
conclusao sobre a pedagogia da interdisciplinaridade, a autora destaca a proposta de Vaide-
anu (1987), que enaltece o papel da interdisciplinaridade ndo como solugao Unica para os
problemas de grande complexidade que a escola apresenta, mas como um contributo episte-

moldgico e pedagdgico que ndo deve ser desprezado.
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Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular

No ambito de uma gestédo autonoma e flexivel do curriculo, enquanto instrumento de au-
tonomia das escolas, o Ministério da Educagé&o pretende apoiar as escolas para que consigam
desenvolver o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, em dialogo com a comunidade
escolar, de modo a alcangar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Es-
colaridade Obrigatoria (PASEQO) (Martins et al., 2017). Segundo Cosme (2018), em 2017 foi
publicado o Despacho n.° 5908/2017, em que foi promulgado o Projeto de Autonomia e Flexi-
bilidade Curricular (PAFC), desenvolvido enquanto projeto-piloto. Neste despacho, o governo
assume orientagdes para uma politica educativa que permita a gestao do curriculo de forma
flexivel e contextualizada, reconhecendo que a autonomia em educacao s6 esta no estado
pleno se o seu objetivo for o curriculo. Por norma, os instrumentos de autonomia das escolas
excluem a sua area central de atuacao, ou seja, a autonomia curricular. Desta forma, consi-
dera-se que a oportunidade de as escolas participarem no desenvolvimento curricular, priori-
zando a apropriagao contextualizada do curriculo e assumindo a diversidade de selecionar as
opgdes que se apropriem aos desafios do seu projeto educativo, € uma garantia de uma po-

litica educativa que concilia a autonomia, a confianca e a responsabilidade.

Deste modo, o despacho supramencionado permite que as escolas adiram ao projeto de
autonomia e flexibilidade curricular de forma voluntaria. Este projeto define os principios e
regras orientadoras da formagao, execugao e avaliagdo do curriculo do ensino basico e se-

cundario, como forma de obteng¢ao dos pressupostos do PASEO.

No Despacho n.° 5908/2017, define-se autonomia e flexibilidade curricular enquanto a ca-
pacidade fornecida a escola para gerir o curriculo dos ensinos basico e secundario, tal como
a organizagao das matrizes curriculares-base, no ambito das areas disciplinares e disciplinas,
assim como da sua carga horaria. Este conceito assenta na possibilidade de enriquecer o
curriculo através de conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam para obter as
competéncias descritas no PASEO. No que concerne a autonomia e flexibilidade curricular,
esta estabelecido que as escolas podem gerir até 25% da carga horaria semanal, descrita nas

matrizes curriculares-base, por ano.

De modo a construir um curriculo em conformidade com as novas diretrizes do século XXI,
o Ministério da Educacao adotou, progressivamente, diversas a¢des que pretendem alcancar
o desenvolvimento de aprendizagens de qualidade e que respondam as necessidades de
cada aluno. Estas podem ser fundidas no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, que tem
como proposito a definicdo de varios principios de organizagao do curriculo dos ensinos ba-

sico e secundario.
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Segundo Cosme (2018, p.7), apos o periodo experimental a que acima aludimos, foi pu-
blicado o Decreto-Lei n.° 55/2018, que foi essencial para alargar e institucionalizar o Projeto
de Autonomia e Flexibilidade Curricular. Este estabelece o curriculo dos ensinos basico e se-
cundario, os seus principios orientadores, operacionalizagao e avaliagdo das aprendizagens,
de forma a assegurar que todos os alunos consigam adquirir conhecimentos e desenvolver
faculdades e atitudes que lhes permitam alcangar as competéncias previstas no PASEO.
Neste decreto-lei referido, o Ministério da Educagdo assume um papel colaborativo para com
o trabalho das escolas, instituindo uma ferramenta de apoio e acompanhamento do mesmo,
na medida em que o reforga e incentiva, formando, entre escolas, comunidades e redes de

partilha de praticas.

As matrizes curriculares-base das ofertas educativas apresentam, no 1.° CEB, um trabalho
das componentes do curriculo de forma articulada e globalizante, através da monodocéncia,
sem existir um dano na didatica da disciplina de Inglés, que ¢é lecionada por um docente es-
pecifico. No que respeita ao 2.° e 3.° ciclos, apesar de as componentes curriculares estarem
agregadas em areas disciplinares, define-se a necessidade de priorizar as abordagens inter-

disciplinares.

O decreto-lei n.° 55/2018 elucida, no que concerne ao planeamento curricular, tanto ao
nivel escolar como de turma, que devem ser concretizadas as conjeturas presentes no projeto
educativo. Este deve ser uma apropriagao contextualizada do curriculo, registando as opgdes
quanto ao planeamento, a execugao e a avaliagao do ensino e das aprendizagens. As escolas
podem, ainda, adotar outros instrumentos de planeamento curricular, sendo esta uma decisao
do conselho pedagdgico, assim como o estabelecimento das finalidades e a monitorizagao
destas, considerando que os instrumentos aplicados devem ser dindmicos, sintéticos e trans-

por uma visao interdisciplinar do curriculo.

Dominios de Autonomia Curricular (DAC)

Segundo a alinea e) do Art.3.° do Decreto-Lei n.° 55/2018, identificam-se os Dominios de
Autonomia Curricular (DAC), enquanto “areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou
de articulagao curricular, desenvolvidas a partir da matriz curricular-base de uma oferta edu-

cativa e formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares”.

No ambito dos desafios e exigéncias impostos pelos DAC as escolas e aos professores,
Cosme (2018, p.35) distingue duas dimensdes: as estratégias de edificagdo dos DAC, da
perspetiva das possibilidades e das respostas a conceber; as possibilidades de promover uma

gestao flexivel dos horarios.

A autora considera a interdisciplinaridade como um meio para criar mais e melhores pos-

sibilidades de atingir aprendizagens significativas, relacionadas com desafios, experiéncias e
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vivéncias auténticas, social e culturalmente plausiveis e praticaveis. Assim, os projetos inter-
disciplinares sao justificaveis quando promovem estes desafios e experiéncias, tornando-se
essencial admitir que existem casos em que apenas estes projetos permitem que o patriménio
curricular de cada disciplina adquira sentido e que os alunos atinjam aprendizagens significa-
tivas. Neste ambito existe uma variedade de possibilidades relacionadas com: projetos de-
senvolvidos a partir da area de Cidadania e Desenvolvimento; projetos desenvolvidos em
torno de temas comuns ou da algada de varias disciplinas; projetos desenvolvidos em funcao
do uso de instrumentos e procedimentos passiveis de serem mobilizados em multiplas disci-

plinas.

Ariana Cosme (2018) deixa, ainda, como nota que as disciplinas ndo se extinguem, exis-
tindo uma classificagcéo a atribuir em cada uma, para além de referir que os DAC tém como
tempo de duracéo aquele que for considerado conveniente, sendo que estes podem durar um
ano letivo, um semestre, um trimestre, um més ou menos. Em suma, a gestdo das cargas
horarias € um fator que se subordina aos objetivos do projeto e as suas dindmicas, existindo
uma variedade de possibilidades e formas de as gerir. Desta forma, é importante partilhar

experiéncias, criar redes de reflexdo e apoio entre escolas.

A literatura para a infancia e a interdisciplinaridade

Avertente ludica presente nas histdrias infantis é a grande promotora do gosto pela leitura.
O contacto literario nas suas variadas formas estimula o interesse em descobrir novas histé-
rias, o que forma cada vez mais leitores ativos (Barone, 2020). No mesmo seguimento, ja
Mesquita (1999) apresentava a literatura para a infancia como um meio propicio a fruicao
estética, que “(...) pretende promover na crianga o gosto pela beleza da palavra, o deleite pela
criagdo de mundos de ficgao (...)" (1999, p. 3). Ferreira (2013) defende que se assume como
inquestionavel que a literatura para a infancia contribua para o desenvolvimento global da

crianga, apesar do seu foco na fruigdo estética e no prazer de ler ou ouvir ler.

Machado e colaboradores (2021), na esteira de Cunha e Montoito (2020), defendem que
o dominio linguistico é apresentado como um dos beneficiados pela literatura para a infancia.
Mesmo no ambito da Matematica, estes afirmam que a literatura para a infancia pode com-
plementar a sua compreenséo, através da promog¢ao da imaginagao dos alunos ou da perce-
¢ao dos problemas matematicos, quando se recorre ao livro mais apropriado. Por exemplo,
pode ser utilizado o livro “A que sabe a lua?” para explorar os numeros ordinais, visto que o
livro aborda a chegada a lua por varios animais que se vdo sobrepondo em cima uns dos
outros, por uma determinada ordem. Por conseguinte, observamos que a literatura para a

infancia pode ser o complemento ideal para qualquer area curricular.
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Deste modo, como defendem Machado e colaboradores (2021), as histdrias infantis cons-
tituem grandes ferramentas para o desenvolvimento cognitivo, para além da formacéo da
identidade e de valores. Consequentemente, abordam a literatura para a infancia como uma
ferramenta pedagdgica essencial para a execugao de agdes interdisciplinares que permitem
diversas possibilidades de praticas pedagdgicas. Destacam-se, nestas praticas, os projetos
com conteudos matematicos, a abordagem da lingua portuguesa, a exploragao da musica, da
histéria ou das artes, entre outros conteudos que compdem os curriculos escolares. Os auto-
res destacam o papel do professor enquanto criador de praticas e metodologias atrativas, que

proporcionem uma compreensao € um entendimento acessivel por parte dos alunos.

O papel do professor enquanto mediador de histérias é, pois, de extrema importancia, pois
€ a sua capacidade para integrar a leitura literaria na sala de aula/de atividades que ira expo-
nenciar o seu potencial. A literatura para a infancia permite a obtengao de prazer e promove
o desenvolvimento da imaginacao, devendo a literatura, também por isso, segundo Cunha e
Montoito (2020), ser relacionada com os conteudos curriculares. Esta relacdo permite a con-
tribuicdo das histérias para o ensino, sem comprometer o reconhecimento do seu valor esté-
tico e artistico - que, de resto, também constituem objetivos curriculares da educacao literaria

no 1.° CEB -, conduzindo os alunos a uma aprendizagem significativa.

Nesta o6tica também se alicer¢a o programa de leitura fundamentado na literatura, “Litera-
ture-based reading activities”, que apresenta uma visao integral e holistica do processo de
aprendizagem. As suas criadoras, Yopp e Yopp (2006), defendem que o envolvimento da cri-
anca com a literatura possibilita conexdes e resultados enriquecedores, através de variadas
atividades. Este programa foca-se nas oportunidades de um projeto sobre o texto literario,
visto que considera o trabalho sobre a literatura para a infancia como um todo nas suas diver-

sas relagdes com o mundo (Balga e Bento, 2016).

O programa Literature-based reading activities defende que a literatura deve ser o centro
dos programas de alfabetizagao e que a sua implementagédo em sala de aula permite o recurso
a estratégias e atividades que inspiram os alunos a incorporarem a literatura e a envolverem-
se com as ideias dos livros, expandindo a sua compreensao e as suas respostas através da
interacdo com os pares. Este programa divide-se em trés fases: a pré-leitura, a leitura e a pés-
leitura. Na primeira, as criangas partem dos dados paratextuais para desenvolverem compe-
téncias de compreensao e para apresentarem ideias que consideram importantes para a lei-
tura do livro; é nesta fase que se fomenta a curiosidade e a motivagao para a que se segue.
Quanto as atividades na fase de leitura, esta pretende, principalmente, que os alunos com-
preendam o texto e que estabelecam uma relagdo com o mesmo. Por fim, as atividades no
pos-leitura dirigem os alunos a uma reflexao ideolégica sobre as ideias presentes nas obras,

formando-se uma ligacao entre a literatura e o mundo real (Franco e Balga, 2018).
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Efetivamente, o ato de ler &, na 6tica de Mourato (2016), um facilitador do questionamento,
da consciencializacao e da liberdade mental, se for executado de modo a promover o desen-
volvimento critico e reflexivo. A autora refere que o livro assume uma extrema importancia
enquanto condutor de uma “leitura interna”, realgando a ligagcao entre o mundo e o livro, apre-
sentando a leitura como um ler do proprio mundo, antes da leitura de si mesmo, defendendo
que a crianga |é primeiro o mundo e, de seguida, os livros. Apoiado na mesma perspetiva,
Cabrejo-Parra (2001) relaciona a origem da atividade do pensamento com o ato da leitura,
justificando-se com o facto de o bebé estar sob uma atividade interpretativa quando sujeito a
acao de ouvir ler, despoletando esta atividade o inicio da criagcdo de um sentido para o psi-
quico? humano. Por conseguinte, Mourato (2016), nesta mesma linha, evidencia a importan-

cia da convivéncia e da ligacéo do sujeito a si e ao mundo, nestes momentos de leitura.

Em modo de conclusdo, e segundo Franco e Balga (2018), a literatura para a infancia
permite obter um genuino prazer de ler. Esta tem o poder de fomentar o imaginario e a curio-
sidade infantil, facilitando a compreensao do mundo através das histérias, de modo ludico,
construindo-se, assim, uma ponte para a formacao ndao sé emocional e social, mas também
cognitiva da crianca nas mais variadas areas do saber, pois, segundo Cunha e Montoito
(2020), a literatura infantil permite a obtengcao de uma visdo e compreensao do mundo mais

abrangente por parte da crianca.

2 Relativo a psique. = espiritual
Relativo as faculdades morais, comportamentais ou intelectuais. = psicolégico

"psiquico”, in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2024, https://dicionario.pribe-
ram.org/ps%C3%ADquico.
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METODOLOGIA, APRESENTAGAO E ANALISE DE RESULTADOS

Ao longo deste capitulo irdo ser enunciadas e justificadas as escolhas metodolégicas que
selecionamos no decorrer desta investigacao, assim como os participantes no estudo e os

instrumentos utilizados para a recolha de dados.

Opc¢oes Metodolégicas

A investigacao elaborada no decorrer deste relatério apresentou como propdsito compre-
ender o papel do livro, a par das atividades interdisciplinares por ele induzidas, no envolvi-
mento das criangas no seu processo de aprendizagem e na efetiva ampliagcao de aprendiza-
gens em contexto de ensino pré-escolar e do 1.° CEB. Neste sentido, tal como defendem
Hamido e Azevedo (2013), “a investigacao e o pensamento cientifico (...) contribuem para
problematizar e compreender as situagdes educativas, e para construir e sistematizar saber

educativo” (p. 2).

A pesquisa realizada no ambito deste relatério € de natureza qualitativa, visto que, se-
gundo Bogdan e Biklen (1994), os dados recolhidos s&o “ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais, conversas e de complexo tratamento estatistico” (p.16). A
mesma consiste em um estudo de caso, sendo que, segundo Merriam (1988), citado por Bo-
gdan e Biklen (1994, p. 89), “o estudo de caso consiste na observagéo detalhada de um con-

texto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”.

Dentro da mesma 6tica, Ponte (1994) apresenta o estudo de caso como uma descri¢ao
exaustiva, que deve ser factual, literal, sistematica e, acima de tudo, completa no que con-
cerne ao seu objeto de estudo. O estudo de caso ¢ descrito pelo autor como uma investigacao
de natureza empirica. Ponte (1994) aponta que este estudo tem como pilar fundamental o
trabalho de campo, através do qual estuda uma certa entidade no seu contexto, aproveitando
ao maximo as fontes mais variadas de evidéncias, como, por exemplo, entrevistas, observa-

¢Bes e documentos.

No que concerne a caracteristica comparativa que o estudo abarca, Bogdan e Biklen
(1994) apontam ainda como uma possibilidade os estudos de caso multiplos que podem surgir
em diversas formas. Os autores exemplificam que alguns destes estudos se iniciam como um
estudo de caso unico em que os resultados servem como base para o desenvolvimento de
uma pesquisa de casos multiplos. Por outro lado, algumas investiga¢des focam-se principal-
mente num so caso, mas completam-se através de observagdes menos exaustivas relativas
a outros locais, objetivando a generalizagdo. Nesta perspetiva sdo, ainda, apontados os estu-
dos de caso comparativos, em que dois ou mais estudos sio efetuados e posteriormente

comparados.
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Retornando as afirmacdes de Bogdan e Biklen (1994), pode-se pensar nesta investigagao
como tendo um segundo estudo de caso, visto que os autores mencionam que, por vezes,
estes sao utilizados para comparar e contrastar, sendo escolhido um local secundario com
base na amplitude e na existéncia ou inexisténcia de determinadas caracteristicas relevantes

para o estudo original.

Tendo o propésito de avaliar os niveis de envolvimento e a ampliagdo da aprendizagem
demonstrados pelas criangas, tendo como base a exploragdo de conteudos proporcionada
pelo livro de literatura infantil quando comparada com a exploragao de conteudos sem recurso
a literatura infantil, foram utilizadas diversas/os técnicas/instrumentos de recolha de dados,
tais como: a autoscopia dos videos referentes as atividades interdisciplinares concretizadas
no GE; a descricao exaustiva de cada atividade executada no GE; rubricas de avaliagao; notas

de campo; grelhas de observagao.

Com efeito, as notas de campo tém um papel de extrema relevancia no decorrer deste

documento, visto que, na otica de Bogdan e Biklen (1994):

O resultado bem sucedido de um estudo de observagao participante em particular, mas também
de outras formas de investigagao qualitativa, baseia-se em notas de campo detalhadas, preci-
sas e extensivas. Nos estudos de observagao participante todos os dados sdo considerados
notas de campo; este termo refere-se colectivamente a todos os dados recolhidos durante o
estudo, incluindo as notas de campo, transcrigées de entrevistas, documentos oficiais, estatis-

ticas oficiais, imagens e outros materiais. (p. 150)

Quando nos referimos a autoscopia, apoiando-nos na perspetiva de Sadalla e Larocca
(2004), referimo-nos a um recurso de videogravagao de uma agéo, que tem como proposito a
analise e a autoavaliagdo dos protagonistas dessa agao. O video sera o recurso para investi-
gar as agdes, o cenario e o desenvolvimento de uma determinada circunstancia. Segundo as
autoras, o material gravado é sujeito a varias analises a posteriori da agao, que tém como
objetivo o desenvolvimento de uma reflexao por parte de um dos intervenientes. A autoscopia,
na otica de Sandalla e Larocca (2004, p. 421), “pode ser utilizada tanto em situagdes de pes-
quisa como nas de aprendizagem e formacao de diferentes profissionais. O sujeito é o préprio

objeto de feedback visual (...)", neste caso, a professora estagiaria, em formacao.

Quanto a recolha de dados, esta foi marcada por uma analise tematica, isto &€, por um
método qualitativo utilizado para identificar, analisar e descrever padrées nos dados, para que
o investigador consiga sintetizar e relatar os dados de forma detalhada, possibilitando a inter-
pretacdo de varios fatores correlacionados com o tema em estudo (Braun & Clarke, 2006,
citados por Costa et al., 2021, p. 15). Relativamente a analise tematica, Costa e colaboradores

(2021) afirmam, ainda, que esta:
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(...) pode apresentar uma abordagem indutiva ou dedutiva. A abordagem indutiva é baseada
nos dados, ou seja, os temas identificados estdo diretamente associados aos proprios dados.
Logo, ela ndo parte de uma grade pronta de categorias ou temas para desenvolver a analise
dos dados. Ja na abordagem dedutiva, também conhecida por tedrica, a andlise parte de um

conjunto de categorias ou temas predeterminados. (p. 16)

O estudo em causa recorreu a uma analise indutiva e dedutiva: a analise indutiva ocorre
no que respeita a analise das rubricas de avaliagao e das grelhas de avaliagdo pedagdgica,
enquanto a analise dedutiva ocorre, por exemplo, na subcategorizacao dos niveis de envolvi-
mento. Foi um estudo concretizado em contexto de pré-escolar e 1.° ano do 1.° CEB, em trés

estabelecimentos de ensino diferentes, todos localizados no distrito de Santarém.

Contexto e participantes do estudo

A fim de compreendermos, na nossa formacao inicial, o papel que o livro para a infancia
assume na nossa pratica em contexto de estagio quer no ensino pré-escolar quer no 1.° CEB,
optamos por fazer estudo de caso, definido anteriormente. Concebemos projetos de interven-
¢ao em torno do livro literario para a infancia (anexo 2), explorando-o de forma holistica e
analisando a forma como tornamos o livro presente, as atividades que com ele desenvolve-
mos e o impacto que tém nas criangas em fungao dos objetivos de aprendizagem que deli-
neamos. Contribui para a investigagdo a comparagao do grupo experimental com um grupo
de controlo, no qual ndo se recorreu ao livro infantil como método pedagdgico. Assim sendo,
os participantes da nossa investigagao serao a investigadora (professora estagiaria) e o res-
petivo grupo experimental (de pré-escolar e 1.° CEB), para além da colega de curso e do seu
respetivo grupo de criangas (grupo de controlo), ambos do 1.° ano do 1.° CEB. Contou-se,
ainda, com uma pequena participagao da colega de estagio para o preenchimento de grelhas
de envolvimento. De forma mais especifica, o contexto estudado ira ser constituido por uma
sala de pré-escolar e duas salas de 1.° ciclo, existindo uma breve meng¢ao a sala de creche.
Atabela 2 que se segue apresenta algumas das caracteristicas dos participantes, considera-

das relevantes para o estudo:
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Tabela 2 — Caracteristicas dos participantes

Ano de escolaridade @ GC ou GE N.° de alunos Idades Tipologia de area Sexo
. 9SF+
- o &
Pré-Escolar GE 21 4-6 APU 12SM5
1.°ano do 1.° CEB GE 24 6-8 APU 8sk
' ' 16SM
) ) 10SF
1.°ano do 1.° CEB GC 19 6-8 APU 9SM

Os alunos participantes enquadravam-se nas/os turmas/grupos em que a investigadora
realizou o seu contexto de estagio (GE) e na turma em que a professora estagiaria cooperante
(GC) efetuou a sua pratica de ensino supervisionada. Convém esclarecer que, apesar de to-
dos os alunos de cada turma/grupo terem participado nas atividades desenvolvidas, foi utili-
zada uma amostra de dez alunos/criangas em cada instrumento de recolha de dados, avali-
ando-se desta forma os dados do envolvimento e da aprendizagem destas dez criangas do

pré-escolar e das vinte criangas de 1.° CEB (dez do GE e dez do GC).

Relativamente & amostra utilizada, consequéncia da impossibilidade de gestdo de dados
de um numero tao elevado de criancgas, recorremos a dois tipos de amostras: um método de
amostragem de conveniéncia e outro de amostragem aleatdéria. O primeiro método é definido
por Bogdan e Biklen (1994) como uma indugéo analitica, na qual se opta pela incluséo de
individuos que facilitam a expansao da teoria em formacéao, neste caso, foi utilizado para ana-
lisar o envolvimento das criangas. Com efeito, em contexto de JI, assim como no GC e no GE,
foram escolhidas as criangas que permitiam analisar um nivel alto, médio e baixo de envolvi-
mento. Na analise de dados do JI as criancas escolhidas foram as que se destacaram no
decorrer das autoscopias, dentro destes trés niveis. Porém, no GC e no GE foram previamente
selecionados trés alunos no decorrer das semanas de observacao, enquanto a professora
cooperante orientava a turma, alunos esses que correspondiam a um nivel alto, médio e baixo
de envolvimento. As grelhas de observagédo da professora estagiaria auxiliar, presentes no

anexo 8, também respeitaram estes critérios.

No que respeita a andlise dos dados da avaliagdo da aprendizagem, a amostra utilizada
recorreu aos trés alunos cujo envolvimento teria sido analisado, por questdes comparativas
entre os dados da aprendizagem e do envolvimento, porém, os restantes alunos, sendo a

amostra composta por 10 criangas, foram escolhidos através de uma amostragem aleatdria.

3 APU = AREA PREDOMINANTEMENTE URBANA
Integram as APU as freguesias que cumpram, pelo menos, um dos seguintes requisitos: 1) o maior valor
da média entre o peso da populagao residente na populacao total da freguesia e o peso da area na area
total da freguesia corresponde a espago urbano, sendo que o peso da area em espago de ocupagao
predominantemente rural ndo ultrapassa 50% da area total da freguesia; 2) a freguesia integra a sede da
Céamara Municipal e tem uma populagéo residente superior a 5.000 habitantes; 3) a freguesia integra total
ou parcialmente um lugar com populagdo residente igual ou superior a 5 000 habitantes, sendo que o
peso da populagéo do lugar no total da populagéo residente na freguesia ou no total da populagéo resi-
dente no lugar, é igual ou superior a 50%. (Instituto Nacional de Estatistica, 2014, p. 19)

4 SF = Sexo Feminino.

5 SM = Sexo Masculino.
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Segundo Bogdan e Biklen (1994), esta amostragem assegura que as caracteristicas dos indi-

viduos no estudo aparegam na mesma propor¢cdo do que na populacao geral. Deste modo,

optamos por numerar cada aluno e realizar um sorteio, recorrendo a uma roleta digital, para

selecionar os restantes sete elementos da amostra. Convém esclarecer que, tendo existido

atividades em que algum dos alunos selecionados nao compareceram, foram selecionados

outros alunos aleatoriamente para a avaliagao.

Procedimentos investigativos e éticos

No que respeita a recolha e analise de dados, de modo a responder as questdes orienta-

doras, privilegiam-se a observacéo participante, a realizacdo de autoscopias a registos audi-

ovisuais, as rubricas de avaliagdo, a descri¢do exaustiva de cada atividade a analisar e gre-

Ihas de envolvimento, tal como é visivel na tabela 3:

Técnicas e Instru-
mentos (c6digo)

Autoscopia a regis-
tos audiovisuais (JI) -
AJl

Descricédo exaustiva
das atividades (JI) -
DJI

Rubricas de avalia-
¢ao (JI) = RJI

Grelhas de observa-
¢ao do envolvimento
Jn - GJl

Grelhas de observa-

¢ao do envolvimento

(Professora estagia-
ria auxiliar) - GPA

Tabela 3 - Recolha e analise de dados

Periodo de realizagao
do trabalho de campo

26 de abril de 2023
até
2 de junho de 2023

26 de abril de 2023

até 2 de junho de 2023; 6
de novembro de 2023 até
22 de dezembro de 2023

Participantes

21 alunos

45 alunos

Dados Recolhidos

Analise e reflexdo acerca de cinco

atividades interdisciplinares realiza-

das em contexto de JI, sendo que

cada atividade estara codificada

como AJl e o0 numero correspon-
dente, por exemplo, AJI1.

Notas de campo com descrigdes

exaustivas de cinco atividades in-

terdisciplinares realizadas em con-
texto de JI.

Avaliacao do grau de aprendiza-
gem, por niveis, no dominio do
Portugués, da Matematica e na

area do conhecimento do mundo.

Avaliacao do nivel de envolvimento
dos alunos em cinco atividades in-
terdisciplinares realizadas em con-
texto de JI.
Avaliacdo do nivel de envolvimento
dos alunos em cinco atividades in-
terdisciplinares realizadas num

grupo de Jl e numa turma de 1.°
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Autoscopia a regis-

tos audiovisuais (1.°

ano, 1.° CEB - GE) -
A1C

Descricdo exaustiva
das atividades (1.°
ano 1.° CEB - GE) -
D1C

Rubricas de avalia-
¢ao (1.°ano, 1.° CEB
- GE) - RGE

Grelhas de observa-
¢ao do envolvimento
(1.°ano, 1.° CEB -
GE) - GGE

Rubricas de avalia-
¢ao (1.°ano 1.° CEB
-GC)-RGC

Grelhas de observa-
¢ao do envolvimento
(1.°ano, 1.° CEB -
GC) -GGC

6 de novembro de 2023
até
22 de dezembro de 2023

24 alunos

19 alunos

19 alunos

ano do 1.° CEB, do ponto de vista
exterior (de uma professora estagi-
aria auxiliar nao interveniente).
Analise e reflexdo acerca de cinco
atividades interdisciplinares realiza-
das numa turma de 1.° ano do 1.°
CEB, grupo experimental (GE),
sendo que cada atividade estara
codificada como A1C e o numero
correspondente, por exemplo,
A1C1.

Notas de campo com descrigdes
exaustivas de cinco atividades in-
terdisciplinares realizadas numa
turma de 1.° ano do 1.° CEB (GE).
Avaliagao do grau de aprendiza-
gem, por niveis, na area do Portu-
gués, da Matematica e do Estudo
do Meio (GE).

Avaliagao do nivel de envolvimento
dos alunos (GE) em cinco ativida-
des interdisciplinares realizadas
numa turma de 1.° ano do 1.° CEB.
Avaliacao do grau de aprendiza-
gem, por niveis, na area do Portu-
gués, da Matematica e do Estudo
do Meio — grupo de controlo (GC).
Avaliacdo do nivel de envolvimento
dos alunos (GC) em cinco ativida-
des interdisciplinares realizadas

numa turma de 1.2 ano do 1.° CEB.

Numa primeira etapa seriam analisados os dados correspondentes ao pré-escolar, de

modo a conseguir responder a questao “Qual o contributo do livro no envolvimento das crian-

¢as nas atividades e nas suas aprendizagens em contexto de pré-escolar?”. Assim sendo,

foram utilizadas as autoscopias, as descrigdes exaustivas, as rubricas de avaliagcéo e as gre-

lhas de observacdo do envolvimento. Através dos dados recolhidos, foram também
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elaboradas tabelas de analise qualitativa do envolvimento, recorrendo a uma classificagao por
cores, em que a cada crianga é atribuida uma cor diferente para que consigamos acompanhar
a sua evolugao, e recorrendo a oito subcategorias que caracterizam de forma mais pormeno-

rizada os niveis de envolvimento, segundo Laevers:

— Ritmo de trabalho;

— Participacao solicitada;
— Participagao voluntaria;
— Atencao;

— Empenho;

— Satisfacao;

— Respeito;

— Interesse.

Seguidamente, com o propdsito de responder a questao “Qual a diferenga entre o nivel
de envolvimento das criangas em atividades interdisciplinares com o uso do livro, comparando
com aquelas em que o livro nao foi usado?”, recorremos as autoscopias elaboradas em 1.°
CEB e as descrigdes correspondentes, para além das grelhas de observacdo do envolvi-
mento. Neste caso utilizamos as grelhas tanto do GE como do GC, para permitir uma compa-
racao entre os dados, tendo sempre como base a escala de envolvimento de Laevers. O
envolvimento, segundo Laevers (2008), divide-se em cinco niveis e “pressupde uma motiva-
¢ao forte, um fascinio, uma implicagao total” (p. 19). O primeiro nivel distingue-se pela ausén-
cia de atividade, ou seja, corresponde aos momentos em que as criangas estao inativas, dis-
traidas e ausentes. Quanto ao nivel dois, este corresponde a uma atividade frequentemente
interrompida, na qual existem momentos de atividade, porém, apenas durante metade da
aproximagao. O nivel trés designa uma atividade mais ou menos continua, estando as crian-
¢as empenhadas durante a atividade, mas sem grandes sinais de envolvimento. No quarto
nivel espera-se uma atividade com momentos intensos, sendo estes observaveis pelo menos
durante metade da observagao, denotando-se uma importancia real da atividade para a cri-
anga. Ja no nivel mais elevado, o quinto, a atividade intensa € mantida e existe o0 maior en-
volvimento possivel; a crianca estd obviamente absorvida na atividade, as suas acdes sao

realizadas de imediato e de forma natural.

Relativamente a analise dos dados, utilizamos uma analise de conteudo que, segundo
Bardin (1977), consiste numa pandplia de técnicas de analise (por exemplo: a organizagao de
analise, a codificagao de resultados e a categorizagao) que recorre a métodos sistematicos e
objetivos para descrever o conteldo das mensagens. Na nossa analise, usamos um esquema

de cores atribuindo uma por cada aluno e, ainda, criamos subcategorias a partir da repeticao
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de expressdes/comportamentos; assim, conseguimos identificar padrées comportamentais

que caracterizardo melhor o comportamento de cada aluno por nivel.

Numa ultima etapa, esperamos responder a questdo “Qual a diferenca entre o nivel de
ampliagdo de aprendizagens proporcionadas por atividades interdisciplinares com o uso do
livro e proporcionadas por atividades interdisciplinares sem o uso do livro?”. Assim sendo, sdo
utilizadas como instrumentos as autoscopias elaboradas em 1.° CEB e as descri¢gdoes corres-
pondentes, para além das rubricas de avaliagdo do GE e do GC que permitem a comparagao
dos dados entre os grupos. Este tipo de avaliagdo consiste numa avaliagdo formativa que,
segundo Cosme (2018), “prevé a melhoria continua das aprendizagens dos alunos através da
forma como permite ajustar as estratégias e tarefas a cada um dos alunos e que por isso
permite a regulacédo das aprendizagens” (p. 66). Adequa-se a este tipo de avaliagdo um refe-
rencial criterial em que “o desempenho dos alunos é comparado com critérios ou com niveis
de aprendizagem preestabelecidos” (Cosme, 2018, p. 33). Quanto a analise de dados, esta

divide-se por niveis de aprendizagem, no caso:

— Nivel A: Excelente trabalho;
— Nivel B: No bom caminho;
— Nivel C: A precisar de melhorar;

— Nivel D: Ndo conseguiu.

No que concerne as autoscopias, o conteudo videogravador correspondente foi gravado
em contexto de estagio, dentro das salas de aula, no decorrer de cada atividade selecionada.
Os alunos participantes foram informados destas gravagdes e do seu propdsito, assim como
os EE. Previamente a realizacado dos videos existiu uma conversa com a educadora e profes-
sora cooperantes, com o objetivo de explicar a razdo para a sua concretizagao e pedindo
autorizacao para tal, ao que as docentes acederam. Relativamente aos EE, foram distribuidas
autorizagoes (anexo 1) para que estes permitissem a gravacao das criangas, conhecendo que
as mesmas so seriam filmadas de costas e que a gravacgao teria como unico propdsito a re-
colha de dados para esta investigacdo. Todos os EE autorizaram a recolha dos dados. A
confidencialidade e o tratamento cuidado dos dados foram assegurados pela investigadora.
De modo a salvaguardar esta confidencialidade ao longo do documento, as criangas sdo men-
cionadas através de um cédigo de tratamento, no qual as criangas do pré-escolar serao re-
presentadas pela letra C (crianga) associada a um numero (por ex.: C1) e os alunos do 1.°
CEB serao representados pela letra A (aluno) associada, também, a um nimero, por exemplo,
Al.

De forma complementar, recorrendo, ainda, as grelhas de avaliagao, previamente nome-
adas, € apresentada a evolugdo do grupo entre a primeira atividade e as atividades finais. A

analise desta evolucdo recorre a um questionario realizado na plataforma Plickers, que
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através de cartdes com cédigos QR regista e transforma em graficos as respostas dos alunos.
Neste questionario, efetuado antes da leitura e das atividades interdisciplinares, sendo por
isso a primeira atividade, existia uma questdo sobre cada tematica, o que permitiu uma pos-
terior compreensao da evolugdo dos alunos comparando as suas respostas iniciais com a sua

avaliagao final, em cada disciplina.

Apresentacao e Analise dos resultados

Quando finalizamos a recolha de dados, procedemos a elaboragao das autoscopias que,
segundo Nunes (2020), objetivam que as professoras se habituem a observar as suas prati-
cas, compreendendo, assim, a conexao entre o ato pedagogico e os comportamentos, apren-
dizagens e interesses apresentados pelos alunos. Recorrendo as autoscopias, foram elabo-
radas diversas grelhas de avaliagdo (anexo 5 e 6) quanto ao envolvimento e relativamente a
aprendizagem dos conteudos, cujas abreviaturas serdo utilizadas como se encontra explicito
nas paginas 57 e 58. De modo complementar, podem ainda ser consultadas as descrigdes
das atividades (anexo 3) analisadas para obter uma compreensao mais exaustiva dos dados
recolhidos na execucgéo das mesmas. Tendo por base as autoscopias e as grelhas de avalia-
¢ao, criamos, entao, diversos graficos e tabelas de analise quantitativa e qualitativa que per-
mitem analisar de forma mais consciente os dados obtidos. No que concerne ao envolvimento,
foi elaborada uma tabela que divide em diversas categorias os graus de envolvimento atingi-
dos pelas criangas (anexo 12 e pagina 59); o conteudo dessa tabela sera relevante para com-
preender mais amplamente os niveis de envolvimento e a sua relacido com os restantes fato-
res em analise. Convém recordar, também, que a cada crianca fora atribuida uma cor para

facilitar a compreensao dos dados.

Inicialmente importa contemplar os dados recolhidos no contexto de Jardim de Infancia,
que nos permitem descobrir um caminho a seguir para obter a resposta a questao central
deste relatorio, através de uma analise quantitativa e qualitativa do envolvimento das criangas
nas atividades realizadas e da analise da aprendizagem das mesmas nas diversas areas.
Posteriormente esta analise sera aplicada, também, aos alunos de 1.° CEB, nomeadamente
do GE e do GC, sendo esta complementada com uma apresentagao da evolugéo do grupo
entre a atividade inicial, que incide sobre as conceg¢des prévias dos alunos, e as atividades
finais, ocorridas apods a leitura do livro e a execugao das atividades interdisciplinares por ele

induzidas.

Analise de resultados em contexto de Pré-Escolar

a. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita no JI:
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Figura 15 - Grafico do envolvimento no dominio de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita no JI

Contemplando o gréfico representado anteriormente, que resultou da analise de duas
atividades realizadas no contexto de Jardim de Infancia no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, nomeadamente a leitura do livro “O ledo que temos ca dentro” (descri-
¢ao 1) e a atividade “Bingo das rimas” (descricdo 2), podemos constatar que os niveis de
envolvimento observados foram consideravelmente positivos. O grafico demonstra que todas
as criangas da amostra se encontravam acima do nivel 2 (negativo), sendo que duas das
criangas apresentaram caracteristicas de envolvimento correspondentes ao nivel 5, o nivel

maximo.

Descrigao 1: Atividade 1 — Leitura do livro “O ledo que temos ca dentro” (DJI) \

“Durante a leitura fiz as vozes dos animais e 0s seus sons, 0 que provocou diversas gargalhadas. No final da
leitura, perguntei do que falava o livro, “Sobre um ledo que tinha medo de ratos, como a Joana”, “e sobre um rato
que queria ser mais alto para o verem e foi pedir ajuda ao ledo”, responderam eles. De seguida, perguntei qual era

0 momento da histéria de que mais gostavam e a maioria respondeu que era quando o ledo tinha medo do rato.”

AN

Descrigao 2: Atividade 2 — Bingo das rimas (DJI) \

“Expliquei as regras do bingo normal e depois disse que iamos fazer o mesmo, mas com as rimas. Isto &, que ia
dar cartdes com palavras e depois ia tirar palavras a sorte e quando as que eu tirasse rimassem com alguma das
que tém no cartao tinham de a tapar com um quadrado. Distribui os cartdes do bingo, dizendo alto o que significava
cada imagem. De seguida, dispus alguns quadrados de papel estampados com desenhos pelas mesas para eles

taparem as imagens que fossem saindo.”
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Os dados recolhidos quanto ao envolvimento foram também analisados de forma quali-
tativa, sendo que foram organizados em oito subcategorias que podem caracterizar mais por-
menorizadamente o envolvimento das criangas em cada nivel (anexo 12). Neste caso, as
criancas do nivel 3 demonstram sinais de satisfagao, participagao (voluntaria e solicitada) e
interesse, porém, demonstram uma grande falta de atencdo e empenho, como é exemplifi-

cado no excerto retirado da tabela em anexo:

E — Todos fizeram bingol Gostaram?
Crianga 1 — Sim! Podemos fazer outra vez?
Satisfagao Cnanca 5- Outra vezl

(AJI12)

Figura 16 - Excerto retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI (satisfacdo)

E — Do que falava esta historia? Crianca 97
Crianca 9 — De um ratol

E — E o rato queria fazer o que?

Crianga 9 — Queria ser alto e falar alto.

E — Para qué?

Crianca 9 — Para gue todos o ouvissem.
Crianca 5 — A histdria & sobre o ledo.

(A1)

E — (leio uma rima da histdria) O que aconteceu agui?
Repararam?

Crianca 14 — E uma girafa (refere-se a imagem)”
Atencio

Crianca 1 — Maria, a Crianca 14 esta a dormir!
E — M&o faz mal, € normal.”
(AJI1)

E — Viou pedir que digam um momento da histdria que
gostaram.

Crianca 5 — Foi quando o rato gritou e ninguém tava a
lhe ouvir.

(A1)

Figura 17-Excerto retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI (atengéo)

Relativamente aos alunos que se encontram no nivel 4, é notavel um maior empenho e
atencao, apesar de se encontrarem momentos em que o foco das criangas desapareceu (Fi-
gura 18), para além de uma participagéo pertinente tanto ao nivel da participagédo solicitada
como da voluntaria (Figura 18). Nestas criangas podemos destacar, também, marcos de sa-

tisfacao e interesse, tal como nas criangas em nivel 3 (Figura 19).
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E- Dura rima com?

Crianca 4 — Pintural

E- Comigo rima com?

Crianca 4- Umbige! Ganheill Maria, ganheill
E — Boal Diz bingo!

Crianca 4 — Bingo! Ganheil

E — Palmas para o bingo!

Participacao solicitada

(AJI12)
E — O ledo tinha a forca do seu “rawywwr”
Grupo — "EWwWinwwe

Crianca 4 — Rugidol!
Crianca 14 - Que sustol
(AJI1)

Participacdo voluntaria

“Porém os restantes continuam a olhar para a histdria,
mesmo o menino que estava distraido no inicio, com a
excecdo de uma menina que apesar de estar a olhar
para a histdria esta constantemente a mexer no nariz."
(AJI1)

Atenciio

E — Vou pedir que digam um momento da histdria que
gostaram.

Crianca 10 — Quando o ledo assustou-se com o rato.
(AJI1)

Figura 18 - Excerto retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI (ateng&o/participacéo)

E - Entdo o que acharam desta historia? Gostaram?
Crianca 10 — Eu gosteil
(AJI)

E- Dura rima com?

Crianca 4 — Pintura!

E- Comiga rima com?

Crianca 4 - Umbigo! Ganheill Maria, ganheill
E — Boal Diz bingal

Crianca 4 — Bingo! Ganheil

E — Palmas para o bingol

(A1)

Figura 19 — Excerto retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI (satisfag&o)

Satisfacao

No que concerne aos alunos enquadrados no nivel 5 na escala de envolvimento de
Laevers, destaca-se um ritmo de trabalho bastante rapido e eficaz, que permite uma pandplia
de respostas rapidas e coerentes (Figura 20), assente numa participacao pertinente e concisa,
que acrescenta conteldo ao dialogo (Figura 21). Releva-se, ainda, uma satisfagdo elevada
demonstrada por afirmacdes assertivas, assim como exemplos de um muito empenho e inte-

resse.

E- Saiu a palavra Uval Uva rima com?
Crianca 9 — Chuvall Eu tenhaol

E- Muito bem! Chuwval

(.1

E — Enfim rima com?

Crianca 9 — Amendoim!

E — Muito bem, Crianga 9!

(.]

E — Maqgia rima com?

Crianca 9 - Melancial

E- Muito bem, Crianca 9! Olha melancia, sofia, magial

Ritmo de trabalho

(AI2)

Figura 20 -Excerto retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI (ritmo de trabalho) 64



Grupo — Rimou outra vez!

(AJI1)

E - O rato trepou e trepou e encontrou o ledio, cara a
cara. O que acham gue vai acontecer agora?

Crianca 5- Ele vai ser amigo!

Crianca 2 — O ratinho é tio pequeno, que o ledo ndo o
vai comer, porgue o ratinho tem pouca carne.

Crianca 9 — Na verdade os ratos tém pouca camne,
porque eles ndo comem carne, 506 tém queijo.

Participacao voluntaria (AJI1)

Figura 21- Exemplo de participagdo voluntaria retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI

No ambito da aprendizagem, podemos observar o grafico da Figura 22 no qual é apre-
sentada a percentagem de alunos por nivel de aprendizagem, sendo que estes vao desde o
nivel A (Excelente trabalho) ao nivel D (Nao conseguiu). Este grafico foi elaborado tendo em
conta os parametros utilizados para avaliar cada atividade, que podem ser consultados nas
grelhas de avaliagdo (anexo 5). Observando os dados representados neste grafico, podemos
verificar que apenas 5% dos alunos nao conseguiram fazer o que era solicitado, encontrando-
se assim no nivel D. E visivel, porém, que a maioria das criangas se encontra no nivel A (55
%), o que € um excelente indicador no que respeita a aprendizagem alcangada pelas criangas.
Comparando este grafico com o grafico do envolvimento (Figura 15), podemos constatar que,
tanto no que respeita ao envolvimento como a aprendizagem, o envolvimento das criangas foi

positivo.

Aprendizagem no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita no JI

Nivel A
Nivel B

Nivel C

Nivel D

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Nivel de Aprendizagem

Percentagem de alunos

Figura 22 - Aprendizagem no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita no JI
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b. Dominio da Matematica:

Envolvimento no dominio Matematica no JI
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Figura 23 - Grafico do Envolvimento no dominio Matematica no JI

O gréafico superior indica-nos que, no que respeita ao envolvimento das criangas da amos-
tra utilizada, dentro do dominio da Matematica, mais concretamente na atividade “Quantos
ratinhos s&o precisos para fazer a altura do ledo?” (descrigado 3), existe um envolvimento con-
sideravelmente positivo, visto que todos os alunos se encontram no nivel 3 ou noutro acima.
Consideramos relevante mencionar que, nesta analise, 0 maior nimero de criangas incide-se
no nivel 4, o que revela que “a atividade possui uma importancia real para a crianga, eviden-
ciada pela sua concentracdo, persisténcia, energia ou satisfagdo” (Formosinho & Araujo,
2004, p. 88).

AN

Descrigao 3: Atividade 3 — “Quantos ratinhos sao precisos para fazer a altura do ledo?” (DJI)

“Expus, entéo, o ledo, realizado em papel de cenario e perguntei o que parecia, e alguns disseram “o ledo”,
“mas esta de costas”, disseram outros. Fui buscar o livro e mostrei a imagem onde o ledo estava de costas para
eles perceberem, usei essa referéncia para explicar que o rato estava no cimo do ledo. Peguei nos ratos pequenos
(em papel plastificado) e perguntei quantos ratinhos achavam que era preciso para chegar a cabega do ledo como
no livro, as criangas olharam para o ledo, sendo que uma delas fez o gesto com os dedos de subir o ledo, como

se estivesse a colocar o ratinho varias vezes, e fizeram as suas previsdes.”

Seguindo o procedimento previamente apresentado, este conjunto de dados foi também
analisado qualitativamente, estando esta analise mais pormenorizada no anexo 12, podendo
neste ser consultada a tabela que indica os exemplos comportamentais de cada crianca, re-
tratados nos excertos apresentados previamente. Consideramos, assim, relevante observar o
comportamento apresentado pelo aluno enquadrado no nivel 3, quais as subcategorias que
melhor o caracterizam e de que forma. Neste sentido, apesar de a crianga demonstrar alguns

sinais de empenho e de envolvimento (imitando um dos colegas e tentando contar quantos
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ratinhos cabiam), ndo demonstrou interesse ou atengao e acabou por ter uma participagao
somente solicitada, bastante fraca e pouco pertinente no ambito da atividade. Podemos ter
em consideragao que este comportamento podera ser influenciado pela idade da crianca, que

€ a mais nova do grupo.

No que concerne as criangas a que fora atribuido o nivel 4, podemos considerar que,
apesar de demonstrarem perder o foco e o interesse em determinados momentos da atividade
(deitando-se para tras de forma desinteressada), acabam por apresentar comportamentos de
grande empenho na maioria do periodo da sua execugao (tentando contar quantos ratinhos
cabiam e identificando momentos chave, como o da contagem decrescente). Outra caracte-
ristica relevante observada durante a atividade consiste numa participacao relevante e coe-

rente, que contribui para a aprendizagem conjunta do grupo.

Quanto a crianga incluida no nivel 5 da escala de envolvimento, é demonstrado um ele-
vado nivel de empenho e atengdo que acabam por resultar numa previsao concreta do nu-
mero desejado, o que leva a um, também, elevado nivel de satisfacdo e a uma participagcao
pertinente e bem justificada que demonstra o seu envolvimento total na atividade. No decorrer
da atividade, a Crianca 2 apresenta acbes realizadas prontamente e com elevado esforgo
mental, como é demonstrado pelo seu festejo com os bragos e as pernas no ar e pelo sorriso

de felicidade que esbogou.

Por outro lado, quando analisamos os dados recolhidos nesta atividade quanto ao nivel
de aprendizagem, é relevante observar o grafico que se segue, de modo a poder examinar a
percentagem de alunos por nivel. Convém ter em conta que este grafico foi elaborado pela
analise da amostra de 10 criangas, considerando os varios parametros definidos como indi-
cadores de avaliagao para a atividade, que podem ser consultados de forma mais exaustiva

no anexo 5 (grelhas de avaliagao).

Aprendizagem no dominio da Matematica no JI

Nivel A
Nivel B

Nivel C

Nivel D

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Nivel de Aprendizagem

Percentagem de alunos

Figura 24 - Grafico da Aprendizagem no dominio da Matematica no JI
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Analisando o grafico anterior, € possivel visualizar que a grande maioria das criangas se
encontra no nivel A (Excelente), porém, existe uma distribuicdo equitativa entre o nivel D e o
nivel C (10% em cada), o que representa que existiram mais criangas com dificuldades
quando comparamos, por exemplo, com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Ao comparar este grafico com o do Envolvimento (Figura 23), é possivel verificar que, em
ambos, a maioria dos alunos se encontrou acima de um nivel médio/alto, ou seja, acima ou

no nivel 4 e acima ou no nivel B, o que € um resultado consideravelmente positivo.

c. Dominio da Educacéo Artistica:

Envolvimento no dominio da Educacdo Artistica no Jl
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Figura 25 - Gréfico do Envolvimento no dominio da Educacgéo Artistica no JI

Na Figura 25, podemos encontrar o grafico correspondente ao envolvimento das criangas
nas atividades elaboradas com mais foco no dominio da Educacao Artistica, neste caso, no
subdominio das Artes Visuais e no da Mdusica. As atividades executadas denominam-se
“Quantos ratinhos séo precisos para fazer a altura do ledo?” (descrigao 4) e “Caixas de mu-
sica” (descrigao 5). Apesar de a primeira atividade ser a mesma que fora utilizada no dominio
da Matematica, esta contém uma parte de exploracdo do subdominio das Artes visuais. De
modo semelhante aos outros dominios analisados, também neste dominio encontramos um
conjunto de resultados positivos, sendo que todas as criangas se encontram no nivel 3 ou
superior, 0 que indica um envolvimento nas atividades de forma relativamente constante (For-
mosinho & Araujo, 2004). Consideramos interessante o facto de o nivel de envolvimento com

mais criancas ser o nivel 4, a semelhanga do que acontecera com o dominio da Matematica.

Descrigao 4: Atividade 3 — “Quantos ratinhos sao precisos para fazer a altura do leao?” (DJI)

“Ja no exterior, perguntei o que achavam que iamos fazer a seguir, ao verem as tintas na bancada, disseram
que achavam que iamos pintar o ledo. Posto isto, comecei por explicar que iriam comegar 4 meninos e assim
sucessivamente, sendo que quem acabava ia para a sala terminar outros trabalhos ou brincar. De seguida, expli-
quei que iam pintar com recurso a rolos.”
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Descrigao 5: Atividade 4 — “Caixas de musica” (DJI)

“Peguei, entédo, nos animais da historia e fui buscar as caixas em que uma delas tinha a imagem de um ledo
e a outra a imagem de um rato, juntamente com a cesta dos instrumentos, presente na sala. Comecei por explicar
que a caixa do ledo era a caixa grave e a do rato a aguda. Dei um instrumento a uma das criancas e pedi que
tocasse, de seguida solicitei que dissesse se era grave ou agudo o som do instrumento. Quando a crianga acertou,
perguntei se todos os colegas concordavam e pedi eu colocasse o instrumento na caixa correspondente.”

AN

Dentro da légica anteriormente enunciada, o conjunto de dados recolhido neste dominio
foi também analisado de modo qualitativo (anexo 12). Comegando pelos dados correspon-
dentes as criangas no nivel 3 da escala de envolvimento de Laevers, destacam-se comporta-
mentos que permitem identificar um ritmo de trabalho lento (Figura 26), apesar de terem sido

encontrados exemplos de satisfacdo e de participacdo durante a atividade.

E — Crianca 10, podes tocar este instrumentol
Crianca 10 — (toca o instrumento)

E — E esse tem o som mais grosso (voz grossa) ou
mais fininho (voz aguda)?

Crianca 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?

(demora muitos segundos a responder)

(Ad14)

Ritmo de trabalho

Figura 26 - Exemplo retirado da Tabela Qualitativa de Envolvimento do JI

Relativamente as criancgas identificadas no nivel 4 da escala de envolvimento, apesar de
existir uma demonstracao de foco e empenho durante grande parte das atividades, existem
momentos em que perdem o foco, acabando por ndo conseguir responder quando lhes é
solicitada a sua participacao (encolhendo os ombros e pedido ajuda aos colegas). Por outro
lado, sdo demonstrados diversos exemplos de satisfacio e interesse no decorrer das ativida-

des, como é possivel verificar no anexo 12.

No que respeita ao nivel maximo de envolvimento, o nivel 5, destacam-se as subcatego-
rias de interesse, empenho e atengdo. As criangas apresentam exemplos de foco ao longo do
decorrer de toda a atividade, sendo que comprovam esta atencdo através de uma participagao
constante e pertinente, tanto solicitada como voluntaria, sdo ainda apresentados exemplos de
respeito e interajuda para com o proximo, neste caso para com uma colega que demora a

responder e a Crianga 9 a ajuda a chegar a resposta.

Relativamente a analise dos niveis de aprendizagem no dominio de Educacgao Atrtistica,
consideramos fundamental a analise do seguinte grafico, que nos apresenta a percentagem

de alunos por nivel, tendo em conta os indicadores de avaliagao ajustados a atividade.
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Aprendizagem no dominio da Educagao Artistica no JI
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Figura 27 — Grafico da Aprendizagem no dominio da Educacg&o Artistica no JI

O grafico representado na Figura 27 demonstra um grande sucesso quanto aos niveis de
aprendizagem resultantes das atividades efetuadas neste dominio, visto que a grande maioria
dos alunos se encontra no nivel A (83%) e que nao foi indicada nenhuma crianga como per-
tencente ao nivel D (Nao conseguiu). Relativamente aos niveis intermédios, podemos obser-
var que os alunos se enquadram mais no nivel B do que no nivel C, o que é também um
indicador positivo. Quando comparamos estes resultados com os do grafico de envolvimento
(Figura 25), podemos verificar que em ambos os alunos se encontram maioritariamente nos
dois niveis mais elevados, sendo que neste dominio existe um grande destaque no que res-

peita ao nivel A de aprendizagem, quando comparado com os outros dominios.

Analise de resultados em contexto de 1.° CEB

a) Escala de Envolvimento de Laevers

— Area de Portugués:

Envolvimento na drea de Portugués - 1.2 CEB (GE)
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Figura 28 - Grafico do Envolvimento na area de Portugués - 1.° CEB (GE)
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O grafico apresentado previamente advém dos dados recolhidos no decorrer de duas
atividades em contexto de 1.° CEB, nomeadamente em 1.° ano no GE, sendo uma das ativi-
dades denominada “Crocodilo Esfomeado” (descricdo 6), atividade esta que surgira apos a
leitura do livro “Abre com muito cuidado — este livro esta mordido” (descri¢cao 7). Nele podemos
observar que os niveis de envolvimento foram maioritariamente positivos. E possivel também
denotar que a maioria da amostra analisada se encontra entre o nivel 4 e o nivel 5, o que
demonstra um envolvimento das criangas na maior parte do periodo de realizacdo da ativi-

dade, apesar de existir um aluno no nivel 2.

Descricao 6: Atividade 3 — Crocodilo Esfomeado (D1C) \

“Pedi as criangas que se relembrassem do momento da histéria em que o crocodilo comeu as letras, momento
guardado no bolso. E disse que hoje o crocodilo ia comer a letra t, uma das criangas disse logo que aquela era a
letra do seu nome e outro disse 0 mesmo. Solicitei que fosse ao quadro escrever a letra t, escreveu-a na forma
maiuscula. (...) Expliquei que o crocodilo estava com fome e tinhamos de o ajudar. Colei a boca de crocodilo feita
de cartolina e diversas letras no quadro, de seguida, e apds uma breve explicacdo, as criangas dirigiram-se ao
quadro e colocaram os cartdes com a letra t dentro da boca do crocodilo.”

Descrigéo 7: Atividade 2 — Leitura do livro “Abre com muito cuidado — este livro esta mor\\
dido” (D1C)

“Comecei por explicar que iamos comegar as nossas atividades com a leitura de um livro. Mostrei a capa e
perguntei do que achavam que o livro falava, a maioria das criangas disse que o livro falava sobre o crocodilo que
comia o pato ou que eles ficavam amigos. Li o livro tentando captar a atengdo das criangas e interagindo com as
mesmas, através de alguns momentos da histdria, como quando o crocodilo fez o buraco no livro. Pedi que quem
Vuisesse partilhar o momento favorito da histéria colocasse o dedo no ar, quase todos colocaram.”

Recorrendo aos dados recolhidos quanto ao envolvimento dos alunos do GE na atividade
executada no ambito do portugués, existiu, a semelhanca do que acontecera no JI, uma ana-
lise qualitativa, tendo por base oito subcategorias por nivel - esta analise qualitativa pode ser
consultada de modo mais exaustivo no anexo 12. Relativamente aos dados analisados, po-
demos caracterizar o aluno enquadrado no nivel 2 de envolvimento através dos seus exem-
plos de satisfacao e interesse, mas principalmente através dos comportamentos demonstra-
dos que representam uma grande falta de respeito e de atengdo no decorrer da atividade,

como é possivel verificar nos excertos seguintes.

“Quando vou mostrar a imagem do crocodilo a comer
as letras a fila de tras

(A1C2)

“Apos a leitura perguntei se se lembravam de alguma
parte que tinham gostado e alguns dos alunos
Respeito levantaram de imediato o braco (oito alunos), sendo
ue um deles

(Aluno 14)."
(A1C2)

Mo tltimo exercicio (em gue se copiam as palavras do
exercicio anterior

, um comportamento habitual seu.
(A1C3)

Figura 29 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GE
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E — Lembram-se de alguma parte que fivessem
ostado muito do livro?

il Observagdo: o crocodilo nunca come a pagina

toda.

fA1C2)

Figura 30 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GE

No que concerne aos alunos cujo nivel de envolvimento diagnosticado fora o 3, o seu
comportamento fora caracterizado por momentos de atengao, interesse, empenho e partici-
pacao intensos, mas simultaneamente por momentos de distragao propria e também dos co-
legas, prejudicando a pertinéncia das suas respostas, por exemplo, quando o aluno interrom-
peu constantemente a atividade tentando ir ao quadro e n&o respeitando nem ouvindo os

colegas que ja estavam no quadro.

Quando observamos a descricdo comportamental dos alunos caracterizados como per-
tencentes ao nivel 4 da escala de envolvimento, apesar de existirem momentos em que o seu
ritmo de trabalho é lento (escrevendo no quadro com letras muito pequenas e devagar) e a
sua atengao se desfoca da atividade, denotamos uma diferenca face aos restantes, o que se
prende com a importancia real da atividade para a crianga que € demonstrada tanto no nivel
de atencdo, como no empenho ou interesse, sendo ainda destacados diversos exemplos de

satisfagao, como quando o Aluno 9 bate palmas ao ver a imagem de um crocodilo.

Por outro lado, os alunos enquadrados no nivel maximo da escala de envolvimento de
Laevers demonstram um rapido ritmo de trabalho, um alto nivel de satisfagao, um étimo em-
penho e um grande interesse no decorrer das atividades, como pode ser comprovado pelos
exemplos patentes na figura seguinte. Salientamos, ainda, que o Aluno 12, apesar de apre-
sentar por norma um envolvimento baixo (durante as semanas de observagao), nesta ativi-
dade foi avaliado com o nivel 5 de envolvimento, visto que até se levantou para tocar no sitio

do livro onde estava o crocodilo, para responder a questao colocada.

“Quando mosirei a boca do crocodilo feita de cartolina
a maioria dos alunos mostraram-se entusiasmados.
Alguns dos alunos espreitaram (...) uns bateram
palmas (Aluno 12), enguanto poucos ficaram
indiferentes.”

(ATC3)

Satisfacio

E- Querem ajudar o Aluno 127 (varios alunos colocam
o dedo no ar) Aluno 12, podes ajudar.

Aluno 24- E esta (aponta para o T).

Respeito Aluno 12 — {pega no T e coloca-o dentro da boca do
crocodilo)

(A1C3)

“No primeiro desafio do livro, em que era pedido para
encontrar o crocodilo, os alunos fizeram um unissono
“sim” e comecara a apontar para o livro, sendo que
Interesse uma das criancas se levantou e tentou tocar no sitio do
Iivro onde estava o crocodilo (Aluno 127

(A1C2)

Figura 31- Excerto retirado da Tabela de Dados do GE 72



Do mesmo modo foram também analisados os dados recolhidos quanto ao grupo de con-
trole que, quanto ao envolvimento na atividade realizada no &mbito do portugués, sao apre-

sentados pelo seguinte grafico:

Envolvimento na area de Portugués - 1.2 CEB (GC)

Nivel 5
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3 Nivel 4
S
=
S Nivel3
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Z  Nivel1
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Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
N¢ alunos avaliados 0 1 0 1 1

Figura 32 - Grafico do Envolvimento na area de Portugués - 1.° CEB (GC)

Este grafico demonstra que a amostra de alunos analisada se encontra entre o nivel 2 e
o nivel 5, sendo que nenhum dos alunos se enquadrou no nivel 3. Apesar de existir uma
grande parte da amostra nos dois niveis mais elevados, deve ser considerado que um dos
alunos se encontra num dos niveis mais baixos de envolvimento. Esta analise foi realizada no
ambito de uma atividade da disciplina de portugués, sem recurso a um livro infantil. Os dados
do GC foram também submetidos a uma analise qualitativa, através do recurso a uma tabela
dividida em oito subcategorias, previamente apresentadas, que caracterizam os comporta-
mentos dos alunos de cada nivel. No que concerne ao aluno identificado como pertencente
ao nivel 2 de envolvimento na atividade analisada, podemos caracterizar o seu envolvimento
pela existéncia de varios momentos em que este perde o foco, 0 que demonstra falta de aten-
¢ao e desinteresse como, por exemplo, quando se distrai e fica a olhar fixamente para outro

colega, mas também pela auséncia de participacao.

Relativamente ao aluno enquadrado no nivel 4, podemos acrescentar que este demonstra
algumas dificuldades na aprendizagem, o que afeta o seu ritmo de trabalho, porém, demons-
tra-se interessado e empenhado para ultrapassar as suas dificuldades, focando-se na ativi-
dade, colocando o dedo no ar sempre que tem duvidas e evidenciando que a atividade nao é
uma brincadeira. No que concerne ao aluno que a colega identificou como pertencente ao
nivel maximo (5), podemos destacar um ritmo de trabalho focado e equilibrado e uma partici-
pacdo intensa, pertinente e coerente, para além das demonstracdes de interesse, empenho e

satisfacgao.
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Tendo por base as informagbes detalhadas anteriormente, torna-se relevante analisar de
modo comparativo os dados recolhidos quanto ao envolvimento do GE e quanto ao GC, ser-

vindo para este efeito o seguinte grafico (Figura 33):

Envolvimento na area de Portugués no 1.2 CEB: comparacdo entre o GC e o GE
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Figura 33 - Grafico do Envolvimento na area de Portugués no 1.° CEB: comparagéo entre o GC e o GE

Como podemos observar no grafico superior, constata-se uma grande semelhanca entre
o nivel de envolvimento do GC e o nivel de envolvimento do GE, sendo que os alunos se
encontram numa escala entre o nivel 2 e o nivel 5, tendo sido detetado o nivel maximo nos
dois casos, e nao se tendo detetado em nenhum o nivel minimo. A Unica diferenga que pode-
mos apontar foca-se na presenga de um aluno no nivel 3, no GE, ao contrario do que acontece
no GC, em que os alunos estdo ou nos dois niveis superiores ou no nivel 2 (um dos niveis

inferiores).

— Area de Matematica:

Envolvimento na darea de Matematica - 1.2 CEB (GE)
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Figura 34 - Grafico do Envolvimento na area de Matematica - 1.° CEB (GE)

O grafico presente na figura superior resulta dos dados recolhidos em uma atividade ela-
borada no contexto de 1.° CEB, mais propriamente no 1.° ano no GE, tendo a atividade como

titulo “Boca de Crocodilo” e encontrando-se uma breve descricdo da mesma de seguida,
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sendo que a sua descricdo, tal como as restantes, pode ser consultada no anexo 3. Analisando
o grafico, podemos verificar que os resultados quanto ao envolvimento foram positivos, en-
contrando-se, no entanto, um aluno no nivel 2, que designa uma atividade frequentemente
interrompida. Por outro lado, os restantes alunos encontram-se nos dois niveis que indicam
um maior envolvimento, o que é bastante positivo. Ao compararmos os dados com os regis-
tados no envolvimento da area de portugués podemos destacar que o Aluno 9 passou do nivel
4 em portugués para o nivel 2 a Matematica, enquanto o Aluno 23, que também estava no
nivel 4 em portugués, obteve um envolvimento classificado como nivel 5, aumentando assim

0 seu grau de envolvimento, ao contrario do Aluno 9.

Descrigao 8: Atividade 4 — “Boca de crocodilo” (D1C)

“Aproveitando a boca do crocodilo ja exposta no quadro formei um sinal de igual. Comecei por perguntar o
que significava aquele simbolo, apenas alguns me conseguiram dizer. Passei a explicar o seu significado exempli-
ficando com nimeros e posteriormente com cubos de encaixe. (...) . De seguida, expliquei que iamos fazer um
jogo a pares em que tinham um tabuleiro com uma boca de crocodilo e um baralho de cartas virado para baixo,
sendo que tinham de retirar uma carta cada um e colocar no seu lado do tabuleiro, depois deviam abrir a boca do
crocodilo para o lado da carta maior, sendo que quem tivesse maior mais vezes ganhava. (...) Posteriormente,
recolhi o jogo e distribui uma ficha em que tinham de colocar os sinais consoante o numero, todos realizaram sem
grandes dificuldades, aqueles que tiveram mais duvidas erraram no maximo 3.”

Os dados recolhidos foram também analisados de modo qualitativo (anexo 12), o que nos
permite obter uma informagdo mais pormenorizada sobre os aspetos que caracterizam os
alunos avaliados em cada nivel de envolvimento. Primeiramente, no caso do aluno caracteri-
zado com o nivel 2 de envolvimento, podemos afirmar que o mesmo mostrou, inicialmente,
uma falta de interesse e empenho, tentando rejeitar a atividade, porém, ao longo da mesma,
acabou por demonstrar uma satisfacao no que estava a fazer, envolvendo-se, por fim, na
atividade, o que pode ser constatado quando o mesmo afirma estar a gostar da atividade

(anexo 12).

Quanto aos outros alunos, um deles identificado no nivel 4 e o outro no nivel 5, podemos
destacar que a aluna enquadrada no nivel 4 demonstra um étimo ritmo de trabalho, assim
como uma participagao pertinente e coerente (questionando sempre que tem davidas, man-
tendo-se calma e concentrada e participando com respostas assertivas e coerentes), porém,
nao apresenta exemplos 6bvios de satisfagéo. Ja o aluno no nivel 5 apresenta grandes sinais
de satisfagao, interesse e empenho, contribuindo, também, com uma participagao incisiva e
coerente. Este aluno respondeu varias vezes de forma voluntéria e solicitada e festejou ani-

madamente com o corpo quando ganhou o0s jogos.

De forma semelhante os dados, no que concerne ao nivel de envolvimento na atividade
de Matematica dos alunos do GC, foram também analisados, tendo por base a escala de

envolvimento de Laevers, o que resultou no seguinte grafico:
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Envolvimento na area de Matematica - 1.2 CEB (GC)
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Figura 35 - Grafico do Envolvimento na area de Matematica - 1.° CEB (GC)

O grafico acima representado figura que o nivel de envolvimento dos alunos do GC se
encontra entre o nivel 1 e o nivel 5, ndo se encontrando nenhum dos alunos no nivel intermé-
dio (3) ou no nivel 2. Tal como na area de portugués, esta atividade foi dinamizada na disci-
plina de Matematica, sem existir qualquer conexao com as outras areas, € sem recurso a
literatura infantil. Semelhantemente aos dados recolhidos no GE, também estes dados foram
submetidos a um tratamento qualitativo, através da tabela presente no anexo 12, pelo que
conseguimos distinguir algumas caracteristicas mais relevantes identificadas nos alunos de
cada nivel de envolvimento. Comegando pelo aluno diagnosticado como pertencente ao nivel
1, podemos afirmar que este apresenta auséncia de empenho e interesse, perdendo varias

vezes a sua atengao no decorrer da atividade, como é retratado no excerto que se segue.

Atencao

Empenho

Interesse (GGC)

Ritmo de trabalho

Figura 36 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GC

No que respeita a aluna enquadrada no nivel 4, existem demonstracdes de atengao, persis-
téncia e satisfacao relatadas pela colega (Figura 37), como, por exemplo, quando a aluna
refere que esclarece sempre as suas duvidas quando estas surgem. Ja a aluna identificada
no nivel maximo de envolvimento apresenta um envolvimento constante, com exemplos de

atencao e empenho (Figura 38), destacando-se a sua participagao pertinente.
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e “Aaluna & muito empenhada e envolvida no trabalho a |
HESEmpERRar, “pelo menos durante metade do tempo
Empenho de observacgio””
(GGC)
“Para além disto, a discente demonstra sempre que a
Satisfacio atividade tem uma “importancia real”, HEMonstrando
(GGC)
Figura 37 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GC
Ritmo de trabalho “Man}eve—se sempre Eer_wulvida_er_n todas ativida:des
que tinham como critério os objetivos de aprendizagem
Atencio apresentados abaixo, néo se distraindo com nada.”
(GGC)
Empenho
Satisfacao “Podemos distinguir os sinais de maior e menor através
da boca do crocodilo, foi assim que a professora nos
ensinou.”
Interesse (GGC)

Figura 38 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GC

Sobre a posterior andlise realizada torna-se interessante elaborar uma comparacao entre

os dados recolhidos nos dois grupos, o que € possivel através do grafico que se segue:

Envolvimento na area de Matematica no 1.2 CEB: comparacdo entre o GCe o
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Figura 39 - Grafico do Envolvimento na area de Matematica no 1.° CEB: comparagao entre o GC e o GE

Neste grafico é possivel verificar que, no GE, os alunos se encontram numa escala entre
o nivel 2 e o nivel 5, encontrando-se mais alunos nos dois niveis de envolvimento mais ele-
vados, porém, quando observamos o nivel de envolvimento do GC, podemos denotar uma
presenca no nivel minimo (nivel 1), o que faz com que o resultado quanto ao envolvimento na
area da Matematica seja menos positivo neste grupo, apesar de estar, também, a maior parte

dos alunos da amostra nos dois niveis superiores.

Apesar das diferengas previamente salientadas, o nivel de envolvimento nao difere muito
entre 0 GC e o GE. Por outro lado, é essencial interpretar estes resultados relacionando-os
diretamente com a caracterizagdo da turma, por exemplo no GE existe um notdrio envolvi-

mento dos alunos, destacando-se um dos alunos (Aluno 12) que na semana de observagao
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(com a orientagao da professora cooperante) teria demonstrado um envolvimento entre o nivel

2 e o nivel 3 e nesta atividade apresenta um envolvimento de nivel 5.

— Area de Estudo do Meio:

Envolvimento na drea de Estudo do Meio - 1.2 CEB (GE)
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Figura 40 - Gréfico do Envolvimento na area de Estudo do Meio - 1.° CEB (GE)

O grafico exposto acima permite-nos fazer uma breve analise dos niveis de envolvimento
de uma pequena amostra do grupo experimental, no que respeita a atividade dinamizada no
ambito de Estudo do Meio. Esta atividade denomina-se “A seguranga do meu corpo” e pode
encontrar-se a sua descricao pormenorizada no anexo 3, porém, de seguida, apresenta-se
um resumo da mesma, para facilitar a compreensao dos dados. Observando os dados pre-
sentes no grafico da Figura 40, podemos constatar que, a semelhanga de casos anteriores, o
nivel dos alunos se compreende entre o nivel 2 e o nivel 5, sendo que nao se encontra ne-
nhum aluno da amostra no nivel 3, nem no nivel minimo (1), o que € um resultado substanci-
almente positivo. Devemos, ainda, salientar que um dos alunos, Aluno 19, apresentou uma
clara evolucdo ao nivel do envolvimento, visto que na area de portugués apresentou um en-

volvimento de nivel 3 e nesta atividade foi notério um envolvimento de nivel 5.

Descrigao 9: Atividade 5 — “A seguran¢a do meu corpo” (D1C) \

“Aproveitei as respostas para perguntar se ndo achavam perigoso (eles responderam que sim) e li uma parte
do livro que se referia ao perigo. Posteriormente, esclareci que no nosso dia a dia também existem perigos e por
isso deviamos conhecé-los. Dei alguns exemplos como o de atravessar a estrada sem olhar. Assim, pedi que os
grupos partilhassem a sua opinido sobre quais sdo os perigos que acontecem na rua. Dei-lhes cerca de 10 minutos
para discutirem ideias e depois mais dois minutos para escolherem o porta-voz. Projetei no quadro um PowerPoint
intitulado “a seguranga do meu corpo” e quando todos os grupos estavam prontos registei numa tabela as suas
ideias. Ao lado estava uma coluna denominada “o que devo fazer”, solicitei que os grupos discutissem, novamente,
\ neste caso sobre o que poderiam fazer para evitar estes perigos.”

De modo a facilitar uma compreensdo mais completa dos dados foi efetuada, também,

uma analise qualitativa dos mesmos, dividida em oito subcategorias que caracterizam de
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forma mais exaustiva o comportamento dos alunos presentes em cada nivel. Desta forma, a
aluna presente no nivel dois apresenta exemplos comportamentais que se designam, princi-
palmente, pela falta de foco, empenho e a auséncia de uma participacao ativa na atividade,
nomeadamente no trabalho em grupo, em que a aluna se demonstra pouco participativa e

nao partilha a sua opinido com os colegas, optando por brincar com um objeto.

Quando abordamos as caracteristicas comportamentais do aluno enquadrado no nivel 4,
podemos afirmar que este apresenta alteracdes no seu ritmo de trabalho, intercalando entre
um ritmo equilibrado e um ritmo lento; relativamente a sua participacao, esta é intensa e per-
tinente, acompanhada por demonstragdes de empenho e interesse, mas principalmente por
exemplos claros de satisfagdo, como quando faz uma pequena danga de alegria agitando
todo o corpo e rodando a cabega de um lado para o outro (anexo 12). Ja o aluno que figura
no nivel 5 apresenta exemplos de um ritmo de trabalho rapido e conciso, acompanhado por
uma participacéo coerente e pertinente, destacando-se o seu empenho e interesse, demons-
trados através de diversos atos protagonizados pelo aluno, como se verifica na figura se-

guinte.

“Quando me velto a dirigir ao primeire grupe o Aluno 19
comeca a explicar as suas ideias com bastante
Empenho empenho abanando os bracos e gesticulando & medida
que vai explicande, com o auxilio do Aluno 23°

(A1C5)

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos
especificamente de satisfagao.
Nao foram encontrados exemplos ilustrativos
especificamente de respeito.

“Quando me dirigi ao primeiro grupo (Aluno 19, Aluna
4, Aluno 23 e Aluno 15) para os orientar um dos
meninos (Aluno 19) apresentou logo alguns dos
perigos existentes na rua.”
(A1C5)

Satisfacao

Respeito

Interesse

Figura 41 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GE

Tendo por base o mesmo procedimento concretizado nas restantes areas, também na de
Estudo do Meio foram analisados os dados relativos ao envolvimento da amostra de alunos
do GC, podendo estes ser resumidos no grafico que se segue (Figura 41). Devemos ter em
consideragao que a atividade cujos dados se encontram representados de seguida foi uma
atividade disciplinar de Estudo do Meio, sem qualquer presenga ou referéncia a literatura in-

fantil, ao contrario do que ocorre no GE.
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Envolvimento na area de Estudo do Meio - 1.2 CEB (GC)
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Figura 42- Grafico do Envolvimento na area de Estudo do Meio - 1.° CEB (GC)

O grafico acima apresentado da-nos um vislumbre dos niveis de envolvimento presentes
no GC, na atividade de Estudo do Meio. Analisando-o atentamente, podemos refletir que os
alunos da amostra se encontram dispersos entre o nivel 2 e o nivel 5, sendo que a maioria se
encontra entre o nivel 2 e 3, estando apenas um aluno no nivel maximo, porém, a amostra
continua a obter um resultado positivo, apesar de apenas um aluno demonstrar envolvimento
significativo, pois nao foi registado nenhum aluno como pertencente ao nivel minimo. Consi-
deramos essencial fazer uma analise qualitativa, que se traduziu na organizagao das obser-
vagdes efetuadas sobre o comportamento de cada aluno em varias subcategorias que defi-
nem o comportamento do aluno de cada nivel (anexo 12). Relativamente ao aluno que fora
enquadrado no nivel 2, podemos afirmar que o seu comportamento se caracteriza pelas fre-
quentes interrupgdes no seu ritmo de trabalho e atengao, apesar do seu esforco e interesse
demonstrados no decorrer da atividade. O aluno interrompe frequentemente a atividade, di-
zendo que sabe poucas coisas de Estudo do Meio, contudo, apresenta vontade de melhorar,

segundo os relatos da colega presentes em anexo.

Relativamente ao aluno avaliado com o nivel 3, a colega caracterizou a sua atengdo como
tendo varios momentos de distragéo, para além de descrever um empenho inconstante e uma
auséncia de participagao durante a atividade. No que toca a aluna no nivel 5, a colega refere
que esta demonstra um ritmo de trabalho equilibrado, consolidado com uma participagao per-

tinente e coerente, o que resulta num envolvimento constante, como é relatado na Figura 43.
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“Mais uma vez refiro que é uma aluna de exceléncia,
mantendo sempre um ritmo de trabalho equilibrado e

Ritmeo de trabalho focado”
(GGC)
“Ademais, é bastante participativa e tem pertinéncia e
Participacdo solicitada coeréncia naquilo que fala.”
(GGC)

“Eu sei perceber e distinguir as situacbes de seguranca
e risco individual e coletiva porque a minha mée e 0 meu
Participacédo voluntaria pai alertam-me muitas vezes para esses perigos”
(GGC)

Figura 43 - Excerto retirado da Tabela de Dados do GC

Considerando os dados previamente apresentados, cremos ser relevante a elaboracao

de uma comparagao dos dados dos dois grupos, representada pelo grafico seguinte:

Envolvimento na drea de Estudo do Meio no 1.2 CEB: comparacdo entre o GC e

o GE
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Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
M Estudo do Meio - 1.2 CEB (GE) 0 1 0 1 1
M Estudo do Meio - 1.2 CEB (GC) 0 1 1 0 1

Nivel de envolvimento

Figura 44 - Grafico do Envolvimento na area de Estudo do Meio no 1.° CEB: comparacéo entre o GC e o GE

O gréfico acima apresenta uma figuragdo dos dados recolhidos no GC e no GE; esta si-
nopse dos dados demonstra-nos que, em ambos os grupos, foram registados niveis entre o 2
e 0 5, porém, é possivel constatar que, no GC, os alunos se encontram maioritariamente nos
niveis considerados médio/baixo (3/2) e, no GE, nos niveis médio/alto (4/5). Desta forma,
apesar de ambos os resultados serem positivos quanto ao envolvimento, é possivel denotar
que, no GE, grande parte dos alunos se encontra em niveis mais altos de envolvimento, de-

monstrando envolvimento significativo na atividade.
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b) Niveis de Aprendizagem

- Area de Portugués:

Aprendizagem na area de Portugués no 1.2 CEB:
comparacao entre o GCe o GE

45%
Nivel A 73%
) 8%
Nivel B 3%
M Avaliacdo da aprendizagem -
3 30% Portugués - 1.2 CEB (GC)
Nivel C 13%

B Avaliagdo da aprendizagem -

18% Portugués - 1.2 CEB (GE)
Nivel D 13%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Nivel de Aprendizagem

Percentagem de alunos por nivel

Figura 45 - Grafico da Aprendizagem na area de Portugués no 1.° CEB: comparagéo entre o GC e o GE

O gréfico acima apresentado resultou dos dados recolhidos no ambito de duas atividades
em contexto de 1.° ano do 1.° CEB, mais precisamente no GE e no GC, com o propdsito da

sua comparacao.

No que respeita a atividade realizada no GE (azul), em que fora utilizada a literatura in-
fantil como base para uma pandplia de atividades interdisciplinares, das quais esta é consti-
tuinte, a atividade em causa denomina-se “Crocodilo Esfomeado” e fora previamente apre-
sentada na descrigao 6. Atentando no grafico, podemos observar que a grande maioria dos
alunos da amostra de 10 alunos de uma turma de 24 se encontra no nivel A (Excelente traba-
Iho), nomeadamente 73%, o que indica um resultado bastante positivo ao nivel da aprendiza-
gem. Quanto aos restantes niveis, 0 que apresenta uma menor representatividade € o nivel
B, sendo que no GE se encontra a mesma percentagem de alunos nos dois niveis inferiores

(C/D - 13%), continuando esta percentagem a ser inferior a do GC.

Remetendo ao grafico da Figura 28, que representa o envolvimento dos alunos do GE na
area de portugués, podemos refletir que também neste a maioria dos alunos se encontra nos
dois niveis de envolvimento superiores (nivel 4 e nivel 5). Porém, ao contrario do que acontece
na aprendizagem, em que estdo 13% dos alunos no nivel minimo, no envolvimento nao exis-

tem alunos nesse nivel.

Relativamente ao grupo de controle, analisamos uma atividade realizada na disciplina de
portugués, sem o uso de qualquer tipo de literatura infantil. No grafico acima representado é
possivel verificar que os resultados foram bastante positivos, visto que 45% da amostra de

alunos analisada se encontram no nivel A (Excelente Trabalho), porém, os dois ultimos niveis,
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o nivel C (A precisar de melhorar) e o nivel D (Ndo conseguiu) apresentam, também, uma
grande percentagem que, somada (48%), ultrapassa os alunos no nivel maximo. Comparando
este grafico com o do nivel de envolvimento da mesma atividade, representado na Figura 31,
podemos realcar que os niveis de envolvimento sao mais positivos do que os niveis de apren-
dizagem, visto que, no envolvimento, ndo encontramos nenhum aluno no nivel minimo, fo-
cando-se a amostra nos niveis 4 e 5. Este resultado diverge do que é apresentado na Figura
45, em que, apesar de a maioria da amostra do GC se focar também nos dois niveis mais

elevados (A e B) -53%, existe uma percentagem de 18% de alunos no nivel minimo.

Visualizando o grafico representado na Figura 45, podemos comparar os resultados no
que concerne a aprendizagem no GC e no GE. Primeiramente, destacam-se o nivel A e o
nivel D, nos quais encontramos grandes disparidades entre os grupos. No GE, o nivel A apre-
senta uma percentagem bastante superior aquela que é representada no GC; ja no nivel D, o
GC obtém uma maior percentagem, apesar de a diferenga ndo ser tao substancial como no
nivel A. Ja nos niveis médios, real¢a-se o GC que apresenta uma maior percentagem de alu-

nos tanto no nivel B como no nivel C.

— Area de Matematica:

Aprendizagem na area de Matematica no 1.2 CEB:
comparacao entre o GC e o GE

Nivel A 539%
) 23%
Nivel B 7%
B Avaliacdo da aprendizagem -
) 20% Matematica - 1.2 CEB (GC)
Nivel C 27%

B Avaliagdo da aprendizagem -

9 Matemadtica - 1.2 CEB (GE)
Nivel D 13%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Nivel de Aprendizagem

Percentagem de alunos por nivel

Figura 46 - Grafico da Aprendizagem na area de Matematica no 1.° CEB: comparagéao entre o GC e o GE

No seguimento da recolha de dados efetuada nas atividades dinamizadas para explorar
diversos conteudos matematicos com o GE e com o GC (1.° ano do 1.° CEB), foi executado
o grafico representado na figura anterior (45). Relativamente ao GE, a atividade era denomi-
nada “Boca de Crocodilo” e a descrigao fora previamente elaborada (8). Neste grafico pode-
mos observar a percentagem de alunos da amostra analisada no GE que corresponde a cada
nivel de aprendizagem, consoante os parametros pré-definidos que podem ser consultados
no anexo 6. Segundo o grafico, a maioria dos alunos (53%) encontra-se no nivel maximo,
sendo que apenas 13% da amostra se enquadram no nivel minimo (D - Nao Consegue). Re-

lativamente aos niveis intermédios, destaca-se o nivel C (A precisar de melhorar), no qual
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estao presentes 27% dos alunos. Comparando estes dados com os que se encontram repre-
sentados na Figura 34, grafico do envolvimento na area de Matematica — 1.° CEB (GE), po-
demos verificar que, em ambos, a maioria dos alunos se encontra nos dois niveis superiores,
sendo que, em matéria de aprendizagem, foram registados mais alunos nos niveis inferiores

do que nos niveis de envolvimento.

No grafico acima podemos observar, ainda, os niveis de aprendizagem registados na
amostra de alunos avaliados no GC numa atividade dinamizada na disciplina de Matematica,
sem recurso a literatura infantil. No mesmo podemos verificar que a atividade obteve resulta-
dos bastante positivos, sendo registada a maioria da amostra no nivel A e estando uma per-
centagem minima no nivel D. Os resultados demonstram que os alunos se enquadraram prin-
cipalmente nos dois niveis maximos de aprendizagem. Colocando estes resultados lado a
lado com os dados recolhidos no ambito do envolvimento, na mesma atividade, podemos
reparar que, ao contrario do que fora apresentado nos resultados anteriores, neste caso, a
analise favorece os niveis de aprendizagem, nos quais se registaram apenas 3% dos alunos
no nivel minimo, estando a sua grande maioria no nivel maximo, o que nao acontece no gra-

fico da Figura 35 (correspondente ao envolvimento do GC).

Analisando o grafico representado na Figura 46, é, também, possivel verificar que os
resultados do GC e do GE foram ambos bastante positivos, tendo atingido a mesma percen-
tagem de alunos no nivel A. Por outro lado, quando observamos os restantes niveis, podemos
constatar que o GC obteve resultados mais equilibrados, visto que os alunos, no que respeita
aos niveis médios, se encontraram mais no nivel B (No bom caminho) do que no nivel C, ao
contrario do que aconteceu com o GE. Outro fator a ter em conta é a percentagem de alunos
registada no nivel D (N&o conseguiu) que foi superior no GE (13%) comparativamente com o
GC (3%).

— Area de Estudo do Meio:

Aprendizagem na area de Estudo do Meio no 1.2 CEB:
comparacao entre o GCe o GE
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Figura 47 - Grafico da Aprendizagem na area de Estudo do Meio no 1.° CEB: comparagéo entre o GC e o GE
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De modo semelhante as restantes areas analisadas, também no &mbito do Estudo do
Meio foram recolhidos dados quanto ao nivel de aprendizagem de uma amostra de 10 alunos
de duas turmas de 1.° ano do 1.° CEB (GE e GC). No que respeita ao GE, este fora avaliado
no decorrer de uma atividade intitulada “A seguranga do meu corpo”, sintetizada na descrigao
9. Esses dados podem ser consultados no anexo 6, que contém as grelhas de avaliagdo com-
pletas de cada area, estando representados graficamente na Figura 46. Nesta figura podemos
constatar que 55% dos alunos se encontram no nivel A, o que representa um resultado bas-
tante positivo, porém, é possivel verificar que a percentagem mais alta que se segue é no
nivel minimo, estando uma pequena percentagem da amostra nos niveis médios (20% no
total). Seguidamente, consideramos fundamental comparar estes resultados com os que fo-
ram registados quanto ao nivel de envolvimento na escala de Laevers, representados na Fi-
gura 40, que indicam a maioria dos alunos nos niveis superiores (4 e 5), porém, ao contrario
do que ocorre nos niveis de aprendizagem, n&o existe nenhum registo de alunos no nivel

minimo, sendo o nivel mais baixo registado o nivel 2.

A Figura 47 permite-nos observar uma representacao dos dados recolhidos no GC numa
atividade da disciplina de Estudo do Meio. Quanto a esta atividade, os niveis de aprendizagem
registados pela colega demonstram que grande parte da populagdo se encontra no nivel A,
sendo que a maioria se divide entre os dois niveis superiores. Relativamente ao nivel mais

baixo, este apresenta uma percentagem de apenas 5% de alunos, o que é bastante positivo.

Enquanto facilitador da comparacao dos dados obtidos no GC e no GE, quanto aos niveis
de aprendizagem registados nas atividades de Estudo do Meio, o grafico da Figura 46 de-
monstra que foram registados no GE resultados superiores no que respeita ao nivel maximo
(Excelente trabalho). Por outro lado, no GC foram verificados melhores resultados no que
concerne ao nivel minimo (5%). Ja quanto aos niveis intermédios, o GC regista resultados
mais equilibrados, encontrando-se mais alunos no nivel B do que no nivel C, oposto ao que

acontece no GE.

— Evolucgéo dos Niveis de Aprendizagem do Grupo Experimental ao Longo do Estudo

No decorrer do estudo elaborado no GE foram dinamizadas diversas atividades interdis-
ciplinares, tendo como mote condutor um livro de literatura infantil, porém, antes da realizagao
das mesmas, foi executado um questionario na aplicagao Plickers, de modo a diagnosticar as
concegobes prévias dos alunos no que respeita aos conteudos a abordar. Desta forma, foi
possivel analisar e comparar os niveis de aprendizagem registados na amostra populacional
(10 alunos de uma turma de 1.° ano do 1.° CEB) antes e depois da leitura do livro e da dina-
mizagdo das atividades interdisciplinares que podem ser consultados em mais detalhe no

anexo 6, no qual estdo as grelhas de avaliagdo de cada atividade, inclusive desta primeira.
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Antes do Estudo

S P N W B U1 O N ©®

Nivel D Nivel C Nivel B Nivel A

B Reconhecer a presenca da letra “T” em palavras escritas ou ditas oralmente.

I “w_n

M Reconhecer o sina e o seu significado.

Conhecer medidas de protegdo adequadas.

Figura 48 - Grafico do numero de alunos em cada nivel de aprendizagem antes

Este grafico representa o niumero de alunos em cada nivel de aprendizagem antes da
leitura do livro ou da realizagao de qualquer atividade relacionada com o mesmo. Observando
o grafico, podemos verificar que, na area do portugués, registada a azul, sdo identificados
mais alunos no nivel minimo (7) do que no nivel maximo (3), ao contrario do que ocorre na
Matematica (laranja), em que o numero de alunos nos dois niveis € 0 mesmo, e do que sucede
no Estudo do Meio (amarelo), em que existem menos alunos no nivel minimo (4) do que no

maximo (6), ou seja, os alunos ja diziam saber, a priori, medidas de protecdo adequadas.

" Depois do Estudo

, | I

Nivel D Nivel C Nivel B Nivel A
B Reconhecer a presenca da letra “T” em palavras escritas ou ditas oralmente.

[e)]

S

N

wu_n

B Reconhecer o sina e o seu significado.

Conhecer medidas de protecdo adequadas.

Figura 49 - Grafico do numero de alunos em cada nivel de aprendizagem depois

Na Figura 49 podemos visualizar os niveis de aprendizagem dos alunos depois da
leitura do livro e das atividades interdisciplinares terem sido executadas, analisadas através
das grelhas de avaliagdo da aprendizagem de cada atividade, presentes no anexo 6. Relati-
vamente a area do Portugués, representada a azul, podemos verificar que o nivel minimo esta
reduzido quase a zero, tendo apenas um aluno, enquanto o nivel maximo aumentou para mais

do dobro, o que é um indicador bastante positivo. No que respeita a disciplina de Matematica
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(laranja), podemos observar que deixaram de estar registados quaisquer alunos no nivel mi-
nimo, estando estes presentes apenas no nivel C (2 alunos) e principalmente no nivel maximo,
com 8 alunos. A area do Estudo do Meio, figurada com o amarelo, é a que tem uma maior
representacao no nivel minimo, 3 alunos, apesar de ter diminuido quanto ao grafico da Figura
48. Esta area apresenta ainda um registo de 5 alunos no nivel maximo, o que nao é tao posi-

tivo, visto que significa que um dos alunos desceu para os outros niveis.

Considerag¢oes Finais

Com o prop6sito de concluir este capitulo, € fundamental apresentar as consideragdes
finais quanto a pesquisa elaborada, tendo como ponto de partida o objetivo principal da
mesma:. compreender o papel do livro, a par das atividades interdisciplinares por ele induzi-
das, no envolvimento das criangas no seu processo de aprendizagem e na efetiva ampliacao
de aprendizagens em contexto de ensino pré-escolar e do 1.° CEB. De modo a responder a
este objetivo, surgiram trés questdes orientadoras que podem ser respondidas recorrendo aos

dados apresentados.

A primeira questao orientadora focava-se em conhecer o contributo do livro no envolvi-
mento das criangas nas atividades e nas suas aprendizagens em contexto de pré-escolar.
Esta questao pode ser respondida através da primeira parte deste capitulo na qual s&o anali-
sados os niveis de envolvimento e de aprendizagem registados num grupo de pré-escolar, no

decorrer da dinamizagao de um projeto interdisciplinar que tem por base um livro infantil.

No que respeita aos niveis de envolvimento, foram registados nos trés dominios aborda-
dos niveis de envolvimento sempre superiores a 3, o que € bastante positivo e demonstra que
as criangas se envolviam nas atividades de forma significativa. Ao longo da caracterizagao
comportamental descrita, podemos verificar em praticamente todos os alunos a existéncia de
uma participacédo nas atividades, acompanhada por varios momentos de foco, empenho e
interesse. Podemos, entao, afirmar que o uso do livro a par das atividades interdisciplinares
contribuiu para um envolvimento significativo das criangas durante o processo de aprendiza-

gem.

Relativamente aos niveis de aprendizagem no JI, foram alcangados 6timos resultados,
sendo que a maioria das criangas se enquadrou no nivel maximo em todos os dominios, es-
tando registada sempre no nivel A uma percentagem superior a 50%. O dominio que obteve
um resultado mais positivo foi o da Educacao Artistica, em que foram registados 83% dos
alunos no nivel maximo e nenhum no nivel minimo. Em geral, todos os dominios alcangaram
resultados bastante positivos, o0 que representa uma 6tima contribuicdo da estratégia em es-

tudo para a obtengéo de uma aprendizagem bem conseguida.

87



No que a segunda questao orientadora diz respeito, ou seja, “qual a diferenga entre o
nivel de envolvimento das criangas em atividades interdisciplinares com o uso do livro, com-
parando com aquelas em que o livro nao foi usado?”, podemos recorrer aos dados recolhidos
para obter uma resposta. Quando comparamos os dados de envolvimento do GE com os do
GC, podemos ver que existe uma grande semelhanca de resultados, sendo que o intervalo
de niveis é quase sempre o0 mesmo (nivel 2 ao nivel 5); porém, se observarmos atentamente,
é possivel constatar um nivel de envolvimento mais equilibrado e positivo no GE, visto que
sdo registados mais alunos nos niveis superiores (4 e 5) e menos nos niveis inferiores (1 e

2), quando comparados com o GC.

A nivel qualitativo, importa atentar nas diversas manifestacbes de empenho dos alunos
em ambos os grupos. Devemos salientar os variados exemplos de satisfacdo encontrados
nas observacdes do comportamento dos alunos do GE, que sao um bom indicador de envol-
vimento e de atribuicdo de sentido a realizagdo da atividade. Outro fator a destacar sao os
varios momentos de participacao voluntaria e solicitada, principalmente nos alunos avaliados
com nivel 4 e 5 no GE, que demonstram uma contribuicdo pertinente para cada atividade,

mas também para a construgcdo de conhecimento da turma.

A terceira questao foca-se na ampliagdo da aprendizagem dos alunos do 1.° CEB, sendo
esta “qual a diferenga entre o nivel de ampliacao de aprendizagens proporcionadas por ativi-
dades interdisciplinares com o uso do livro e proporcionadas por atividades interdisciplinares
sem o uso do livro?”. Esta questao pode ser respondida consultando os dados recolhidos e
apresentados previamente neste capitulo. Em todas as areas exploradas (Portugués, Mate-
matica e Estudo do Meio), o GE registou no nivel maximo (A - Excelente trabalho) uma per-
centagem de alunos superior a 50%, chegando a atingir os 73% na area de Portugués, o que
nao ocorreu no GC. Na area de Estudo do Meio foram avaliados como pertencentes ao nivel
A 55% dos alunos do GE. Por outro lado, quando olhamos para o nivel minimo (D — Nao
conseguiu), o GE apenas obtém melhores resultados na area do Portugués, na qual regista

13% dos alunos enquanto o GC regista 18%.

Quando analisamos os resultados numa visao global, podemos verificar que, apesar de
o0 GE obter sempre resultados iguais ou superiores no que respeita a percentagem de alunos
no nivel maximo, isto n&o ocorre nos restantes, pois, por vezes, o nivel intermédio acaba por
ser mais equilibrado e com registos mais positivos no GC. Existe, no entanto, uma excecao
na area do Portugués em que os resultados do GE foram claramente melhores em todos os
niveis do que os do GC, obtendo o GE uma percentagem mais elevada nos niveisAe B e
uma percentagem menor nos niveis C e D. Relativamente a area da Matematica, apesar de o
nivel maximo ter a mesma percentagem nos dois grupos, os restantes resultados do GC foram

mais positivos do que os registados no GE. Ja no Estudo do Meio houve um equilibrio entre
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os resultados, visto que, apesar de o GE ter uma melhor prestacao no que respeita ao nivel

A, também foram enquadrados mais alunos no nivel D do que no GC.

Apesar de nao constar como objeto de estudo, consideramos relevante observar a evo-
lugao dos alunos do GE no decorrer da pesquisa, sendo que foi realizado, antes da concreti-
zacgao do estudo, um questionario que permitiu averiguar as conce¢des prévias dos alunos,
em comparacdo com os resultados das grelhas de avaliagdo da atividade correspondente a
cada area. Refletindo acerca da evolugéo registada, podemos reparar que existiu uma grande
evolugao do nivel de aprendizagem dos alunos em todas as areas, sendo os melhores resul-
tados (tal como na comparagédo com o GC) na area do Portugués, em que o numero de alunos

no nivel A aumentou para mais do dobro.

Considerando os resultados apresentados, nao podemos deixar de concordar com a fun-
damentacgao tedrica apresentada previamente, mais especificamente o momento em que Ma-
chado e colaboradores (2021) defendem que as histérias infantis constituem grandes ferra-
mentas para o desenvolvimento cognitivo, para além da formacao da identidade e de valores.
Os autores mencionam, ainda, que a literatura para a infancia pode constituir uma ferramenta
essencial para a execucao de atividades interdisciplinares, devido as possibilidades que esta
abrange, o que acaba por ser comprovado com este estudo em que o livro serve como ferra-
menta eficaz para introduzir uma pandplia de atividades interdisciplinares. O estudo apoia,
também, a otica de Franco e Balga (2018), que mencionam a literatura para a infancia como
um meio facilitador para a compreensdo do mundo, construindo esta uma ponte para a for-

macé&o cognitiva nas diversas areas do saber.

Torna-se fundamental mencionar que este estudo tem uma margem de erro associada
que pode ser influenciada por diversos fatores, tais como: o facto de os dados serem basea-
dos numa observacéo participante que abrange a partida diversas desvantagens relacionadas
com o envolvimento direto dos observadores; a existéncia de fatores externos que influenciam
as criangas no seu desempenho escolar; a diferenga de caracteristicas entre os alunos dos
grupos em estudo (GC e GE), assim como o diferente desempenho dos dois dinamizadores
das atividades (visto serem duas estagiarias diferentes) e até mesmo o facto de serem escolas

diferentes e ambientes diferentes, apesar de estarem no mesmo tipo de area.

Ao longo do desenvolvimento desta investigacao, surgiram diversas questdes a titulo de
curiosidade, que podem contribuir para a elaboragao de estudos futuros. Uma das questbes
baseia-se na ampliagédo das aprendizagens dos meninos com mais dificuldade e se estas
podem ou ndo ser influenciadas através do uso desta estratégia. Outras questbes poderéao
ser apoiadas nos resultados obtidos em atividades realizadas no exterior ou em atividades
que recorrem a jogos ludicos como meio de aprendizagem, por exemplo “Qual a contribuigéo

da literatura infantil a par dos jogos ludicos para a ampliagdo da aprendizagem?”.
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Numa perspetiva pessoal e profissional, consideramos que esta investigagao foi fulcral
para que conseguissemos compreender qual o possivel papel do livro na educacgao, para além
do seu papel tradicional que tanto valorizamos e admiramos. Esta compreensao sera uma
mais-valia para a pratica profissional, pois permitira a utilizacdo desta estratégia com uma
maior seguranca e conhecimento sobre a sua atuagao, tanto no envolvimento como na apren-
dizagem. A investigagao contribuiu para a nossa formacao a reflexdo, o questionamento e o
desenvolvimento de diversas atividades que serviram de base a elaboragao desta pesquisa e

que serdo essenciais como caracteristicas do nosso futuro eu profissional.

Sintetizando, o livro a par das atividades interdisciplinares podem ter um étimo contributo
no envolvimento e na ampliacdo da aprendizagem dos alunos, sendo registados resultados
ainda melhores na area de Portugués, o que talvez se relacione com a natureza do livro lite-
rario. Cremos, ainda, que o livro de literatura infantil € uma ferramenta essencial na sala de
qualquer educador/professor, quer seja na sua vertente ludica, como enquanto ferramenta

para o desenvolvimento cognitivo.
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Reflexao Final

Dar inicio a uma reflexao final € sempre um desafio, ndo apenas por recordar todas as
experiéncias vividas e todos os conhecimentos adquiridos, mas também por refletir sobre as
contribuigbes que estes trouxeram ao nosso desenvolvimento profissional e pessoal. Devo
confessar que esta reflexao sera, talvez, o maior desafio até agora, pois sera a ultima reflexao,
aquela que marcara o final do meu percurso no mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° CEB. O cariz pessoal desta reflexdo e o impacto que a mesma tem neste momento do
meu crescimento pessoal e profissional leva-me a abandonar por instantes o plural de mo-
déstia e a adotar a 1.2 pessoa do singular. No decorrer deste percurso, foi-me permitido apro-
fundar os meus conhecimentos, desenvolver aptiddes e explorar diversas estratégias que me

fortaleceram (e fortalecerdo) e que contribuirdo para a minha pratica educativa futura.

Devo principiar por recordar os contextos de estagio que comecgo por descrever na pri-
meira parte deste documento. Tal como refere Kolb (1984), os estagios constituem um passo
fundamental na formagao profissional, visto que possibilitam a aquisicado de conhecimentos
tedricos em situacdes praticas, proporcionando o desenvolvimento de habilidades e a aquisi-
¢ao de experiéncia na area pretendida. Do ponto de vista pessoal, todos os estagios sobre os
quais escrevi neste documento foram para mim uma fonte de aprendizagem unica. Considero,
efetivamente, que nenhuma outra experiéncia me poderia possibilitar a convergéncia de sa-

beres tedricos e de competéncias praticas em tdo grande harmonia.

Afinalidade da educagao pré-escolar e do ensino basico consiste em garantir uma forma-
¢ao abrangente que promova o desenvolvimento social, pessoal e académico dos alunos,
criando bases para o sucesso ndo sO escolar, mas também enquanto cidaddos (Lei n.°
55/2018, de 5 de julho). Deste modo, o papel do/a educador/a e do/a professor/a é essencial
para salvaguardar o cumprimento destes objetivos, sendo que quem protagoniza este papel
deve estar ciente da sua responsabilidade e do impacto que as suas agdes podem ter na

formacgao de cidadaos futuros.

Ao longo deste mestrado, foi-me dada a oportunidade de estagiar em diversas valéncias,
de contactar com varios contextos e de me relacionar com grupos de criangas com caracte-
risticas muito diversificadas. As variadas valéncias em que pude intervir possibilitaram-me
abrir horizontes e entender que a educagao € bonita em todas as suas formas. Inicialmente,
existia uma clara preferéncia da minha parte pelo ensino pré-escolar, porém, a experiéncia
que os estagios me trouxeram permitiram-me observar o quao bonito € o ensino do 1.° CEB
e 0 quanto a evolugdo da sabedoria de uma crianga nos pode fazer crescer e florescer en-
quanto “transmissores” de conhecimento e, sobretudo, orientadores de aprendizagens. Os

diversos contextos socioeconémicos em que estive inserida, vivéncia proporcionada pela
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concretizagao dos estagios, possibilitaram-me conhecer vidas muito diferentes da minha, per-
mitiram-me compreender que 0 amor € uma ponte para o conhecimento e que por tras de
uma crianga esta sempre uma histéria, uma familia ou um contexto que, enquanto educado-
res, necessitamos de conhecer e entender. As diferentes caracteristicas de cada um dos gru-
pos de criangas com os quais pude explorar diversas atividades, dinamizar varios projetos e
criar emotivas relagdes, deram-me a oportunidade de compreender que cada criancga € Unica
€ que a sua individualidade deve ser respeitada e entendida, de um modo que a favorega e

nunca que a prejudique.

As quatro UC de PES foram uma enorme aprendizagem a nivel académico, pessoal e
enquanto futura profissional educativa, todavia, o percurso que levou a conclusdo de cada
unidade curricular em cada semestre foi repleto ndo sé de conquistas, mas também de desa-
fios. Enquanto maiores desafios em todos os estagios, devo enunciar a gestdo do tempo e do
grupo, que sao dois aspetos que dependem inteiramente das caracteristicas de cada grupo
de criangas, assim como da capacidade que a estagiaria tem para improvisar dentro do pla-
neamento. A gestao do grupo foi uma preocupacao inicial muito forte, pois apresentei algumas
dificuldades em gerir ndo s6 a sua organizagao em cada momento, mas, principalmente, em
contexto de creche, em gerir a frustracdo de cada crianga e a forma como a demonstrava. O
caminho que percorri até ao ultimo estagio possibilitou a construgdo de ferramentas e a cria-
¢ao de estratégias para ultrapassar este obstaculo, nomeadamente o recurso ao dialogo e a
transmissao de calma no meu discurso. Relativamente a gestdo do tempo, considero que esta
sera uma dificuldade na qual irei trabalhar ao longo do meu percurso profissional e penso que
a resolucao esta na aceitagdo de que nem sempre conseguimos fazer tudo aquilo a que nos
propomos no periodo que planeamos, pois, 0 mais importante é respeitar o ritmo de aprendi-

zagem das criangas e as suas necessidades.

Relembrando a minha pratica durante os varios estagios e as varias intervencgdes que tive
a oportunidade de protagonizar junto dos grupos de criangas, destaco como pontos mais po-
sitivos da experiéncia o planeamento e a dinamizagao de varias atividades, que me permitiram
ver 0s meus pensamentos e as minhas ideias em acéo, testar a sua aplicabilidade e compre-
ender se eram bem recebidos. Do mesmo modo, também a relagdo que estabeleci com cada
uma das criangas que marcou 0 meu percurso e que me fizeram entender que, por muitos
conteudos que Ihes ensinemos, elas nos ensinam mais a nés todos os dias, através da forma
simples como vislumbram a vida. Torna-se, ainda, essencial destacar as circunstancias em
que obtive autonomia na gestdo dos grupos, quer na conduc¢do de atividades, como na to-

mada de decisodes.

Outro marco a destacar neste percurso foram os projetos que desenvolvi no decorrer de
cada PES, em conjunto com a minha parceira de estagio, que me permitiram crescer a nivel

pessoal e profissional, dando-me a oportunidade de trabalhar em conjunto e de construir
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ideias de forma cooperativa. Estes projetos ndo s6 aprimoraram as nossas habilidades de
planeamento e desenvolvimento de estratégias, mas também possibilitaram uma notavel evo-
lucédo ao longo dos diversos periodos de estagio. Esse progresso no desenvolvimento conso-
lidou a nossa posicao enquanto profissionais responsaveis pelo apoio e orientagao de um

grupo de criangas.

No que concerne a tematica da pesquisa, a literatura infantil e a interdisciplinaridade na
aprendizagem, devo confessar que desde sempre nutri um grande interesse pela literatura
infantil, talvez este promovido pela leitura diaria de livros infantis realizada pela minha mae
durante a minha infancia. Quando ingressei neste mestrado, tinha em mente que gostaria de
descobrir como € que os livros infantis poderiam fazer a diferenca na pedagogia que poderia
aplicar no meu futuro profissional. Enquanto estudante da Licenciatura em Educagéo Basica,
a minha curiosidade relativa a interdisciplinaridade conduziu ao desenvolvimento de um fas-
cinio sobre o facto de todas as areas poderem possuir um elo que promovesse uma aprendi-
zagem significativa. Assim considerei que a oportunidade de elaborar uma pesquisa poderia
ser uma chance para explorar estes dois temas e para compreender qual a eficacia da conci-

liacdo de ambos enquanto estratégia pedagdgica.

Como referem Bodgan e Biklen (1994), a investigagdo em educac¢ao assume varias for-
mas e é conduzida em diversos contextos, sendo que as experiéncias educacionais de pes-
soas de todas as idades podem vir a constituir um objeto de estudo. Esta é, como defendem
Hamido e Azevedo (2013), a forma de preencher a necessidade que a pratica educativa tem
da existéncia de uma atitude investigativa e reflexiva enquanto elemento central da sua con-
cecao e avaliagao. Apresenta-se, entdo, como fundamental a capacidade de investigagao e
de reflexao por parte de um educador/professor para que a sua pratica possa ser o mais

completa possivel.

No decorrer da minha investigacao, foi possivel observar quais as consequéncias que a
literatura infantil a par das atividades interdisciplinares por si impulsionadas tinham no envol-
vimento e na aprendizagem das criangas em estudo, sendo, ainda, possivel a comparagao
deste tipo de estratégia com outra marcada pela auséncia destes dois componentes. Este
estudo possibilitou uma observagao em contexto de pré-escolar e de 1.° CEB, o que considero
ser enriquecedor, visto que permite avaliar a proficuidade desta estratégia pedagdgica nas
varias valéncias. A analise dos dados permitiu constatar que esta podera ser uma boa estra-
tégia a aplicar no meu futuro profissional, quando complementada com outras. Creio que um
dos resultados que mais despertou 0 meu interesse foi a diferenga entre as restantes areas e

a area do Portugués, que apresentou resultados excecionais.

Tratando-se de uma tematica baseada na literatura infantil, considero que a mediagao do

livro podera ter surtido algum impacto nos resultados investigativos. De modo a garantir uma
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mediagao o mais eficaz possivel, optei por me enriquecer a nivel tedrico, adquirindo alguma
fundamentacao sobre o tema e lendo diversos artigos que possibilitassem uma melhor pres-
tacdo da minha parte, encontrando-se algumas citagdes dos mesmos ao longo do documento.
A selecao dos livros fora outro fator influenciador; desta forma, optei por escolher livros que
me permitissem explorar as varias areas a trabalhar, mas também que permitissem uma inte-
ragcdo com o publico-alvo, tendo sempre em mente as idades a que se destinavam e as ca-

racteristicas dos grupos.

A comparacao de estratégias utilizadas em cada atividade pode ser outro aspeto a ter em
conta, sendo que as atividades no exterior acabavam por ter sempre 6timos resultados no que
concerne ao envolvimento (como é o caso da atividade 3 de pré-escolar “Quantos ratinhos
sdo precisos para fazer um ledo?”). Outra estratégia que obteve algum sucesso tanto no en-
volvimento como na aprendizagem foi a conciliagao de atividades de estilo jogo com ativida-
des com uma intencionalidade pedagdgica mais expressa, como no caso da atividade “Cro-
codilo Esfomeado” de 1.°CEB. Estas estratégias acabam, também, por influenciar os resulta-
dos obtidos, contribuindo para a margem de erro associada, que sera, talvez, o ponto menos

positivo desta investigacéo.

A pesquisa elaborada permitiu-me compreender a importancia de analisar as nossas
praticas em sala de aula e de compreender a sua eficacia nos alunos, em diferentes niveis.
Segundo Roldao e Aimeida (2018), é o professor quem deve refletir acerca da razéo, da forma,
do tempo, dos instrumentos, dos meios, da organizagao e dos resultados que se relacionam
com os conteudos a ensinar e com a forma como as criangas os conseguem aprender, tendo
sempre em conta as suas caracteristicas. Inicialmente tinha apenas curiosidade sobre toda
esta tematica, porém, apds a elaboracao deste relatorio, considero que aprofundei os meus
conhecimentos nao so6 tedricos, mas também praticos, pois considero que a experimentacao
e a autorreflexdo sdo uma das melhores formas de aprender e de crescer a nivel pessoal e

profissional.

Em jeito de conclusao, a oportunidade de refletir acerca das possibilidades que a con-
cretizacao deste relatério me ofereceu, comegando com a sintese dos estagios e terminando
com a investigagcado sobre uma tematica que me é tao querida, deixa-me extremamente grata

por todo o processo que percorri neste periodo repleto de desenvolvimento e de conquistas.
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ANEXOS

Anexo 1 — Autorizagdes para os Encarregados de Educacao

Declaragao de autorizagcao de recolha de imagens

Eu, Maria Marques, aluna do Mestrado de Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, integrado na Escola Superior de Educacao de
Santarém, venho por este meio pedir que, durante o periodo de estagio (26
de abril de 2023 a 2 de junho de 2023) seja possivel fotografar e filmar as
atividades e projetos que realizemos durante as semanas de estagio. As ima-
gens/filmagens serao realizadas durante o tempo que as criangas estdo na

sala, garantindo, naturalmente, a privacidade de cada crianga participante.

Mais informamos que as imagens serao restritamente para uso do relatério
final de curso, sem caras visiveis. Os dados recolhidos em forma de imagem

nao serao utilizados para outros fins.

Autorizagcao

Eu,

(inserir nome completo do Encarregado de Educa-

¢ao) declaro que autorizo/nao autorizo (riscar o que nao interessa) a recolha
de imagem, através de fotografia(a) e/ou videos, por minha livre, especifica
e informada vontade, para o relatério final da estagiaria Maria Marques. Estas
recolhas de imagem sao um registo das vivéncias em contexto escolar e ape-
nas para os fins anteriormente indicados, durante o periodo estritamente ne-

cessario a prossecugao dessas mesmas finalidades.

Assinatura:

: de de 2023




Declaragao de autorizagao de recolha de imagens

Eu, Maria Marques, aluna do Mestrado de Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, integrado na Escola Superior de Educagéo de San-
tarém, venho por este meio pedir que, durante o periodo de estagio (13 de
novembro de 2023 a 22 de dezembro de 2023) seja possivel fotografar e filmar
as atividades e projetos que realizemos durante as semanas de estagio. As
imagens/filmagens serao realizadas durante o tempo que as criangas estao na

sala, garantindo, naturalmente, a privacidade de cada crianga participante.

Mais informamos que as imagens serdo restritamente para uso do relatério
final de curso, sem caras visiveis. Os dados recolhidos em forma de imagem

nao serao utilizados para outros fins.

Autorizacao

Eu,

(inserir nome completo do Encarregado de Educa-

¢ao) declaro que autorizo/nao autorizo (riscar o que nao interessa) a recolha
de imagem, através de fotografia(a) e/ou videos, por minha livre, especifica e
informada vontade, para o relatério final da estagiaria Maria Marques. Estas
recolhas de imagem sdo um registo das vivéncias em contexto escolar e ape-
nas para os fins anteriormente indicados, durante o periodo estritamente ne-

cessario a prossecucao dessas mesmas finalidades.

Assinatura:

, de de 2023
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Anexo 2 — Guiao com Proposta Interdisciplinar

Guiao com Proposta Interdisciplinar — “O leao que temos ca dentro” (Bright & Field,
2020)

Resumo: O guido apresentado tem como propdsito sintetizar o conjunto de atividades imple-
mentadas em estagio, em contexto pré-escolar, que servem o intuito de recolher dados para
ainvestigagao, com a tematica “A Literatura Infantil e a Interdisciplinaridade na Aprendizagem:
Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico”. Neste sao introduzidas atividades enqua-
dradas no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da Educacéo Artistica e da
Matematica, existindo ainda uma pequena abordagem & Area da Formac&o Pessoal e Social.
A finalidade destas tarefas delineadas consiste na observagao do envolvimento das criangas

e das aprendizagens significativas, tendo como indutor o livro infantil.
Objetivos:

1. Area da Expressdo e Comunicacéo:

a. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

i. Tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que cons-
tituem as palavras;

ii. Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que proporcionam
prazer e satisfagao.

b. Dominio da Educacéo Artistica

i. Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experi-
mentacoes e producgdes plasticas;

ii. ldentificar e descrever os sons que ouve quanto as suas caracteristicas
timbricas.

c. Dominio da Matematica

i. Identificar quantidades através de diferentes formas de representagao;
ii. Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que permitem
compara-los e ordena-los.
2. Area da Formagao Pessoal e Social:
i. Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se

passa no mundo que a rodeia.
Livro: “O ledo que temos ca dentro” de Jim Field e Rachel Bright.

Sinopse: “Nao tens de ser grande nem valente para encontrares a tua voz.
Nem sempre é facil ser pequeno. Mas quando o Rato parte em viagem a procura do seu

rugido, descobre que até a mais pequenina criatura pode ter um corag¢ao de le&o.”
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Atividade 1: Leitura da histéria “O ledo que temos ca dentro”;

Atividade 2: Bingo das Rimas:

O

Explorar as rimas com um exercicio do bingo das rimas, em que cada crianga tem um
cartdo com imagens e faz bingo quando eu disser todas as imagens que rimem com
as suas imagens (rimas do livro);

Recursos: Livro “O ledo que temos ca dentro”; Cartdées do bingo; Bolinhas com pala-

vras; Recipiente.

Atividade 3: “Quantos ratinhos sao precisos para fazer um le&o?”

O

Comparar o tamanho do ratinho com o tamanho do ledo, remetendo a histéria do livro,
com recurso a um ledo desenhado em papel de cenério e a varias imagens de ratinhos
plastificados;

Solicitar que as criangas imaginem (prevejam) quantos ratinhos seriam necessarios
para completar a altura do ledo e anotar os palpites;

Recorrer ao velcro em cada ratinho (e ao longo da altura do ledo) para que cada cri-
anga coloque um ou mais ratinhos (consoante o necessario) no leao;

Ir contando quantos ratinhos estédo até a contagem final;

Utilizar rolos de pintor com texturas diferentes e tintas guache para pintar o leo.
Recursos: Velcro; Livro “O ledo que temos ca dentro”; Papel de cenario com o ledo

desenhado; Imagens de ratinhos; Rolos de pintor; Tintas guache.

Atividade 4: “Caixas de Musica”

O

Ler a histéria “Oh! Um livro com sons” (Tullet, 2017) e explorar a intensidade e duragéo
dos sons através do livro;

Perguntar se sabem o que € um som grave e um som agudo;

Explicar e exemplificar um som grave e um som agudo;

Pedir que as criangas imitem animais que fazem o som grave e o som agudo;
Relembrar na histéria a ser trabalhada (“O ledo que temos ca dentro”) quais sdo os
animais e pedir que as criangas identifiquem qual deles produz um som grave e qual
produz um som agudo;

Demonstrar caixas com a fotografia do rato e do ledo coladas, pedir que o grupo iden-
tifique qual é a “caixa aguda” e qual é a “caixa grave”;

Apresentar uma cesta com instrumentos musicais, explorar os instrumentos em grupo
e exemplificar a exploragao de um dos instrumentos, colocando-o posteriormente na
caixa correspondente;

Solicitar que cada aluno faga 0 mesmo;

Distribuir instrumentos criando dinamicas de exploragdao do som.

Recursos: Livro “Oh! Um livro com sons” (Tullet, 2017); Cesta com instrumentos musi-

cais variados; caixa com a imagem de um ledo; caixa com a imagem de um rato.
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Guiao com Proposta Interdisciplinar — “Abre com muito cuidado — este livro esta mor-
dido” (O’Byrne, 2015)

Resumo: O guido apresentado tem como propdsito sintetizar o conjunto de atividades imple-
mentadas em estagio, em contexto de 1.° ano do 1.° CEB, que servem o intuito de recolher
dados para a investigacdo, com a tematica “A Literatura Infantil e a Interdisciplinaridade na
Aprendizagem: Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico”. Neste séo introduzidas ati-
vidades enquadradas na area do portugués, da matematica e do estudo do meio. A finalidade
destas tarefas delineadas consiste na observacéo do envolvimento das criangas e das apren-

dizagens significativas, tendo como indutor o livro infantil.

Objetivos:
1. Portugués:

a. Compreender textos narrativos;
b. (Re)contar histdrias;
c. ldentificar a letra “T”, nas formas minuscula e maiuscula, em resposta a repre-
sentagao da letra;
d. Pronunciar segmentos fonicos a partir dos respetivos grafemas e digrafos da
letra “T”, incluindo os casos que dependem de diferentes posicdes dos fone-
mas ou dos grafemas na palavra;
e. Representar por escrito a letra “T” através dos respetivos grafemas e digrafos;
f.  Reconhecer a presenca da letra “T” em palavras escritas ou ditas oralmente.
2. Matematica:

a. Reconhecer os sinais “=;<;>” e 0 seu significado;

b. Comparar e ordenar nimeros naturais, de forma crescente e decrescente.
3. Estudo do Meio:

a. ldentificar situagdes e comportamentos de risco para a seguranga individual e

coletiva em diversos contextos;

b. Propor medidas de prote¢do adequadas.
Livro: “Abre com muito cuidado — este livro estd mordido” de Nicola O’'Byrne.

Sinopse: “O que aconteceu a este livro? Estara algo perigoso no interior? Uma forma diver-
tida de apelar a curiosidade do publico mais jovem, para o gosto pela leitura. com outros livros
ja com sucesso comprovado, esta autora traz-nos outra narrativa muito divertida que vem

desafiar o seu publico a ler mais uma das suas criativas histérias.”
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«» Atividade 1: Plickers

O

Realizagao de um jogo no Plickers, para compreender as concegoes prévias

dos alunos.

«+ Atividade 2: Leitura da histéria “Abre com muito cuidado — este livro estd mordido”
(O’'Byrne, 2015).

/7

O

O

«+ Atividade 3: Crocodilo Esfomeado

Exploragao das palavras/nomes que os alunos conhecem com “T”;
Reconhecimento da letra “t” na forma maiuscula e mindscula;

Solicitacdo a uma crianga com a letra no nome que a escreva no quadro;
Disposicdo de uma boca de crocodilo elaborada em cartolina no quadro e de
varias letras que os alunos ja conhecem e do “t”;

Concretizacdo de um exercicio no quadro, em que levamos a letra “T” até a
boca do crocodilo;

Elaboracéao da ficha “Crocodilo Esfomeado”.

Recursos: Projetor; Coluna; Material de escrita; Cartdes do Plickers; Telemovel;
Livro “Abre com muito cuidado — este livro estda mordido”, de Nicola O’'Byrne;
Cartolina verde, branca e preta; Cola; Tesoura; Patafix; Boca de crocodilo; Fi-

cha “Crocodilo Esfomeado”.

« Atividade 4: Boca de crocodilo

O

/7

O

Esclarecimento dos sinais “=, >, <”, com recurso a uma boca de crocodilo em
cartolina, que representa os sinais, consoante os numeros colocados no qua-
dro;

Realizar a experiéncia utilizando legos;

Organizagao do grupo em pares;

Distribuicdo dos materiais: um tabuleiro de jogo, com uma boca de crocodilo
(sinais) no meio e cartas com numeros até 10;

Realizagdo do jogo em que cada aluno coloca duas cartas no tabuleiro e o par
tem de formar o sinal correto com a boca do crocodilo;

Realizagao da ficha “boca de crocodilo”.

Recursos: Boca do crocodilo; Tabuleiro do jogo; Cartas plastificadas; Ficha

“Boca de crocodilo” *.

s Atividade 5: A segurancga do meu corpo

Recordacao da histéria “Abre com muito cuidado — Este livro esta mordido” e
de como um crocodilo dentro de um livro pode ser perigoso;
Dialogo sobre os perigos que as criangas conhecem;

Organizar a turma em grupos de quatro;
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Discussao de ideias entre grupos (primeiro a pares e depois em grupo de 4,
até chegarem a um consenso) de situagdes perigosas que podem acontecer
na rua;

Partilha das conclusdes e escrita das mesmas no quadro;

Discussao de ideias entre grupos do que devem fazer para prevenir essas
situagdes perigosas;

Partilha das conclusdes e escrita das mesmas no quadro;

Explicagdo dos comportamentos de seguranga na rua.

Recursos: Manual de Estudo do Meio; Livro “Abre com muito cuidado — este

livro esta mordido”, de Nicola O'Byrne.
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Anexo 3 — Descrigao das atividades

Notas de Campo / Descricéo

Atividades do Pré-Escolar

Atividade 1 — Leitura do livro “O ledo que temos ca dentro”

Antes de comecar a leitura sentei-me no chao, com eles, e cantei uma cancgao para introduzir
o momento. De seguida, mostrei a capa e perguntei o que viam “Um ledo e um rato”, “Mas
nao tém corpo, € s6 as cabecas”, responderam eles. Comecei, entdo, a ler o livro questio-
nando quando apareciam rimas, se reconheciam o que era, pelo que eles reconheceram sem-
pre, identificando as palavras que rimavam. Ao longo da histéria fui dirigindo algumas pergun-
tas de previsado ao grupo, como “O que acham que o ledo vai fazer ao rato?”, “Vai comé-lo”,
“Nao vai nao, porque ele &€ muito pequeno e nao tem carne”. As criangas ficaram muito sur-
preendidas com facto de o ledo ter medo do rato e compararam com o medo de uma colega
que tinha sido partilhado no dia anterior. Durante a leitura fiz as vozes dos animais e os seus
sons, o que provocou diversas gargalhadas. No final da leitura, perguntei do que falava o livro,
“Sobre um ledo que tinha medo de ratos”, “e sobre um rato que queria ser mais alto para o
verem e foi pedir ajuda ao ledo”, responderam eles. De seguida, perguntei qual era 0o momento
da histéria de que mais gostavam e a maioria respondeu que era quando o ledo tinha medo

do rato.
Atividade 2 — Bingo das rimas

No final da leitura, perguntei “este livro tem muitas?”, e as criangas responderam “paginas”;
“letras”; “rimas”. Peguei na resposta dada e comecei a explicar que iamos fazer um jogo sobre
rimas, um dos meninos disse que nao queria, e eu expliquei que era um jogo diferente, o jogo
do bingo. Algumas das criangas disseram que ja conheciam, mas outras ndo. Expliquei as
regras do bingo normal e depois disse que iamos fazer o mesmo, mas com as rimas. Isto &,
que ia dar cartdes com palavras e depois ia tirar palavras a sorte e quando as que eu tirasse
rimassem com alguma das que tém no cartdo tinham de a tapar com um quadrado. Distribui
os cartdes do bingo, dizendo alto o que significava cada imagem. De seguida, dispus alguns
quadrados de papel estampados com desenhos pelas mesas para eles taparem as imagens
que fossem saindo. Expliquei, ainda, que o rugir estava em todos os cartdes, pois fazia parte
da histéria que tinham ouvido. Comecei a retirar as palavras e a dizer em voz alta, dando
alguns exemplos das palavras com que rimavam. Ao longo do jogo, muitas das criangas ja
conseguiam prever com que palavra rimava a palavra que saia no bingo. Quando a primeira
crianga fez bingo, dissemos em voz alta e festejamos, mas continuamos a jogar até todos
fazerem bingo, festejando de cada vez. No final, recolhi os materiais e muitas das criangas
pediram se podiam jogar de novo, no entanto, consideramos que era melhor irem brincar para

as areas.
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Atividade 3 - “Quantos ratinhos sao precisos para fazer a altura do ledo?”

Esta atividade decorreu no exterior. Organizando as criangas em fila horizontal, comecei por
perguntar se o ledo do livro era pequeno ou grande e eles disseram grande, perguntei também
sobre o rato, se era pequeno ou grande e eles disseram pequeno. Expus, entdo, um ledo
realizado em papel de cenario e perguntei o que parecia, e alguns disseram “o ledo”, “mas
esta de costas” disseram outros. Fui buscar o livro e mostrei a imagem onde o le&o estava de
costas para eles perceberem, usei essa referéncia para explicar que o rato estava no cimo do
ledo. Peguei nos ratos pequenos (em papel plastificado) e perguntei quantos ratinhos acha-
vam que eram precisos para chegar a cabega do ledo como no livro, as criangas olharam para
o ledo, sendo que uma delas fez o0 gesto com os dedos de subir o ledo, como se estivesse a

”

colocar o ratinho varias vezes, e fizeram as suas previsdes. Uns disseram “um milhao”, “cem”,
“infinitos”, outros disseram “nove”, “trés”, “dez”, porém houve alguns que ficaram perto dizendo
“50” ou “30”, e um deles acertou e disse quarenta. De seguida, um a um vieram colocar um
ratinho no velcro colado no meio do ledo, sendo que iamos contando e de vez em quando
paravamos para contar desde o inicio. Quando todos os meninos ja tinham colocado, repara-
mos que havia mais ratinhos do que meninos, por isso tinham de ir todos outra vez. Assim foi,
foram todos outra vez, chegando ao final contamos todos os ratinhos e chegamos a conclusao
de que eram 40. Os meninos disseram que eram precisos muitos ratinhos para fazer um leéo,
porque 40 era um numero muito grande, e ficaram muito contentes por um dos colegas ter

acertado.

Ja no exterior, perguntei o que achavam que iamos fazer a seguir, ao verem as tintas na
bancada, disseram que achavam que iamos pintar o ledo. Posto isto, comecei por explicar
que iriam comecar 4 meninos e assim sucessivamente, sendo que quem acabava ia para a
sala terminar outros trabalhos ou brincar. De seguida, expliquei que iam pintar com recurso a
rolos. Distribui os rolos e pedi que notassem o efeito que estes faziam, algumas das criangas
gostaram bastante do efeito e tentaram criar efeitos engragados com os rolos no papel. No
final quiseram observar a sua obra e eu escrevi o nome do livro, colocando a questao “Quan-
tos ratinhos séo precisos para fazer a altura do ledo?” e “Contamos 40 ratinhos!”, de forma a

poder expor o papel de cenario na sala.
Atividade 4 — Caixas de musica

Esta atividade foi introduzida pela leitura do livro “Oh! Um Livro com Sons” de Hervé Tullet,
que me permitiu explorar alguns sons com as criangas, assim como a sua intensidade e du-
racdo. Apos a leitura, comecei por fazer uma voz aguda e uma voz grave com as interjeigcdes
da histéria (oh e ah) e pedi que identificassem se era um som grave ou agudo. Como eles ja
tinham esta concecéo bem definida, pedi que se lembrassem da histéria e dos seus animais,

o ledo e o rato. De seguida, uma das criangas disse instintivamente “O barulho do rato € iihihih
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por isso € agudo”, peguei nessa intervencgao e questionei sobre o som do ledo, eles disseram
que era um som grave, apos uma divertida imitacdo. Comecei a perguntar quais eram os
animais que eles conheciam que tinham um som agudo, eles disseram alguns exemplos
como: o coelho, o elefante e o gato. Seguidamente, perguntei quais eram os que tinham o

som grave, deram alguns exemplos imitando sempre primeiro como o cdo, 0 porco € o tigre.

Peguei, entdo, nos animais da histéria e fui buscar duas caixas em que uma delas tinha a
imagem de um ledo e a outra a imagem de um rato, juntamente com a cesta dos instrumentos,
presente na sala. Comecei por explicar que a caixa do ledo era a caixa grave e a do rato a
aguda. Dei um instrumento a uma das criangas e pedi que tocasse, de seguida solicitei que
dissesse se era grave ou agudo o som do instrumento. Quando a crianga acertou, perguntei
se todos os colegas concordavam e pedi que colocasse o instrumento na caixa correspon-
dente. Quando todos acabaram, deixei que escolhessem o instrumento que queriam, sendo
que de um lado s6 podiam escolher da caixa dos instrumentos com som grave (caixa do ledo)
e do outro com som agudo (caixa do rato). Apds a escolha explorei o som dos instrumentos,
sendo que primeiro s6 tocavam os do lado agudo e depois s6 os do lado grave, no final toca-
vam todos. Seguidamente, exploramos a cang¢ao do livro que andavam a trabalhar “Corre,
corre cabacinha”, com os instrumentos, fazendo corresponder a voz ao som dos instrumentos.
Isto é, primeiro tocavam os instrumentos agudos cantando todos com voz aguda e a seguir
apenas os instrumentos graves fazendo vozes graves. No final repetimos com tudo ao mesmo
tempo, notando-se a diferencga entre os sons de cada grupo. Brincdmos mais um pouco com
os instrumentos e com as vozes, fazendo o mesmo exercicio com a cancdo que andam a
aprender nas aulas de musica “A cidade” de Barbara Tinoco e Barbara Bandeira. Por ultimo,
pedi que explorassem durante 10 segundos os instrumentos, podendo toca-los livremente e
que depois os colocassem nas caixas respetivas. Eles cumpriram as indicagdes e quase todos

acertaram na caixa.

Atividades 1.° Ciclo do Ensino Basico — 1.° ano

Atividade 1 - Plickers

Comecei por explicar que como eu nao sabia o que é que eles conheciam ou nao iamos fazer
um jogo para que tentasse perceber. Assim expliquei que iriam ter cartdes que deveriam utili-
zar para dar a resposta. Distribui os cartdes explicando como funcionavam (sempre que que-
riam responder uma hipoétese tinham de pér a letra correspondente para cima). De seguida,
experimentamos para ver se eles conseguiam utilizar. Quando todos perceberam a utilizagéo
dos cartdes, comegamos o0 jogo. Projetei 0 jogo concretizado na aplicagéo Plickers e li a ques-
tdo e as opgdes, de seguida disse que as criangas tinham de colocar a letra que queriam para
cima e todos conseguiram fazé-lo, fiz 0 scan dos cartdes e verificamos qual a resposta certa.
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Muitas das criancas acertaram. Realizei o mesmo procedimento para as restantes perguntas.

As criangas mostraram-se empenhadas e entusiasmadas com o jogo.
Atividade 2 - Leitura do livro “Abre com muito cuidado - este livro esta mordido”

Comecei por explicar que iamos iniciar as nossas atividades com a leitura de um livro. Mostrei
a capa e perguntei do que achavam que o livro falava, a maioria das criangas disse que o livro
falava sobre o crocodilo que comia o pato ou que eles ficavam amigos. Li o livro tentando
captar a atengao das criancgas e interagindo com as mesmas, através de alguns momentos
da histéria, como quando o crocodilo fez o buraco no livro. Pedi que quem quisesse partilhar
o0 momento favorito da histoéria colocasse o dedo no ar, quase todos colocaram. Alguns dos
momentos favoritos foram quando o crocodilo comeu o livro ou quando o patinho desenhou
no crocodilo. Muitas das criancas disseram o momento em que o crocodilo comeu as letras,

pedi que guardassem esse momento “no bolso” para falarmos sobre isso mais tarde.
Atividade 3 - Crocodilo Esfomeado

Solicitai as criancas que se relembrassem do momento da histéria em que o crocodilo comeu
as letras, momento guardado no bolso e disse que hoje o crocodilo ia comer a letra t, uma das
criangas disse logo que aquela era a letra do seu nome e outro disse 0 mesmo. Solicitei que
um deles fosse ao quadro escrever a letra t, escreveu-a na forma maiuscula. Seguidamente,
pedi ao outro colega que fosse escrever o seu nome e aos restantes que tivessem nomes
préprios com a letra t que fizessem o mesmo. Depois de explorarmos os nomes com t. Expli-
quei que o crocodilo estava com fome e tinhamos de o ajudar. Colei a boca de crocodilo feita
de cartolina e diversas letras desenhadas em cartolina no quadro, de seguida, e apds uma
breve explicacdo, as criangas dirigiram-se ao quadro e colocaram os cartdes com a letra t
dentro da boca do crocodilo. No final, distribui uma ficha em que tinham de corresponder o t
a boca do crocodilo e depois encontrar as palavras com a letra em causa e liga-las ao croco-
dilo, rodeando o “t” e escrevendo as palavras cujas letras ja conheciam no final. As criangas

realizaram as fichas sem muitas dificuldades, sendo o maior obstaculo a escrita das palavras.
Atividade 4 - Boca de crocodilo

Aproveitando a boca do crocodilo, ja exposta no quadro, formei um sinal de igual. Comecei
por perguntar o que significava aquele simbolo, apenas alguns me conseguiram dizer. Passei
a explicar o seu significado exemplificando com numeros e posteriormente com cubos de en-
caixe. Seguidamente, pedi para as criangas exemplificarem e conseguiram. Parti do exemplo
de o crocodilo comer sempre 0 niumero maior e expliquei o sinal “maior do que” e “menor do
que”, exemplificando também com numeros e cubos de encaixe, tendo por base a boca de
cartolina. Pedi a varias criangas que viessem ao quadro fazer um exemplo e todos quiseram

participar, ficando muito entusiasmados por realizar o exercicio. De seguida, expliquei que
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iamos fazer um jogo a pares em que tinham um tabuleiro com uma boca de crocodilo e um
baralho de cartas virado para baixo, sendo que tinham de retirar uma carta cada um e colocar
no seu lado do tabuleiro, depois deviam abrir a boca do crocodilo para o lado da carta maior,
sendo que quem tivesse maior mais vezes ganhava. A maioria ficou entusiasmada com o jogo,
mas alguns ficaram com ar aborrecido. Distribui o material e exemplifiquei o funcionamento
do jogo. Circulei pelos pares para perceber se estavam a conseguir jogar, todos estavam a
conseguir cumprir as regras do jogo e aqueles que estavam mais aborrecidos ja ndo queriam
parar de jogar. Posteriormente, recolhi o jogo e distribui uma ficha em que tinham de colocar
0s sinais consoante o numero, todos realizaram sem grandes dificuldades, aqueles que tive-

ram mais duvidas erraram no maximo 3.
Atividade 5 - A seguran¢a do meu corpo

Comecei a atividade organizando a turma em grupos de quatro. De seguida, relembrei o livro
e perguntei se se recordavam sobre o que falava, muitos dos alunos disseram que sim e
levantaram logo o braco. Pedi que uma das criangas dissesse 0 home do livro e ela acertou.
Seguidamente, solicitei que os alunos partilhassem alguns momentos do livro, quando um
deles referiu 0 momento em que o crocodilo “furou o livro” aproveitei para perguntar o que
acham disso. As respostas variaram entre: assustador, engragado, aterrorizante, etc. Aprovei-
tei as respostas para perguntar se ndo achavam perigoso (eles responderam que sim) e li
uma parte do livro que se referia ao perigo. Posteriormente, esclareci que no nosso dia-a-dia
também existem perigos e por isso deviamos conhecé-los. Dei alguns exemplos como o de
atravessar a estrada sem olhar. Assim, pedi que os grupos partilhassem a sua opinidao sobre
quais sdo os perigos que acontecem na rua. Dei-lhes cerca de 10 minutos para discutirem
ideias e depois mais dois minutos para escolherem o porta-voz. Projetei no quadro um Po-
werPoint intitulado “a seguranga do meu corpo” e quando todos os grupos estavam prontos
registei numa tabela as suas ideias. Ao lado estava uma coluna denominada “o que devo
fazer”, solicitei que os grupos discutissem, novamente, neste caso sobre o0 que poderiam fazer
para evitar estes perigos. Apos o tempo de discussédo e a escolha do porta-voz, registei na
coluna correspondente as ideias dos grupos. No final pedi que olhassem para todas as ideias
que tiveram e perguntei se estavam orgulhosos, responderam que sim. Comecei, entédo, a
apresentar a lista de comportamentos que as criangas devem ter, aproveitando uma sugestao
da professora para explicar nao sé o porqué, mas também para descobrir quem faz e quem
nao faz. As criangas mostraram-se bastante envolvidas em todas as atividades e empenhadas

em apresentar ideias novas.
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Anexo 4 — Autoscopias das atividades

Autoscopia Atividades JI (AJl)

Atividades Breve descrigcao

A atividade comecgou comigo a pedir que

todas as criangas se sentassem no chéao,

explicando que eu também me iria sentar

no chao e coloquei-os em roda. De se-

1 -Leitura guida cantei uma cangao que significava
da histéria | siléncio e depois cantei a cangao que mar-

‘O ledo que cava o inicio da hora do conto — sapati-
temos ca nhos de veludo. Apds questionar sobre o
dentro” que estava na capa, li o titulo e comecei a
ler a histéria. Vou lendo a histéria e mostro

(AJI1) as imagens s6 quando acabo de ler cada

texto.
Enquanto leio a histéria vou fazendo va-

rios tons de voz para as diferentes

Expressao corporal

Inicialmente, os alunos estavam irrequie-
tos, mexiam na cara e colocavam os de-
dos na boca.

Durante a cangao “Sapatinhos de veludo”
todos cantaram e mostram-se “embala-
dos” pela mesma balangando o corpo de
um lado para o outro.

Quando comecei a ler a histéria todos os
meninos, a excec¢ao de um que estava a
olhar para a camara, olharam para o livro
de forma interessada.

As criangas vao inclinando o corpo para a
frente, demonstrando curiosidade, e apon-
tam para o livro quando pergunto onde

esta o ledo.

Expressao verbal

Estagiaria- A histéria que vamos ouvir
hoje é esta (mostro a capa). O que vos
parece que esta nesta histéria?

Grupo — Um ledo € um rato

Crianga 13 - Eu tenho essa historia em
casa.

E —O ledo que temos ca dentro. (abro a
contracapa) Aqui temos um le&o, onde é
que ele esta?

Crianca 15 — Esta la em cima, no topo!
Crianga 12 — Esta em cima da pedra!l

E — (leio uma rima da histéria) O que
aconteceu aqui? Repararam?

Crianga 14 — E uma girafa (refere-se a
imagem)

Crianga 1 — Uma rima!
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personagens, 0 que provoca riso nas cri-
ancas e desperta os menos atentos.
No momento da histéria em que aparece o
ledo, fecho o livro e digo “Que medo”.
As criancas foram identificando as rimas
no decorrer da histéria. Quando terminei
de ler a historia realizei algumas pergun-
tas para saber se tinham gostado e do
que falava a histéria. Por fim, pedi que
cada crianca dissesse um momento da
histéria que mais gostou, porém destaquei
s6 algumas das respostas na coluna da
expressao verbal.
Sugestao: Nesta atividade penso que se-
ria interessante utilizar um quadro para ir
apontando as opiniées dos alunos, com-
pletando depois com um desenho do mo-
mento que mais gostaram, atividade que

se sucedeu no decorrer da semana.

Enquanto me encontro a ler o texto as cri-
ancas olham em redor ou para cima, tal-
vez a ouvir, e quando mostro as imagens
inclinam-se e abrem os olhos para ver
com atencgao, algumas delas tentam tocar
no livro.

Quando fago uma voz mais fina para a
personagem do rato, algumas das crian-
¢as que se encontravam encostadas ou

inclinadas para tras inclinam-se para a
frente, as que ja estavam inclinadas para

a frente sorriem ou riem.

Ao aparecer o ledo, devido ao facto de eu
fechar o livro e abrir muito os olhos pu-
xando o corpo para a frente, algumas das
criangas encolhem-se como se estives-
sem assustadas, mas sorrindo.
Duas das criangas mais novas adormece-
ram, o que é habitual durante esta altura
do dia. Porém os restantes continuam a
olhar para a histéria, mesmo o menino
que estava distraido no inicio, com a ex-

cecdo de uma menina que apesar de

E — Muito bem, Crianca 1! Nem da para
acreditar, nunca nem pensar!

E — O ledo tinha a forca do seu
“‘rawwwwr”

Grupo — “rawwwwwr”

Crianga 4 — Rugido!!

Crianga 14- Que susto!

Grupo — Rimou outra vez!
Crianca 13- Sim, valentia e prato do dia!

E — O rato trepou e trepou e encontrou o
ledo, cara a cara. O que acham que vai
acontecer agora?

Crianga 5- Ele vai ser amigo!

Crianga 2 — O ratinho é tao pequeno, que
o ledo nao o vai comer, porque o ratinho
tem pouca carne.

Crianga 9 — Na verdade os ratos tém
pouca carne, porque eles n&do comem
carne, sé tém queijo.

Crianga 13- Vai ser amigo, eu sei!

E -Entdo o que acharam desta histéria?
Gostaram?

Crianca 10 — Eu gostei!

Crianga 1 — Eu gostei mais!

Crianga 2 — Eu adorei!

Crianca 9 — Eu nao gostei, eu adorei!
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estar a olhar para a histéria esta constan-
temente a mexer no nariz.
Quase no final da histéria o grupo come-
cou a ficar mais agitado, mexendo muito
as pernas e os bracgos e olhando para o
chéo.

Nas perguntas que fiz no final da histéria,
enquanto uma das meninas respondia
sete outros meninos mantinham-se com o
dedo no ar.

Ao pedir que as criangas dissessem um
momento da histéria que gostaram a mai-
oria levou a mao a cabeca e olhou para

mim, como num gesto pensativo.

E — Do que falava esta histéria? Crianca
9?

Crianca 9 — De um rato!

E — E o rato queria fazer o que?

Crianca 9 — Queria ser alto e falar alto.

E — Para qué?

Crianga 9 — Para que todos o ouvissem.
Crianca 5 — A historia é sobre o leéo.
Crianca 2 — E sobre um ledo que tinha
medo de rato. E depois o ledo virou
amigo do rato.

Crianca 13 — O rato queria aprender a ru-
gir.

E — E porque é que acham que o leédo ti-
nha medo de ratos?

Crianca 5 — Ele nao gosta de coisas pe-
gueninas porque senao pisa.

Crianga 9 — Ou entram no nariz dele (ri-
sos)

E — O que é que vimos que este livro ti-
nha? Muitas?

Grupo — Paginas!

E- E mais?

Crianga 13 — Muitas rimas!

E — Vou pedir que digam um momento da
histéria que gostaram.

Crianga 10 — Quando o ledo assustou-se
com o rato.
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2 -Bingo
das Rimas

(AJI2)

Inicialmente expliquei que iamos fazer
uma atividade relacionada com as rimas
do livro e questionei se se lembravam de
alguma rima do livro. Comecei por fazer
um comboio e direcionar os meninos do

tapete para a mesa. Ja nas mesas recapi-
tulei que o nosso livro tinha muitas rimas e
expliquei que iamos fazer um jogo sobre
elas. De seguida aclarei sobre em que
consistia o jogo do bingo e disse que ia-
mos fazé-lo com palavras que rimam. Dis-
tribui as cartelas do bingo lendo cada pa-
lavra escrita nas mesmas e os cartdes
verdes para taparem as imagens quando
ouvissem uma palavra que rima. Posteri-
ormente, expliquei como se fazia, exempli-
ficando. Coloquei a “maquina” do bingo no

centro da mesa e um dos meninos que

Enquanto pedia a alguns dos meninos
para se dirigirem para as mesas 0s outros
faziam o movimento de se levantarem ou
mostravam-se inquietos mexendo as per-
nas ou os bragos. Enquanto eu explicava
0 jogo e lia as palavras, as criangas olha-
vam para mim com os olhos muito abertos

e tentavam adivinhar as palavras. Algu-
mas das criangas que ja tinhas recebido
os seus cartdes olhavam para eles e para
os cartdes dos colegas. Quando agitei a
“maquina” do bingo, fazendo algum baru-
Iho com as rolhas que tinha dentro, as cri-
ancgas viraram o seu corpo na minha dire-
¢ao e eshogaram um grande sorriso. Um
dos meninos, cujo portugués nao € a sua
lingua materna, estava confuso olhando

em redor com a boca aberta quando li a

Crianga 16 -Quando o rato e o ledo fica-
ram amigos.

Crianca 15 — Do ledo ter medo do rato.
Crianca 5 — Foi quando o rato gritou e
ninguém tava a lhe ouvir.

E — Lembram-se de alguma rima do livro?
Crianca 1 — dia e prato do dia

E — Nao era bem assim! Era dia e valen?
Grupo- Dia e valentia!

E- E mais alguma?

Crianca 9- Aquela que o rato subia na
montanha.

E — Subia dormia ou licenga cabecga?
Crianga 9 — Subia dormia, foi essa que eu
gostei.

Crianca 1 — Licenca cabeca, Maria Me-
lancia, Bernardo, Leonardo.

E — O que é que significa o rugir estar em
todos os cartdes?

Crianga 1- E da historia

E - E quando sair uma palavra que rima
com rugir quantos meninos é que vao
pbr?

Criancga 1 - Todos!

E — Todos porque estad em todos os car-
toes! Muito bem!
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estava adormecido acordou, pedimos a
um colega que explicasse a atividade. Co-
mecei a rodar a “maquina’”, retirei uma ro-

Iha e li a palavra escrita, exemplificando
uma rima, um dos meninos tinha a palavra

que rimava e tapou a imagem, verifiquei
se mais algum dos meninos tinha e ajudei
0s que ndo conseguiam. Seguiu-se a ativi-

dade neste formato.
Sugestao: Uma sugestao para esta ativi-
dade, observando-a nesta perspetiva, se-
ria ter plastificado os cartdes para se tor-
narem mais resistentes. Outra sugestao
seria exemplificar antes de distribuir os
cartdes para explorar mais a sua curiosi-

dade e n&o promover a distracao.

primeira palavra, porém quando |lhe disse
que tinha uma rima sorriu. A primeira me-
nina que conseguiu autonomamente per-

ceber que a palavra que saiu rimava com

uma no seu cartdo (uva/chuva) manifestou

0 seu contentamento ao agitar os bragos
alegremente. Quando tinham a palavra
que saia as criangas esbogavam um
enorme sorriso, enquanto as que nao ti-
nham se ajeitavam nas cadeiras e olha-
vam com atengao para ouvir a préoxima. A
medida que os meninos iam fazendo
bingo batiam palmas e “saltavam” na ca-
deira. Quando todos fizeram bingo bate-
ram palmas, agitaram os bragos, levanta-
ram os dois bragos no ar com os punhos

fechados e festejaram em conjunto.

E- Crianca 4 como acordaste agora a Cri-
anca 12 vai-te explicar o jogo!

Crianca 12 — Entdo quando ouvires uma
palavra que rima tens de colocar o papel
em cima!

E- Uau! Fizeste uma rima! Rima e Cimal!
Crianca 4 — Hoje é o dia das Rimas!

E- Saiu a palavra Uva! Uva rima com?
Crianga 9 — Chuval!! Eu tenho!
E- Muito bem! Chuva!

E — Sentir! Rima com?

Crianca 5 — Rir?

E- E? Ru?

Crianga 13 — Rugir!!

E — Boa! Rugir e mais? Fugir! E? Dormir!
Crianca 1 — Boa! Fiz trés numa sé pala-
vra!! (risos)

E- A proxima é rochedo e rima com?
Crianca 5 - Medo!

Crianga 1 — Mais um!

Crianga 4 - Eu tenho medo! Boa, ja tenho
quatro!

E — Enfim rima com?
Crianga 9 — Amendoim!
E — Muito bem, Crianca 9!

Crianca 12- S6 me falta dois!
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Crianca 9- A mim também!
Crianca 13- A mim falta-me um!

E — Magia rima com?

Crianga 9 - Melancia!

E- Muito bem, Crianga 9! Olha melancia,
sofia, magia!

Crianca 7- Melancia, Sofia, Maria!

E — Ago rima com?
Crianca 1- Palhaco! Falta-me um!

E- Dura rima com?

Crianca 4 — Pintura!

E- Comigo rima com?

Crianga 4- Umbigo! Ganheil!! Maria, ga-
nhei!

E — Boa! Diz bingo!

Crianga 4 — Bingo! Ganhei!

E — Palmas para o bingo!

E — Todos fizeram bingo! Gostaram?
Crianga 1 — Sim! Podemos fazer outra
vez?

Crianga 5- Outra vez!

Crianca 1 — A mesa 1 ganhou!

Crianca 13 — Outra vez! Outra vez!

E — Querem outra vez?

Grupo — Sim!!!
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3-Quantos

ratinhos séo

precisos

para fazer
um ledo?

(AJI3)

A atividade comegou com a disposigao de
um ledo desenhado em papel de cenario
no recreio da sala. De seguida as criangas
observaram o ledo e fui buscar o livro para
comparar a imagem do livro com a ima-
gem disposta.

Questionei o grupo sobre o tamanho do
rato e o tamanho do ledo, fazendo-os
compreender que um era pequeno € O Ou-
tro grande. Seguidamente fui buscar uma
imagem de rato, significativamente mais
pequena do que a do ledo, e perguntei
quantos ratos seriam necessarios para
chegar a cabecga do ledo. Posteriormente,
pedi que um a um previssem quantos rati-
nhos eram necessarios. Quando todos ja
tinham respondido, pedi a cada um que vi-
esse colar um ratinho no ledo e fomos
contando. Chegando ao numero cinco,
pedi para contarmos todos juntos quantos
ratinhos estavam presos no ledo, este pro-
cesso foi feito em varios momentos da ati-

vidade. Com todos os ratinhos colocados

No inicio as criangcas mostraram-se entusi-
asmadas e inclinaram-se para ver melhor
a imagem.

Quando questionei quantos ratos seriam
precisos para preencher a altura do le&o,
um dos meninos (Crianga 5) colocou-se
de joelhos aproximando-se da imagem e
com o dedo comecgou a contar, tentando
fazer uma previsdo. Quando comecei a
pedir um a um a sua previsdo, uma das
criangas mais novas (Crianga 3) imitou o
colega e tentou contar, mas fez uma previ-
s&o muito inferior ao desejavel (40). En-
quanto os outros meninos respondiam, al-
guns sem olhar para o ledo sequer e ou-
tros dizendo numeros como um milh&o, a
crianga 5 aproximava-se do desenho e
tentava contar quantos cabiam, enquanto
0 seu amigo Crianga 2 fazia o mesmo,
mas sentado no seu lugar. Enquanto isso,
algumas das criangas comegavam a imita-
los, mas desistiam e focavam-se nas res-

postas dos colegas. Quando vinham

E — Olhem para a imagem do livro o que
esta em cima do ledo?

Crianca 9 — O rato!

Crianca 5 - A Juba.

E -Quantos ratos é que vao ser precisos
para fazer um ledo inteiro e chegar la a
cabeca do ledo?

Crianca 1 — 100!

Crianca 13 - 1 milhao!

Crianca 12 — 40 e 1 milhao!

E -Crianca 3, quantos ratinhos?
Crianca 3 — 5 ratinhos!

E — Crianga 9, quantos ratinhos?
Crianca 9 — Um milhdo e cem!

E — Crianga 1?
Crianga 1 — 50!
E — Crianga 57

Crianca 5 — Estou a contar, podes ir
para a frente!

(passado um minuto)

Crianca 5 — Ja sei! 30!

E - Quantos?

Crianga 5 — (volta a contar) 14!

E — Crianga 27
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no sitio correto, procedemos a contagem
dos mesmos em conjunto, até chegar ao
ratinho nimero 40. Ao terminar a conta-
gem, retiramos os ratinhos contando de
forma decrescente.
Seguidamente expliquei que a proxima
fase da atividade era pintar o ledo. Dividi-
0s em grupos de quatro, transmitindo que
quem terminava de pintar ia para dentro,
brincar nas areas da sala. Dei um rolo de
pintura, todos com texturas diferentes, a
cada crianca e dispus as tintas num recipi-
ente no meio do grupo. Seguiu-se a pin-
tura, rodando os grupos, até o ledo estar
todo colorido.

Sugestao: Desta perspetiva, talvez ti-
vesse sido mais interessante enviar todos
para dentro e ir chamando cada menino
para pintar a medida que os anteriores ter-

minavam.

colocar os ratinhos os meninos agitavam o
corpo, alguns até os bracos.

No momento da contagem final, todos di-
ziam a contagem e unissono enquanto
movimentavam o corpo ao ritmo da
mesma. Quando chegamos ao final da
contagem e ao numero 40, as criangas
festejaram batendo palmas e abanando os
bracos. A crianga 2, que acertou, festejou
com os bragos e as pernas no ar e esbo-
¢ou um enorme sorriso. Durante a conta-
gem decrescente alguns dos alunos (Cri-
anga 1, Crianga 14, Crianga 15) comeca-
ram a deitar-se para tras de forma desin-
teressada, apesar de participarem na con-
tagem oral. Quando se preparavam para
comecar a pintar o primeiro grupo posicio-
nava-se de forma ativa, com o corpo a
apontar na direcdo do desenho, m&os nos
joelhos e olhar atento. Enquanto pintavam
0S meninos esbogavam um sorriso alegre.

No momento da pintura os meninos

Crianca 2 — Hummm, 40!

E — Crianca 16 podes vir a seguir!
Crianca 1 — A Crianca 16 é o numero
trés!

(um pouco depois)

E — E agora é qual? Quem estava com
atencao?

Crianca 1 — Nove!

Crianca 5 — Eu acho que vai ser 40 e 100!
Crianga 2 — Eu acho que é 40!

Criangca 1 — Eu acho que é 50! Maria,
qual é o numero que esta mais perto?

E -N&o vou dizer, ja descobrimos!
Crianca 1 — Eu quero por o ultimo!
Crianga 5 — Eu também!

E — Estamos a contar ao contrario, 35,
34, 33...

Crianca 1 — Estamos a contar por ordem
decrescente!

E- Isso mesmo!
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4-Caixas de

Musica

(AJI4)

Aproveitando que os alunos ja tinham al-
gumas concegdes prévias sobre o que se-
ria um som grave e um som agudo, depois

de explorarmos o livro “Oh! Um livro com

sons” (Tullet, 2017), dei um exemplo de
um som agudo e de um som grave. Uma
das criancas disse logo que os ratos fa-
zem um som agudo e aproveitei para rea-
lizar uma ponte para a histéria “O ledo que
temos ca dentro” e disse que os ratos fa-
ziam um som agudo, como o ratinho da
nossa histéria, relacionando posterior-
mente o0 som grave com o rugido do ledo.
De seguida, questionei que outros animais
conheciam que produziam um som agudo
€ que animais originavam um som grave.

As criangas deram alguns exemplos, imi-
tando os sons dos animais. Ao terminar as

questdes iniciais, fui buscar duas caixas

(uma com a fotografia do ledo e outra com

demonstravam uma postura tranquila e re-

laxada.

Durante as questdes iniciais as criancas
encontravam-se sentadas, muitas delas
com as maos nos joelhos e viradas na mi-
nha diregdo escutando atentamente.
Quando era necessario imitar o som de
um animal, expressavam o seu entusi-
asmo, agitando o corpo, inclinando-se
para a frente e por vezes imitando os ani-
mais, por exemplo na imitacao do elefante
a maioria das criangas imitou uma tromba
com o brago. Ao passo que fui buscar os
materiais as criangas mostraram-se curio-
sas tentando espreitar o que estava a fa-
zer.

Ao pedir que o primeiro menino tocasse
um instrumento e dissesse qual era o
som, os restantes meninos mostraram-se
muito atentos colocando a méo no queixo,
como se estivessem a pensar (Crianga 6 e

Crianca 7) ou olhando para o colega

Crianga 1 — Os ratos tém um som
agudo! Fazem ihih!

E — Estas a adiantar-te! Sim é verdade,
os ratos tém um som agudo. IHIHIH.
Como o ratinho da nossa historia!
Crianca 9 — E o ledo faz assim:
RAAWWWR

Crianca 14 — E o ledo faz muito alto.

E — Ent&o o ratinho tem um som ihihi,
que é o som?

Grupo -Agudo.

E —E oledo tem 0 som?

Grupo — RAAWWR

E- Que é um som?

Criangca 1 — Grave.

E- Muito bem. E que animais € que vo-
cés conhecem que tém também um som
agudo?

Crianga 1 — O coelho, o gato.
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a fotografia do rato) e uma cesta com ins-
trumentos musicais variados. Sentei-me
no cao e introduzi as caixas. De seguida
apresentei o xilofone, tocando as suas te-

clas agudas e terminando nas graves, ex-
plicando que este instrumento possuia os
dois tipos de sons. Expliquei, entédo, que
iria distribuir os instrumentos da cesta por
cada um deles e teriam de dizer se o seu
instrumento era grave ou agudo. Posteri-
ormente, perguntei se queriam explorar

mais os instrumentos e distribui, a escolha
deles, instrumentos graves do lado es-
querdo e agudos do lado direito. Pedo, en-
tdo, que tocassem apenas os instrumen-
tos agudos e depois s6 os graves. No fi-
nal permiti que todos tocassem os instru-
mentos ao mesmo tempo e depois pedi
que os fossem arrumar nas suas respeti-
vas caixas.

Sugestao:

apertando uma mao na outra (Crianca 8 e
Crianga 17). Quando uma das colegas
estava a demorar muito para conseguir
responder (Crianga 10), os outros meni-
nos contorceram o corpo e olharam para

ela, alguns deles gesticulando a resposta

com os labios e uma das meninas acabou
mesmo por nao se conter e dizé-la. Na
sua vez cada menino se mostrou entusi-
asmado por tocar o instrumento, sorrindo
quando o recebia e tocando-o com agita-
¢ao. Durante a vez de cada menino, os
restantes inclinavam-se na sua direcao e
um dos meninos até se balancava para a
frente para conseguir ver ainda melhor
(Crianga 5). Quando as criangas viram
que tinham a oportunidade de escolher o
instrumento para explorar, mostraram-se
entusiasmadas, uma delas bateu palmas
(Crianga 17), outra colocou as mao na
boca, como numa reagao de surpresa,

(Maria) e outras abriram a boca.

E -E o céo faz como?

Grupo — AO AO AO

E — E tem um som?

Crianca 5 — Gravel!

E — E outros animais com um som
grave?

Crianca 5 — A vaca! MUUUU

E — Nesta caixinha temos uma imagem
do rato. O rato tem o som?

Grupo - IHIH

E — Que é um som?

Grupo — Agudo!

E — Nesta caixinha temos o ledo, qual é
0 som do ledo?

Grupo - RAAWR

E — E é um som?

Grupo — Grave!

E — Crianga 10, podes tocar este instru-
mento!

Crianca 10 — (toca o instrumento)

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz

grossa) ou mais fininho (voz aguda)?
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Enquanto tocavam livremente os seus ins-
trumentos, as criangas esbogavam um

SOIrTiso.

Crianca 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?
Crianca 9 — Gravel!

E — Crianca 10, como se chama? A Cri-
anca 9 ajudou-te.

Crianca 10 — Grave.

E — Entao coloca la na caixinha do ledo.

Crianca 5 — (toca o instrumento)

E- Entdo achas que é grave ou agudo?
Crianca 5 — Nao sei bem.

E — O som é mais parecido com o instru-
mento que esta na caixa do ledo ou na
do rato?

Crianca 5 — (encolhe os ombros)

E — Queres a ajuda do publico?
Crianga 5 — Sim.

(varios bragos se levantam)

E — Crianga 17, podes ajudar?

Crianga 17 — E um som agudo.

E — Vamos fazer um desafio para a Cri-

anca 9! Tém de fazer muito siléncio,
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porque é dificil. (entrego duas maracas,
uma com som agudo e outra com som
grave). Toca s6 a verde e depois so a
amarela. Entdo a verde parece-te mais
qué?

Crianca 9 — Mais grave!

E — Entdo e a amarela?

Crianca 9 — (toca a maraca amarela)
mais aguda.

E — Sabem que as maracas tém sempre
uma mais grave e outra mais aguda.
Crianga 5 - Uma tem menos e outra tem
mais?

E — Uma tem pedras e a outra tem ar-
roz!

Crianca 9 — Eu até tenho uma em casa
que eu fiz!

E — Boa! Pbée nas caixinhas!

Crianca 9 — Eu acho que estes sao todos
graves!

E — Porque é que achas isso, Crianga 97
Crianca 9 — Porque sao todos de ma-
deira.
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E — Ja repararam que, como a Crianca 9
disse, todos os instrumentos que estao
na caixa do grave sdo de madeira? E os
que estdo na caixa do agudo, sido de
qué?

Crianca 1- De metal!

E - Muito bem!
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Autoscopia Atividades 1.° CEB (A1C)

Atividades

1 - Plickers

(A1C1)

Breve descricao

Inicialmente, comecei por explicar que nao sa-
bia quais os conhecimentos dos alunos e por
isso irlamos fazer um jogo para que pudesse
descobrir. De seguida, demonstrei os cartbes
do plickers e expliquei como funcionavam, pe-
dindo que eles identificassem onde estavam
as letras. Passei a distribuir os cartdes, indi-
cando a cada aluno onde se localizava a letra
A, para que se pudessem orientar melhor.
Posteriormente, indiquei que todos os cartdes
eram diferentes e pedi que virassem cada uma
das letras para cima, comegando no A e termi-
nando no D, indo a cada lugar verificar se ti-
nham reconhecido a letra. Ao verificar a posi-
cao de cada letra, tranquilizei-os ao afirmar
que as letras estariam no quadro, por isso s6
tinham de colocar para cima a letra que indi-
cava a resposta correta. Comegamos entao
com a primeira pergunta que remetia ao reco-
nhecimento da letra T, li a pergunta e as respe-
tivas opgdes indicando que letra correspondia
a que resposta. Quando todos tinham o cartao
colocado, fiz o scan de cada um e os seus no-
mes foram aparecendo no ecra. Quando todos

Expresséao corporal

Durante a distribuicdo dos cartdes, os

alunos que ja tinham os seus mostra-

vam-se interessados ao olhar para os

cartoes e roda-los, tal como exemplifi-
quei.

Ao dar a primeira resposta os alunos
esticaram de forma hirta os cartdes
no ar, procurando anteriormente a le-
tra que pretendiam, mostrando-se a
rodar os cartées.

Quando apresentei a resposta da pri-
meira questao os alunos festejaram e
alguns até se levantaram a festejar
(Aluna 8), porém ao observar os re-
sultados é visivel que apenas seis cri-
ancgas acertaram o que pode indicar
um mau posicionamento dos cartdes.
Na questdo de matematica algumas
das criancas mostraram-se indecisas,
sendo que uma delas esperou que 0s
colegas colocassem os seus cartbes
e olhou para o lado antes de levantar
o seu (Aluno 19).

Expresséao verbal

E — Ja esta?

Aluna 8 — O meu ainda nao esta.

E — O que é que tu queres por? Em
qual ouves o t?

Aluna 8 — No pato. E o C.

E — Entao coloca o cartdo assim.

E — Aresposta certa é o pato, o C.
Aluno 19 — E o C acertei, é o C acer-
tei. Eu acertei! Eu sabia que era o

pato.

E — Em que numeros podemos usar o
sinal ... Que sinal é este?

G —Igual!

E — Entédo qual é que é? Coloquem

os cartdes na resposta certa.

E — E aresposta certa € o C!
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os cartdes ja estavam reconhecidos apresentei
os resultados e prossegui para a proxima
questao. Repeti este processo até a ultima
pergunta.

Sugestao: Antes da explicagao, visto que se
trata de uma turma de primeiro ano, talvez ti-
vesse sido interessante escrever as letras no
quadro e indicar qualeraoA; 0B, 0 CeoD.

Primeiramente disse que iamos explorar um li-
vro e mostrei a capa do mesmo, perguntando
se alguém o conhecia, os meninos disseram
que ndo. De seguida, indiquei que estava um

crocodilo e um pato na capa, para que eles pu-

dessem prever o interior do livro.
Passei, entdo, a leitura do livro. Inicialmente
existe uma referéncia a histéria do patinho feio
e questionei aos alunos se conheciam essa
histéria, eles disseram que sim e que agora ja
nao havia medo. De repente apareceu o cro-
codilo, neste livro interativo e cheio de desa-

2 - Leitura da
histéria “Abre
com muito cui-
dado — este li-

vro esta mor-

dido”
fios. O primeiro desafio consistia em encontrar
o crocodilo numa péagina do livro que parecia
(A1C2) retirada do conto do patinho feio. Prosse-

guindo a leitura do livro aparece uma imagem
em grande apenas do crocodilo e a histéria

continua. Segue-se 0 momento-chave do livro,
no qual o crocodilo come as letras que estao
na pagina. Continuo a leitura do livro, que se

No momento de revelar a resposta da
questao matematica muitos dos alu-
nos ficaram insatisfeitos, pois erraram
e manifestaram o seu descontenta-
mento agitando os bragos em revolta
e gritando “nao”. Outros mostraram a
sua satisfacao ao festejar com os bra-
¢os dobrados fazendo um “U” e cer-
rando os punhos dizendo “ééé” (Aluno
20).

Quando questionei os alunos sobre o
que poderia significar a capa do livro
estes mostraram-se entusiasmados
para participar comecando todos a fa-
lar ao mesmo tempo e posteriormente
colocaram todos o dedo no ar para
dar a sua opiniao.

Ao pensarem que se tratava da histo-
ria do patinho feio alguns meninos
baixaram a cabeca e colocaram a

mao a apoia-la, demonstrando abor-
recimento. Porém quando percebe-
ram que nao era exatamente isso, le-
vantaram a cabeca e chegaram-se
para a frente, mais entusiasmados
(Aluno 5).
No primeiro desafio do livro, em que

era pedido para encontrar o crocodilo,

os alunos fizeram um unissono “sim”

Aluno 19 — leii eu ganhei!
Aluno 23 C — Errei quase todas.

Aluno 9 — Eu acho que ganhei!

E - Esta aqui um crocodilo e um pato.
O que acham que quer dizer?

Aluno 5 — O crocodilo conhece o
pato.

Aluno 6 - O crocodilo vai comer o
pato.

Aluno 19 — O crocodilo a ser amigo.
Aluna 4 — O crocodilo quer ser amigo
do pato.

Aluno 12 — O crocodilo vai comer o
pato.

Aluno 20 — O crocodilo vai ser amigo
do pato.

Aluna 8 — O pato quer nadar na boca

do crocodilo.
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baseia no crocodilo a comer letras, palavras e
frases, apresentando uma vertente humoris-
tica. Segue-se um momento interativo em que
temos de abanar o livro para que o crocodilo
adormeca e pare de comer as letras. De se-
guida aparece o crocodilo todo desenhado
com um fato de bailarina, como se fosse uma
partida do pato. Posteriormente, na histéria o
crocodilo comeca a tentar fugir do livro. Abano,
assim, o livro para que o crocodilo possa cair
do mesmo. Finalmente, o crocodilo come o li-
VIO € consegue escapar.
Terminando a leitura, perguntei se as criangas
tinham gostado do livro e se se lembravam de
alguma parte que tivessem gostado muito.

e comecara a apontar para o livro,
sendo que uma das criangas se le-
vantou e tentou tocar no sitio do livro
onde estava o crocodilo (Aluno 12).
Quando aparece a grande imagem do
crocodilo os alunos demonstram uma
grande excitagdo e um deles até bate
palmas (Aluno 9).

Quando vou mostrar a imagem do
crocodilo a comer as letras a fila de
trds um dos alunos da frente (Aluno
14), que ja viu a imagem, mostra des-
respeito pelos colegas ao levantar-se
do lugar e gritar, incomodando a
turma que estava a prestar atencéo.
No momento de abanar o livro as cri-
angas mostram-se envolvidas ao ba-
langar os seus corpos ao mesmo
ritmo do livro, primeiro para a direita e
depois para a esquerda. Algumas das
criangas continuam a balangar o
corpo mesmo depois desse momento

passar (Aluna 10 e Aluno 5).

E — Sera que fugiu ou esta escon-
dido? Vocés conseguem encontra-lo?
G - Sim!

Aluno 12 — Esta alil

E — O que é que acham que o croco-
dilo esta a fazer? Vejam la!

Aluna 8 — Esta a comer as letras!

E — Parece que o crocodilo esta a
tentar fugir do livro. Sera que ele vai
conseguir?

Grupo — Nao!

E — Mas vejam! Ele encontrou uma
maneira de sair do livro!

Aluno 23 — Ele comeu o livro! Oh nao!

E — La foi o crocodilo. Eu nao tive
medo dele e vocés?

Grupo — Nao!
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Quando o crocodilo esta a dormir os
alunos fazem siléncio, como se ele
estivesse na sala. Ao aparecer o cro-
codilo com fato de bailarina os alunos
riem-se e uma das alunas faz o gesto
de uma bailarina (Aluna 10).
Quando abano o livro para o crocodilo
sair, 0os alunos abanam-se instantane-
amente, agora a um ritmo mais rapido
como indica o livro, imitando-me.

O crocodilo escapa do livro e alguns
dos meninos dizem-lhe adeus, quer
por gestos como oralmente (Aluna 2 e
Aluno 19).

Apos a leitura perguntei se se lembra-
vam de alguma parte que tinham gos-
tado e alguns dos alunos levantaram
de imediato o brago (oito alunos),
sendo que um deles se levantou e
tentou passar a frente dos colegas
para partilhar a sua opiniao (Aluno
14).

E — Gostaram do livro?
Grupo — Sim!

Aluno 23 — Queremos outro!

E — Lembram-se de alguma parte que
tivessem gostado muito do livro?
Aluno 20 — Eu gostei da parte em que
o crocodilo comeu a pagina.

Aluno 12 — Eu gostei quando pato
pintou o crocodilo.

Aluno 24— A parte em que o crocodilo
comeu as letras!

E — Olhem vamos guardar esta opi-
nido do Aluno 24aqui no bolsinho,
esta bem?

Aluno 23 - Eu gostei de ver o croco-
dilo a dancgar ballet.

Aluna 22 — Eu gostei da pagina em
que ele comeu a pagina.

Aluno 16 — A pagina em que ele co-
meu a letra.

E — Olhem também vamos guardar a

do Aluno 16 no bolso.
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Aluno 20 — Porqué?

Aluna 10 — A pagina em que ele co-
meu a letra.

Aluno 3 — Em que ele comeu a letra.
Aluno 9 — Nao me lembro.

Aluno 14 — Quando ele comeu a pa-
gina toda.

Aluna 4 — Gostei quando ele dangou
ballet.

Aluno 19 — Que ele comeu as letras.

Aluno 24— O buraco é de verdade ou
é de mentira?

E — (coloco a minha cara do outro
lado do buraco) O que é que vocés
acham?

Aluno 19 — De verdade!

E — (enfio a m&o no buraco)

Aluno 5 — Meu Deus! E verdade.

Terminando a leitura e pegando num dos mo- Quando questionei se alguém reco- | E — Entdo guardamos no bolso um

mentos do livro, inclusive num dos momentos

que os alunos mais gostaram, prossegui para
a atividade seguinte.

nhecia a letra “t” a maioria dos alunos ' momento em que o crocodilo fez o

colocou o brago no ar, com animagao. | qué?
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3 - Crocodilo | Questionei qual seria a letra que iamos apren-

Esfomeado der e a turma adivinhou. Assim, solicitei a uma
das criangas cujo nome comegava pela letra

“t” para a ir escrever ao quadro. Pedi que o ou-

(A1C3) tro menino com o mesmo nome fosse ao qua-

dro escrever a letra e que os restantes alunos
com t no nome colocassem o dedo no ar. De
seguida, escrevi o resto dos nomes das duas
criangas e pedi que trés criangas com o “t” no
meio do nome fossem escrever 0s seus no-

mes ao quadro. Expliquei que estavamos a co-
nhecer dois tipos de escrita da letra “t”, o mi-
nusculo e o maiusculo, exemplificando onde
os diferentes tipos se utilizavam nos nomes.

Indiquei que como ja tinhamos aprendido
como era a letra “t” e iamos explorar o livro,
mais propriamente, 0 momento em que o cro-
codilo come as letras.

De seguida, retirei uma boca de crocodilo
construida em cartolina e mostrei-a a turma.
Expliquei que o crocodilo iria, tal como na his-
téria, comer as letras, mas que apenas quere-
ria comer a letra “T”. Coloquei a “boca do cro-
codilo” colada no quadro e algumas letras es-
critas em bolas de cartolina, enquanto ia co-
lando as letras pedia que os alunos dissessem
que letra era aquela. Seguidamente, avisei
que viriam ao quadro realizar uma atividade.
Solicitei que uma crianga de cada vez fosse ao
quadro colocar a bola com letra abordada

Ao dirigir-se ao quadro para escrever
a letra do seu nome o Aluno 24 fé-lo
com rapidez e precisdo, enquanto o
Aluno 23 demonstrou algumas dificul-
dades, escrevendo a letra demasiado
pequena e necessitando de alguma
ajuda para acertar no tamanho ideal.
Quando o Aluno 16 foi escrever o seu
nome ao quadro fé-lo rapidamente e
sem duvidas, apontando o lugar onde
se encontrava o t.

Ao solicitar que o Aluno 20 se diri-
gisse ao quadro este festejou de
forma alegre e satisfeita, agitando os
bracos e fazendo uma pequena
danca. Chegou ao quadro e escreveu
o seu nome de forma clara, porém
num ritmo lento.

Enquanto os outros meninos iam ao
quadro escrever 0s seus nomes 0
Aluno 19 mostrava-se desatento
olhando sempre para o lado e di-

zendo que também tinha a letra no

G — Aquele em que o crocodilo co-
meu as letras!

E- Muito bem! Quando ele comeu as
letras. E hoje ele vai comer uma letra
noval!

Aluno 16 — Eu acho que sei!

Aluno 23 —-E o T!

Aluno 24 - A letra do meu nome!

E — Ouvi alguém dizer que era a letra
do seu nome! Aluno 24podes vir es-
crever a letra do teu nome.

Aluno 24 - (levanta-se e escreve a le-
tra t no quadro)

E — Alguém conhece esta letra?

G - Sim!

Aluno 23 — Eu conheco, porque tam-
bém é a letra do meu nome.

E — Isso mesmo! Agora o outro Aluno
23 vem escrever o nome dele e os
outros meninos que tém a letra t no

nome vao pér o dedo no ar.
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dentro da boca do crocodilo até n&o existirem
mais “t’s”. Quando terminaram perguntei se
sobrou algum “t” e depois expliquei que era a
vez de fazerem com que o crocodilo comesse
os “'s”, mas na sua mesa e procedi a entrega
de uma ficha (anexo 9), na qual eles teriam de
realizar 0 mesmo exercicio e outros semelhan-
tes, individualmente. Passei, entéo, a explicar
cada exercicio da ficha. Distribui-a, explicando
que deveriam comecar pela primeira pagina e
os alunos resolveram-na. De seguida, corrigi
os exercicios da ficha no quadro, em grande
grupo. Por ultimo, recolhi as fichas.

Sugestao: Apesar de nao existir possibilidade
de mudancga a nivel cronoldgico, seria preferi-
vel executar esta atividade noutro dia, visto
que se tratava do meu primeiro dia de inter-
vencao e o grupo estava muito agitado e desa-
fiador, o que se refletiu no seu comportamento.
No momento da escolha das criangas para ir
ao quadro colocar a letra na boca do crocodilo
deveria ter escolhido com base no comporta-
mento, de modo a promover um comporta-
mento mais respeitador, e ndo com base nos
alunos que tinham o dedo no ar.

seu nome, sem nunca olhar para o
que os colegas escreveram.
Quando mostrei a boca do crocodilo
feita de cartolina a maioria dos alunos
mostraram-se entusiasmados. Alguns
dos alunos espreitaram, inclinando o
corpo para a frente (Aluno 9), outros
levantaram-se apoiando os cotovelos
na mesa (Aluno 20), uns bateram pal-
mas (Aluno 12), enquanto poucos fi-
caram indiferentes.

Ao pedir que indiquem as letras os
alunos demonstraram-se bastante
participativos colocando os dedos no
ar para falar e alguns deles falando
sem permissao (Aluno 19). Enquanto
os colegas diziam as letras, através
de participacéo solicitada, o Aluno 19
continuava a falar, distraindo a turma.
No decorrer da atividade, enquanto
escolho quem vai ao quadro, alguns
dos alunos vao desistindo e baixando

os dedos e outros vao persistindo

E — Aluno 16, podes vir escrever o
teu nome?
O - Sim!

E — No livro tinhamos guardado um
momento em que o crocodilo queria?
Aluna 8 — Comer as letras

Aluno 19 — Ser amigo.

E — Nao, Aluno 19. O momento que
tinhamos guardado no bolso. Ele
queria comer?

Aluno 19 - Comer as paginas.

Aluno 23 — Comer as letras!

E — O que acham que o crocodilo vai
comer? Estamos a aprender o que?
Aluna 8 — O “1".

E — Vamos comegar! O crocodilo quer
comer que letra?

Aluno 24 — “T”

E — Boa! Ent&do agora quero que ve-

nham aqui e digam onde esta a letra
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com os dedos no ar (Aluna 2, Aluna 1,
Aluno 16, Aluna 8, Aluno 20 e Aluna
13).

Ao resolver a ficha os alunos demons-
tram-se concentrados e quietos apre-
sentando um bom ritmo de trabalho e
auxiliando os colegas quando neces-
sario.

No ultimo exercicio (em que se co-
piam as palavras do exercicio ante-
rior) o Aluno 14 recusa-se a escrever
as palavras e cruza os bragos dei-
tando a cabega na mesa, um compor-

tamento habitual seu.

“t”. Consegues apontar dai, Aluno
207

Aluno 20 — Ali (aponta para a letra t)!
E — Vou colocar a letra dentro da

boca.

E- Aluno 12, podes vir ao quadro!
Bora mais rapido!

Aluno 12 — (mostra-se confuso ao
olhar para o quadro, coloca o dedo
no nariz com um ar pensativo)

E- Querem ajudar o Aluno 12? (varios
alunos colocam o dedo no ar) Tiago,
podes ajudar.

Aluno 24- E esta (aponta para o T).
Aluno 12 — (pega no T e coloca-o

dentro da boca do crocodilo)

E — Aluno 23 podes vir ao quadro?
Aluno 23 — E este! (pega no T maids-
culo)

E — Esse é o do teu nome, ndo é?
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Aluno 23 — Sim!

E — Falta o crocodilo comer algum
“"?

Aluna 8 - Faltal

E — Qual?

Aluna 8 — Falto eu ir.

E — Nao foi isso que eu perguntei. Ha
mais algum “t” para ser comido?
Aluna 8 — Nao!

E — Entao o crocodilo ja& comeu os

“t’'s” todos.

E — Hoje estas a trabalhar muito ra-
pido, muito bem Aluno 14!

Aluno 14 — (risos)

E- Ja terminaste?

Aluno 23 — Sim, e achei um ditongo!
E- Boa! Meninos, o Aluno 23 achou
um ditongo!

Aluno 19 — Eu também!

Aluno 9 — Eu também!
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4 - Boca de

crocodilo

(A1C4)

Comecei por avisar que iriamos comecar a tra-
balhar a matematica. De seguida, ja com a
boca do crocodilo (utilizada na atividade ante-
rior) em forma de sinal de igual, questionei se
as criangas reconheciam o sinal, algumas dis-
seram de imediato que sim. Expliquei o signifi-
cado do sinal a turma, exemplificando com a
comparacao de varios numeros escritos no
quadro e depois com cubos de encaixe que re-
presentavam os mesmos.
Seguidamente introduzi o sinal de menor,
sendo que inicialmente tinha dois cubinhos de
cada lado e depois transferi um deles para o
outro lado ficando representado (1=3). De se-
guida, perguntei se 1 era igual a 3 pelo que me
disseram que ndo. Assim, expliquei que o

nosso crocodilo era muito esfomeado, como

Ao explicar o significado do sinal de
igual recorrendo a boca do crocodilo
feita de cartolina, os alunos mostra-
ram-se bastante sossegados e aten-
tos, participando apenas quando a
sua participacao era solicitada. No
momento da explicagdo com os cubos
de encaixe, todos se mostraram aten-
tos, estando bastante calados e quie-
tos e com os corpos na diregao do
quadro, levantando prontamente o
dedo quando sabiam a resposta.
Quando coloquei o um de um lado e o
trés do outro, com o sinal de igual no
meio, um dos meninos (Aluno 23) es-
tava continuamente a fazer que nao

com as maos, para demonstrar que

Aluna 8 — Eu também!

E — Alguns meninos n&o estdo a ver a
palavra que saiu ha pouco no jogo!
Aluno 23 — Achei mais um ditongo!
Aluno 6 — Eu achei o ditongo “eu”!
Aluno 23 — Eu achei trés ditongos!

E — Alguém conhece este sinal? (si-
nal de igual representado no quadro
com uma boca de crocodilo feita de
cartolina)

Aluna 1 — Sim, é o sinal de igual.

E — Muito bem! O sinal de igual quer
dizer que antes e depois do sinal esta
a mesma coisa, ou seja, por exemplo
se eu colocar de um lado o numero
um o que eu tenho de colocar do ou-
tro lado?

Aluno 20 — O dois

E - Nao, alguém quer ajudar? Tiago?
Aluno 6 —um é igual a um

E — Muito bem, Aluno 6! Nao estavas

com o dedo no ar, mas acertaste! E
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eles ja sabiam da histéria, e queria comer sé o
numero maior. Entdo, abri a boca do crocodilo
para o lado que continha mais cubos, for-
mando assim a expressao 1 < 3. Expliquei que
este sinal significava que o 1 era menor que o
3 e demonstrei como poderiam escrever os
dois sinais aprendidos no caderno, ao es-
crevé-los no quadro. Procedi a exemplificar ex-
pressées com esse sinal (<) e pedi que os me-
ninos sugerissem numeros, assim como o lo-
cal onde estes deveriam ser colocados. De se-
guida, questionei o que aconteceria se eu tro-
casse 0s numeros de lugar e expliquei que se
assim fosse o crocodilo tinha de virar a boca
para o outro lado, para poder comer o maior
nuamero. Assim, introduzi o sinal de maior (>) e
expliquei que este significava que, no caso, o
cinco era maior do que o quatro. Escrevi, tam-
bém, este sinal no quadro e recapitulei com a
turma o nome de cada um dos sinais. De se-
guida, expliquei que saberiamos para onde a

boca se abriria porque como 0 nosso crocodilo

aquela expressao estava errada. En-

quanto expliquei o significado do sinal

de menor as criangas demonstraram-
se atentas e quando pedi numeros
para exemplificar participaram de

forma respeitosa e coerente, dizendo

a quantidade de cubos a colocar e de

que lado.

Quando pedi voluntarios para irem ao
quadro exemplificar expressdes com
o sinal de maior muitos dos alunos
colocaram o brago no ar com entusi-
asmo, mostrando vontade de partici-
par (Aluno 23, Aluna 10, Aluno 3,
Aluno 19, Aluna 2, Aluna 17, Aluno
24).

Ao dirigir-se ao quadro a Aluna 8
mostrou-se calma e concentrada,
olhando para o quadro quando solici-
tada e contando os cubinhos para
comparar com 0s que estavam no

quadro.

se eu colocar o numero trés de um
lado, o que tem de estar do outro?
Aluna 22 — Trés!

E — Se eu tiver dois cubinhos deste
lado, quantos € que tenho de ter do
outro lado?

Aluno 23 — Dois!

E — Aluno 14, podes vir ao quadro es-
colhe um numero de cubinhos e co-
loca-o do lado da boca que quiseres.
(estando representado o sinal de
maior > o aluno coloca dois cubi-
nhos no primeiro espaco ficando 2
>_)

E — Aluna 8, vais colocar do outro
lado um numero de cubinhos que
possa ficar daquele lado. Se o croco-
dilo esta a comer o dois o que pode ir
para ali? Olha para o quadro. Tem de
ser maior ou menor que dois?

Aluna 8 - Menor. O um!
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era muito guloso tinha de ser sempre para o
namero maior.
Posteriormente, pedi que as criangas se volun-
tariassem para ir ao quadro. Ja com um aluno
no quadro solicitei que escolhesse um numero
de cubinhos e os colocasse do lado da boca
que preferisse (ja com o sinal de maior repre-
sentado), depois pedi que outro voluntario
fosse ao quadro completar a expressao de
forma correta. Continuei com este procedi-
mento até conseguir explorar todos os sinais,
varias vezes.

Ao terminar o exercicio no quadro, explico que
vamos testar se eles perceberam no lugar, re-
correndo a uns tabuleiros de jogo e a umas
cartas. Demonstro que no tabuleiro esta uma
boca de crocodilo (feita com pioneses e feltro)
e que as cartas tém numeros de zero a dez.
Indico que o jogo vai ser realizado a pares e
que neste jogo cada elemento tera um baralho
de cartas virado para baixo, de seguida cada
elemento coloca a sua carta num dos lados do

tabuleiro, depois dos dois colocarem as cartas

Quando voltei a pedir voluntarios o
numero de dedos no ar dobrou es-
tando agora muito mais meninos com
vontade de realizar o exercicio
(treze).

Na terceira vez que pec¢o voluntarios
todos os meninos a excecéo dos que
ja participaram, do Aluno 6 e do Aluno
9, se voluntariam para ir ao quadro.
Denoto que quando as criangas vao
ao quadro e podem colocar os cubos
livremente optam todos por colocar os
cubos no lado que o crocodilo vai co-
mer, seja qual for o sinal.
Quando um dos colegas esta no qua-
dro, apesar de a maioria dos alunos
mostrar sinais de envolvimento es-
tando virados para o quadro e com o
dedo no ar, alguns alunos demons-
tram desinteresse como é o caso do
Aluno 14 que faz caretas para outro

colega.

E — Boal! Vai la pér! Entdo temos aqui
o dois e o um, o crocodilo esta a co-
mer o dois porque o dois é?

Aluna 8 — Maior do que o um.

E — Muito bem.

E — Prestem atencéo, o Aluno 16 es-
colheu trés cubinhos e colocou o cro-
codilo a comer esses trés cubinhos.
Por isso, o proximo voluntario tem de
pensar o que vai colocar do outro
lado. Aluna 2 podes vir.

Aluna 2 — Dois.

E — A Aluna 2 colocou dois cubinhos
esta certo?

Aluno 14 — Nao.

E - Entao, Aluno 14? Qual é o nu-
mero maior o dois ou o trés?

Aluno 14 — O trés.

E — O trés, o crocodilo esta sempre a
comer 0 numero maior. Isto quer di-

zer que o trés é maior do que o dois.
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devem abrir a boca do crocodilo para o lado
correto (formando o sinal adequado), ganha o
elemento do par cuja carta for maior. Exempli-
fico 0 jogo com a boca exposta no quadro e
com um tabuleiro que tenho na méo. Distribuo
os tabuleiros e as cartas, sendo que todos os
meninos jogam exceto uma menina que es-
tava doente. Inicia-se o jogo. No final do peri-
odo destinado ao jogo comego por recolher as
cartas e depois o tabuleiro.
Enunciei que iriamos fazer uma ficha (anexo
10) relacionada com os sinais que tinhamos
estado a aprender. Comecei por explicar os
exercicios da ficha e depois distribui-a para
que os alunos a resolvessem. Quando os alu-
nos terminavam colocavam o dedo no ar e eu

corrigi a ficha no lugar.

Sugestao: No momento de passagem da ex-
pressdo em que € utilizado o sinal de igual
para quando se usa o sinal menor poderia ter

sido feito um maior enfase no facto de a

Enquanto explico o jogo todos se de-
monstram atentos, participando
quando solicitado e olhando para a
frente com os olhares atentos e em si-
Iéncio, apresentando posturas ativas
(cabeca levantada e corpo inclinado
para a frente) a excec¢ao do Aluno 9
que tem a cabeca sobre os bracgos e
do Aluno 6 que tem a cabeca apoiada
no brago.

Enquanto distribuo as cartas os alu-
nos demonstram-se entusiasmados,
sendo que alguns deles batem pal-
mas (Aluno 19) e outros perguntam
se ja podem comegar a jogar (Aluno
20).

No decorrer do jogo os alunos mos-
tram-se envolvidos com grandes sorri-
Sos na cara enquanto jogam. Dois
dos meninos mostram-se extrema-
mente envolvidos repetindo o jogo

inumeras vezes e festejando com o

E — Vamos agora jogar um jogo para
ver se compreenderam os sinais. Vao
ter um tabuleiro e umas cartas.

Aluno 9 — Ahh néo!

E — Nao queres jogar, Aluno 9?

Aluno 9 — Nao!

Aluno 6 — O que é para fazer? Nao
ouvi!

E — Quem é que ouviu o jogo e con-
segue explicar?

Aluno 19 — Eu!

E — Explica o jogo, entao Aluno 19.
Por favor!

Aluno 19 — O numero que sair maior
€ aquele que o crocodilo come.
(volto a exemplificar o jogo para a
turma, recorrendo ao tabuleiro de
dois alunos)

E — Compreenderam?

Aluno 23 — Sim!

Aluno 6 — Ja Sei!
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expressao 1=3 estar errada. Quando abordo o
facto de o crocodilo ser esfomeado teria sido
interessante questionar os alunos se se lem-
bravam desse pormenor da histéria, criando

assim uma maior relagao entre o livro e o con-

teudo a abordar. Na explicagéo do sinal de
menor todos os exemplos deveriam ter sido
feitos utilizando a palavra menor, porém por
vezes utilizei a palavra maior.
Antes da realizacao da ficha de consolidagao
deveria ter executado um momento de calma,
pois os alunos estavam ainda muito agitados

do jogo anterior.

corpo ou chamando-me quando ga-
nham (Aluno 19 e Aluno 23).
Os alunos comecam a desenvolver
estratégias para perceber quem esta
a ganhar, por exemplo quem ganha
guarda a carta vencedora (Aluna 8 e
Aluno 20).

O Aluno 14 demonstra-se interessado
€ joga com o seu par, porém nao con-
segue manter a sua atencéo apenas
no jogo distraindo-se e espreitando o
jogo dos colegas do lado.

O Aluno 23 festeja a sua vitéria com
os dois bragos no ar. Enquanto o
Aluno 9 me chama para mostrar que
afinal esta a gostar do jogo. Ao longo
do jogo o aluno vai batendo palmas.
Quando introduzi a ficha os alunos

estavam bastante agitados e a fazer

muito barulho, porém apds iniciarem a

sua resolucdo os alunos acalmaram e
concentraram-se, apresentando pos-

turas mais sérias e resolvendo os

Aluno 20 — N6s temos duas cartas de
dois como fazemos?

E — (no quadro) se eu colocar um
dois deste lado e um dois do outro,
qual é o sinal que tem de estar aqui?

Aluno 20 — Igual.

Aluno 9 — Maria, ganheil
E — Afinal estas a gostar?
Aluno 9 — (abana a cabeca para afir-

mar que sim).

Aluna 8 — Professora Maria, tenho
davidas!

E — Qual é a duvida?

Aluna 8 — N&o sei 0 que colocar aqui.

E — Qual é maior o cinco ou o sete?
O crocodilo abre sempre a boca para
o lado maior.

Aluna 8 — O sete.
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5 - A sequ-
ranca do meu
corpo

(A1C5)

Comecei por indicar que iamos fazer um traba-

Iho de grupo e que para tal tinham de pensar

em grupo, porém nao podiam estar a falar alto

para que os outros conseguissem comunicar
também.

Relembrei o livro que estavamos a explorar
“Abre com muito cuidado — este livro esta mor-
dido” e perguntei se se recordavam do titulo e

do que retratava a historia.

Introduzi, seguidamente, o facto de um croco-
dilo dentro do livro poder ser perigoso, visto
que ele acabou por comer o livro. Pegando
neste tema comecei por dizer que no Nosso
quotidiano também existiam algumas coisas

perigosas, quer na escola, como na rua e até

mesmo em casa, e que deveriamos fazer algo
para prevenir esse perigo.

De seguida, expliquei que quando estamos na

rua existem varias coisas que podem ser peri-

gosas a nossa volta e que certas atitudes que

exercicios com um ritmo adequado e

em siléncio.

Enquanto recordavamos o livro os
alunos mostravam-se atentos, com os
corpos completamente virados na mi-

nha diregéo.

Quando abordava o facto de existirem
varios perigos na rua 0s meninos
prestavam atencdo e mostravam-se
curiosos com o que dai viria, visto que
uma das meninas (Aluna 2) até colo-
cou logo o dedo no ar.

No primeiro momento de conversa os
alunos entusiasmaram-se por pode-
rem conversar uns com os outros e
comecaram de imediato a falar, um
pouco mais alto até do que o deseja-
vel.

Quando me dirigi ao primeiro grupo
(Aluno 19, Aluna 4, Aluno 23 e Aluno

15.) para os orientar um dos meninos

E- Vamos la lembrar o livro que ou-
vimos ontem. Como é que se cha-
mava? De que falava?

(cinco criancas levantaram de imedi-
ato o dedo)

Aluno 3 — Abre com muito cuidado
E — E falava sobre o qué?

Aluna 2 — Sobre um crocodilo.

E — O que é que o crocodilo fez,
Aluno 207

Aluno 20 — Entrou no livro e comeu
as letras.

E — E mais, Aluno 5?

Aluno 5 — Comeu as paginas.

E — E mais Aluno 167?

Aluno 16 — Comeu o livro.

E — Vocés acham que ter um croco-
dilo dentro do livro pode ser o qué?

Aluna 10 — Assustador.
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tomamos também nos podem colocar em pe-
rigo.
Desta forma, solicitei que em grupo pensas-
sem em trés coisas que achavam perigosas
quando estavam na rua e dei-lhe um bocadi-
nho para conversar. Sugeri que pudessem fa-
lar primeiro com o colega do lado e depois
com o restante grupo. Posteriormente, fui a
cada grupo para perceber o que estavam a fa-
lar e para ajudar caso fosse necessario.
Passado algum tempo perguntei quantos gru-
pos ja tinham pelo menos duas ideias e todos
0s grupos levantaram o brago. Pedi, entao,
que por grupo escolhessem um porta-voz. Di-
rigi-me a cada grupo para perceber quem era
o porta-voz, se precisavam de ajuda e como ti-
nham escolhido.
Posteriormente, solicitei a cada grupo que
apresentasse as suas ideias, para tal projetei
um PowerPoint denominado “A seguranga do
meu corpo” (anexo 11), no qual estava um

quadro para completar com as ideias deles e

(Aluno 19) apresentou logo alguns
dos perigos existentes na rua.
Alguns dos alunos seguiram a suges-
tdo e comegaram primeiro por falar
com o colega do lado e depois parti-
Iharam com os colegas da frente
(Aluno 24 e Aluno 12).
Quando sai do segundo grupo (Cri-
ancga 1, Aluno 9, Aluno 5 e Aluno 6)
eles mostraram uma enorme satisfa-
¢ao e envolvimento, esbogaram um
grande sorriso inclinaram-se para a
frente subindo as mesas para ficaram
mais proximos uns dos outros e conti-
nuaram a partilhar ideias novas.
No terceiro grupo (Aluna 17, Aluna 2,
Aluno 14 e Aluno 7) os meninos apre-
sentavam-se muito calados e pouco
participativos, enquanto as meninas
falavam. Denotei que n&o estavam a
trabalhar em grupo e avisei-os sobre

isso 0 que resultou numa revolta em

Aluna 4 — Assustador.

Aluno 5 — Marotos.

Aluno 24 — Assustador.

Aluna 8- Assusta.

Aluno 20 — N&o sei.

Aluna 1- Maluco.

Aluna 22 — Engracado.

Aluno 21 — Assustador.

Aluno 7 — Zombie.

Aluno 19 — Aterrorizante.

E — E sera aterrorizante porqué?
Sera porque é perigoso? Estar ao pé
de um crocodilo, como no livro, pa-

rece realmente perigoso.

Aluno 3 — As coisas afiadas também
s&o perigosas?

E — S&o perigosas, mas nao estao
bem na rua, encontra-se mais dentro
de casa. Pedi que pensassem na rua,
ja sabem alguma?

Aluno 3 — Passar fora da passadeira

e falar com estranhos.
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indiquei que estavamos a falar da seguranga
do nosso corpo, dai o nome do PowerPoint.
Comecei, entao, por pedir a cada grupo que
apresentasse as ideias que tinham discutido
sobre os perigos que podiam existir na rua.
Cada porta-voz partilhou as ideias do grupo
com a turma, por vezes contando com a ajuda
de outros elementos. Enquanto os alunos fala-
vam, eu ia anotando no quadro as suas ideias.
Quando ja todos os grupos tinham partilhado
as suas ideias, solicitei que pensassem no que
poderiam fazer para evitar esse perigo, que
comportamentos poderiam executar. Pedi que
fizessem o processo anterior, discutindo pri-
meiro as ideias em grupo e depois com a
turma. Enquanto os grupos discutiam as ideias
eu ia circulando, procurando orienta-los.
Passado o periodo adequado questionei se ja
todos tinham pelo menos duas ideias, sendo
que um dos grupos disse que nao e por isso
dei mais um minuto para a discusséo, en-
quanto pedi que os restantes grupos decidis-

sem um porta-voz. Seguidamente, dirigi-me a

uma das meninas que cruzou os bra-
¢os e se recusou a fazer a atividade.
O grupo dois continua entusiasmado

e envolvido, o Aluno 9 inclina-se para

a frente e faz o numero quatro com as
maos, mostrando a quem quiser sa-

ber que ja tém quatro ideias.
Enquanto no grupo um, a Aluna 4
continua a ouvir e repetir as ideias
dos colegas, sem dar nenhuma sua.
No grupo quatro do Aluno 12, Aluno
24, Aluno 20 e Aluna 8, os alunos
mostram-se envolvidos partilhando as
suas ideias e levantando o dedo no ar
para falar, entre si, com frequéncia,
estando o Aluno 12 com o dedo no ar
algum tempo.

Quando me volto a dirigir ao primeiro
grupo o Aluno 19 comega a explicar
as suas ideias com bastante empe-
nho abanando os bragos e gesticu-
lando a medida que vai explicando,

com o auxilio do Aluno 23

E — Boa! Ja tém boas ideias, podem

comecar por ai.

E — Entdo vamos comegar com o pri-
meiro grupo. Aluno 24 quais foram as
ideias que tiveram?

Aluno 24 — Foi o fogo, ladrao e ser
atropelado pelo carro.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Proximo grupo, Aluna 1.

Aluna 1 — N6s tivemos a ideia que
nao podemos andar de bicicleta no
meio da estrada. Nao podemos jogar
a bola no meio da estrada. Nao pode-
mos andar longe dos prédios quando
ha tremor de terra.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Proximo grupo, Aluno 5.

Aluno 5 — O prédio pode cair e nés

morremaos.
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cada grupo procurando saber quem era o
porta-voz.

Quando o tempo terminou comecei a registar o
que os alunos tinham pensado como grupo,
desta vez pela ordem oposta, comegando com
o ultimo grupo que falara anteriormente.
Apbs registar todas as ideias dos grupos, ex-
pliquei que eu propria também tinha feito uma
lista e apresentei-a a turma. Nesta lista consta-
vam as medidas de precaucao a ter na rua,
segundo o manual de estudo do meio da
turma.

Comecei, entao, por ler as primeiras medidas
de precaucao a ter na rua explicando como
executa-las e o porqué de serem importantes.
A professora cooperante aproveitou a oportuni-
dade para perguntar quem seguia ou nao es-

tas medidas.

Sugestao: Na orientagcéo dos grupos teria sido
interessante optar por uma ordem especifica,

como fiz por exemplo na partilha de opinido de

Na escolha do porta-voz a maioria
dos grupos escolheu por voto, sendo
que alguém se voluntariou ou outro
sugeriu 0 seu nome e os restantes
aceitaram, exceto no quarto grupo
(Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e Aluna
8) em que todos os meninos se indi-
caram como porta-voz, nenhum ce-
dendo a sua participagao.
Enquanto decidem quem é o porta-
voz um dos meninos (Aluno 14) co-
loca uma tesoura na boca e chamo-o
a atencédo para que ele perceba que
se trata de um perigo. Os colegas re-
alcam que estamos a falar de perigos
e € algo perigoso.

Na segunda discusséo os alunos de-
monstram-se empenhados e interes-
sados, partilhando as suas ideias com
os colegas dos grupos e gesticulando
bastante enquanto falavam.

A Aluna 4 mostra-se, novamente,

pouco participativa deixando os

E- Mais? Queres pedir ajuda no teu
grupo?

Aluno 5 — Sim

Aluno 3 — Ladrao.

Aluno 6- Nés perdermo-nos dos pais.
Aluno 5 — Nao podemos passar fora
da passadeira.

Aluno 6 — Nao podemos falar com os
estranhos.

(anotei no quadro o que tinham dito
enquanto falavam)

E — Muito bem! Esse grupo trabalhou
muito. Aluno 19, podes partilhar.
Aluno 19 — Nao podemos aceitar coi-
sas de estranhos, de pessoas que a
gente ja conhece ou que ja conhecia-
mos. Nao podemos estar a dormir no
meio da estrada. Nao podemos estar
com fones, porque depois vem um
carro e nao ouvimos.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Posso passar a outro grupo?
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cada grupo. Deste modo, a organizagao seria
mais facil salvaguardando que dedicaria a to-

dos os grupo o mesmo tempo. Outra sugestao
seria colocar um cronometro no quadro para

os momentos de discussao em grupo.

Nota: No dia seguinte realizamos a mesma
atividade, porém com 0s perigos que ocorrem
dentro de casa, o que lhes permitiu esclarecer
todos os perigos relacionados com objetos afi-

ados.

colegas conversarem sem partilhar a

sua opinido.

O Aluno 12 demonstra o seu envolvi-
mento gesticulando com os bragos
para cima e para baixo quando apre-
senta as suas ideias ao grupo.

O Aluno 19 apresenta as suas ideias
enumerando-as e contando pelos de-
dos para mostrar aos colegas que sé&o
muitas.

Neste segundo momento de discus-
sdo o grupo do Aluno 24, da Aluna 8,
do Aluno 12 e do Aluno 20 apresen-
tam um ritmo de trabalho mais lento o
que nao lhes permite ter uma ideia
quando o tempo de discussao em
grupo acaba.

No momento de decisdo do porta-voz
o Aluno 20 é eleito pelos colegas e
faz uma pequena danga de alegria
agitando todo o corpo e rodando a ca-

beca de um lado para o outro.

Aluno 19 — Sim.

E — Aluno 217

Aluno 21 — Os acidentes com os car-
ros, os fones, as arvores podem cair.
(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Muito bem. O ultimo grupo, Aluna
17.

Aluna 17 — Nao podemos falar com
estranhos, nem estar distraidos. Nao
podemos comer a comida dos estra-
nhos. Nao podemos abrir a porta aos
estranhos.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Vocés tiveram muitas ideias, foi

muito bom!

E- Entao o que devemos fazer?
Agora vou comegar ao contrario.
Aluna 22.

Aluna 22 — Levantar as arvores, tira-

las do caminho.
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No segundo momento de partilha de
ideias os alunos deixam-se influenciar
pela atitude do colega que colocou a
tesoura na boca e repetem varias ve-
zes que néo se deve colocar tesou-
ras/facas na boca.
Enquanto explicava as medidas de
seguranga os meninos mostravam-se
atentos e participavam dizendo por-
que achavam que a medida era im-
portante. Existindo, porém, algumas
excegdes como a Aluna 4 que se en-
contrava a brincar com a placa do
nome. Por outro lado, quando lhes
fora questionado se seguiam as medi-
das alguns meninos mostraram des-
conforto, encolhendo o corpo e
olhando para o lado, o que pode sig-
nificar que ndo cumprem, porém esta-
vam envolvidos na atividade e com-
preenderam que seria importante

cumprir.

E — As arvores queres dizer os ra-
mos?

Aluna 22 — Sim.

E — Mais Aluna 22.

Aluna 22 — Apagar incéndio.

E- Tu consegues apagar um incén-
dio?

Aluna 22 — Nao, os bombeiros.

E — Entao temos de fazer o qué?
Aluna 22 — Ligar para os bombeiros.
(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Outro grupo, Tiago.

Aluno 23 — N&o meter a faca na boca.
Devemos chamar a policia. Devemos
chamar a ambulancia. Nado devemos
pér o garfo na boca.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Aluna 2 podes partilhar.

Aluna 2 — Pedir ajuda. Por a faca na
boca. Podemos passar na passa-

deira.
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(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Aqui, Aluna 10.

Aluna 10 — N6s n&o podemos dirigir
sem cinto. Nao podemos pér a faca
na boca.

Aluno 16 — Nao podemos por vidros
na boca.

Aluna 1 — Nao podemos ir a jogar no
carro e a conduzir, porque podemos
bater no outro.

(anotei no quadro o que tinha dito en-
quanto falava)

E — Vocés ainda ndo conduzem, mas
podem avisar 0 pai € a mae que nao
podem ir no telemovel. Boa.

E — Aqui, Aluno 20.

Aluno 20 — Temos de andar na pas-
sadeira. Ndo podemos meter a te-
soura na boca. Ndo podemos passar
pela estrada quando vamos para a
escola.

Aluna 8- Temos de andar no passeio.

143



(anotei no quadro o que tinham dito
enquanto falavam)

E — Aluno 6, podes falar.

Aluno 6 — Se nés brincarmos no carro
uma pessoa pode-nos bater na mao
e nos ficamos aleijados.

E — Foi isso que falaram os quatro?
Restante grupo — N&o!

Aluno 6 — Eu disse! Eu disse isso!

E -Diz as outras coisas que os teus
colegas também concordaram.
Aluno 6 — Se alguém disser uma
coisa engragada podemos dizer uma
coisa e ficar mal.

E — Queres que o Aluno 3 te ajude?
Aluno 3 — Nao meter objetos afiados
na boca. N&o brincar com a tesoura.
Nao brincar com fogo.

Aluno 5 — Aceitar coisas s6 de pes-
soas conhecidas ou nao aceitar coi-
sas de estranhos.

E — Ja temos aqui uma boa lista. Es-

téo orgulhosos?
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Turma — Sim!

Aluno 19 — Maria, posso so falar uma
coisa que o Aluno 23 se esqueceu?
E - Sim!

Aluno 19 — Devemos passar a passa-
deira quando o semaforo dos pedes
estiver verde.

E — Boa partilhal

E — Devemos colocar o cinto de se-
guranga.

Aluno 19 — Temos de colocar o cinto
de seguranga porque senao quando

se trava a gente vai la para a frente.

E — E por ultimo, usar mochila com
refletores.

Aluno 20 — O que sao refletores?

E — Sdo materiais que no sol refle-
tem, isto serve para quando estamos

no passeio a andar os carros nos
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verem. E como os coletes. As vezes
nao veem uns senhores com coletes?
E para os carros quando passam
conseguirem ver melhor aquelas pes-
soas.

Aluno 20 — E porque faz um brilho na

mochila e depois eles veem.
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Anexo 5 - Grelhas e Rubricas de Avaliag¢ao do Ji

Ampliacido da Aprendizagem — Rubricas de Avaliacao:

Atividade 1 — Leitura da histéria “O ledo que temos ca dentro” e Atividade 2 — Bingo das Rimas

Nome:
Area da Expressdo e Comunicagao:
. D Cc B A
Dominio . . ) .
N&o conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Reconhecer rimas num B _ Reconhece rimas num Reconhece poucas ri- Reconhece rimas num
N&o reconhece rimas num texto. _
texto. texto quando isoladas. mas num texto. texto.
Exemplificar rimas de Nao exemplifica rimas de forma Exemplifica rimas de Exemplifica rimas muito Exemoplifica rimas de
Linguagem forma auténoma. autonoma. forma com auxilio. simples. forma autonoma
Oral e _
Demonstrar compreender _ Nao demonstra compre- | Demonstra compreender
Abordagem L ) Nao demonstra compreender a oo _ oo . Demonstra compreender
. _ a histéria ouvida. o . ender a histéria ouvida no | a historia ouvida com au- o .
a Escrita historia ouvida. a histodria ouvida.

seu todo.

xilio.

Partilhar a sua opinidao so-

bre a histoéria ouvida.

N&o partilha a sua opinido sobre

a histdria ouvida.

Partilha a sua opiniao so-
bre a histoéria ouvida, sem
pertinéncia nem coerén-

cia.

Partilha a sua opinido
sobre a histéria ouvida

com auxilio.

Partilha a sua opiniao

sobre a historia ouvida.
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Atividade 3 — Quantos ratinhos sao precisos para fazer um leao?

Nome:

Area da Expressio e Comunicagao:

Dominio

D

Nao conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

B

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Matematica

Identificar a diferenca
de tamanhos entre o
ledo e o rato, compa-

rando-os.

Nao identifica a dife-
renca de tamanhos en-

tre o ledo e o rato.

Identifica que existe uma

diferenga de tamanhos

entre o ledo e o rato, sem

comparar.

Identifica a diferenca de ta-
manhos entre o ledo e o rato

e compara-os, com auxilio.

Identifica a diferenca
de tamanhos entre o
ledo e o rato e com-

para-os.

Prever de forma realista
quantos ratos serao ne-

cessarios.

Nao revé quantos ratos

Serao necessarios.

Nao prevé de forma rea-

lista quantos ratos serao

necessarios.

Prevé de forma realista

quantos ratos serdo neces-

sarios, com auxilio.

Prevé de forma rea-
lista quantos ratos

sSerao necessarios.

Contabilizar o numero
de ratos sem dificul-
dade.

N&o contabiliza o nu-

mero de ratos.

Contabiliza o nimero de

ratos com bastante difi-

culdade.

Contabiliza o nUmero de ra-

tos com alguma dificuldade.

Contabiliza o numero
de ratos sem dificul-
dade.
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Atividade 4 — Caixas de Musica

Area da Expressdo e Comunicagao:

D

Nao conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

B

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Nao identifica sons agu-

dos e graves.

Identifica sons agudos e
graves, mas nao os dis-

tingue.

Identifica sons agudos e graves,

distinguindo-os com dificuldade.

Identifica sons agudos
e graves, distinguindo-

OsS.

Nao exemplifica sons

agudos e graves.

Exemplifica sons agudos
e graves, com bastante
dificuldade.

Exemplifica sons agudos e gra-

ves, com alguma dificuldade.

Exemplifica sons agu-
dos e graves, sem difi-

culdade.

Nome:
Dominio
Identificar sons agudos e
graves, distinguindo-os.
_ Exemplificar sons agu-
Educagéo Ar- N
o dos e graves, sem dificul-
tistica
dade.
Definir os sons dos ani-
mais comos agudos ou
graves.

Nao define os sons dos
animais comos agudos ou

graves

Define os sons dos ani-
mais comos agudos ou

graves, com dificuldade.

Define os sons dos animais co-
mos agudos ou graves, com au-

xilio.

Define os sons dos
animais comos agudos
ou graves, sem dificul-

dade.
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Avaliacdao do Envolvimento:

O envolvimento “pressupde uma motivacgao forte, um fascinio, uma implicacéo total” (Laevers, 2008, p.19).

Nivel 1: Inatividade. Este nivel é destinado aos momentos em que as criangas nao estdo ativas. Isso é mais evidente quando elas estao a olhar para
o nada, sentadas num canto, distraidas e alheias. Contudo, é importante ter cuidado: uma crianca que parece nao fazer nada pode estar extremamente

concentrada. Observar os sinais de envolvimento pode ajudar a entender melhor essa situagao.

Nivel 2: Atividade frequentemente interrompida. No nivel 1, observa-se principalmente a auséncia de atividade ou uma atividade aparente, enquanto
no nivel 2, ha momentos de atividade. Porém, isso ocorre apenas durante cerca de metade do tempo de observacido. Ha frequentes ou longas

interrupgdes na atividade, por exemplo olhar para o vazio ou distrair-se com detalhes sem importancia.

Nivel 3: Atividade relativamente continua. Durante o periodo de observacgao, as criangas permanecem envolvidas na atividade de forma relativamente

constante, embora ndo apresentem sinais claros de envolvimento real.

Nivel 4: Atividade com momentos de intensidade. Comparado ao nivel anterior, este nivel inclui uma qualidade adicional: o envolvimento. Isso &
demonstrado por um conjunto de sinais observaveis durante pelo menos metade do tempo de observacdo. A atividade possui uma importancia real

para a crianga, evidenciada pela sua concentragao, persisténcia, energia ou satisfagao.

Nivel 5: Atividade intensamente mantida. Este nivel é reservado para atividades que envolvem o maximo de envolvimento possivel. A crianga esta
claramente absorvida na sua atividade, com os olhos focados quase continuamente nas agdes e no material, sem se distrair com os estimulos ao

redor. As agdes sao realizadas prontamente e exigem esfor¢go mental, que ocorre de forma natural.

(Formosinho & Araujo, 2004, p.87-88
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Atividade 1 — Leitura da histéria “O ledo que temos ca dentro”

atencdo. A menina participa, mas maioritariamente quando
€ solicitado.

Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes/Dialogos
“Estagiaria -Entao o que acharam desta histéria? Gostaram?
; L . Crianga 10 — Eu gostei!”
Nivel 4 — Apesar de estar a olhar em dire¢do ao livioe de | _ _ L
mostrar interesse e satisfacdo em certos momentos, passa | E — Vou pedir que digam um momento da historia que gostaram.
Crianca 10 a maioria do tempo a mexer no nariz mostrando falta de Crianga 10 — Quando o ledo assustou-se com o rato.”

(Fonte: AJI1)
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Area da Expressdo e Comunicagio - Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Nome dos

alunos

Demonstrar compreender a histéria ouvida.

Reconhecer rimas num texto.

Partilhar a sua opiniao sobre a histéria ouvida

D
Nao
conse-

guiu

C
A precisar
de melho-

rar

B
No bom

caminho

A
Excelente

trabalho

D
Nao con-

seguiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Exce-
lente tra-
balho

D
N&o conse-

guiu

C
A precisar
de melho-

rar

B
No bom

caminho

A
Excelente

trabalho

Crianga 1

(6 anos)

X

Crianga 2

(6 anos)

Crianga 3

(4 anos)

Crianga 4

(4 anos)

Crianga 5

(5 anos)

Criangca 9

(6 anos)

Crianga 10

(6 anos)

Crianga 12

(5 anos)
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Atividade 2 — Bingo das Rimas

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes/Dialogos
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Area da Expressio e Comunicagdo - Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Reconhecer rimas num texto.

Exemplificar rimas de forma auténoma.

Nome dos c B A D C B A
allinos Nao coI:seguiu A precisar de No bom Excelente Nao con- A precisar de No bom Excelente
melhorar caminho. trabalho seguiu melhorar caminho. trabalho
Crianca 1 X X
(6 anos)
Criancga 2 X X
(6 anos)
Crianga 3 X X
(4 anos)

Crianca 10

(6 anos)

Crianga 12

(5 anos)

Crianca 13

(5 anos)

Crianca 14

(4 anos)
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Atividade 3 — Quantos ratinhos sao precisos para fazer um ledo?

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagdes/Dialogos




Crianca 5 — Eu também!”

(Fonte: AJI3)

Nivel 5 - A criangca mostrou-se bastante en-
volvida na atividade, fazendo uma previsao

O Crianga 5 aproximava-se do desenho e tentava contar quantos cabiam, enquanto o seu amigo
Crianga 2 fazia 0 mesmo, mas sentado no seu lugar.

O Crianga 2 que acertou, festejou com os bracos e as pernas no ar e esbogou um enorme sorriso.
“E — Crianga 2?

Crianga 2 acertada apds a observagdo de ambas as : ,
: .. | Crianga 2 — Hummm, 40!
imagens, e estando atenta ao longo da ativi-
dade para se certificar que acertava.
(Fonte: AJI3)
“E -Quantos ratos é que vao ser precisos para fazer um ledo inteiro e chegar la a cabecga do ledo?
Crianca 1 — 100!
Crianca 13 - 1 milhao!
Nivel 4 - No decorrer da atividade a crianga | Grianga 12 — 40 e 1 milhdo!”
esteve interessada, participando de forma
voluntaria, apesar de se ter distraido algu-
Crianga 1 | mas vezes com os colegas. Porém, quando | ‘E — Crianga 1?
realizou a previsao, foi bastante acertado e | Crianga 1 — 50!”

esteve atento na contagem crescente e de-
crescente, participando.

“E — Crianga 16 podes vir a seguir!
Crianga 1 — A Crianca 16 é o numero trés!

(um pouco depois)

159




E — E agora é qual? Quem estava com atengédo?

Crianca 1 — Nove!”
“E — Estamos a contar ao contrario, 35, 34, 33...
Crianca 1 — Estamos a contar por ordem decrescente!

E- Isso mesmo!”

Durante a contagem decrescente alguns dos alunos (Crianga 1, Crianga 14, Crianga 15) comegaram

a deitar-se para tras de forma desinteressada, apesar de participarem na contagem oral.

(Fonte: AJI3)

Crianga 3

Nivel 3 — A crianga mostrou-se bastante en-
volvida e satisfeita, apresentando diversos si-
nais de interesse na atividade e participando.

Porém, ndo conseguiu focar-se e fazer uma
previsao concisa e por vezes distraia-se a fa-

lar com os colegas,

Quando comecei a pedir um a um as suas previsdes, uma das criangas mais novas (Crianga 3) imitou

o colega Crianga 5 e tentou contar, mas fez uma previsdo muito inferior ao desejavel (40).

“E -Crianga 3, quantos ratinhos?

D — 5 ratinhos!”

(Fonte: AJI3)
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Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio - Matematica

Nome dos

alunos

Identificar a diferenga de tamanhos entre

o ledo e o rato, comparando-os.

Prever de forma realista quantos ratos serao

necessarios.

Contabilizar o numero de ratos sem dificul-
dade.

D
Nao
conse-

guiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Excelente

trabalho

D
Nao con-

seguiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B

No bom

caminho.

A

Excelente

trabalho

D
N&o con-

seguiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Excelente

trabalho

Crianca 1
(6 anos)

X

X

X

Crianga 2
(6 anos)

X

X

Crianga 3
(4 anos)

X

Crianca 4
(4 anos)

Crianga 5
(5 anos)

Criangca 9
(6 anos)

Crianca 10
(6 anos)

Crianga 12
(5 anos)

Crianga 13
(5 anos)

X| X| X| X| X

X | X| X| X| X| X

Crianga 14
(4 anos)
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Area da Expressio e Comunicagdo: Dominio — Educagao Artistica

Nome dos

alunos

Explorar as texturas dos rolos de forma livre.

Preencher o desenho dentro das linhas.

Espalhar a tinta uniformemente.

D
Nao
conse-

guiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Excelente

trabalho

D
Nao
conse-

guiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Excelente

trabalho

D
Nao con-

seguiu

C
A preci-
sar de

melhorar

B
No bom

caminho.

A
Excelente

trabalho

Crianca 1
(6 anos)

Crianga 2
(6 anos)

Crianga 3
(4 anos)

Crianga 4
(4 anos)

Crianga 5
(5 anos)

Crianga 9
(6 anos)

Crianga 10
(6 anos)

X| X[ X| X| X| X| X

Crianca 12
(5 anos)

Crianca 13
(5 anos)

X| X| X| X| X| X| X| X| X

X| X| X| X| X| X| X| X| X

Crianca 14
(4 anos)
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Atividade 4 — Caixas de Musica

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagdes/Dialogos







Crianca
10

Nivel 3 - Durante a atividade, a crianca esteve
sempre distraida, ndo respondendo as questbes
que |he eram colocadas, precisando da ajuda
dos colegas. Porém, realizou a experimentacéo
dos instrumentos e exemplificou os sons dos
animais, quando solicitado.

“E — Crianca 10, podes tocar este instrumento!

Crianca 10 — (toca o instrumento)

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz grossa) ou mais fininho (voz aguda)?
Crianca 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?

Crianca 9 — Gravel!

E — Crianca 10, como se chama? A Crianga 9 ajudou-te.

Crianga 10 — Grave.

E — Ent3o coloca la na caixinha do ledo.”

(Fonte: AJI4)
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Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio — Educagao Artistica

Identificar sons agudos e graves, distin- | Exemplificar sons agudos e graves, sem difi- Definir os sons dos animais comos agudos
guindo-os. culdade. ou graves.
Nome dos b ¢ D ¢ D ¢
Nao A preci- B A A preci- B A A preci- B A
alunos Nao con- N&o con-
conse- sar de No bom | Excelente . sar de No bom Excelente _ sar de No bom Excelente
seguiu seguiu
guiu melhorar | caminho. trabalho melhorar | caminho. trabalho melhorar | caminho. trabalho
Crianga 1 X X X
(6 anos)
Crianga 2 X X X
(6 anos)
Crianga 3 X X X
(4 anos)
Crianca 4 X X X
(4 anos)
Crianga 5 X X X
(5 anos)
Crianga 9 X X X
(6 anos)
Crianca 10 X X X
(6 anos)
Crianga 12 X X X
(5 anos)
Crianga 13 X X X
(5 anos)
Crianga 14 X X X
(4 anos)
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Anexo 6 - Grelhas e Rubricas de Avaliagao do GE

Ampliacido da Aprendizagem - rubricas de avaliacao:

Atividade 1 — Plickers

Nome:
Portugués
o D A
Dominio ~ .
Nao conseguiu Excelente trabalho
Reconhecer a presenca da letra
o | it di N&o reconhece a letra “t” em ne- | Reconhece a letra “t” em ambas as
em palavras escritas ou di- nhuma das situagdes. formas.
tas oralmente.
Reconhecer o sinal “=” e o0 seu Nao reconhece o sinal. Reconhece o sinal, associando-o
_ significado. ao seu significado.
Leitura -Es-
crita Identificar situagées e compor- N _
. tos de ri N&o identifica situacdes e compor- Identifica adequadamente situa-
amentos de risco para a segu- : B _
o _ tamentos de risco. coes e comportamentos de risco.
ranca individual e coletiva.
Conhecer B . _
. . N&o demonstra conhecer medidas | Demonstra conhecer medidas de
medidas de protecao adequa- B .
d de protecédo adequadas. protecdo adequadas.
as.
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Atividade 2 — Leitura da histéria “Abre com muito cuidado — este livro esta mordido”

Nome:
Portugués
. D Cc B A
Dominio ~ _ ) _
Nao conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Demonstrar compreender _ Nao demonstra compre- | Demonstra compreender
L . Nao demonstra compreender a o . o . Demonstra compreender
a historia ouvida. o _ ender a histéria ouvida no | a historia ouvida com au- o _
historia ouvida. - a historia ouvida.
. seu todo. xilio.
Educagéo : —
o Partilha a sua opinido so- . s
Literaria Partilha a sua opinido

Partilhar a sua opiniao so-

bre a histoéria ouvida.

Nao partilha a sua opinido sobre

a histoéria ouvida.

bre a histéria ouvida, sem
pertinéncia nem coerén-

cia.

sobre a historia ouvida

com auxilio.

Partilha a sua opinido

sobre a histéria ouvida.
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Atividade 3 — Crocodilo Esfomeado

Nome:

Portugués

Dominio

D

Nao conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

B

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Leitura -

Escrita

Identificar a letra “T”, nas formas
minuscula e maitscula, em res-

posta a representacgao da letra.

Nao identifica a letra “t”.

Identifica a letra “t” apenas
na sua forma minuscula

Oou maiuscula.

Identifica a letra “t” ape-
nas quando esta no ini-

cio da palavra.

Identifica a letra “t” nas

suas variadas formas.

Pronunciar segmentos fonicos a
partir dos respetivos grafemas e
digrafos da letra “T”, incluindo
os casos que dependem de dife-
rentes posicdes dos fonemas ou

dos grafemas na palavra.

N&o pronuncia a letra “t”
em fungao dos respetivos

grafemas.

Pronuncia a letra “t” ape-
nas quando esta escrita
de forma minuscula ou

maiuscula

. Pronuncia a letra “t”,
mas nao a consegue jun-

tar com as vogais.

Pronuncia a letra “t” a
partir dos varios grafe-

mas.

Representar por escrito a letra
“T” através dos respetivos grafe-

mas e digrafos.

N&o representa por escrito

a letra “1".

Representa a letra “t” por
escrito, apenas na forma

minuscula ou maiuscula.

Representa por escrito a
letra “t” com alguma difi-

culdade no seu grafismo.

Representa por escrito a
letra “t”, através dos gra-
femas e digrafos forneci-

dos.

Reconhecer a presenca da letra
“T” em palavras escritas ou ditas

oralmente.

Nao reconhece a letra “t”
em nenhuma das situa-

coes.

Reconhece a letra “t”, mas
apenas na forma escrita

ou na forma oral.

Reconhece a letra “t”,
apenas quando esta no

inicio das palavras.

Reconhece a letra “t” em

ambas as formas.
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Atividade 4 — Boca de crocodilo

Nome:
Matematica
. D C B A
Dominio _ _ _ _
Nao conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Comparar nimeros na- Compara poucos nume- ) )
) _ _ _ Compara alguns numeros Compara os numeros
turais, de N&o compara quaisquer ros naturais, apresen- . )
] _ _ - naturais, apresentando algu- | naturais adequada-
forma crescente e de- numeros naturais. tando muitas dificulda- N
mas dificuldades. mente.
crescente. des.
Reconhecer os sinais N&o reconhece os si- Reconhece os sinais, o Reconhece os sinais,
] o _ o _ _ Reconhece alguns dos sinais
Numeros “=;<;>” e 0 seu signifi- | nais, nem o seu signifi- mas ndo 0s associa ao

cado.

cado.

significado.

e 0 seu significado.

associando-os ao seu

significado.

Ordenar numeros natu-
rais, de
forma crescente e de-

crescente.

Nao ordena os numeros
naturais de forma ade-

quada.

Nao distingue a forma
crescente da forma de-

crescente.

Ordena os numeros naturais
de forma crescente, mas nao
de forma decrescente (ou

vice-versa).

Ordena adequada-

mente os niumeros

naturais tanto de

forma crescente

como decrescente.
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Atividade 5 — A seguran¢a do meu corpo

Nome:

Estudo do Meio

Dominio

D

Nao conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Natureza

Identificar situacoes e com-
portamentos de risco para
a segurancga individual e

coletiva na rua.

Nao identifica situacdes e
comportamentos de risco,
na rua. Nao partilha as
suas ideias. Nao demons-

tra esforco.

Identifica poucas situagdes
de risco na rua. Nao parti-
Iha as suas ideias. Nao de-

monstra esforgo.

Identifica algumas situa-
¢bes e comportamentos de
risco, na rua. Partilha
pouco as suas ideias. De-

monstra esforco.

Identifica adequada-
mente situacdes e
comportamentos de
risco, na rua. Partilha
as suas ideias. De-

monstra esforco.

Identificar situacdes e com-
portamentos de risco para
a seguranca individual e

coletiva em casa.

Nao identifica situacdes e
comportamentos de risco,
em casa. Nao partilha as
suas ideias. Nao demons-

tra esforco.

Identifica poucas situagdes
de risco em casa. Nao parti-
Iha as suas ideias. N&o de-

monstra esforgo.

Identifica algumas situa-
¢des e comportamentos de
risco, em casa. Partilha
pouco as suas ideias. De-

monstra esforgo.

Identifica adequada-
mente situacdes e
comportamentos de
risco, em casa. Partilha
as suas ideias. De-

monstra esforco.

Propor/Conhecer
medidas de protecao ade-

quadas.

Nao propde, nem demons-
tra conhecer medidas de
protecao adequadas. Nao
partilha as suas ideias.

Nao demonstra esforgo

Propde e demonstra conhe-

cer poucas medidas de pro-

tecdo adequadas. Nao par-
tilha as suas ideias. Nao

demonstra esforgo.

Propde e demonstra co-

nhecer algumas medidas

de protecado adequadas.
Partilha pouco as suas

ideias. Demonstra esforgo

Propde e demonstra
conhecer medidas de
protecao adequadas.
Partilha as suas ideias.

Demonstra esforgo.

171




Grelhas de observagao do envolvimento (Grupo Experimental):

Avaliacao do Envolvimento:

O envolvimento “pressupde uma motivacgao forte, um fascinio, uma implicacéo total” (Laevers, 2008, p.19).

Nivel 1: Inatividade. Este nivel é destinado aos momentos em que as criangas ndo estdo ativas. Isso é mais evidente quando elas estdo a olhar para
0 nada, sentadas num canto, distraidas e alheias. Contudo, é importante ter cuidado: uma crianga que parece nao fazer nada pode estar extremamente

concentrada. Observar os sinais de envolvimento pode ajudar a entender melhor essa situagao.

Nivel 2: Atividade frequentemente interrompida. No nivel 1, observa-se principalmente a auséncia de atividade ou uma atividade aparente, enquanto
no nivel 2, ha momentos de atividade. Porém, isso ocorre apenas durante cerca de metade do tempo de observagédo. Ha frequentes ou longas

interrupgdes na atividade, por exemplo olhar para o vazio ou distrair-se com detalhes sem importancia.

Nivel 3: Atividade relativamente continua. Durante o periodo de observagao, as criangcas permanecem envolvidas na atividade de forma relativamente

constante, embora ndo apresentem sinais claros de envolvimento real.

Nivel 4: Atividade com momentos de intensidade. Comparado ao nivel anterior, este nivel inclui uma qualidade adicional: o envolvimento. Isso é
demonstrado por um conjunto de sinais observaveis durante pelo menos metade do tempo de observacéao. A atividade possui uma importancia real

para a crianga, evidenciada pela sua concentracao, persisténcia, energia ou satisfagao.

Nivel 5: Atividade intensamente mantida. Este nivel é reservado para atividades que envolvem o maximo de envolvimento possivel. A crianga esta
claramente absorvida na sua atividade, com os olhos focados quase continuamente nas agdes e no material, sem se distrair com os estimulos ao

redor. As acdes sao realizadas prontamente e exigem esforgco mental, que ocorre de forma natural.

(Formosinho & Araujo, 2004, p.87-88)
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Atividade 1 — Plickers

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagdes/ Dialogo







Avaliagao da Aprendizagem - Plickers

Reconhecer a presencga da le- Identificar situacoes e comporta-
Reconhecer o sinal “=” e o0 seu Conhecer
tra “T” em palavras escritas ou o mentos de risco para a seguranca . .
Nome significado. medidas de protecao adequadas.
ditas oralmente. individual e coletiva.

dos alu-

nos D A D A D A D A
Aluna 2 X X X X
Aluna 4 X X X X
Aluna 8 X X X X
Aluno 9 X X X X
Aluno 12 X X X X
Aluno 14 X X X X
Aluno 19 X X X X
Aluno 20 X X X X
Aluno 23 X X X X
Aluno 24 X X X X
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Resultados retirados da aplicacao:

_Em que palavra ouves a letrat? -25%

® 1.°ano

Em que palavra ouves a letra t?

Tuesday 28 November 2023 9:43 AM

(A] e— 4 S
(B] e 4
|C| em—— 6
(D] e— 10
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Em que nimeros podemos usar
o sinal =

® 1.°ano

Tuesday 28 November 2023 9:49 AM

*36%

Em gue nimeros podemos usar o sinal

1 441 51 _44 0
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Nao devemos brincar com um
destes objetos. Qual ?

® 1.°ano

Tuesday 28 November 2023 9:51 AM

19

» 86%

MNao devemos brincar com um destes

objetos. Qual ?

rese

-

-
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Na rua devemos ter atencaoe.. +5% Mo rua devermos ter atencao e .

® 1.°ano

Tuesday 28 November 2023 9:54 AM N E W%ﬁ
A - 1 -
B — 1
(€] e— "
D em— )

Observagao: Na ultima questdo a opgao correta seria a C, existindo um erro no jogo, pelo que a maioria das criangas acertou.
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Atividade 2 — Leitura da histoéria “Abre com muito cuidado — este livro esta mordido”

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagées/ Dialogo
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Area - Portugués: Dominio - Leitura -Escrita

Demonstrar compreender a histéria ouvida. . L o .
Partilhar a sua opiniao sobre a historia ouvida.

Nome dos alunos

C B A D C B A

D
Aluna 2 X X
Aluna 4 X X
Aluna 8 X X

Aluno 19

Aluno 20
Aluno 23
Aluno 24

X X| X| X
x| X| X| X
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Atividade 3 — Crocodilo Esfomeado

Avaliagado do Envolvimento - Crocodilo esfomeado

Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes/ Dialogo
“E — Entado guardamos no bolso um momento em que o crocodilo fez o
qué?
Grupo — Aquele em que o crocodilo comeu as letras!
E- Muito bem! Quando ele comeu as letras. E hoje ele vai comer uma
letra noval
Aluno 16 — Eu acho que sei!
Aluno 23 -Eo T
Nivel 4 — O aluno manteve o envolvimento durante toda a ati-
vidade, participando de forma voluntéria e eficaz. Porém, “E — Alguém conhece esta letra?
quando chegou a sua vez de escrever a letra em estudo no
Aluno 23 quadro apresentou algumas dificuldades e um ritmo de traba- | Grupo — Sim!

Iho lento, que também se manteve na resolucao da ficha, ape-
sar de a resolver sem erros e acrescentando informacgdes per-
tinentes relativas a mesma. Ao longo da tarefa o aluno mos-
trou-se, ainda, bastante satisfeito com a atividade.

Aluno 23 — Eu conheco, porque também é a letra do meu nome.
E — Isso mesmo! Agora o outro Tiago vem escrever o nome dele e os

outros meninos que tém a letra t no nome véao pér o dedo no ar.”

“O Aluno 23 demonstrou algumas dificuldades, escrevendo a letra de-
masiado pequena e necessitando de alguma ajuda para acertar no ta-

manho ideal.”

“E — Aluno 23 podes vir ao quadro?

Aluno 23 — E este! (pega no T maiusculo)
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E — Esse é o do teu nome, ndo é?
Aluno 23 — Sim!”

“E- Ja terminaste?

Aluno 23 — Sim, e achei um ditongo!

E- Boa! Meninos, o Aluno 23 achou um ditongo!

Aluno 19 — Eu também!

Aluno 9 — Eu também!

Aluna 8 — Eu também!

E — Alguns meninos néo estdo a ver a palavra que saiu ha pouco no
jogo!

Aluno 23 — Achei mais um ditongo!

Aluno 6 — Eu achei o ditongo “eu’”!

Aluno 23 — Eu achei trés ditongos!”

Fonte: A1C3

Aluno 19

Nivel 3 — O aluno apresentou uma participagao ativa, quando
esta era solicitada e quando nao era. Apesar de demonstrar
satisfacdo com a atividade, o aluno nao prestou atencao du-

rante grande parte da execu¢do da mesma, existindo diversos
momentos em que distraiu os colegas ou em que os desres-

peitou.

“Enquanto os outros meninos iam ao quadro escrever 0s seus homes
o Aluno 19 mostrava-se desatento olhando sempre para o lado e di-
zendo que também tinha a letra no seu nome, sem nunca olhar para o

gue os colegas escreveram.”
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Area - Portugués: Dominio - Leitura -Escrita

Identificar a letra “T”, nas for-

mas minuscula e maiuscula,

Pronunciar segmentos fonicos a par-
tir dos respetivos grafemas e digrafos

da letra “T”, incluindo os casos que

Representar por escrito a le-

tra “T” através dos respeti-

Reconhecer a presenca da letra “T”

em palavras escritas ou ditas oral-

Nome em resposta a representagao
P e dependem de diferentes posi¢coes dos vos grafemas e digrafos. mente.
oS fonemas ou dos grafemas na palavra.

D Cc B A D Cc B A D (o B A D Cc B A
Aluna 2 X X X X
Aluna 4 X X X X
Aluna 8 X X X X
Aluno 9 X X X X
Aluno 12 X X X X
Aluno 14 X X X X
Aluno 19 X X X X
Aluno 20 X X X X
Aluno 23 X X X X
Aluno 24 X X X X
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Atividade 4 — Boca de crocodilo

Avaliagdo do Envolvimento - Boca de Crocodilo

Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes/ Dialogo
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Aluna 8

Nivel 4 — A aluna demonstrou-se empenhada e participativa no de-
correr da maioria da tarefa, estando sempre a participar voluntaria-
mente e com coeréncia durante a explicagdo do conteudo. Ao
longo do jogo apresentou uma postura de indiferenga, pois apesar
de interessada nao manifestava entusiasmo. Ja na realizagao da
ficha apresentou um ritmo de trabalho mais lento, porém falou
sempre que tinha davidas o que demonstra um envolvimento na
atividade.

“Ao dirigir-se ao quadro a Aluna 8 mostrou-se calma e concen-

trada, olhando para o quadro quando solicitada e contando os cu-

binhos para comparar com os que estavam no quadro. “

“E — Aluna 8, vais colocar do outro lado um numero de cubinhos
que possa ficar daquele lado. Se o crocodilo esta a comer o dois o
que pode ir para ali? Olha para o quadro. Tem de ser maior ou
menor que dois?

Aluna 8 - Menor. O um!

E — Boa! Vai la pér! Entédo temos aqui o dois e o um, o crocodilo
esta a comer o dois porque o dois é?

Aluna 8 — Maior do que o um.

E — Muito bem.”
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“Os alunos comecam a desenvolver estratégias para perceber
quem esta a ganhar, por exemplo quem ganha guarda a carta ven-

cedora (Aluna 8 e Aluno 20).”

“Aluna 8 — Professora Maria, tenho duvidas!

E — Qual é a duvida?

Aluna 8 — Nao sei o que colocar aqui.

E — Qual é maior o cinco ou o sete? O crocodilo abre sempre a
boca para o lado maior.

Aluna 8 — O sete.”

Fonte: A1C4

Aluno 23

Nivel 5- No decorrer de toda a atividade o aluno apresentou uma
postura empenhada, envolvida e participativa. Este participou n&o
s6 quando solicitado, mas também de forma voluntaria. Ao longo
de cada tarefa foi manifestando sinais de entusiasmo e satisfacao,
realizando, no final, a ficha com um ritmo adequado.

“E — Se eu tiver dois cubinhos deste lado, quantos &€ que tenho de
ter do outro lado?
Aluno 23 — Dois!”

“Quando coloquei 0 um de um lado e o trés do outro, com o sinal
de igual no meio, um dos meninos (Aluno 23) estava continua-
mente a fazer que ndo com as méaos, para demonstrar que aquela

expressao estava errada.”
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“Quando pedi voluntarios para irem ao quadro exemplificar expres-
sdes com o sinal de maior muitos dos alunos colocaram o brago
no ar com entusiasmo, mostrando vontade de participar (Aluno 23,
Aluna 10, Aluno 3, Aluno 19, Aluna 2, Aluna 17, Aluno 24).”

“No decorrer do jogo os alunos mostram-se envolvidos com gran-
des sorrisos na cara enquanto jogam. Dois dos meninos mostram-
se extremamente envolvidos repetindo o jogo inumeras vezes e
festejando com o corpo ou chamando-me quando ganham (Aluno
19 e Aluno 23).”

“O Aluno 23 festeja a sua vitéria com os dois bragos no ar.”

Fonte: A1C4
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Area - Matematica: Dominio - Nimeros
Comparar nimeros naturais, de Reconhecer os sinais “=;<;>” e o seu signifi- Ordenar numeros naturais, de
Nome dos forma crescente e decrescente. cado. forma crescente e decrescente.
alunos
D Cc B A D (o B A D Cc B A
Aluna 2 X X X
Aluna 4 X X X
Aluna 8 X X X
e | [ [ [ [ <] [ >~ [
Aluno 12 X X X
Aluno 14 X X
Aluno 19 X X X
Aluno 20 X
Aluno 23 X
Aluno 24 X
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Atividade 5 — A seguran¢a do meu corpo

m Grau de Envolvimento (0-5) Observagdes/ Dialogo







A o Nivel 4 — Inicialmente o aluno mostrou-se distraido e nem “E- Vamos la lembrar o livro que ouvimos ontem. Como é que
uno

conseguia partilhar a sua opinido sobre um dos momentos do | se chamava? De que falava?




livro. Ja na discussao em grupo, 0 seu grupo manteve um
ritmo de trabalho lento, sendo o seu grupo sempre o ultimo a
organizar as ideias para apresentar. Quando foi o momento

da escolha do porta-voz o aluno mostrou-se predisposto a

participar, mas nao conseguiu votar noutro colega de forma

democratica. Por outro lado, quando foi escolhido para ser
ele o porta-voz festejou mostrando a sua satisfacao e conten-
tamento. O aluno participou tanto quando solicitado como de
forma voluntaria, procurando esclarecer sempre as suas du-

vidas e fazendo contributos coerentes para a turma.

(cinco criancas levantaram de imediato o dedo)
Aluno 3 — Abre com muito cuidado

E — E falava sobre o qué?

Aluna 2 — Sobre um crocodilo.

E — O que é que o crocodilo fez, Aluno 20?

Aluno 20 — Entrou no livro e comeu as letras.”

“E — Vocés acham que ter um crocodilo dentro do livro pode
ser o qué?

Aluna 8- Assusta.

Aluno 20 — Nao sei.

Aluna 1- Maluco.

Aluna 22 — Engragado.

Aluno 21 — Assustador.

Aluno 7 — Zombie.”

“No grupo quatro do Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e Aluna 8,
os alunos mostram-se envolvidos partilhando as suas ideias
e levantando o dedo no ar para falar, entre si, com frequéncia,

estando o Aluno 12 com o dedo no ar algum tempo.”

“Na escolha do porta-voz a maioria dos grupos escolheu por

voto, sendo que alguém se voluntariou ou outro sugeriu os
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eu nome e os restantes aceitaram, exceto no quarto grupo
(Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e Aluna 8) em que todos os
meninos se indicaram como porta-voz, nenhum cedendo a

sua participagao.”

“Neste segundo momento de discussao o grupo do Aluno 24,
da Aluna 8, do Aluno 12 e do Aluno 20 apresentam um ritmo
de trabalho mais lento o que nao lhes permite ter uma ideia

quando o tempo de discussao em grupo acaba.”

“No momento de decisao do porta-voz o Aluno 20 é eleito pe-
los colegas e faz uma pequena dancga de alegria agitando

todo o corpo e rodando a cabega de um lado para o outro.”

“E — Aqui, Aluno 20.
Aluno 20 — Temos de andar na passadeira. Ndo podemos
meter a tesoura na boca. Nao podemos passar pela estrada

quando vamos para a escola.”

“E — E por ultimo, usar mochila com refletores.
Aluno 20 — O que sao refletores?
E — Sao materiais que no sol refletem, isto serve para quando

estamos no passeio a andar os carros nos verem. E como os

198



199



Area - Estudo do Meio: Dominio - Natureza

Nome dos alu-

nos

Identificar situag6es e comportamentos de risco para a se-

guranca individual e coletiva na rua.

Propor/Conhecer

medidas de protecado adequadas.

Aluna 2

Aluna 8

Aluno 9

Aluno 12

Aluno 14

Aluno 19

Aluno 20

Aluno 23

Aluno 24

x| X[ X| X
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Anexo 7 - Grelhas e Rubricas de Avaliagao do GC

Ampliacido da Aprendizagem - rubricas de avaliacao:

Nome:

Portugués

Dominio

D

Nao conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Leitura -

Escrita

Identificar a letra “T”, nas formas
minuscula e maitscula, em res-

posta a representacgao da letra.

N3ao identifica a letra “t”.

Identifica a letra “t” apenas
na sua forma minuscula

Oou maiuscula.

Identifica a letra “t” ape-
nas quando esta no ini-

cio da palavra.

Identifica a letra “t” nas

suas variadas formas.

Pronunciar segmentos fonicos a
partir dos respetivos grafemas e
digrafos da letra “T”, incluindo os
casos que dependem de diferen-
tes posi¢oes dos fonemas ou dos

grafemas na palavra.

Nao pronuncia a letra “t”
em funcgao dos respetivos

grafemas.

Pronuncia a letra “t” ape-
nas quando esta escrita
de forma minuscula ou

maiuscula

. Pronuncia a letra “t”,
mas ndo a consegue jun-

tar com as vogais.

Pronuncia a letra “t” a
partir dos varios grafe-

mas.

Representar por escrito a letra “T”
através dos respetivos grafemas e

digrafos.

N&o representa por es-

crito a letra “t”.

Representa a letra “t” por
escrito, apenas na forma

minuscula ou maiuscula.

Representa por escrito a
letra “t” com alguma difi-

culdade no seu grafismo.

Representa por escrito a
letra “t”, através dos gra-
femas e digrafos forneci-

dos.

Reconhecer a presenca da letra
“T” em palavras escritas ou ditas

oralmente.

N&o reconhece a letra “t”
em nenhuma das situa-

coes.

Reconhece a letra “t”, mas
apenas na forma escrita

ou na forma oral.

Reconhece a letra “t”,
apenas quando esta no

inicio das palavras.

Reconhece a letra “t” em

ambas as formas.
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Nome:

Matematica
D C B A
Dominio _ , .
Nao conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Comparar nimeros na- Compara poucos nume-
. . Compara alguns niumeros Compara os numeros
turais, de Nao compara quaisquer ros naturais, apresen-
naturais, apresentando algu- | naturais adequada-
forma crescente e de- numeros naturais. tando muitas dificulda-
mas dificuldades. mente.
crescente. des.
Reconhecer os sinais N&o reconhece os si- Reconhece os sinais, o Reconhece os sinais,
Reconhece alguns dos sinais
Numeros “=;<;>” e 0 seu signifi- | nais, nem o seu signifi- mas ndo o0s associa ao

cado.

cado.

significado.

e 0 seu significado.

associando-os ao seu

significado.

Ordenar numeros natu-
rais, de
forma crescente e de-

crescente.

Nao ordena os niumeros
naturais de forma ade-

quada.

Nao distingue a forma
crescente da forma de-

crescente.

Ordena os numeros naturais
de forma crescente, mas nao
de forma decrescente (ou

vice-versa).

Ordena adequada-

mente os nimeros

naturais tanto

de

forma crescente

como decrescente.
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Nome:

Estudo do Meio

Dominio

D

N&o conseguiu

Cc

A precisar de melhorar

No bom caminho

A

Excelente trabalho

Natureza

Identificar situacoes e
comportamentos de risco
para a seguranca indivi-

dual e coletiva na rua.

Nao identifica situagbes e
comportamentos de risco,
na rua. Nao partilha as
suas ideias. Ndo demons-

tra esforco.

Identifica poucas situa-

partilha as suas ideias.

Nao demonstra esforgo.

¢cbes de risco na rua. Nao

Identifica algumas situagdes e
comportamentos de risco, na
rua. Partilha pouco as suas

ideias. Demonstra esforgo.

Identifica adequada-
mente situacdes e
comportamentos de
risco, na rua. Partilha
as suas ideias. De-

monstra esforco.

Identificar situagoes e
comportamentos de risco
para a seguranca indivi-

dual e coletiva em casa.

Nao identifica situacdes e
comportamentos de risco,
em casa. Nao partilha as
suas ideias. Nao demons-

tra esforco.

Identifica poucas situa-
cbes de risco em casa.
Nao partilha as suas
ideias. Nao demonstra

esforco.

Identifica algumas situagbes e
comportamentos de risco, em
casa. Partilha pouco as suas

ideias. Demonstra esforgo.

Identifica adequada-
mente situacdes e
comportamentos de
risco, em casa. Partilha
as suas ideias. De-

monstra esforco.

Propor/Conhecer
medidas de protegao ade-

quadas.

Nao propde, nem de-
monstra conhecer medi-
das de proteg¢ado adequa-
das. Nao partilha as suas

ideias. Nao demonstra

esforco

Propde e demonstra co-
nhecer poucas medidas
de protegado adequadas.
N&o partilha as suas
ideias. Nao demonstra

esforco.

Propde e demonstra conhecer
algumas medidas de protegao
adequadas. Partilha pouco as

suas ideias. Demonstra esforco

Propde e demonstra
conhecer medidas de
protecdo adequadas.
Partilha as suas ideias.

Demonstra esforgo.
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Grelhas de observagao do envolvimento (Grupo de Controle):

Avaliacao do Envolvimento:

O envolvimento “pressupde uma motivacgao forte, um fascinio, uma implicacéo total” (Laevers, 2008, p.19).

Nivel 1: Inatividade. Este nivel é destinado aos momentos em que as criangas ndo estdo ativas. Isso é mais evidente quando elas estdo a olhar para
0 nada, sentadas num canto, distraidas e alheias. Contudo, é importante ter cuidado: uma crianga que parece nao fazer nada pode estar extremamente

concentrada. Observar os sinais de envolvimento pode ajudar a entender melhor essa situagao.

Nivel 2: Atividade frequentemente interrompida. No nivel 1, observa-se principalmente a auséncia de atividade ou uma atividade aparente, enquanto
no nivel 2, ha momentos de atividade. Porém, isso ocorre apenas durante cerca de metade do tempo de observagédo. Ha frequentes ou longas

interrupgdes na atividade, por exemplo olhar para o vazio ou distrair-se com detalhes sem importancia.

Nivel 3: Atividade relativamente continua. Durante o periodo de observagao, as criangcas permanecem envolvidas na atividade de forma relativamente

constante, embora ndo apresentem sinais claros de envolvimento real.

Nivel 4: Atividade com momentos de intensidade. Comparado ao nivel anterior, este nivel inclui uma qualidade adicional: o envolvimento. Isso é
demonstrado por um conjunto de sinais observaveis durante pelo menos metade do tempo de observacéao. A atividade possui uma importancia real

para a crianga, evidenciada pela sua concentracao, persisténcia, energia ou satisfagao.

Nivel 5: Atividade intensamente mantida. Este nivel é reservado para atividades que envolvem o maximo de envolvimento possivel. A crianga esta
claramente absorvida na sua atividade, com os olhos focados quase continuamente nas agdes e no material, sem se distrair com os estimulos ao

redor. As acdes sao realizadas prontamente e exigem esforgco mental, que ocorre de forma natural.

(Formosinho & Araujo, 2004, p.87-88)
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Avaliacao do Envolvimento

Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes
Aluna J Nivel 5 — E uma aluna de exceléncia, mantendo sempre um ritmo de trabalho | - Coloca sempre o dedo no ar;
equilibrado e focado. Esta discente envolve-se intensamente nas atividades, | - “Representar as letras na forma minuscula

focando-se nas acdes e no material. Ademais, € bastante participativa e tem | e mailscula é facil”

pertinéncia e coeréncia naquilo que fala.

Nome: Aluna J
Portugués
D C B A
Dominio
Nao conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Identificar a letra “T”, nas formas mi-
nuscula e mailuscula, em resposta a re- X
presentacao da letra.
Pronunciar segmentos fonicos a partir
dos respetivos grafemas e digrafos da
Leitura -Es- letra “T”, incluindo os casos que de- X
crita pendem de diferentes posi¢des dos fo-
nemas ou dos grafemas na palavra.
Representar por escrito a letra “T” atra-
vés dos respetivos grafemas e digra- X
fos.
Reconhecer a presenga da letra “T” em
palavras escritas ou ditas oralmente. X
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Avaliagado do Envolvimento
Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes
Aluna G Nivel 4 - E uma aluna esforcada e tal como refere Cosme (2020) a discente apresenta “uma | - Coloca o dedo no ar sempre que tem du-
qualidade adicional que é o envolvimento”, no entanto, demonstra algumas dificuldades ao | vidas.
nivel da aprendizagem. Contudo, evidencia que a atividade ndao é uma brincadeira, atribu-
indo-lhe significado, isto €, “uma importancia real” (Cosme, 2020).
Nome: Aluna G
Portugués
Domi- O C B A
N&o conse-
nio quiu A precisar de melhorar | No bom caminho | Excelente trabalho
Identificar a letra “T”, nas formas mintscula e maius-
cula, em resposta a representacao da letra. X
Pronunciar segmentos fonicos a partir dos respetivos
Leitura grafemas e digrafos da letra “T”, incluindo os casos
-Es- que dependem de diferentes posi¢goes dos fonemas ou 3
crita dos grafemas na palavra.
Representar por escrito a letra “T” através dos respeti-
vos grafemas e digrafos. X
Reconhecer a presenga da letra “T” em palavras escri-
tas ou ditas oralmente. X
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Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes

Nivel 2 — Demonstra pouca capacidade de envolvi- | Distraiu-se ao realizar as diversas atividades de portugués, ficando a

mento nas atividades a desempenhar, interrompendo olhar fixamente para outro colega, sem motivo aparentp, no en.ta.nto, de-
pois de chamado o mesmo reconheceu e voltou a realizar a atividade.

os seus momentos de foco devido ao que lhe rodeia no
que concerne ao espaco ou até “perder tempo com

pormenores sem importancia” (Cosme, 2020).

Portugués
. D C B A
Dominio _ . . .
N&o conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Identificar a letra “T”, nas formas minuscula e maius-
X
cula, em resposta a representagao da letra.
Pronunciar segmentos fonicos a partir dos respetivos
grafemas e digrafos da letra “T”, incluindo os casos
. X
Leitura - | que dependem de diferentes posicdes dos fonemas ou
Escrita dos grafemas na palavra.
Representar por escrito a letra “T” através dos respeti-
X
vos grafemas e digrafos.
Reconhecer a presenca da letra “T” em palavras escri-
X
tas ou ditas oralmente.
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Area - Portugués: Dominio - Leitura -Escrita

Pronunciar segmentos fénicos a partir
Identificar a letra “T”, nas for- )
o . dos respetivos grafemas e digrafos da | Representar por escrito a le- | Reconhecer a presenca da letra “T”
mas minuscula e maiuscula,
Nome X . letra “T”, incluindo os casos que de- tra “T” através dos respeti- em palavras escritas ou ditas oral-
em resposta a representacao . o i
dos alu- . pendem de diferentes posi¢coes dos vos grafemas e digrafos. mente.
aletra
nos fonemas ou dos grafemas na palavra.
D Cc B A D Cc B A D Cc B A D C B A
Aluna A X X X X
Aluna B X X X X
Aluna C X X X X
Aluno E X X X X
Aluna F X X X X
Aluna G X X X X
Aluno H X X X X
Aluna | X X X X
Aluna J X X X X
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Avaliacao do Envolvimento
Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes
Aluna J Nivel 5 — Manteve-se sempre envolvida em todas | “Podemos distinguir os sinais de maior e menor através da
atividades que tinham como critério os objetivos de boca do crocodilo, foi assim que a professora nos ensinou
aprendizagem apresentados abaixo, n&do se dis-
traindo com nada.
Nome: Aluna J
Matematica
. D C B A
Dominio ~ _ ) _
Nao conseguiu A precisar de melhorar | No bom caminho | Excelente trabalho
Comparar nimeros naturais, de
X
forma crescente e decrescente.
Nimeros Reconhecer os sinais “=;<;>” e 0 seu
X
significado.
Ordenar numeros naturais, de
X

forma crescente e decrescente.
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Grau de Envolvimento (0-5)

Observagoes

satisfacao” (Cosme, 2020).

Nivel 4 — A aluna é muito empenhada e envol-
vida no trabalho a desempenhar, “pelo menos
durante metade do tempo de observacao”. Para
além disto, a discente demonstra sempre que a
atividade tem uma “importancia real”’, demons-

trando “concentragdo, persisténcia, energia ou

“Eu as vezes confundo o crescente com o decrescente
e pergunto sempre a professora para ter a certeza.”

Matematica

forma crescente e decrescente.

. D C B A
Dominio . ) . ,
N&o conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Comparar nimeros naturais, de
X
forma crescente e decrescente.
Numeros Reconhecer os sinais “=;<;>” e
X
o seu significado.
Ordenar numeros naturais, de
X
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Avaliacao do Envolvimento

Nome

Grau de Envolvimento (0-5)

Observagoes

Aluno H

Nivel 1 — O aluno demonstra sempre muita auséncia nas atividades a reali-
zar, na maioria das vezes ndo as desenvolve, ou quando comega nunca
acaba. No entanto, consegue responder as questdes colocadas pela do-

cente, por tal como Cosme (2020) refere “uma crianga parecendo “nao fazer

nada” pode estar altamente concentrada”.

Docente: (apontou para numeros naturais que estavam
ordenados por ordem crescente) “Aluno H estao organi-
zados por ordem crescente ou decrescente?”

Aluno H: “Ordem crescente”

Docente “Boa, muito bem Aluno H.”

Nome: AlunoH

Matematica
. D C B A
Dominio . _ _ _
N&o conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho Excelente trabalho
Comparar nimeros naturais, de
X
forma crescente e decrescente.
NUmeros | Reconhecer os sinais “=;<;>” e o seu signi-
X
ficado.
Ordenar niumeros naturais, de
X

forma crescente e decrescente.
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Area - Matematica: Dominio - Nimeros
Comparar nimeros naturais, de Reconhecer os sinais “=;<;>” e o seu signifi- Ordenar numeros naturais, de
forma crescente e decrescente. cado. forma crescente e decrescente.
Nome dos
alunos
D Cc B A D C B A D C B A
Aluna A X
Aluna B X
Aluna C X X X
Aluno D X X
Aluno E X X X
jawar | | > e

Aluna G X X X
Aluno H X X X
Aluna | X X
Aluna J X X
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Avaliagao do Envolvimento
Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes

Aluna J Nivel 5 - Mais uma vez refiro que é uma aluna de exceléncia, mantendo | “Eu sei perceber e distinguir as situagdes
de seguranca e risco individual e coletiva
porque a minha mae e 0 meu pai alertam-
volve-se intensamente nas atividades, focando-se nas agbes e no ma- | me muitas vezes para esses perigos”

sempre um ritmo de trabalho equilibrado e focado. Esta discente en-

terial. Ademais, é bastante participativa e tem pertinéncia e coeréncia

naquilo que fala.

Nome: AlunalJ

Estudo do Meio

D C B A
Dominio : . .
Nao conseguiu A precisar de melhorar No bom caminho | Excelente trabalho

Identificar situacées e comportamen-

tos de risco para a seguranga indivi- X
dual e coletiva em casa.

Natureza Identificar situagcées e comportamen-

tos de risco para a seguranc¢a indivi- X.
dual e coletiva na rua.
Propor/Conhecer
X
medidas de protecao adequadas.
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Observagoes

Grau de Envolvimento (0-5)

Nivel 3 — A aluna ndo consegue manter um envolvimento continuo, | - Tinha dlvidas, mas era raro questionar a docente;
- Nao era participativa;

_ _ o _ . - Envolvia-se na atividade, mas num curto espaco de
penhada, com isto ndo é visivel “sinais reais de envolvimento” (Cosme, | tempo.

2020).

Estudo do Meio

durante o periodo de observagao demonstrou-se mais ou menos em-

D Cc B A

Dominio
N&o conseguiu A precisar de melhorar | No bom caminho | Excelente trabalho

Identificar situagcées e compor-
tamentos de risco para a segu-
ranga individual e coletiva em

casa.

Identificar situagoes e compor-

Natureza .

tamentos de risco para a segu-
ranca individual e coletiva na

rua.

Propor/Conhecer
medidas de protecao adequa- X

das.
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Avaliagao do Envolvimento

Nome Grau de Envolvimento (0-5) Observagoes
Aluna | Nivel 2 — A aluna tem vontade de melhorar, no entanto, o facto de existir frequentes inter- | “Eu sei poucas coisas de Estudo
rupg¢des no envolvimento da atividade, faz com que nao se foque e nao olhe para as ativida- do Meio
des como algo real.
Nome: Aluna l
Estudo do Meio
D C B A
Dominio . . :
Nao conseguiu A precisar de melhorar | No bom caminho | Excelente trabalho
Identificar situagcoes e comportamentos
de risco para a seguranc¢a individual e X
coletiva em casa.
Identificar situagcoes e comportamentos
Natureza

de risco para a seguranc¢a individual e X

coletiva na rua.

Propor/Conhecer

medidas de prote¢cdo adequadas.
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Area - Estudo do Meio: Dominio - Natureza

Nome dos

alunos

Aluna B

Identificar situacoes e comporta-
mentos de risco para a seguranga

individual e coletiva em casa.

Identificar situagoes e comportamentos de
risco para a seguranga individual e coletiva

na rua.

Propor/Conhecer

medidas de protecdo adequadas.

D Cc B A

Aluna C

Aluno D

Aluno E

Aluna F

Aluna G

Aluno H

Aluna |

Aluna J
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Anexo 8 - Grelha do observador participante nao direto

i entro” (leitura) 7
Avaliaggo do Envolvimento - Hora do conto: “O ledo que temos cid (

Crianga: U

Grau

de Envolvimento

Descrigdo: A\ (2:0nce (Ookou-we
%Ewpsc cm\m\\,',gu e akyi-
dode , Qesrondendo Sequpx e
Que o eoms.o‘r&c Queshona -
VO © sue uitha O'ngu-t"

blélogo:
L -Oqu athau QU Jau
ankecer agua?

- 0 Reat 00 i cuserer
CGuec © rahnlo Paque ew
Yo Dpavce (Covne .

1

2 3 4 -

Avaliagdo do Envolvimento — Hora do conto: “O ledo que temos ¢4 dentro” (leitura)

Crianca: &)

Grau de Envolvimento

Descrigdo: Duconte o Cosaruccch
a eb\ocj'\(k.c Mooy envch -
VET 0D (ienNCom + Ve wrcuanto
eom qur %Hw on (hOn'\Ct?'),
G5 wucokou-3e Mmuw e mok.
Vode, , expondesdo Dtantamende

Dialogo:

- Do aue Yo aCuslera!

1 2

(5]

E_ C O qus e qua e\e Guaig
dacac?
- Quuric acendec &

\oc alVo.

Avaliagao do Envolvimento —

M Ronondo O QAR UL

N}
Ae D?.(KL\'\CXQ :

Didlogo:

- O Qect RNrlo viedo de
TG, € a0 46 Ao\auuos
Qe wurd® Yeiuua\gb ..

Yorase Ocnauss aus e wla

Mmedo AL vt seMlO  yeg
PECNARNO T

OO0 DL\ 10NN OCKen 10 C)
\

Hora do conto: “O ledo que temos cé dentro” (leitura)
Crianga: G i
M rau de Envolvimento
escngdo: f\ (¢ ones NOsYoU -3¢ 1 2 3 4 5
(7 % eowc\u. Ac € neeavodal X
0O mominto del cose: vace()

Voo
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Avaliagdo do Envolvimento —  Bingo das rimas (momento pés-leitura) Avaliagao do Envolvimento — Bingo das rimas (momento pés-leitura)
Crianga: Grau de Envolvimento cﬁama;* Grau de Envolvimento
Des:g;ao: 1 2 3 4 Descrigao: 1 2 3 4
-Nad enlenddd o o X -
- 7 tﬂ \
s - AR endolvendo 0\)\\?\;0?-& S prox ? e
ok comgreander BENEeE s
kol rne nte
bialogo: i)lélogo:
- Séba fvema comm M-Ola, o dem essa
. Clomal
- Agual ng ol '
Agual Boa bz Bingo £- Voo Yemm! QuereS
ajuca-\a
Siom|,

(momento pés-leitura)

Avaliagao do Envolvimento — “Quantos ratinhos sdo precisos para fazer um leao?”.

Y

Grau de Envolvimento

Descrigdo: J\ Crionta agaena
Shac endowWwda, dazsndo
Pralisoes ¢ Cespondendo
Alettoda e prartamente
O3 QuesED.

blalogo: : 9
2-0 quu ke GQui e Cwaal
, -0 Qolo - i R B
L - OR.Z/opA O @0 ¢ G
Peayrso 7

'.-Oe.qvwxoq
E’COQ‘QQC .

[f_- Cotee Quen

Yon saton Qe
acnoat Qe ¢ Qeecxian  QOCo,

1 2

> n

AeTal WA Qe(ﬁ. %@ﬁeq
L .7

(momento pos-leitura)

Avaliagao do Envolvimento — “Quantos ratinhos sdo precisos para fazer um leio?”.

Cranca:

Grau de Envolvimento

1

2

Descrigio: \ ccionca aQEsenku

X |&

Oima  pacnapas ae
Joluntocia  ahda | occom)
05 Jezos Sevmn Tespevvac
s coeqos.

Didlogo:

€ Huto bew' ot P(eC. =05
Lo Rahaben P dacer o \ax
Aga yemo el a6 conwario
e dorwua decresten e’

C.. O\ua . Cowso €

Uo 28 28 .- -

-
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Avaliagao do Envolvimento - Pintura do ledo.
(momento pos-leitura)

Avaliacio do Envolvimento — Pintura
(momento pos-leitura)

do ledo.

ciarcs Ay

Grau de Envolvimento

e m% Grau e Envlvinent
Descrico. ! 2 :

Dislogo:
L Codor oas Qdous qus
NCuaos aes ayo]

Descrigao:

?’30 Jk o ddto Sne

O\O y
v: S.tm

€. O~ orecs’

. Rarels T\e

\Y

Ve © Reck
€ Couso Ohes
R 2 QU O O Wva «
\03 Yoros
Avaliagio do Envolvimento — Caixas de misica
(momento pés-leitura)
Crianga: Grau de Eqvoln
3 1 2

(momento pds-leitura)

Avaliagiio do Envolvimento — Caixas de misica

Grau de Envolvimento

Descrigo:

A coiorca Moo -se
muito Ermoeonwoda €
Feseeadet & focama ropdo

e cCorreta.

Didlogo:

B- 0%%alo ko v som
LRI A c\u-L“'

<. E

£ - €0 \eon emmun &om.:

. = Giawe
L - C o ovamons onbuicans

Descriggo: M1

O  demmonsira entsiv: sron
o, Qarnwa eando quando

Solid tod0 € espeiYando
O3 pcAidos o estagiaria.

Gt Veu e aqudo ?
% - Coe\no -

G - (.,c:sccutq

- Jocea

E Huie b&\#—* e

conde Ao CCK\"“
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Aluna 8 PONSDE Ao COIS @ e fonduc pon

oner eny il.30 g 11,‘ 174D - =Y ‘. AcH Vs '™
wdn coc Qusalze  Aveva hodhe . 2 i PO
Aluno 12 Pacol rrrau ks @lng ) ‘ \
('\
e
{ N » ey 'l__,“u- .\ l“ -~
. . o= ResOendio Sevwnpre
o 0o ans-cdod \ o ¢
All.lno 23 | p . TR A m s TR ('(_\g.-,.f_-\c)
¢ o ol AL

Aluna 8 loge G Quatsaio dolo =

e fp i

- T leavale &

\ o \asno
©

Aluno 12 s

03

- "l (ofu

Aluna 4 oy dancss yolsh

¢ (vt GQuOndo

- 0 O\wre "Mooy ke Coocon | Oreomentt | o
e o AR 00 Ok yiacs @|braco ne ar Dora e
rndo OidicusSdadwn oo ovodo
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Anexo 9 - Ficha crocodilo esfomeado

Nome:
Dala: /]

~ Onossocrocodilo esta esfomeado. Faz corresponder todas letras “7T”
)

(t, 1, t e T) até a sua boca. Podes utilizar lapis de cor.

ex
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O nosso crocodilo continua com fome. Encontra nas palavras do livro
] a letra “T” para o alimentar. Faz corresponder todas essas palavras

até a sua boca. Podes utilizar lapis de cor.

= Aproveita pararodear aletraT.

Tt

pata

tu

fome dj,d@

t’, tutu

Copia as palavras em que ja conheces todas as letras.
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Anexo 10 - Ficha Boca de Crocodilo

Nome:
L Dalo: ___/__/
/.
PO -

= Coloca > < pe=Xomm segundo os numeros.

Lembra-te que o crocodilo abre a boca para comer o numero maior.

W - - - —

225



Anexo 11 - PowerPoint "A seguran¢a do meu corpo”

‘D "4 'y

-

A SEGURANCA DO
MEU CORPO

NA RUA ...

IDEIAS DOS GRUPOS i

Que perigos conheces ?

O que devemos fazer!
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NA RUA AS CRIANCAS DEVEM...

caminhar pelo lado de atravessar nas colocar sempre o
dentro do passeio. passadeiras. cinto de sequranca.

NA RUA AS CRIANCAS DEVEM...

sair do carro pelo usar bancos usar mochila com
lado do passeio. elevatorios no carro. refletores.

NA RUA AS CRIANCAS DEVEM...

+

=iz i
circular de bicicleta usar capacete e atravessar apenas
em fila. joelheiras quando quando o sinal dos
andam de patins. pedes estiver verde.
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Anexo 12 - Tabelas de dados qualitativos— Escala de Envolvimento de Laevers

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita - Jardim de Infancia

Nivel 3 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Duas das criangas mais novas adormeceram, o que é

habitual durante esta altura do dia.” (AJI1)

Participacao solicitada

E — (leio uma rima da histdria) O que aconteceu aqui?
Repararam?

Crianga 14 — E uma girafa (refere-se a imagem)
Criangca 1 — Uma rima!

E — Muito bem, Crianca 1! Nem da para acreditar, nunca
nem pensar!

(AJI1)

E — O rato trepou e trepou e encontrou o ledo, cara a
cara. O que acham que vai acontecer agora?

Crianga 5- Ele vai ser amigo!

(AJI1)

E — E porque é que acham que o ledo tinha medo de
ratos?

Crianga 5 — Ele ndo gosta de coisas pequeninas porque
senado pisa.

Crianga 10 — Ou entram no nariz dele (risos)

(AJI1)

Participacao voluntaria

E — O ledo tinha a forca do seu “rawwwwr”
Grupo — “rawwwwwr”

Crianca 4 — Rugido!!

Crianga 14- Que susto!

(AJI1)

Atencgao

E — Do que falava esta historia? Crianga 9?
Crianga 9 — De um rato!

E — E o rato queria fazer o que?

Crianga 9 — Queria ser alto e falar alto.

E — Para qué?

Crianca 9 — Para que todos o ouvissem.
Crianga 5 — A historia é sobre o ledo.

(AJI1)
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E — (leio uma rima da histdria) O que aconteceu aqui?
Repararam?
Crianga 14 — E uma girafa (refere-se a imagem)”

Crianca 1 — Maria, a Crianca 14 esta a dormir!
E — Nao faz mal, € normal.”
(AJI1)

E — Vou pedir que digam um momento da histéria que
gostaram.

Crianga 5 — Foi quando o rato gritou e ninguém tava a
Ihe ouvir.

(AJI1)

Empenho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de empenho.

Satisfacao

E — Todos fizeram bingo! Gostaram?
Crianca 1 — Sim! Podemos fazer outra vez?
Crianga 5- Outra vez!

(AJI2)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Interesse

E — Sentir! Rima com?

Crianga 5 — Rir?

(...)

E- A proxima é rochedo e rima com?
Crianga 5 - Medo!

(AJI2)

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Duas das criangas mais novas adormeceram, o que €

habitual durante esta altura do dia.” (AJI1)
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Participacao solicitada

E- Dura rima com?

Crianca 4 — Pintura!l

E- Comigo rima com?

Crianca 4- Umbigo! Ganhei!! Maria, ganheil!
E — Boa! Diz bingo!

Crianca 4 — Bingo! Ganhei!

E — Palmas para o bingo!

(AJI2)

Participacao voluntaria

E — O ledo tinha a forga do seu “rawwwwr”
Grupo - “rawwwwwr”

Crianca 4 — Rugido!!

Crianca 14 - Que susto!

(AJI1)

“Porém os restantes continuam a olhar para a histéria,
mesmo 0 menino que estava distraido no inicio, com a
excegao de uma menina que apesar de estar a olhar

para a histéria esta constantemente a mexer no nariz.”

Atencgao (AJH)
E — Vou pedir que digam um momento da histéria que
gostaram.
Crianga 10 — Quando o ledo assustou-se com o rato.
(AJI1)
E- A proxima é rochedo e rima com?
Criancga 5 - Medo!
Criangca 1 — Mais um!

Empenho Crianga 4 - Eu tenho medo! Boa, ja tenho quatro!
(AJI2)
E - Entdo o que acharam desta histéria? Gostaram?
Crianga 10 — Eu gostei!
(AJI1)
E- Dura rima com?

Satisfagao Crianga 4 — Pintural

E- Comigo rima com?

Crianca 4 - Umbigo! Ganheil!! Maria, ganhei!!
E — Boa! Diz bingo!

Crianca 4 — Bingo! Ganhei!

E — Palmas para o bingo!

(AJI2)
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Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

Respeito . ]
cificamente de respeito.
E- Crianca 4 como acordaste agora a Crianga 12 vai-te
explicar o jogo!
Criangca 12 — Entao quando ouvires uma palavra que
rima tens de colocar o papel em cima!
Interesse

E- Uau! Fizeste uma rima! Rima e Cimal!
Crianga 4 — Hoje é o dia das Rimas!
(AJI2)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

E- Saiu a palavra Uval Uva rima com?

E- Muito bem! Chuva!
(...)

E — Enfim rima com?

E — Muito bem, Crianca 9!
(...)

E — Magia rima com?

E- Muito bem, Crianga 9! Olha melancia, sofia, magia!

(AJI2)

Participacéao solicitada

E — Do que falava esta historia? Crianga 9?

E — E o rato queria fazer o que?

E — Para qué?

(AJI1)

E — Sentir! Rima com?
Crianga 5 — Rir?
E- E? Ru?

(AJI2)

Participagao voluntaria

Grupo — Rimou outra vez!
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(AJIT)

E — O rato trepou e trepou e encontrou o ledo, cara a
cara. O que acham que vai acontecer agora?

Crianca 5- Ele vai ser amigo!

Crianca 2 — O ratinho é tdo pequeno, que o ledo ndo o
vai comer, porque o ratinho tem pouca carne.

(AJI1)

E- Saiu a palavra Uval Uva rima com?

E- Muito bem! Chuva!
(...)

E — Enfim rima com?

E — Muito bem, Crianca 9!
(AJI2)

Atencéao

E — Do que falava esta historia? Crianga 97?

E — E o rato queria fazer o que?

E — Para qué?

—~~
~

(AJI1)

Empenho

E — O que é que vimos que este livro tinha? Muitas?
Grupo — Paginas!
E- E mais?

(AJI1)

Crianga 12- S6 me falta dois!

(AJI2)
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Satisfagao

E -Entdo o que acharam desta histéria? Gostaram?
Crianga 9 — Eu nao gostei, eu adorei!
(AJI1)

E — Todos fizeram bingo! Gostaram?
Crianca 1 — Sim! Podemos fazer outra vez?
Crianca 5- Outra vez!

Crianga 1 — Amesa 1 ganhou!

(AJI2)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Interesse

Estagiaria- A historia que vamos ouvir hoje é esta (mos-
tro a capa). O que vos parece que esta nesta histéria?
Grupo — Um ledo e um rato

(AJI1)

Matematica - Jardim de Infancia

Nivel 3 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacéao solicitada

E -Crianga 3, quantos ratinhos?
Crianga 3 — 5 ratinhos!
(AJI3)

Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participag¢ao voluntaria.

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

Atencgao g x
cificamente de atencgao.
“Quando comecei a pedir um a um a sua previsao, uma
das criangcas mais novas (Crianga 3) imitou o colega e
tentou contar, mas fez uma previsdo muito inferior ao
Empenho

desejavel (40).”
(AJI13)
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“Quando chegamos ao final da contagem e ao numero
40, as criangas festejaram batendo palmas e abanando

Satisfagao _ _ _
os bragos.” (incluindo a Crianga 3)
(AJI3)
_ Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Interesse

cificamente de interesse.

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacgao solicitada

E — Crianga 1?
Crianga 1 — 50!
(...)

E — Crianga 57

Crianga 5 — Estou a contar, podes ir para a frente!
(passado um minuto)

Crianga 5 — Ja sei! 30!

E — Quantos?

Crianca 5 — (volta a contar) 14!

(AJI3)

Participacao voluntaria

E — Olhem para a imagem do livro o que esta em cima
do ledo?

Crianca 9 — O rato!

Crianca 5 — A Juba.

(AJI3)

E -Quantos ratos é que vao ser precisos para fazer um
ledo inteiro e chegar la a cabega do ledo?

Crianca 1 — 100!

(AJI3)

E — Estamos a contar ao contrario, 35, 34, 33...
Crianga 1 — Estamos a contar por ordem decrescente!
E- Isso mesmo!

(AJI3)

Atencgao

E — Crianga 16 podes vir a seguir!
Crianga 1 — A Crianga 16 é o numero trés!
(um pouco depois)
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E — E agora é qual? Quem estava com atengédo?
Crianca 1 — Novel!
(AJI3)

Crianca 5 — Eu acho que vai ser 40 e 100!
(AJI3)

“Quando questionei quantos ratos seriam precisos para
preencher a altura do ledo, um dos meninos (Crianca 5)
colocou-se de joelhos aproximando-se da imagem e
com o dedo comegou a contar, tentando fazer uma pre-
visdo. Enquanto os outros meninos respondiam, alguns
sem olhar para o ledo sequer e outros dizendo numeros
como um milhdo, a Crianga 5 aproximava-se do dese-

Empenho nho e tentava contar quantos cabiam, enquanto isso, al-
gumas das criangas comegavam a imita-los.” (AJI3)
E — Estamos a contar ao contrario, 35, 34, 33...
Crianga 1 — Estamos a contar por ordem decrescente!
E- Isso mesmo!
(AJI3)
Crianga 1 — Eu quero pér o ultimo!

Satisfacéo Crianga 5 — Eu também!
(AJI3)

_ Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.

“‘Durante a contagem decrescente alguns dos alunos
(Crianga 1, Crianga 14, Crianca 15) comegaram a deitar-
se para tras de forma desinteressada, apesar de partici-
parem na contagem oral.”
(AJI3)

Interesse

Crianca 5 — Eu acho que vai ser 40 e 100!

Crianga 2 — Eu acho que é 40!

Crianca 1 — Eu acho que é 50! Maria, qual € o nimero
que esta mais perto?

(AJI3)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)
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Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacao solicitada

E — Crianga 2?7
Crianca 2 — Hummm, 40!
(AJI3)

Participacao voluntaria

Crianca 5 — Eu acho que vai ser 40 e 100!
Crianga 2 — Eu acho que é 40!
(AJI3)

Atencgao

Empenho

“‘Enquanto os outros meninos respondiam, alguns sem
olhar para o ledo sequer e outros dizendo numeros
como um milh&o, a Crianga 5 aproximava-se do dese-
nho e tentava contar quantos cabiam, enquanto a sua
amiga Crianca 2 fazia o mesmo, mas sentada no seu
lugar.” (AJI3)

E — Crianga 27
Crianca 2 — Hummm, 40!
(AJI3)

Satisfacao

“A Crianga 2, que acertou, festejou com os bragos e as
pernas no ar e esbogou um enorme sorriso.” (AJI3)

Respeito

“‘Enquanto os outros meninos respondiam, alguns sem
olhar para o ledo sequer e outros dizendo numeros
como um milhdo, a Crianga 5 aproximava-se do dese-
nho e tentava contar quantos cabiam, enquanto a sua
amiga Crianca 2 fazia o mesmo, mas sentada no seu
lugar.” (AJI3)

Interesse

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de interesse.

Educacéo Artistica — Jardim de Infancia

Nivel 3 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

E — Crianga 10, podes tocar este instrumento!
Crianga 10 — (toca o instrumento)

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz grossa) ou
mais fininho (voz aguda)?

Crianga 10 — Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?
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(demora muitos segundos a responder)
(AJ14)

Participacao solicitada

E- E como se chama o som grosso?

Crianca 9 — Grave!

E — Crianca 10, como se chama? A Crianga 9 ajudou-
te.

Crianga 10 — Grave.

E — Entdo coloca la na caixinha do ledo.

(AJ14)

Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participacao voluntaria.

Atencgao

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de atencgao.

Empenho

“Quando uma das colegas estava a demorar muito para
conseguir responder (Crianga 10), os outros meninos
contorceram o corpo e olharam para ela, alguns deles
gesticulando a resposta com os labios e uma das meni-
nas acabou mesmo por ndo se conter e dizé-la.”

(AJ14)

Satisfacao

“‘Enquanto tocavam livremente os seus instrumentos,
as criangas esbogavam um sorriso.” (incluindo a Cri-
anca 10)

(AJ14)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Interesse

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de interesse.

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacao solicitada

Crianga 5 — (toca o instrumento)

E- Entao achas que é grave ou agudo?

Crianca 5 — Ndo sei bem.

E — O som é mais parecido com o instrumento que esta
na caixa do ledo ou na do rato?

Crianga 5 — (encolhe os ombros)
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E — Queres a ajuda do publico?
Crianca 5 — Sim.

(varios bracos se levantam)
(AJ14)

Participacéo voluntaria

E - E o cédo faz como?

Grupo — AO AO AO

E — E tem um som?

Crianca 5 — Grave!

E — E outros animais com um som grave?
Crianga 5 — A vaca! MUUUU

(AJI4)

E — Sabem que as maracas tém sempre uma mais
grave e outra mais aguda.

Crianga 5 - Uma tem menos e outra tem mais?

E — Uma tem pedras e a outra tem arroz!

(AJ14)

Atencgao

“Ao pedir que o primeiro menino tocasse um instrumento
e dissesse qual era o som, os restantes meninos mos-
traram-se muito atentos colocando a m&o no queixo,
como se estivessem a pensar (Crianga 5 e Crianga 7).”
(AJ14)

Empenho

E -E o céo faz como?

Grupo — AO AO AO

E — E tem um som?

Crianca 5 — Grave!

E — E outros animais com um som grave?
Crianga 5 — A vaca! MUUUU

(AJ14)

Satisfagao

“Enquanto tocavam livremente os seus instrumentos,
as criangas esbogavam um sorriso.” (incluindo a Cri-
anga 5)

(AJ14)
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Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

Respeito
cificamente de respeito.

“Durante a vez de cada menino, os restantes inclinavam-
se na sua direcao e um dos meninos até se balancava
para a frente para conseguir ver ainda melhor (Crianga
SN
(AJ14)
E — O som é mais parecido com o instrumento que esta
na caixa do ledo ou na do rato?
Crianga 5 — (encolhe os ombros)
(AJ14)

Interesse

E — Sabem que as maracas tém sempre uma mais
grave e outra mais aguda.

Crianca 5 - Uma tem menos e outra tem mais?

E — Uma tem pedras e a outra tem arroz!

(AJ14)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz grossa) ou
mais fininho (voz aguda)?

Crianga 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?

(“Quando uma das colegas estava a demorar muito
para conseguir responder (Crianga 10), os outros meni-
nos contorceram o corpo e olharam para ela, alguns
deles gesticulando a resposta com os labios e uma das

meninas acabou mesmo por ndo se conter e dizé-la.”)
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(AJI4)

Participacéo solicitada

E — Vamos fazer um desafio para a Crianga 9! Tém de
fazer muito siléncio, porque ¢ dificil. (entrego duas ma-
racas, uma com som agudo e outra com som grave).
Toca s6 a verde e depois s6 a amarela. Entdo a verde

parece-te mais qué?

E — Entao e a amarela?

(AJ14)

Participacao voluntaria

Crianga 1 — Os ratos tém um som agudo! Fazem ihih!
E — Estas a adiantar-te! Sim é verdade, os ratos tém
um som agudo. IHIHIH. Como o ratinho da nossa histo-

ria!

(AJI4)

E — Porque é que achas isso, Crianga 97?

(AJ14)

E — Crianga 10, podes tocar este instrumento!
Crianga 10 — (toca o instrumento)

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz grossa) ou
mais fininho (voz aguda)?

Crianga 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?

E — Crianga 10, como se chama? A Crianga 9 ajudou-
te.

Crianga 10 — Grave.

E — Entao coloca la na caixinha do ledo.

(AJ14)

Atencéao
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E — Porque é que achas isso, Crianga 97?

(AJI4)

Empenho

E — Vamos fazer um desafio para a Crianga 9! Tém de
fazer muito siléncio, porque é dificil. (entrego duas ma-
racas, uma com som agudo e outra com som grave).

Toca s6 a verde e depois s6 a amarela. Entao a verde

parece-te mais qué?

E — Entio e a amarela?

(AJI4)

Satisfagao

(AJI4)

Respeito

E — E esse tem 0 som mais grosso (voz grossa) ou
mais fininho (voz aguda)?
Crianga 10 - Mais grosso

E- E como se chama o som grosso?

(AJI4)

Interesse

E — Sabem que as maracas tém sempre uma mais

grave e outra mais aguda.
Crianca 5 - Uma tem menos e outra tem mais?

E — Uma tem pedras e a outra tem arroz!

Crianga 9
E — Boa! Pbde nas caixinhas!
(AJ14)

E — Porque é que achas isso, Crianga 97?

(AJI4)
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Portugués — 1.° CEB (GE)

Nivel 2 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

E — Hoje estas a trabalhar muito rapido, muito bem
Aluno 14!

(A1C3)

Participacéo solicitada

E — Lembram-se de alguma parte que tivessem gos-

tado muito do livro?

(A1C2)

a escrever as
palavras e cruza os bragos deitando a cabega na mesa,
um comportamento habitual seu.”

(A1C3)

Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participagcao voluntaria.

Atencgao

E — Lembram-se de alguma parte que tivessem gos-

tado muito do livro?

Observagao: o crocodilo nunca come a pagina
toda.
(A1C2)

Empenho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de empenho.

Satisfagao

“Apos a leitura perguntei se se lembravam de alguma

parte que tinham gostado e BlgUnsidesiallinosiievanta
famdelimediatoloibracd (oito alunos), sendo que UEES
les se levantou e tentou passar a frente dos colegas para

partilhara’Suaiopiniad (Aluno 14).”
(A1C2)

Respeito

“Quando vou mostrar a imagem do crocodilo a comer

as letras a fila de tras lifiidosialinos dalfrente(AIIRG

(A1C2)
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“Ap0Os a leitura perguntei se se lembravam de alguma
parte que tinham gostado e alguns dos alunos levanta-

ram de imediato o braco (oito alunos), sendo que um

deles se levantou e tentou passar & frente dos colegas
paralpartilharaisualopiniad (Aluno 14).

(A1C2)

No ultimo exercicio (em que se copiam as palavras do

exercicio anterior) GUAIIRCMAECUSaSEIaescreveras

fMesd, um comportamento habitual seu.
(A1C3)

Interesse

“Ap0s a leitura perguntei se se lembravam de alguma

parte que tinham gostado e Blglinsidosialinosievantas
delesiselievantoll e tentou passar a frente dos colegas

para partilhar a sua opinidao (Aluno 14).”
(A1C2)

Nivel 3 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacéo solicitada

E — Esta aqui um crocodilo e um pato. O que acham
que quer dizer?

Aluno 4 — O crocodilo conhece o pato.

Aluno 5 — O crocodilo vai comer o pato.

Aluno 19 — O crocodilo a ser amigo.

(A1C2)

E — No livro tinhamos guardado um momento em que o
crocodilo queria?
Aluna 8 — Comer as letras

Aluno 19 — Ser amigo.
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E — Nao, Aluno 19. O momento que tinhamos guardado
no bolso. Ele queria comer?

Aluno 19 — Comer as paginas.

Aluno 23 — Comer as letras!

(A1C3)

Participacao voluntaria

E- Ja terminaste?

Aluno 23 — Sim, e achei um ditongo!

E- Boa! Meninos, o Aluno 23 achou um ditongo!
Aluno 19 — Eu também!

(A1C3)

E — Lembram-se de alguma parte que tivessem gos-
tado muito do livro?

Aluno 19 — Que ele comeu as letras.

(A1C2)

“Enquanto os outros meninos iam ao quadro escrever
0s seus nomes 0 Aluno 19 mostrava-se desatento

olhando sempre para o lado e dizendo que também ti-
nha a letra no seu nome, sem nunca olhar para o que

os colegas escreveram.”

(A1C3)
Atencéo
E — No livro tinhamos guardado um momento em que o
crocodilo queria?
Aluna 8 — Comer as letras
Aluno 19 — Ser amigo.
E — Nao, Aluno 19. O momento que tinhamos guardado
no bolso. Ele queria comer?
Aluno 19 — Comer as paginas.
Aluno 23 — Comer as letras!
(A1C3)
E- Ja terminaste?
Empenho Aluno 23 — Sim, e achei um ditongo!

E- Boa! Meninos, o Aluno 23 achou um ditongo!
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Aluno 19 — Eu também!
(A1C3)

Satisfacao

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de satisfagao.

Respeito

“Enquanto os outros meninos iam ao quadro escrever
os seus nomes 0 Aluno 19 mostrava-se desatento
olhando sempre para o lado e dizendo que também ti-
nha a letra no seu nome, sem nunca olhar para o que
os colegas escreveram.”

(A1C3)

“Ao pedir que indiquem as letras os alunos demonstra-
ram-se bastante participativos colocando os dedos no
ar para falar e alguns deles falando sem permissao
(Aluno 19). Enquanto os colegas diziam as letras, atra-
vés de participacao solicitada, o Aluno 19 continuava a
falar, distraindo a turma.”

(A1C3)

Interesse

Aluno 23 — O buraco é de verdade ou € de mentira?
E — (coloco a minha cara do outro lado do buraco) O
que é que vocés acham?

Aluno 19 — De verdade!

(A1C2)

“O crocodilo escapa do livro e alguns dos meninos di-
zem-lhe adeus, quer por gestos como oralmente (Aluna
2 e Aluno 19).”

(A1C2)

“Enquanto os colegas diziam as letras, através de parti-
cipacao solicitada, o Aluno 19 continuava a falar, dis-
traindo a turma.” (A7C3)
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Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“(...) enquanto o Aluno 23 demonstrou algumas dificul-
dades, escrevendo a letra demasiado pequena e ne-
cessitando de alguma ajuda para acertar no tamanho
ideal.”

(A1C3)

Participacao solicitada

E — Alguém conhece esta letra?

G - Sim!

Aluno 23 — Eu conhego, porque também € a letra do
meu nome.

E — Isso mesmo! Agora o outro Tiago vem escrever o
nome dele e os outros meninos que tém a letra t no
nome vao pér o dedo no ar.

(A1C3)

Participacao voluntaria

E- Muito bem! Quando ele comeu as letras. E hoje ele
vai comer uma letra noval

Aluno 16 — Eu acho que sei!

Aluno23-EoT!

(A1C3)

Atencao

E — Lembram-se de alguma parte que tivessem gos-
tado muito do livro?

Aluno 23 - Eu gostei de ver o crocodilo a dancgar ballet.
(A1C2)

E — Nao, Aluno 19. O momento que tinhamos guardado
no bolso. Ele queria comer?

Aluno 19 - Comer as paginas.

Aluno 23 — Comer as letras!

(A1C3)
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E — Aluno 23 podes vir ao quadro?

Aluno 23 — E este! (pega no T maitisculo)
E — Esse é o do teu nome, ndo é?

Aluno 23 — Sim!

(A1C3)

E- Ja terminaste?
Aluno 23 — Sim, e achei um ditongo!

E- Boa! Meninos, o Aluno 23 achou um ditongo!

Empenho
Aluno 19 — Eu também!
punod-Eufambéml ]
Aluna 8 — Eu também!
E — Alguns meninos n&o estao a ver a palavra que saiu
ha pouco no jogo!
Aluno 23 — Achei mais um ditongo!
Aluno 5 — Eu achei o ditongo “eu”
Aluno 23 — Eu achei trés ditongos!
(A1C3)
‘Quando aparece a grande imagem do crocodio 0s
alunos demonstram uma grande excitagéo e um deles
até bate palmas (Aluno 9).”
(A1C2)
Satisfacao E — La foi o crocodilo. Eu n&o tive medo dele e vocés?
Grupo — Nao!
E — Gostaram do livro?
Grupo — Sim!
Aluno 23 — Queremos outro!
(A1C2)
Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
E — Mas vejam! Ele encontrou uma maneira de sair do
Interesse fvro

Aluno 23 — Ele comeu o livro! Oh nao!
(A1C2)
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“Quando mostrei a boca do crocodilo feita de cartolina

a maioria dos alunos mostraram-se entusiasmados. .

(A1C3)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Ao dirigir-se ao quadro para escrever a letra do seu
nome o Aluno 24 fé-lo com rapidez e preciséo.”
(A1C3)

E- Aluno 12, podes vir ao quadro! Bora mais rapido!
Aluno 12 — (mostra-se confuso ao olhar para o quadro,
coloca o dedo no nariz com um ar pensativo)

E- Querem ajudar o Aluno 127 (varios alunos colocam
o dedo no ar) Aluno 24, podes ajudar.

Aluno 24- E esta (aponta para o T).

Aluno 12 — (pega no T e coloca-o dentro da boca do
crocodilo)

(A1C3)

Participacao solicitada

E - Esta aqui um crocodilo e um pato. O que acham
que quer dizer?

Aluno 12 — O crocodilo vai comer o pato.

(A1C2)
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E — Ouvi alguém dizer que era a letra do seu nome!
Aluno 24 podes vir escrever a letra do teu nome.
Aluno 24 - (levanta-se e escreve a letra t no quadro)
(A1C3)

Participacao voluntaria

E- Muito bem! Quando ele comeu as letras. E hoje ele
vai comer uma letra noval!

Aluno 16 — Eu acho que sei!

Aluno 23 -Eo T!

Aluno 24 - A letra do meu nomel!

(A1C3)

E — Lembram-se de alguma parte que tivessem gos-
tado muito do livro?

Aluno 20 — Eu gostei da parte em que o crocodilo co-
meu a pagina.

Aluno 12 — Eu gostei quando pato pintou o crocodilo.
Aluno 24— A parte em que o crocodilo comeu as letras!
(A1C2)

Atencgao
E — Vamos comecar! O crocodilo quer comer que letra?
Aluno 24 — “T”
(A1C3)
E — Sera que fugiu ou esta escondido? Vocés conse-
guem encontra-lo?
—Sim!
Empenho G - Sim!
Aluno 12 — Esta ali!
(A1C2)
“Quando mostrei a boca do crocodilo feita de cartolina
a maioria dos alunos mostraram-se entusiasmados. Al-
S guns dos alunos espreitaram (...) uns bateram palmas

(Aluno 12), enquanto poucos ficaram indiferentes.”
(A1C3)
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Respeito

E- Querem ajudar o Aluno 127 (varios alunos colocam
o dedo no ar) Aluno 12, podes ajudar.

Aluno 24- E esta (aponta para o T).

Aluno 12 — (pega no T e coloca-o dentro da boca do
crocodilo)

(A1C3)

Interesse

“No primeiro desafio do livro, em que era pedido para
encontrar o crocodilo, os alunos fizeram um unissono
“sim” e comecara a apontar para o livro, sendo que
uma das criancas se levantou e tentou tocar no sitio do
livro onde estava o crocodilo (Aluno 12).”

(A1C2)

Matemética — 1.° CEB (GE)

Nivel 2 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacao solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participagao solicitada.

Participacao voluntaria

(A1C4)

Atencéao

“Enquanto explico o jogo todos se demonstram atentos,
participando quando solicitado e olhando para a frente
com os olhares atentos e em siléncio, apresentando

posturas ativas (cabega levantada e corpo inclinado

para a frente) & excegao do Aluno 9 que tem a cabega
sobre os bragos (...)’

(A1C4)
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Empenho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de empenho.

Satisfagao

&

(A1C4)

E — Afinal estas a gostar?

(A1C4)

Respeito

“Enquanto explico o jogo todos se demonstram atentos,
participando quando solicitado e olhando para a frente
com os olhares atentos e em siléncio, apresentando

posturas ativas (cabecga levantada e corpo inclinado

para a frente}idliexcecaoido/AlUNO O GUSTSHIacabecd
sobre os bragos (...)’

(A1C4)

Interesse

E — Vamos agora jogar um jogo para ver se compreen-

deram os sinais. Vao ter um tabuleiro e umas cartas.

E — Nao queres jogar, Aluno 9?

(A1C4)

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Ao dirigir-se ao quadro a Aluna 8 mostrou-se calma e
concentrada (...)"
(A1C4)

Participacéo solicitada

E — Aluna 8, vais colocar do outro lado um numero de

cubinhos que possa ficar daquele lado. Se o crocodilo
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esta a comer o dois 0 que pode ir para ali? Olha para o
quadro. Tem de ser maior ou menor que dois?

Aluna 8 - Menor. O um!

E — Boal! Vai la pér! Entao temos aqui o dois € o um, o
crocodilo esta a comer o dois porque o dois é?

Aluna 8 — Maior do que o um.

E — Muito bem.

(A1C4)

Participacao voluntaria

Aluna 8 — Professora Maria, tenho duvidas!

E — Qual é a duvida?

Aluna 8 — Nao sei o0 que colocar aqui.

E — Qual é maior o cinco ou o sete? O crocodilo abre
sempre a boca para o lado maior.

Aluna 8 — O sete.

(A1C4)

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

Atencao . .
cificamente de atengéao
“Ao dirigir-se ao quadro a Aluna 8 mostrou-se calma e
concentrada, olhando para o quadro quando solicitada
Empenho e contando os cubinhos para comparar com os que es-
tavam no quadro.”
(A1C4)
Satisfagao Nao foram en(chntrados exempl.os iltfstrativos espe-
cificamente de satisfagao.
. Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
“Os alunos comecam a desenvolver estratégias para
perceber quem esta a ganhar, por exemplo quem ga-
Interesse nha guarda a carta vencedora (Aluna 8 e Aluno 20).”

(A1C4)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)
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Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacao solicitada

E — Se eu tiver dois cubinhos deste lado, quantos é que
tenho de ter do outro lado?

Aluno 23 — Dois!

(A1C4)

Participacao voluntaria

Atencgao

“Quando coloquei o um de um lado e o trés do outro,
com o sinal de igual no meio, um dos meninos (Aluno
23) estava continuamente a fazer que ndo com as
maos, para demonstrar que aquela expressao estava
errada.”

(A1C4)

Empenho

Satisfagao

“Dois dos meninos mostram-se extremamente envolvi-
dos repetindo o jogo inumeras vezes e festejando com
o corpo ou chamando-me quando ganham (Aluno 19 e
Aluno 23).”

(A1C4)

“O Aluno 23 festeja a sua vitdria com os dois bragos no
ar.”
(A1C4)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Interesse

“Quando pedi voluntarios para irem ao quadro exempli-
ficar expressdes com o sinal de maior muitos dos alu-
nos colocaram o brago no ar com entusiasmo, mos-
trando vontade de participar (Aluno 23, Aluna 10, Aluno
3, Aluno 19, Aluna 2, Aluna 17, Aluno 24).”

(A1C4)
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Estudo do Meio — 1.° CEB (GE)

Nivel 2 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de ritmo de trabalho.

Participacéao solicitada

E — Vocés acham que ter um crocodilo dentro do livro
pode ser o qué?

Aluna 10 — Assustador.

Participacao voluntaria

(A1C5)

“Enquanto explicava as medidas de seguranga os me-
ninos mostravam-se atentos e participavam dizendo

porque achavam que a medida era importante. EXis

Atencgao
tindo, porém, algumas excegGes como a Aluna 4 que
(A1C5)
“Enquanto no grupo um, BAIUNA4 ContinUaaouvire |
Empenho repetir as ideias dos colegas, sem dar nenhuma sua.’
(A1C5)
Satisfagao Nao foram encfcfntrados exempl.os |I|fstrat|vos espe-
cificamente de satisfagao.
. Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito L .
cificamente de respeito.
Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Interesse

cificamente de interesse.

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“No grupo quatro do Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e

Aluna 8, os alunos mostram-se envolvidos partilhando
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as suas ideias e levantando o dedo no ar para falar, en-
tre si, com frequéncia.”
(A1C5)

“Neste segundo momento de discussao o grupo do
Aluno 24, da Aluna 8, do Aluno 12 e do Aluno 20 apre-
sentam um ritmo de trabalho mais lento o que nao lhes
permite ter uma ideia quando o tempo de discussdao em
grupo acaba.”

(A1C5)

Participacao solicitada

E — O que é que o crocodilo fez, Aluno 20?
Aluno 20 — Entrou no livro e comeu as letras.
(A1C5)

E — Aqui, Aluno 20.

Aluno 20 — Temos de andar na passadeira. Nao pode-
mos meter a tesoura na boca. Nao podemos passar
pela estrada quando vamos para a escola.

(A1C5)

Participacao voluntaria

E — E por ultimo, usar mochila com refletores.

Aluno 20 — O que sao refletores?

E — Sao0 materiais que no sol refletem, isto serve para
guando estamos no passeio a andar os carros nos ve-
rem. E como os coletes. As vezes ndo veem uns se-
nhores com coletes? E para os carros quando passam
conseguirem ver melhor aquelas pessoas.

Aluno 20 — E porque faz um brilho na mochila e depois
eles veem.

(A1C5)

E — Vocés acham que ter um crocodilo dentro do livro

pode ser o qué?

Atencgao -
Aluno 20 — No sei.
(A1C5)
Empenho “No grupo quatro do Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e

Aluna 8, os alunos mostram-se envolvidos partilhando
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as suas ideias e levantando o dedo no ar para falar, en-
tre si, com frequéncia.”
(A1C5)

Satisfacao

“No momento de decisao do porta-voz o Aluno 20 é
eleito pelos colegas e faz uma pequena danga de ale-
gria agitando todo o corpo e rodando a cabega de um
lado para o outro.”

(A1C5)

Respeito

“Na escolha do porta-voz a maioria dos grupos esco-
Iheu por voto, sendo que alguém se voluntariou ou ou-
tro sugeriu 0 seu nome e os restantes aceitaram, ex-
ceto no quarto grupo (Aluno 12, Aluno 24, Aluno 20 e
Aluna 8) em que todos os meninos se indicaram como
porta-voz, nenhum cedendo a sua participagao.”
(A1C5)

Interesse

E — E por ultimo, usar mochila com refletores.

Aluno 20 — O que sao refletores?

E — Sao materiais que no sol refletem, isto serve para
quando estamos no passeio a andar os carros nos ve-
rem. E como os coletes. As vezes n&o veem uns se-
nhores com coletes? E para os carros quando passam
conseguirem ver melhor aquelas pessoas.

Aluno 20 — E porque faz um brilho na mochila e depois
eles veem.

(A1C5)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“O Aluno 19 apresenta as suas ideias enumerando-as e
contando pelos dedos para mostrar aos colegas que
sdo muitas.”

(A1C5)

Participacao solicitada

E — Muito bem! Esse grupo trabalhou muito. Aluno 19,

podes partilhar.
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Aluno 19 — Nao podemos aceitar coisas de estranhos,
de pessoas que a gente ja conhece ou que ja conheci-
amos. Nao podemos estar a dormir no meio da es-
trada. Nao podemos estar com fones, porque depois
vem um carro € nao ouvimos.

(anotei no quadro o que tinha dito enquanto falava)

E — Posso passar a outro grupo?

Aluno 19 — Sim.

(A1C5)

Participacao voluntaria

Aluno 19 — Maria, posso s6 falar uma coisa que o Aluno
23 se esqueceu?

E — Sim!

Aluno 19 — Devemos passar a passadeira quando o se-
maforo dos pedes estiver verde.

E — Boa partilhal

(A1C5)

E — Devemos colocar o cinto de seguranca.

Aluno 19 — Temos de colocar o cinto de seguranga por-
que sendo quando se trava a gente vai la para a frente.
(A1C5)

E — Vocés acham que ter um crocodilo dentro do livro
pode ser o qué?
Aluno 19 — Aterrorizante.

E — E sera aterrorizante porqué? Sera porque é peri-

Atencgao , . .
goso? Estar ao pé de um crocodilo, como no livro, pa-
rece realmente perigoso.
(A1C5)
“Quando me volto a dirigir ao primeiro grupo o Aluno 19
comeca a explicar as suas ideias com bastante empe-
Empenho

nho abanando os bracos e gesticulando a medida que
vai explicando, com o auxilio do Aluno 23”
(A1C5)
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Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

Satisfacao
cificamente de satisfagao.
. Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
“Quando me dirigi ao primeiro grupo (Aluno 19, Aluna
4, Aluno 23 e Aluno 15) para os orientar um dos meni-
nos (Aluno 19) apresentou logo alguns dos perigos
Interesse

existentes na rua.”
(A1C5)

Portugués — 1.° CEB (GC)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“mantendo sempre um ritmo de trabalho equilibrado e
focado”
(GGC)

Participacao solicitada

“Ademais, é bastante participativa e tem pertinéncia e
coeréncia naquilo que fala.”
(GGC)

“Representar as letras na forma minuscula e maiuscula

L o é facil”
Participacao voluntaria
(GGC)
Atencao “Esta discente envolve-se intensamente nas atividades,
Empenho focando-se nas agbes e no material.”
(GGC)
Satisfagao
_ “Coloca sempre o dedo no ar”
Respeito

(GGC)
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Interesse

“Representar as letras na forma minuscula e maiuscula
é facil”
(GGC)

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“‘demonstra algumas dificuldades ao nivel da aprendi-
zagem”
(GGC)

Participacao solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de participagao solicitada.

Participacao voluntaria

“Coloca o dedo no ar sempre que tem duvidas.”
(GGC)

Atencgao
Empenho “E uma aluna esforgada”
(GGC)
Satisfacao
“Contudo, evidencia que a atividade n&o € uma brinca-
R " deira, atribuindo-lhe significado”
espeito (GGC)
Interesse “Coloca o dedo no ar sempre que tem duvidas.”

Nivel 2 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“‘Demonstra pouca capacidade de envolvimento nas ati-
vidades a desempenhar, interrompendo os seus mo-
mentos de foco (...)"

(GGC)

Participacao solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de participagao solicitada.
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Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participagcao voluntaria.

Atencgao

“Distraiu-se ao realizar as diversas atividades de portu-
gués, ficando a olhar fixamente para outro colega, sem
motivo aparento (...)”

(GGC)

Empenho

“(...) interrompendo os seus momentos de foco devido
ao que lhe rodeia no que concerne ao espago ou até
“perder tempo com pormenores sem importancia”
((Formosinho & Araujo, 2004).”

(GGC)

Satisfagao

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de satisfagao.

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Interesse

“(...) interrompendo os seus momentos de foco devido
ao que Ihe rodeia no que concerne ao espago ou até
“perder tempo com pormenores sem importancia”
((Formosinho & Araujo, 2004).”

(GGC)

Matematica — 1.° CEB (GC)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

Atencgao

Empenho

Satisfacao

Interesse

“Manteve-se sempre envolvida em todas atividades
que tinham como critério os objetivos de aprendizagem
apresentados abaixo, ndo se distraindo com nada.”
(GGC)

“Podemos distinguir os sinais de maior e menor através
da boca do crocodilo, foi assim que a professora nos
ensinou.”

(GGC)

Participacao solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de empenho.
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Participacao voluntaria

“Podemos distinguir os sinais de maior e menor através
da boca do crocodilo, foi assim que a professora nos en-
sinou.”
(GGC)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.

Nivel 4 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Para além disto, Aidiscente demonsira sempre.quea |

(GGC)

Participacéo solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de participagao solicitada.

Participacao voluntaria

“Eu as vezes confundo o crescente com o decrescente
e pergunto sempre a professora para ter a certeza.”
(GGC)

Atencgao
desempenhar, “pelo menos durante metade do tempo
Empenho de observagao”.”
(GGC)
“Para além disto, a discente demonstra sempre que a
Safisfagso atividade tem uma “importancia real”, démonstrando
(GGC)
Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
Interesse

(GGC)

Nivel 1 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Respeito

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de respeito.
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Participacao solicitada

“‘No entanto, consegue responder as questdes coloca-
das pela docente.”
(GGC)

Docente: (apontou para niumeros naturais que estavam
ordenados por ordem crescente) “Leonardo estdo orga-
nizados por ordem crescente ou decrescente?”
Leonardo: “Ordem crescente”

Docente “Boa, muito bem Leonardo.”

(GGC)

Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participacao voluntaria.

Atengao

Empenho

Interesse

Ritmo de trabalho

“O aluno demonstra sempre muita auséncia nas ativida-
des a realizar, na maioria das vezes nao as desenvolve,
ou quando comega nunca acaba.”

(GGC)

Satisfagao

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de satisfagao.

Estudo do Meio — 1.° CEB (GC)

Nivel 5 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“Mais uma vez refiro que é uma aluna de exceléncia,
mantendo sempre um ritmo de trabalho equilibrado e
focado”

(GGC)

Participacao solicitada

“Ademais, € bastante participativa e tem pertinéncia e
coeréncia naquilo que fala.”
(GGC)

Participacao voluntaria

“Eu sei perceber e distinguir as situagdes de seguranga
e risco individual e coletiva porque a minha mae e o meu
pai alertam-me muitas vezes para esses perigos”
(GGC)
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“Mais uma vez refiro que € uma aluna de exceléncia,

mantendo sempre um ritmo de trabalho equilibrado e

Atencgao
focado”
(GGC)
Empenho “Esta discente envolve-se intensamente nas atividades,
focando-se nas agdes e no material.”
Interesse (GGC)
_ Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
. . Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Satisfacao

cificamente de satisfagao.

Nivel 3 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“_

(GGC)

Participacéo solicitada

Participagao voluntaria

GGC)

“_

Atencao tempo.”
(GGC)
*(...) durante o periodo de observagao demonstrou-se |
maisiolmenos'empenhada, com isto ndo é visivel “si-
Empenho nais reais de envolvimento” (Formosinho & Aratjo,
2004).”
(GGC)
Satisfagao Nao foram en(fo.ntrados exempl.os iltjstrativos espe-
cificamente de satisfagao.
_ Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
Interesse “- Tinha duvidas, mas era raro questionar a docente” |

GGC)
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Nivel 2 — Escala de Envolvimento de Laevers

Envolvimento (palavras-chave)

Observagoes (Exemplos)

Ritmo de trabalho

“(...) o facto de existir frequentes interrupgdes no envol-
vimento da atividade (...)”
(GGC)

Participacao solicitada

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
cificamente de participagao solicitada.

Participacao voluntaria

Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-

cificamente de participacao voluntaria.

Atencao “(...) o facto de existir frequentes interrupgdes no envol-
vimento da atividade, faz com que nao se foque e nao
Empenho olhe para as atividades como algo real.”
(GGC)
Satisfaggo “Eu sei poucas coisas de Estudo do Meio”
(GGC)
. Nao foram encontrados exemplos ilustrativos espe-
Respeito
cificamente de respeito.
“A aluna tem vontade de melhorar’
Interesse

(GGC)
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Anexo 13 - Graficos de Aprendizagem

Avaliacdo da aprendizagem - Portugués - 1.2 CEB
(GE)

Nivel A 73%
Nivel B %

Nivel C
[ 13%

Nivel D 13%
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Nivel de Aprendizagem Nivel de Aprendizagem

Nivel de Aprendizagem

Avaliacdo da aprendizagem - Matematica - 1.2
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Nivel B 23%
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Nivel D  EX
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Nivel D 25%
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Anexo 14 - Diarios de Bordo

Diario de Bordo - Creche
Dia 1 — 6 de dezembro de 2022

Entrada e acolhimento: alguns ficaram com dificuldade na separac¢ao dos pais, mas na maioria

ficaram bem. Os mais pequeninos ainda pediram muito colo. Entretanto, chegou a auxiliar

que esta a substituir a auxiliar da sala, que esta de férias.

Cancao do bom dia: a cancéo do bom dia é a tradicional “Bom dia, bom dia, bom dia a toda a

gente, hoje vim a escola e por isso estou contente” e refere o nome de todos os meninos, o
que é bastante positivo pois aumenta o reconhecimento de si proprios e do seu nome. Previ-
amente, a educadora distribuiu uma banana e uma bolacha a cada menino, para que estes

comessem durante as cangdes.

Cantaram uma musica de Natal, que prepararam para a festa de Natal do dia seguinte. Uma
das meninas nao conseguiu estar sossegada. A educadora informou-nos que esta talvez es-
teja no espectro de autismo, e que estdo a fazer agora os diagndsticos. A menina esteve

bastante desinquieta, durante toda a manha.

Ocorreu um periodo de brincadeira livre. A educadora esteve a terminar os preparativos para

a festa de Natal. As criangas brincaram com legos, cavalos e outros baloigos e bolas.

Chegou uma professora externa, que veio contar uma histéria sobre um esquilo na sua casa,
onde eles cantaram, bateram palmas, com os pés, fizeram uma roda, imitaram os passaros e
cantaram no microfone, uma sequéncia melédica. Dois meninos tiveram mais dificuldades em
assistir sossegados, por isso ficaram ao nosso colo. Os meninos mais velhos conseguiram
fazer bem os exercicios, mas 0s mais pequeninos ndo conseguiram acompanhar. Sendo que,

a maioria ficou com sono.
De seguida, muda-se a fralda a todos os meninos e preparamo-los para o almogo.

Almoco: Existem trés meninos que ainda comem nas cadeiras, os restantes ja comem a mesa.
Porém, a maior parte precisa que se dé a comida a boca. A rotina comega com senta-los nas
cadeiras, ou orienta-los até ao seu lugar, de seguida, colocamos os babetes aos que vao
comer naquele momento e damos-lhes a comida. Apds todos terem comido, a sopa, o prato
e a fruta, limpamo-los com um toalhete molhado e colocamo-los na sala.Sesta: Os meninos
dormem a sesta, s6 a menina, que suspeitam encontrar-se no espectro do autismo, € que
estava a gritar e a fazer barulho, de resto todos dormem sozinhos, exceto dois que precisam

de estar acompanhados.

Hora de almoco
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O grupo acorda da sesta e ocorre 0 momento de higienizacdo, vamos com alguns a casa de

banho, aqueles que ja estdo a iniciar o processo de desfralde e mudamos a fralda dos restan-
tes. A educadora explica-nos que tem de se retirar e que vamos ficar o resto da tarde com a

auxiliar, pois tem de ir tratar de assuntos privados.

Lanche: Apés o momento de higiene estar completo, o grupo dirige-se, novamente ao refeito-
rio, tal como na hora de almogo e comecamos a dar o lanche, pela mesma ordem. Ao lanche,
todos os meninos comem melhor do que ao almogo, ndo existindo grandes birras. Neste dia,
lancharam iogurte e pao, todos, em exce¢do de uma menina que comeu papa, porque a au-

xiliar n&o estava a conseguir que ela comesse o iogurte, de maneira nenhuma.

De seguida, vamos com os meninos para a sala e ocorre um momento de brincadeira livre,
enquanto esperamos que os pais os venham buscar. As familias vao comecg¢ando a aparecer,
algumas ja no lanche. A auxiliar verifica a fralda das criancas, mudando-a se for necessario,

da as indicagbes necessarias para o dia seguinte e sé depois entrega a crianga a familia.

Saimos da sala, vamos trocar de roupa e de sapatos, deixamos a bata e despedimo-nos até

ao préximo dia.
Dia 2 — 7 de dezembro de 2022

Entrada e acolhimento: Chegamos a instituicao e fomos, diretamente, a sala dos funcionarios

para trocar de roupa e de sapatos. De seguida, dirigimo-nos a sala de acolhimento (que tam-
bém faz parte da nossa sala), onde estavam, ainda, todos os meninos da creche. Quando
cheguei, uma das bebés conheceu-me, logo, e comegou-se a rir para mim e a pedir colo. Os
restantes meninos estavam a brincar, a excecao de outra bebé que estava a chorar no tapete
da entrada, sentei-me ao seu lado e dei-lhe atengao até se acalmar. Entretanto, as outras
criangas foram chegando, sem grandes birras de separacao, e os grupos das outras salas

foram saindo para as suas salas.

Cancao do Bom dia: A educadora distribuiu uma bolacha a cada menino e, depois, cantou a

cangdo do bom dia, porém, neste dia algumas criangas ja reconheceram 0s Nossos homes,

quando ela os cantou, e olharam para nds, sendo que alguns até apontaram.

De seguida, treinaram, de novo, a canc¢ao para a festa de Natal, a decorrer naquele dia, mas
desta vez com os acessorios. Este treino ndo correu muito bem, pois os acessorios (estrelas
€ sinos presos como um colar) tinham muitos brilhantes e as criangas ficaram cheias de pur-
purinas na cara e nas maos, e alguns até na roupa. Enquanto as criangas estavam num mo-
mento de brincadeira livre, estavamos a tentar encontrar outra solugdo, com a educadora,
para que na festa eles nao ficassem tao “brilhantes”. A educadora gostou de algumas das
nossas sugestdes e ia aplica-las, porém a auxiliar sugeriu que deixasse a atuagdo como es-

tava e alongasse os fios para ficarem mais longe das suas caras, e foi o que decidiram fazer.
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Enquanto a auxiliar e a educadora planeavam a atuagao, fomos brincar com as criangas. En-
tretanto, chamaram a Joana para ajudar com um acessoério e eu fiquei a olhar pelo grupo
durante alguns minutos, enquanto elas estavam na sala ao lado, o que confesso foi desafi-

ante, mas satisfatorio.

A Joana esteva a ajudar a mudar algumas fraldas, enquanto eu fiquei com o grupo que ainda
estava na sala de acolhimento a brincar. De seguida, ajudei com alguns momentos de higiene
(aproveitei para aprender algumas dicas sobre a mudanga da fralda) e a levar os meninos

para o refeitério.

Almoco: Apds colocarmos 0os meninos nas suas cadeiras habituais, comegamos por colocar
0s babetes aqueles que iamos alimentar, no momento. A educadora explicou-nos que deve-
mos comegar pelas criangas que chegaram mais cedo a instituicdo, pois séo os que estao ha
mais tempo sem comer algo mais consistente. Demos 0 almogo aos meninos, todos comeram
a sopa, o prato principal e a fruta. As funcionaria estavam a comentar que alguns meninos
tinham mais dificuldade a comer a sopa, pois em casa nao lhes era incutido esse habito,

devido as suas culturas.

Sesta: As criancas foram para a sala, depois de almocarem, preparamo-los para dormir e
deitdmo-los nas suas camas. Fiquei junto aos dois meninos que ainda precisam de companhia
para adormecer, porém estes, apds alguma atengao e carinho, adormeceram rapidamente. A
auxiliar sugeriu que, como eles ja estavam a dormir, eu fosse colocar as novas fitas nos si-
nos/estrelas, e assim fui. A educadora explicou-me como fiz e, com a ajuda da Joana, fizemos

as alteracdes rapidamente.

Hora de almoco

Dirigimo-nos a sala para comegar a acordar os meninos, a educadora ainda nao tinha che-
gado e estavam quase todos a dormir, exceto um menino. Quando a educadora chegou, disse
para os deixarmos dormir mais um pouco. Fiquei junto de outro menino, que, entretanto, acor-
dou e me pediu colo, dei-lhe colo e ficamos a conversar um pouco com a educadora, enquanto

esperavamos para acordar os restantes meninos.

As criangas foram acordando, aos poucos, e comegamos a fazer os momentos de higiene.

Pedi a educadora para ser eu a mudar algumas das fraldas, para ter a oportunidade aprender
e melhorar. A educadora acedeu ao meu pedido e deu-me varias orientagdes, sempre que
necessario. Entretanto, troquei com a Joana, que também foi mudar fraldas, enquanto eu cal-

gava uma menina e depois penteei o grupo.

Lanche: O grupo foi para o refeitério, colocamos as criangas nos seus lugares e comegamos
o procedimento habitual. A educadora estava a fazer as papas (porque era um dia bastante

agitado) e n6s fomos orientando as criangas, a Joana ajudou a colocar o leite e eu comecei a
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colocar os babetes e a dar o leite e, depois, a papa. Estive, bastante tempo, a dar a papa a
uma menina e depois fui ajudar na limpeza dos restantes. Os pais comegaram a chegar, pois
neste dia tinham de vir buscar as criangas até as 16 horas. Voltamos para a sala e os meninos

ficaram a brincar, enquanto esperavamos pelos restantes pais.

Dia 3 — 9 de dezembro de 2022

Chegamos a instituicdo e fomos diretamente para a sala das funcionarias vestir a bata e trocar

de sapatos. De seguida, fomos para a sala de acolhimento, onde estavam todos os grupos de
creche. Os meninos estavam a brincar livremente, enquanto esperdvamos que 0s restantes
chegassem. Os outros grupos foram para as suas salas, a medida que ficavam completos.
Entretanto, 0 nosso grupo continuou a brincar. Hoje jA chegou a auxiliar da nossa sala, que

estava de férias.

A educadora pediu que as criancas se sentassem no tapete e distribuiu as bolachas pelos

meninos que as pediram. Comecou a cantar a cancao do “Bom dia”, sendo que alguns deles

ja estavam desassossegados. Entretanto, mostrou as criancas uma atividade que tinha pre-
parado para o dia e explicou-nos como ia decorrer, sendo que nos demonstrou também uns
pratos que ia utilizar para mandar para casa para que 0s pais decorassem como coroas de
Natal.

Cantamos algumas canc¢des de Natal e as criangas voltaram a brincar, de forma livre.

A educadora explicou-nos que iamos fazer a atividade com duas criancas de cada vez, porque
nds estavamos na sala, pois normalmente ela faz apenas com um de cada vez, enquanto a
auxiliar fica de olho no resto do grupo. Assim, levamos dois meninos para a sala principal,

enguanto os restantes ficaram com a auxiliar na sala de acolhimento.

Iniciamos a atividade, que era para fazer bolas de Natal coloridas, onde depois se colavam as
fotos das criancas. Primeiramente, as criangas escolhiam a cor da bola (feita de cartolina),
depois escolhiam a cor da tinta que colocdvamos na bola. Seguidamente, colocavamos a bola
de cartolina, ja com a tinta, dentro de um saco de plastico, tapavamos em cima e em baixo
com fita cola e as criangcas passavam as méaos e os dedos para pintar a bola, por cima do
plastico. Posteriormente, retirhvamos as bolas dos sacos e davamos-lhes brilhantes para eles
colocarem por cima das suas bolas. Por fim, penduramos as bolas no fio, para secar. Esta
atividade era adaptada aos mais pequenos, através de varias alteracdes, como sermos nés a

colocar os brilhantes ou a escolher as cores das tintas.
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N&o conseguimos terminar a atividade, porém a educadora diz que prefere fazer as coisas
com calma e que terminamos ha segunda-feira. A educadora exemplificou com um menino, e

eu e a Joana terminamos a atividade com os restantes.

Eles continuaram a sua brincadeira livre, que considero extremamente importante nesta

idade, enquanto decorria o momento de higiene, da mudanca da fralda e da ida ao wc.

Almoco. As criancas foram para o refeitério, hoje a sopa era de peixe e 0s meninos tiveram
muitas dificuldades a comer, tantos 0s maiores como 0s mais pequenos, alguns deles devido

a uma forte expetoracao e tosse.

Sesta: Fomos deitar o grupo, desta vez adormeceram todos com alguma facilidade, exceto a

menina no espetro autista, que, entretanto, ja foi diagnosticada com autismo leve.

Hora de Aimoco

Dirigimo-nos até a sala, pois iamos ter com a educadora para tratar de alguns assuntos buro-
craticos. No entanto, quando chegamos muitos dos meninos ja estavam acordados e a edu-
cadora estava a tentar distribuir um trabalho que tinham realizado na semana anterior. Aju-
damo-la nessa tarefa e quando terminamos, os meninos ja se estavam a levantar. Comeca-
mos, assim, a fazer o momento de higiene, no qual mudamos algumas fraldas e levamos os

meninos mais crescidos a casa de banho.

Enquanto, a Joana terminava de mudar as fraldas, fui ajudar a educadora a cortar os pratos
para os meninos levarem para casa, pratos onde, com a ajuda dos pais, deveriam fazer uma
coroa de Natal. Entretanto, fiquei a olhar pelo grupo com a auxiliar, enquanto terminava de

cortar os pratos e a Joana e a educadora Vania, foram levando os meninos para o refeitorio.

Quando terminei a tarefa dos pratos, dirigi-me ao refeitério e comecei a colocar os babetes as

criangas. Lanche.

As sextas-feiras, tenho de sair a esta hora, pois vou trabalhar as 16 horas. A educadora, assim
como a coordenadora, foram bastante compreensivas e nao levantaram quaisquer problemas

com esta situagao.
Dia 4 — 13 de dezembro de 2022

Chegamos a instituicdo e fomos vestir a bata e calgar os sapatos. Dirigimo-nos a sala de

acolhimento, onde ja estavam alguns dos meninos.

Os meninos dos outros grupos foram para as suas salas. O grupo do bibe laranja ficou na

sala, comegou a arrumar os brinquedos e sentou-se no tapete, todos exceto uma menina.
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A educadora cantou a cancéo de bom dia e deu a pera para os meninos comerem, alguns

repetiram, enquanto outros n&o quiseram comer. Esta explicou-nos que ia continuar a ativi-
dade de sexta (das bolas), visto que no dia anterior o grupo estava complicado e ela nao
conseguiu terminar. Pediu-nos, ainda, que fizéssemos, com eles, uma atividade para a prenda
de Natal, que consistia em pintar com cotonetes pinheiros pequeninos recortados em cartolina
verde. Assim foi, comegcamos por chamar dois meninos de cada vez (ficando eu a trabalhar
com um e a Joana com outro), até serem horas do momento de higiene. Decorreram alguns
problemas, pois um dos meninos queria ser sempre ele a fazer a atividade e os bebés estavam
muito chorosos, por a educadora estar na outra sala. Colocamos musica na coluna, o que os
acalmou por um bom bocado, mas quando a educadora veio buscar mais meninos para dar

continuidade a atividade das bolas voltaram a chorar.

Termindmos a atividade e os meninos que ja tinham feito a atividade das bolas ficaram a
brincar livremente, eles estavam todos muito agitados e tentamos cantar para os acalmar e

pdr outra musica. Enquanto, a auxiliar tratava da troca das fraldas.

A educadora pediu-me para ir colocar as camas nos sitios e comegamos a levar 0s meninos

para o refeitério.

Almoco: Colocamos as criangas nos seus lugares do refeitério, porém foi muito dificil para
comerem. A maioria das criangas fez birra e ndo quis comer. Um dos meninos fez febre e a

educadora teve de ligar aos pais para o virem buscar.

Sesta: Fomos deita-los, s6 uma das meninas é que teve mais dificuldade em adormecer, de

resto adormeceram todos com alguma facilidade.

Hora de almoco

Fomos para a sala, os menino neste dia despertaram muito cedo. Aproveitamos para preen-
cher alguns documentos, enquanto tentdvamos que dormissem mais um pouco, e cortamos

algumas estrelas para a prenda de Natal.

Quando todos acordaram, comegamos o momento de higiene, entre a troca das fraldas e a

ida a casa de banho.

Foram lanchar, tivemos de preparar uma das meninas mais rapidamente, porque a vinham

buscar mais cedo.

Entretanto, fomos para a sala, jA com menos duas criangas, que os pais ja tinham vindo bus-

car.
O resto da tarde ficaram a brincar livremente.

Terminamos o dia.
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Dia 5 — 14 de dezembro de 2022

Chegada a instituicdo. Fomos diretamente a sala de acolhimento, mas s6 tinham chegado trés

meninos. Avisaram-nos que ia decorrer um simulacro, ou seja, que ia existir uma simulagao
de emergéncia e que quando tocasse a sirene deviamos pegar num bebé e sair da sala de

forma calma e ordenada.

Quando chegou um dos nossos meninos, veio direito a mim para me dar um abrago de bom
dia, ficou a brincar durante alguns minutos ao meu lado, até que comecou a tossir muito,
reparei que algo de errado se passava e perguntei se estava bem, foi quando vomitou. Tentei
amparar o vomito, entretanto trouxeram toalhas e papel para limpar o menino e levaram-no
para a casa de banho. Mudaram-lhe o bibe e limparam-no, enquanto se limpava a sala e

tentdvamos que os restantes meninos nao se chegassem ao vomito.
Voltaram ao ritmo da brincadeira até os restantes grupos irem embora.

Cancdo do bom dia. A educadora tentou que eles comessem diospiro, mas nao quiseram,

acabando por comer apenas bolacha.

De seguida, fomos continuar a atividade de pintar os pinheiros. Fiquei muito satisfeita porque
consegui que a menina com autismo fizesse a atividade comigo, embora tivesse alguma difi-
culdade ao inicio. Porém, quando esta conseguiu concluir a tarefa foi um momento de vitéria

para ambas.

Tocou a sirene, era o simulacro, peguei num dos bebés e dirigi-me a fila que a educadora ja
estava a organizar na porta. Fomos para a saida de emergéncia, e, de seguida, para o exterior.
Este momento foi um pouco desagradavel, pois estava a chover e tivemos de andar com as
criangas na chuva, até que uma das coordenadoras nos disse para irmos para debaixo de
telha.

No final, dirigimo-nos para uma sala de jardim de infancia e ficdmos 14 até darem ordem para
irmos para a nossa sala. Algumas das criangas estavam muito nervosas e agitadas por sairem

da rotina, enquanto outras estavam tranquilas e comegaram a explorar a sala dos mais velhos.

Quando chegamos a sala, algumas criangas foram brincar, enquanto outras foram mudar a

fralda e/ou a casa de banho.
Direcionamos o grupo para o refeitério.

Almoco. As criangas almogaram com muita dificuldade. Reparamos que 0 menino que vomi-
tou, de manhéa, estava com febre e a adormecer em cima da mesa. Pedi para ir p6-lo a cama,

fui deixa-lo a dormir, estava muito cansado.
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Sesta: Entretanto, levamos as restantes criangas para dormir, sendo que muito poucas tive-

ram dificuldades a adormecer.

Hora de almoco

Fomos para a sala e aguardamos um pouco, para ver se as criangas conseguiam dormir mais,

apesar de algumas ja estarem acordadas.

Entretanto, acordaram e fizemos o momento de higiene. De seguida, foram para o refeitério
para lanchar, comeram todos muito bem ao lanche, exceto o menino que estava com febre.
Aproveitei e fui medir-lhe a febre, de novo, tinha aumentado um pouco. A educadora foi ligar

a mae para o vir buscar.

No final do lanche fomos para a sala, pedi para lhes dar uns brinquedos diferentes, neste
caso, animais e carrinhos de brincar. Eles gostaram muito e ficaram a brincar até irmos em-

bora, uma das criancas até esteve a contar os animais iguais e a imitar os seus sons.
Dia 6 — 15 de dezembro de 2022

Chegamos a instituicdo, fomos a sala dos funcionarios e depois fomos para a sala de acolhi-

mento. A educadora disse-nos que alguns dos meninos iam faltar. Acolhemos os meninos que

foram chegando e brincamos com os que ja ca estavam.

Era a hora da cancao do bom dia e da fruta, a maioria comeu a fruta e até quis repetir. Depois

da cang¢ao do bom dia, a educadora tinha preparado uma atividade sensorial para eles. Colo-

cou bolas pequeninas de esferovite, a imitar neve, dentro de uma caixa com um globo de neve
la dentro. Primeiro, mostrou as criancas a caixa e a “neve” e, depois, fez a atividade com um
de cada vez. Os meninos adoraram, ficaram a brincar com os esferovite dentro e fora da caixa,

a atividade foi um éxito. De seguida, limpamos a sala com a ajuda das criangas.

Seguiu-se o momento de higiene, e, enquanto a educadora estava a mudar as fraldas apro-
veitamos para contar a historia “Um abrag¢o”. Os meninos mais crescidos ficaram encantados
com a historia, porém os mais novos estavam ja com muito sono, € n&o prestaram muita
atengao, chorando muitas vezes. A educadora sugeriu que contassemos as histérias de ma-

nha ou depois da sesta, e que nesta altura do dia cantassemos cangbdes mais calmas.

O grupo foi almogar, levamo-los para o refeitdrio e eles foram almogar. Um dos meninos ador-

meceu no meu colo e fui pd-lo a dormir, fiquei com ele e depois ajudei os restantes a deitar.

Chegamos a sala e os meninos ja estavam todos acordados, ajudamos a auxiliar no momento

de higiene, enquanto vigiavamos as criancgas.

Lanche: As criangas foram lanchar, comeram todos muito bem. Alguns dos pais vieram busca-

los na hora do lanche.

274



Voltdmos para a sala e as criangas foram brincar para a sala de acolhimento. Estavam um
pouco aborrecidos e, entdo, dei-lhes uns brinquedos de “quebra-cabecas” de encaixe e fica-
ram muito contentes. Enquanto estavam a brincar coloquei algumas musicas infantis na co-

luna e ficaram muito calmos a brincar até ir embora.
Dia 7 — 16 de dezembro de 2022

Chegada a instituicdo. Dirigimo-nos a sala de acolhimento e estivemos a brincar os meninos,

até os restantes grupos irem para as suas salas.

Cancao do bom dia e distribuicdo das bolachas. Notamos que os meninos ja olhavam para
mim quando cantavamos a cancédo do bom dia, e que conheciam 0s nossos nomes quando

eles eram ditos na cancéo.
Seguiu-se um momento de brincadeira livre, até chegar a hora das histérias cantadas.

Nas histérias cantadas, foi contada uma histéria de Natal, sobre um esquilo e os seus amigos.
As criangas gostaram muito e participaram imenso nas atividades propostas, fazendo muitos
dos gestos que Ihes eram pedidos. Todos gostaram muito das histérias, sendo que houve
alguma agitacédo, mas correu tudo bem e foi muito entusiasmante e estimulante para o grupo.
Uma das meninas assistiu pela primeira vez, ao meu colo, e mostrou-se fascinada com aquele

momento.

Quando voltaram a sala, os meninos ficaram um pouco tristes pela atividade ter terminado.
Realizaram o momento de higiene, habitual. Uma das meninas estava a fazer diarreia, fez trés

vezes em meia hora, e ligaram a mae para a vir buscar.

Almogo. O almogo hoje trouxe alguns sustos, a inicio, a fruta era pera e 0s meninos mais
pequeninos estavam a engasgar-se, o que foi um pouco assustador. O resto do almogo foi
tranquilo, tirando um dos meninos que se recusou a comer, ja nao comeu o0 almog¢o do dia
anterior. A educadora explicou que ja tentou de tudo e € muito dificil, pois em casa n&o insistem

para ele comer.

Hora da sesta. As criangas ja estavam muito cansadas, fomos deita-las nas camas e dormiram

muito rapido.

Hora de almoco.

Quando os meninos acordaram, fomos até a sala e ajudamos no momento de higiene. En-
quanto ocorria 0 momento de higiene, alguns dos meninos brincavam com os animais de
plastico e imitavam os seus sons. As criangas mais velhas ja sabem dizer o nome de alguns

animais e imitar os seus sons.
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Dia 8 — 19 de dezembro de 2022

Chegamos a instituicdo, desta vez s6 eu e o meu par de estagio, visto que decidimos fazer

esta manha extra, devido ao facto de ter de sair mais cedo as sextas-feiras. Como neste dia,
0 pai natal, também, vinha visita as criangas, consideramos que era um boa oportunidade
para fazer umas horas extra, salvaguardando-nos para o caso de virmos a precisar, futura-

mente.

Quando chegamos a sala de acolhimento, a educadora cooperante informou-nos que iamos
ficar a manha, quase toda, sozinhas com eles e com a auxiliar, porque como nés estavamos

na sala, ia ser ela o pai natal.

Os outros grupos dirigiram-se as suas salas e as criangas do bibe laranja ficaram a brincar,

até as chamarmos para cantar o “Bom dia”. Desta vez foi especial, para mim, a educadora

comegou a cangao, porém nao a terminou, nem deu a fruta. A Joana foi dar a fruta, enquanto
eu fui encher os copinhos com agua. Cheguei e dei as aguas a quem ja tinha comido fruta.

Eles estavam desinquietos e a auxiliar sugeriu que cantassemos a ultima

parte do “Bom dia”, pois a educadora ja se tinha ido vestir de pai natal. Cantdmos o bom dia,
com eles, o que foi um momento muito gratificante e bonito, senti-me como uma educadora,
a sério, o que foi bastante recompensador. De seguida, as criangas foram brincar livremente,

sobre a nossa observacgao, até chegar o pai natal.

Quando chegou o pai natal, algumas criangas ficaram muito assustadas e pediram-nos, logo

colo, outras reagiram bem e nao tiveram muito medo. O “pai natal” distribuiu as prendas (livros
que a educadora tinha pedido para os pais entregarem até aquele dia) e as criangas ficaram
entretidas a abri-las e a brincar com os livros. Enquanto isso, nds iamos colocando os nomes

nos livros e arrumando o papel de embrulho.

No final, foram brincar, de novo, enquanto a auxiliar fazia 0 momento de higiene. De seguida,
levamo-los para o refeitério, e a educadora ainda n&o tinha chegado. Sentamo-los, nos seus
lugares, e preparamo-los para comerem. Estavam todos um pouco mais agitados do que o
normal, e vieram dois meninos que ainda ndo tinhamos conhecido, o que dificultou o processo

pois ndo conheciamos os seus habitos alimentares.
Apo0s a refeigao, orientamos o grupo para as suas camas, pois era hora da sesta.

Dia 9 — 3 de janeiro de 2023

Chegada a creche.
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Dirigimo-nos para a sala de acolhimento, algumas das criangas j4 estavam na sala e outras
foram chegando. Apesar dos dias fora, as criancas reconheceram-me, logo, sorriram e quise-

ram interagir comigo, algumas até me vieram abracar e pedir mimos.

Cancao do bom dia.

Ap6s o bom dia, ocorreram as histérias dancadas. O grupo foi separado em dois: primeiro

foram os mais pequenos, junto com o grupo de um ano e depois 0s mais velhos, com o grupo
dos dois anos. A atividade extracurricular correu muito bem, todos os meninos participaram e

mostraram interesse.

De seguida, decorreu o momento de higiene e depois 0 almog¢o. Durante o almogo, senti al-

gumas dificuldades em estabelecer limites, porém penso que com 0 tempo as vou superar.

Posteriormente, foram dormir a sesta.

Hora de almoco

Quando o grupo acordou da sesta realizou-se 0 momento de higiene, fui com os mais cresci-
dos a casa de banho. De seguida, foram lanchar e alguns pais comecaram a vir busca-los. As
criancas que continuaram na creche foram brincar livremente, até ser hora dos pais 0s virem
buscar. Antes de sairmos, combinamos com a educadora comecar a realizar as nossas ativi-

dades, no dia seguinte.

Dia 10 — 4 de janeiro de 2023

Chegamos e fomos diretamente para a sala do acolhimento, porém a educadora cooperante
estava a faltar. Informaram-nos que esta iria estar ausente na parte da manha, pois estava
doente. Perguntei a coordenadora da creche se aplicAvamos a atividade, na mesma, esta
disse que era preferivel ndo realizarmos, e que era melhor adiarmos para o dia seguinte. A
falta da educadora, fez com que alguns dos meninos se dirigissem a nés, para a fase do

acolhimento.

A auxiliar cantou 0 bom dia e deu-lhes a fruta. De seguida, foi arrumar algumas coisas na sala

e noés fichAmos com eles. Visto que, estavam um pouco agitados, decidimos reproduzir musica
na coluna, o que resultou muito bem. O grupo ficou a dancar e a brincar livremente, muito

animados.

De seguida, ocorreu 0 momento de higiene e depois 0 almoco.

A educadora chegou ao almoco.
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Hora de almoco.

Quando as criangas comecaram a acordar, comecamos a realizar o momento de higiene e a
ir a casa de banho com os mais velhos. Quando ja estavam todos quase prontos, comecamos

a dirigir o grupo para o refeitério, para o lanche.

No final do lanche, a educadora disse que como a sala polivalente estava ocupada iamos
para o exterior, pela primeira vez, desde o inicio do estagio. ApGs pentearmos as criangas e
Ihes colocarmos os chapéus, dirigimo-nos para o exterior, onde j4 estava o grupo dos dois
anos. As criancas adoraram e ficaram muito mais calmas, aproveitaram para brincar com al-
guns dos brinquedos que o outro grupo ja tinha levado, assim como com 0S meninos mais
velhos. Uma das criangas, que demonstrava algum medo de andar, comecou a andar, o que
foi um momento muito bonito. Os pais comecaram a vir buscar as criangas e dirigimo-nos para

a sala.

Dia 11 — 5 de janeiro de 2023

Chegamos.

Quando chegamos a sala de acolhimento ja se tinha instalado a confusado habitual, os meni-
nos estavam a brincar livremente. A educadora ja estava na sala e disse-nos, logo, que a

seguir ao bom dia iamos realizar a nossa atividade, para ndo perdermos mais tempo.

A educadora cooperante deu-nos a oportunidade de cantar o bom dia com eles, demos a

fruta, a bolacha e a 4gua. Falamos com as criangas e demos a entender que iamos contar
uma histéria. Mostramos-lhes o livro e ficaram muito entusiasmados. Deu-se inicio a leitura
da histéria, a nossa primeira atividade. Comegamos por cantar uma cangdo para marcar o
inicio da histéria, de seguida exploramos um pouco a capa e a Joana iniciou a leitura. Decidi-
mos dividir o livro em dois e ler metade uma e a outra metade outra, porém a nossa ideia
inicial era dividir o grupo em dois (0os mais pequenos e depois 0s maiores), mas a educadora
ndo achou o melhor. Quando chegou a altura de eu ler, tentei interagir o maximo possivel com
0 grupo e fazer muitas expressdes para despertar a sua atencdo. As criangas mostraram ter
adorado o livro e mantiveram o interesse na maior parte do tempo, especialmente os mais
velhos. No final da atividade, a educadora esteve a falar connosco sobre a atividade, apontou
algumas criticas como o facto de ter sido muito tempo para a atencdo dos mais pequenos, 0
facto de apenas os mais velhos estarem atentos no final e sugeriu fazermos a leitura, apenas

para os maiores noutro dia.

De seguida, as criancas foram brincar livremente e a educadora comecgou a chamar pares de
criancgas, para realizarem as coroas do dia dos reis. Esta exemplificou uma vez como se fazia
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a atividade e depois solicitou que eu e a Joana a terminassemos. Realizdmos as coroas com
as criancgas, o que foi um momento muito satisfatério, pois sentimos que o grupo ja fazia as
atividades connosco, naturalmente. Nao existiram grandes obstaculos, pois j& tinhamos rea-

lizados algumas tarefas deste género com eles.

Seguiu-se 0 momento de higiene e, depois, 0 almoco. Neste almogo, ja me senti mais segura

a impor limites e creio que estou a melhorar nesse parametro. Apés o almogo as criancas

foram dormir a sesta.

Hora de almoco.

Quando as criancas acordaram realizdmos o momento de higiene. De seguida, foram lanchar.

Ap6s o lanche voltdmos para a sala polivalente e as criancas ficaram a brincar livremente.
Enquanto, brincavamos com eles, uma das criangas comegou a andar connosco, sendo que
andava entre mim e a Joana, o que foi muito bonito. Entretanto, os pais iam chegando e os

meninos iam embora.
Dia 12 — 6 de janeiro de 2023

Chegada a instituicao.

Quando chegamos a sala de acolhimento, as criancas ja estavam no seu momento de brin-
cadeira livre. Algumas iam chegando e ia ajudando no seu acolhimento. A educadora disse-
nos que podiamos fazer a nossa atividade, apds a conclusao das coroas e a elaboracdo de
umas bolachas do dia dos reis. Esta informou-nos, ainda, que a auxiliar ndo ia estar presente

hoje, pois tinha ido levar as vacinas.

Ocorreu a cancdo do bom dia. A educadora cooperante, enquanto eu distribuia a fruta e a
agua, pediu a Joana que fosse terminar uma das coroas com uma crian¢a. De seguida, co-
megou a contar uma histdria sobre o dia dos reis, recorrendo a uns fantoches ilustrativos aos
reis, ao camelo, ao menino jesus e a estrela. As criangcas gostaram muito da histoéria e ficaram
muito atentas. Entretanto, apds cantarmos algumas canc¢des dos reis, a educador disse para
as criancas irem brincar. Tomei a iniciativa de terminar as coroas, agrafando-as consoante o
tamanho da cabeca de cada crianca, enquanto a educadora fazia as bolachas. Entretanto, a

Professora Margarida Pereira, chegou a sala e estivemos a conversar um pouco.

A educadora comecou a realizar o momento de higiene com as criancas e acabamos por ficar
com eles na sala polivalente, enquanto esta mudava algumas fraldas. Utilizdmos a musica
COMO recurso, para que as criancas se mantivessem calmas e entretidas. Ainda tiramos umas

fotografias com as coroas. No final, acabaram por ir brincar mais um pouco, antes de almoco.
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Almocaram.

De seguida, foram dormir a sesta. A educadora aproveitou a sua pausa para terminar as bo-

lachas e uma das educadoras de outra sala foi para a sala.

Hora de almoco.

Quando as criancas acordaram tratamos dos momentos de higiene, como a auxiliar ndo es-

tava, eu e a Joana fomos alternando na muda das fraldas. Enquanto uma mudava fraldas, a
outra ia com os mais velhos a casa de banho ou arrumava as camas. Penso que foi bastante
positivo para mim, porque foi uma boa forma de ganhar mais experiéncia na muda da fralda.

Pois apesar de mudar fraldas todos os dias, ainda néao tinha mudado tantas seguidas.

Quando acabei de mudar as fraldas, tive de sai, pois ia trabalhar as 16 horas.

Dia 13 — 17 de janeiro de 2023

Chegada a instituicao.

Dirigimo-nos para a sala de acolhimento, onde ja estavam algumas das criancas. As restantes
foram chegando. A educador perguntou se precisavamos de alguma coisa para a atividade,
que iriamos realizar, nds dissemos que sé precisavamos de tinta e cola branca. Ela disse que
ia procurar e depois trouxe. Os meninos de um dois anos foram para a sua sala, mas os

meninos de um ano ficaram na nossa, pois iam ocorrer as histérias dancadas.

Bom dia.

As educadoras cantaram o bom dia e algumas cancdes infantis até chegar a docente respon-

savel pelas histérias dangcadas. Quando esta chegou, 0s meninos mais novos ficaram na sala

polivalente, enquanto os mais velhos foram para a sala principal. Sugerimos a educadora ficar

com os mais velhos na sala para poder comecar a realizar a nossa atividade, pintar os potes

das futuras maracas. Esta acedeu a nossa sugestdo e disse que era uma melhor forma de

gerir o tempo. Primeiramente, prepardmos todo o material, misturando a cola com a tinta, e
organizando os itens para a higieniza¢do das criancas depois da pintura. Seguidamente, co-
mecgamos a pintar as maracas a pares, enquanto o restante grupo dos mais velhos brincava.
Tentavamos que pegasse no recipiente pela tampa e que pintassem com o pincel esponja,
com a outra mao. Porém, apenas duas criancas conseguiram fazé-lo autonomamente. Por
outro lado, todos mostraram um grande entusiasmo pela execucdo da atividade. No final da
pintura da maraca, aproveitdvamos a tinta para lhes pintar as méaos, de modo a decorar a

caixa do Kit Musical final. Quando os mais velhos terminaram, seguiu-se a vez dos mais
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novos. A atividade com os mais novos foi quase igual, porém estes tinham menos autonomia

na realizacdo da mesma, o que levou a um maior auxilio da nossa parte.

No momento final da nossa atividade, j4 estava a chegar a hora de almoco. Deste modo,

comecamos a fazer a higiene das criancas e a prepara-las para almocar.

Almocaram.

Dormir a Sesta.

Hora de almoco.

Durante a nossa pausa para almogo aproveitamos para prepara o arroz para a atividade do

dia seguinte, misturando-o com corante alimentar.

Quando as criangas acordaram comecamos a leva-las a casa de banho, ha mais um menino
que ja vai a sanita e outro retrocedeu e faz no bacio. Anteriormente, faldmos com a educadora
sobre este menino, pois cremos que este pode precisar de ser sinalizado. Depois do momento

de higiene ocorreu o lanche.

Seguidamente, levamos as criangas para a sala e penteamo-las. Quando estavam penteadas

dirigiam-se a sala polivalente para continuarem a brincar livremente.

Dia 14 — 18 de janeiro de 2023

Chegada a instituicao.

Cheguei muito carregada, pois trazia comigo 0s materiais necessarios para a atividade sen-
sorial. Dirigimo-nos a sala de acolhimento e as criangas ja la estavam a brincar, como € habi-
tual. Realizamos o acolhimento de algumas das criancas que iam chegando e brincamos com
as que ja |4 estavam. A educadora cooperante voltou a perguntar se precisdvamos de alguma
coisa, pelo que pedi uma caixa para colocar o0 arroz e aproveitamos para ir preparar o que

faltava.

Bom dia.

Quando os outros grupos foram para as suas salas, a educadora juntou 0os meninos no tapete
e deu-lhes a bolacha. Perguntou se nés queriamos cantar o bom dia para eles, e nds, muito
entusiasmadas dissemos que sim. Cantamos o bom dia com eles e depois dissemos para

irem brincar livremente.
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Enquanto o restante grupo brincava, iamos chamando dois a dois para a realiza¢do da ativi-

dade sensorial. Comecando pelos mais novos, pois estes teriam um foco de aten¢cdo menor

e estariam mais despertos quanto mais cedo fosse. A atividade consistia na procura de guizos
dentro de um recipiente grande, cheio com arroz e outro com bolas de gel. Ao longo da sua
execucao, reproduzi o som do mar na coluna, para promover o sentimento de calma. As pri-
meiras criancas adoraram e a partir dai foi um sucesso auténtico. Os mais novos gostaram
muito da sensacao e de explorar as texturas dos materiais. Enquanto, os mais velhos preocu-
param-se em procurar 0os objetos utilizando vérias técnicas e percebendo que os objetos ti-

nham som, explorando-o.

Enquanto realizavamos a atividade, a educadora estava na sala polivalente a fazer bolas de
sabdo com as criangas. Durante as mudas da fralda, depois de observar os primeiros pares a

executar a atividade.

No fim da atividades, limpamos a sala e todos os restos de arroz e bolas de gel que esta

continha. Decorreu 0 momento de higienizacdo das criancas e levamo-las para o refeitério.

Almocaram.

Dormiram a Sesta.

Hora de almoco.

Quando as criancas acordaram preparamo-las para irem lanchar. Estas foram lanchar e al-
guns dos pais vieram busca-las. No fim do lanche, foram brincar livremente para o polivalente,

com os brinquedos habituais.

Hora da saida.

Dia 15 — 18 de janeiro de 2023

Chegada a instituicao.

Ao chegar a institui¢éo, dirigimo-nos, depois de vestidas, a sala de acolhimento, onde estavam
0s trés grupos. Demos os bons dias aos meninos e acolhemos os meninos que iam chegando.
Estive a brincar com alguns deles, como é costume, e a vigiar as malandrices de outros. Um
dos meninos ficou muito tempo ao meu colo, até o conseguir encorajar a ir brincar. Ja é habi-

tual virem ter connosco quando chegam, para os acolhermos e acarinharmos.

Bom dia.
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ApOs a saida dos dois outros grupo, reunimos 0s meninos no tapete para dar a bolacha e
cantar o bom dia. A educadora solicitou que fossemos nés a fazer o bom dia, o0 que € sempre
um momento que adoro. Alguns dos meninos ja conseguem cantar connosco e percebem de
guem se fala quando dizemos 0s homes. Relativamente ao menino que desconfio ter algum
défice, perguntei a educadora como era o processo para o diagnosticar e qual o papel da
educadora. Esta explicou-me, que nesta altura era apenas uma sugestao oral, que se fazia
aos pais, e que depois quando fosse diagnosticado, normalmente, eram pedidos alguns rela-

torios para que os médicos figuem em sintonia com a escola.

De seguida, fomos realizar a nossa quarta atividade, o enchimento dos recipientes para cons-
truir as maracas. Deste modo, como ja tinhamos tudo preparado, anteriormente, as criangas
foram brincar livremente. Sendo que, a educadora abriu a janela grande do espaco e esteve
com eles a apanhar sol, pois estava um dia muito bonito. Comegamos a chamar por pares,
iniciando pelos mais novos, devido a sua atencdo ser maior neste periodo da manha. As cri-
ancas, com recurso a um funil e a uma colher, tinham de encher os potes que pintaram, pre-
viamente, e depois podiam explorar 0 som que a maraca reproduzir, livremente. O grupo de
criangas mais crescidas conseguiu efetuar esta tarefa sem recorrer ao funil, colocamos, ape-
nas, o pote dentro da caixa com arroz e eles encheram utilizando a colher. Os bebés neces-

sitaram de muita ajuda, sendo que alguns ainda ndo conseguiam dirigir bem a colher.

Posteriormente, chamamos todo o grupo para o tapete e distribuimos as maracas que tinham
construido. Eles exploraram o material livremente e depois de forma orientada, ou seja, atra-
vés de um exemplo de ritmo, recorrendo a uma cancgéo infantil. Isto é, nés cantdmos a cancao
e fizemos o ritmo com as maracas, esperando que alguns deles reproduzissem, porém, ape-

nas dois o conseguiram, em poucas partes da musica.

Enquanto as criangas continuavam a explorar o instrumento, a auxiliar comecou a executar o
momento de higiene. Os mais velhos foram & casa de banho, e de seguida, dirigimos o grupo

para o refeitorio.

Almocaram.

Dormiram a Sesta.

Hora de almoco.

Durante a hora de almoco, a educador veio ter connosco e perguntou se gostariamos de
elaborar o placard, que diz respeito as atividades que executamos com o grupo. Nés, muito
agradecidas, respondemos, logo, que sim. Esta deu-nos algumas linhas orientadoras para o
placard e algumas fotos que tinha pensado colocar. Terminamos de cortar as fotos e
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preparamos um documento com o texto que queriamos expor. Selecionamos mais algumas
fotografias e decoramo-las com papel colorido, escolhendo uma cor diferente para cada uma

das etapas.

As criancas acordaram e fomos logo tratar da sua higiene. Seguiu-se o lanche.

Ao terminar o lanche, o grupo direcionou-se para a sala. Visto que estava um dia muito bonito,
guestionei se ndo podiam ir brincar para o exterior, ao que a educadora respondeu que nao,
pois estava uma brisa fria e alguns estavam doentes. Assim, ficaram a brincar livremente na
sala polivalente. A educadora, como tinham levado os carrinhos para o exterior, deu-lhe uns
tubos para passarem por dentro e para rolarem. Porém, eles depressa se fartaram. Solicitei a
auxiliar se podia dar-lhes os quadros de encaixa, pois, anteriormente, eles tinham gostado.
Ela disse que sim, e eles ficaram a brincar com os quadros, muito entretidos e a ouvir musica,

até virmos embora.

Dia 14 — 18 de janeiro de 2023

Chegada a instituicao.

Antes de chegarmos a instituicdo, a educadora informou-nos que, infelizmente, ndo ia poder
comparecer ao trabalho, pois o filho estava doente. Referiu que enviou a coordenadora todos
os documentos necessarios para o placard. Disse, ainda, para continuarmos com o que tinha-

mos planeado e para realizarmos o placard, liviemente.

Assim, quando chegamos conversarmos com a coordenadora, que nos deu toda a liberdade

para prosseguirmos com o0s planos e deu-nos todo o auxilio necessario para os concretizar.

Prosseguimos, assim, ao acolhimento das criangas, pois visto que a educadora néo estava,
muitas recorreram a nos para se sentirem seguras. As criancas continuaram a brincar livre-

mente, até os restantes grupos irem para as salas.
Bom dia.

Chegando as 9:30, reunimos as criangas no tapete e demos-lhes as bolachas. Quando ja
tinham terminado de comer e depois de acolhermos um menino que chegou atrasado, canta-

mos nés o bom dia, com a participacao da auxiliar. No fim, fui buscar o kit musical.

Embrulhei o kit num lencol branco e fiz muito suspense até o mostrar. Comecei por cantar a
musica da pantera cor-de-rosa e depois levantei o lencol devagarinho para mostrar a caixa.
Ao mostrar a caixa, abanei-a para que esta fizesse barulho. As criancas ficaram muito entusi-

asmadas e comecaram a dar gritinhos de alegria. Abri a tampa, lentamente, e mostrei o interior
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do kit (uma pandeireta, um reco-reco, um pau-de-chuva, um pote da calma e umas castanho-
las). Distribui os instrumentos e deixamo-los explorar, de seguida alternamos os objetos, de

modo que todos pudessem experimentar.

No final, recolhemos os instrumentos e pedimos que as crian¢as fossem brincar. Arrumamos
os instrumentos e fomos montar o placard. Decidimos que o placar iria ficar em estilo de mural,
colocando as fotografias por ordem cronolégica, organizadas por etapa. Entre cada etapa
estavam setas, que indicavam a sua ordem. Nas pontas do quadro colocAmos uma breve

descricdo, em forma de nuvem, e um quadro com 0s objetivos gerais.

Regressamos a sala para ir buscar um material, mas vimos que a auxiliar estava num mo-
mento dificil e decidimos terminar o placar na hora de almoco. A auxiliar e a Joana estavam
na sala principal, a realizar a muda da fralda, e figuei com as criangas na sala polivalente.
Desta vez, senti uma grande calma e uma sensacao de “sei 0 que devo fazer”, pois ja conhecia
0 grupo e sabia algumas estratégias que podiam resultar. Peguei na coluna e coloquei algu-
mas musicas que eles gostam de ouvir. Quando senti que ja estavam cansados, peguei num

frasco de bolas de sab&o e comecei a fazer. Ficaram calmos e tranquilos até ao almoco.

Almocaram. Dormiram a Sesta.

Hora de almoco.

Durante a pausa de almoco, fomos terminar o placar e selar as tampas das maracas, que
ainda estavam por selar. Termindmos alguns pormenores dos instrumentos, para poderem
ficar na sala. Fomos para a sala mais cedo, pois a auxiliar podia precisar de alguma coisa.
Quando l4 chegamos, uma das meninas ja estava acordada e aos gritos. A auxiliar foi ver-lhe
febre e estava a 39,5 graus. De imediato, fui pedir a uma das educadoras para ligar a mae. A
mae veio logo e disse para dar o supositério. Entretanto, ja todos os meninos tinham acordado
e comecamos a rotina de higiene. Ajudamos no que nos foi possivel e colocamo-los no refei-
tério para lancharem. Achei que um dos meninos estava muito estranho e fui ver-lhe a febre,
tinha 37, 5 graus, informei a auxiliar e dei-lhe um carinho antes de sair. Despedi-me da auxiliar

e dos meninos e sai.

285



Diario de Bordo — Pré-Escolar

Semanas de Observacio

1. Dia 26 de abril de 2023 - quarta-feira

Entrada as 9:00 horas. Quando as criangas chegaram estiveram no tapete a ver um livro
— “O meu primeiro livro de yoga”. De seguida, a educadora deu inicio a can¢do do bom dia, na
qual o grupo também participou. Como era o primeiro dia de escola naquela semana, falaram
sobre o fim-de-semana grande, sendo que a educadora percorreu a roda de criangas, de modo
que todos pudessem contar algo. Esta explicou que existiam novas areas, como por exemplo:
com fantoches (no faz de conta), com dinossauros (nos jogos de tapetes), entre outros. Visto
que existiam novas areas abertas, em grupo, decidiram quantas criancas poderiam estar em cada

uma, chegando a mutuo acordo e indo para as areas brincar. Seguiu-se a higiene e o lanche.

Ap0s o lanche, foram para o recreio onde ao observar as criangas a brincar denotei al-
guns interesses, como por exemplo o caracol. Seguidamente, foram efetuar a higiene e seguiram
para o tapete. Surgiu uma conversa, guiada pela educadora, sobre o 25 de abril e o trabalho que

as criancas realizaram com as familias, acerca do mesmo.

A educadora iniciou a pintura de um cravo, no centro do tapete, enquanto as criangas

ditavam como esta deveria desenhar. Realizaram a higiene e foram almocar.

Na parte da tarde, as atividades comegaram com a hora do conto, em que a educadora
recorreu a um livro trazido por uma das criangas, “A arvore”, para abordar as rimas com o
grupo. Neste foram, ainda, referidas as estagdes do ano, um tema ja trabalhado pelo bibe verde.
Apos a hora do conto, jogaram o jogo do “Z¢é da Manta”, onde uma das criangas ficava no
centro da roda, formada pelo grupo, de olhos fechados, em bola, e depois tinha de adivinhar
qual o nome do colega que se tinha escondido. Por ultimo, foram lanchar e as 15 horas e 30

minutos saimos.
2. Dia 27 de abril de 2023 - quinta-feira

Entrada as 9:00 horas. Neste dia tivemos de nos dirigir para a sala do lado, visto que estavam
a decorrer obras na nossa sala. Assim, cantdimos o bom dia com os colegas da sala ao lado e
depois ocorreu uma aula de yoga. A aula de yoga ¢ dada por outra educadora, que também ficara
responsavel pelas atividades da parte da tarde. Esta aula apoiou-se na leitura de uma historia,
“A sementinha”, seguida de alguns exercicios de yoga, do instrumento da gratidao, em que cada

um tinha de dizer algo pelo que ¢ grato e, por fim, recorreram a um moinho que as criangas
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deveriam soprar para fazer girar (momento de inspiragdo/expiragdo). Apos a aula realizaram a

higiene, foram lanchar e depois para o recreio.

Quando chegaram do recreio a educadora criou um didlogo sobre o lago azul, que simboliza
os maus-tratos infantis. Esta explicou que, no dia seguinte, iriamos fazer um lago com todas as
criangas da escola, no patio do 1.°ciclo, colocando uma folha azul na cabega. No final da con-

versa, efetuaram a higiene e almogaram.

Da parte da tarde ouviram uma historia, “Quanto mais longa € a espera, maior € o abrago”,
trazida por um dos meninos. No pds-leitura, falaram sobre a historia e realizaram um exercicio
em que se colocavam de frente para um dos colegas e depois de olharem nos olhos, tinham de
tocar na cara do colega e, finalmente, abragar o colega. De seguida, a educadora mostrou uma
lagarta, feita através de arames felpudos e missangas, que as criangas deveriam reproduzir. Esta
pediu-nos que ajudassemos, fazendo os olhos e dando um n6 para depois as criangas fazer o
enfiamento e no final, podermos fechar a lagarta. Esta lagarta fazia referéncia a um recurso
utilizado durante a manha, na aula de yoga. Posteriormente, foram brincar para as areas e algu-
mas das criangas realizaram um jogo, em que tinham de ligar as cores através de tracos dife-
rentes, que eram escolhidos aleatoriamente através de dados. Depois foram lanchas e nos

saimos as 15:30.
3. Dia 28 de abril de 2023 - sexta-feira

Chegamos as 9:00 horas. Aguardamos que todos chegassem a sala e comegamos com a
cang¢do do Bom dia, neste dia foi diferente, pois cantdmos a can¢do do “Galo gordo”, recorrendo
ao Youtube. De seguida, as criangas assistiram a um video onde se contava a historia do lago
azul e depois conversaram sobre o mesmo. Ao longo desta conversa, a educadora foi registando,
em frente aos alunos e consciencializando-os de tal, as coisas que o grupo considerava como as

mais importantes para as criangas, dando voz a cada uma delas. Seguiu-se a higiene e o lanche.

Ap6s o lanche, dirigiram-se para o recreio do 1.° ciclo para tirar a fotografia do lago azul.
Ao chegar a sala, a educadora recorreu a uma folha para explicar os efeitos dos maus-tratos e
como eles deixam marcas que nunca poderdo ser apagadas. Esta amachucou uma folha, a re-
presentar os maus-tratos, € depois pediu que as criangas dissessem coisas boas para ver se a

folha voltava ao normal, sendo que esta mesmo esticada continuava com marcas.

Dirigiram-se ao recreio, onde antes de irem brincar desenharam o lago azul com giz, no
chdo. Antes de voltarem a sala, fizeram alguma ginastica, recorrendo a musica da “formigui-

nha”. Quando entraram ocorreu um didlogo, no tapete, sobre um trabalho de expressdo plastica
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que iam fazer: pintar um laco azul num papel de cenario, que seria decorado com folhas ama-

chucadas, com palavras e com os nomes. Seguiu-se a higiene e o almoco.

Na parte da tarde ocorreu a hora do conto. De seguida, foram para as mesas escreveram os
seus nomes nos papeis para decorar o lago. Foram distribuidas as folhas azuis, que as criangas
deveriam amachucar de olhos fechados, ao sinal da educadora, dado através de um instrumento
de som agudo. Posteriormente, tinham de acertar no balde, no centro da mesa, quando a educa-
dora tocasse um instrumento de som grave, esta pronunciou estas referéncias questionando qual
era o som agudo e qual era o grave. Algumas das criancas seguiram para o exterior, onde pin-
taram o laco em papel de cenario, enquanto as restantes brincavam nas areas. Quanto termina-

ram a pintura ficaram todos a brincar nas areas.

Reuniram-se, de novo, no tapete para a educadora distribuir uns folhetos para um teatro e

falar sobre o mesmo, assim como sobre a localizacao do teatro. Por fim, foram todos lanchar.
4. Dia 2 de maio de 2023 - terca-feira

Chegéamos as 9:00 horas. O grupo foi reunido no tapete ¢ apds aguardarem a chegada de
alguns amigos, cantaram a can¢do do bom dia. Iniciou-se um didlogo sobre o fim-de-semana,
sendo que todas as criangas tiveram oportunidade de partilhar algo que gostaram de fazer du-
rante 0 mesmo. De seguida, a educadora falou sobre o que iam fazer nesse dia e perguntou se
sabiam que més tinha comecgado sendo que as criangas responderam que era o més de maio, o
més das maes, o que permitiu partir para o tema do Dia da Mae, que ocorre no seguinte do-
mingo. Posteriormente, colaram as folhas amachucadas e os nomes no lago, por ordem aleato-
ria. Enquanto isto, a educadora explicou que iriam pintar um lago rodeado por meninos, tal
como o que estava a acontecer no tapete, naquele momento. Assim, os que ja tinham colado
seguiam para a mesa e pintavam apenas o lago, a caneta azul. Seguiu-se a higiene e o lanche,
de seguida foram para o recreio. Quando chegaram do recreio a educadora teve uma conversa,

pois ndo estavam a ser amigos, depois efetuaram a higiene e foram almogar.

Da parte da tarde, a educadora conversou com eles no tapete sobre o Dia da Mae, pedido
que eles descrevessem como ¢ a sua mde e que dissessem algumas caracteristicas da mae
quando esta com eles. Duas criancgas tiveram, no inicio da conversa, a oportunidade de mostrar
ao grupo alguns objetos que trouxeram de casa, o que permitiu um momento de contagem cres-
cente e decrescente. Apos todas as criangas partilharem as suas ideias, a educadora deu inicio a
hora do conto, na qual contou a historia do livro “Vamos a caga do urso”, histéria em que as

criangas mostraram muito interesse, sendo que ja sabiam de cor algumas partes do livro.
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Posteriormente, comegaram a dirigir-se para as mesas onde iriam terminar as fichas com
os lacos, pintando agora os meninos. Quando j& estavam a terminar, a educadora escreveu as
palavras que as criangas, previamente, tinham dito, em pequenos retangulos de papel e solicitou
que algumas as escrevessem, para depois colarem no lago grande. No momento final da ficha,
todas as criancas deveriam escrever os seus nomes ¢ as mais velhas escreveram também a data.
Enquanto iam terminando, dirigiram-se para as areas ¢ brincavam com os recursos. Por fim,

realizaram a higiene e depois foram lanchar.
5. Dia 3 de maio de 2023 - quarta-feira

Entramos as nove horas. Reunimos no tapete, as criangas marcaram a presenga € cantamos
o bom dia. Ocorreu um dialogo sobre o que ia ser realizado para o Dia da Mae, que seriam uns
coragdes em papeldo, que depois eles podiam colorir e prender um colar com as letras “MAE”.
A educadora explicou que, habitualmente, a quarta-feira as criangas visitam a biblioteca e que
nesse dia o iriam fazer. Seguiu-se a higiene. Fomos com as criancas para a biblioteca onde
ouviram uma histéria chamada “O ponto”. No decorrer da mesma, as criancas foram intera-
gindo e antecipando o que iria acontecer de seguida. Por fim, tiveram oportunidade de requisitar

um livro para ler em casa.

Ao chegar a sala foram lanchar, no final do lanche foram para o recreio. Quando voltaram
ocorreu uma reuniao no tapete e escuta da historia “Eu e a minha mama”. A educadora aprovei-
tou para refletir sobre quais os momentos da historia que as criangas tinham gostado mais. De
seguida, ocorreu um didlogo sobre alguns pormenores da prenda do Dia da Mae. Realizaram a

higiene e foram almogar.

Quando chegaram do almogo, conversaram no tapete sobre o trabalho do Dia da Mae e
foram continué-lo. Nesta tarde, picotaram um cora¢ao em papeldo, através de picos e do molde,
previamente desenhado. Posteriormente, foram brincar nas 4reas e depois reuniram no tapete
para conversar sobre alguns comportamentos que a educadora observou. Como ja estavam no
tapete, realizaram o jogo do gatinho, em que uma das criancas esta de olhos fechados e tem de
adivinhar qual dos colegas miou. A educadora distribuiu, ainda, uns panfletos para a Expo Di-
nossauros, que iria ocorrer no fim-de-semana e explicou de que se tratava, retratando alguns

detalhes como horarios e pregos. Por fim, foram lanchar e saimos as 15 horas e 30 minutos.
6. Dia 4 de maio de 2023 - quinta-feira

Chegamos as nove horas e ocorreu o acolhimento das criangas. De seguida, ja no tapete,

cantaram a can¢do do bom dia e falaram sobre as tarefas a realizar nesse dia. Como era quinta-
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feira, havia aula de yoga, assim, a educadora responsavel, leu um poema sobre o Dia da Mae e

seguidamente, analisaram-no, em grupo, realizando movimentos.

Quando regressaram da aula, comecaram a decorar o presente do Dia da Mae, pintando e
carimbando o coragdo de papeldo. De seguida, foram efetuar a higiene e lanchar, para irem ao
recreio. Ao voltarem do recreio, continuaram o presente do Dia da Mae e depois foram brincar
para as areas. A educadora reuniu o grupo no tapete para falar sobre as tarefas realizadas. Fize-

ram a higiene e foram almogar.

Depois do almogo ocorreu a hora do conto, em que a educadora leu o livro “O fio invisivel”
e explicou os termos utilizados no mesmo. Seguidamente, dirigiram-se as mesas para terminar
o trabalho do Dia da Mae, no qual realizaram a moldura de um corag¢ao no envelope, onde iam
embrulhar a prenda. A medida que terminavam iam comegando a escrever o nome do outro
lado do envelope. Posteriormente, foram brincar para as areas escolhidas por eles. Por fim,

realizaram a higiene e lancharam.
7. Dia 5 de maio de 2023 - sexta-feira

Ao chegarmos as 9:00 horas ocorreu o acolhimento e depois a cangdo do bom dia. De
seguida, a educadora esteve a conversar com as criangas sobre o que iriam fazer ao longo do
dia, explicando que iam terminar o presente do Dia da Mae. Enquanto a educadora falava com
as criancas, comegamos a recortar fitas para fazer os lagos da prenda e os poemas, que no final

coldmos num envelope, que serviria de embrulho.

A educadora disponibilizou alguns materiais para algumas das criangas brincarem, en-
quanto as mais novas faziam as pinturas do Dia da Mae. Posteriormente, foram realizar a higi-
ene, lanchar e depois ao recreio. Apds o recreio, as criancgas continuaram a decorar o embrulho
para o presente, escreveram a palavra “mae”’, no mesmo, e desenharam a figura deles e da mae.
Como exemplo, a educadora desenhou um modelo de figura humana no quadro. Seguiu-se a

higiene e o almoco.

Quando chegamos do almogo, o grupo estava a ouvir uma musica do Dia da Mae, bastante
animada, por isso comegamos a realizar uma coreografia com eles, a qual aderiram muito bem.
Entretanto, a educadora deu inicio a finalizagdo das prendas do Dia da Mae, em que as criancas
deveriam continuar a desenhar a mie ou desenhar-se a si proprios, no envelope. A medida que
estas iam terminando, nds iamos colando umas fitas para pendurar os coragdes e selando os
envelopes com um coragdo escolhido por eles. Os meninos que terminavam, podiam comecar

a brincar nas areas.
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Chegando a hora do conto, a educadora leu o livro “Palavrao, nao!”, requisitado por uma
das criangas na biblioteca. Esta explicou, ainda, alguns conceitos sobre 0 mesmo e que o Dia
da Mae iria ocorrer no domingo e por isso, deveriam entregar a prenda, apenas nesse dia. De
seguida, mostrou a prenda de cada um e os colegas bateram palmas e elogiaram os trabalhos.

Finalmente, foram realizar a higiene e foram lanchar.

Semanas de intervencdo — Joana

1. Dia 8 de maio de 2023 - segunda-feira

As 9:00 comega o acolhimento, em que aguardamos pelas criangas no tapete e as que vao
chegando comegam a colocar a presenc¢a. Quando ja estava a maioria, comecamos por cantar o
bom dia e seguimos com um didlogo sobre o fim-de-semana, em que as criangas partilharam o
que fizeram e como tinha sido o Dia da Mae. Posteriormente, procedeu-se ao preenchimento

das restantes presencas, do mapa do tempo e da elei¢do dos ajudantes.

Aproveitamos a conversa do fim de semana (visita a exposi¢ao de dinossauros), para intro-
duzir o tema da alimentagdo, mais concretamente os tipos de alimentos que os dinossauros co-
mem e com se designam (carnivoros, herbivoros, omnivoros). De seguida, realizaram a higiene

e foram lanchar.

Ap0s o recreio comegamos por explicar o momento pré-leitura, que consistia na elaboracao
de um desenho sobre a comida favorita das criangas. Deu-se o inicio da atividade com as cri-
ancas de uma mesa, enquanto 1sso a educadora iniciou outra atividade que consistia num dese-
nho cujo titulo era “A minha mae e eu”, no qual as criangas tinham de se desenhar a elas e a sua

mae. Seguiu-se a higiene e o almogo.

Quando chegamos do almogo, organizamos o grupo no tapete para a hora do conto. A hora
do conto de hoje seria um pouco diferente, pois apesar de comegarmos com a leitura do livro
“O menino que ndo gostava de sopa”, de seguida realizamos uma experiéncia em que as crian-
cas tinham de dizer os legumes retratados no livro. Enquanto as criangas o diziam, a Joana pedia
para irem colocar os legumes numa panela, demonstrando como se faz a sopa, aproveitando
para contar algumas leguminosas mais pequenas, como por exemplo as ervilhas. De seguida,
demonstrou como a panela ficou cheia e fez a contagem dos legumes, mas na ordem oposta,

voltando a coloca-los no saco.

Posteriormente, a educadora explicou que iriam terminar as tarefas iniciadas de manha e
as criangas foram para os seus lugares nas mesas. Foram distribuidas folhas pelas que ainda nao

tinham concretizado o desenho relativo a sua comida favorita, enquanto os que ja o tinham
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feito, realizaram o desenho “A minha mae e eu”. Prestamos apoio aos desenhos e escrevemos

as comidas que tinham desenhado. Quando terminaram foram brincar para as areas.

Por fim, juntaram-se no tapete para falar do que tinham feito ao longo do dia. A educadora
mostrou os desenhos do Dia da Mae, enquanto as criangas batiam palmas aos amigos. A Joana
foi apresentando os desenhos das comidas favoritas, enquanto descrevia o que os meninos ti-
nham desenhado, enquanto os restantes batiam palmas. Aproveitamos este didlogo para abordar
a necessidade de receitas para os pratos que desconheciamos, por exemplos pratos tradicionais

da Ucrania. O grupo foi lanchar e nds saimos.
2. Dia 9 de maio de 2023 - terca-feira

O acolhimento comegou as 9:00, quando chegamos, seguido do “Bom dia”. Posterior-
mente, as criangas preencheram o quadro das presencas, o mapa do tempo € ocorreu a eleicao
dos ajudantes. A Joana pediu que contassem a histéria do dia anterior a um colega que faltou e
comecgaram a recontar a historia do dia anterior, através de colagdao de pau de espetada com
imagens numa esponja. De seguida, deu-se a verificagdo dos momentos da histéria com uso do
livro, onde foi introduzida a divisdo silabica com os elementos representados nas imagens. Se-
guiu-se a atividade de consciéncia fonoldgica que consistiu na divisdo silabica de algumas pa-

lavras, previamente selecionadas, alusivas ao tema da alimentacao.

Apbs a higiene e o lanche realizou-se uma outra atividade de consciéncia fonologica, arti-
culada com expressdao motora, no exterior. Esta tinha como finalidade que o grupo, cola-se pa-
lavras na panela que possuia as palavras que rimassem com a que as criangas tinham na mao.
O percurso tinha de ser feito por dentro de arcos, saltando a pés juntos, s6 num pé e um pé em
cada arco. No fim de colocar a palavra na panela correspondente, cada crianga tinha de voltar

ao lugar pelo mesmo percurso. Ao terminar a atividade realizaram a higiene e foram almogar.

Quando chegamos do almogo a educadora explicou que iria pedir uma fotografias da fami-
lia e que as criangas deveriam falar com os pais. Aproveitou para abordar o assunto e perguntou,
com o pretexto da aproximacdo do Dia da Familia, quem era a familia das criangas, ou seja,
com quem viviam. Todas as criancas tiveram oportunidade de falar, assim como as adultas.
Seguidamente, uma das criangas pediu para a educadora contar a sua histéria. Assim, esta con-
tou a historia, que por coincidéncia falava sobre rimas, o que permitiu abordar o assunto, mais
uma vez. Desta forma, ap6s a histéria ouviram a musica do AEIOU, da Ana Malhoa, e aprovei-

taram para rever as vogais. A educadora fez ainda uma danga com as criangas.
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No final da hora do conto, algumas das criancas foram finalizar os trabalhos do dia anterior,
quer connosco como com a educadora, e as restantes foram brincar nas areas. Por fim, foram

realizar a higiene e lanchar.
3. Dia 10 de maio de 2023 - quarta-feira

As 9:00 horas ocorreu o acolhimento, seguido do Bom Dia. A Joana iniciou as atividades
deste dia com uma atividade interativa sobre Consciéncia fonologica, em que utilizou o recurso
digital do site “Falar, Ler e Escrever” (lusoinfo.com) para trabalhar as rimas e as silabas com
as criangas. Apos a atividade as criangas preencheram o quadro das presencas, o mapa do tempo
e sucedeu a elei¢do dos ajudantes. Seguidamente, planearam o dia em conjunto, foram realizar
a higiene e lanchar. J& no tapete, realizaram uma atividade em que elaboraram uma receita de

sopa, tal como a que era falada no livro.

De seguida, transpuseram a receita para uma folha individual, previamente elaborada, na qual

as criangas tinham de preencher as quantidades necessarias de cada legume e foram almogar.

Quando chegédmos do almogo o grupo estava a ouvir a musica “A cidade”, uma das musicas
que aprenderam nas atividades extracurriculares de musica. Seguiu-se a hora do conto, com o
livro “O Monstro das Cores”, contado pela Joana. No momento pos-leitura, esta questionou as
criancas sobre a cor de que se sentiam naquele dia, sobre a qual a maioria respondeu rosa
(amor), amarelo (alegria) e verde (calma). Apds o dialogo, a Joana disse para ndo se esquecerem
das cores, pois seriam importantes mais tarde. Como tinhamos estado a falar de receitas, apro-
veitdmos e fizemos, numa cartolina rosa, uma receita para a felicidade, em que cada menino
dizia o que era importante para ser feliz, sendo que cada menino contava como uma dose. Por
exemplo, se seis meninos dissessem que eram necessaria alegria, contavam seis doses de ale-
gria. No final, a Joana leu a receita em voz alta e todos concordaram, sendo que ficou acordado

colorirem a receita mais tarde.

Visto que as receitas individuais efetuadas de manha ndo tinham sido terminadas, as criancas
foram finaliza-las. Quando terminaram explicamos que iriam realizar uma atividade sobre a
historia “O monstro das cores” em que recorrendo a um molde, iriam pintar um monstro da cor,
previamente escolhida, em papel de aluminio e depois seria estampado numa folha branca.
Desta forma, como s6 existiam dois moldes, foram duas criancas de cada vez fazer a pintura,

enquanto as restantes foram brincar para as areas. Finalmente, foram lanchar.

4. Dia 11 de maio de 2023 - quinta-feira
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O dia comecgou as 9:00 horas, com o acolhimento, seguido do bom dia. Posteriormente, diri-
gimo-nos para a sala da yoga, para realizarmos a yoga dirigida pela Joana, através de cartdes
relacionados com o livro “O monstro das cores”. Quando a yoga terminou, o grupo dirigiu-se a
sala para realizar a sua higiene e lanchar, seguindo-se o recreio. Apds o recreio reunimo-nos no
tapete e jogamos um jogo, Jenga, que um dos meninos trouxe para partilhar com os colegas.

Seguidamente, foram realizar a higiene e almogar.

Da parte da tarde, comecamos com uma reuniao no tapete sobre o que iriamos fazer no resto da
tarde e sobre uma artista que faz arte com pontos, Yayoi Kusama. Comecou a hora do conto,
com a histéria “O ponto”, que as criangas ja tinham ouvido na biblioteca, mas que a educadora
quis relembrar para fazer uma atividade. Essa atividade, que se seguiu, consistiu na colagem de
circulos preenchidos com cores nedén numa cartolina preta, de modo a recriar a arte apresentada
previamente. Enquanto a educadora fazia a colagem, as criangas que ndo acabaram a pintura do
monstro foram termind-la. No final, realizaram as caras dos monstros a seus gostos, recorrendo

a marcadores, tendo de escrever na folha o nome e a emogao que a cor escolhida representava.
Por fim, foram realizar a higiene e lanchar.
5. Dia 12 de maio de 2023 - sexta-feira

O dia comecgou com o acolhimento, logo as 9:00 horas, introduzido pela cangao do Bom dia. O
grupo comecou por planear o seu dia e foram selecionados os ajudantes do dia, distribuiram-se
tarefas a realizar por cada grupo de criangas, sendo que uns tinham de ir realizar a capa do livro
de receitas (prenda do Dia da Familia), outros tinham de ir para a sala da consciéncia fonoldgica
e os restantes deviam fazer um desenho sobre a familia. Entretanto, deu-se a higiene e o lanche
e as criangas foram ao recreio. ApoOs o recreio ocorreu uma conversa no tapete sobre a atividade
dos pontos, do dia anterior, e a necessidade da sua conclusdo. De seguida, foram continuar a

realizacdo do presente do Dia da Familia, seguiu-se a higiene e o almogo.

Quando chegamos na parte da tarde, a educadora quis relembrar a artista apresentada no dia
anterior e depois mostrou um dos trabalhos realizados pelas criangas. Esta explicou que tinha
elaborado uma exposicdo com os trabalhos de todos e que iriam vé-la, na sala da yoga. Ao
chegarmos a sala, estavam todos os trabalhos expostos na parede, assim como fotografias da
artista e o nome da exposicao “Inspirado em Yayoi Kusama”, a educadora utilizou luz negra e
quando apagou a luz todos os trabalhos ficaram a brilhar no escuro. Seguidamente fomos con-
vidar as outras salas para irem ver a exposi¢do. Quando regressamos a sala cada crianca foi

retomar o que estava a fazer de manha, sendo que terminaram a capa do presente e os desenhos
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das familias. A medida que iam terminando foram brincar para as areas, sendo que alguns foram

pintar a cartolina da receita da felicidade que ainda estava por finalizar. Por fim, foram lanchar.
6. Dia 15 de maio de 2023 - segunda-feira

A manha iniciou-se com o acolhimento, as 9:00 horas, seguido da can¢do do Bom Dia.
Visto que na semana anterior as criangas tinham levado arvores da familia para preencher, foram
apresentadas as mesmas. De seguida, fui com a minha colega terminar as capas do presente do
Dia da Familia das criancas que tinham faltado na sexta-feira. Enquanto isto, a educadora ficou
com os restantes elementos do grupo a dar alguns retoques no trabalho feito com as familias, e
de seguida foram montar uma exposi¢ao no corredor, com todos os trabalhos. Posteriormente,
foram lanchar e ao recreio. Apos a higiene, reuniram no tapete e dialogaram para relembrar um
dos trabalhos da semana anterior, relacionado com a tematica do livro “O Ponto”. Como exis-
tiram criangas que nao observaram a exposi¢ao com luz negra, a educadora formou um comboio

e repetiu a experiéncia. Seguiu-se a higiene e o almogo.

Quando chegamos do almogo ocorreu a hora do conto, em que a Joana contou a historia
“Crocodilo e Girafa: Uma familia como as outras”. Apos a leitura estivemos a conversar sobre
como ¢ a familia e como se entreajudam. Seguidamente, foram-se sentar na mesa oval e preen-
chemos a mesa com os trabalhos dos pontos, a educadora pegou num espelho e fez uma expe-
riéncia com a reflexdo dos pontos no mesmo. A Joana mostrou as capas elaboradas para o Dia
da Familia aos meninos que ficaram a observar os seus trabalhos, com um ar muito satisfeito.

No final, as criangas foram brincar nas areas. Por fim, foram lanchar.
7. Dia 16 de maio de 2023 - terca-feira

A terga-feira iniciou-se com o acolhimento, as 9:00 horas, de seguida a Joana mostrou os
desenhos da atividade dos monstros e planeamos o dia, sendo o proposito finalizar as tarefas
pendentes. Cantamos a can¢ao do Bom Dia e as criangas seguiram para as mesas, de modo a
terminar a tarefa. Quem j4 tinha terminado comecou a decorar o envelope para o presente do

Dia da Familia, com um desenho da sua familia. Seguiu-se a higiene e o lanche.

Ap6s o recreio a educadora cantou algumas musicas, no exterior, com as criangas € re-
alizou uma coreografia. J4 no tapete, a educadora exemplificou posi¢cdes no espaco como: a
frente, atréas, ao lado, em cima e em baixo. Posteriormente, pediu a trés meninas que exempli-
ficassem as posi¢des. Como ja era quase hora da refeicdo, a educadora ndo quis iniciar outra

atividade e solicitou que cada menino fosse colar um circulo de papel autocolante (alusivo a

295



histéria do ponto) no fantocheiro, a medida que foram terminando foram realizando a sua higi-

ene e formando o comboio para o almogo.

Apo6s o0 almogo estiveram a cantar as cangdes das aulas de musica. Entretanto, a Joana
mostrou os trabalhos realizados dos meninos e todos aplaudiram os livros de receitas. De se-
guida, surgiu a hora do conto, em que a Joana leu o livro “Monstro Cor-de-rosa”, apds algumas
questdes sobre o livro, foram para as mesas terminar os envelopes. Quando terminavam colo-
cavam o livro dentro dos mesmos e posteriormente escolhiam um coragao para servir de selo
do envelope. Depois de terem terminado os presentes, foram brincar para as areas. Seguiu-se a

higiene e o lanche.
8. Dia 17 de maio de 2023 - quarta-feira

Quando chegamos ocorreu o acolhimento, seguido pela cancdo do Bom dia. Em con-
junto com as criangas, planeamos as atividades do dia. A Joana comecou por recontar a historia
“Uma Familia Igual as outras” através da apresentacdo das imagens do livro. Deu-se o didlogo
sobre como ¢ estar em familia, o que se pode fazer em familia, aproveitando para explorar a
area de formacao pessoal e social no que respeita aos valores. Apds uma chuva de ideias sobre
o tema, cada crianca teve oportunidade de dizer uma palavra que considerasse adequada ao

tema, palavras essas que a Joana apontou para a realiza¢do de uma atividade posterior.

A educadora voltou a repetir a estratégia de formagao do comboio do dia anterior, dando
pontos em papel autocolante, crianga a crianga, para que estas os colassem no fantocheiro,
sendo que depois desta a¢do as criancas tinham de ir realizar a higiene e lanchar. Seguiu-se o
recreio. Ao voltar do recreio, reuniram-se as criancas no tapete e explicou-se a atividade. Cada
crianca foi buscar as suas canetas e, as criangas que faltaram no dia anterior iniciaram a deco-
ra¢ao do embrulho do presente do Dia da Familia, as que ja tinham feito esta tarefa, escolheram
uma bola (previamente preparada) para escrever a palavra que tinha dito no momento de dié-

logo anterior. Ao terminarem foram realizar a higiene e lanchar.

Quando chegdmos do almogo ocorreu a hora do conto em que a educadora contou a histéria
do “Grufaldao”. De seguida, as criancas que ainda tinham coisas para finalizar foram termina-
las. Enquanto as restantes foram brincar para as areas, aproveitdmos o momento de brincadeira
nas areas para realizar algumas minientrevistas para a caracterizagdo do grupo. No final, foram

realizar a higiene e lanchar.

9. Dia 18 de maio de 2023 - quinta-feira
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O momento de acolhimento ocorreu a nossa chegada, seguido do “Bom dia”. Em con-
junto observaram as produgdes feitas no dia anterior e dialogaram sobre as mesmas. Seguiu-se
uma dindmica de movimento no exterior (Jogos de grupo e danga), connosco e com as auxilia-
res, visto que a educadora foi para um evento. Quando terminaram a dinamica foram realizar a
higiene e lanchar, para irem ao recreio. A educadora esteve a conversar com as criangas sobre
um evento que tinha presenciado de manha com alunos de outros paises. Explicou como correu
e o que fizeram e de seguida, no tapete, simulou o jogo do rei manda. Utilizando gestos em

portugués, solicitando-me que os fosse repetindo, traduzidos em inglés.

Posteriormente, realizamos a atividade de flutuagdo, em que as criangas, primeiramente,
demonstravam as suas expetativas quanto ao objeto que a Joana apresentava (se flutuava ou
ndo), enquanto eu apontava quantas criangas votavam no qué. Seguidamente, comegaram a co-
locar os objetos numa bacia com agua e a verificas as suas concegdes, o que permitiu chegar a

conclusao de que os objetos flutuam ou ndo consoante o material de que sdo feitos.

Apds o almogo chegdmos e as criangas estavam a ouvir as musicas da aula de musica,
pois nesse dia teriam essa atividade complementar. De seguida, a Joana comegou a hora do
conto com o livro “Destrava- Lengas”, um livro fora do tradicional, mas de que as criangas
gostaram. Esta explorou alguns dos trava-linguas e das lengalengas, perguntando quando era
um e outro, € o que os distinguia. Quando eram trava-linguas, aproveitava para tentar que o
grupo o dissesse mais rapido e mais devagar e em diferentes vozes. Seguiu-se um momento de
exploracao da lengalenga “O cuco ndo queria comer as couves”, através de um video da lenga-
lenga cantada, colocado no computador e depois da exploragdo do contetido da mesma. A Joana
aproveitou a lengalenga, em que se chamava o fogo para queimar o pau etc., para explorar o
tema dos medos e das coisas que os assustam. Desta forma, perguntou a cada menino de que
tinham medo ou de que nao gostava, sendo que primeiro exemplificAmos dizendo os nossos
medos ou coisas de que ndo gostdvamos. Depois desta exploragdo, a educadora aproveitou uma
das lengalengas e fez uma can¢do com o ritmo da musica que estdo a dar, na aula de musica.
Seguidamente, foram brincar para as areas, existindo como novidade a area da 4gua, na qual as
criancas podiam explorar se os objetos flutuavam ou ndo. Por fim, foram realizar a higiene e

lanchar.

Semanas de intervencdo — Maria

1. Dia 22 de maio de 2023 - segunda-feira

Quando chegamos cantaram o Bom dia e realizdmos um didlogo sobre o fim de semana.
Uma vez que nao fomos na sexta-feira, a educadora pediu as criangas que contassem o que
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tinham feito, mostrando os trabalhos realizados. A educadora colocou um video, no computa-
dor, que tinha gravado a contar uma historia chamada “Corre, corre, cabacinha”. As criangas
disseram algumas lengalengas e de seguida foram realizar a higiene e lanchar. Seguiu-se o re-

crelo.

Quando regressamos, eu comecei as suas intervengdes, na sala onde realizdmos yoga, re-
correndo a alguns monstros da histéria “Guia Familiar para Os monstros 14 de casa”. Num pri-
meiro momento, eu apresentei os monstros as criangas € expliquei como estes se afastavam.

Seguidamente, realizei uma atividade na qual simulei a chegada e o almogo.

Quando chegamos do almoco, ocorreu a hora do conto em que contei a histéria “Guia fa-
miliar para os Monstros 14 de Casa”, as criangas ja conheciam alguns dos monstros da atividade
de manha. No decorrer da leitura, perguntei a cada crianga, no &mbito do monstro da impacién-
cia, qual era a coisa para a qual mal podiam esperar e todos responderam. Seguidamente, ex-
pliquei que, como tinham estado a falar de receitas podiamos fazer uma para representar os
monstros do livro. Assim, comegamos a fazer a receita da massa de modelar, em que através de
um copo de medida eu colocava os ingredientes nas medidas e depois cada crianga colocava os
ingredientes no recipiente. Quase no final da receita, tivemos de decidir qual seria a cor da
massa, desta forma tentei realizar uma votacao oral, com um dos meninos a contar. Porém, a
educadora achou que resultaria melhor escrever os votos no papel e assim foi, ganhou a cor de
laranja. De seguida, foram para as mesas e aproveitaram para brincar com a massa de modelar.
Ja no tapete a educadora questionou o que tinham feito naquele dia e pediu que cada crianca
selecionasse a parte do dia que mais tinha gostado. No final do dia, foram lavar as maos e

lanchar.
2. Dia 23 de maio de 2023 - ter¢a-feira

Comecamos o dia com o acolhimento e o Bom dia. De seguida, aproveitei 0o momento para
relembrar a histéria “Guia familiar para Os monstros 14 de casa”. Surgindo um dialogo sobre os
monstros favoritos de cada crianga. Este didlogo introduziu a préxima atividade, que consistia
na construcdo do monstro favorito, recorrendo a massa de moldar construida no dia anterior.

Seguiu-se a higiene e o recreio.

Posto isto, a educadora criou um didlogo no tapete sobre o comportamento e as regras a
cumprir na escola, quer no recreio, quer na sala. A educadora mostrou as criangas que tinha
colocado um jogo novo na area da escrita e que tinha estado a organizar as caixas das letras e
dos niimeros, pois estava tudo misturado. Seguidamente, continuaram a realizar a tarefa de ela-
boragao do monstro. As criangas que ja tinham terminado a tarefa antes do lanche, ficaram com

298



a educadora no tapete a fazer o jogo, mencionado anteriormente, que consistia na jungao de
silabas e no reconhecimento da letra inicial das palavras. Posteriormente, realizaram a higiene

e foram almogar.

Apo6s o almogo, as criangas estavam reunidas no tapete, comecei, entdo, por introduzir a
hora do conto, para tal mostrei o livro “O ledo que temos cé dentro” e contei a sua histéria. No
final da leitura, tentei compreender o que perceberam do livro ao fazer diversas questdes, entre
estas perguntei qual foi a parte do livro que gostaram mais, dando oportunidade a todos para
responder. No seguimento da leitura de um livro com rimas, pedi que as criangas dissessem
algumas das rimas que ouviram na histéria. Seguiu-se o jogo do bingo com rimas, ja com as
criancas sentadas nas mesas, expliquei o jogo e distribui os cartdes apresentando cada um. Re-
alizdmos o jogo e foram para o tapete. No tapete a educadora questionou o que tinham feito

naquele dia e pediu que cada crianga selecionasse a parte do dia que mais tinha gostado.
3. Dia 24 de maio de 2023 - quarta-feira

Devido a um problema com os alarmes do gas, o momento do acolhimento foi realizado
espaco de recreio da escola, onde estavam todas as salas de jardim de infancia. Quando fomos
para a sala, a educadora reuniu as criangas no tapete e falaram um pouco sobre o sucedido. E
fizeram o jogo do gato, no qual uma crianga se posicionava ao centro, e outra, selecionada pela
educadora, tinha de miar, de modo que a sua voz fosse reconhecida. De seguida, foram realizar

a higiene e lanchar.

Quando voltaram do recreio, as criangas foram reunidas no tapete e eu estive a relembrar a
histéria contada no dia anterior, através de um jogo interativo realizado no computador. Poste-
riormente, ainda no tapete, foi realizado um jogo de pensamento computacional, recorrendo a

um rato robo. Posto isto, as criangas foram fazer a higiene e almogar.

Apo6s o almogo continuamos a atividade do rato robot, com os meninos que ainda ndo tinham
experimentado. De seguida deu-se a hora do conto, em que li a historia “Todos no sofd”, que as

criangas ja conheciam, mas que aproveitei para trabalhar as rimas e a matematica.

Aproveitei os animais do livro para fazer a questdo “Sera que todos os animais sao iguais? Ou
sO os da mesma familia?”. Questionei se queriam aprender mais sobre os animais e onde o
podiam fazer. Fomos entdo a biblioteca procurar informagdes, para poderem escolher um ani-
mal para a sua pesquisa em casa. Apos todos verem os seus livros, fiz um levantamento das

escolhas de cada um. Quando chegamos a sala e foram lanchar.

4. Dia 25 de maio de 2023 - quinta-feira
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No periodo da manha, durante o momento do acolhimento, a educadora solicitou as crian-
cas que dissessem como se estavam a sentir, fazendo referéncia aos monstros elaborados pelas
criangas. Apds este momento, eu aproveitei para relembrar os momentos da historia “O ledo

que temos ca dentro”.

Seguidamente, eu levei as criangas para o exterior para realizar uma tarefa de expressao
motora que consistia num jogo de escondidas, onde umas criangas eram “ratinhos” e os restan-
tes ledes, sendo que os ratinhos tinham de se ir esconder e os ledes tinham de os descobrir.

Posto isto, chegou o momento da higiene e do lanche.

Quando terminou o recreio, eu terminei a atividade iniciada, e posteriormente iniciei uma
nova que consistiu na contagem do nimero de ratinhos que eram necessarios para fazer o ta-
manho de um ledo. Esta atividade foi realizada com um ledo desenhado em papel de cenério, e
as criangas iam colando ratinho com velcro no papel. Seguidamente foram realizar a higiene e

almogar.

Ao chegarmos do almogo, realizei a hora do conto, lendo o livro “O cuquedo”, aprovei-
tando que tinha os animais para reforgar a pesquisa que eles tinham de levar para casa naquele

dia para fazerem em familia.

Apos a leitura fomos para o exterior, terminar a contagem de quantos ratos eram precisos
para fazer a altura do ledo. Sendo que contamos 40. No final, as criangas, por grupos de 4 de
cada vez, pintaram o ledo com recurso a rolos. A medida que iam terminando, dirigiam-se para
o interior para terminar tarefas da semana passada. Alguns colocaram as bolas com os valores
escritos e as fotos, na arvore da familia e outros terminaram de fazer os monstros das cores. No
final, foram brincar para as areas. Posteriormente, a educadora esteve a falar com eles nas mesas
sobre o dia e o que tinham feito. Aproveitei para explicar que iam levar o papel da pesquisa

sobre o animal para casa. Por fim, foram lanchar.
5. Dia 26 de maio de 2023 - sexta-feira

Iniciamos as 9h realizando a rotina normal de acolhimento. Apos este momento, eu mos-
trei as criancas alguns dos trabalhos sobre o animal a investigar, dos meninos que j& tinham
trazido. De seguida, eu relembrei os momentos da histéria que tem vindo a ser trabalhada e

solicitou que as criangas realizassem um desenho do seu momento favorito.

Seguiu-se a higiene e o lanche. Depois do recreio, foi realizada uma atividade de orien-

tacdo espacial com as criangas, até a hora do almogo.
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Quando chegamos do almoco, as criangas estavam reunidas no tapete a cantar algumas
das cang¢des aprendidas nas aulas de musica. A educadora prosseguiu com a hora do conto, onde
aproveitou o livro “Bicho da conta” para trabalhar um pouco a matematica e introduzir um novo
jogo. Este novo jogo tinha varias representagdes dos numeros (1 a 10), através de objetos, do
algarismo, de bolinhas e da representacdo com a mao. Posto isto, as criancgas foram terminar os
desenhos que tinham comeg¢ado de manha, enquanto aquelas que ja tinham terminado estavam
com a educadora a fazer uma representagdo gigante da artista que tinham andado a trabalhar,

uma preparagao para o Dia da Crianga. De seguida, foram brincar para as areas e lanchar.
6. Dia 29 de maio de 2023 - segunda-feira

De manha fizemos o acolhimento € o bom dia. Este dia foi um pouco diferente, visto que
a minha colega de estagio ndo estava presente, ¢ desta forma, concretizei as atividades planea-
das com o apoio da educadora e das auxiliares. Desta forma, comecei por explicar que 0 nosso
dia ia iniciar-se com uma representagao do final da histéria, questionei se as criangas se lem-
bravam como era e elas disseram que sim, mostrei a pagina do livro para relembrar. Come¢amos
com as carimbagens da imagem do final da histéria “O ledo que temos ca dentro”, para tal
recorri a um molde plastificado desta figura. Este molde era sobreposto numa cartolina escura,
e as criangas carimbavam, com uma esponja e cores fluorescentes, em torno do molde, de modo
que este sobressaisse. Enquanto eu realizava esta atividade com dois meninos de cada vez, a
educadora estava com o restante grupo a elaborar a forragem do baldo para a cabeca da figura

da artista Yayoi Kusama, em ponto gigante, que estava a preparar para o Dia da Crianga.

Da parte da tarde, estivemos a ler a historia do “Corre, corre cabacinha”, existiram alguns
momentos complicados, e acabei por ser eu a ler a historia, pois a educadora teve de ir auxiliar
a menina com autismo. Posteriormente, a educadora explicou o que era uma cabacinha e mos-
trou o desenho que iam preencher com papel de cozinha e cola branca. Esta aproveitou o mo-
mento e apresentou uma cabaca real, que as criangas puderam explorar. De seguida, deu-se a
visualiza¢dao da exposi¢cdo dos trabalhos realizados periodo da manha, o final da historia, na
sala multiusos (da yoga), recorrendo a luz negra. Esta provocou um efeito maravilhoso, pois
as pinturas brilhavam no escuro, o que fascinou as criangas. Chegando a sala, o grupo voltou a
atividade de realizar as cabagas com papel e cola. No final do dia, continuaram a trabalhar na
preparacgdo para o Dia da Crianga, enquanto eu terminei de realizar o placard do ledo para expor

na parede. Por fim, foram para as areas, brincar livremente e lanchar.

7. Dia 30 de maio de 2023 - terca-feira
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No periodo da manha as criangas reuniram-se no tapete para cumprir a rotina de acolhimento.
Apos este momento, a educadora explicou que hoje seria um dia com bastantes tarefas a conti-

nuar.

Seguidamente, eu realizei uma atividade interativa abordando as silabas, indo ao encontro da
historia que tem vindo a ser abordada, “O Ledo que temos ca dentro”, uma roleta giratoria

online. Posto isto, chegou o momento da higiene e do lanche.

No fim do recreio a educadora deu inicio a continuacao das tarefas, iniciadas no dia anterior,
alusivas a historia “Corre, corre cabacinha”. Chegada a hora de almocgo, as criangas realizaram

a higiene e foram almogar.

Quando chegamos do almogo, a educadora esteve a contar a historia “Plantar um beijinho”, na
hora do conto. Seguidamente, comecei a fazer com eles a atividade da tarde, que consistia num
jogo da gloria com silabas, em que os pides andavam tantas casas quanto as silabas da palavra
que escolhiam (aleatoriamente num saco). Apds este jogo, a educadora esteve com as criangas
a pintar o cabelo da Yayoi gigante, que estd a preparar para o Dia da Crianga, recorrendo a
pinceis e o corpo, recorrendo a rolos. No final, esteve com eles no tapete a experimentar instru-
mentos e a cantar a cantiga do livro “Corre, corre cabacinha”. Quando terminaram foram lan-

char.
8. Dia 31 de maio de 2023 - quarta-feira

No momento do acolhimento, as criangas cantaram a can¢ao do bom dia, saudando-se de se-
guida. Depois, a educadora dialogou com as criangas sobre as tarefas que tém vindo a ser rea-
lizadas e sobre as que fariam hoje. A docente mostrou, ainda, as producdes das cabacas realiza-
das pelas criangas no dia anterior. Posto isto, as criangas foram para as mesas de trabalho reali-
zar um desafio que consistiu na realizacdo de uma ficha com um labirinto, alusivo a historia

“Corre, corre cabacinha”.

Depois de terminarem a tarefa, realizaram a higiene e foram lanchar. Antes do momento do
recreio, a educadora voltou a reunir as criangas para lhes explicar como funcionard o Dia da
Crianga, € o que € suposto fazer. Ja no exterior, a educadora simulou uma dinamica de modo a
perceber se as criangas tinham entendido o explicado. Nesta tarefa, a educadora pedia que “as
familias” de criangas, se juntassem de trés formas: por familia, em pares de familias ou em arco-

iris.
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Quando regressaram do recreio, as criancas realizaram a higiene e a educadora reuniu-as no
tapete, onde estiveram a colar circulos na estrutura que a sala esta a preparar para o Dia da

Crianca e a educadora desenhou umas marcas, iguais as da imagem de orientagao.

Da parte da tarde, inicidamos as tarefas com a leitura da histéria “Oh! Um livro com sons”, em
que realizei uma dindmica com eles que pretendia trabalhar a intensidade e a duragdo do som.
De seguida, partindo desta leitura, comecei a elaborar a atividade das caixas musicais, pedindo
que identificassem alguns sons graves e agudos, fazendo-os corresponder a sons de animais,
em geral, e de animais da historia. Posteriormente, cada um com o seu instrumento definiu se
o mesmo era agudo ou grave. O término desta atividade foi com todos a cantar em vozes graves

e agudas.

Formaram, entdo, um comboio e foram para as mesas, de modo a terminar a atividade de ex-
pressdo plastica da cabacinha, em que faltava colocar os olhos, a boca e as pernas. No final,

foram realizar a higiene e lanchar.
9. Dia 1 de junho de 2023 - quinta-feira
Atividades alusivas ao Dia da Crianga, organizadas pelo agrupamento.

10. Dia 2 de junho de 2023 - sexta-feira
Manha

Quando chegamos do almog¢o demos continuidade a apresentagdo das atividades realizadas por
nos, ao longo da semana, que comegamos de manha. Como modo de finalizagdo da atividade,
perguntdmos quais as atividades de cada semana que gostaram mais. De seguida, dangamos
uma danga que um dos meninos nos queria ensinar. A educadora explicou que dois meninos
tinham feito o autorretrato de manha e mostrou aos outros colegas como tinha ficado. Esta disse
para estes colegas irem terminar, enquanto os outros foram fazer jogos de mesa. Enquanto isso
apareceram alguns visitantes de outros paises, que estavam a conhecer a escola com a coorde-
nadora. Como tinhamos levado uns bolinhos de surpresa para o lanche, eles foram lanchar e
fizemos a surpresa com os bolos. Eles ficaram todos contentes por poderem comer um lanche

diferente. Por ultimo, fizemos uma fila para os abragos finais e despedidas, e fomos embora.

Fim
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Diario de Bordo — 1.° ciclo, 1.° ano
Dia 1 — 6 de novembro, segunda-feira

Chegamos as 9:00 e comegamos por nos apresentar a turma. A professora explicou que era-
mos estagiarias e o significado de o sermos, de seguida pediu que cada aluno se apresen-
tasse. A turma apresentou-se, um a um, dizendo o nome, a idade e uma caracteristica. De
seguida, apresentamo-nos nds, comegando com o nome e a idade. Posteriormente, seguimos
para o fundo da sala onde nos sentamos numa mesa a observar. As criangas escreveram o

nome e a data no caderno.

A professora ja nos havia explicado que era a feira de Outono e que podiamos ir com grupos
pequenos visitar a feira no exterior, quando fosse altura. Antes disso, iniciaram a aprendiza-
gem da letra “a@”, na forma minuscula. Primeiramente, a professora questionou se sabiam pa-
lavras com a letra “a@”, dando o exemplo de alguns nomes da turma. Os alunos prosseguiram
a dizer as palavras com “a” que conheciam, enquanto a docente ia realgando os sons associ-

ados ao “a’.

Seguidamente, enquanto a restante turma fazia alguns exercicios de exploracao da letra “a”,
a professora pediu que fossemos com um grupo a feira. Ja na feira, estiveram na sua banca
a vender os produtos da mesma, primeiro viram o que estavam a vender e depois prossegui-
ram a sua venda a quem quisesse comprar. Como a escola estava aberta, também, os pais e
familiares podia vir a escola e comprar os produtos para contribuir com algum dinheiro para a
escola. Ficamos com os grupos na feira durante 10 minutos. De seguida, toda a turma pode

ir espreitar a banca.

De volta a sala, estiveram a ouvir uma cancao relacionada com a letra “a”, rodearam a mesma
letra em variadas palavras, realizando diversos exercicios do manual. Posteriormente, foram

distribuidas umas fichas em que as criangas tinham de fazer a letra “a” na forma minuscula.

Da parte da tarde, a turma seguiu com a matematica. Comegaram por realizar um exercicio
em que tinham de elaborar adigbes, numa tabela. De seguida, o propdésito era inventar um

problema com base numa imagem exposta no quadro.

Durante a tarde, foram realizados varios exercicios de adigdo no manual. A professora pediu
que os alunos os solucionassem no lugar, corrigindo-os, posteriormente em grande grupo.
Seguidamente, foram agendados os trabalhos de casa para a interrupgéo letiva e as criangas
arrumaram e sairam. Apés todos os alunos sairem, a professora conversou connosco para

planear as semanas seguintes.

Dia 2 — 14 de novembro, terca-feira
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A manha comecou as 9:00, com a verificagao dos trabalhos de casa, por parte da professora.
Denotamos que a sala mudou de disposigao e ficou em “U”. Apds uma funcionaria vir a sala
entregar os bilhetes do cinema da escola ocorrido no dia anterior, gerou-se um dialogo sobre
0 mesmo e a colagem do bilhete no caderno, ficamos a entender que o cinema era mudo,

mas que todos gostaram e perceberam.

Seguidamente, escreveram o nome e a data no caderno, tal como é rotineiro. A professora
passou a verificar se 0 nome e a data estavam bem escritos, em termos de caligrafia, espago
entre as letras e utilizacao das letras corretas. Iniciaram a revisdo do que foi feito no dia ante-
rior, no caso, a exploragéo da letra “A”, na forma maiuscula, assim como os sons do “A” (que

sao trés).

A docente pronunciou algumas palavras para os alunos dividirem por silabas e eles consegui-
ram, sem grandes dificuldades. Reviram os grafemas das letras e dos ditongos, a professora
escreveu-0s no quadro e os alunos disseram-nos em voz alta. Esta atividade levou a explica-
¢ao da diferenca entre a utilizagao do “0” e do “u”, especialmente nos ditongos “au” e “ao”, em
que o primeiro s6 aparece no inicio, meio ou fim das palavras, enquanto o segundo pode
aparecer sozinho. Exploraram mais aprofundadamente os ditongos do “a” e realizaram exer-
cicios do manual sobre os mesmos. Nestes escreveram primeiro os ditongos e depois encon-

traram-nos nas palavras escritas no manual (previamente lidas pela docente).

De modo a consolidar esta aprendizagem, a professora sugeriu que escolhessem, em turma,
algumas imagens referentes aos ditongos para serem coladas nas paredes, o que permitiu
mais alguma exploracdo dos ditongos e das palavras nas quais estes aparecem. Posterior-
mente, realizaram uma ficha em que tinham de rodear os ditongos nas palavras e de seguida

preencher outras palavras, com os ditongos em falta.

De regresso a sala ocorreu a simulagédo de um sismo, um evento nacional, em que todas as
escolas participaram. Quando regressaram a normalidade, estava na altura da matematica.
Iniciou-se a realizagao de uma ficha para rever os niumeros até cinco. Durante este exercicio
reparamos que uma das criangas adormeceu e a professora foi acorda-la. Seguiu-se a elabo-
racao de exercicios do manual com os numeros antes e depois, ou entre, de x niUmero, por
exemplo _3_ou 3_5. No final da manha, realizaram alguns exercicios de escrita do numero
por extenso (copiado do quadro), de representagdo simbdlica e numérica, retirados do ma-

nual.

Na parte da tarde, a professora corrigiu no quadro um exercicio de matematica que as crian-
¢as haviam resolvido. O objetivo era encontrar conjuntos de nimeros cuja soma totalizasse

cinco. Apos essa correcdo, as criangas organizaram os livros que estavam nas mesas.
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Em seguida, a professora anunciou que realizariam uma atividade de expresséao artistica e
perguntou se os alunos sabiam o que isso significava. As criangas responderam prontamente:
"arte". Isso levou a um dialogo sobre o significado da palavra arte, no qual as criangas men-
cionaram que envolvia pintar. Quando questionadas sobre os tipos de arte que tinham em
casa, surgiram respostas como: "eu fago desenhos"; "eu ponho os meus desenhos em qua-

dros e os penduro na parede do meu quarto”; "eu tenho estrelas em casa... coladas".

A professora apresentou varias obras de Pablo Picasso e conduziu uma discussdo com as
criangas para conhecer as suas concecdes prévias sobre o que estavam a observar, o que
sabiam e o0 que mais gostavam. Apods isso, foram distribuidas duas imagens para decorar no
estilo do pintor mencionado, e cada crianca teve a oportunidade de escolher a que queria. O
dia encerrou com a pintura dos desenhos escolhidos, e nés também tivemos a oportunidade

de pintar um exemplar.
Dia 3 — 15 de novembro, quarta-feira

Comecamos o dia com as criangas a escrever o nome a data. A professora introduziu o livro
“Elmer, o elefante xadrez”, para comecar a abordar a letra “e”, recorrendo aos “e” presentes
no titulo e previamente destacados a vermelho. Seguidamente, visualizaram um video que
contava a histéria. A docente comecgou a realizar algumas questdes sobre a histéria, como as
caracteristicas das personagens, o desenrolo da histéria, os seus momentos e o que apren-
deram. Aproveitando o teor da histdria, foi abordada a tematica “todos somos diferentes, mas

temos de tratar todos de forma igual”.

Posteriormente, realizaram uma ficha com a imagem do elefante Elmer do livro, no meio, com
estrelas vazias a volta, com o propésito de, recorrendo a jornais, recortar a letra “e” e colar
nas estrelas. Ao terminarem, colaram a ficha no caderno, juntamente com uma imagem da
letra “e” nas suas varias representacdes: imprensa, manuscrito, maiuscula e minuscula. De
seguida, fizeram um exercicio de escrita da letra em estudo, na forma minuscula, e colaram
no caderno. De modo a auxiliar a escrita, a professora projetou um video da escrita do “e”,

mostrando como se procede.

Ao chegar a sala, passamos para a exploracdo da matematica. Procedeu-se a revisao dos
numeros até cinco. Para tal, realizaram a contagem oral crescente e decrescente, a decom-
posicdo dos numeros com recurso a barras cuisenaire e utilizaram o abaco para representar
0s numeros. Apareceu na sala uma funcionaria, pois uma vez por més ocorre o procedimento
do fluor, e estava na altura. Quando terminaram deram continuagao a exploragao do abaco,
abordando de forma ligeira o nimero 10. Seguiram para a elaboragao de alguns exercicios
do manual em que tinham de contar o nimero de bolas de uma cor e rodear o nimero cor-
respondente numa reta numérica. Terminando a manha, resolveram diversos problemas com
a adicao de numeros até cinco.
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Apods o0 almogo, a professora resumiu as respostas aos problemas de matematica que foram
abordados durante a manha. Em seguida, foram propostos mais alguns problemas semelhan-
tes, retirados do manual. Nesse momento, tivemos a oportunidade de ajudar as criangas na

resolugéo e na corregao.

A aula continuou com a disciplina de estudo do meio, iniciando pela revisdo de um exercicio
feito, previamente, no manual. Neste exercicio, os alunos escolheram as suas preferéncias
relativamente a atividades que faziam com as familias. Posteriormente, abordaram-se as co-
res e foram realizados dois exercicios relacionados com a concretizacao das cores secunda-
rias através das cores primarias. No primeiro, as criangas pintaram as suas previsdes quanto
a mistura das cores primarias (vermelho com amarelo; vermelho com azul; azul com amarelo),
ou seja, representaram a cor que acreditavam resultar de cada combinagdo. No segundo
exercicio, verificaram se as suas concecgdes estavam corretas ao assistir a um video e, em
seguida, pintaram circulos sobrepondo as duas cores pedidas, de modo a obter a cor secun-
daria resultante. Durante essa atividade, a professora fez a mistura das cores com tintas, e

nos também pudemos intervir e auxiliar.

Finalmente, a professora distribuiu varios exemplares do livro "Alimenta-te Sem Porqués", que
era sobre alimentagdo, para as criancas levarem para casa. Além disso, foi entregue uma

ficha de trabalho para casa sobre vogais.
Dia 4 — 16 de novembro, quinta-feira

A manha comegou com a verificagdo dos trabalhos de casa, seguida da escrita habitual do
nome e da data. Como continuacido da exploracao da letra “e”, sendo a hora dedicada ao
portugués, realizaram um exercicio de silabas. Passaram para a aprendizagem dos sons do
“e”, através da reproducao oral de algumas palavras conhecidas com a letra e da reproducao
dos sons. Posteriormente, ouviram a cang¢ao do manual dedicada a letra em questao e des-
cobriram as palavras comegadas por “e” na mesma. Aproveitando os nomes dos alunos, foi

executada a exploragao da letra, através da descoberta de “e’s” nos nhomes dos alunos.

Seguindo para o manual, ouviram um texto denominado “Letra E” e responderam as questdes
do manual, recorrendo a desenhos. O exercicio seguinte consistia na construgao frasica oral,
através de imagens existentes no manual. Apos este exercicio, treinaram o grafismo do “e”
minusculo e colaram no caderno uma imagem com os sons dessa letra. De modo a trabalhar
a forma maiuscula da letra em estudo, visualizaram um video que demonstrava a sua forma

PN

de escrita (as diregdes), treinaram o seu grafismo e rodearam os “e’s” em diversas palavras.

Ao chegar a sala realizaram algumas tarefas relativas ao som do “e” e rodearam, novamente,
a letra em palavras atribuidas. Passando para a matematica, apds a revisdo de alguns conte-

udos dos numeros de um a cinco, como a sua contagem oral crescente e decrescente, a
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adicdo e os seus componentes e a reta numeérica, iniciaram uma avaliagdo através de alguns
exercicios do manual. A professora segue para a corre¢ao desta tarefa, um a um, atribuindo
uma classificacdo. De seguida, elaboraram uma ficha, também avaliativa, sobre os nimeros

de um a cinco.

Ao retornar apos a hora do almocgo, a professora comecgou a distribuir os manuais de mate-
matica e corrigiu no quadro 0s exercicios que as criangas mais erraram. Em seguida, concre-
tizou a explicagado e resolugdo da segunda parte da ficha que iniciaram no periodo matinal.
Conforme terminavam, as criangas recortavam os exercicios e colavam-nos nos seus cader-

nos diarios, entretanto, eu e minha colega ajudamos a realizar os recortes.

No ambito do estudo do meio, foi realizado um exercicio de finalizagdo acerca da experiéncia
do dia anterior, que se baseava na mistura de cores. Em seguida, a professora propés um
exercicio de identificacdo pessoal, propondo que as criancas elaborassem uma espécie de
cartao de cidadao. Nele, as criangas deveriam incluir informagdes como nomes proéprios, ape-
lidos, idade, més e dia do aniversario, além de uma fotografia. Enquanto os alunos completa-
vam os demais dados, eu e minha colega recortamos as fotografias e distribuimo-las. A me-

dida que concluiam os trabalhos, as criangas colavam-nos em seus cadernos diarios.

Finalmente, a docente repartiu recados para os encarregados de educagéo, que os alunos
deveriam colar na caderneta. Existiu, também, o "jogo da caixinha", no qual os alunos se
deveriam baixar ou levantar conforme as orientagdes da professora: “dentro da caixinha” /

“fora da caixinha”.
Dia 5 — 17 de novembro, sexta-feira

O dia comegou com a escrita do nome e da data, seguida pela reorganizagédo da sala, de
modo a permitir o trabalho em grupo. Comegaram por trabalhar a matematica, nomeada-
mente, a decomposi¢cdo de numeros entre o zero e o cinco. Para tal, em grupo, tinham de
escrever todas as formas de decomposi¢ao dos numeros de que se conseguiam lembrar, sem
repetir. Como recurso tinham algum material de suporte, como legos e diversos materiais de
construgao. As criangas tiveram muita dificuldade em trabalhar em grupo, mostrando-se mais
individualistas e fazendo sozinhos, “deixando para tras” os colegas com mais dificuldades.
Deste modo, eu e a minha colega aproveitamos para ajudar os grupos, mostrando-lhe que

deviam ter todos o mesmo e ajudar-se uns aos outros.

Ao terminarem a tarefa de grupo, pintaram uma ficha com os nimeros até cinco e a sua re-
presentacao através de uma imagem de maos e de um abaco. Como modo de auxilio, a pro-
fessora utilizou o abaco para facilitar a representagao por parte dos alunos no abaco. Apés a
realizagao desta ficha, recortaram uma imagem com os numero, previamente colorida, e co-

laram no caderno.
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No periodo da manha, tiveram, ainda, tempo para realizar umas bandeiras com exercicios
correspondentes a letra “e”, para treinar o grafismo desta letra e para terminar alguns exerci-

cios do manual da letra “a”.

Na parte da tarde, a professora cooperante solicitou aos alunos que constituissem frases con-
tendo a palavra "ao", sendo esta a ponte para uma tarefa do manual de portugués. No manual,

havia um exercicio no qual deveriam completar uma frase com essa palavra.

No que concerne a expressao artistica, concretizou-se a continuagcéo das pinturas com base
nas obras do artista Pablo Picasso. A medida que concluiam os seus trabalhos, os alunos
recortavam-nas e as colavam-nas em cartolina. Esta seria a moldura para o trabalho realizado,

podendo as criangas escolher a cor que preferiam.

Em seguida, a professora assinalou os trabalhos de casa. Estes consistiam na escrita do
nome e da data, na criagdo de uma sequéncia numérica (por ordem crescente e decrescente)

e na resolugao de quadro contas, para além, de uma ficha com a tematica das vogais.

O fim do dia dedicou-se a educacgao fisica. As criangas comegaram por trocar os sapatos,
dirigindo-se para o ginasio. Ja no espaco indicado, iniciaram-se os exercicios de aquecimento,
como andar para frente e para tras, correr, alongamentos, entre outros. Em seguida, foram
realizados jogos em equipa, com o proposito de avaliar a velocidade e a destreza das crian-
¢as. Finalmente, ocorreu o "jogo do mata", no qual as criangas "mortas" retornavam a sala
para trocar de sapatos e sair. Ao iniciar o jogo a docente pediu-nos que nos dirigissemos a

sala, para auxiliar os alunos a trocar de sapatos.
Dia 6 — 21 de novembro, terca-feira

Comegaram o dia com a escrita do nome e da data, atividade em que pudemos ajudar.
Recordaram os ditongos e as vogais, pois a professora relatou que as criangas tinham muita
dificuldade neste conteudo. Seguiram para o preenchimento de uma ficha com o mesmo con-
teudo. Aproveitamos para auxiliar na corre¢cdo dos exercicios. Ao terminarem, pintaram os

desenhos e colaram no caderno.

Posteriormente, escreveram as vogais no manual, tanto na forma minuscula como
maiuscula. Realizaram, ainda, um exercicio para completar as palavras com vogais, na forma
maiuscula e minuscula. Seguiu-se uma tarefa em que tinham de pintar as letras que aprende-
ram num teclado, representado no manual. Em cima do teclado, escreveram o nome e rode-
aram as vogais dos seus nomes. A professora aproveitou para escrever os nomes de cada
um no quadro e pedir que indicassem as vogais, para compreender se todos tinham percebido

0 exercicio.

A professora pediu para realizarem como trabalho de casa alguns dos exercicios do

manual.
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Na hora da matematica, comegcaram por representar e decompor as unidades no
abaco. A professora colocou no quadro a conta “5 + 1 =" e pediu que um dos alunos fosse
resolver. De seguida, perguntou se o seis estava bem feito e explorou as opinidées da turma.
De modo, a iniciar a abordagem do numero seis, a docente recorreu a um cartdo, no qual
estavam representadas seis girafas. De seguida, elaboraram uma ficha do nimero seis e trei-

naram o grafismo do numero, tanto na sua representagcdo numérica como alfabética.

Durante a tarde, as criancas recortaram os exercicios de matematica que haviam realizado
pela manha, colando-os depois nos cadernos. Posteriormente, a bibliotecaria chegou a sala
com um carrinho cheio de livros, que demonstrou aos alunos, com o propésito que estes os
requisitassem, esta € uma atividade que ocorre todas as tergas-feiras. Entretanto, a docente
escreveu 0s numeros de zero a seis nos cadernos diarios, para que as criangas nao perdes-

sem o foco.

A seguir, entramos no ambito da expressao artistica. Recordaram que, no dia anterior, ocorreu
um momento importante em que a mae de um dos alunos da turma contou na biblioteca a
histéria "Rato Renato e os rufias da escola". De modo a introduzir a atividade, a professora
tentou que os alunos dissessem qual o titulo da histéria, sendo que apds varias tentativas,
conseguiram acertar. Em seguida, propds-se o desenho de um rato. A professora optou por
projetar as diversas fases do desenho de um rato, como meio facilitador da atividade. Poste-
riormente, foram distribuidas as folhas A4 e os alunos comecaram a realizar os seus trabalhos.
Entretanto, a professora desenhou, também, um ratinho no quadro, para acompanhar os alu-
nos em cada etapa. Apds o término do desenho, os alunos puderam colorir o mesmo e exp6-
lo no quadro para os colegas apreciarem. Assim, a docente solicitou que as criangas dessem
a sua opiniao sobre as producdes expostas, sendo que existiram muitos que deram apenas
apreciagoes negativas, mas no final elegeram os desenhos favoritos. Para encerrar o dia, os

cadernos diarios foram recolhidos, e cada crianga recebeu uma maga como lanche.
Dia 7 — 22 de novembro, quarta-feira

O dia comegou com a escrita do nome e da data. De seguida, procedeu-se a leitura dos di-
tongos oralmente e individualmente. Como forma de reforgar esta leitura ouviram uma musica
dedicada aos ditongos, denominada “Um ditongo a cantar”. No final da cancgéao, a professora

pediu que os alunos lessem alguns dos ditongos que apareciam no video.

(7 1]

De modo a introduzir a letra “p”, a professora leu um trava-linguas com a letra e explicou o
significado das palavras nele presentes. Seguidamente, colocou no quadro algumas imagens
de palavras com a letra e solicitou aos alunos a apresentacéo de algumas palavras comega-
das por “p”. Posteriormente, deu-se o treino do grafismo do “p” minusculo, recorrendo a um
video que demonstrava os movimentos a seguir. Apos este treino, foram abordadas as silabas

formadas pelo “p” e pelas vogais (pa,pe,pi,po,pu) e os alunos escreveram-nas no caderno.
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Iniciamos com a matematica, com a decomposicdo do numero seis, cada aluno deveria pen-
sar numa adicao cuja soma fosse seis, para tal puderam recorrer ao material de suporte MAB.
Seguidamente, a docente escreveu no quadro as formas apresentadas pelos alunos e reco-

Iheu o material multibasico. Passaram para a elaboragdo de uma ficha sobre o numero.

No caderno, escreveram “Matematica” e algumas contas escritas pela professora no quadro.
Alguns dos alunos, apos a resolug¢ao das contas, foram soluciona-las no quadro, sendo estas
corrigidas pela docente, em grande grupo. Seguiu-se a realizagdo de uma ficha com adi¢des

e contagens até ao numero aprendido.

Durante a tarde, os estudantes finalizaram a folha de exercicios de matematica que comeca-
ram de manha. Apds completarem a atividade, procederam ao recorte dos exercicios e a sua

colagem nos cadernos diarios.

Em seguida, deram-se inicio as atividades de estudo do meio. Durante esse periodo, os alu-
nos realizaram exercicios presentes no manual. As primeiras atividades estavam relacionadas
com aspetos individuais, enquanto as subsequentes envolviam a turma como um todo. Para
realizar essas ultimas tarefas, a professora instruiu os meninos a formarem uma fila na frente
da sala, facilitando assim a contagem dos alunos. Ao atingirem o nimero necessario, retorna-
ram aos seus lugares para responder aos exercicios no manual. O mesmo procedimento foi

repetido com as meninas.

No final das aulas do dia, a professora agendou os trabalhos de casa e mencionou que no dia
seguinte teriamos uma visita a Escola Superior de Educacgao, onde passariamos a manha em

diferentes atividades.
Dia 8 — 23 de novembro, quinta-feira

Comecgaram o dia com a verificagéo dos trabalhos de casa, seguida da escrita do nome e da
data. Posteriormente, retiraram os lanches da manha e dirigiram-se para o autocarro, pois
procedeu-se a realizagao de uma visita de estudo a Escola Superior de Educagéo, do Instituto

Politécnico de Santarém, para a participagao na oficina do jogo e da matematica.

A tarde teve inicio com uma discussao sobre os comportamentos dos alunos durante o inter-
valo para o almogo. Logo em seguida, a professora exibiu uma fotografia da atividade da
manha, imprimiu copias para cada aluno, e solicitou que recortassem e colassem a imagem
em seus cadernos. No contexto das aulas de Estudo do Meio, a professora comegou por
recordar os topicos abordados no dia anterior. Em seguida, introduziu os conceitos de direitos

e deveres, por meio da exploragcéo de exercicios presentes no manual.

Perto do final do dia, as criangas completaram alguns exercicios no livro de fichas de Estudo
do Meio. A professora distribuiu macas e didspiros, e as criangas comegaram a lanchar para

sairem.
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Dia 9— 24 de novembro, sexta-feira

O dia comecou, tal como habitual, com a escrita do nome e da data, neste caso, ja consegui-

ram copiar do quadro, sem ser necessario a professora escrever nos cadernos.

7]

Voltaram a abordagem da letra “p”, com a colagem de uma imagem do “P” no caderno, que
continha a letra na sua forma maiuscula e mindscula, com escrita manuscrita e de imprensa.
Iniciaram, de seguida, o treino do grafismo da letra na forma mailscula, com recurso ao video
habitual.

Ao terminarem, comegaram a explorar as silabas formadas pela conjugacéo entre o “p” e as
vogais (pa, pe, pi, po, pu) na forma maiuscula e minuscula. Seguiu-se a corregao dos trabalhos
para casa, do dia anterior e o treino da leitura de palavras construidas pela conjugagao do “p”
com os ditongos aprendidos. Abrindo o manual, realizaram um exercicio de correspondéncia
imagem/palavra e outro de troca de letras para formacao de novas palavras. Com recurso a

uma imagem colada no caderno, os alunos estiveram a treinar o grafismo do “p” e das silabas

formadas por si.

[T ]

A professora passou o TPC, sendo este a escrita do “p” maiusculo e das suas silabas. Come-
¢ando na matematica, foi introduzido o numero sete, através da realizacdo de uma conta no
quadro. Seguidamente, a professora pediu que alguns dos alunos fossem escrever ao quadro
0 numero sete, da forma como achavam mais correta. Sendo que alguns escreveram o nu-
mero ao contrario, a docente explicou como se deveria escrever na forma correta e distribuiu
uma ficha para treinarem o grafismo e fazerem contagens até sete. Ainda antes de almogo,
pediu que os alunos escrevessem no caderno cinco formas diferentes de decompor o nimero

sete.

Na tarde, os alunos prosseguiram com a ficha de trabalho que tinham comegado pela manha.
Apdbs concluirem, recortaram e colaram-na nos seus cadernos. Antes de passarem para a
aula de educacéo fisica, a professora explicou os trabalhos de casa, fornecendo a cada aluno
uma folha com as tarefas. Como o tempo era limitado, a dindmica de educagéo fisica envolveu
apenas o treino em pares, com bolas. Nessa atividade, as criangas tinham de passar a bola

para seus parceiros e, em seguida, fazer com que a bola percorresse o grupo em ziguezague.

Dia 10- 28 de novembro, ter¢a-feira

O dia 28 de novembro marcou o inicio da minha semana de intervengado com a turma. Amanha
comegou com a escrita do nome e da data, primeiramente no quadro e depois pelos alunos

nos cadernos. Chamei-o0s, um a um, para virem buscar o caderno e comegaram a sua tarefa.
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Entretanto, retirei os nomes dos responsaveis do dia e combinei com eles um sinal para faze-

rem siléncio. Apos o término do nome e da data iniciamos as atividades.

A primeira atividade consistia num jogo na aplicagao “plickers”. Comecei por elucidar que
como eu nao sabia o que é que eles conheciam iamos fazer um jogo para que eu tentasse
perceber. Assim esclareci que iriam ter cartdes que deveriam utilizar para dar a resposta. Dis-
tribui os cartdes explicando como funcionavam (sempre que queriam responder uma hipétese
tinham de pér a letra correspondente para cima). De seguida, experimentamos para ver se
eles conseguiam utiliza-los. Quando todos perceberam a utilizagdo dos cartdes, comegcamos
0 jogo. Projetei-o e li a questdo e as opg¢des, de seguida disse que as criangas tinham de
colocar a letra que queriam para cima e todos conseguiram fazé-lo, fiz o scan dos cartbes e
verificamos qual a resposta certa. Muitas das criancas acertaram. Realizei o mesmo procedi-
mento para as restantes perguntas. As criangas mostraram-se empenhadas e entusiasmadas

com 0 jogo.

Seguiu-se a leitura de um livro, denominado “Abre com muito cuidado — este livro esta mor-
dido”. Inicialmente, mostrei a capa do livro e perguntei do que é que os alunos achavam que
o livro falava, a maioria das criancas disse que o livro falava sobre o crocodilo que comia o
pato ou que eles ficavam amigos. Parti para a leitura do livro com o mote de tentar descobrir
se tinham razao. Li o livro tentando captar a atengéo das criangas e interagindo com as mes-
mas, através de alguns momentos da histéria, como quando o crocodilo fez o buraco no livro.
Ao terminar a leitura, pedi que quem quisesse partilhar o momento favorito da histéria colo-
casse o dedo no ar, quase todos colocaram. Alguns dos momentos favoritos foram quando o
crocodilo comeu o livro ou quando o patinho desenhou no crocodilo. Muitas das criancas dis-
seram 0 momento em que o crocodilo comeu as letras, pedi que guardassem esse momento

“no bolso” para falarmos sobre isso mais tarde.

Posteriormente, pedi que se recordassem do momento guardado no bolso. Mencionei, de
seguida, que hoje o crocodilo ia comer a letra t, uma das criangas disse logo que aquela era
a letra do seu nome e outro disse o mesmo. Solicitei, ao primeiro, que fosse ao quadro escre-
ver a letra t, escreveu-a na forma maiuscula. Seguidamente, pedi ao outro colega que fosse
escrever 0 seu nome e aos restantes que tivessem nomes préprios com a letra t que fizessem
o0 mesmo. Depois de explorarmos os nomes com a letra t. Expliquei que o crocodilo estava
com fome e tinhamos de o ajudar. Colei a boca de crocodilo feita de cartolina e diversas letras
no quadro, de seguida, e apds uma breve explicagao, as criangas dirigiram-se ao quadro e
colocaram os cartdoes com a letra t dentro da boca do crocodilo. No final, distribui uma ficha
em que tinham de corresponder o “t” a boca do crocodilo e depois encontrar as palavras com
a letra em causa e liga-las ao crocodilo, rodeando o “t” e escrevendo as palavras cujas letras
ja conheciam no final. As criangas realizaram as fichas sem muitas dificuldades, sendo o maior

obstaculo a escrita das palavras.
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Ao terminarem a ficha, seguiu-se o treino do grafismo da letra t na forma minuscula, para o
qual foi utilizado como recurso um video demonstrativo do modo correto de proceder a esse

grafismo. Posteriormente, colaram a ficha com esse grafismo no caderno.

Quando chegaram do intervalo, estava na hora de comecar a trabalhar a matematica. Apro-
veitando a boca de crocodilo ja exposta no quadro formei um sinal de igual. Comecei por
perguntar o que significava aquele simbolo, apenas alguns me conseguiram dizer. Passei a
explicar o seu significado exemplificando com numeros e posteriormente com cubos de en-
caixe. Seguidamente, pedi para as criangas exemplificarem e conseguiram. Parti do exemplo
de o crocodilo comer sempre 0 nimero maior e expliquei o sinal “maior do que” e “menor do
que”, exemplificando também com numeros e cubos de encaixe. Pedi a varias criangas que
viessem ao quadro fazer um exemplo e todos quiseram participar, ficando muito entusiasma-
dos por realizar o exercicio. De seguida, expliquei que iamos fazer um jogo a pares em que
tinham de abrir a boca do crocodilo para o lado da carta maior, sendo que quem tivesse maior
mais vezes ganhava. A maioria ficou entusiasmada com o jogo, mas alguns ficaram com ar
aborrecido. Distribui o material e exemplifiquei o funcionamento do jogo. Circulei pelos pares
para perceber se estavam a conseguir jogar ou ndo, todos estavam a conseguir cumprir as
regras do jogo e aqueles que estavam mais aborrecidos inicialmente, ja ndo queriam parar de

jogar.

De seguida, recolhi o jogo e distribui uma ficha em que tinham de colocar os sinais consoante
0s numeros, todos realizaram sem grandes dificuldades, e mesmo aqueles que tiveram mais
duvidas erraram no maximo 3. Projetei uma ficha relacionada com o conteudo, destinada ao
trabalho de casa, e expliquei como se poderia realizar, os meninos tiveram algumas duvidas
nas ordens crescentes e decrescentes, mas apds uma breve explicagdo conseguiram com-

preender.

A tarde foi destinada as artes visuais. Comecei por distribuir os lapis de cera. De seguida,
perguntei qual seria 0 momento do livro que achavam que poderiamos recriar com os lapis de
cera, um dos meninos lembrou-se do momento em que o patinho pintou o crocodilo e parti
dai. Expliquei que iamos, tal como o patinho, pintar o crocodilo, no entanto, ndo iriamos fazé-
lo de qualquer forma. Projetei uma imagem na qual estavam representados os varios tipos de
linha e apresentei-os (ondulada, reta, espiral, tracejada, curva e mista). Seguidamente, escla-
reci que iamos utilizar a linha que saia no dado, que demonstrei, sendo que tinham de fazer
um chapéu, uma roupa e uns sapatos, todos com um tipo de linha diferente. Exemplifiquei no
quadro e depois distribui os dados e as fichas para poderem comegar. Eles fizeram os dese-
nhos, sendo que precisaram de alguma ajuda e sendo uma atividade mais dindmica, causou
um pouco mais de barulho. Enquanto acabavam iam comec¢ando o trabalho de casa. Quando

todos terminaram apresentei os trabalhos a turma e pedi em cada um que me dissessem
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quais eram as linhas presentes. Primeiramente, s6 alguns € que participaram, mas ao longo

do exercicio foram participando todos.
Dia 11- 29 de novembro, quarta-feira

O dia comegou as 9 horas com a verificagdo dos trabalhos de casa, seguida pela escrita do
nome e da data nos cadernos. Na area de portugués, comecei por rever as letras que os
alunos tinham aprendido até o entdo. Em seguida, introduzi as silabas "ta, te, ti, to, tu". Esse
momento foi interrompido para o cuidado bucal com fllor. Ao retornar ao estudo, os alunos
realizaram uma ficha na qual precisavam de identificar palavras com as silabas recém-apren-
didas. Na referida ficha, também havia um exercicio de pintura no qual os alunos foram ins-
truidos a colorir as silabas "ta, te, ti, to, tu" com cores especificas designadas para cada uma.
O resultado foram quadros bastante coloridos e visualmente atrativos, os quais foram poste-
riormente colados nos cadernos diarios dos alunos. Ao longo desta atividade, contamos com
a presenca da professora orientadora, que auxiliou a realizacdo do exercicio orientando a
turma na pintura deste quadro, o que foi bastante positivo, visto que as criangas tém alguma

dificuldade na pintura, acabando por vezes por riscar.

Apés o intervalo, apresentei um trava-linguas bastante conhecido que estava no manual de
portugués (“O tempo perguntou ao tempo quanto tempo o tempo tem. O tempo respondeu ao
tempo que o tempo tem tanto tempo quanto tempo o tempo tem.”) relacionado com a apren-
dizagem da letra "t" devido as suas repeticdes constantes de palavras que a incluem. Em
seguida, foram realizados alguns exercicios sobre o texto abordado, seguidos pela reviséo e

correcao dos trabalhos de casa.

No &dmbito da matematica, a abordagem comegou com a leitura da histéria "A que sabe a lua",
acompanhada da visualizagdo de um video. Uma vez que o objetivo era trabalhar os nimeros
ordinais, conduzi uma atividade em que os animais foram representados no quadro na ordem
em que apareciam na histéria. Comegando pelo desenho do primeiro animal, elaborado por
uma crianga, seguindo-se a colocagao das imagens dos restantes até chegarem a lua (previ-
amente colocada). Em seguida, para praticar os conceitos aprendidos, os alunos realizaram

alguns exercicios do manual de matematica.

A atividade da tarde foi destinada aos trabalhos de grupo, deste modo, comegamos por orga-
nizar a turma em grupos de quatro. De seguida, relembrei o livro “Abre com muito cuidado —
este livro esta mordido” e perguntei se se recordavam sobre o que falava, muitos dos alunos
disseram que sim e levantaram logo o brago. Pedi que uma das criangas dissesse o nome do
livro e ela acertou. Seguidamente, solicitei que os alunos partilhassem alguns momentos do
livro, quando um deles referiu 0 momento em que o crocodilo “furou o livro” aproveitei para

perguntar o que achavam disso. As respostas variaram entre: assustador, engragado,
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aterrorizante, etc. Aproveitei as respostas para perguntar se ndo achavam perigoso (eles res-

ponderam que sim) e li uma parte do livro que se referia ao perigo.

Posteriormente, esclareci que no nosso dia-a-dia também existem perigos e por isso devia-
mos conhecé-los. Dei alguns exemplos como os carros e atravessar a estrada. Assim, pedi
que em grupo partilhassem a sua opinido sobre quais sdo 0s perigos que acontecem na rua,
chegando a um acordo sobre trés ideias. Dei-lhes cerca de 10 minutos para discutirem ideias
e depois mais dois minutos para escolherem o porta-voz. Projetei no quadro um PowerPoint
intitulado “a seguranga do meu corpo” e quando todos os grupos estavam prontos registei
numa tabela as suas ideias. Ao lado estava uma coluna denominada “o que devo fazer”, soli-
citei que os grupos discutissem, novamente, neste caso sobre o que poderiam fazer para
evitar estes perigos. Apds o tempo de discusséo e a escolha do porta-voz, registei na coluna

correspondente as ideias dos grupos.

No final pedi que olhassem para todas as ideias que tiveram e perguntei se estavam orgulho-
sos, responderam que sim. Comecei, entao, a apresentar a minha lista de comportamentos
que as criangas devem ter, aproveitando uma sugestao da professora para explicar ndo s6 o
porqué, mas também para descobrir quem faz e quem nao faz. As criangas mostraram-se

bastante envolvidas em todas as atividades e empenhadas em apresentar ideias novas.
Dia 12- 30 de novembro, quinta-feira

O dia comegou com a tarefa de escrever o nome e a data nos cadernos. Em seguida, foquei-
me na letra "T" em maiuscula. Para isso, perguntei ao grupo sobre palavras ou nomes que
conheciam que incluissem essa letra, anotando-as no quadro. Depois, tivemos um momento

de pratica com exercicios de aprimoramento da escrita.

Em uma etapa subsequente, dinamizei uma atividade de leitura recorrendo a uma roleta virtual
no computador. Este jogo era simples: bastava girar a roleta, e os alunos tinham de ler a
palavra que aparecia. Apos esta dinamica, concretizamos uma folha de exercicios em grupo,
na qual os alunos deveriam compor palavras cujas letras ja fossem conhecidas por eles. Logo
depois, eu registei no quadro todas as palavras identificadas pelas criangas, utilizando-as para

criar frases.

Depois do intervalo, comegamos a trabalhar em matematica, com a atividade "corrida até a
lua". Nela, os alunos foram desafiados a fazer com que seus animais percorressem a maior
distancia possivel, utilizando uma palhinha para soprar e descobrindo qual elemento chegava
primeiro. Essa tarefa foi realizada em grupos, e cada grupo teve a responsabilidade de registar
0s seus proprios dados. Por fim, os alunos completaram alguns exercicios no manual, conso-

lidando a exploragdo dos numeros ordinais.
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Devido a uma alteragao feita durante a manha, em que nao houve tempo para trabalhar as
artes visuais, estas foram abordadas durante o periodo da tarde. Assim, comegamos a tarde
com as artes visuais. Inicialmente, pedi que as criangas se relembrassem do exercicio anterior
de artes visuais, uma aluna mencionou a tarefa em que utilizamos dados e desenhamos no
crocodilo com varias linhas. Expliquei que iamos continuar esse exercicio elaborando uma

moldura para colocar os seus desenhos.

Inicialmente a moldura seria para colar as las em papel autocolante, mas devido a problemas
com a colagem do papel solucionamos a situagdo com o uso de cola liquida. Apresentei al-
guns dos trabalhos realizados e previamente colados nas molduras pré-feitas. De seguida,
distribuimos as las em fios, e solicitei que as criangas recriassem nas mesas 0s varios tipos
de linhas que tinham aprendido na outra atividade. Muitas das criangas conseguiram recriar
as linhas. Seguiu-se a distribuicdo das molduras, acompanhada da explicacdo de que deve-
riam colar, com cola liquida, as Ias aproveitando as linhas ja desenhadas. Todos os alunos
realizaram representacdes de tipos de linha diferentes e conseguiram obter um resultado
muito satisfatério. No final, apds as molduras secarem, expusemos os trabalhos num painel

ao fundo da sala.

Quando todos tinham terminado, inicidmos a abordagem do conteudo de estudo do meio, a
seguranga do meu corpo, neste caso, em casa. Perguntei se as criangas se recordavam da
atividade realizada no dia anterior relacionada com os perigos, muitos deles nao se lembra-
vam. Acabei por fazer uma suma do que foi feito anteriormente e a turma acabou por se re-
lembrar da tarefa. Expliquei que iriamos realizar a mesma tarefa, mas com os perigos que

existiam dentro de casa.

Desta forma, perguntei quais eram os objetos que as criangas ndo deveriam usar dentro de
casa e quais os cuidados que deveriam ter. Pedi que em grupo discutissem um conjunto de
ideias para depois partilharem com a turma. Apds a escolha do porta-voz, as criangas parti-
lharam as ideias que discutiram, muitos deles fizeram referéncia as facas, tesouras, ao fogo,

ao fogao e até a armas.

Posteriormente, expus um conjunto de imagens com os objetos que deveriam evitar e expli-
quei o porqué, dando alguns exemplos das consequéncias dessa agao. De seguida, projetei,
ainda, alguns dos simbolos das embalagens que deveriam evitar, explicando o significado de
cada simbolo. Por fim, abordamos o numero do 112, como o numero para o qual devem ligar
no caso de ocorrer alguma emergéncia. Solicitei, ainda, que as criangas dissessem o numero
em voz alta, na forma “um um dois” e esclareci que devem ligar apenas em casos urgentes,

pois se ligarem por brincadeira podem pér em risco as outras pessoas.

Dia 13 — 5 de dezembro, terga-feira
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Este dia marcou o inicio da semana de intervengédo da minha colega Joana. Comegou com a
escrita do nome e da data e a escolha dos responsaveis. Seguidamente, ocorreu a revisao da
leitura de silabas com as consoantes p e t, assim como de palavras com as letras ja conheci-
das. Aproveitou-se para ler, também, as frases elaboradas em trabalhos de casa. Posterior-
mente, recorrendo ao manual, ocorreu a audicdo do poema “A Lua aluada” e o reconheci-

mento das palavras nele presentes.

A minha colega procedeu, entdo, a exploragao de varias palavras que as criangas conheciam

com a letra “I”, tanto faladas como escritas no quadro. De seguida, foi abordado o “la, le, li, lo,
lu” e a leitura de algumas palavras com “I". No manual, realizaram alguns exercicios em que
tentaram descobrir, em “pseudopalavras”, as silabas intrusas, lendo as palavras. No segui-

mento desta exploragao foi realizado um jogo de leitura com palavras com “I”.
Intervalo

Chegando a sala foi marcado o trabalho de casa. Comegaram, entdo, a abordar os sélidos
geometricos, em que a minha colega comegou por perguntar quem sabia o que eram solidos
geomeétricos e alguns dos meninos responderam que era uma régua. De seguida, a Joana
mostrou varios cartdes com as imagens dos sélidos junto com as suas representacbes em
madeira e pediu que os alunos dissessem 0s seus homes. Seguiu-se a questdo “No dia-a-dia
podemos ver estes solidos em que objetos?”. Seguidamente, solicitou que as criangas retiras-
sem cartdes com imagens de objetos e os relacionassem com as imagens dos sélidos expos-

tas no quadro.

Antes de seguir, a Joana recapitulou os nomes dos sélidos e questionou se estariam presen-
tes em mais algum sitio. Apés os alunos dizerem alguns exemplos, a colega perguntou se
queriam ir ao recreio procurar alguns destes sélidos. A turma dirigiu-se ao recreio para procu-
rar e depois a pares desenharam os elementos do recreio, nos quais descobriram as formas

dos soélidos.

Durante a tarde, aproveitando o tempo disponivel, a minha colega continuou a exploragéo dos
conteudos de matematica planeados para o dia, os quais foram iniciados de manha. Ela pro-
pbs a resolugao de uma ficha de trabalho sobre sélidos geométricos, composta por dois exer-
cicios. O primeiro consistia em colorir os sélidos idénticos com a mesma cor. Como as foto-
copias estavam em preto e branco, a minha colega apresentou a ficha no quadro, indicando
as cores que deveriam serem utilizadas (rosa, castanho, verde e amarelo). Depois da conclu-
sédo da primeira parte da ficha, a Joana apresentou o segundo exercicio, exemplificando a
resolugao da primeira questdo, em grande grupo. Nessa segunda parte, os alunos foram de-
safiados a associar objetos do dia-a-dia aos sélidos geométricos, previamente identificados
pelas letras A, B, C e D. Depois de verificar as respostas de todos os alunos, a minha colega
procedeu a correcao coletiva no quadro.
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Para iniciar as atividades nas artes visuais, a Joana retomou o poema "A lua aluada", que
havia sido explorado durante a manha. Em seguida, promoveu um momento de didlogo sobre
0 poema, oferecendo algumas sugestdes sobre as possiveis representacdes visuais que po-
deriam derivar do mesmo. Ao iniciar a atividade, questionou os alunos sobre os tipos de ma-
teriais com os quais estavam familiarizados no que respeita a pintura, além de indagar sobre
aqueles que conheciam, mesmo que nunca tivessem utilizado. Os alunos responderam diver-
sos materiais, incluindo tintas, pincéis, lapis de cor, canetas, lapis de cera, aquarelas, entre
outros. Em seguida, ajudei a minha colega a distribuir folhas A3 por toda a turma. Enquanto
isso, esta reforgou que esperava que os alunos criassem produgdes que se conectassem ao
poema em estudo, mas que nao queria limitar a sua criatividade. Quando todos ja tinham
recebido as folhas, a Joana chamou os alunos dois a dois para pegarem no copo com café,
que serviria como tinta e que ja estava previamente preparado com cola branca. Durante a
atividade, a minha colega circulou pela sala para observar as produ¢des e distribuir papel de
cozinha. Nesse momento, tanto eu quanto a professora cooperante circulamos, também, pe-
las mesas de modo a verificar se algum aluno precisava de assisténcia, tentando ao maximo
auxiliar a minha colega no que fosse necessario. Além disso, nossa professora orientadora

esteve presente, oferecendo um suporte adicional.

Ap6s a conclusao das produgdes dos alunos, a Joana organizou-os em duplas para que fos-
sem até a area do lavatério, onde descartaram o café restante e lavaram os pincéis. Em se-
guida, abordou brevemente o processo de evolugdo do café, desde a planta até ao estado

liquido, exibindo algumas imagens do café nos varios estados.

Para encerrar o dia, foi distribuida uma ficha de trabalho de casa na qual as criangas, com a
colaboragao de suas familias, deveriam criar suas arvores genealdgicas. Como havia um

aluno na turma que estava a comemorar o aniversario, cantamos os parabéns.
Dia 14 — 6 de dezembro, quarta-feira

O dia comegou com a escrita do nome e da data, assim como com a escolha dos responsa-
veis. A Joana solicitou que os alunos fossem ao quadro, primeiramente para escrever as letras
que aprenderam, segundamente para ler as silabas e depois as palavras, pedindo, entretanto,
que os colegas lessem para ajudar. Seguiu-se a abordagem do “L” maiusculo, com a explora-
¢ao de alguns nomes comegados por “L”. Os alunos passaram para a visualizagao de um
video que remetia a escrita da letra “L” na forma maiuscula e treinaram o seu grafismo, recor-

rendo, para além da ficha habitual a um cartdo plastificado.

Deu-se, entao, a elaboragdo de uma ficha de trabalho para treino do “I” e das silabas consti-

@
|

tuidas por este, aproveitando para esclarecer a diferenca entre o “i’ maiusculo e o “I” minus-

culo de imprensa.
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Relembraram os sélidos geométricos e abordaram as suas diferentes superficies recorrendo
as suas imagens e a representagdo em madeira. Seguidamente, procuraram semelhangas e

diferengas entre os sélidos.

Recorrendo a varios monumentos conhecidos, os alunos procuraram as figuras dos sélidos
geometricos. No final da manh3, realizaram uma ficha em que tinham de encontrar os sélidos
nos monumentos referenciados. Por fim, a turma foi organizada em grupos e foram distribui-

dos diversos sélidos em madeira, para que os alunos construissem variadas construgdes.

Na parte da tarde, como n&o existiu oportunidade de manh3, a colega solicitou aos alunos
que apresentassem as construcdes feitas com os solidos geométricos de madeira e plastico.
A maioria dos grupos representou um castelo, explicando que colocaram piramides e cones
no topo devido a semelhanca com os telhados, exceto um que contruiu uma prisdo. Seguida-
mente, a Joana arrumou os solidos geométricos e pediu que os alunos voltassem aos seus
lugares. Passou entdo a marcar os trabalhos para casa, que consistiam em diversos exerci-

cios de grafismo no manual.

Em seguida, continuamos com as atividades na disciplina de Estudo do Meio. Comegamos
por assistir a seis videos na aula digital, nos quais eram apresentados depoimentos sobre os
membros de varias familias. Nos relatos, podiamos observar uma variedade, desde familias
compostas por um avd e um neto, até aquelas em que viviam maes, pais, avos e netos. Pos-
teriormente, a colega introduziu a tematica da familia, realizando diversas questdes sobre as
caracteristicas das familias que apareciam nos videos e quais as diferengas/semelhancas
entre elas proprias e entre elas e as familias dos meninos da turma. Questionou, ainda, os
alunos sobre as suas consideracdes sobre o conceito de familia, por exemplo se a familia era

sO quem estava em casa ou se também existia familia que nao vivia connosco.

Foram realizados de alguns exercicios do manual, nos quais os alunos deveriam assinalar e
escrever o numero de membros que vivem em suas casas, diferenciando entre os do sexo
feminino e masculino. Nessa etapa, foram dados diversos exemplos, nomeadamente os das
casas das estagiarias e da professora, para que os alunos tivessem uma compreensao clara

de que se referia apenas as pessoas que vivem com eles.

Como forma de introduzir a arvore genealdgica, a minha colega comegou por perguntar como
se contruiam as familias, surgindo algumas respostas engracadas. Passando, entéo, para a
explicacdo da arvore genealdgica, esta representou uma no quadro recorrendo ao exemplo

de duas alunas gémeas da sala.

Como conclusao, foi projetada uma arvore genealdgica no quadro e exposta uma arvore em

cartolina, feita pelas estagiarias. Nesta foi representada uma arvore genealdgica para
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exemplificar e foram relembrados, antes de sairem, que tinham como trabalho de casa cons-

truir as suas proprias arvores genealdgicas.
Dia 15 — 7 de dezembro, quinta-feira

O dia comegou com a escrita do nome e da data. A minha colega iniciou com a recordagéo
das letras previamente aprendidas. Expés uma roleta digital, com varias palavras que os alu-
nos ja conhecem, para que estes as pudessem ler em voz alta. Seguidamente, realizaram
uma ficha de trabalho em grupo, em que fizeram a correspondéncia de imagem/palavra, atra-

vés do recorte e colagem.

Regressando a sala de aula, os alunos realizaram exercicios de leitura e compreensio do
manual. Posteriormente, comegando a abordagem da matematica a colega comegou por ten-
tar compreender as concegdes prévias dos alunos, através da questdo “Os solidos rolam ou
deslizam?”. Para poder comprovar as conce¢des dos alunos, realizou-se uma experiéncia em
que a colega se dirigiu a cada grupo com um sélido e com uma tabua de madeira e experi-
mentou deixar o solido rolar/deslizar pela tabua. De seguida, perguntou quais foram os sélidos
que deslizaram e quais os que rolaram, tentando confrontar as expetativas de cada grupo. No
final desta experiéncia, efetuaram uma ficha em que tinham de pintar os solidos s6 com as

superficies planas de uma cor e os com as superficies curvas de outras.

Apds o0 almocgo, os alunos tiveram um breve periodo para concluir um exercicio de matematica

que nao foi finalizado durante a manha.

Visto que de manha existiu a necessidade de dedicar mais tempo a area do portugués, as
artes visuais passaram para o periodo da tarde, a pedido da professora cooperante. Assim,
os alunos foram convidados a decorar uma moldura na qual colocariam as arvores genealo-
gicas, que haviam preparado como trabalho de casa. Este projeto estava integrado com os
conteudos de Estudo do Meio. Para iniciar a sessao, foi projetado um video com a histéria
"Um papa a medida", sugerida no manual da disciplina. Essa histdria abordava questées fa-

miliares e proporcionou um didlogo sobre a diversidade de existente nas mesmas.

Em seguida, foram distribuidas cartolinas e os alunos que colaram suas arvores no centro
destas. Foram dispostas as tintas e a minha colega explicou que as criangas deveriam pintar
usando apenas os dedos, estas ficaram muito entusiasmadas. Apds a conclusao das pinturas,
deixamos as molduras secarem, e foram demostrados os trabalhos feitos com café. Final-

mente, foram agendados os trabalhos para casa.
Dia 16 — 12 de dezembro, terca-feira

O dia 12 de dezembro, indica a minha segunda e ultima semana de intervengéo. Este come-
¢ou com a escrita do nome e da data. De seguida, questionei aos alunos quais as letras que

tinham aprendido até entdo, aproveitando as respostas perguntei quais as palavras que
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conseguiam formar. Apos a escrita das palavras ditadas pelos alunos, expliquei que iamos
dar uma letra nova e se sabiam qual era, um dos meninos disse que era o “d”. Sendo que
acertaram, comecei por perguntar quais eram as palavras ou nomes comecados por “d”, que
conheciam. Eles ditaram algumas palavras e nomes de meninos da turma que fui escrevendo
no quadro. Como nao disseram a palavra dinossauro, perguntei qual era o animal comegado
por “d” de que gostavam muito, mas eles ndo estavam a chegar |la. Entdo comecei a mostrar
o dinossauro de cartolina, elaborado por mim, e questionei se sabiam o que era. Responde-
ram “é o dinossauro”! De seguida, perguntei se queriam dar-lhe um nome, apés algumas su-
gestdes ficou 0 nome “Dodot’. Seguidamente, perguntei se queriam fazer um “Dodot” no ca-
derno e distribui as fichas com o desenho do “d” em forma de dinossauro. Pedi para cortarem

primeiro, depois colarem e pintarem apenas no final.

Seguiu-se uma atividade em que cada crianga ia até ao quadro e retirava um cartdo com uma
palavra de uma caixa, tentando compreender se a palavra tinha ou nao a letra “d”. Se tivesse
a letra “d”, colocavam o cartdo no quadro, se nao tivesse colocavam na mesa. No final do
exercicio, realizaram uma ficha, elaborado pelas estagiarias, posteriormente corrigida no qua-
dro, em que tinham de identificar a letra isolada e em palavras, para no final escreverem as

palavras com “d” que ja conheciam.

Na matematica, a abordagem comegou com uma ficha para recordar os sinais de =, < e >.
Apds uma breve exemplificacdo no quadro, realizaram entao a ficha, sendo esta posterior-
mente corrigida no quadro. No fim da sua corregao, realizaram alguns exercicios do manual,
nos quais se ilustrava uma maquina de numeros. Realizei primeiro alguns exemplos no qua-
dro, recorrendo as adi¢des do ultimo exercicio da ficha que criei e depois corrigi o exercicio

no quadro.

Seguidamente, realizou-se um jogo criado pelas estagiarias em que os alunos langavam um
dado e tinham de colocar num espaco do tabuleiro de jogo (por nés criado) o numero de cubos
MAB que lhe tinha calhado, repetindo o processo, no final o seu par tinha de efetuar a soma

e escrever o resultado no quadrado plastificado.

A tarde, solicitei aos alunos que organizassem todos os materiais que estavam sobre as me-
sas. Em seguida, concedi a todos a oportunidade de se hidratarem antes de dar inicio a ativi-
dade de artes visuais. A introdugao inicial as artes visuais ocorreu por meio da exibigdo de um
PowerPoint sobre o pontilhismo, elaborado por mim. Durante essa apresentac¢do, os alunos
puderam familiarizar-se com algumas pinturas e artistas que utilizaram essa técnica. Em se-
guida, os alunos foram agrupados, e foram distribuidos os materiais necessarios, como tintas,
pincéis, cotonetes, e folhas com a imagem de uma bola de Natal para colorir, que preparei
previamente durante a minha hora de almog¢o, de modo a conseguir ganhar mais tempo para

a atividade em si e gerir melhor a turma. A atividade de pintura teve inicio, e todas as criangas
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demonstraram entusiasmo e interesse. Foi utilizada uma segunda bola de Natal para decorar
a sala, cujo molde consistia num recorte feito em cartdo com a forma de bola de Natal, que
preparei durante o fim-de-semana. A decoragdo da mesma deveria ser executada recorrendo

a técnica treinada anteriormente, o pontilhismo.

No decorrer desta atividade, tive o apoio ndo sé da minha colega de estagio e da professora
cooperante que auxiliaram nos aspetos necessarios, mas também da professora orientadora
que, sendo a sua area de especialidade, me orientou durante a atividade, dando diversas

sugestdes contributivas para o bom funcionamento da mesma.

Finalmente, pedi que os alunos arrumassem e limpassem a sala e todos os materiais utiliza-
dos, inclusive as mesmas e agendei os trabalhos para casa, que se baseavam no treino do

grafismo da letra “d”.
Dia 17 — 13 de dezembro, quarta-feira

O dia comecgou com a escrita do nome e da data nos cadernos individuais. De seguida, foram
abordadas as silabas formadas com a letra “d” e as vogais. Comecei por pedir que me disses-
sem como se |€ as silabas, depois exploramos algumas das palavras que os alunos conhe-
ciam com as silabas em causa. Apos a exploracdo do “da, de, di, do, du”, procedeu-se a
realizagao de uma ficha onde poderiam aplicar esta aprendizagem. O primeiro exercicio re-
metia a escrita de palavras com as silabas, o segundo a sua identificagao e os restantes ao
treino do seu grafismo. Quando os alunos terminavam os exercicios, 0s mesmos eram corri-
gidos no quadro, fui pedindo que as criangas fossem escrever do modo como fizeram no

caderno e para que lessem em voz alta, as palavras que ja conheciam.

Apresentei 0 “D” maiusculo, solicitando que as criangas cujo nome comegava pela letra vies-
sem escrever o seu home ao quadro. Posteriormente, perguntei se a turma conhecia mais
algum nome com “D” e eles disseram varios. De seguida, expus um video que reproduzia a
forma correta da escrita do “D”. Pedi, ainda, que algumas criangas realizassem desenhos

dentro do “D”. Por fim, treinaram o grafismo do “D” numa ficha.

A turma foi organizada em pares e expliquei que iriamos realizar o jogo do bingo, elaborado
por nés, mas de uma forma diferente. Primeiro, perguntei quem conhecia o jogo do bingo,
alguns dos alunos disseram que sim, mas quando pedi para explicarem nao conseguiram.
Procedi, entdo, a explicagao do jogo do bingo regular e posteriormente esclareci que iamos
joga-lo de uma forma diferente, pois em vez de sairem numeros na roleta aleatéria iam sair
contas de adicionar, que as criangcas deveriam resolver para saberem se tinham o nimero no
seu boletim. Procedeu-se o jogo, recorrendo a uma roleta virtual. Quando uma das criangas

fez bingo, ou seja, quando tapou todos os numeros do seu boletim, o jogo terminou.
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Terminando o jogo do bingo, seguimos para a elaboracdo de uma cadeia de calculo mencio-
nada no manual. Deste modo, expliquei a cadeia de calculo detalhadamente e exemplifiquei
a sua execugao no quadro. Solicitei que a turma resolvesse os restantes exercicios individu-

almente, porém os alunos encontraram-se com muitas duvidas.

Durante a tarde, comecei por distribuir e explicar os trabalhos de casa, que consistiam numa
ficha sobre adigbes. Em seguida, li a historia "A minha casa". Essa leitura serviu como ponto
de partida para a exploragao dos diversos tipos de casas, como prédios, moradias, caravanas,
barcos, castelos, quintas, entre outros. Posteriormente, houve um momento de dialogo, no
qual os alunos foram questionados sobre o tipo de casa em que vivem. Predominantemente,

os alunos revelaram que residem em apartamentos, em prédios.

Em seguida, foi pedido aos alunos que desenhassem as suas casas em folhas no formato A4.
Apods a conclusdo dos desenhos, os alunos exibiram-nos no quadro ao lado de imagens pre-
viamente preparadas, representativas de uma moradia e de um prédio. Isso permitiu observar
as semelhancgas entre as produg¢des dos alunos e as imagens apresentadas e compreender
que existiam mais criangcas que viviam em prédios do que em moradias, encerrando assim a

aula.
Dia 19 — 14 de dezembro, quinta-feira

O dia comecga com a escrita da data e do nome de cada aluno no seu caderno individual.
Enquanto consolidagao da letra “d” na forma maiuscula, realizaram-se alguns exercicios do
manual, com o propésito de treinar o seu grafismo, assim como o grafismo das silabas forma-

das por si e pelas vogais, a identificacao da letra em frases e a escrita de palavras.

Seguidamente, distribui uma ficha ilustrada com um dinossauro, com diversas palavras com
as letras que ja conhecem, privilegiando a letra “d”. Pedi, entdo, que as criangas lessem as
palavras expostas na ficha, tentando que cada um lesse pelo menos uma palavra. De seguida,
as criangas colaram a ficha no caderno e puderam pintar. Apds esta tarefa, foi realizado um
jogo, concretizado por nds, em que sdo expostas palavras e imagens, com o objetivo que as

criancas leiam as palavras e relacionem com uma das imagens.

Ja no dmbito das artes visuais, foram distribuidas as bolas de Natal, previamente pintadas e
forradas com papel autocolante, para que as criangas possam decorar recorrendo a brilhantes
(estrelas vermelhas e verdes e glitter). Segue-se a pintura da parte da frente da bola, com

recurso a cotonetes e tinta, através da técnica do pontilhismo.

A abordagem da matematica, nomeadamente do conteudo da adicdo com numeros naturais,
foi efetuada, neste dia, com recurso a um jogo do galo que elaboramos, este consistia numa
grelha normal do jogo do galo, com adigbes diferenciadas nos seus espagos. Neste as crian-

g¢as deveriam realizar a soma e sO depois podiam colocar a bola ou o X no local que
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pretendiam. Os alunos foram organizados a pares e iniciaram o jogo, escrevendo os resulta-
dos no jogo plastificado com marcadores, contando com a minha orientagdo sempre que ne-

cessario.

Durante a tarde, os alunos concluiram a pintura das suas bolas de Natal. Em seguida, avancei
para a exploracéo das diferentes divisdes da casa, na area de estudo do meio. Essa explora-

¢ao foi conduzida por meio da utilizagao de um pop-it presente no manual da disciplina.

Como forma de encerrar o dia, sugeri aos alunos que completassem uma ficha em formato
de janela, na qual deveriam desenhar as diversas divisbes da casa. Ao finalizar, recortaram a

ficha e a colaram em seus cadernos e agendamos os trabalhos de casa.
Dia 20 — 15 de dezembro, sexta-feira

Ao chegar a sala comecei por verificar os trabalhos de casa. Seguiu-se a concretizagdo da
data e do nome no caderno diario. Comegamos com a matematica, através da elaboracao de
alguns problemas matematicos expostos no manual, para consciencializar os alunos da sua
formacéao e resolucio. Apds a execucao e correcdo dos mesmos, na qual foram realgados
diversos aspetos das caracteristicas de um problema matematico, realizou-se a tarefa em
grupo. Esta consistiu, depois de organizar a turma em grupos, na distribuicdo de um cartdo
por grupo, no qual estava representada uma imagem, que serviria de base para a construgéo
de um problema pelo grupo. Deste modo, cada grupo inventou um problema, com base na
imagem atribuida, contando com as minhas orientagdes para seguirem na dire¢cdo correta.
Seguidamente, cada grupo apresentou o seu problema a turma. Pedi que os restantes colegas
dessem a sua opinido sobre o problema, apresentando também algumas sugestdes de me-

Ihoria. A turma tinha, ainda, de resolver os problemas apresentados.

Com o intuito de compreender a aprendizagem concretizada até entao, realizamos uma ficha
com diversos exercicios nos quais as criancas deveriam completar palavras, copiar frases e

reorganizar palavras/frases. Seguidamente, corrigi os exercicios no quadro.

Posteriormente, expliquei que iriamos realizar uma parte do poster que serviria ndo so para
eles apresentarem a outra turma de 1.° ano, com o propésito de demonstrarem as palavras
até aqui aprendidas, mas também para a nossa apresentagdo na escola que eles ja conhe-
ciam. As criangas ficaram muito entusiasmadas com a criagao deste poster que refletia todas
as palavras aprendidas, ao logo destas semanas. Assim, organizei-as em grupo e distribui
algumas folhas coloridas, de seguida pedi que os grupos escrevessem algumas frases que
conseguissem, com as palavras que ja aprenderam, a lapis para depois escreverem a caneta.

Aquando da concretizagao desta tarefa, os grupos apresentaram as frases que construiram.

Ao chegarmos do almogo, expliquei aos alunos que deveriam concretizar, em casa, durante o

fim-de-semana uma maquete que ilustrasse uma ou varias divisbes das suas casas, para tal
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exibi um PowerPoint, realizado por mim, que continha diversas imagens ilustrativas do traba-
Iho solicitado. Agendei, ainda, como trabalho de casa uma ficha de leitura que continha algu-

mas palavras com as letras que ja tinham aprendido, privilegiando-se a letra “d”.

A seguir, ocorreu a aula de Educacao Fisica, durante a qual os alunos trocaram seus sapatos
e dirigiram-se ao ginasio. Ao longo da aula, promovi diferentes dindmicas envolvendo bolas,
arcos e pinos, proporcionando a execucao de circuitos pelos estudantes. Dinamizei um exer-
cicio de espelho, recorrendo a musicas de Natal e para terminar, jogaram um jogo de equipa,

denominado “jogo da mosca”.
Dia 21 — 19 de dezembro, terca-feira

No inicio da nossa ultima semana, marcada pela interven¢do da minha colega Joana, o dia
comegou com a verificagdo dos trabalhos de casa, seguida da observagdo das maquetes
realizadas sobre as divisdes da casa. Seguiu-se a escrita dos nomes e das datas nos cader-
nos diarios. Em grande grupo, procedeu-se a leitura da ficha enviada para casa na sexta-feira

com o propdésito do treino da leitura de palavras e frases com a letra “d”.

Seguidamente, concretizou-se um jogo em que um dos alunos tirava um cartdo, que poderia
conter uma imagem ou uma palavra (apenas com as letras que os alunos ja conhecem) e
esse aluno poderia escrever a palavra no quadro/fazer mimica (calhando imagem) ou dese-

nhar/fazer mimica (calhando a palavra escrita).

Ao regressar a sala ocorre a recordagdo dos momentos da histéria contada no dia anterior.
Segue-se uma tarefa em pares, na qual os alunos devem criar uma sequéncia com trés mo-
mentos do seu dia-a-dia, desenhando-os de modo que os colegas consigam identificar a se-
quéncia criada. Apos a entrega do desenho, os trabalhos foram redistribuidos pelos grupos e

depois de um momento de analise, cada grupo sugeriu a sequéncia que considerava

A tarde, como n3o foi possivel concluir de manh3, solicitou-se aos alunos que trouxessem os
manuais de matematica. Neles, realizaram alguns exercicios relacionados aos conteudos

abordados, especificamente sobre sequéncias.

Em seguida, chegou o momento das artes visuais, no qual foi solicitado aos alunos que con-
fecionassem anjos para pendurar nas arvores de Natal. A professora cooperante iniciou a
atividade explicando o procedimento e dando um exemplo do primeiro passo. Esse passo
envolvia a criagao de um leque, comegando com um em uma folha branca para praticar e, em
seguida, fazendo dois em papel de embrulho. A segunda etapa consistiria na colagem dos
dois leques de papel de embrulho um sobre o outro. No entanto, devido a falta de tempo, essa
parte da atividade ficou programada para o dia seguinte. Entretanto, coloquei, em conjunto

com a professora cooperante, os nomes nos trabalhos das criangas, dando-lhes feedback
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enquanto recolhia as suas produgdes. A minha colega aproveitou para agendar os trabalhos

para casa, uma ficha de trabalho.
Dia 22 — 20 de dezembro, quarta-feira

A quarta-feira comegou com a escrita do nome e da data, assim como com a verificagdo dos
trabalhos de casa. Seguidamente, a minha colega organizou a turma em grupos e realizou a
ilustracdo das frases escritas para colocar no poster do projeto “Ler e ouvir ler para melhor
escrever”. Apos a ilustragcao estar completa, os meninos colavam os desenhos junto das fra-
ses escolhidas, sendo que previamente cada grupo havia escolhido duas das frases escritas

por si.

Enquanto um dos grupos fazia a ilustracao do cartaz, contando com a minha ajuda e com a
orientagdo da professora orientadora, que nos visitou nesse dia e ajudou as criangas na ela-
boracdo dos seus desenhos, contribuindo para que os mesmos fossem adequados ao cartaz
e bastante mais criativos, os restantes grupos construiram cartdes de leitura. Estes consistiam
na escrita de varias palavras/frases num papel (com o auxilio do manual) para depois colar

numa cartolina, previamente preparada.

Chegando a sala foi demonstrado o resultado do cartaz elaborado. Apds a apreciagao, muito
positiva, dos alunos, a minha colega procedeu a explicagéo da fase de divulgagéo, que ocor-

reria no dia seguinte, tentando relembrar a turma do que fora explicado na semana anterior.

Seguiu-se um exercicio em que os alunos tinham cartdes com diferentes formas e deveriam
construir sequéncias iguais as que estavam projetadas no quadro. Por exemplo, um menino
com uma bola azul, outro com uma bola amarela e assim sucessivamente. Isto é, os alunos
que tinham cartdes com os simbolos representados no quadro tinham de se dirigir a frente da
sala e formar a sequéncia projetada. No final, realizaram exercicios do manual sobre as se-

quéncias.

Na tarde desse dia, no contexto de estudo do meio, recapitularam os lugares pelos quais o
personagem da histéria "Oh! O meu chapéu" passou. Isso foi seguido por um momento de
didlogo em grupo, no qual os alunos discutiram os lugares pelos quais passam ao ir de casa
para a escola. Durante essa dindmica, todos os alunos tiveram a oportunidade de descrever

seu percurso e compartilhar um pouco sobre ele.

Em seguida, a minha colega sugeriu que as criangas desenhassem o percurso que haviam
mencionado anteriormente, destacando pontos de interesse comum, como farmacias, jardins,
cafés, entre outros. Apds a elaboracao de todos os desenhos, os alunos tiveram a oportuni-
dade de colorir conforme sua preferéncia e de dialogar com alguns colegas que vivem na

mesma area, comparando 0S percursos.

Dia 23 — 21 de dezembro, quinta-feira
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O ultimo dia de intervengao da minha colega, e simultaneamente o ultimo dia das criangas de
aulas antes das férias de Natal, iniciou-se com a escrita do nome e da data. Porém, seguida-

mente sucedeu-se a conclusédo da prenda de Natal escolhida pela escola (os anjos de leque).

Chegando do intervalo, comegaram por recordar os momentos da histéria "Oh! O meu cha-
péu". Seguiu-se a organizagao da turma em “U” no ch&o da sala. A atividade seguinte, que
conseguiu um grande entusiasmo e envolvimento das criangas, consistiu na concretizagéo de
um itinerario definido pela minha colega, executado por um rato robé que seria programado

pelas criangas, a pares.

Ao retornar do almocgo, a professora cooperante informou que haveria uma apresentacao de

danca por parte de outra turma e que estavamos convidados a assistir.

Em seguida, praticAmos a fase de divulgacao do projeto, utilizando o cartaz elaborado pelos
alunos. Um dos alunos praticou a fase inicial da apresentacdo que consistia em dizer “Boa
tarde! N6s estamos aqui para apresentar o nosso projeto “Ler e ouvir ler para melhor escrever”
com as frases que aprendemos”. Em duplas, os alunos dirigiram-se junto ao cartaz, onde um
deles lia a frase que haviam escrito, enquanto o outro explicava a ilustragao correspondente.

O mesmo processo foi repetido para os demais pares.

Quando chegou o momento da apresentagéo da danga, encaminhamo-los para o recreio e

organizamos os alunos para que assistissem a performance.

Em seguida, visitamos a sala de aula da outra turma do primeiro ano na escola, onde os
nossos alunos compartilharam o projeto conforme tinham praticado. Os meninos ficaram tao
entusiasmados com esta apresentacao que no dia seguinte gritaram varias vezes o nome do

projeto durante a viagem de autocarro.

Ao retornarmos a sala, celebramos o aniversario de um aluno da turma, cantando-lhe os pa-
rabéns. Além disso, distribuimos presentes oferecidos pela Camara Municipal de Santarém
aos alunos. Para concluir, presenteamos as criangas com lembrangas nossas e despedimo-

nos delas.
Dia 24 — 22 de dezembro, sexta-feira

Neste dia ocorreu uma visita de estudo a Lisboa, nomeadamente ao Teatro Infantil de Lisboa,

para assistir a peca “O Mundo Magico de Jack”.
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Diario de Bordo — 1.° CEB, 3.° € 4.° anos

Semana de Observacao

Dia 16/04/2024

No nosso primeiro dia de estagio, comecamos conforme combinado com a professora que
nos acompanha. Entramos as 9h como acordado. A professora comecou por escrever no
guadro a data e as paginas dos manuais que os alunos iriam utilizar, e depois distribuiu os
manuais.

Com o grupo de terceiro ano, a professora comecou a explorar o tema da Banda Desenhada
(BD). Para isso, ela fez um esquema no quadro que mostrava a estrutura e 0s elementos da
BD. Depois, 0s alunos copiaram esse esquema para 0s seus cadernos de trabalho de casa.
Em seguida, fizeram exercicios relacionados com a BD que estavam a estudar.

Os alunos do quarto ano dedicaram-se a fazer exercicios de revisdo de matematica, corri-
gindo-os depois no quadro com a ajuda da professora cooperante. Depois, a professora apre-
sentou algumas contas de divisdo por dois algarismos no quadro, pedindo aos alunos para
resolverem utilizando o algoritmo apropriado. Antes do lanche, ambas as turmas definiram os
trabalhos de casa.

Apo6s o intervalo, os alunos do quarto ano exploraram um texto dramético. Comecaram poe
ler um texto do manual de portugués e sublinhar as partes que ndao entenderam. Em seguida,
fizeram leituras dramatizadas em duplas, usando diferentes estilos, como rap e sussurros.
Entretanto, os alunos do terceiro ano estudaram os seres vivos e os diferentes tipos de folhas
(caducas e persistentes), realizando exercicios no caderno de fichas de Estudo do Meio.

Almocgo
Apbs a hora de almogo, ocorreu a aula de inglés, lecionada por outro docente.
Dia 17/04/2024

O dia comecou com a oferta complementar, ministrada por outra professora. Durante esta
sessdo, a professora pediu aos alunos que criassem uma nuvem de palavras no seu compu-
tador pessoal, utilizando a aplicacdo Wordwall, sobre o projeto dos Pasteis de Belém. En-
guanto isso, eu e a minha colega ajudamos a construir um mural relacionado com o mesmo
projeto. Neste mural, colamos quadrados que simulavam azulejos, pintados pelos alunos.

No momento que se seguiu ao intervalo, os alunos do terceiro ano corrigiram os trabalhos de
casa e, em seguida, fizeram alguns exercicios de portugués sobre banda desenhada. En-
guanto isso, os alunos do quarto ano corrigiram as contas que tinham como trabalho de casa
no quadro e definiram novas com o mesmo propdsito. Antes do almoco, ainda corrigiram exer-

cicios sobre o texto dramatico que haviam feito anteriormente.
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Posteriormente a hora de almogo, os alunos procederam a construgcdo de um texto a pares.
Para tal, a professora cooperante escreveu no quadro os topicos: tempo, espago, personagem
principal, personagem secundaria. De seguida, definiu com os alunos esses elementos-chave
do texto, por exemplo no espaco decidiram que seria numa floresta. Seguidamente, juntou um
aluno de 3.° ano com um de 4.° ano e solicitou que em dupla realizassem um texto narrativo.
Por fim, agendou como trabalho para casa (T.P.C.), a realizacdo de uma ficha sobre organi-

zagéo e tratamento de dados.
Dia 18/04/2024

No inicio do dia, tanto o terceiro como o quarto ano corrigiram os trabalhos de casa juntos,
escrevendo as respostas no quadro. Depois disso, 0s alunos do terceiro ano receberam ex-
plicacBes orais da professora sobre os exercicios de matemética do manual, e em seguida
resolveram-nos sozinhos.

Enquanto isso, os alunos do quarto ano trabalharam em exercicios no livro de fichas de por-
tugués. Da mesma forma que com os alunos do terceiro ano, a professora explicou os exer-
cicios verbalmente antes de serem resolvidos individualmente pelos alunos.

Ap0s os dois grupos concluirem as tarefas, estas foram avaliadas no quadro. Os alunos foram
chamados individualmente para fazerem as correc6es no quadro. Apés todas as respostas
terem sido verificadas, os alunos anotaram "corrigido no quadro” nas paginas referentes dos
livros, e a professora recolheu os materiais.

Antes do lanche e do intervalo, os trabalhos de casa dos alunos do terceiro ano foram atribu-
idos.

Posteriormente ao intervalo, os alunos do terceiro ano exploraram a disciplina de Estudo do
Meio. Realizaram alguns exercicios no caderno de fichas da disciplina e, a seguir, leram e
estudaram a pagina 114 do manual. Depois, copiaram o texto para os cadernos de trabalhos
de casa.

Nesse intervalo, os alunos do quarto ano resolveram os exercicios das paginas 140 e 141 do
manual de matematica, os quais foram posteriormente corrigidos no quadro. Por fim, os tra-

balhos de casa deste grupo foram atribuidos.

Apds a hora de almogo, ocorreu a aula de inglés, lecionada por outro docente. Seguiu-se a

apresentacgao do texto elaborado na tarde do dia anterior, lido pelos alunos a pares.
Dia 19/04/2024

A manha comegou com a corre¢do dos trabalhos de casa de ambos os grupos. Depois, os
alunos do terceiro ano marcaram os seus proprios trabalhos de casa e resolveram algumas
contas de adigéo, subtracdo e multiplicacdo. Quando terminaram, a professora cooperante

corrigiu individualmente cada trabalho.
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Os alunos do quarto ano trabalharam em algumas fichas de exercicios fornecidas pela pro-
fessora, que depois corrigiram, recortaram e colaram nos cadernos. Enquanto os alunos es-
tavam ocupados com essa atividade, eu e a Joana fomos observar a aula de Educacgao Fisica

da turma de primeiro e segundo ano, que estava a acontecer no patio.
No fim de almogo, deu-se o aniversario de uma das criancas.

Retornando a sala de aula, o terceiro ano comegou por abordar as interjeicbes, compreen-
dendo a sua definicao e rodeando-as num texto. Posteriormente, realizaram alguns exercicios
de frases, nas quais tinham de aplicar o que haviam aprendido sobre as interjeicbes. Seguiu-
se, um momento de leitura cronometrada, na qual os alunos leram algumas palavras termina-
das em “40” em voz alta, enquanto a professora cronometrava o tempo que demoravam,
sendo que o objetivo era demorar menos de 1 minuto. Apds a leitura, realizaram um ditado no
caderno, também sobre as palavras terminadas em “40” e no final foram escrever ao quadro
o que tinham escrito no caderno. Para terminar, a professora cooperante agendou o T.P.C.,

sendo este a pagina 119 do manual de portugués.

Entretanto, os alunos de 4.° ano estiveram a compreender a diferenga entre a informagao
essencial e a informacao acessoria. Resolveram uma ficha sobre a tematica e corrigiram-na.
Por ultimo, agendaram os T.P.C., que consistiam na pagina 116/117 do manual de estudo do

meio.

Semana de Intervencdo da Joana

Dia 22/04/2024

No primeiro dia de intervencdo da Joana, esta comegou por escrever a data no quadro e

seguiu-se a corregao dos trabalhos de casa.

Com 0 4.° ano comegou por explorar a banda desenhada (BD). Os alunos procederam a lei-

tura auténoma de uma BD no manual.

No 3.° ano iniciou uma atividade sobre os determinantes, na qual distribuiu cartdes com de-
terminantes e pediu que os alunos pensassem sobre uma frase, em que conseguissem utilizar
os determinantes. Apds pensarem na frase, vao ao quadro escrevé-la e sublinhar os determi-
nantes possessivos e um demonstrativo. A colega leu as frases escritas pelos alunos e solici-
tou que estes identificassem as semelhangas entre as palavras sublinhadas. Abordou ainda o
género e o numero de alguns dos determinantes. De seguida, focou-se em cada um dos de-
terminantes, pedindo a quem tivesse o cartdo com os mesmos que lesse o cartdo. Cada cartao
continha um determinante nas suas varias formas, em numero e género. Formou, entdo, uma
tabela com os determinantes demonstrativos e possessivos. Posteriormente, os alunos de 3.°

ano realizaram alguns exercicios de consolidagdo no manual.
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Ap0s a leitura da BD, a colega comegou a fazer algumas questdes sobre a estrutura de uma
BD e sobre como poderiam identificar este tipo de texto. Escreveu no quadro a estrutura da
BD e passou um audio de leitura da mesma. Seguidamente, os alunos realizaram os exerci-

cios do manual, remetente a este tipo de texto.

Corregao dos exercicios, com os alunos de 3.° ano. Realizacdo de exercicios sobre os deter-

minantes demonstrativos. Corre¢cao dos exercicios no quadro.
Corregao dos exercicios dos alunos de 4.° ano, no quadro.
Os alunos de 4.° ano estiveram a realizar exercicios sobre os numeros até 600 000.

Relativamente ao 3.° ano, a minha colega reproduziu um video que demonstrava e explicava
os movimentos de rotacao e transladacao da Terra. Prosseguiu para uma reflexdo oral sobre
o video observado e escreveu no quadro algumas palavras-chave. Em conjunto com os alu-

nos, escreveu no quando um resumo sobre os movimentos abordados.

Os alunos de 3.° ano foram espreitar como se encontrava a sombra no patio da escola. De
seguida, olharam para uma imagem com varias representac¢des da sombra e selecionaram
aquela que se assemelhasse mais ao que observaram. Como modo de consolidagao, realiza-

ram alguns exercicios no manual.

Entretanto, os alunos do 4.° ano corrigiram os exercicios elaborados.
Marcacéao dos trabalhos de casa do 3.° ano, pagina 46 do caderno de fichas.
Aniversario de duas alunas.

Os alunos de 4.° ano observaram um video sobre os sismos e os vulcdes. De seguida, a
Joana pediu que os alunos resumissem os factos relatados no video. Realizaram, assim, al-

guns exercicios de consolidacao sobre a tematica. Seguiu-se a sua corregdo no quadro.

Enquanto isso, os alunos de 3.° ano estiveram a aprender sobre a propriedade distributiva da
multiplicagao, através da exemplificacdo no quadro de uma estratégia, seguida pela realiza-

¢ao de exercicios. Corregao dos exercicios no quadro.

No que respeita aos alunos de 4.° ano, apds corrigirem os exercicios, abordaram os instru-
mentos que permitem a recolha de informagao sobre os fendmenos naturais. Corregéo dos
exercicios no quadro. No final, realizaram uma experiéncia, em que simularam a erupgao de

um vulcao, recorrendo a objetos do quotidiano.
Dia 23/04/2024

O dia comegou com um aluno de 3.° ano a falar para a turma sobre uma palestra que assistiu,
no fim-de-semana, sobre o 25 de abril. De seguida, os alunos de 3.° ano corrigiram os traba-

Ihos de casa, no quadro.
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Relativamente aos alunos de 4.° ano, estiveram a fazer um resumo dos conteudos abordados
no dia anterior, sobre os sismos e os vulcdes. Posteriormente, a colega projetou uma roleta
digital com varias contas com numeros decimais e os alunos a vez teriam de recorrer ao cal-
culo mental para resolver, rapidamente, as contas. De modo a consolidar os conteudos, rea-

lizaram exercicios no manual.

Os alunos de 3.° ano terminam os exercicios de matematica do dia anterior e corrigem-nos
no quadro. De seguida, iniciam a resolugdo de uma ficha sobre a propriedade distributiva da

multiplicagéo.

Os alunos de 4.° ano corrigem os exercicios sobre os numeros decimais no quadro. Iniciam a

resolucéo de exercicios no caderno de fichas. Corregao dos exercicios no quadro.

A minha colega abordou, com os alunos de 4.° ano, as formas ténicas e atonas dos pronomes
pessoais em frases afirmativas, recorrendo a um video e a execucgao de exercicios individu-

almente, seguidos pela corre¢do no quadro.

Ja com os alunos de 3.° ano, ocorreu a resolugao de uma ficha de revisdo sobre os determi-

nantes possessivos e demonstrativos. Corrigiram os exercicios no quadro.
Aula de inglés.
Dia 24/04/2024

A manha comegou com a corregao dos trabalhos de casa. Seguiu-se um projeto denominado
“Projeto Ciéncia viva nos patios escolares”, no qual os alunos tiveram a oportunidade explorar
diversas espécies de plantas, recolhidas no bosque ao lado da escola, com o apoio de um

botanico.
Continuaram a corregao dos T.P.C.

Dialogo com as criangas sobre o 25 de abril, questionamento sobre o que foi o 25 de abril.
Visualizagdo de um video sobre o dia. A minha colega comegou por explicar que iriam fazer
um marcador de livro, que seria alusivo ao 25 de abril, sendo que a decoragdo poderia ser
opcional, tendo como base o 25 de abril. Cada par deve elaborar um poema sobre o 25 de
abril para escrever no marcador. Enquanto escrevia, ouvimos algumas musicas alusivas ao
dia.

Chegando a sala, os alunos deram continuidade ao trabalho relacionado com o 25 de abril e

terminaram os seus marcadores, decorando-os com desenhos alusivos ao dia.

Quando finalizaram o marcador dirigiram-se ao exterior onde ocorreu a aula de educagao
fisica. Comegaram por fazer o aquecimento e correr algumas voltas ao recinto. Seguiu-se

uma corrida de estafetas, com equipas aleatdrias. A aula terminou com o jogo do mata.

333



Dia 26/04/2024

O dia comegou com a corregao dos trabalhos de casa. A colega comegou por rever com 0s
alunos os movimentos de translacéo e de rotacéo da terra. Os alunos de 3.° ano comegaram

a abordar as fases da lua, para tal visualizaram um video sobre a tematica.

Entretanto, os alunos de 4.° ano trabalhavam autonomamente, ao realizar exercicios sobre as
formas tonicas e atonas dos pronomes pessoais. Quando terminaram foram corrigir no qua-

dro.

Os alunos de 3.° ano resolveram um quizz digital sobre as faz da lua e de seguida procederam
a leitura auténoma de uma pagina do manual sobre o conteido. Como forma de consolidacao
realizaram alguns exercicios. Correcédo dos exercicios no quadro. Estudo auténomo dos mo-

vimentos da Terra e questdes sobre os mesmos.

Os alunos de 3.° ano comegaram a realizar os exercicios da pagina 146 do manual, sobre a

propriedade distributiva da multiplicagdo. Corrigiram no quadro.

Entretanto, os alunos de 4.° ano comegaram a abordar as rochas e tipos de solo através da
visualizagcdo de um video e da resolugdo de um questionario digital. De seguida, transcreve-

ram algumas caracteristicas sobre as rochas mais comuns em Portugal, para o caderno.

Distribuicao da massa de moldar, elaboracdo dos coragdes utilizando o rolo e uma forma.
Quando todos fizeram a forma do coragéo, a colega ajudou a fazer os furos para colocar os
fios. Distribuimos, entretanto, os fios, as missangas, as caixas e os coragdes, e uma folha
para escreverem os textos para os futuros postais e para planearem os colares e as caixas.
Os alunos planearam os presentes e escreveram os textos. Apds terminarem, tiveram, ainda,

tempo de decorar as caixas, pois os moldes ainda n&o estavam secos para pintar.

Semana de Intervencio da Maria (Eu)

Dia 29/04/2024

O meu primeiro dia de intervengéo iniciou-se com a corregao dos trabalhos de casa, que a

minha colega havia marcado na semana anterior, com toda a turma.

Seguidamente, no que concerne ao 4.° ano comecei por explicar como se procedia a operagao
de divisao por 10, por 100 e por 1000. Exemplifiquei alguns exercicios no quadro e esclareci
duvidas que dai sucederam. De seguida, distribui uma ficha elaborada por nés, estagiarias, e

eles realizaram-na, de forma auténoma.

Enquanto o 4.° ano estava a trabalhar autonomamente, passei para o 3.° ano e comecei por
abordar as fragdes, para tal reproduzi um video sobre a tematica em estudo, comparacéo e

ordenagéo de fragdes, e dialogamos sobre 0 mesmo. Sucedeu-se o0 jogo das fragdes, em que
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cada par de alunos se dirigia ao quadro e retirava de um dos sacos dois cartdes. De seguida,
tinham de mostrar o cartdo a turma e escrever qual a fragao que estava representada naquela
figura (pizza, bolo e chocolate). No final, em conjunto, o par, teria de colocar os cartées no
quadro escrevendo qual dos simbolos se adequava a relagao entre as duas fragdes represen-
tadas. Terminando o jogo, os alunos realizaram diversos exercicios do manual e corrigiram-

nos no quadro.

Quanto ao 4.° ano, apés terminarem e corrigirem a ficha, os alunos resolveram alguns exer-
cicios do manual e corrigiram-nos no quadro. Posteriormente, ocorreu o jogo do galo, no qual
em pares o0s alunos deveriam resolver varias operagdes (divisdes por 10, 100 e 1000), para
poder colocar a cruz ou o circulo e efetuar a sua jogada. Quando terminavam o jogo podiam

trocar de parceiro, para jogarem com varios colegas.

Apods o lanche da manha, demos continuidade a elaboragao do presente do Dia da Mae. Dis-
tribui os coragdes, previamente moldados e os alunos, depois de escolherem as cores que

queriam, puderam pinta-los. No final, colocaram os coragdes no exterior a secar.

Durante a tarde, os alunos do 3° ano leram uma carta por conta propria, que estava no livro
de Portugués. Enquanto isso, eu iniciei a explicacdo sobre o uso dos pronomes pessoais em
frases negativas. Em seguida, os alunos foram convidados a ler um didlogo no livro. Depois,
expliquei brevemente no quadro o que haviam aprendido, e os alunos tiveram um tempo para
ler sozinhos. Quando terminaram, fizeram uma ficha de exercicios sobre o assunto que tinha-
mos estudado.

Seguidamente, com os alunos do 3° ano, exploramos as caracteristicas do tipo de texto em
estudo, que era a carta. Para isso, fizemos uma lista no quadro e em seguida exploramos um
exemplo de carta, trazido por mim. Os alunos transcreveram um esquema da estrutura da
carta nos cadernos. Em seguida, os alunos fizeram exercicios do manual da disciplina.
Quando terminaram essa tarefa, procedemos a corre¢do no quadro.

Apo6s completarem a ficha de trabalho, os alunos do 4° ano corrigiram 0s exercicios no quadro.
Em seguida, avancaram para a realizacao dos exercicios da pagina 139 do manual de portu-

gués.

Comecamos 0 nosso projeto de intervencdo com a leitura do livro "O dia em que os lapis
desistiram". Em seguida, expliquei ao grupo no que consistird 0 nosso projeto de intervencéo
- “A carta secreta”. Posteriormente, expliquei a primeira tarefa que seria a escrita de uma carta

aos amigos e distribui envelopes e folhas pautadas para que pudessem comecar a escrever.

Dia 30/04/2024
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A manh& comecou com a correcdo dos trabalhos de casa de ambos os grupos no quadro.
Apobs completarem essa tarefa, os alunos do 4.° ano corrigiram alguns dos exercicios feitos
no dia anterior.

O grupo de 3.° ano iniciou o trabalho de Estudo do Meio com a leitura da pagina 131 do manual
da disciplina. Seguidamente, eu fiz uma explicacdo oral sobre o0s instrumentos de orientacao.
Com o grupo de 4.° ano, abordei o uso dos solos. Essa abordagem teve inicio com a leitura
da pagina do manual destinada a esse efeito.

Seguidamente, discutimos verbalmente para resumir o que haviamos aprendido. Posterior-
mente, 0s alunos fizeram os exercicios do manual. Distribui os guibes para a experiéncia, nos
guais os alunos preencheram uma tabela observando os diferentes tipos de solo e fazendo
previsdes. Durante isso, eles puderam sentir, olhar e cheirar as amostras de solo.
Realizamos uma experiéncia de permeabilidade dos solos com o 4.° ano. Em seguida, os
alunos compartilharam suas conclusdes sobre a experiéncia realizada.

Os alunos do 3.° ano resolveram uma Escape Room digital através dos seus computadores,
sobre os instrumentos de orientacdo trabalhados durante a manha.

De seguida, surgiu o momento do lanche e do intervalo. Ap6s o intervalo, os alunos retomaram

a construcao dos colares para oferecer no Dia da Mae.

Durante a tarde, os alunos assistiram a aula de inglés, lecionada por outro professor. Quando

esta terminou, eu expliquei os trabalhos de casa.
Dia 02/05/2024

Iniciamos o dia recolhendo as cartas para o amigo secreto e as bandas desenhadas enviadas
como trabalho de casa.

Na area de portugués, os alunos do 4.° ano leram de forma autbnoma a pagina 136 do manual
da disciplina, que tratava o texto narrativo com didlogo. Em seguida, houve uma explicagéo e
a elaboracdo de uma sintese no quadro, que eu orientei e 0s alunos transcreveram para seus
cadernos. Seguidamente, os alunos leram autonomamente um texto narrativo com discurso
direto e indireto. Assim como na abordagem ao texto narrativo com dialogo, eu fiz um es-
guema no quadro, destacando as caracteristicas do texto com discurso direto e indireto.
Quando todos os alunos terminaram de copiar o esquema para seus cadernos, foram distri-
buidas folhas pautadas para escreverem um texto narrativo com discurso direto e indireto em
pares. As escolhas das personagens, local, entre outras caracteristicas, foram feitas por sor-
teio através do langamento de dados e de um tabuleiro projetado.

Para os alunos do 3.° ano, a primeira atividade da manha foi a leitura de varios textos (cartas)
presentes no manual, seguida pela realizacdo de exercicios sobre eles. Apés a concluséo dos
exercicios por todos os alunos, procedemos a correcdo no quadro. Em seguida, exploramos
o conteudo da expanséo de frases, usando exemplos do manual. Posteriormente, distribui

tiras de papel branco para que os alunos escrevessem uma ou mais frases simples. Depois,
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todas as tiras foram recolhidas e colocadas em um saco. Em seguida, jogamos "expande a
minha frase".

Apbs o intervalo, os alunos do 4.° ano leram os textos que haviam escrito anteriormente. En-
guanto isso, os alunos do 3.° ano ouviram atentamente os textos dos colegas.

Durante a aula de Matematica, os alunos do quarto ano assistiram a um video sobre organi-
zacao de dados. Em seguida, utilizando o manual, resolveram alguns exercicios relacionados
com o tema. Apdés concluirem os exercicios, fizeram a corre¢cdo no quadro.

Com o grupo do terceiro ano, explorei o calculo mental com operac¢des de divisdo, enfatizando
a multiplicacdo como a operacao inversa. Os alunos praticaram fazendo célculos no caderno
diario e corrigindo-os no quadro. Antes do almoco, participaram no jogo "Respondo num mi-
nuto".

Na parte da tarde, houve a aula de inglés. Apds o seu término, os alunos finalizaram os pre-

sentes do Dia da Mé&e e levaram-nos para casa.
Dia 03/05/2024

O dia comegou com a correcao dos trabalhos de casa de ambos 0s grupos no quadro.

Com o quarto ano, revi os contetdos de matematica abordados no dia anterior. Em seguida,
introduzi os gréficos de barras duplos. Para praticar, os alunos resolveram alguns exercicios
do manual sobre esse contetdo, que depois corrigiram no quadro. Seguidamente, trabalha-
ram em uma ficha de exercicios sobre os temas abordados e também a corrigiram no quadro.
Em seguida, cada aluno compartilhou a sua ocupag¢do nos tempos livres, e eu registei as
informagdes no quadro. Com esses dados, os alunos do quarto ano construiram uma tabela
e um grafico de barras duplo numa folha em branco.

Relativamente ao terceiro ano, eu também fiz uma sintese do contetdo abordado no dia an-
terior e expliquei o algoritmo da divisdo, demonstrando-o com a resolucdo de trés operagoes
no quadro. Depois, escrevi algumas contas no quadro, para os alunos resolverem. Quando
terminaram, as respostas foram corrigidas no quadro. Continuando com o mesmo tema, dis-
tribui cartdes com operagdes para os alunos resolverem utilizando o algoritmo. Apds a con-
cluséo, recolhi os cartdes, misturei-os e redistribui-os para que os alunos pudessem corrigir
as operag0Oes dos colegas. A correcéo final foi realizada no quadro.

Depois do intervalo, os alunos do terceiro ano completaram uma ficha de trabalho para prati-
car o algoritmo da divisdo. Quando terminaram, passaram para a area de Estudo do Meio,
onde resolveram uma ficha do caderno de exercicios. Mais tarde, corrigimos os exercicios no
quadro.

Os alunos do quarto ano continuaram com a atividade em que estavam envolvidos. Quando
terminaram, ligaram os computadores e realizaram uma pesquisa sobre as vantagens de brin-

car ao ar livre. Os resultados das pesquisas foram registados numa folha, por cada aluno.
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Quando todos terminaram, sugeri que, como turma, elaborassem um cartaz sintetizando as

pesquisas realizadas.

No primeiro momento da tarde, os alunos do terceiro ano exploraram contetidos sobre imanes
e a forca magnética, lendo um texto presente na ficha de trabalho e criando um mapa mental
no quadro. Enquanto isso, os alunos do quarto ano terminaram os cartazes iniciados de ma-
nha e, em seguida, apresentaram-nos a turma do terceiro ano.

ApOs as apresentagdes, os alunos do terceiro ano continuaram a trabalhar na ficha de traba-
lho, enquanto os alunos do quarto ano leram as paginas 136 e 137 do manual de Estudo do
Meio de forma autdonoma.

Durante a realizagédo da ficha de trabalho, os alunos tiveram a oportunidade de usar imanes
para observar sua acdo em varios objetos, comparando essa reacdo com suas concec¢oes
prévias. Apos concluirem as tarefas do guia, os alunos leram suas conclusées. Em seguida,
assistiram a um video sobre o conteldo estudado. Para finalizar, escreveram um texto em
seus cadernos diarios sobre o que aprenderam com a experiéncia e com o video assistido.
Com os alunos do quarto ano, fiz uma sintese oral das paginas do manual que haviam sido
lidas. Em seguida, os alunos exploraram um mapa no computador para identificar as areas
de maior relevo em Portugal. Apds essa atividade, eles tiveram a oportunidade de explorar
mapas fisicos. Por fim, os alunos completaram os exercicios das paginas 138 e 139 do manual
de Estudo do Meio.

Por fim, foram distribuidas as cartas do amigo secreto para que fossem revistas, e corrigidos

os erros durante o fim de semana.

Semana de Intervencdo da Joana

Dia 07/05/2024

A manha comecou com a recordagao do projeto “A carta secreta”. A partir da indicagao dos
momentos que ja aconteceram, partimos para a proxima etapa. Desta forma, a Joana come-
gou por perguntar como poderiamos manter as cartas secretas e entrega-las ao seu destina-
tario. Assim, através de uma chuva de ideias, registada no quadro, os alunos foram sugerindo

diversas opgdes para guardar as cartas, de modo seguro.

Seguindo as ideias dos alunos a minha colega reproduziu um video que ilustrava um meca-
nismo de recolha das cartas, e de posterior recolha das mesmas. Este consistia na reutilizagéo
de uma caixa de papeldao como cofre, recorrendo a uma “lingua” de papelao, a um pau de

espetada e a um mecanismo de botdo para recolher as cartas.

Apbs os recortes necessarios e a elaboragao da “lingua” de papelédo, a minha colega comegou
a fazer o mecanismo do botdo. Para tal, colocou um pau de espetada numa tampa de plastico

e uma mola. De seguida, mediu a distancia do pau até a “lingua”, de modo que ao carregar
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no botao (tampa) o pau tocasse na “lingua” e a empurrasse para baixo, impulsionando-se,

novamente, para cima através da mola.

Quando ja estava tudo construido testamos e verificamos que era necessario equilibrar a lin-
gua, pois esta tinha mais centimetros de um lado do que do outro, o que estava a desequilibrar
a plataforma e a prejudicar a entrada das cartas. Reparamos, entdo, esse pormenor e resol-
vemos a questado, todos juntos. Denotamos, também, que o pau de espetada estava curto
para atingir a “lingua”, entdo medimos novamente a distancia necessaria e colocamos outro

pau.

No final, voltamos a testar e percebemos, com grande felicidade que o nosso mecanismo

estava a funcionar!

No periodo do lanche da manha, ocorreu um workshop com um professor de nacionalidade
indiana, que nos apresentou uma arte decorativa originaria do seu pais. Neste o professor
ensinou a fazer dobragens e recorte (origami) e ainda ofereceu um livrinho as criangas, para

que estas consigam reproduzir o que aprenderam.

Quando voltamos a sala os alunos de 4.° ano estiveram a ver um video sobre os relevos e os
mapas que os representam. De seguida, exploraram dois mapas, um topografico e um hipso-
métrico. Como forma de consolidagao, realizaram alguns exercicios do manual sobre o con-

teudo.

Relativamente aos alunos de 3.° ano, estes leram e exploraram um texto de opinido e desco-
briram qual a sua estrutura e finalidade. Para terminar, elaboraram alguns exercicios do ma-

nual de interpretagao do texto.
Aula de inglés.
Dia 08/05/2024

A manha comegou com a Oferta Curricular, lecionada por outro docente, na qual realizaram

um teste.

No momento seguinte ao intervalo, demos continuidade ao projeto e os alunos colocaram as
cartas no “Come Cartas”. Quando todas as cartas estavam colocadas, os alunos dirigiram-se

ao “Come Cartas” e foram entregando as cartas que retiravam, aos colegas.

Seguiu-se um momento de grande entusiasmo para as criangas, a leitura das suas cartas.
Seguidamente, leram as cartas em voz alta e tentaram adivinhar quem era o seu amigo se-

creto.

A tarde iniciou-se com um dialogo sobre “Porque escolhemos a carta para comunicar?” e com

comparagao entre os meios de comunicag¢ao antigos e atuais. Explicagdo da estrutura do e-
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mail e escrita da mesma no quadro. Os alunos enviaram um e-mail a responder ao seu amigo

secreto.
Dia 09/05/2024

Neste dia a manh& comegou com a correg¢ao dos T.P.C. com o grupo de 4.° ano. Relativamente
ao grupo de 3.° ano, a Joana comegou por recordar o texto de opinido que trabalharam, ante-
riormente, que abordava a tematica da poupanga. De seguida, perguntou aos alunos o que
fariam se tivessem 10 euros. Os alunos de 3.° ano realizaram exercicios de consolidagao no

manual e corrigiram-nos.

Entretanto, a minha colega explicou aos alunos de 4.° ano o que era um infografico e pediu
que estes realizassem alguns exercicios no manual sobre o conteudo. De seguida, os alunos
escolheram uma pergunta e foram recolher informagdes sobre a mesma na turma, para reali-

zarem um infografico individual.

Os alunos de 3.° ano receberam o desafio de “ir as compras”, recorrendo a folhetos de super-
mercado tinham de elaborar uma lista de compras, seguindo as regras determinadas pela

Joana.

No momento seguinte ao intervalo, os alunos do 3.° ano calcularam quanto gastaram nas
compras. Enquanto isso os alunos do 4.° ano comegaram a abordar os calculos com nimeros

decimais. Realizaram alguns exercicios e foram corrigi-los ao quadro.

Seguidamente, os alunos do 3.° ano leram o texto de opinido sobre a expressao “No poupar
€ que esta o ganho”. Ja no manual, solucionaram alguns exercicios de interpretagao de texto

€ corrigiram-nos no quadro.
Aula de inglés.
Dia 10/05/2024
O dia comegou com a correcao dos trabalhos de casa para os dois grupos.

De seguida, os alunos do 3.° ano realizaram alguns exercicios sobre o uso do dinheiro e
corrigiram-nos no quadro. Enquanto isso o grupo de 4.° ano resolveu algumas contas com
numeros decimais utilizando cartdes que a Joana distribuiu individualmente. Quando termina-

vam a sua conta, podiam resolver a conta do colega do lado, utilizando os cartdées do mesmo.

A minha colega procedeu a realizagdo de um jogo digital, com os alunos do 3.° ano sobre os

numeros até 10 000 e elaboragao de alguns exercicios do manual.

Apos o intervalo, a Joana explicou a tarefa seguinte, na qual os alunos deveriam replicar as
fotografias (atuais e antigas), recorrendo aos materiais disponiveis (tintas, aguarelas, lapis de
pastel de 6leo, etc.). De seguida, a Joana distribuiu 0 material e os alunos realizaram a tarefa.
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Enquanto isso, os alunos do 4.° ano elaboraram alguns exercicios do manual sobre os deter-

minantes e depois corrigiram-nos no quadro.

Os alunos de 3.° ano continuaram a tarefa de educacéo artistica — artes visuais. Entretanto o

grupo de 4.° ano procede a correcao dos exercicios sobre os determinantes interrogativos.

Seguindo para o Estudo do Meio, os alunos de 4.° ano comegaram a explorar um mapa no
manual sobre a distribuicdo da populagdo mundial. Posteriormente, realizaram uma ficha so-

bre a tematica e corrigiram.

Por fim, os alunos demonstraram as fotografias do passado e do presente que trouxeram e
falaram sobre as diferengas e as semelhancgas entre os elementos caracteristicos das duas

épocas.

Semana de Intervencao da Maria (Eu)

Dia 14/05/2024

O dia comegou com a entrega dos manuais de matematica para todos os alunos do 3.° e 4.°

anos. Depois disso, todos assistiram a um video sobre reflexao e eixos de reflexao.

Em seguida, os alunos do 3.° ano analisaram algumas fotografias que eu trouxe, utilizando
um espelho para encontrar o eixo de reflexdo em cada imagem. Enquanto isso, os alunos do
4.° ano assistiram a um video sobre simetria. Apds a visualizacdo do video, fizeram um re-
sumo oral do que aprenderam e copiaram textos informativos para seus cadernos, resumindo
o conteudo estudado. Em seguida, os alunos do 4.° ano fizeram a mesma atividade que os

do 3.° ano, usando um espelho para identificar o eixo de reflexao nas fotografias.

Quando os alunos do 3.° ano concluiram a atividade, consultaram os seus manuais de mate-
matica e leram varias informagdes contidas no mesmo. Depois, fizeram os exercicios do ma-

nual. Apds terminarem, cada aluno leu as suas respostas em voz alta para a turma.

Enquanto isso, os alunos do 4.° ano realizaram uma atividade em pares. Eles tinham de re-
produzir uma imagem, comegando por identificar o eixo de simetria. Cada aluno da dupla
desenhou um lado da imagem, tentando fazer com que os dois lados fossem simétricos.

Quando terminaram, as duplas apresentaram suas criagdes para a turma.

Os alunos do 3.° ano realizaram uma atividade semelhante, utilizando os exercicios do ma-
nual. No entanto, em vez de imagens, eles usaram os proprios nomes e fizeram a atividade

de forma individual. Apds concluir todos os exercicios, corrigimos as respostas no quadro.

Antes de irem lanchar, os alunos do 4.° ano fizeram alguns exercicios no manual de matema-

tica sobre os conteldos que haviam sido abordados.
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Apo6s o intervalo, ambos os grupos finalizaram a corregao dos exercicios realizados durante a

manha.

Logo depois, os alunos do 3.° ano assistiram a um video, disponivel na aula digital, sobre as
potencialidades e os perigos da internet. Apos o video, houve um momento de leitura auté-
noma das paginas do manual de estudo do meio, que abordavam esse tema. Quando termi-
naram a leitura, os alunos resolveram os exercicios relacionados as paginas estudadas e, em

seguida, corrigiram as respostas no quadro.

Os alunos do quarto ano leram por conta propria as paginas do livro de Estudo do Meio sobre
a distribuicdo da populagao portuguesa. Depois, resolveram exercicios relacionados com esse

conteudo e corrigiram-nos no quadro.

Posteriormente, houve uma atividade interativa em que os alunos do terceiro ano participaram
num quiz em grupo sobre boas praticas na internet. Antes do intervalo para o almogo, os
alunos do quarto ano exploraram um mapa digital da distribuicdo da populagédo portuguesa.
Eles escolheram as areas que queriam aprender mais sobre, enquanto eu explicava os fatores
humanos e fisicos que influenciam o crescimento ou a diminuicdo populacional em cada re-

gido. Por fim, discutiram oralmente algumas questdes sobre o tema.
Aula de inglés.
Dia 15/05/2024

O dia comecgou com a corregao dos trabalhos de casa dos alunos do quarto ano. Enquanto
isso, os alunos do terceiro ano, que nao tinham tarefas para casa, continuaram a resolver os

exercicios sobre os perigos da internet, iniciados no dia anterior.

Apds isso, os alunos do quarto ano passaram para a aula de Estudo do Meio, onde leram de
forma independente as paginas do livro que abordavam o patriménio natural. Em seguida,
resolveram os exercicios correspondentes. Enquanto os alunos estavam ocupados com isso,
eu escrevi duas questdes no quadro, pedindo que os alunos pensassem nas suas respostas.
Depois de algum tempo, eles discutiram as respostas oralmente e corrigiram os exercicios no

quadro.

Os alunos do terceiro ano também se dedicaram a area de Estudo do Meio, lendo o manual

da disciplina e fazendo exercicios, que depois foram corrigidos no quadro.

Em seguida, os alunos do quarto ano ligaram os seus computadores e pesquisaram informa-
¢des para responder a duas perguntas sobre o patrimdnio natural em Portugal. Eles terao de

apresentar as suas respostas a turma posteriormente, utilizando o formato que desejarem.
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Depois de terminarem a corregao dos exercicios, os alunos do terceiro ano também fizeram
uma pesquisa em pares nos seus computadores sobre o conteudo abordado: internet, segu-

ranga e perigos.

Apds o intervalo, os alunos fizeram apresentacdes dos trabalhos realizados durante a manha.
Em seguida, houve uma explicacdo sobre uma nova etapa do projeto de intervencdo. En-
quanto alguns alunos comegaram a escrever os seus textos, outros comegaram a fotografar
0s amigos secretos. Os textos foram primeiramente escritos em folhas de rascunho e, em

seguida, enviados por e-mail para mim.

Durante a tarde, eu distribui os materiais aos alunos e expliquei que deveriam identificar o
eixo de simetria das fotografias que possuiam. Apés todos realizarem esse procedimento, eles
colaram uma das metades da fotografia numa folha branca. Em seguida, distribui as miras e
autorizei que comegassem a desenhar o outro lado da imagem. Quando terminaram os dese-
nhos, os alunos puderam colori-los com lapis pastel de 6leo. Finalmente, colaram os textos
que haviam produzido nas fotografias. Para concluir a atividade, todos os alunos apresenta-

ram suas producgdes a turma.
Dia 16/05/2024

Pela manh&, comegamos com a correcdo dos deveres de casa dos alunos do terceiro ano.
Com os alunos do quarto ano, eu relembrei os determinantes possessivos, escrevendo-os no
quadro. Em seguida, introduzi os pronomes possessivos, dando alguns exemplos e desta-
cando-os no quadro, solicitando que os alunos os copiassem para seus cadernos. Depois
disso, assistimos a um video na aula digital e os alunos copiaram uma tabela com os prono-
mes possessivos para seus cadernos. Em seguida, eles resolveram alguns exercicios do ma-

nual sobre o conteudo, e depois corrigimos juntos no quadro.

Com o grupo do terceiro ano, trabalhei o sujeito e o predicado. No inicio da aula, pedi que
cada aluno fosse ao quadro escrever uma frase simples. Depois, analisamos juntos as duas
primeiras frases. As restantes frases foram copiadas pelos alunos para os seus cadernos,
onde identificaram os grupos constituintes de forma independente. Quando todos terminaram,
corrigimos os exercicios no quadro. Em seguida, assistimos a um video na aula digital sobre
o sujeito, os tipos de sujeito, assim como sobre o predicado. Para praticar, os alunos resolve-
ram alguns exercicios do manual de portugués, os quais foram corrigidos em seguida no qua-

dro.

Seguidamente, os alunos do quarto ano participaram num jogo sobre o conteudo abordado.
Essa dinamica foi realizada em grande grupo no quadro, eles deveriam retirar uma frase com
um determinante possessivo e responder (como num dialogo) utilizando um pronome posses-

sivo. Enquanto isso, os alunos do terceiro ano completaram uma ficha de trabalho.
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Ao retornarem do intervalo, os alunos assistiram a um video sobre fragdes equivalentes. Apos
esse momento, os alunos do terceiro ano resolveram exercicios do manual de matematica

sobre esse conteudo.

Comecei a trabalhar probabilidades com os alunos do quarto ano, explicando as diferencas
entre os conceitos "provavel, improvavel, impossivel e certo". Neste momento, os alunos vi-
sualizaram as probabilidades de chuva no site do Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera.

Em seguida, resolveram exercicios do manual de matematica sobre o tema.
Por fim, os grupos corrigiram os exercicios concretizados, no quadro.

Aula de inglés.

Dia 17/05/2024

Dia de greve. Ajuda na planificagdo das atividades da semana seguinte.

Semana de Intervencao Partilhada

Dia 20/05/2024

O dia comecou com a correcao dos trabalhos de casa com ambos os grupos de alunos. Em
seguida, com os alunos do quarto ano, eu abordei os determinantes demonstrativos e os pro-
nomes demonstrativos, fazendo dois esquemas no quadro que os alunos copiaram para seus
cadernos. Depois desse momento, os alunos assistiram a um video na aula digital sobre o
conteudo, copiando em seguida uma tabela do manual para o caderno. Em seguida, os alunos
retiraram papéis de um saco que eu tinha preparado e construiram frases, substituindo os

determinantes por pronomes.

Relativamente aos alunos do terceiro ano, continuei a abordagem das fragdes equivalentes,
utilizando como estratégia um jogo com cartdes no quadro. Em seguida, os alunos resolveram

alguns exercicios no manual sobre o tema.

Apos o intervalo, os alunos do terceiro ano leram uma pagina do manual de portugués e rea-

lizaram os exercicios correspondentes. Posteriormente, completaram uma ficha de trabalho.

Com o grupo de 4.° ano, elaborei um jogo recorrendo a uma roleta em miniatura e a cartdes
de apostas, no qual os alunos deveriam apostar consoante as probabilidades de sair cada
uma das hipoteses presentes no cartdo. Como consolidagao resolveram uma ficha de traba-
lho.

Da parte da tarde, os alunos, de ambos os grupos, corrigiram os exercicios realizados de

manha.

Seguidamente realizamos a aula de educagéo fisica, na qual decorreram dois jogos, um deles

0 jogo do peixinho (um grupo era a rede de pesca e outro os pescadores, estes ultimos
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deveriam passar por dentro da rede, durante uma contagem até 20, a rede baixava num nu-
mero decidido pelos alunos do grupo e, assim, os alunos que ficavam |la dentro eram apanha-
dos). O outro jogo era o futebol humano, um jogo semelhante ao futebol tradicional, mas em

que os alunos eram a bola.
Dia 21/05/2024

Pela manha, comegamos com a correcido dos trabalhos de casa atribuidos pela professora
cooperante no dia anterior. Neste momento, cada uma de nés trabalhou com um grupo espe-

cifico: a Joana ficou com os alunos do terceiro ano e eu com os alunos do quarto ano.

Em seguida, demos inicio a penultima fase do nosso projeto "A Carta Secreta", que consistiu
na decoracgao de pegas de puzzle. Primeiramente, expliquei a tarefa, assim como seu contexto
no projeto e seu objetivo. Nesta fase, demos aos alunos a oportunidade de explicar, do ponto
de vista deles, o porqué de estarmos a realizar esta atividade e ndo outra. Foi um momento
muito interessante, pois permitiu-nos entender se os alunos entenderam toda a dindmica e o

proposito do projeto.

Depois do intervalo, os alunos organizaram as suas producdes para a exposicao (pintura dos
retratos e pecgas de puzzle) e procedemos a montagem da mesma, no corredor, recorrendo a

dois placards.
Aula de inglés.
Dia 22/05/2024

Iniciamos o dia com a divisdo dos dois grupos, pois os alunos de 4.° ano iriam concretizar uma
prova de matematica da associacao dos professores de matematica. Deste modo, os alunos
de 3.° ano comegaram com a visualizagdo de um video sobre a simbologia da tecnologia. De
seguida, solicitamos que os alunos desenhassem numa folha A5 0 emoji que mais utilizavam
€ que preparassem uma apresentagcao sobre a razdo da sua escolha e o significado. Apds a

apresentagao os alunos resolveram alguns exercicios no manual.

Os alunos de 4.° ano foram regressando a sala e solicitamos que realizassem um forms no

computador, para a nossa avaliagao.

Quando todos terminaram as suas tarefas, concretizamos um jogo em que os alunos retira-
vam de um saco cartdes com imagens de simbolos e deveriam fazer mimica para que os
colegas adivinhassem de que simbolo se tratava. Os dois grupos tiveram oportunidade de

participar.

No momento seguinte ao intervalo, os alunos do grupo de 3.° realizaram o forms, enquanto o

grupo de 4.° ano terminavam a prova.
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No periodo da tarde, realizamos a ultima etapa relacionada com o projeto. Para tal, recorda-
mos todas as etapas do projeto e escrevemo-las no estagio. Solicitamos que os alunos ela-
borassem uma banda desenhada que retratasse todas as etapas do projeto. Quando todos
os alunos terminaram de desenhar a sua banda desenharam, pintaram-nas e nés recolhemo-
las. Por fim, oferecemos umas lembrancas as criangas e a professora e despedimo-nos da

turma.
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