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Resumo

A formagao inicial de professores envolve diversas componentes, sendo a de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) uma das mais significativas. O presente trabalho foca a PES da formagao
inicial de professores de &.° ciclo do ensino basico (CEB) em Matematica e Ciéncias Naturais do
Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB da Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico
de Santarém (ESE-IPSantarém), que decorre no ultimo semestre do curso. Na supervisio estdo
envolvidos formadores da ESE-IPSantarém e os professores titulares das turmas que na escola
orientam os estagiarios. O papel dos supervisores envolve 0 acompanhamento da planificacio
das intervengdes em aula, a sua observagao e o feedback sobre a pratica. A observagao de aulas
assume um papel essencial na formagao, focando a andlise, discussao e reflexdo em torno das
praticas dos futuros professores.

A PES perspetiva-se em estreita articulagido com as respetivas didaticas especificas, permitindo
uma, melhor ligacdo entre as metodologias de ensino dessas disciplinas e o trabalho de planifi-
cacao, concretizacao e avaliacdo. Ao realizarem o estagio, os futuros professores experienciam
a pratica letiva, preparando e concretizando situagodes de ensino-aprendizagem na sala de aula.
Compreendendo a problematizacido dos papéis a desempenhar pelos diversos intervenientes,
numa perspetiva de trabalho colaborativo e da construg¢do de uma identidade profissional cons-
ciente, empenhada e responsivel, este trabalho identifica evidéncias da pratica de ensino dos
estagiarios que sdo alvo de avaliagdo pelos supervisores da ESE-IPSantarém e que podem con-
tribuir para o desenvolvimento profissional. Os dados sao recolhidos por notas de campo das
aulas observadas de trés estagiarios, em trés anos letivos diferentes, e dos seus relatérios da
PES. As evidéncias da pratica organizaram-se nas seguintes categorias principais: Organizagao
das aulas e gestao das aprendizagens; Recursos pedagdgicos; Avaliagdo dos alunos; Dominio ci-
entifico dos contetudos; Aspetos éticos do desempenho profissional. Os resultados evidenciam que
os estagidrios mobilizam na sua pratica letiva conhecimentos das didaticas especificas, nomea-
damente em relagao a selegédo de tarefas, construgdo de materiais e & utilizagido de abordagens
de ensino propicias & aprendizagem dos alunos. Contudo, na organizacio das aulas revelaram
dificuldade em definir e cumprir tempos para a realizagdo das atividades e na gestdo dos alunos
em trabalhos de grupo e discussoes.
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1 Introducgéao

A formagcao inicial de professores envolve diversas componentes, sendo a de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) urma das mais significativas, integrando uma componente de
supervisao.

Neste processo intervém formadores das institui¢gdes de ensino superior (IES) e os pro-
fessores titulares das turmas que orientam os estagiarios nas escolas com Engino Basico. A
PES deve ter uma articulagao estreita com as didaticas especificas, permitindo uma melhor
ligacdo entre o trabalho de planificagédo, concretizacao e avaliagido das atividades letivas e as
metodologias de ensino especificas da Matematica e das Ciéncias Naturais.
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Os supervisores da IES, entre outras tarefas, acompanharm a planifica¢ao das intervengoes
em sala de aula, observamn aulas e dao feedback sobre essas aulas. Esta observagio de aulas
permite a analise, discusséo e reflexao em torno das praticas dos professores estagiarios du-
rante o estagio, periodo no qual experienciam a pratica letiva em Matematica e Ciéncias Natu-
rais, preparando e concretizando situagoes de ensino-aprendizagem na sala de aula. E nesse
sentido que o presente trabalho, elaborado por supervisores que sdo simultaneamente docen-
tes das componentes das didaticas especificas, foca a PES da formagao inicial de professores
de 2.2 CEB em Matematica e Ciéncias Naturais do curso de Mestrado em Ensino do 1.2 e do
2.2 Ciclo do Ensino Béasico do Instituto Politécnico de Santarém/Escola Superior de Educagéo
(IPS/ESE). Assim, o estudo visa identificar evidéncias da pratica de ensino dos estagiarios que
880 valorizados pelos mesmos e alvo de avaliagio pelos supervisores da IPS/ESE nos momen-
tos de observagao e de feedback da aula observada, contribuindo para o seu desenvolvimento
profissional.

& A observagéao de professores

Os futuros professores, no 4mbito da pratica letiva em Matematica e Ciéncias Naturais do
2.2 CEB em contexto de estagio, preparam situagdes para promover a aprendizagem dos alu-
nos e implementam-nas em sala de aula, organizando os alunos, dinamizando as atividades,
proporcionando a discussao de conceitos e procedimentos especificos e avaliando os estudan-
tes. Neste processo de aprendizagem com a pratica e na pratica, a reflexdo assume um papel
essencial na promog¢ao do seu desenvolvimento profissional (Oliveira & Hannula, 2008). Do
mesmo modo, Malu (2015) sugere que o desenvolvimento profissional focado na observagao,
no feedback baseado em evidéncias e na pratica, tém um papel importante na mudanga pro-
fissional do docente. Nesse sentido, o supervisor, com base na sua observagao, deve potenciar
essa reflexdo.

A reflexao pode ocorrer de diferentes modos. Por exemplo, pode dar-se logo apds uma, aula
lecionada pelo futuro professor, numa discussao conjunta entre estagiario, professor titular
da turma e supervisor, ou em sessoes de discussio com um grupo alargado de professores
estagiarios e supervisores e/ou outros professores, focando os aspetos a analisar nas suas
praticas. O feedback sobre as aulas observadas pode ajudar os professores a refletir sobre
0s aspetos que correram bem, que nao correram da melhor forma e os que podem modificar,
constituindo um elemento importante no desenvolvimento profissional do professor (Schén,
1987; Tenjoh-Okwen, 003). Esse feedback deve ser partilhado com honestidade e abertura,
focando-se em evidéncias recolhidas durante a aula com base em instrumentos de observagao
e nédo em perce¢des (Malu, 2015). Quanto ao momento do feedback, Malu (2015) considera
que a altura em que o feedback ocorre € menos importante do que assegurar que efetivamente
ocorre. Porém, acerca do momento mais apropriado para o feedback, os autores deste trabalho
concordam com Stoller (2003) quando refere que deve ser dado num curto espaco de tempo
para evitar que certos detalhes da aula caiam no esquecimento.

Para Alarcéo e Tavares (2008), a observacio tem como proposito “obter dados e informa-
¢Oes sobre o0 que se passa 1o processo de ensino/aprendizagem com a finalidade de, mais tarde,
proceder a uma analise do processo numa ou noutra das variaveis em foco” (p. 86). S&o va-
rios 08 aspetos em que deve incidir a observagao de aulas sugeridos pela literatura (Alarcio
& Tavares, 2008, Reis, 2011; The New Teacher Project (TNTP), 2011): os objetivos da aula;
as estratégias; as atividades da aula; a utilizagdo dos materiais de ensino; o envolvimento do
docente; o discurso do professor e dos alunos; o ambiente ecologico da aula; a gestédo e a li-
deranca da aula; a interagdo na sala de aula; o envolvimento dos estudantes; o ambiente de
aprendizagem sala de aula,; a avaliagido em tempo-real; a avaliagdo do cumprimento dos obje-
tivos pelos estudantes no final da aula. Conscientes do objetivo da observacgio e dos aspetos
em que esta deve incidir, os autores deste trabalho organizaram a analise das evidéncias da
pratica dos professores estagiarios nas aulas observadas em seis categorias que se descrevem
na metodologia, adaptadas a partir dos aspetos sugeridos pelos autores anteriores.
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3 Metodologia

O presente estudo é de tipo qualitativo (Bogdan & Biklen, 1994; Vilelas, 009), na medida
em que visa retratar a realidade de uma aula observada de forma completa e profunda, usa
uma variedade de fontes de informagao recorrendo a diferentes tipos de registos elaborados
pelos professores estagiarios e supervisores, permite generalizag¢oes naturalistas e ecologicas
e procura representar pontos de vista comnuns e diferentes sobre uma determinada situagao.
Tem um caracter exploratério porque procura identificar evidéncias da pratica de ensino de
trés professores estagiarios que sao valorizados pelos mesmos e alvo de avalia¢do pelos su-
pervisores da IPS/ESE, nos momentos de observacio e de feedback da aula observada.

Os participantes sao trés professoras estagiarias (Anabela, Beatriz e Catia) que frequen-
taram o curso de Mestrado em Ensino do 1.2 e do 2.2 CEB em trés anos letivos diferentes. Os
nomes s&o ficticios para respeitar o seu anonimato. Os critérios para a sua selecio foram: i)
frequentar o mesmo curriculo na formacdo inicial de professores; estagiar na mesma escola
e num periodo semelhante (entre margo e junho); ser alvo de supervisao dos mesmos profes-
sores supervisores e orientac¢ao do mesmo professor cooperante. Ao se mantererm constantes
as variaveis anteriores, o desempenho das estagiarias nas aulas observadas é a variavel de-
pendente, o que permite retirar melhores ilagdes sobre a especificidade da sua prestacgido em
sala de aula.

Como instrumentos de recolha de dados, utilizaram-se as notas de observag¢ao de aulas
dos 5.2 e 8.2 anos elaboradas pelos professores supervisores, notas do feedback dado no final
da aula numa reuniédo entre professor estagiario, o par de estagio, o professor supervisor e o
professor cooperante e os portefolios de estagio que incluiram uma componente reflexiva so-
bre o desempenho dos professores estagiarios em sala de aula relativamente a cada uma das
areas (identificados nos resultados como Portefolio-M e Portef6lio-CN). Para melhor eviden-
ciar a pratica e a reflexdo sobre a pratica das professoras estagiarias recorreu-se, sempre que
necessario, a citagoes diretas das reflexdes apresentadas nos respetivos portefolios.

A analise realizada é de natureza interpretativa, procurando-se identificar as evidéncias
das praticas dos futuros professores, observadas e descritas em diferentes instrumentos de
recolha de dados. As evidéncias da pratica organizam-se nas seguintes categorias principais
que emergiram da experiéncia de supervisio e da revisdo de literatura (Alarcao & Tavares,
2008; Reis, 2011; TNTP, 2011): Organizacao das aulas e ambiente de aprendizagem; Materiais
didaticos; Gestao das aprendizagens; Avaliagdo das aprendizagens; Dominio dos conteudos a
ensinar; Aspetos éticos do desempenho profissional.

4 Resultados

4.1 Organizagao das aulas e ambiente de aprendizagem

As estagiarias dao atencgdo a organizagdo dos alunos, a sua distribui¢do na sala de aula e
& preparagdo prévia dos recursos materiais e tecnolégicos. Por exemplo, Catia adapta a sala
em funcdo do trabalho que pretende desenvolver: “a organizac¢io da sala para o primeiro mo-
mento de aula deveria ter uma exposi¢ao em forma de U para que todos o0s alunos se vissem
uns aos outros e & professora” (Portef6lio-CN, Catia) Beatriz também destaca a importancia
da organizacado da aula: “em func¢do da atividade a realizar, bem como em fungéo dos recur-
sos existentes e do espago, tendo sempre em conta a necessidade de me deslocar facilmente
no espago educativo, por forma a dar auxilio a todos os alunos” (Portef6lio-M, Beatriz). Dao
também atengao & disposigdo espacial na sala de aula dos diferentes recursos pedagogicos
associados as TIC, como o datashow e computadores.

Observou-se que as estagiarias diversificam os momentos de aula e usam diferentes mo-
dos de organizac¢do dos alunos, evidenciando-se o trabalho individual ou trabalho em grupo
e momentos que envolvem toda a turma: “quando os alunos deveriam completar mapas de
conceitos o trabalho deveria ser individual, quando era pretendido que os alunos discutissem
e confrontassem ideias a organizacao ja era em pequenos grupos de trabalho” (Portef6lio-CN,
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Beatriz). No trabalho de grupo, dao atengao a sua constitui¢do: “para a atividade pratica orga-
nizei a turma em grupos de 4 ou 5 elementos escolhidos na hora para evitar grupos de alunos
lideres, evitando que os alunos que de alguma forma se destacam na turma se concentrassem
no mesmo grupo” (Portef6lio-CN, Catia).

Todas as estagiarias procuram proporcionar um ambiente propicio & aprendizagem, no-
meadamente através da gestdo do comportamento dos alunos, do cumprimento das regras
definidas para o bom funcionamento das atividades letivas e da gestao das interagoes entre os
alunos e entre os alunos e o professor. Na sua turma, Catia considera conseguir fazer a gestao
de comportamentos de modo adequado apesar de: “por vezes alguns elementos serem mais fa-
ladores e distraidos, mas foram situacdes pontuais e facilmente controlaveis” (Portef6lio-CN,
Catia).

Um outro aspeto que nao € evidente em todas as aulas ou de igual modo nas duas areas
é a definicao de tempo para a realizagédo de um trabalho e a indicag¢ao pela estagiaria do re-
gisto que os alunos devem fazer. Numa das aulas observadas, que envolve a manipulagéo de
material, Catia da indicagdes especificas para a organizac¢édo do trabalho dos alunos: “[deixar]
apenas em cima da mesa o0 material de escrita e o caderno diario. Posteriormente, distribui
0 tangram e expliquei a atividade, informei que teriam quinze minutos para a execucgio da
tarefa” (Portefolio-M, Catia).

4.2 Materiais didaticos

As estagiarias recorrem a diferentes materiais didaticos nas suas aulas, nomeadamente
o manual escolar, fichas de trabalho, guides de atividades praticas laboratoriais e materiais
manipulaveis. Além disso, fazem uma utilizacdo regular de apresentac¢des em PowerPoint,
videos, animagcoes digitais, entre outros recursos tecnologicos. Observou-se que o manual é
usado de diferentes formas pelas estagiarias, nomeadamente na introdugéo de atividades, ve-
rificagdo ou comprovagao das respostas dadas pelos alunos: “Sempre que respondiam as ques-
t0es, eu pedia a um aluno escolhido no momento para validar a resposta a partir da leitura da
informagéo escrita no manual” (Portef6lio-CN, Catia). Também é usado como fonte de exer-
cicios e para salientar conceitos ou fendémenos relevantes: “Posteriormente todos os alunos
sublinhavam o manual nessa parte lida” (Portefolio-CN, Catia) Em alguns casos revelam difi-
culdades no enquadramento da utiliza¢do do manual nos diferentes momentos da aula: “julgo
que deveria ter feito uma maior ligagdo com o manual escolar” (Portefolio-CN, Beatriz).

Os recursos tecnolégicos como o computador, o datashow e software didatico, sdo os pre-
dominantes nas aulas observadas de Ciéncias Naturais por considerarem que contribuem sig-
nificativamente para a aprendizagem: “recorri & proje¢ao porque 0s alunos centram-se mais
nestes recursos tecnolodgicos, fixando-se nas imagens.” (Portef6lio-CN, Catia). Também em al-
gumas aulas de Matematica se verifica o recurso ao computador e software especifico: “néao sé
recorrendo a apresentacgodes digitais em PowerPoint, mas também & folha de calculo do Excel,
quando abordei a proporcionalidade direta, construindo as tabelas e os graficos relativos as
situagdes na folha de calculo” (Portefélio-M, Beatriz). A utiliza¢gdo de materiais manipulaveis
€ muito usual nas aulas de Matematica, tendo ocorrido em pelo menos uma das aulas obser-
vadas de cada estagiaria, como acontece com Anabela: “constitui um elemento facilitador da
aprendizagem dos alunos, conseguindo estes com mmaterial concreto visualizar as situac¢oes
que apoiam o desenvolvimento do raciocinio abstrato, compreender os conceitos envolvidos
e perceber mais facilmente o que se pretende” (Portefélio-M, Anabela).

4.3 Gestao das aprendizagens

As estagiarias iniciam a maioria das aulas observadas em ciéncias naturais fazendo uma
ligacao dos novos conteudos aos das aulas anteriores. A identifica¢ao das concegdes prévias
dos alunos sobre os conteudos a abordar estd sempre presente nessas aulas, tal como Catia
menciona: “deiinicio & aula colocando algumas questoes aos alunos, sobre o qual pretendia ou-
vir o que sabiam” (Portef6lio-CN, Catia). De igual modo, Beatriz refere que: “iniciava sempre
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com o levantamento dos conhecimentos prévios/concegoes alternativas, quando se ia abor-
dar um novo topico” (Portefolio-CN, Beatriz). E também notério que, embora se preocupem
em aferir as concecgdes prévias dos alunos, ndo apresentam de modo explicito os objetivos
de aprendizagem, apesar de identificados de forma clara nas suas planificacdes. Na pratica
em Matematica também se evidencia a considerac¢do dos conhecimentos prévios: “iniciei a
aula com a revisio aos conteudos da aula anteriores pertinentes para os conteudos a apren-
der de seguida (...) Tive em atengédo que os alunos ja exploraram este contetido no 1.° ciclo”
(Portefdlio-M, Catia). Em ciéncias naturais, por vezes a revisdo dos conteudos inicia-se com
a corregdo dos trabalhos de casa: “comego por corrigir os trabalhos de casa (...) de modo a
rever a meteria trabalhada na aula anterior” (Portef6lio-CN, Anabela). Em algumas aulas de
matematica aintrodugao visa ainda a contextualizagao dos alunos face ao topico que vao abor-
dar e & tarefa que vao realizar: “comecei por apresentar a situagédo a turma, indicando o que
pretendia para depois os deixar explorar” (Portefélio-M, Anabela). Por seu lado, em Ciéncias
Naturais, algumas iniciaram-se com a ligagao dos contetidos com 0s contextos vivenciais dos
alunos: “apresentava os conteudos que iamos trabalhar fazendo uma breve contextualizac¢ao
com situag¢des que o0s alunos conheciam” (Portef6lio-CN, Anabela).

Nas aulas observadas, constatou-se que a participag¢do dos alunos é regulada de diferen-
tes formas. Em determinados momentos da aula, promovem o trabalho em pares e peque-
nos grupos para favorecer as suas interagoes: “seria importante os alunos trabalharem a pa-
res, para que pudessem falar e partilhar representacoes” (Portefolio-M, Catia); “agrupava os
alunos de acordo com as atividades a realizar e definia o tipo de trabalho, grande grupo, pe-
quenos grupos ou individual também de acordo com as mesmas” (Portefolio-CN, Beatriz). O
ambiente de aprendizagem evidencia a oportunidade de discussao e de partilha de experién-
cias: “Foi promovido um didlogo que permitiu envolver os alunos ativamente nas aprendiza-
gens” (Portefolio-M, Catia).Ocorrem também momentos em que os alunos podem participar
de forma livre: “dei também sempre igual tempo para participar a todos os alunos e possi-
bilitei que estes colocassem ag suas duvidas e curiosidades” (Portefolio-CN, Beatriz). Alguns
excertos das reflexdes mostram a preocupagao de que todos participem de modo equilibrado:
“geria as interac¢odes entre os pares de trabalho, uma vez que exigia a intervencao de ambos
os elementos” (Portef6lio-M, Beatriz). E também notério que nestes momentos, por vezes, as
estagiarias tém necessidade de interromper a participag¢édo dos alunos para evitar a sua dis-
persao.

O discurso do professor visa levar os alunos a compreensao dos contetidos, por vezes com
um carater mais transmissivo e em outros momentos em forma de discusséo: “outro aspeto
positivo que destaco das minhas aulas s&0 os varios momentos de discusséo e questionamento
que proponho aos alunos” (Portef6lio-CN, Beatriz). Quando os momentos de discussao coletiva,
envolvem a apresentagao de resolucgdes, as estagiarias promoverm a interag¢ao entre os alunos
e assumem um papel questionador: “no sentido de os alunos apresentarem de um modo claro
e detalhado o seu raciocinio, mantendo uma boa discussao e proporcionando a participagao
de todos” (Portefolio-M, Anabela). Nas discussdes coletivas, por vezes, as estagiarias permi-
tem que os alunos discutam livremente, servindo a professora apenas de mediadora: “Neste
momento de didlogo permiti que fossem os alunos a dominar a discussido das questdes de-
sempenhando apenas a fungido de mediadora, contudo em determinados momentos tive que
intervir estimulando o didlogo” (Portefolio-CN, Catia).

Em Matematica, as trés estagiarias promovem um ensino exploratério, observando-se 0s
momentos principais que estruturam a aula: a introdugéo da tarefa a realizar pelos alunos,
a realizacio dessa tarefa de modo auténomo (em pares ou pequenos grupos) e a discussao
das resolugdes com sistematizacdo das aprendizagens. No trabalho auténomo, acompanham
0s alunos, tendo em vista 08 objetivos de aprendizagem, como descreve Anabela: “passei por
todos de modo a acompanhar o seu trabalho e a questiona-los sempre que necessario para que
a sua exploragao fosse aprofundada e que esse trabalho correspondesse a0s objetivos preten-
didos” (Portefdlio-M, Anabela). No momento de discussao coletiva as estagiarias dao oportu-
nidade espago aos alunos para apresentarem as suas resolugoes e conclusoes. Em algurmas
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situacoes, 0s restantes elementos da turma intervém de modo a questionar quem apresenta
ou validar resolugdes, confrontando-as com as suas: “alguns alunos foram convidados a mos-
trarem as representacoes no quadro dos quadrilateros, um momento muito importante e de
grande envolvimento de todos os alunos (...) a professora pediu & turma para validar cada
representagéo” (Portefolio-M, Catia). Contudo, maioritariamente, este momento é gerido por
cada estagiaria, que é o principal elemento questionador e esclarecedor das duvidas que emer-
gemn das resolugoes. Este aspeto destaca-se no momento de reflexdo pos-aula por revelarem
mais insegurangca, nomeadamente quanto ao momento em que o devem iniciar, quantos alu-
nos devemn chamar para apresentar e em evidenciar o conhecimento matematico subjacente
a atividade da aula.

Nas aulas observadas de Ciéncias Naturais o foco estd maioritariamente na ag¢ao do profes-
sor, ou num papel intermédio: “adotei uma postura de mediadora” (Portefolio-CN, Beatriz). No
entanto, ha varias evidéncias de que as estagiarias alternam também o foco da aula do profes-
sor para os alunos: “sempre envolvi bastante os alunos nas atividades” (Portef6lio-CN, Bea-
triz). No caso das Ciéncias Naturais, as aulas sdo essencialmente estruturadas nos seguintes
momentos: a exploragao de apresentagdes em PowerPoint, com enfoque no professor, mas com
colocagao frequente de questdes aos alunos, a resolucédo de exercicios, quer em fichas de tra-
balho, quer no manual, e a discussio das resolugdes com sistematizac¢ao das aprendizagens.
Por vezes, realizam também atividades laboratoriais. Na exploragido das apresentagdes em
PowerPoint, usam estratégias metacognitivas para prever o desenvolvimento da aula: “vou
pensando em possiveis perguntas e dificuldades dos alunos de modo a conseguir delinear dife-
rentes abordagens as situac¢des que contribuam para promover a compreensio dos conceitos
envolvidos e para os ajudar a ultrapassar essas dificuldades, conseguindo, assim, responder
as suas questdes” (Portefolio-CN, Anabela). Algumas estagiarias usam os exercicios como vei-
culo de consolidacdo das aprendizagens durante ou apoés a aula: “Se houver tempo para exer-
cicios, deixo as criangas realiza-los, passando por todos de modo a tirar eventuais duvidas,
sendo que por ultimo corrigem-se ou corrigem-se na outra aula. Acrescento que se nao hou-
ver tempo de exercicios na aula, envio-os para trabalho de casa” (Portefolio-Anabela, CN).
Evidencia-se ainda o foco nos registos: “[procurei] averiguar se os registos estavam comple-
tos” (Portef6lio-M, Beatriz).

As atividades praticas sdo comuns nas aulas observadas das duas disciplinas. Nas cién-
cias naturais dinamizam varias atividades praticas laboratoriais, nao obstante as limitagdes
decorrentes da auséncia do desdobramento das turmas, em alguns casos. As estagiarias pos-
suem uma forte consciéncia das vantagens dessas atividades para a aprendizagem: “utilizei a
atividade experimental também como estratégia de ensino/aprendizagem, uma vez que esta
€ importante para desenvolver a aprendizagem centrada na ac¢ao e na reflexao sobre a proé-
pria acao” (Portefolio-CN, Anabela). No entanto, por vezes utilizam-nas com um carater mera-
mente ilustrativo. Na realizacio dessas atividades em ciéncias naturais dao atengéo a correta
distribui¢do dos materiais e & analise dos guides, com enfoque na explica¢do dos procedimen-
tos. Todavia, revelam alguma dificuldade em gerir os diferentes grupos durante a sua realiza-
¢&0. Aquando do feedback no final dessas aulas, este tipo de atividades é o que d4 origem a mais
comentarios de melhoria ao desempenho das estagiarias por parte dos professores supervisor
e cooperante.

No que diz respeito & concretizacio da aula, as estagidrias mostram uma grande preocupa-
¢&0 com o cumprimento integral do plano de aula realizado, identificando algumas dificulda-
des na gestao do tempo: “por algumas vezes tive que fazer algumas adaptag¢des & durag¢ao das
atividades e ndo pude avancar nos conteudos, pois 0s alunos ainda demonstravam algumas
dificuldades” (Portefdlio-CN, Beatriz). Revelam, assim, algumna, falta de flexibilidade na gestao
da aula relativamente & planificagio elaborada.

4.4 Avaliag¢ao das aprendizagens

A avaliacdo é um momento da aula de dificil concretizacio para as estagiarias: “a avaliagao
é um aspeto que pretendo melhorar pois sinto algumas dificuldades neste campo” (Portefélio-
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CN, Anabela). Uma das principais problemaéaticas aquando da avaliagio é a objetividade: “re-
corri a instrumentos de avaliagdo que sejam passiveis de utilizar em sala de aula e que permi-
tam realizar uma avaliag¢éo objetiva” (Portefolio-CN, Beatriz). Nas aulas observadas nas duas
disciplinas, o principal instrumento de avaliacdo das aprendizagens dos alunos € a observa-
¢ao direta: “o tipo de avaliagdo que irei utilizar (...) é a observagao direta onde dirijo a minha
atencao paraverificar se os alunos conseguiram atingir os objetivos que pretendo” (Portefolio-
CN, Anabela). Por vezes, essa observacio estd associada a uma escala de classificagdo com
critérios simples. Por exemplo, em atividades praticas laboratoriais de ciéncias naturais, a
avaliag¢do recorre a listas de verificagdo maioritariamente preenchidas no final da aula. Ainda
nas ciéncias naturais, o guido das atividades praticas laboratoriais &€ um instrumento de ava-
liagao a que dao grande relevo: “tendo sido avaliado o seu rigor cientifico, clareza e correg¢ao
textual e a execugdo do procedimento de forma correta” (Portefolio-CN, Beatriz). Nesta dis-
ciplina recorrem ainda com alguma, frequéncia ao uso de mapas de conceitos para avaliag¢ao
das aprendizagens. Na aula de matematica, a discussdo com os alunos permite identificar a
sua compreensao das situacdes abordadas: “Fiz essa avaliacao com base nas respostas dadas
pelos alunos numa aula em que o professor cooperante perguntou como se construiam e os
alunos responderam corretamente” (Portefélio-M, Anabela). Além disso, usam instrumentos
especificos para a avaliagdo das produg¢odes dos alunos, como acontece na resolugao de proble-
mas.

O feedback oral ao desempenho dos alunos é uma estratégia que usam de modo regular:
“Considerei a cada momento que o feedback fornecido aos alunos é extremnamente importante,
ferramenta fundamental para o aluno pois é através deste que o aluno encontra o caminho a
seguir para as aprendizagens de sucesso” (Portefélio-CN, Catia).

4.5 Dominio dos contetidos a ensinar

As estagiarias dao grande importancia a estrutura e sequéncia dos contetdos a lecionar,
e revelamn conhecimento dos contetdos a lecionar: “realgo ainda a minha competéncia cien-
tifica no dominio dos conceitos e conteudos das Ciéncias Naturais, o que se torna essencial
para ser capaz de transmitir aos alunos os conteudos com rigor cientifico e de forma clara”
(Portefolio-CN, Beatriz). Outro exemplo € a abordagem que Beatriz usa no ensino da subtra-
¢&0 com numero inteiros numa, aula de matermatica, evidenciando conhecimento do contetido
e conhecimento didatico, que surgem de modo articulado. Na realizagéo da subtragio os alunos
revela dificuldade na compreensio da operagio, pelo que a estagiaria promove uma discussao
para os confrontar com o erro, apelando ao seu conhecimento da operag¢ao com nimeros natu-
rais. Na realizacdo da operag¢édo —(4) — (—6) os alunos indicam como resultado (—2). Beatriz da
entao um exemplo em que o aditivo e o subtrativo sdo numeros naturais e faz a interpretagao
no sentido de completar “Quanto falta a 3 para chegar a 7%” e 0s alunos verificam que 3+4 = 7.
Do mesmo modo questiona “Quanto falta a -8 para chegar a -4?”. Usando o seu conhecimento
daadi¢édo com numeros inteiros, verificam que (—6)+2 = (—4). Além disso, utiliza a reta numé-
rica para explorar este resultado. Depois desta abordagem inicial relaciona a subtrac¢ao entre
dois nimeros inteiros, a — b, com a adigdo entre o primeiro e o simétrico do segundo, a + (—b).

4.6 Aspetos éticos do desempenho profissional

Algurnas estagiarias apresentam comentarios sobre a importancia de uma boa integrag¢ao
na escola e das relagoes de cordialidade e respeito com todos os elementos da comunidade
educativa, principalmente com os alunos: “no que se refere a dimensao ética do desempenho
profissional respeitei sempre os alunos na sua diversidade e incuti uma cultura de respeito
pelas diferencgas entre estes, de modo a que todos se encontrassem integrados” (Portefolio-
CN, Beatriz); “o professor deve fornentar uma cultura de respeito dentro da sala de aula e
respeitar as diferencgas individuais de cada aluno” (Portef6lio-M, Catia).
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Observou-se uma grande preocupagao em valorizar o desempenho dos alunos: “considero
que, para estes alunos € muito importante valorizar os seus conhecimentos, valorizagio tam-
bém pessoal, muito importante nestas idades” (Portef6lio-CN, Catia). Além disso, identificam
a importancia da motivagao para a realizagdo das atividades: “motivando os alunos para o
prazer de aprender” (Portef6lio-CN, Catia); e do seu envolvimento: “tendo-os sempre motiva-
dos, para que estes se envolvessem nas atividades, despertando-lhes a curiosidade e a dis-
posig¢do para aprender, que considero fundamentais para o sucesso no processo de ensino-
aprendizagem dos mesmos” (Portefolio-M, Beatriz). Todas as estagiarias relatam a importan-
cia de se estabelecer uma relacdo de confianga entre os varios intervenientes (alunos, par de
estagio, professor cooperante e professor supervisor).

5 Conclusao

Este estudo mostra que as estagiarias articulam o conhecimento do conteudo e o conheci-
mento didatico na sua pratica, de modo a promover a aprendizagem dos alunos. As estagiarias
nas aulas observadas mobilizam na sua pratica letiva conhecimentos das didaticas especifi-
cas, nomeadamente em relagio a sele¢do de tarefas, & utilizacdo de materiais didaticos e as
abordagens de ensino propicias a aprendizagem dos alunos, embora nem sempre com sucesso.
Na organizac¢do das aulas revelam dificuldade em definir e cumprir tempos para a realizac¢éo
das atividades, na gestdo flexivel do plano de aula e na gestdo dos alunos em trabalhos de
grupo e discussodes. No entanto, estdo conscientes que a promog¢ao do dialogo com o0s alunos e
o fornentar da sua participag¢ao nas aulas é benéfico para a aprendizagem. A avalia¢ao centra-
se, essencialmente, na observagdo dos alunos, por vezes pouco estruturada e, em algumas
situagoOes, na analise das suas produgoes. As estagiarias procuram responder as necessida-
des de aprendizagem dos alunos e implementar atividades que os envolvam, respeitando a
sua individualidade.

Neste trabalho é evidente que a reflexao que as estagiarias realizam sobre a sua pratica pro-
move o desenvolvimento do seu conhecimento profissional, como assinalam Oliveira e Han-
nula (2008), e integra aspetos especificos do trabalho em sala de aula sobre situagdes ob-
servadas e discutidas no momento de feedback pds-aula. Assim, a observacéao de aulas pelos
professores supervisores e o feedback dado, tal como aponta Malu (2015), revelam-se funda-
mentais para a analise de aspetos especificos da pratica das estagiarias, que respeitam nao
apenas ao dominio do conteudo, mas também da didatica especifica da matematica e das ci-
éncias naturais.
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