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Resumo

O presente relatério de estagio apresenta duas partes distintas, mas
complementares. A primeira parte € relativa aos estagios curriculares, inicialmente em
jardim de infancia, posteriormente em 1° Ciclo do Ensino Bé&sico e, por ultimo, em creche.
Os contextos séo apresentados num breve resumo do trabalho desenvolvido ao longo de
trés semestres. Em simultaneo sdo descritas algumas das aprendizagens realizadas e,
ainda neste capitulo, é feita uma breve reflexdo sobre todo o processo investigativo.

Na segunda parte € apresentado um trabalho de pesquisa cujo objetivo é perceber
como a interacdo entre os adultos e as criancas pode promover aprendizagens
significativas, nomeadamente ao nivel da linguagem, em criancas de dois anos. O estudo &
de natureza qualitativa, assentando nos registos dos discursos adulto-criangca e nas notas
de campo.

No final deste relatério partilho uma pequena reflexdo sobre o percurso académico
ao longo dos trés semestres correspondentes ao mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e 1°

Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Creche; Interacdo adulto-crianga; Linguagem.



Abstract

This report presents two distinct but complementary parts. The first one relates to the
curriculum traineeships, beginning in kindergarten, later in the 1st Cycle of Basic Education
and lastly in day nursery. The contexts are presented, as well as a synthesis of the work
developed along the eighteen months (three and a half years). We also describe some of the
learnings and competences developed, and, still in this 1%, part we reflect about the
investigative process.

In the second part, it is presented a research work developed with the aim to
understand how the interaction between adults and children can promote significant
learnings especially in terms of language in two years old children. The study is a qualitative
one, based on observations, records of the dialogues between children and adult, and field
notes.

At the end of this report we share some reflections about the academic route
developed along the three and a half years of the Master in Pre-school Education and 1st
Cycle of Basic Education.

Keywords: Day nursery; Adult-Children Interaction; Language.
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Introducéo

O presente relatério de estagio é o resultado do trabalho desenvolvido ao longo de
trés semestres integrados no Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico.

A primeira parte do trabalho corresponde a apresentacdo dos trés estagios
curriculares, decorridos em contexto Jardim de Infancia, 1° Ciclo do Ensino Bésico e, por
altimo, em contexto de Creche. Simultaneamente a apresentacdo destes, existe também a
apresentacdo dos projetos desenvolvidos ao longo dos periodos de estagio nas instituicoes.

Imediatamente, e ainda na primeira parte, apresento 0 meu percurso de
desenvolvimento profissional, onde exponho as dificuldades e os pontos positivos segundo
0s estagios realizados. Fago ainda uma breve sintese das leituras realizadas na busca de
respostas para as questdes que surgiam na pratica educativa, ou seja, apresento 0 percurso
investigativo ao longo dos trés semestres, que culminou numa questdo de pesquisa em
concreto.

A segunda parte deste relatério é dedicada ao trabalho de pesquisa, onde apresento
primeiramente a questdo-problema: ‘“Interacdo individualizada educador-criangca e
desenvolvimento da linguagem”, seguindo-se o0 objetivo principal da mesma, 0s sujeitos
envolvidos no estudo e a metodologia utilizada. Posteriormente, apresento a fundamentagéo
tedrica, onde faco uma introducdo a pedagogia diferenciada, reflito sobre o conceito, as
estratégias a adotar e a importancia do papel do professor neste ambito. Por dltimo, ainda
na revisdo de literatura apresento um capitulo acerca das etapas do desenvolvimento da
linguagem. Apresento os instrumentos de recolha de dados que se basearam nos discursos
das criancas observadas e também nas notas de campo realizadas durante o estagio no
contexto de creche. A andlise dos dados e principais conclusdes foram realizadas tendo
como base a revisdo de literatura, ou seja, primeiramente analiso o percurso de
desenvolvimento linguistico das criancas observadas; posteriormente, analiso a qualidade
da interacdo adulto-crianca e, concomitantemente, a promoc¢do do desenvolvimento da
linguagem procurando concluir se a minha pratica influenciou ou ndo o desenvolvimento
linguistico das mesmas.

Por fim, apresento uma reflexdo final onde faco um balanco de todo o percurso
académico e de como este me influenciar4 no futuro profissional enquanto educadora de

infancia e professora de 1° Ciclo do Ensino Bésico.



Parte | — O Estagio

1. Contextos de estagio

Os estagios curriculares realizados no ambito do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e
em Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico decorreram em periodos de dez semanas, durante
0s anos letivos 2011/2012 e 2012/2013, na cidade de Santarém, e foram realizados em
diade.

1.1. Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo de Infancia — Jardim de
Infancia
1.1.1. Caraterizacdo do ambiente educativo

O primeiro estagio de observacédo e intervencgao iniciou-se no dia dois de novembro
de 2011 e terminou no dia 20 de janeiro de 2012.

A instituicdo na qual estive este periodo a estagiar, em contexto jardim de infancia,
fazia parte da rede publica e integrava o agrupamento de escolas Dr. Ginestal Machado;
situava-se num bairro de apartamentos, na zona periférica da freguesia de Marvila, na
cidade de Santarém.

Existiam trés salas, sendo que uma educadora de infancia desempenhava a funcéo
de Coordenadora de Departamento e outra docente tinha a funcdo de Coordenadora de
Estabelecimento.

Quanto ao espaco interior da instituicdo, existiam trés salas, duas casas de banho,
uma sala polivalente, uma copa e uma sala de reunido. No espago exterior existia um
escorrega, zona de areia e um espago amplo onde as criangas podiam permanecer.

A sala onde se realizou este estagio era bastante ampla, e uma vez que uma das
paredes era composta inteiramente por janelas, tinha bastante acesso a luz natural. O
ambiente educativo estava dividido em vérias areas, como se pode verificar na planta

seguinte:
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Figura 1 — Planta da sala.

Legenda:

Armarios de Arrumacédo de Materiais (Livros, Jogos, Canetas,
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A
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Portas
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No geral, a sala dispuha de muitos materiais, onde as criangas podiam potenciar a
sua imaginacao e fazer descobertas por si préprias e também com a ajuda de um adulto. O
facto de existir a area da ciéncia criava nas criangas fascinio na recolha de materiais do
recreio, que posteriormente seriam observados com a lupa ou apenas através da obervacao
direta.

Relativamente a area da casa e da loja, todas as criancas tinham uma especial

preferéncia por estas, visto ser onde podiam fazer a brincadeira simbdlica em conjunto com



outras criancas. A area do computador também era uma area requisitada, no entanto as
criancas de cinco anos eram as que mais apreciavam os jogos disponiveis.

A area da garagem era preferencial dos meninos. Quanto a biblioteca, as criancas,
de manhd, no acolhimento, faziam a exploracao quase ritual desta area juntamente com as
outras criangas. Esta exploragdo passava pelo folhear dos livros e muitas vezes pelas
criancas mais velhas tentarem contar as suas proprias histérias as criangcas mais novas. Por
altimo, os jogos disponiveis nos armarios eram caraterizados por serem diversificados,
cativantes e ladicos, e com eles as criancas de diferentes idades partilhavam brincadeiras,

ajudando-se mutuamente.

1.1.2. Caraterizacdo do grupo de criancas (sala dos trés aos cinco anos de idade)

O grupo com o qual trabalhei tinha vinte e duas criancas, mais concretamente treze
meninos e nove meninas, com idades compreendidas entre os trés e 0S cinco anos.
Existiam oito criangas com cinco anos, nove criangas com guatro anos € cinco criangas com
trés anos.

Quanto a nacionalidade, o grupo era maioritariamente de nacionalidade portuguesa,
existindo apenas duas criangas com nacionalidade estrangeira. Uma crianca de trés anos
tinha nacionalidade russa e outra, de quatro anos, tinha nacionalidade brasileira. No entanto
esta crianca, no final do més de novembro, emigrou para Espanha.

No que diz respeito aos niveis de desenvolvimento das criancas, estas constituiam
um grupo muito heterogéneo, nao so6 pelo facto de ter diferentes idades, mas também por
existirem, dentro de cada grupo de determinada idade, diferengas grandes no nivel de
desenvolvimento, tanto ao nivel da linguagem como também ao nivel do desenvolvimento
cognitivo e relacional. Posso ainda referir que era um grupo bastante dificil de gerir em
termos de comportamento e em atividades em grande grupo, por exemplo, nas atividades
de expressao motora, mas que por outro lado em atividades em pequeno grupo tornavam-se
motivados e interessados em aprender.

Quanto ao relacionamento crianca-crianga, era um grupo onde se destacava mais
afinidades entre géneros: muitas vezes as brincadeiras eram puramente femininas ou
puramente masculinas, quer pela situacdo que representavam, quer pelos acessorios que
utilizavam. Segundo Beal (1994), a segregacao dos sexos observada na infancia explica-se
pela preferéncia das criancas em brincar com outras do mesmo sexo em virtude da
semelhanga mutua, ao nivel dos estilos de interaccdo. A segunda razdo apontada pela
mesma autora é a necessidade individual de desenvolvimento da identidade de género que

conduz as criangas a procurar contactar, preferencialmente, com outras parecidas consigo,



isto é, outras que correspondam aos modelos aprendidos do que é “ser rapaz” ou “ser
rapariga” (citado por Vieira, Nogueira e Tavares, 2010, p.21). Também na opinido de
Maccoby (1988), as criangas escolhem brincar com outras do mesmo sexo, porque O
processo cognitivo de categorizacdo social, por elas efectuado, é de tal maneira forteque a
sua opcdo, a este nivel, deve ser encarada como parte integrante da formacdo da
identidade de género (citado por Vieira, Nogueira e Tavares, 2010, p.22).

No entanto, existia pela area da loja e da casa um especial interesse como ja referi,
gque levava muitas vezes a uma interacdo entre meninos e meninas que em outras areas

nao existia ou até mesmo nas rotinas nao acontecia.

1.1.3. Projeto desenvolvido

Visto o projeto curricular de sala ndo estar ainda construido quando se iniciou o
estagio, eu e a minha colega de estagio investimos no dominio da linguagem e
comunicagdo, devido as necessidades reveladas pelo grupo de criangas: estas
necessidades passavam pela ma diccao das palavras, por frases mal construidas, pela troca
de artigos definidos, entre outras limitacdes. Denominou-se, assim, o projeto: “A comunicar
vamos aprender!”.

Neste sentido, através da revisao de literatura, Sim-Sim et al (2008), percebeu-se a
importancia da linguagem, nesta faixa etaria. O desenvolvimento da linguagem processa-se
de forma holistica e articulada durante a infancia, sendo possivel identificar grandes etapas
e marcos de desenvolvimento nesse periodo. Tratando-se de uma aquisicdo complexa, é
possivel distinguir diversos dominios que, interrelacionados, apresentam especificidades
proprias. Desses dominios, salienta-se o desenvolvimento fonoldgico que diz respeito a
capacidade para discriminar e articular todos os sons da lingua, o desenvolvimento
semantico que contempla o conhecimento e o uso do significado dos enunciados linguisticos
(palavras, frases, discurso), o desenvolvimento sintatico, respeitante ao dominio das regras
de organizagéo das palavras em frases e 0 desenvolvimento pragmatico sobre a aquisi¢do
das regras de uso da lingua (Sim-Sim et al., 2008).

No jardim de infancia, a interacdo diaria com o educador é uma fonte inesgotavel de
estimulos para a crianga. Nesse sentido é importante que a atitude conversacional
adulto/crianca se paute por parametros que facilitem o processo de desenvolvimento da
linguagem. As criangas precisam de oportunidades para conversar, o que requer tempo e
espaco por parte do adulto para a ouvir e para falar com ela (Sim-Sim et al., 2008).

Assim, alguns dos objetivos principais do projeto desenvolvido centravam-se na area
da expressdo e comunicacdo, mais especificamente no dominio da expressao oral, a saber:

fazer e responder a perguntas, demonstrando que compreendeu a informagéo transmitida



oralmente; construir uma narrativa através de ilustragdes; narrar histérias com sequéncia
apropriada, incluindo as principais personagens; relatar e criar experiéncias e papéis e
partilhar informacdo oralmente construindo frases coerentes. Como meios de avaliagcao
deste projeto utilizamos os portfélios individuais das criancas, grelhas de observagéo e,
sobretudo, observacao direta das atividades realizadas.

Assim, globalmente ao longo do periodo de estagio, considerdmos que o grupo de
criancas demonstrou alguma evolugdo na forma como respondia a questdes propostas,
nomeadamente na hora do conto, quando eram colocadas algumas questbes acerca da
histéria (personagens, momentos da historia). Como se pode verificar na figura 2, as

criangas colocavam o dedo no ar para partilhar a sua opinido, e expressar-se oralmente.

Figura 2 - Partilha de opinides e sentimentos nos momentos de rotina diéria.

Em relagé@o a construcdo de varias historias a partir de imagens soltas (exemplo figura
3), que culminou na construcdo de trés livros, verificamos inicialmente que as criancas
tinham grandes dificuldades na construcdo frasica, nhomeadamente na aplicacdo dos
advérbios e conetores, utilizando maioritariamente frases simples e muito focadas na

descricao.



Figura 3 - Construcdo de historias a partir de imagens soltas.

No entanto, no final do projeto verificou-se uma evolucdo a esse nivel, pois as crian¢as
ja utilizavam frases complexas e demonstravam um aumento do vocabulario. Relativamente
a sequéncia temporal, existia ainda trabalho a fazer visto percebermos, ao longo da
construcdo da historia, que as criangas iniciavam e desenvolviam a narrativa, porém tinham
dificuldades na sua conclusao. Esta evolucéo foi verificada principalmente a partir da analise
dos livros construidos pelo grupo de criancas.

O produto final do projeto foram trés livros de histérias criadas pelas criancas a partir
de imagens (Anexo A). Estas historias foram integradas no conjunto de livros utilizado para
a realizacao do projeto “O livro vai a casa”, através do qual os encarregados de educacao

tomaram conhecimento do trabalho desenvolvido pelas criangas.

1.2. Prética de Ensino Supervisionada no 1° Ciclo do Ensino Basico - 1° e 2°
anos
1.2.1. Caraterizagdo do ambiente educativo
Este segundo estagio de observacgdo e intervencao iniciou-se no dia 20 de marc¢o de
2012 e terminou no dia oito de junho de 2012.
A instituicdo fazia parte do Agrupamento de Escolas D.Jodo I, situava-se em
Santarém, e integrava seis turmas do 1° Ciclo (uma de 3° ano, duas de 2° ano, trés de 1°
ano) e quatro turmas de Pré-Escolar. A instituicdo possuia uma biblioteca, uma sala de

informatica, uma sala de professores, um gabinete de apoio educativo, um ginasio interior,



um refeitério e um espaco exterior dividido em dois, de forma a “separar” a zona destinada
ao jardim de infancia. Esse espaco exterior era composto por uma aranha, uma horta
pedagdgica e um campo de jogos para os alunos do 1° ciclo, e um parque infantil para as
criancas do jardim de infancia.

A sala de aula, correspondente a turma de 2° ano, era bastante ampla, e uma vez
que uma das paredes era composta inteiramente por janelas, tinha bastante acesso a luz
natural.

A organizacao e utilizacdo do espaco tinha uma intencdo educativa, visto a turma
apresentar alunos com mais dificuldades, com necessidades educativas especiais e
dificuldades visuais. Estes alunos sentavam-se sempre nas primeiras filas, frontais aos
gquadros, de modo a estarem mais perto da professora (facilidade e maior rapidez de auxilio)
e a terem melhor qualidade visual.

Na planta seguinte (figura 4) esta definida a organizacdo e utilizacdo do espaco da

sala.

Legenda:

Alunos com NEE

Alunos com
dificuldades de
aprendizagem

o
&

Alunos com
dificuldades visuais

Armario e estante

x HE BN i

Mesas da sala

Janelas

Portas

Quadro branco

Quadro interativo

Sala anexa

Sala de arrumos

N
N
N
[
Tolal FENEER

| = Lugares dos alunos

Figura 4 - Planta da sala.



1.2.2. Caraterizacdo do grupo de alunos (2° ano do 1° CEB)

Quanto a caraterizacdo do grupo de alunos, esta turma de 2° ano de escolaridade
era constituida por vinte alunos, dos quais nove eram do sexo feminino e onze do sexo
masculino. A sua faixa etaria encontrava-se entre 0s seis e 0s 0ito anos.

Nesta turma, quatro alunos manifestavam dificuldades em todas as &reas
curriculares, principalmente na Lingua Portuguesa (leitura e escrita), comprometendo as
outras areas, pois a capacidade leitora tinha grandes lacunas. Deste grupo de alunos, trés
possuiam plano de acompanhamento (alunos retidos no ano letivo anterior) e apoio
educativo. Uma das alunas possuia PEI (Plano Educativo Individual). Existia ainda um aluno
com plano de acompanhamento, porém ndo fazia parte do grupo de alunos referido
anteriormente, visto nao ter dificuldades significativas, apenas necessitando de chamadas
de atencdo e de uma maior atencdo para realizar os exercicios. A sua maior dificuldade era
apenas ha comunicacao escrita.

Um dos alunos apresentava uma problematica - DAMP (défice de Atengéo, Controlo
Motor e Percepgéo) - estando referenciado pelo Decreto-lei 3 de 2008 alineas a) Apoio
pedagogico personalizado; e d) Adequacdes no processo de avaliagdo necessidades
educativas especiais, sendo apoiado pela professora do Ensino Especial (duas horas
semanais). Estava ainda a decorrer um processo de referenciacdo, visto o aluno apresentar
um quadro de dislexia.

Os pontos fortes da turma eram o0 empenho, a vontade de trabalhar e apreender
novos conhecimentos. Esta turma caraterizava-se também pela enorme participacdo dos

alunos nas atividades propostas.

1.2.3. Projeto desenvolvido
Ao longo do estagio, o trabalho desenvolvido foi ao encontro dos objetivos
estabelecidos no Plano Curricular de Turma (PCT) e do Projeto Educativo (PE),
principalmente no sentido em que pretendeu:
e Estimular o gosto pela leitura;
e Desenvolver o sentido de cidaddo do mundo, respeitando o outro, como a si
mesmo;
e Desenvolver a capacidade, o gosto e o prazer de usar a matematica para analisar
e resolver situacdes problematicas, para raciocinar e comunicar.
Para as areas da Formacdo Civica e da Area de Projeto ja estava estipulado no
Projeto Curricular de Escola e no PCT o trabalho que viria a ser desenvolvido.

¢ Formacdo Civica - Educacao Ambiental: Educacao para a Sustentabilidade.



e Area de Projeto - Projeto “Ler e Escrever para Aprender” com livros integrados no
Plano Nacional de Leitura. O livro escolhido para o 3° periodo foi “Lednia devora
os livros”.

Quanto a avaliacdo, esta realizava-se através de trés instrumentos: a observacéo
direta; as grelhas de observacdo (comportamento), desempenho, leitura e ditado (erros); e o
registo escrito.

A observacéo direta foi realizada todos os dias e permitiu a recolha de informacoes
essenciais a compreensdo das capacidades e dificuldades dos alunos, permitindo uma
melhor adaptacdo das atividades propostas. Esta observacdo facilitou a percecdo das
lacunas dos alunos e, consequentemente, mobilizar estratégias para supera-las.

As grelhas de observagédo eram realizadas em momentos distintos do dia. As grelhas
de comportamento e de desempenho eram preenchidas no final do dia, baseadas nas
atitudes e trabalho de cada aluno ao longo do dia. As grelhas de leitura eram realizadas nos
momentos de leitura coletiva, geralmente duas vezes por semana. Esta avaliagédo da leitura
tinha em conta a fluéncia, o ritmo e a diccao realizadas pelos alunos. As grelhas de ditado
(erros) eram realizadas uma vez por semana e era contabilizado o nimero total de erros de
cada aluno.

Em relagéo ao registo escrito, este era utilizado para perceber a tipologia dos erros e
os conteuados em que houve maior dificuldade numa determinada atividade. A tipologia dos
erros era registada numa folha em separado, sendo posteriormente trabalhados, em grande
grupo, no quadro (normalmente através de jogos de palavras); os conteudos em que houve
maior dificuldade eram registados também numa folha em separado, sendo posteriormente
analisados, de modo a estruturar atividades que promovessem a superacdo das mesmas.

Mediante os objetivos propostos, foram realizadas atividades (segundo o programa
das disciplinas); algumas delas sdo de seguida expostas nas fotos (figura 5 e 6), estas
representativas do trabalho desenvolvido na disciplina de Matematica (no caso concreto a
tematica das fragcdes, no Anexo B apresento a planificacdo desta atividade desenvolvida). A
figura 7 mostra um dos trabalhos de grupo realizados nesta turma do 2° ano de
escolaridade, que focou o tema dos meios de transporte. Por Gltimo apresento um desenho
da capa do livro, que trabalhdmos ao longo do periodo de estagio, construido por um dos
alunos da turma. Este livro fazia parte do Plano Nacional de Leitura, tendo como titulo:
“Lednia devora os livros”, como ja foi referido acima. Nesta atividade o objetivo foi apenas
gue desenhassem a capa do livro para posteriormente, a partir da mesma, fazerem eles
proprios a sua historia e no fim confrontarem com a verdadeira historia. Este trabalho com o

livro do Plano Nacional de Leitura foi feito ao longo do periodo e de forma muito gradual.
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Figura 5 e 6 — Atividades matematicas realizadas em coletivo.

Figura 7 — Trabalho em grupo sobre meios de transporte.
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Figura 8 — Trabalho individual de construgao da capa do livro: “Lednia devora os livros”.

De modo a divulgar o trabalho realizado durante o estagio decidi, juntamente com o
meu par de estagio, criar um blog. A ideia da criacao do blog partiu da necessidade de unir
areas de contetdos (areas obrigatorias, TIC, Formacdo Civica, Area de Projeto),
mobilizando todos os alunos em torno de um projeto comum. Esta atividade permitiu ainda a
divulgacao do trabalho realizado pela turma aos encarregados de educacéo.

E de salientar que os trabalhos expostos foram selecionados pelos alunos e que
algumas introducdes do blog foram realizadas em grande grupo pelos mesmos, apoiados
sempre pelas professoras estagiarias.

A partir da analise dos portfolios dos alunos e do blog concluiu-se que os objetivos
propostos pelo Plano Curricular de Escola, do Plano Curricular de Turma e pela maioria das
atividades por nés desenvolvidas foram cumpridos, desenvolvendo os conhecimentos e as

capacidades propostas nos alunos.

1.3. Préaticade Ensino Supervisionada em Educacéao de Infancia — Creche
1.3.1. Caraterizacdo do ambiente educativo
Este terceiro estagio de observacao e intervencao iniciou-se no dia 16 de outubro de
2012 e terminou no dia 11 de janeiro de 2013.
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A instituicdo na qual decorreu o estagio entrou em funcionamento a 15 de setembro
de 2003, porém so foi oficialmente inaugurada a 21 de Janeiro de 2008 e é, atualmente,

uma IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social).
A instituicdo localiza-se perto da zona industrial de Santarém e integra quatro

valéncias (creche, pré-escolar, 1° Ciclo e 2° Ciclo) distribuidas por dois pisos, como se pode

verificar nas figuras 9 e 10 (planta da instituico).

i Sala 2°Ciclo
wc | we wWC
— — Cozinha
Ginasio Sl Refeitorio Corredor Sala 2°Ciclo
gj‘ m
2 £
5 g
s |
Figura 9 — Planta do 1°piso da instituigao.
Patio (Recreio)
5%anosy| 3 anos | 2 anos | WC WC Bercério
-
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=

m
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Recreio

Figura 10 — Planta do 2°piso da instituicao.

Quanto a sala onde decorriam as atividades, esta tinha acesso direto ao saldao
central, no qual funcionava a sala do bibe encarnado, estando assim integrada na valéncia

do pré-escolar.
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Ao entrar na sala, do lado esquerdo, encontravamos uma zona de reunido, que era
designada por piscina, e, a direita, uma mesa de trabalho.

Da constituicdo desta sala fazia ainda parte uma casa de banho equipada com
fraldario, uma vez que varios elementos do grupo ainda utilizam fralda, trés sanitas, trés
lavatérios e uma banheira.

Esta sala tinha janelas bastante amplas, para que a luz natural se encontrasse
sempre presente e existisse também uma boa iluminacao artificial.

Na zona central da sala existia um espaco amplo, no qual podia ser realizadas
diferentes atividades e onde as criancas podiam desenvolver a brincadeira simbdlica nos
momentos de brincadeira livre. Para a brincadeira livre existiam alguns brinquedos
arrumados em caixas, que eram utilizados consoante as intengfes da educadora e/ou a
vontade expressa das criangas. Ao questionar a educadora sobre o facto de os brinquedos
ndo estarem a disposicdo das criangas, esta explicou que os brinquedos estavam
arrumados para garantir a seguranca das criancas e para facilitar a arrumacao da sala.

Nas paredes da sala existiam dois placares onde se expunham os trabalhos das
criangas, de forma a decorar a sala e para que os encarregados de educacado tivessem
acesso as atividades que iam sendo desenvolvidas.

Importa também mencionar que existiam trés armarios na sala, sendo que dois deles
serviam para guardar diferentes materiais e o outro era onde se guardavam os trabalhos

individuais de cada crianca.

A planta seguinte mostra a disposi¢céo da sala ja descrita em cima (figura 11).

Legenda:

FPortas

Placards

Mesa de trabalho

Piscina

Manta

Biblioteca

Caixas dos brinquedos

Janelas

Armarios

NOEEEEEnr

. Lavatorio e bancada
Fraldario

Figura 11 — Planta da sala.
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1.3.2. Caraterizacdo do grupo de criancas (sala dos dois anos de idade)

Relativamente ao grupo de criancas com o qual trabalhei, era composto por vinte e
duas criangas, com dois anos de idade antes do fim de novembro de 2012. A nacionalidade
das criancas era maioritariamente portuguesa. Porém existia uma crianga com dupla
nacionalidade (inglesa/portuguesa), uma outra cujo pai era francés e a méae era russa e
havia ainda um elemento do grupo cuja mée possuia nacionalidade russa. No entanto, este
facto em nada impediu a integragdo das criangas no restante grupo, criando, por vezes,
apenas dificuldades de comunicacdo entre adulto-crianca. Porém, deste grupo faziam ainda
parte outras seis criangas que ndo estavam na mesma sala que os restantes elementos.
Este aspeto justificava-se pelo facto de ndo existirem as condi¢cdes necessérias na sala para
acolher tantas criangas.

Tendo em conta que nado existiam varias faixas etarias uma vez que todas as
criangas iriam realizar dois anos no ano de 2012, as diferencas no desenvolvimento ndo
eram tdo evidentes como nos grupos compostos por varias idades. No entanto, denotavam-
se algumas diferencas ao nivel da autonomia e do desenvolvimento da linguagem.

Por exemplo, ao nivel da autonomia, alguns elementos do grupo jA conseguiam
identificar as suas proprias necessidades fisiolégicas solicitando a ida a casa de banho,
engquanto outras criangas ainda usavam fralda Também as refeicbes este aspeto verificava-
se, tendo em conta que algumas das criancas ja conseguiam comer sozinhas e nado
necessitavam da ajuda de um adulto.

Relativamente ao desenvolvimento da linguagem, algumas criangas ja conseguiam
reproduzir frases, por outro lado existiam outras criancas que ainda ndo conseguiam
articular bem as palavras o que dificultava a compreensédo do seu discurso oral. Existia
ainda um grupo minoritario que apenas produzia palavras soltas e apenas com a insisténcia
do adulto.

Globalmente o grupo de criangas era interessado e motivado pelas atividades
propostas pelo adulto tendo j& interiorizado muitas regras que facilitavam a organizagéo do

grupo e da propria sala por parte do educador.

1.3.3. Projeto desenvolvido
O projeto desenvolvido intitulou-se “Eu, tu e o nosso meio” e focou-se,
essencialmente, na area do conhecimento do mundo.
Apesar de termos privilegiado, enquanto par de estagio, a area do conhecimento do

mundo, considerdmos que podiamos dinamizar atividades relacionadas com as outras areas
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de desenvolvimento na medida em que “todas as areas de conteudo constituem, de certo
modo, formas de conhecimento do mundo” (Ministério da Educacéo, 1997, p.79).

A escolha deste tema teve em consideracdo os conteddos que a educadora
cooperante pretendia desenvolver no 1° periodo, sendo que sentimos necessidade de criar
um projeto que abrangesse todos eles. Assim, trabalhamos com o grupo “O Corpo
Humano”, “ A familia”, “As profissées”, “ A habitagao”, “ A alimentacao”, “ A Terra” e “A
Flora”. Implementamos uma tematica por semana e focamo-nos em desenvolver os temas
através das proprias rotinas. O desenvolvimento da linguagem oral foi também uma questéo
gue consideramos fundamental, na medida em cabe ao proprio educador promover
situacdes de comunicacdo diversificadas e contribuir para a aquisicdo progressiva da
linguagem da criancga.

Tendo em conta que “A creche devera, entdo, preconizar propostas de estimulagéo
que deem a crianga a oportunidade de brincar, jogar, sentir, descobrir e aprender através da
sua atividade pessoal, para além da satisfacdo das necessidades basicas, promotoras de
bem-estar.” (Azevedo, 2011, p.12), consideramos que as atividades planificadas tiveram em
conta todos estes aspetos, ao mesmo tempo que apresentavam uma articulagéo entre si,
sendo que assim se tornou mais facil para as criangcas compreenderem os diversos
conteudos ao mesmo tempo que assimilavam diferentes aprendizagens.

Como forma de avaliar o projeto foram utilizados registos fotogréficos que permitiram
ilustrar algumas das tarefas desenvolvidas ao longo do estagio. Importa também clarificar
que nao foi apenas esta a metodologia de avaliacdo, sendo que utilizamos outras
(nomeadamente o registo audiovisual).

Neste sentido, sdo apresentados alguns exemplos das atividades desenvolvidas. As
figuras 12 e 13 reportam ao tema do corpo humano. Nesta atividade, tinhamos como
principal objetivo que as criangas identificassem oralmente as varias partes corpo oralmente.
Para isso, num momento inicial foi utilizado um boneco através do qual foram indicadas as
diferentes partes constituintes do corpo humano (figura 12). Seguidamente as criancas
tiveram que montar um boneco desarticulado, construindo o seu corpo da forma correta.
Para isso, cada crianga foi sendo chamada, individualmente, para colocar uma das partes
do corpo do boneco na zona adequada (figura 13). Todos os elementos do grupo tiveram a
oportunidade de participar na atividade.

Ao longo desta atividade tornou-se evidente que a maior parte das criangas ja
conseguia identificar as diferentes partes constituintes do corpo humano, apesar de terem

existido algumas dificuldades em coloca-las nos respetivos sitios.
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Figura 12 e 13 — Nesta atividade cada criang¢a, individualmente, tinha de colocar um dos

membros do corpo do boneco no local correto.

Para desenvolver o tema da alimentagdo foram realizadas diferentes atividades,
nomeadamente um doce de abobora. Para isso juntaram-se as criancas de duas salas, sala
dos dois anos e sala de um ano e meio, e comegou-se por mostrar as criangas 0s
ingredientes que seriam utilizados. Posteriormente estes foram colocados no tacho e
misturados para depois irem ao lume (figura 14).

Uma outra atividade relacionada com este tema foi a realizagcdo de bolachas no dia
das bruxas, feitas pelas proprias criancas (figura 15).

Em ambas as atividades as criangas contactaram diretamente com todo o processo

de confecdo das receitas e puderam participar na colocacéo dos ingredientes.

Figura 14 — Doce de abdbora.
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Figura 15 - “As bolachas da bruxa”.

O tema das plantas foi iniciado com a leitura de uma histéria “A Alface Gigante”,
adaptada da histéria “O Nabo Gigante”. Esta histéria foi o mote para a atividade seguinte,
gue consistiu no contacto com uma alface verdadeira e na posterior degustagéo.
Posteriormente foi realizada a plantacdo de pequenas alfaces em dois vasos. As criangas
tiveram a funcéo de colocar terra no vaso (figura 16) e seguidamente colocaram as alfaces,
que por fim regaram.

Ainda sobre este tema foi abordado a tematica da flor em concreto e das suas partes
constituintes. Este tema foi iniciado pelo contacto direto com diferentes flores, que cheiraram
(figura 17), posteriormente as criangas tiveram contacto com os diferentes nomes das partes

da planta.
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Figura 16 — As criancas colocaram a Figura 17 — As criangas contactaram

terra dentro do vaso e posteriormente com as flores diretamente e
plantaram as alfaces posteriormente tiveram a

oportunidade de cheira-las.

De uma forma global o grupo de criancas conseguiu atinguir os objetivos
pretendidos, ao mesmo tempo que conseguiu adquirir algum vocabulario referente a cada

tematica desenvolvida.

2. Percurso de desenvolvimento profissional

Retrospetivando o meu percurso de desenvolvimento profissional ao longo dos trés
semestres, considero que foi um longo caminho de intenso trabalho e de muitas
aprendizagens. Os estagios foram de facto periodos onde consegui perceber melhor tudo o
que envolvia ser educador/professor, a importancia das relacdes criadas com as criangas,
observando sempre cada uma delas na sua individualidade, percebendo as capacidades e
as dificuldades para assim adequar estratégias no processo de ensino e aprendizagem. O
professor/educador deve ter a capacidade de refletir e avaliar o seu trabalho de forma a
evoluir enquanto profissional, deve ainda contribuir para a progressédo e desenvolvimento

dos seus alunos e foi neste sentido que trabalhei ao longo deste percurso.

19



O papel do educador/professor é crucial para o desenvolvimento das criancas, e
segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar o educador deve nas
suas intervengdes ter uma intencionalidade educativa que passa pela observacédo, pelo
planeamento, pela acdo, pela avaliagdo, pela comunicacao e pela articulagdo (Ministério da
Educacéo, 1997).

Fazendo uma autoavaliacdo e analisando o contexto de jardim de infancia, um dos
aspetos que considero ter sido positivo foi a relacdo interpessoal com as criangas; penso
que consegui gue estas vissem em mim alguém em quem podiam confiar, com quem
podiam falar, “pedir mimo” e, desta forma, sentirem no adulto a seguranga necessaria para
se sentirem bem ao mesmo tempo que tentava transmitir alegria e conhecimento. Outro
aspeto que analiso como positivo foi a gestdo do grupo de criangas em atividades coletivas,
mais especificamente as dramatizacdes, a hora do conto, as cangdes e as lengalengas.
Penso que nestas atividades concretas consegui “dar o salto” necessario para me sentir
bem e perceber que estava a fazer um bom trabalho, a0 mesmo tempo que as criangas se
envolviam na atividade e participavam espontaneamente. A gestdo de pequenos grupos de
trabalho foi também um ponto a destacar, pois ao conseguir fazer um maior
acompanhamento individualizado percebia as evolu¢gbes de cada crianca e isso fazia
também com que a avaliacdo da atividade fosse mais refletida.

Relativamente aos aspetos a melhorar, ainda no contexto de jardim de infancia,
foram sem duvida a gestdo do grupo em atividades de expressdo motora e a gestdo dos
momentos de conflitos entre as criangas. Relativamente ao primeiro aspeto, as atividades
onde as criangas tinham uma maior liberdade corporal provocavam em mim um sentimento
de inseguranca e ansiedade que posteriormente levavam a uma atitude menos firme,
necessdria nestes momentos mais livres. Quanto ao segundo aspeto, considero que apesar
de tudo evolui ao longo do estagio, mas, no entanto, foi dificil para mim a gestdo de
conflitos, nomeadamente em momentos de grande grupo onde é necessario ter um discurso
fluente e firme e ao existirem varias interrupcdes devido as conversas e discussfes
paralelas entre as criancas, estas acabavam por perturbar a minha intervencéo previamente
pensada. Penso que esta foi a maior dificuldade sentida neste contexto.

Quanto ao contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico, concretamente uma turma de 2°
ano, considero que o0s aspetos que dominei melhor foram o acompanhamento
individualizado das atividades letivas, pois mais uma vez, e como ja referi no contexto de
jardim de infancia, € desta forma que consigo perceber as davidas/lacunas de cada aluno e
consequentemente adaptar estratégias para que o aluno ultrapasse essas mesmas

dificuldades/limitacdes.
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Quanto ao dominio de gestdo da turma a nivel comportamental, nas primeiras
semanas de intervencdo foi um pouco complicado, pois alguns dos alunos testavam até
onde podiam ir, tornando dificil gerir o barulho causado pelas conversas duais. No entanto,
nas ultimas semanas de estagio senti uma evolugcdo e consequentemente crescimento a
nivel pessoal, conseguindo dominar o comportamento dos alunos e desta forma demonstrar
uma maior autoridade. Este € um aspeto que considero muito positivo visto ter sentido um
grande desenvolvimento na fase final do estagio.

A exposicao direta de conteudos letivos a nivel cientifico, utilizando uma linguagem
adequada, € também um ponto em que considero ter atingido um bom nivel de
competéncia. O facto de ao longo do estdgio ter abordado bastantes contelddos letivos,
nomeadamente matematicos, visto ter sido esta area que mais foi predominante nas aulas
dadas, pois este dominio estava menos desenvolvido em rela¢cdo aos outros conteudos de
lingua portuguesa e estudo do meio, este aspeto fez com que aprofundasse os contelidos
ao infimo pormenor, antes de aborda-los com os alunos. Tenho a noc¢ao de que fiz um bom
trabalho de antecipacao/planificagéo, que resultou no sucesso e envolvimento dos alunos ao
longo da exposicdo dos conteudos, participando eles mesmos no seu processo de
aprendizagem, pois fiz questido que, nas aulas dadas, existisse sempre um momento onde
os alunos pudessem participar, através de jogos ou até mesmo de manifestacao de opinides
sobre os temas abordados.

Outro aspeto em que me senti mais a vontade foi na relacdo com os alunos, pois foi
algo que foi crescendo. Considero que transmiti respeito e confianca aos alunos e a
resposta destes foi muito positiva. Os beijos, os abracos, as flores, os comentarios mais
enternecedores foram a melhor resposta que os alunos podiam ter dado a minha postura;
tanto dentro de sala de aula como fora, penso ter mantido uma atitude equilibrada.

No que diz respeito aos aspetos da pratica profissional em que necessitava de
melhorar, em contexto de 1° Ciclo foi a articulagdo de varias perguntas/questdes colocadas
pelos alunos ao mesmo tempo que tentava encadear 0 meu pensamento, previamente
delineado e estruturado. Por exemplo, quando falei no dia 25 de abril, tinha um esquema
mental e escrito sobre como iria abordar o assunto, no entanto, quando estava a abordar o
tema, os alunos falavam de vérias personagens e faziam muitas perguntas, que por vezes
tive dificuldade em integrar no dialogo com os alunos. Esta articulag&o inicialmente foi muito
complicada, mas no final do estagio ja se tornavam atividades, neste caso coletivas, onde
existia espaco para os alunos expressarem as suas opinides. Por outro lado, penso que
consegui ultrapassar ao longo do tempo essa dificuldade, fundamentalmente através do
processo de antecipacdo/planificacdo e muitas vezes reflexdo de episédios passados.

Também o tempo foi um fator que tornou este exercicio de interacdo algo mais espontaneo
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e que fazia para mim mais sentido, visto também estar mais a vontade no dominio
comportamental do grupo de alunos.

Outro aspeto em que neste estagio considerei ainda ter de “limar algumas arestas”
foi na adaptacéo as adequagdes curriculares de um aluno com NEE. O trabalho com este
aluno foi muito dificil e exigente, pois o meu trabalho passava por fazer uma filtragem muito
grande do que era realmente importante reter pelo mesmo aluno, para se conseguir fazer
uma abordagem breve e sintética onde eram focados os aspetos fundamentais do contetdo
letivo. Este aluno integrado numa turma com 20 elementos, onde ainda existiam casos de
alunos com dificuldades de aprendizagem, resultou para mim numa grande dificuldade em
gerir a organizagdo da turma apesar do apoio da minha colega de estagio e da professora
cooperante.

Uma lacuna ainda dificil de ultrapassar foi a gestdo do tempo, pois o facto de termos
de terminar os manuais de Lingua Portuguesa, Mateméatica e Estudo do Meio tornou as
minhas intervencgdes bastante sufocantes e pressionadas, porque este objetivo tinha de ser
cumprido apesar do escasso tempo a que estava sujeita. No entanto, tentei ao maximo
rentabilizar o tempo de que dispunha com introdugdo de materiais manipulaveis, e ndo
focalizando a minha exposicdo apenas através da apresentacdo direta dos conteudos. O
facto de termos de terminar os manuais foi um grande entrave para as planificagbes e para
a gestao de tempo, como ja referi, mas na minha opinido a “obrigatoriedade de terminar
manuais”, é algo quase obrigatério, mas que no entanto é um objetivo “pouco util”, visto ser
para mim muito mais importante o desenvolvimento das capacidades e aquisicdo de novos
conhecimentos que desperte interesse nos alunos, e ndao apenas “dar mais matéria”, que na
maioria das vezes nao fica bem consolidada pela rapidez com que tem de ser lecionada.

Apesar das dificuldades enumeradas, considero que as minhas capacidades foram
sendo aperfeicoadas devido ao importante contributo da experiéncia da pratica educativa.
Penso que apesar de estar sempre presente uma grande preparacdo prévia com um sem
namero de estratégias e atividades dindmicas pensadas, quando estamos no “terreno”
muitas vezes todas estas teorias ndo se aplicam e ndo fazem sentido para aquele grupo de
alunos, que esta perante nés e que vé em nos um exemplo do qual nada pode falhar. Ou
seja, pelo facto de sermos ali a professora temos de ter uma postura segura, que transmita
equilibrio, ao mesmo tempo que faz aprender novos conhecimentos. No fundo € conseguir
manter um bom ambiente, para que olhem para nés com confianca. E de facto a pratica
que me faz crescer enquanto futura profissional de educacéo, pois temos de ser rapidos,
eficazes e dindmicos de forma a dar uma resposta ativa aos nossos alunos, e foi através
deste estagio que adquiri alguns destes conhecimentos para evoluir enquanto futura

professora.
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Relativamente as planificacdes, tive sempre o cuidado de interligar, nas atividades
realizadas, os conteidos entre Lingua Portuguesa e Area Projeto e Estudo do Meio e
Formacdo Civica. No entanto, na area da Matematica existiu uma maior dificuldade em fazer
atividades transversais, mas por outro lado penso que os alunos, através dos materiais
usados - quadro interativo, powerpoints, materiais manipulaveis (pentaminés, palhinhas,
embalagens) - criaram uma motivagdo para as tarefas que facilitou sem duavida a aquisicédo
das suas proprias aprendizagens.

No meu ultimo semestre, o contexto onde estagiei foi a creche, este completamente
diferente de todos os outros. Segundo Portugal (s.d.), cabe ao educador dar resposta as
vérias necessidades de cada crianga, entre elas as necessidades fisicas, de seguranca
(concedendo previsibilidade no ambiente educativo), de afeto (que se traduzem nas ligacdes
afetivas), de significados e valores (promovendo a autoestima da crianga) e reconhecer
também a necessidade que a crianga tem em sentir-se competente (ajudando a crianga a
conseguir realizar as vérias tarefas que lhe sao propostas).

O trabalho individualizado foi neste sentido um ponto positivo neste contexto, pois para
além de ter conseguido criar uma relacdo adulto-crianca mais forte, foi fundamental para
perceber as necessidades das criangas, do que mais gostavam, do que ndo gostavam, e
simultaneamente conseguir potenciar o didlogo desenvolvendo o seu nivel de linguagem e
criando lagos afetivos fundamentais para o bem-estar e desenvolvimento integral da crianga.
Estes momentos de interagdo adulto-crianca deram ainda para ter mais atencao a crianca
percebendo as suas dificuldades e apoiando-a para ultrapassa-las, fosse ao nivel da
autonomia, fosse ao nivel das aprendizagens motoras ou cognitivas ou até mesmo ao nivel
do desenvolvimento relacional e gestéo de conflitos.

Considero que uma das atividades em que me sentia verdadeiramente mais confiante,
guando intervinha, era na leitura das histérias. As histérias, quando bem contadas, séo o
meio que capta maioritariamente a atencdo da crianga. Por este facto, tentei ao maximo
potenciar cada histéria que contava, mas para isso fazia bastantes treinos em casa para
tentar prevenir e antever situagcdes e perguntas que podiam surgir por parte das criancas.
No entanto, muitas vezes elas eram muito participativas e surgiam situacbes um pouco
dificeis de integrar ou falar, mas tentei sempre ndo desvalorizar as opinides das criangas.
Assim, quando preparava as histdrias ou até mesmo quando eram histérias improvisadas,
conseguia fazer algo que as atraia e motivava para ouvir, por exemplo integrar can¢fes ou
sons de animais, apesar de por vezes o vocabulario ser um pouco inadequado a sua idade.
Esta situacdo foi progredindo lentamente, visto que no inicio do estdgio tinha algumas
dificuldades, pois o improviso ndo era o meu forte. O facto € que o contexto de creche é

surpreendente e, para além de achar que as criangas precisavam de fantasiar, precisavam
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também de alguém que lhes mostrasse que ler € sonhar e mostrar o mundo de forma
divertida. Penso que consegui de alguma maneira mostrar isso e ir, em cada dia, adequando
o vocabulario para algo mais basico e simples que as criancas reconhecessem e
percebessem.

A expressdo motora foi também outro dos aspetos positivos que destaco. Considero que
as atividades ao nivel do desenvolvimento motor sdo essenciais nestas idades, e preocupei-
me em planificar atividades que trabalhassem nesse sentido, desde a exploracdo de balbes,
a danca em cima de jornal, a algo mais técnico (lancamento de bolas, percursos, correr,
saltar entre muitos outros exercicios). Nestes momentos as crian¢as sentiam-se mais livres,
porque podiam expressar-se através do seu corpo, visto que ainda ndo o podiam fazer
concretamente através da linguagem. Tentei de alguma forma proporcionar momentos de
alegria e confianca, para a motivacdo e novamente o bem-estar das criangas.

A hora do almogo também foi um aspeto positivo, pois tentava tratar todas as criancas
de maneira equitativa para que fosse um momento calmo e sem momentos de frustracdo e
birras por parte das criangas. Tentei que os alimentos disponibilizados fossem um motivo de
interagdo, onde o didlogo é fundamental para motivar a crian¢ca a comer com prazer.

Relativamente as dificuldades sentidas neste estagio, ocorreram principalmente nos
momentos onde um grupo de criangas estava na mesa de trabalho a terminar tarefas e outro
grupo de criangas encontrava-se na brincadeira livre. Sentia que de alguma maneira ndo
conseguia gerir todo o grupo de criancas, tarefa essencial para ser uma futura boa
educadora. Tinha a percecdo de que deveria estar mais atenta aos que estavam a fazer a
atividade dirigida, mas simultaneamente sentia que as criancas da brincadeira livre também
necessitavam de apoio para explorar, para brincar, para trabalhar a brincadeira simbdlica e
para estar I& como elemento de apoio as aprendizagens.

Outro momento que destaco como menos positivo foram as canc¢des. Tenho a nogéao de
que precisava ainda de aperfeicoar a minha forma de cantar, sei que isso influenciava o
entusiasmo e a motivacdo demonstradas para as criangas, desta forma considero que ainda
tinha um caminho a percorrer nesse aspeto.

Relativamente as artes, a musica também é um dos meus “Calcanhares de Aquiles”,
pois ao longo deste estdgio apenas realizei duas atividades relacionadas com a musica e
exploracdo de sons. Considero importante referir que, refletindo na préatica desenvolvida
neste campo das artes, tentei implementar atividades, mas como néo tinha a vontade nesta
area, foi algo em que ndo investi mais. Na valéncia de creche € necessario um bom
investimento nestas areas, e a forma espontanea como o adulto deve introduzir as
atividades relacionadas com estas areas € fundamental. Pode através delas introduzir ou

consolidar determinados “conteudo” ja4 abordados e de uma forma divertida cativar as
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criancas, mas ndo consegui dar esse passo que faltava para realmente considerar que dei
tudo neste estagio. Faltou-me um pouco de coragem para atingir essa meta tao importante.

A planificacdo das semanas de trabalho foi uma tarefa cada vez mais facil ao longo das
semanas, visto ter percebido, a dinAmica da educadora e a forma como era necessario
trabalhar com este grupo de criangas em concreto. O facto de efetivamente entender o que
era necessario e como podia fazer as atividades deu-me alguma estabilidade e seguranca
nas ultimas semanas de intervencdo. A minha Ultima semana de intervengéo considero que
foi sem duvida a minha melhor semana, pois para além de existir uma continuidade e
encadeamento das atividades, existiu “mais de mim” e penso que consegui transmitir isso ao
grupo de criancas.

O facto de planificar também os momentos de rotina foi, no meu entender, uma mais
valia, para modificar a minha pratica progressivamente. Considero que consegui progredir
ao nivel das rotinas pela forma como planificava a pratica e assim de alguma forma insistir
em determinados assuntos e palavras para que as criangas interiorizem as aprendizagens
previamente trabalhadas em grande grupo.

Ao longo de todos os estagios considero extremamente importante referir o trabalho
desenvolvido com as colegas de estagio. O trabalho cooperativo é uma ajuda imprescindivel
para o crescimento profissional e para a reflexdo sobre a minha préatica educativa. O apoio
mutuo, tanto na construcao das planificacdes, como na construcdo de materiais didaticos
para a dinamizacao das atividades foi sem duvida uma mais valia que deve ser referida. A
minha capacidade reflexiva através de conversas com o par de estagio e também o diario de
bordo ajudaram na minha evolucao profissional, pois existiam sempre aspetos a melhorar ou
a adaptar que por vezes nem dava conta mas que eram essenciais de refletir. O feedback

da colega que estava a apoiar foi um apoio fundamental para o crescimento profissional.

3. Percurso investigativo

Durante o periodo de intervengdo no contexto jardim de infancia foram surgindo
algumas duvidas/questbes. Estas deram origem a pesquisas e leituras com o intuito de
esclarecé-las.

Uma das duvidas que surgiu estava relacionada com a planificacdo de atividades
para niveis de desenvolvimento diferentes. O facto de o grupo de jardim de infancia ter
criangas com trés, quatro e cinco anos dificultava muito a organizacao do trabalho. Assim,
guestionava-me se teria vantagens um grupo de criancas heterégéneo. Num grupo
heterogéneo as criangas de trés anos conseguiriam envolver-se ativamente nas atividades

gue planificamos? Desta forma, decidi ler um texto que me esclarecesse neste aspeto, para
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adquirir novos conhecimentos no sentido de melhorar a minha préatica. Através da leitura de
Barros (2003), conclui que existiam muitas opiniées, muitas teorias acerca de como atuar na
pratica pedagodgica. Uma pratica pedagogica baseada num método tradicional tem
obviamente diferentes resultados dum método construtivista, baseado numa prética
centrada na crianca. O facto de criangcas de trés anos estarem inseridas num grupo de
criangas heterogéneo em termos de idade pode ser uma boa préatica, mas devem utilizar-se
metodologias que vao ao encontro dos interesses e necessidades dessas criangas.

Pude concluir, através do texto lido, que os contextos tradicionais caracterizaram-se
pela existéncia de um menor envolvimento das criancas de trés anos nas diversas
atividades propostas, devido a uma resposta menos significativa as necessidades e
expectativas das mesmas (Barros, 2003).

Os contextos construtivistas, pela sua pedagogia caraterizada pela diferenciacgéo,
levou a que as criangas se integrassem no seu proprio processo de desenvolvimento e
desta forma se envolvessem ativamente e de maneira motivada nas atividades propostas,
traduzindo-se em elevados niveis de envolvimento por parte das criangas de trés anos
(Barros, 2003).

Desta forma, o envolvimento da crianga ndo é “um tracgo, intrinseco e imutavel’, mas
“‘um estado dependente das condi¢cbes e caracteristicas ambientais” (Oliveira — Formosinho
& Araujo, 2002, p.20 citado por Barros, 2003, p.181).

Ainda durante o contexto de jardim de infancia surgiram duvidas relativamente a
autoridade e percebi, através da minha pesquisa, mais concretamente através da tese de
Rodrigues (2007), que a palavra “autoridade” significa mais do que um simples poder
caracterizado pela “forca de coaccao para obter certos comportamentos, destinando-se a
obter a submissdo através da persuasao” (Rodrigues, 2007, p.95). O conceito implica
necessariamente a aceitacdo daqueles sobre quem se exerce, e implica também a
aceitacdo livre, porque livremente Ihe € reconhecida. A autoridade quando exercida
verdadeiramente sugere uma obediéncia voluntaria, mas onde existe a conservagdo da
liberdade daqueles sobre quem se exerce (Rodrigues, 2007).

Este conceito distingue-se do conceito de autoritarismo, sendo este qualquer tipo de
atitude abusiva por parte dos portadores de poder, ou seja, por outras palavras o
autoritarismo consiste no abuso do exercicio de autoridade (Rodrigues, 2007).

Para finalizar e de alguma forma sintetizar o conceito de autoridade, este define-se

por:
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Algo que se opde tanto a coacgao pela forca como a persuasdao mediante argumentos.
(A relacdo autoritaria entre quem comanda e quem obedece ndo assenta nem numa
razdo comum nem no poder daquele que comanda; aquilo que ambos partilham é a
hierarquia em si, cuja justica e legitimidade ambos reconhecem e dentro das quais
possuem o seu lugar fixo e predeterminado.

(Arendt, citado por Rodrigues, 2007, p. 98 e 99).

Ainda durante o contexto jardim de infancia percebi que o que realmente me
interessava estava ligado as estratégias pedagdgicas tendo em conta os diferentes niveis de
desenvolvimento.

Desta forma, fiz algumas leituras e percebi que tudo isto estava relacionado com a
pedagogia diferenciada, sendo diferenciacdo, segundo Tomlinson (2002) a “(...) forma de
resposta pro-activa do professor face as necessidades de cada aluno’.

Ao longo da pesquisa em relacdo ao conceito, estratégias a aplicar, papel do professor
em relacdo aos diferentes niveis de desenvolvimento das criancas decorria
simultaneamente o estagio de 1° Ciclo do Ensino Bésico. Neste contexto, fez todo o sentido
esta problematica, visto que era uma turma de 2° ano com diferentes niveis de
desenvolvimento. Assim, procurei aplicar pedagogias diferenciadas, segundo as
necessidades do grupo e tendo sempre em conta nas planificacbes a diversidade de
estratégias para motivacdo das criancas. Chegada ao contexto de creche, esta questdo
permaneceu, mas de uma forma diferente. Neste contexto a minha preocupacao surgiu com
a individualidade de cada crianca e como o professor podia contribuir para o
desenvolvimento da mesma, neste caso para promover aprendizagens ao nivel do
desenvolvimento da linguagem, visto que nesta idade (dois anos) é um dos fatores mais
importantes para a autonomia da crianca.

Assim, li alguns textos que apoiavam/fundamentavam a tematica da linguagem e
estes ajudaram-me na delineacdo de uma estratégia para a minha pratica. Ainda com a
leitura de diferentes textos e 0 apoio da educadora cooperante na recolha de dados (Anexo
C) e da professora orientadora decidi desenvolver a minha questao de pesquisa focalizando
a interacdo individualizada educador-crianga na sua relacdo com o desenvolvimento da

linguagem.
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Parte Il — Questao de Pesquisa
1. Definicdo da questdo de pesquisa
A questdo de pesquisa foi desenvolvida sobretudo no ultimo contexto de estagio,
creche, sendo que as anteriores experiéncias de jardim de infancia e 1° Ciclo do Ensino
Bésico em muito contribuiram para uma revisao de literatura que ajudou a sua formulacdo. A
tematica de pesquisa designa-se, assim: Como a interacdo educador-crianca pode

promover aprendizagens significativas ao nivel do desenvolvimento da linguagem?”.

1.1. Objetivo principal
O objetivo principal deste trabalho foi perceber como a interacédo entre os adultos e
as criangcas pode promover aprendizagens significativas, nomeadamente ao nivel da

linguagem.

1.2. Sujeitos do estudo/participantes

O estudo realizado consistiu na observacgédo diaria de trés criangas com mais dificuldades
na comunicacdo oral: duas delas tinham 29 meses e a terceira crianga tinha 31 meses.
Neste sentido com as diferentes comunicacdes orais perante estimulos do adulto, em
situacdes livres de brincadeira e em atividades dirigidas em grande grupo conseguidas
através da gravagdo audio dos discursos e posterior transcricdo (Anexo D), e através de
notas de campo (Anexo E), pude perceber a evolucdo ou ndo das mesmas ao nivel da

linguagem.

2. Abordagem metodoldgica
A metodologia utilizada para dar resposta a minha questao baseou-se numa abordagem

gualitativa do tipo estudo de caso, assente na andlise de momentos de interacdo adulto-

crianca.

2.1. Metodologia qualitativa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a expresséo investigacdo qualitativa agrupa varias
estratégias de investigacdo que partiiham determinadas carateristicas. Neste tipo de
investigacdo, os dados recolhidos s&o designados por qualitativos, o que significa ricos em
fendmenos descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico (Bogdan & Biklen, 1994, p.16). Uma metodologia qualitativa sugere
que o investigador seja observador, emitindo juizos de valor e a0 mesmo tempo tenha a

capacidade de analisar. E necessaria uma capacidade interpretativa, por parte do
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investigador, para que nunca perca o desenvolvimento do acontecimento (Meirinhos &
Osorio, 2010).
Em educacéo, a investigacdo qualitativa € frequentemente designada por naturalista, porque
o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais

esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas:
conversar, visitar, observar, comer etc.

(Guba, 1978; Wolf, 1978, citado em Bogdan & Biklen, 1994, p. 17).

Neste trabalho de pesquisa optei pelo estudo de caso visto incidir o meu trabalho em

trés criancas do grupo com quem trabalhei individualmente.

2.2. O estudo de caso

O estudo de caso, tal como outros métodos de investigacdo, segue as sucessivas
etapas de recolha, andlise e interpretagdo da informacdo dos métodos qualitativos, com a
particularidade do estudo intensivo de um ou poucos casos (Latorre et al., 2003 citados em
Meirinhos & Osério, 2010).

O “caso” é definido por muitos autores, como Yin (1993 e 2005), Stake (1999),
Rodriguez et al (1999), entre outros, como algo bem definido ou concreto, como um
individuo, um grupo, ou uma organizagdo, mas também pode ser algo menos definido ou
definido num plano mais abstrato como decisdes, programas, processos de implementacao
ou mudancgas organizacionais (Meirinhos & Osorio, 2010, p.52).

Uma das vantagens deste tipo de investigacdo é a aplicabilidade a situac6es humanas, a
contextos contemporaneos de vida real (Dooley, 2002, citado em Meirinhos & Os6rio (2010).

O estudo de caso tem a particulariedade de ter um carater holistico, tendo o contexto
uma intima relagcdo com a base do estudo em causa (Meirinhos & Osério, 2010).

Para Yin (2005), a realizacéo de estudos de caso surge pelo motivo de se querer estudar
fendmenos sociais complexos. Neste sentido, para este autor, os estudos de caso devem
usar-se quando se lida com condi¢cBes contextuais, confiando que essas condicBes podem
ser pertinentes na investigacdo (Meirinhos & Osorio, 2010, p.53). Yin (2005) atribui ao
contexto uma relevante importancia, como se pode verificar na sua definicdo de estudo de
caso:

Um estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um fenédmeno contemporaneo
dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenébmeno e o
contexto ndo estéo claramente definidos.

(Yin, 2005, p. 32 citado em Meirinhos & Oso6rio, 2010, p.54).
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No entanto, Yin (1993) atribuiu maior importancia ao contexto apenas em estudos de
caso descritivos, onde estes apresentam uma exaustiva descricdo de, por exemplo, um
fenédmeno no seu contexto respetivo.

Também Yacuzzi (2005), em relagdo aos estudos de caso refere que (...) o seu valor
reside em que ndo apenas se estuda um fendmeno, mas também o seu contexto (citado em
Meirinhos & Osorio, 2010, p.54).

E importante referir que esta metodologia de investigacio esta muitas vezes relacionada
com o facto de ser possivel fazer generalizacdes. Segundo Stake (1999)

(...) dos casos particulares, as pessoas, podem aprender muitas coisas que sdo gerais.
Fazem-no, em parte, porque estéo familiarizadas com outros casos, aos quais acrescentam o
novo e, assim, formam um conjunto que permite a generalizagdo, uma oportunidade nova de
poder modificar antigas generalizacdes

(Stake, 1999, p. 78 citado em Meirinhos & Osorio, 2010, p.54).

No entanto, Patton (1990) substitui o termo generalizagdo e opta pelo termo
extrapolacdo. Neste sentido, as conclusdes do estudo em causa sdo extrapoladas ou
transferiveis para outros casos tendo em conta as similaridades das condi¢des particulares

e contextuais de cada situagéo (citado em Meirinhos & Osorio, 2010, p.54).

2.3. Atipologia do estudo de caso

Os estudos de caso apresentam diferentes categorizagfes segundo diferentes autores.
Bogdan & Biklen (1994) classificam os estudos de caso, segundo o nidmero de casos em
estudo, pelo que podem ser assim definidos como estudos de caso Unicos ou multiplos. Os
primeiros, como o nome indica, baseiam-se apenas no estudo de um Unico caso, 0S
segundos concentram-se no estudo de mais do que um caso.

Por outro lado, Yin (1993), defende seis tipos distintos de estudos de caso, como se

verifica na tabela seguinte:

Unicos Multiplos
Exploratorios Exploratérios Unicos Exploratérios multiplos
Descritivos Descritivos Unicos Descritivos multiplos
Explanatorios Explanatérios Gnicos Explanatorios multiplos

Tabela 1 — Tipos de estudos de caso (Yin, 1993 citado em Meirinhos & Osorio, 2010,
p.57).
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Segundo este autor, os estudos exploratérios tém como objetivo definir as questdes ou
hipbteses para uma investigacdo posterior. Por outro lado, os estudos descritivos,
representam a descricdo pormenorizada de um fenédmeno inserido no seu contexto. Por fim,
os estudos explanatérios procuram informacdo que possibilite o estabelecimento de
relacbes de causa efeito, ou seja, procuram a causa que melhor explica o fenémeno
estudado e todas as suas relagdes causais (Meirinhos & Osorio, 2010, p.57).

Este autor defende ainda que os estudos de caso podem ser simultaneamente Gnicos ou
multiplos e holisticos (com uma unidade de analise) ou incorporados (com varias unidades

de analise). A tabela 2 ilustra os diferentes estudos de caso.

Projeto de caso unico Projeto de casos multiplos

Holisticos
Holistico de caso Unico Holistico de casos multiplos
(uma unidade de analise)

Incorporados

(varias unidades de Incorporado de caso Unico | Incorporado de casos multiplos

analise)

Tabela 2 — Diferentes projetos de estudo de caso.

2.4. Caso estudado

O estudo de caso realizado neste trabalho de pesquisa, segundo a categorizagdo de Yin
(1993), é um estudo de caso descritivo mdltiplo, em que o caso é constituido pelas
interagBes entre mim enquanto estagidria e as trés criancas observadas.

O contexto de creche foi onde decorreu o estudo de caso realizado. Desta forma fez
sentido, na minha perspetiva, dar destaque a rotina diaria do ambiente envolvente, pois é a
partir desta que as criancas nesta faixa etaria desenvolvem o seu potencial e adquirem as
aprendizagens mais importantes.

Assim, a creche deve dar a crianca a oportunidade de brincar, experienciar, relacionar-
se através das mudltiplas interacdes entre crianca-crianca e crianca-adulto, para além da
satisfacdo das necessidades basicas, promotoras de bem-estar. As interac6es na creche

sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca e segundo Oliveira-Formosinho
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(2007), o desenvolvimento “n&o é automatico nem unilateral, faz-se na interaccdo com o
ambiente” (p.61).

Oliveira-Formosinho (1996) afirma que o adulto, através da rotina diaria, deve
proporcionar a crianga a construgdo da competéncia social. Através de interagbes com 0s
outros, as criancas vao aprendendo competéncias sociais importantes. Estas experiéncias
desenvolvem ainda as competéncias comunicacionais e linguisticas. “Observar as criangas
mais velhas e os adultos a praticarem estas mesmas competéncias € também um meio de
aprendizagem muito eficaz” (Azevedo, 2011, p.12-13). Marchao (1998) menciona que “as
rotinas na creche funcionam como elementos globalizadores, em torno dos quais se deve
articular a accao educativa da creche” (p.11 citado por Azevedo, 2011, p. 13).

As rotinas diarias sdo fundamentais ao longo do percurso de desenvolvimento das
criangas. Para Oliveira-Formosinho (2007) “criar uma rotina diaria € basicamente isto: fazer
com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas em interacdes
positivas” (p.69). As rotinas sao a primeira forma de interac¢io da crianga com os adultos, e
proporcionam a previsibilidade, continuidade e estabilidade, essenciais para um
desenvolvimento saudavel (Azevedo, 2011).

Uma das grandes vantagens da rotina diaria € que “permite criar maior oportunidade
para todas e cada uma das criancas” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.70).

Para Judith Evans e Ellen lifield (1982, citadas por Azevedo, 2011, p. 13) uma “rotina é
mais do que saber a hora a que o bebé come, dorme, toma banho e vai-se deitar. E também
saber como as coisas sdo feitas... as experiéncias do dia-a-dia das criancas séo as
matérias-primas do seu crescimento” (p.193).

Neste sentido, através das rotinas a crianga interage com outros e “(re)constroi natural e
intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde esta inserida e apropria-se da
lingua materna” (Sim-Sim Silva e Nunes, 2008, p.11). Assim, através desta metodologia

associada a incidéncia nas rotinas diarias realizei a minha questao de pesquisa.

3. Fundamentacdo tedrica

Este capitulo aborda primeiramente literatura acerca de pedagogia diferenciada, visto ter
sido a questdo de pesquisa emergente da pratica em contexto de jardim de infancia. Com o
decorrer dos diferentes estagios curriculares, 1° Ciclo do Ensino Bésico (2° ano de
escolaridade) e posterior contexto de creche (sala dos dois anos), esta questao foi tomando
um rumo mais especifico. Assim, do Ultimo contexto de estdgio emergiu a questdo de
pesquisa em que se baseia este trabalho. As caracteristicas do grupo de criangcas em

creche e todo o contexto envolvente fez despertar um interesse pela individualizacdo das
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criangas dentro da rotina diaria e mediante a idade, associar isso ao desenvolvimento da
linguagem e mais concretamente a aquisicao de vocabulario do quotidiano.

Assim, este capitulo da fundamentacao tedrica divide-se num subcapitulo em pedagogia
diferenciada, onde se inclui o conceito segundo os diferentes autores, as estratégias e o
papel do professor. Por fim, surge um subcapitulo sobre as etapas do desenvolvimento

linguistico.

3.1. Pedagogia diferenciada

3.1.1. Conceito

De acordo com Boal e outros (1996, citado por Melo, 2011), a “pedagogia diferenciada
condena a uniformidade dos ritmos de progressdo e a uniformidade dos métodos, de
didacticas e de praticas pedagogicas e organizacionais”. Os mesmos autores afirmam ainda
que

a pedagogia diferenciada tem como objectivo o sucesso educativo de cada um e, por isso,
ela ndo é um método pedagdgico, mas antes a assumpc¢ao a todo um processo global e
complexo em que o ser /individuo, em todas as suas manifestacdes, é o centro condutor das
accbes e actividades realizadas nas escolas (...). Permite facilitar um processo de
construgdo/formagéo global do individuo, [...], a estruturagdo do pensamento do aluno e a

sua personalidade.
(citados por Melo, 2011, p.32).

Por outro lado, segundo Roldao (2000, citada por Melo, 2011, p.33), diferenciar o
ensino é responder as especificidades de cada um, “é assim, [...] um meio de promocéo da
equidade, o que sustenta a ideia de que o esfor¢o de diferenciacdo ndo deve s6 abranger o
curriculo nuclear, mas também elegé-lo como alvo da diferenciacdo por exceléncia”. Ao
encontro do seu pensamento vai a definicdo que Francisco Sousa tem de diferenciacédo
curricular; esta consiste, na opinido do autor na “adaptacédo do curriculo as caracteristicas
de cada aluno, com finalidade de maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar’
(Sousa, 2010, citado por Melo, 2011, p.33).

Ainda nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, é referenciada a
diferenciagao, quando se postula que “o conhecimento da crianga e a sua evolugao constitui
o fundamento da diferenciacao que parte do que esta sabe e é capaz de fazer para alargar
0s seus interesses e desenvolver as suas potencialidades” (Ministério da Educacao, 1997,
p.25).

O conceito de diferenciagdo pedagodgica valoriza as capacidades dos alunos, mas
por outro lado “exige” do docente a competéncia para adequar ao aluno os objetivos e as

situacdes de aprendizagem, desenvolvendo na criangca a capacidade para responder as
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exigéncias do ensino, ultrapassar barreiras, superar as expectativas do professor e valorizar
a sua auto-estima e capacidade.

O ensino diferenciado é muitas vezes visto como individual; no entanto, o que o
caracteriza sdo os diferentes métodos de trabalho e a utilizagdo de diversas estratégias de
ensino-aprendizagem, levando os alunos a experienciar o trabalho em grande grupo, a

pares ou individualmente (Tomlinson, 2008).

3.1.2. Estratégias

Algumas das estratégias que potenciam uma diferenciacdo pedagodgica efetiva séo,
segundo Tomlinson & Allan (2002):
- Flexibilizacdo do processo de intervencdo pedagodgica: o professor deve diferenciar
situacdes de ensino e aprendizagem, onde a organizagdo do espaco, tempo e grupo de
alunos é efetuada de modo a promover o sucesso das aprendizagens tanto a nivel global
como a nivel particular;
- Avaliagéo eficaz e continua das necessidades dos alunos: o docente deve estar atento a
todas as informagbes (atitudes e conhecimentos) que os alunos transmitem para
posteriormente desenvolver pedagogias personalizadas mediante as necessidades reais de
cada aluno;
- Variedade de oportunidades de aprendizagem e propostas de trabalho: o
educador/professor deve trabalhar na sua sala com flexibilidade organizativa propondo
trabalhos com toda a turma, trabalhos em pequenos grupos e trabalho de carater individual.
Desta forma, o docente desencadeia varios beneficios: gestao intencional do processo de
ensino e aprendizagem; oportunidade para que todos os alunos retirem vantagens das
experiéncias vividas nos diversos contextos (e com variedade de materiais didaticos) e
acesso a dados avaliativos com percecao global das evoluc¢des dos alunos.
- Trabalho consistente através da realizagédo de atividades adequadas e desafiantes perante
os diferentes niveis de desenvolvimento: o professor tem como objetivo envolver os alunos
de forma motivada e interessada, onde exista igualdade de acesso a conhecimentos e
competéncias essenciais e onde o processo de aprendizagem ¢€ significativo e gratificante
para cada aluno.
- Alunos e professores darem o seu contributo no processo de aprendizagem: ambos devem
trabalhar de forma cooperativa de modo a tornar as aulas meios facilitadores de
aprendizagens.

Os elementos que podem ser diferenciados no curriculo do aluno séo os conteudos,

0 processo e o produto, diferenciacdo que dependera da recetividade, interesse e perfil de

aprendizagem que cada aluno demonstra individualmente.
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Assim, cabe ao educador/professor adequar as suas estratégias pedagdgicas a forma
como o aluno se sente mais motivado. Deve deste modo, utilizar uma grande diversidade de
estratégias de modo a promover o sucesso de cada aluno.

As atividades de aprendizagem devem ter uma grande diversidade de estratégias;
Morgado (2001) enumera cinco principios que auxiliam o professor na promog¢édo do
desenvolvimento e progresso de cada aluno, caracterizando as situacdes de aprendizagem,
que devem ser:

- Ativas: os alunos devem envolver-se dinamicamente em termos de experimentacao,
manipulacao, descoberta e investigacao;

- Significativas: o professor tem de ter em consideragéo as experiéncias escolares e ndo
escolares dos alunos e também as suas motivacdes e interesses;

- Diversificadas: utilizagdo de materiais e recursos variados;

- Integradas: articulacdo dos conceitos, competéncias e conhecimentos de diferentes
areas de contelido e natureza;

- Socializadoras: criacdo de trocas culturais, informativas e de habitos de cooperagéo e

entreajuda.

3.2. Papel do professor

Segundo Tomlinson & Allan, (2002, p.14) o conceito de diferenciacdo é definido como
uma “(...) forma de resposta pré-activa do professor face as necessidades de cada aluno”.
Desta forma, os profissionais de educagdo que conseguem diferenciar e compreender as
necessidades de cada aluno proporcionam de facto uma pratica de ensino-aprendizagem de
dominio particular e onde a resposta dada pelo professor vai ajudar os alunos a minimizar

as suas limitagdes. Assim,

a diferenciacdo pedagdgica resume-se simplesmente a prestacdo de atencdo as
necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de um pequeno grupo de
estudantes, em vez de modelo mais tipico de ensinar uma turma como se todos os individuos
nela integrados tivessem caracteristicas semelhantes.

(Tomlinson & Allan, 2002, p.14).

O ensino individualizado esta associado a pedagogia diferenciada. Podemos considerar
gue o ensino individualizado n&o é igual para todos, nem ao mesmo tempo para todos, pois
se se ignorar a individualidade, ignoram-se também as diferencas e os ritmos de cada um. A
promocdo da igualdade de oportunidades e do sucesso individual, o respeito pela

individualidade de cada aluno exigem uma diferenciacdo pedagogica, que ao contrario do
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gue se pensa, ndo consiste em separar o aluno do grupo, mas em conseguir que cada aluno
encontre o seu proprio caminho de aprendizagem dentro do grupo (Coelho & Silva, 2007).

Em contexto de creche (aquele em que a parte empirica desta pesquisa foi
desenvolvida), esta questédo é ainda mais pertinente, uma vez que o trabalho com as idades
abrangidas (entre 0s quatro meses e 0s dois anos) é caraterizado por uma relacdo
pedagdgica onde os “adultos podem ajudar as criangas a encontrar as formas de afirmagao
da sua individualidade mais adequadas permitindo-lhes escolhas sempre que possivel e
introduzindo orientagdes ou regras sociais quando pertinente” (Portugal, s.d, p.11).

A relagcdo que se estabelece entre a crianca e o adulto, na creche, é essencialmente
uma relacdo educativa, onde sdo tomadas em conta o bem-estar e as necessidades basicas
de cada uma das criancas, e simultaneamente deve ser tomado em conta o seu nivel de
desenvolvimento, para adequar as atividades educativas de forma a amplificar os seus
conhecimentos.

Neste sentido, segundo Laevers (1994), Pascal e Bertram (1997, 1999, 2000), autores
da Escala de Empenhamento do Adulto, o educador deve ter trés parametros pelos quais a
sua pratica se deve reger, estes sdo:

“Sensibilidade: Referente a atencdo do adulto face aos sentimentos e bem estar da crianca,

incluindo elementos de sinceridade, empatia, capacidade de resposta e afecto.

Estimulacdo: Refere-se a forma como o adulto intervém num processo de aprendizagem e

conteudo de tais intervengdes.

Autonomia: Refere-se ao grau de liberdade que o adulto d4 a crianga para experimentar,

fazer juizos de valor, escolher actividades e expressar ideias. Inclui também o modo como o

adulto gere os conflitos, os regulamentos e as questdes comportamentais.” (p.23 in Novo &

Mesquita-Pires, s.d.).

Neste sentido, Onofre (1996, citado em Carvalho, 2005), afirma que “é necessario
gue o educador seja atento, sensivel e disponivel para criar estas situacdes em que as
criangas conquistem a sua prépria aprendizagem...”. Também as investigacdes (NICHD
Early Child Care Research Network, 1996, 2000, citado em Carvalho, 2005), consideram
que o adulto tem uma influéncia muito grande na constru¢cdo do conhecimento do mundo por
parte da crianca, pois esta depende do que o educador faz, sente e pensa sobre o
desenvolvimento das criancas nos seus primeiros anos de vida.

A postura do educador deve ser estavel, de maneira a permitir que a relagéo
educador-crianca se sedimente e as estruturas de ligacdo com o adulto sejam significativas.

Desta forma, quando o educador € facilitador das interacdes respondendo aos
objetivos e interesses das criangas, estas tendem a ser mais cooperativas, sociais e
independentes (Clarke-Stewart, 1993, citado em Carvalho, 2005).

Ainda investigadores do Projeto NICHD constataram que uma atengéo e estimulagéo

linguistica mais positiva nas creches observadas estava intimamente relacionado com o
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melhor desempenho das criangas em competéncias coghnitivas e linguisticas aos 15, 24 e 36
meses de idade (Carvalho, 2005).

Aos dois anos a crianca continua a afirmar a sua autonomia e a atribuir significado ao mundo
gque descobre. Neste processo de compreensdo da realidade o desenvolvimento da
linguagem assume-se como uma ferramenta crucial, sendo importante providenciar variadas
oportunidades para que a crianca encontre quem converse com ela (preferencialmente, o
educador de referéncia ou figura chave), se sinta escutada e valorizada nos seus esforcos
comunicativos.

(Portugal, s.d, p.11)

Neste sentido, o educador em creche tem um papel fundamental na promogéo de
estratégias que priviligiem o desenvolvimento da linguagem. Ao conversar com a crianga, o
adulto desempenha o papel de “andaime”, interpelando-a, clarificando as suas producoes e
expandindo os enunciados que a crianca produziu. Esta funcdo do adulto € determinante no
processo de desenvolvimento do jovem aprendiz de falante (Sim-Sim et al., 2008).

Vygotsky teve uma visdo construtivista, assente na ideia de que a uUnica
aprendizagem significativa € a que ocorre através da interacao entre o sujeito, o objeto e
outros sujeitos (colegas ou professores). Ou seja, a aprendizagem dos individuos é moldada
pela cultura e constréi-se a partir das interagbes com os outros. Para o autor a
aprendizagem do individuo € mediada pelo uso de signos e instrumentos. O conceito de
signo define-se por algo que faz vir ao pensamento qualquer outra coisa. O instrumento é o
mediador entre a interpretagcdo dos signos e a acdo de acordo que se tem como
consequéncia dessa interpretacdo. Para Vygotsky é pela interiorizacdo de sistemas de
signos, produzidos culturalmente, que se da o desenvolvimento cognitivo. A linguagem
(verbal, gestual e escrita) é desta forma um instrumento de relacdo com o0s outros,
permitindo a interagéo social (Rabello & Passos, s.d.).

Entre o primeiro e 0 segundo ano de vida da crianga, esta combina as primeiras
palavras com sons com significado. Segundo investigadores, as palavras que as criangas
aprendem estdo sempre inseridas nas suas experiéncias significativas.

As criangcas contam as suas proprias historias através do jogo sociodramatico, onde
evidenciam a capacidade de simbolizar, fazer uma pessoa ou objeto passar por outro/outra
e usar a lingua como meio de iniciar e negociar a atividade lidica e como meio de a
desenvolver. As criancas captam o que conhecem da realidade fisica e das regras da vida
em comum — por outras palavras, aquilo que conhecem acerca do mundo (Dyson & Genishi
s.d. in Spodek, 2010).

Para o psicélogo Vigotsky, a linguagem desenvolve-se em trés fases: a primeira
denominada de linguagem social tendo como fungdo a criangca conseguir denominar e

comunicar socialmente. A transicdo desta primeira fase para a segunda é simultaneamente

37



a transicdo de uma fase comunicativa para uma fase intelectual. A segunda fase é
denominada de linguagem egocéntrica. Esta define-se quando a criangca “fala sozinha”,
sendo essencial para ajudar a organizar as ideias e planear as acées. E neste periodo que
surge a curiosidade pelas palavras e consequentemente a ampliagdo do vocabulario. A
terceira fase € chamada de linguagem interior, e € quando as palavras passam a ser
pensadas, ndo sendo necessariamente faladas; E feito de ideias, que muitas vezes nem se
consegue verbalizar, ou se demora ainda um tempo para encontrar as palavras certas para
exprimir um pensamento (Ribeiro, 2005, in Rabello & Passos, s.d.).

Vygotsky defende ainda o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, este
define-se por: “distancia que medeia entre o nivel actual de desenvolvimento da crianga,
determinado pela sua capacidade actual de resolver problemas individualmente e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolugdo de problemas sob a
orientagdo de adultos ou em colaboragdao com os pares mais capazes” (Vygotsky, 1978
citado em Fino, s.d.)

A crianga aprende melhor quando é confrontada com tarefas que impliquem um desafio
cognitivo ndo muito discrepante, ou seja, que se situem na zona de desenvolvimento
proximo. Neste sentido, o professor/educador deve proporcionar aos alunos a oportunidade
de aumentarem as suas competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja sabem,
levando-os a interagir com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa.

Ser professor implica, assim, assistir o aluno proporcionando-lhe apoio e recursos, de
modo que ele seja capaz de aplicar um nivel de conhecimento mais elevado do que lhe

seria possivel sem ajuda.

3.3. Etapas do desenvolvimento linguistico da crianca

O desenvolvimento da linguagem processa-se de forma holistica e articulada durante o
periodo da infancia, sendo possivel identificar etapas de desenvolvimento que integram
distintos dominios que se interrelacionam. O desenvolvimento fonol6gico é a capacidade
para discriminar e articular todos os sons da lingua. O desenvolvimento seméantico diz
respeito ao conhecimento e o uso do significado dos enunciados linguisticos (palavras,
frases, discurso). O desenvolvimento sintatico diz respeito as regras de organizacdo das
palavras em frases e o desenvolvimento pragmatico € a aquisicdo das regras de uso da
lingua (Sim-Sim et al., 1998). Todos estes dominios desenvolvem-se ao longo do tempo.

O choro € a primeira manifestacdo sonora e simultaneamente a primeira forma de
comunicagdo produzida pelo bebé. A producédo do choro é reflexo do estado bioldgico da
crianga e promove a interagdo entre crianca-adulto. Além do choro o bebé produz também

sons vegetativos como, a tosse, 0s solucos e 0s espirros que ajudam o bebé a habituar-se a
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passagem do ar pelos 6rgdos do aparelho fonador e consequentemente estimula para a
futura producéo da fala (Sim-Sim, 1998).

As oito semanas de idade, a crianca ja tem capacidade para controlar os musculos da
face e surgem os primeiros sorrisos e as producdes de sons vocdlicos (sequéncias de [0]) e
sons consonanticos ([g] e [K]), estes denominados de palreio. E por meio deste processo
que surge o dominio da regra béasica da interacdo comunicativa, por parte da crianca,
denominada pegar a vez (presente aos trés meses). Este processo comunicativo surge
quando “cada um dos interlocutores reconhece e pratica o processo de iniciar, terminar e
passar ao outro a oportunidade de se exprimir’ (Sim-Sim, 1998, p.91). Neste periodo a
crianca ja esta a desenvolver a sua capacidade pragméatica pois esta a adquirir
progressivamente as regras de uso da lingua. Nesta etapa surgem também as gargalhadas.

Segue-se o0 periodo da lalacdo até aos nove/dez meses de idade onde a principal
carateristica € a reduplicacéo silabica que combina a consoante/vogal, repetida em cadeia,
por exemplo, «mamama» e «babababa» (Sim-Sim, 1998).

Estas trés etapas integram o periodo pré-linguistico da crianca.

O periodo linguistico é iniciado aos nove aos doze meses com produgfes do bebé cada
vez mais proximas de palavras, chamadas de proto-palavras. Estas sendo a utilizacdo
consistente, por parte da crian¢ca, de uma cadeia fénica para designar um objeto ou uma
situacdo, sem estar de acordo com o Iéxico adulto, por exemplo «pu pu» para almofada
(Sim-Sim, 1998).

E neste periodo que se registam sequéncias de sons com varia¢bes de acentuacdo e
padrdes de entoacdo diferentes, ou seja, cadeias prosddicas também designadas por giria
entoacional, que muitas vezes sao perguntas, expressées de desconforto ou até mesmo
pedidos. A prosédia engloba o estudo das varia¢des de intensidade, tom, duracao e ritmo da
fala e estd presente em todas as linguas faladas, salvaguardadas, embora, as
especificidadesda cada lingua (Sim-Sim, 1998, p.97).

As primeiras palavras produzidas e compreendidas estdo associadas a acodes
especificas marcadas pelo aqui e agora. A compreensdo de determinada palavra provoca
na crianga a antecipaco ou a realizacéo de uma acg&o (Sim-Sim, et al., 2008). A medida que
a crianca vai ouvindo determinada palavra em diferentes contextos, vai conseguir separar o
vocébulo da representacéo (simbolo) e assim, vai adquirindo um maior vocabulario, ou seja,
um maior repertério de significante-significado.

A fase mais importante do aumento vocabular da-se entre os 18 e os 42 meses. Menyuk
(1971), citado por Sim-Sim (1998), afirma que aos dois anos e meio o numero de palavras

usadas pela crianca é seis vezes superior ao numero produzido aos dois anos e aos trés e
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meio a producdo dos dois anos e meio triplica, como se pode verificar na tabela seguinte
(Menyuk, 1988, citado por Sim-Sim, 1998, p.127).

Idade em meses Compreenséo Producao
9-12 meses +/- 10 palavras 12 palavra
14-15 meses +/- 50 palavras +/- 10 palavras
17-19 meses +/- 100 palavras +/- 50 palavras

Tabela 3 — Crescimento lexical nos dois primeiros anos.

A crianca acede as palavras através do contexto em que esté envolvida e muitas vezes
este é fonte de confusdo, pois muitas palavras sao repetidas com diferentes sentidos. Neste
sentido reconhecer e usar as palavras sdo dois aspetos distintos. Reconhecer ou
compreender as palavras corresponde ao léxico passivo da crianga e usar ou produzir
corresponde ao Iéxico ativo da mesma. O |éxico passivo é incrivelmente superior ao Iéxico
ativo, mas esta diferenga manter-se-a por toda a vida (Sim-Sim, et al., 2008).

A aquisicéo lexical rapida da crianca leva muitas vezes a que a mesma faca erros de
base indutiva, como é o caso da sobregeneralizagdo. A sobregeneralizacdo sédo as
generalizacdes abusivas por parte da crianca que se manifestam quer em regularidades
morfolégicas (exemplos: fazeu, funiles, paos), quer na atribuicdo errada de rétulos lexicais
(exemplos: bola por lua, papa por colher, gato por vaca, dormir por descansar) (Sim-Sim,
1998).

A subgeneralizacao € outro processo por volta dos dois ou trés anos de idade quando a
crianca usa restritivamente uma palavra, por exemplo, ao 80, tdo ou cdo para homear 0 cado
da familia (Sim-Sim, 1998).

Os processos de assimilacdo sdo a substituicio de um som por outro, contido este na
propria palavra. Este processo de assimilagdo de um fonema por outro dentro da mesma
palavra pode ocorrer considerando quer o fonema que antecede quer o que procede aquele
que é substituido. Exemplos: “sofa” e “sapato” a crianga podera dizer /fofa/ e /papato/ (Lima
& Bessa, s.d, p.26).

Os processos de substituicdo constituem também um dos erros que ocorrem até aos trés
anos de idade, estes consistem em modificar uma sonoridade por outra, qualquer que seja a
que se encontra na sua proximidade. Exemplos: /tama/ para “cama”, e /topa/ ou /xopa/ para
“sopa” (Lima & Bessa, s.d).

O desenvolvimento sintatico diz respeito as regras de organizacdo das palavras em

frases e esta capacidade vai sendo desenvolvida ao longo do tempo e principalmente ao
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longo da infancia. Inicialmente as criancas comecam por produzir palavras isoladas que
representam frases, este processo acontece entre 0 nove e 0s quinze meses e é designado
por periodo holofrasico (Sim-Sim et al., 2008).

A medida que o conhecimento lexical vai aumentando, a crianca vai produzir enunciados
mais completos que obedecem as regras da lingua. Ao associar duas palavras, a criangca
descobre a primeira regra sintatica que diz respeito a ordem das palavras na frase. Este
periodo é chamado de periodo telegrafico, onde as estruturas frasicas sdo embrionarias,
ou seja, nao existem artigos, verbos auxiliares nem preposicdes, mas existe uma ordem
sequencial das palavras na frase. Este periodo maioritariamente estd associado a criancas
entre os 15 meses e o0s dois anos de idade. Depois dos dois anos de idade o numero de
palavras por frase tem tendéncia a aumentar e dessa forma as regras sintaticas e
morfolégicas sdo progressivamente adquiridas. E assim no final do periodo telegrafico que
sdo introduzidas marcas flexionais de género e nimero para as categorias nominais e por

desinéncias verbais que marcam pessoa, humero, tempo e modo (Sim-Sim et al., 2008).

4. Instrumentos de recolha de dados
A recolha de dados foi realizada individualmente para cada crianga envolvida. Esta

recolha baseou-se na gravacao audio, essencialmente de momentos de rotina diaria e por
vezes de momentos em grande grupo onde eu prépria estava a dirigir 0 grupo de criancas.
As notas de campo foram também um elemento utilizado para recolher dados, visto
existirem situagcfes espontaneas onde as criancas revelavam algumas palavras e de alguma
forma aprendizagens significativas para o seu desenvolvimento linguistico. Desta forma, fez
sentido este segundo instrumento de recolha de dados para tentar de alguma maneira

percecionar a global evolucdo das criangas observadas.

5. Andlise de dados e principais conclusdes
5.1. Concretizacao da diferenciacdo pedagoégica
No contexto de creche, como ja referi em cima, a individualizacdo do ensino € de
facto muito importante devido essencialmente as carateristicas das idades abrangidas e,
consequentemente, ao papel que o adulto desempenha na promocdo do desenvolvimento
integral da crianga.
No contexto de creche observado foi para mim importante fazer ensino diferenciado
de trés criangas em concreto, visto estas estarem um pouco afastadas do restante grupo. Ao
nivel da interagdo crianga-crianca, as criangas observadas demonstravam uma dificuldade

ao nivel da linguagem oral que, em alguns momentos de, por exemplo, brincadeira livre
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tornavam dificil a comunicagdo com o restante grupo. Também por vezes na interacdo
adulto-crianga era dificil entender determinados comportamentos das mesmas apenas
através da linguagem néo verbal, gestos, ou através de pequenos vocébulos, ainda que
carateristicos da linguagem verbal. Neste sentido, realizei uma abordagem com estas
criangcas um pouco mais individualizada, tentando que estas se afirmassem perante o
restante grupo e promovendo a linguagem oral das mesmas. Esta abordagem incidiu em
momentos concretos do dia, rotinas diérias, sendo estas o acolhimento, brincadeira livre,
atividades orientadas, o almoco e a rotina depois da sesta. O didlogo, e o mondlogo por
vezes, foram as estratégias utilizadas por mim para que a minha interacdo mais
personalizada potenciasse a aquisicdo de linguagem, de forma a que o vocabulario das
criangas aumentasse e, de alguma maneira, cada crianca descobrisse uma forma de se
afirmar individualmente perante o restante grupo de criangas.

Desta forma, nesta parte do relatério analisarei as carateristicas linguisticas das
criangas observadas e farei uma critica da minha pratica tentando perceber se foram ou ndo

utilizadas boas estratégias para atingir o objetivo por mim definido no inicio do trabalho.

5.2. Aquisicéo dalinguagem: carateristicas observadas

Neste trabalho tornou-se importante perceber as diferentes etapas da linguagem onde
as criancas se integravam, para se entender se um trabalho mais individualizado (interacbes
adulto-crianca) resultou em alguma aprendizagem significativa ao nivel da aquisicao da
linguagem.

Ao longo do trabalho realizado pude perceber que alguma da rigidez de comportamento
nas criangas, no inicio da observacdo, como a ndo resposta verbal, deveu-se algumas
vezes a falta de confianca para o fazer, ou seja, a falta de uma ligacédo afetiva comigo, mas
com o decorrer do tempo as interagcdes entre mim e as criangas contribuiram para que esta
situacdo se desvanecesse. O envolvimento foi um fator muito importante para que as
ligagbes de confianca e afetivas se construissem. Ao longo do tempo, tentei que a
espontaneidade das criancas fosse o mote para promover aprendizagens, ainda que por
vezes fosse complicado construir um dialogo coerente com a crianga. No fundo, sei que foi a
partir desses didlogos que se construiu uma ligacdo que fez com que as criancas
desenvolvessem as suas capacidades linguisticas e por vezes sociais. A
interacdo/envolvimento crianga-adulto foi fundamental neste processo de aprendizagem.

Segundo as notas de campo, ou seja, segundo as minhas observacbes diretas, as
criangas observadas enquadravam-se todas na fase da linguagem egocéntrica, segundo a

perspetiva de Vigotsky. Através das observagBes nos periodos de brincadeira livre, as
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criangas demonstravam todas elas o “falar sozinhas”, quase como se fizessem um didlogo
com elas mesmas, e através da conversa existisse uma resolugdo do problema.

Apresento de seguida as situagdes observadas no periodo de estagio, as quais integro
nas diferentes etapas do desenvolvimento linguistico.

5.2.1. Etapas do desenvolvimento linguistico observadas

Periodo pré-linguistico

Todas as criangas observadas, na primeira semana, durante a rotina do acolhimento
(roda de cancgbes coreografadas) apenas faziam gestos, ndo conseguindo acompanhar a
sequéncia verbal das cancfes. Também uma das situacdes correspondentes ao periodo
pré-linguistico diz respeito aos sinais de sorriso e ao olhar fixado como resposta as
perguntas feitas pelo adulto.

Periodo linquistico

As situagbes observadas correspondem maioritariamente ao periodo linguistico. Os
processos de substituicdo foram regulares nas situa¢des observadas. Um dos exemplos é o
seguinte:

Estagiaria: Diz 14 o que é que queres? Queres 0 qué?

Crianca A: Axuda

Estagiaria: O qué?

Crianca A: Quero ajuda.

Estagiaria: Boa. Queres ajuda, para qué? Para qué? E para calgar os...
Crianca A: Sapatos

Estagiaria: Os sapatos...

Nesta situacdo a crianca substitui o som /j/ por um /x/.

Outra situacédo diz respeito também a aquisicao lexical. O processo de assimilagcédo
(substituicdo de um som por outro, contido este na prépria palavra), € notério no exemplo
seguinte:

Estagiéaria: Vais ter com a Lena, ndo €? Para qué?
Crianca A: Caca bano

Estagiéria: Boa, casa de banho. Fazer o qué?
Crianca A: Xixi

Neste exemplo, a crianca substituiu o som /sa/ de casa por /ca/ e repetiu essa
mesma silaba.

O desenvolvimento sintatico também fez parte da observacao realizada as criancas.
A falta de organizagdo das palavras em frases foi uma constante nos discursos. Por vezes
as criangas produziam palavras isoladas que representavam frases (periodo holofrasico)

(Sim-Sim et al., 2008). Por exemplo: “Ania ania”; nesta situacdo, estas duas palavras
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repetidas representaram a forma que a crianga arranjou para pedir que a fosse ajudar a
comer o almoco. No entanto, o periodo telegrafico também foi muito recorrente nas
situagBes observadas, por exemplo, “Vania ajuda!”, representando neste caso a frase, Vania
preciso de ajuda para comer. Outro exemplo deste periodo, apresentou-se quando uns
meninos passavam na rua e a crianca observada disse: “Meninos rua” (em Sussuro),
correspondendo a frase: “Os meninos estdo na rua”.

Segundo investigadores (Dyson & Genishi s.d) as palavras que as criangas
aprendem estdo sempre inseridas nas suas experiéncias significativas. Um estudo de
Nelson (1973) confirma esta perspetiva, visto que ele identificou que as primeiras 50
palavras das criangas sé&o sobretudo nomes de objetos que manipulam:

As criangas captam o que conhecem da realidade fisica e das regras da vida em
comum — por outras palavras, aquilo que conhecem acerca do mundo (Dyson & Genishi s.d.
in Spodek, 2010).

Para confirmar esta perspetiva, apresento exemplos:

Estagiaria: Estas a fazer?
Crianga A: Papinha

Neste exemplo, a crianca através da brincadeira livre com um prato e uma colher
conseguiu dramatizar uma rotina doméstica que conhece através do meio envolvente, e com
iSSo conseguiu adquirir mais Iéxico ativo.

Outro exemplo retrata a importancia das palavras (maioritariamente objetos que
manipulam e pessoas com quem convivem), e como elas estdo inteiramente relacionadas
com as experiéncias significativas das criancas. No discurso seguinte, a crianca reconhece
o0 objeto (sapato), como sendo seu e reproduz o seu préprio nome corretamente.

Estagiaria: Outro? Outro? Outro? O que é isto?
Crianca A: O pato (sapato) Joana

O didlogo seguinte diz respeito também a relevancia das palavras dos objetos que
manipulam. Neste caso, para esta crianga a reproducao da palavra em concreto, “Ténis”, foi
espontanea e sem qualquer tipo de influéncia por parte do adulto. Este facto abona a teoria
gue até aqui tem vindo a ser explicada, ou seja, o contexto envolvente da crianca e a
convivéncia com os adulto potencia o desenvolvimento da linguagem, neste caso ampliacéo

do Iéxico ativo. O didlogo apresenta-se de seguida:

Estagiaria: Vamos calgar os...
Crianca B: Ténis
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Mais um exemplo de que as palavras pronunciadas pelas criangas estédo
maioritamente relacionadas com “(...) aquilo que conhecem acerca do mundo” (Dyson &
Genishi s.d. in Spodek, 2010):

Estagidria: (...) 0 que € que tu tens aqui?
Antonio: Pluto

Neste exemplo a crianga falava acerca da imagem estampada na sua camisola, o
desenho animado da Disney, o Pluto.

A reproducéo dos seus préprios nomes foi por vezes dificil, mas para mim fez sentido
que adquirissem esta competéncia. Exemplos:
Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria : De quem é este bibe?
Crianca B: Tonio

Estagiaria: Ah é do Antonio, Antonio qué?
Crianca B: Sil...

Estagiaria: E qué?

Crianca B: Sil

Estagiaria: Antonio Silva

Atividade observada: Brincadeira livre

Estagiaria: Isto, olha isto sédo os homes dos meninos (...) Como € o teu home?
Crianca C: Watt

Estagiaria: E como?

Crianca C: Watts

Estagiaria: Watts E o primeiro de todos é Sal...

Crianga C: ...vador

O reconhecimento das pessoas mais préximas, através do nome, também foi um
objetivo estabelecido por mim. Dois exemplos apresentam-se de seguida:

Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria: Sabes o meu nome? Como é o0 meu nome? O meu nome sabes? Diz |4 Vania, Vania, diz
la para eu ouvir. Diz la para eu ouvir, Vania diz |14 para eu ouvir, diz para eu ouvir
Crianga C: ania (Susurro)

Atividade observada: Levantar da sesta
Crianca C: Bota

Estagiéria: Pois é uma bota.

(...)

Crianga C: Pala

Estagiaria: Ah é a Paula que vem ai...

No dialogo seguinte também é notoria a insisténcia da minha parte sobre a referéncia
aos nomes das criancas do grupo:
Estagiaria: Onde levas isso?

Crianca A: A & & & Margarida
Estagiaria: Esta bem.
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Na rotina didria de colocar os babetes, existiu a preocupagdo de fazer sempre
referéncia aos seus nomes e existir uma resposta da parte das criancas quando chamados.
As suas respostas eram: “Tou qui”, ou “Ta qui”, e com estas duas palavras representavam a
sua presenca perante um grupo de criangas, reconhecendo simultaneamente o seu nome.

Relativamente as atividades desenvolvidas na sala, estas também deram “frutos”,
pois originaram na minha perspetiva algumas aprendizagens significativas. Por exemplo, ao
contar uma histéria sobre uma alface, a crianga B conseguiu dizer a palavra “alface”,
espontaneamente, apesar de mal articulada. Também no didlogo seguinte apresenta-se
uma situacdo com a mesma crianca, onde se percebe que as atividades desenvolvidas na
sala séo relevantes de alguma maneira:

Estagiaria: (...) O que é que nés vimos hoje? O que é que nds plantamos hoje, ali fora? Pusemos as
al...
Crianca B: Alfazes

Outra situacdo aconteceu, também, na leitura de uma histéria sobre uma macieira:
durante a mesma fiz perguntas e uma delas dizia respeito a como se chamava o fruto que
davam as macieiras. As criancas B e C disseram “macha”; foi surpreendente porque a
maioria das vezes que perguntava estavam distraidos ou simplesmente a interargir com
outro colega e desta vez a pergunta feita consequentemente deu numa resposta correta.

A aquisicdo de vocabulério € algo que ndo € prevista no tempo, e em momentos
mais descontraidos surgiam palavras que acusavam que as aprendizagens eram realmente
adquiridas. Por exemplo a palavra “aido” (avido) foi reproduzida espontaneamente por uma
crianga, aquando da visualizagdo dos avibes que passavam no céu, no momento do recreio.

Os momentos de brincadeira livre denotavam a associacdo do som ao objeto, como
se pode verificar nos exemplos:

Atividade observada: Brincadeira livre

Estagiaria: O qué?

Crianca: Avido

Estagiaria: Ah...0 que falta ai para ficar um avido? Falta mais uma pec¢a? Procura a pe¢a?
Crianca: Veeeee

Atividade observada: Brincadeira livre

Estagiaria: O que é que o Antonio Silva esta a fazer? Estas a fazer?
Crianca B: aaaaaaaa

Estagiaria: O que € isso? O que ¢ isso?...E o qué isto? E um ca
Crianca B: u

Estagiaria: Um carro ndo é? Tem o qué as...

Crianca B: Roda

Também neste exemplo existe o reconhecimento da palavra roda como parte integrante

do objeto carro.
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5.3. Qualidade dainteracdo adulto-crianca e promoc¢édo do desenvolvimento da
linguagem

Com base nos dados recolhidos e fazendo a comparagédo com a revisao de literatura,
julgo, fazer sentido realizar uma andlise global das interagbes entre eu propria e as trés
criancas observadas. Desta forma, farei uma andlise holistica da qualidade da interacdo
adulto-crianca no sentido de perceber se foi uma boa pratica ou se houve lacunas da minha
parte.

Tendo em conta, a Escala de Empenhamento do Adulto, relativamente ao parametro
da sensibilidade, eu propria tentei que as criancas observadas (apesar de o grupo ser
bastante grande, 22 criangas), tivessem oportunidade de beneficiar de uma maior atencao
da minha parte, como se pode observar no dialogo seguinte:

Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria: Diz 14 o que é que queres? Queres 0 qué?

Crianga A: Axuda

Estagiaria: O qué?

Crianca A: Quero ajuda.

Estagiaria: Boa. Queres ajuda, para qué? Para qué? E para calgar os...
Crianca A: Sapatos

Estagiaria: Os sapatos...

Também o didlogo seguinte mostra como se pode através de pequenos gestos
demonstrar afeto:

Estagiaria: Ola (home da crian¢a), das-me um beijinho? Dizes bom dia? (...) Diz 14 bom dia...
Crianca A: Bom dia.

No que diz respeito ao parametro da estimulacéo, os exemplos sdo mais vastos, pois
0 contexto da instituicdo apelava muito a forma como o adulto poderia potenciar o processo
de aprendizagem das criancas. Neste sentido, a minha postura foi ao encontro dos objetivos
da metodologia aplicada no contexto. Alguns exemplos s&o:

Atividade observada: Brincadeira livre (Jogos de encaixe)

Estagiaria: Joana vais encaixar, vais encaixar o qué?

Criangca A: Um céo.

Estagiaria: Um cao, onde é o cao?

Crianca A: Aqu

Estagiaria: E ai de certeza? N&o esta a dar, pde noutro sitio. Esse é o qué? E o qué esse? E
uma...Uma qué? Uma arvore, uma arvore, diz |a arvore...diz (pausa) Esse nao é ai...ndo esta a dar.
Procura nos outros sitios

Crianca A: Este € um pato

Estagiaria: E aqui, vé 14 se ndo € ai? Ah...olha é ai! Viste? Este € o qué?

Crianca A: Um mnino

Estagiaria: Um, um qué? Esse é um qué? Um me...

Crianga A: Um menino

Estagiaria: Nao, ndo, néo é dai, procura, esse € 0 qué?

Crianga A: ...(sussuro)
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Estagiaria: E o qué? Um gato...Experimenta 14 aqui, para ver se d&, tenta tenta, boa é dai,
vés?!...0lha Margarida esse € o teu.

Crianca A: Esse é o teu, Margarida.

Estagiaria: Esse € o qué? E o qué esse? E loira, tem uns lacinhos, tem um vestido, qué? Que cor é o
vestido? Que cor é o vestido da menina? Que cor é o vestido da menina?

Crianca A: E isso?

Estagiaria: Ai tens que ver!

Crianca A: E 0 qué?

(...)

Estagiaria: Ja esta tudo Joana? Falta esse! Como € que se chama este? Como € que se chama este?
Diz!

Crianca A: Ta bem

Estagiaria: Tem umas rodinhas

Crianca A: Rodinhas

Estagiaria: Como é que se chama?

Crianga A: Um caro.

Estagiaria: Boa, um carrinho tem la um menino dentro, vé 14 onde é que é! Boa.

Atividade observada: Atividade dirigida individual (carimbagem)

Estagiaria: Vamos ver o teu desenho, sabes o que é que esta aqui? Sabes? E um jar...
Crianca B: iii

Estagiaria: Um jar...

Crianca B: iii

Estagiaria: Um jardim. O que falta no jardim? As flo...

Crianca B: As fores

Estagiéaria: As flores

(...)

Estagiaria: Vamos pdr uma flor cor de rosa...onde vamos p6r?

Crianca B: Aqui.

Estagiaria: Ndo temos de por aqui na terra...vamos por aqui

()

Estagiaria: E cor de? Cor de...ro...

Crianca B: Rosa

Estagiaria: Boa, agora outra, uma rosa, uma rosa que € encar...

Crianca B: Nado

Estagiaria: Vamos pér onde? Onde vamos p6r? Aqui? Pega la tu no carimbo. N&o no carimbo, assim
de lado, pega l&, assim, olha assim. Isso, para o carimbo ficar. Esta giro? E de que cor?
Crianca B: Carnado

Estagiaria: Agora uma gerebera...uma gerebera, diz la gerebera

Crianca B: Aaah...bera

Estagiaria: E de que cor?

Crianga B: Aaah

Estagiéaria: Cor de...

Crianca B: Rosa

Estagiaria: Nao, cor de...laran...ja. Cor de laranja. Diz 14 cor de laranja, diz la cor de laranja
Crianca B: Cor de laraa

Estagiaria: Pega la no carimbo, assim...cor é? Cor é?

Crianca B: ranja

Estagiaria: (risos) Cor de laranja. Falta uma, a....cor é? Ha? Amarelo, diz la

Crianca B: Relo

Estagiaria: E dificil dizer os nomes? E ndo é?!....Vamos por uma tdlipa. A Vania mostrou ontem uma
tulipa, ndo foi? Era amarelo n&o era? Era? Pega |4 no carimbo.

(...

Estagiaria: Oh, j& esta, de que cor é a tllipa? De que cor é esta flor?

Crianga B: Azu

Estagiaria: Amarelo. Uma sabes de que cor é? Ro..

Crianca B: Rosa
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Estagiaria: Roxo

Crianca B: Roxo

Estagiaria: Roxo (...) Aahh, esta giro o teu jardim? Olha vamos ver, € uma cor de...rosa...uma cor de
Crianca B: rosa

Estagiaria: Esta?

Crianca B: Nado

Estagiaria: Sim

Crianca B: Vede

Estagiaria: Cor de laranja, diz
Crianca B: Cor de

Estagiaria: Esta?

Crianca B: Cor de

Estagiaria: Ama

Crianca B: Relho

Estagiaria: E esta? Ro...ro...
Crian¢a B: Ro

Estagiaria: Roxa

Crianca B: Roxa

Estagiaria: Boa e temos aqui um jardim qué? cheio de...
Crianca B: Cor

Estagiaria: Cor e?

Crianca B: Fores

Estagiéaria: Flores

Crianca B: Flores

Estagiaria: Muito bem

Nestes exemplos apresentados deixei frases incompletas tentando que as criangas
dissessem os termos em falta, e assim percebessem as palavras corretamente e a dic¢do
das mesmas. No final dos dialogos, reforcei positivamente o esfor¢o feito pelas criancas de
maneira a que entendessem que o seu empenho fora valorizado.

O parametro da autonomia também esteve presente no periodo de estagio, em
variadas situagfes, se bem que muitas vezes se confundem com situacées onde também é

visivel a estimulacdo. Algumas situacbes sao apresentadas de seguida.

Atividade observada: Brincadeira livre

Estagiaria: Nesta caneca, vamos p0r aqui o cha...vou beber, gle, gle, gle. Agora é a (nome da
crianga) a beber da caneca. Vamos pdr no prato agora uma colher de sopa, aqui

Crianga A: Eu ponho, eu ponho (fazendo barulho com a colher) (...) pér mais sopa...pér mais sopa,
sopa, eehh

Estagiaria: Deixa-me comer, deixa-me comer, agora. Tenho de comer o que esta no prato, deixa-me
comer, agora...humm, sabe tdo bem, foi a Joana que fez?

Crianga A: Sim (sussuro)

Atividade observada: Brincadeira livre

Estagiaria: Quem esta aqui atras de mim? Quem é? E o0 Jod0? (...) Quem és tu? Quem és tu?
Crianca B: Ténio

Estagiaria: Quem és tu? Como € que te chamas? Nao oico. (...) Diz o teu nome. O teu nome é
An...An...Anto...

Antonio B: No

Estagiaria: Ah, boa.

49



Atividade observada: Brincadeira livre

Crianca: Veeeeee

Estagiaria C: E um carro?

Crianca C: Veeee...veeee....veeee

Estagiaria: E um carro? Ou s&o dois carros? Sabes? Olha sabes o que é que nds vamos fazer a
seguir? Sabes? Sabes o que é que vamos fazer a seguir? Anda ca, sabes que é que vamos fazer a
seqguir? Vamos fazer estrelinhas aqui, estrelinhas! Estrelinhas estdo aonde? Sabes? No...céu, no céu
nao é7?!

Crianga C: Céu

Estagiaria: Pois. O que é que tem mais no céu a noite?

Crianca C: Noite.

Estagiaria: O qué? A, a lu...é mais o qué que nos vemos no céu? E alu

Crianca C: Luu...

Estagiaria: A lua que da a luz de noite

Crianca C: Noite

Estagiaria: Para termos mais um bocadinho de luz de noite

Criancga C: Isto (apontando para as folhas A4 em cima da mesa)

Estagiaria: Isto, olha isto sédo os nomes dos meninos (...) Como é o teu nome?

Crianga C: Watt

Estagiaria: E como?

Crianca C: Watts

Estagiaria: Watts E o primeiro de todos é Sal...

Crianca C: ...vador

Momentos surpreendentes também existiram, como por exemplo, apés uma
atividade dirigida, uma crianca disse espontaneamente “Te ja” e com a mao disse adeus
(pois estava a sair da sala para ir lanchar). Esta situacao foi algo que ndo estava mesmo a
espera porque, de facto, era uma crianga muito calada e depois de alguns dias de interacdo
adulto-crianca esta relevou capacidade para interagir e expressar naturalmente um
sentimento.

Durante o periodo de estagio tentei que a minha pratica fosse ao encontro dos
autores estudados e das aprendizagens feitas ao longo da Licenciatura, mas por vezes
existiram situacdes onde podia ter aproveitado para corrigir a articulagcdo das criangas, por
exemplo expandindo a resposta para uma frase completa em que aplicava a palavra
correctamente articulada, e ndo o fiz; o excerto seguinte retrata bem isso:

Crianca E: Maxa

Estagiaria: E mais?

Crianga A: Carne.

Estagiaria: Muito bem e gostaram do jogo que fizemos de manha?
Crianca A e E: Sim sim

Estagiéria: Estivemos a dancar néo foi?

Crianca A e E: Sim

Estagiaria: Gostaram?

Crianca A e E: Sim (através de gestos).

Também neste exemplo, recorri a uma pergunta fechada, quando deveria ter optado
por uma pergunta aberta, como por exemplo: O que fizemos de manha?, em vez de ter dito:

Estivemos a dancar ndo foi? Visto estar a falar com duas criancas, as respostas poderiam
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ter sido mais amplas, desafiando-as a tentar formular frases (e n&o responder apenas com
uma palavra) e poderia perceber até que ponto o jogo fora estimulante para eles.

Outra situacdo diz respeito também a uma ocorréncia onde utilizei uma pergunta
aberta “Quando?”, mas em que de seguida reformulei com uma pergunta fechada, visto a
crianca ndo estar muito ativa verbalmente e s6 com este tipo de abordagem conseguir obter
alguma resposta por parte da mesma. Tentei ainda expandir o seu vocabulario introduzindo
a palavra cabeleireiro, que nédo foi reconhecida. Exemplo:

Estagiaria: Vai la para dentro o teu?

Crianca B: Pé
Estagiéria: O pé
(...
Estagiéria: Cortaste o cabelo? Quando? Foi no Natal? Foi? E gostaste de cortar o cabelo?
Crianca B: (Olhava fixamente e respondeu sim abanando a cabeca)
Estagiaria: (risos) Foi no cabeleireiro néo foi?
Criancga B: (ndo respondeu)
Segundo um estudo elaborado por Gjems, os professores devem fazer perguntas

abertas usando o “Como?”, “Porqué?”’ e “O qué?” para que as criangas passem a ter um
papel ativo nas conversas (Gjems, 2010). Por exemplo no didlogo seguinte ja consegui de
alguma maneira ir ao encontro desta ideia:

Estagiaria: Agora vais o qué? Vais aonde agora?

Crianga A: (sussuros)

Estagiaria: Ndo...vais aonde agora?

Crianca A: Agora vou a Lena

Estagiéria: Vais ter com a Lena, ndo €? Para qué?

Crianca A: Caca bano

Estagiéria: Boa, casa de banho. Fazer o qué?
Crianca A: Xixi

Apesar da reformulagédo da pergunta, “Vais aonde agora?”, para uma frase mais
adequada face a resposta procurada, faltou-me corrigir a crianga dizendo por exemplo: “Vais
ter com a Lena para ir a casa de banho”. No entanto, sei que o refor¢o positivo, Boa, faz
com que a crianca entenda que as palavras ditas foram entendidas pelo adulto.

Outra situacdo que nao foi bem aproveitada por mim, para reforcar a aquisicdo do
pronome, por exemplo, expandindo “Sim, a bota é tua! A bota é da.... “. Desta forma a
crianca perceberia que ha palavras que substituem os nomes préprios. O exemplo, em que

se verificou foi 0 seguinte:

Atividade obervada: Levantar da sesta

Estagiaria: Anda, vamos sair da caminha, procura os teus sapatinhos (...) procura, vamos calgar os
sapatos, é uma bota? Sim? E? A bota é de quem?
Crianga A: Minha
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Estagiaria: (Risos) E como é que tu te chamas?
Crianca A: Joana
Ainda que tenha tido algumas lacunas, na minha pratica, destaco como ponto

verdadeiramente gratificante a visualizacdo de pequenas evolugbes nas criangas, por
exemplo a situag&o seguinte, retirada das notas de campo:

Na piscina enquanto distribuia os babetes chamei pela crianca (B), e ela disse “EU".
Muito admirada afirmei: “Falaste!” e sorri para ele. Perguntei se queria dizer mais alguma
coisa e ele abanou a cabeca, demonstrando que ndo queria dizer mais nada.

Nesta situacdo uma atencdo mais individualizada como forma de estimulacdo e de
criacdo de vinculo facilitou a interagcéo verbal, que até entdo tinha sido reduzida.

Outra situacdo diz respeito a mesma crianga (B), com a qual na primeira semana
tinha sido dificil comunicar, como se pode verificar no exemplo:

Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria: O que é que ele vai fazer agora? O que é que ele vai fazer? O que € que vais fazer? Diz
vou calgar os meus sapatos. Vais calcar? O qué? O que é que vais calgar? Diz assim, € o sapato!
Diz...é o sapatinho, o sapatinho, o sapatinho de quem? Como é que tu te chamas?
Crianca B: Tonio
Estagiaria: Boa é do Anténio, o sapato do Antonio. E o que é que vais vestir? Que que é que é isto?
Que é isto? Que é isto? Que isto? N&o sei o que € isto? Diz, é o qué, ndo sei o que é! E o queé,
sabes? E o qué?
(...)
Estagiaria: E 0 qué é? (...) Que € isto que tas a vestir? Que ¢é isto verdinho? E o qué? Diz assim, é o
bibe, diz 14...n&40 dizes?
Crianc¢a B: (ndo responde) apenas olha

Gradualmente, a crianca foi ganhando mais confianca e afirmando-se, ainda que

timidamente; no dialogo seguinte pode verificar-se:

Estagiaria: Anténio, bom dia, bom dia, dizes-me bom dia? Queria ouvir...Dizes bom dia?
Crianca B: Dia (sussuro).

Por fim, realgo uma outra lacuna na minha préatica: o facto de néo ter explorado as
cangdes no acolhimento, de maneira a que as criangas observadas explorassem os sons da
lingua e, consequentemente, fossem capazes de conseguir dizer corretamente as palavras

ditas na letra.

5.4. Consideragdes finais

Ao longo da analise dos dados deparei-me com algumas dificuldades, pois apesar de ter
trabalhado individualmente com trés criancas a evolu¢éo na linguagem oral ndo é estanque.
Ou seja, as aprendizagens sao influenciadas pelo tempo disponivel e também pela
capacidade de cada crianca na assimilagdo dos conhecimentos.

Neste sentido, considero que existiram limitagdes nos dados recolhidos para permitir

responder a questédo inicial. Como ja disse o desenvolvimento da linguagem ¢é algo gradual
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gue ndo se consegue ver em apenas quatro semanas, o tempo que me foi permitido realizar
as observacdes. Apesar disto, penso que os dados recolhidos permitem constatar a
existéncia de indicios de um desenvolvimento da linguagem por aquelas trés criangas que,
no inicio do meu estagio, quase nao falavam, e penso que a minha atuacao individualizada
junto delas, mesmo que com algumas lacunas, ter4d sido um fator positivo nesse
desenvolvimento.

Este trabalho de investigagcdo permitiu-me, sobretudo, aprender a relacionar a teoria
sobre as etapas/carateristicas da aquisicdo da linguagem com a pratica pedagogica
aplicada. Tentei ao maximo que a minha postura fosse a mais correta segundo os autores
estudados na fundamentacéo tedrica. A autoavaliacao foi sem duvida dificil de fazer, mas foi
muito importante tomar consciéncia do desempenho realizado, dos pontos positivos e a
melhorar para ir evoluindo positivamente. A consciencializagdo da importancia da interacao
verbal adulto-crianga para promocgdo do desenvolvimento da linguagem foi o ponto mais
relevante deste trabalho, para mim, porque fez com que percebesse o papel que
desempenharei na vida das criangcas e como posso potenciar o desenvolvimento linguistico
das mesmas. Penso que é fundamental que os educadores/professores tenham um
conhecimento aprofundado de como podem ajudar e apoiar as criancas a desenvolverem
determinadas capacidades e competéncias.

Com este trabalho de pesquisa consegui transferir algumas aprendizagens para outros
contextos. Para o contexto de jardim de infancia é fundamental que se escute as criancas,
percebendo as suas opinides, 0s seus sentimentos, 0 que pensam em relagdo ao mundo
que a rodeia. E através da ferramenta social, a conversa, que o adulto deve oferecer
modelos corretos, ao nivel das estruturas sintaticas, para que a crianga assim tenha um
modelo que de uma forma ou de outra vai influencia-la no desenvolvimento das capacidades
linguisticas. A ferramenta das expressdes (dramatica, plastica) deve ser tomada em conta,
visto ser uma forma também de comunicagdo ndo verbal, que muitas crianca preferem para
se afirmar perante um coletivo.

Para o contexto de 1° Ciclo do Ensino Bésico penso que este trabalho contribuiu para
perceber o caracter transversal do Portugués: é através deste que se realizam e avaliam as
aprendizagens em todas as é&reas curriculares e contribui de um modo decisivo para o
sucesso escolar dos alunos (Reis et al. (2009) p. 21). Neste sentido o professor de

Portugués deve agir como agente do desenvolvimento curricular das criangas.
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Reflexao final

Ao longo do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, um percurso de muito trabalho e de muita exigéncia, todas as pessoas e
experiéncias vividas foram um importante meio de transmissdo e consolidagdo de
conhecimentos: desde docentes, supervisores, professores/educadores cooperantes, até as
proprias criangas. O contacto com estas foi sem divida um grande apoio para a minha
evolugéo enquanto profissional de educagéo.

As unidades curriculares deram um contributo muito significativo e especifico dentro
da area que abrangiam e os estagios conseguiram fazer a ponte com a teoria abordada nas
aulas. Penso que esta articulacao entre a pratica e a teoria foi sem duvida atingida com a
ajuda dos professores que apoiavam o trabalho e também através do trabalho em diade,
que caraterizou sempre o trabalho desenvolvido ao longo dos periodos de estagio.

Penso que o trabalho de pesquisa, que integra esta segunda parte do relatério final
de mestrado, foi uma mais valia para mim enquanto futura educadora/professora pois fez
com que agisse tendo em conta uma pratica pedagoégica reflexiva e interventiva. A
adequacdo das praticas deve ter sempre em conta as necessidades do grupo de
criangas/alunos para melhor desenvolverem as suas capacidades e adquirirem
aprendizagens significativas. Uma postura reflexiva produzird ou melhorard sempre
conhecimentos profissionais e beneficiar4d, como consequéncia, o aluno, o maior dos
objetivos da intervencéo educativa.

Todo o trabalho desenvolvido foi sem qualquer davida um meio para a progressao
individual e para “levar na bagagem” mais e mais aprendizagens, sejam profissionais sejam
pessoais. A reflexdo foi o mais relevante meio para a condugédo do meu trabalho, para com
iSso evoluir positivamente e concomitantemente conseguir chegar as exigéncias do grupo de
alunos com quem estava a trabalhar.

Este trabalho fez com que aprofundasse os conhecimentos relativos a linguagem, e a
aprendizagem que posso reter € sem dlvida a enorme importdncia que assumimos
enquanto “modelo” para a criangca. Sendo assim, temos de desperta-la para interacbes
comunicativas verbais e ndo verbais, para uma progressao nas suas capacidades. Uma das
formas de estimular as criancas para a comunica¢do, em qualquer forma de expressao, é
recorrer as Expressfes (dramatica, musical, plastica), para que a partir destas interajam e
criem lacos afetivos com o seu grupo. E é dessa forma que vou tentar caraterizar a minha
pratica educativa futura.

Foi sem qualquer duvida um processo de grandes aprendizagens todo este percurso
académico, que me ajudara a ultrapassar obstaculos no meu futuro profissional e que me

auxiliard em momentos mais decisivos.
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Anexo A - Projeto desenvolvido (jardim de infancia) — Livro de historias
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Anexo B - Planificacédo da atividade correspondente a tematica das fracdes

11:00h - 12:30h

Matematica/Expressao plastica

Ndmeros racionais
negativos: as fracoes.

nao

- ldentificar a metade, a terca
parte, a quarta parte, a décima
parte e outras partes da
unidade e representi-las na
forma de fracéo.

- Compreender e wusar o0s
operadores: dobro, triplo,
quadruplo e quintuplo e
relaciona-los, respetivamente,
com a metade, a terca parte, a
guarta parte e a quinta parte.

- Reconstruir a unidade a partir
das suas partes.

- Inicialmente a estagiaria ira distribuir a cada aluno 8 tiras de cartolina de
cores diferentes e ird referir a ordem em que sera utilizada cada uma
delas (1° vermelho; 2° verde...). Depois ira distribuir uma folha a cada
aluno, que sera utilizada para colar as tiras.

- De seguida a estagiaria ira referir aos alunos que a primeira tira
representa uma unidade e que ja pode ser colada na folha.

- Posteriormente, ira pedir aos alunos que peguem na segunda tira e que
a dobrem ao meio e a cortem nesse local. Os alunos irdo ficar com duas
partes iguais, em que cada uma delas representa metade da unidade
(1/2). A partir desta divisdo os alunos irdo tomar contato com a primeira
fracdo (1/2) e para tal a estagiaria ira referir a sua representacéo,
referindo que o nimero acima da barra se chama numerador € que o
namero abaixo se chama denominador, clarificando o seu significado.

- As restantes fragfes surgirdo também a partir de dobragens e de
dobragens sucessivas (ex: para fazer % dobra-se uma vez a unidade,
para fazer ¥, dobra-se a unidade duas vezes, ou %2 uma vez).

- De cada vez que se descobre uma nova fracdo, a estagiaria cola no
guadro as tiras e os pedacos de tira e escreve a fragdo correspondente.

- Os alunos s6 irdo colar as tiras e bocadinhos de tiras no caderno no
final de descobertas todas as fraces pensadas pela estagiaria (1/2, 1/3,
Y, 1/5, 1/6, 1/8, 1/10).

- Descobertas todas as fragbes, a estagiaria ird promover algumas
descobertas de relacdes entre as fragbes, sempre tendo em atencéo a
utilizac&o das tiras e pedacos de tiras.

- Posteriormente, a estagiaria ira desenhar no quadro algumas figuras
divididas em varias partes (quadrado, circulo, hexagono, retadngulo) e
solicitara aos alunos que identifiquem a fragdo correspondentes a parte
pintada.

- A correcdo dos exercicios sera realizada oralmente pela estagiaria. Os
alunos procederdo a autocorre¢do no lugar.

Observacéo direta:

- da capacidade de divisdo e
dobragem das tiras;

- da capacidade de
compreensao das
componentes das fragdes;

- da capacidade de
identificacdo das fracdes;

- da capacidade de
relacionar as fracbes entre
si.




Anexo C — Declaracéo de tomada de conhecimento da educadora cooperante

DECLARACAO

Eu, Mabilia Catarina Gomes, educadora cooperante do Jardim-Escola Jo&o de
Deus de Santarém, declaro que tomei conhecimento que a estagiaria Vania Ferreira,
do segundo ano de Mestrado em Educacédo Pré-Escoiar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educagéo de Santarém, encontra-se a recolher dados
em formato audio e audio-visual dos discursos das criancas da sala dos dois anos
(sala do bibe verde). Tenho igualmente conhecimento que esta atividade tem lugar
durante o periodo de estagio (16 de outubro de 2012 a 11 de janeiro de 2013) e no
ambito da sua questdo de investigacdo - desenvolvimento da linguagem oral.
Posteriormente estes mesmos dados serdo analisados e a salvaguarda da imagem de
cada crian¢a serda sempre tida em conta, interessando apenas mostrar o trabalho
desenvolvido.

Santarém, 11 de dezembro de 2012

TR eroluel s

" (A educadora cooperante)




Anexo D
Transcrigcfes dos discursos adulto-crianca

CRIANCA A (29 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 27 de novembro de 2012
Atividade observada: Atividade em grande grupo
Gravacdao 1

Estagiaria: O Vasco, o que € que ele esta a colar? Hum? E uma...O que & que ele tem ali? E

uma...

Crianca A: nana

Dia 28 de novembro de 2012

Atividade observada: Brincadeira livre (Jogos de encaixe)
Gravacéao 6

Estagiaria: Joana vais encaixar, vais encaixar o qué?
Crianca A: Um cdo.

Estagiaria: Um céo, onde é o cao?

Crianca A: Aqu

Estagiaria: E ai de certeza? N&o esta a dar, pde noutro sitio. Esse € o qué? E o qué esse? E
uma...Uma qué? Uma arvore, uma arvore, diz 14 arvore...diz (pausa) Esse ndo é ai...ndo

esta a dar. Procura nos outros sitios

Crianca A: Este é um pato

Estagiaria: E aqui, vé |14 se ndo é ai? Ah...olha é ai! Viste? Este é o qué?
Crianca A: Um mnino

Estagiaria: Um, um qué? Esse é um qué? Um me...



Crianca A: Um menino
Estagiaria: Nao, ndo, ndo é dai, procura, esse € o qué?

Crianca A: ...(sussuro)

Estagiaria: E o qué? Um gato...Experimenta |a aqui, para ver se dé, tenta tenta, boa é dai,
vés?!...Olha Margarida esse é o teu.

Crianca A: Esse € o teu, Margarida.

Estagiaria: Esse € o qué? E o qué esse? E loira, tem uns lacinhos, tem um vestido, qué?

Que cor é o vestido? Que cor é o vestido da menina? Que cor é o vestido da menina?

Crianca A: E isso?
Estagiaria: Ai tens que ver!
Crianca A: E 0 qué?

(-.)

Estagiaria: Ja esta tudo Joana? Falta esse! Como é que se chama este? Como é que se

chama este? Diz!

Crianca A: Ta bem

Estagiaria: Tem umas rodinhas
Crianca A: Rodinhas

Estagiaria: Como é que se chama?
Crianca A: Um caro.

Estagiaria: Boa um carrinho tem |a um menino dentro, vé 1& onde é que é! Boa.

Gravacéo 9
Atividade observada: Levantar da sesta
Estagiaria: Diz |a o que é que queres? Queres 0 qué?

Crianca A: Axuda



Estagiaria: O qué?
Crianca A: Quero ajuda.

Estagiaria: Boa. Queres ajuda, para qué? Para qué? E para calcar os...

Crianca A: Sapatos

Estagidria: Os sapatos...

Dia 30 de novembro de 2012
Atividade obervada: Acolhimento
Gravacao 14

Estagiaria: Ol4 Joana, das-me um beijinho? Dizes bom dia? Dizes bom dia a mim? Diz la

bom dia...

Crianca A: Bom dia.

Atividade obervada: Hora de almoco
Gravacgéao 17

Estagiaria: Vamos comer o qué? Pera? E pera? E pera ou magi? E pera ou maca isso?
Ai...est4 a cair, é pera isso? Sabes? Tens de provar, prova |4 para saberes o que é...prova,

d& uma trinca, pega tu...(...)

Crianca A: (nunca disse nada durante a intervencao da estagiaria)

Atividade obervada: Levantar da sesta
Gravacéao 18

Estagiaria: Anda, vamos sair da caminha, procura os teus sapatinhos (...) procura, vamos

calcar os sapatos, € uma bota? Sim? E? A bota é de quem?

Crianca A: Minha



Estagiéria: (Risos) E como é que tu te chamas?
Crianca A: Joana

Estagiaria: E a Joana.

(.

Semanade 4 a7 de dezembro de 2012

Dia 6 de dezembro de 2012

Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacgao 21

Estagiaria: Joana, vamos calcar 0s
Crianca A: Os 0s sapatos.

Estagiaria: Boa os sapatos, vamos la, vamos |4 calcar os sapatos, 0os sapatos sdo de que

cor? Sao de que cor 0s sapatos?

Crianca A: Meus

Estagiaria: Sao teus, mas sdo de que cor?
Crianca A: (sussuros)

Estagiaria: Sao cor de...

Crianca A: Rosa

Estagiaria: Cor de rosa

Semanade 11 a 14 de dezembro de 2012

Dia 11 de dezembro de 2012

Atividade observada: Levantar da sesta



Gravacéo 26
Estagiaria: Vamos calcar os...

Crianca A: Sapatos

Estagiaria: Aqui num pé e noutro pé...onde esta o pé? (calcando os sapatos) (...) O que é

isto?

Crianca A: E um bibe.
Estagiaria: E um bibe da...
Crianca A: (...)

Estagiaria: Joana

Crianca A e Estagiaria: Joana

Estagiaria: Agora vais o qué? Vais aonde agora?
Crianca A: (sussuros)

Estagiaria: N&o...vais aonde agora?

Crianca A: Agora vou a Lena

Estagiaria: Vais ter com a Lena, ndo é? Para qué?
Crianca A: Caca bano

Estagiaria: Boa casa de banho. Fazer o qué?

Crianca A: Xixi

Dia 13 de dezembro de 2012
Atividade observada: Brincadeira livre
Gravacéao 30

Estagiaria: Estas a fazer?

Crianca A: Papinha



Estagiaria: E 0 qué?
Crianca A: Papinha?

Estagiaria: Papinha? E o que leva a papinha?...E a papa ndo é? Temos de comer com a

colher. Com a colher. Assim com a colherzinha.

Crianca A: Toma

Estagiaria: Queres dar-me a mim? Nao? Est4 bem?

Crianca A: Toma

Estagiaria: Ah...é bom

Atividade observada: Brincadeira livre
Gravacéao 32

Estagiaria: Onde levas isso?

Crianca A: A & & & Margarida

Estagiaria: Esta bem.

Atividade observada: Levantar da sesta

Gravacao 35

Estagiaria: (...) Que é isto?

Crianca A: Sapato

Estagiaria: Ah...vamos p6r o sapato...aaah a meia é de que cor?
Crianca A: Rosa

Estagiaria: Outro? Outro? Outro? O que € isto?

Crianca A: O pato Joana



Dia 14 de dezembro de 2012
Atividade observada: Brincadeira livre
Gravacao 41

Estagiaria: Nesta caneca, vamos por aqui o cha...vou beber, gle, gle, gle. Agora é a Joana a
beber da caneca. Vamos por no prato agora uma colher de sopa, aqui

Crianca A: Eu ponho, eu ponho (fazendo barulho com a colher) (...) por mais sopa...por mais
sopa, sopa, eehh

Estagiaria: Deixa-me comer, deixa-me comer, agora. Tenho de comer o que esta no prato,

deixa-me comer, agora...humm, sabe tdo bem, foi a Joana que fez?

Crianca A: Sim (sussuro)

CRIANCA B (31 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 28 de novembro de 2012
Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacgéao 11

Estagiaria: O que é gue ele vai fazer agora? O que é gue ele vai fazer? O que é que vais
fazer? Diz vou calgar os meus sapatos. Vais calgcar? O qué? O que é que vais calcar? Diz
assim, é o sapato! Diz...é o sapatinho, o sapatinho, o sapatinho de quem? Como é que tu te

chamas?

Crianca B: Tonio

Estagiaria: Boa é do Antonio, o sapato do Anténio. E 0 que é que vais vestir? Que que é que
é isto? Que € isto? Que é isto? Que isto? Nao sei 0 que é isto? Diz, é o qué, ndo sei o que

é! E 0 qué, sabes? E o qué?

(.)

Estagiaria: E o qué é? (...) Que é isto que tas a vestir? Que é isto verdinho? E o qué? Diz

assim, é o bibe, diz 1a...ndo dizes?



Crianca B: (ndo responde) apenas olha

Dia 29 de novembro de 2012
Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacgéao 12

Estagiaria: Anténio Silva, vamos calcar os sapatos? Vamos? Vamos calcar os sapatos?
Vamos ou ndo? Vamos, vamos, vamos, ou ndo? Que é isto que eu vou calgar, € do Jodo?

Entédo é de quem? E de quem? Ah?

Crianca B: Toénio.

Dia 30 de novembro de 2012

Atividade observada: Acolhimento

Gravagdo 13 — Anténio Silva

Estagiaria: Anténio, bom dia, bom dia, dizes-me bom dia? Queria ouvir...Dizes bom dia?

Crianca B: Dia (sussuro)

Semanade 4 a7 de dezembro de 2012

Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacgdao 20
Estagiaria: Vamos calcar os...

Crianca B: Tennis

Estagiaria: Os tennis, boa. Um tenni para um pé, ah ta ao contrario vamos por neste
pé...outro pé, que € isto? Que é isto? Que € isto?...6 um...é um...pé, diz 1a pé, diz pé, pé, é

um pé com muitos dedos. E isto é o qué? E um...bibe.



Dia 7 de dezembro de 2012

Atividade observada: Acolhimento

Gravacao 22

Estagiaria: Antonio...

Crianca B: Olha...

Estagiaria: Ah...é um cdo, a camisola tem um cdo? Que cao é?
Crianca B: E, € é azu

Estagiaria: E amarelo?

Crianca B: N&o

Estagiaria: Nao me disseste bom dia, disseste bom dia? Disseste bom dia?
Crianca D: Déi, doi

Estagiaria: Tem um dai déi pois tem, depois passa néo €?
Crianca B: Humm Humm, ai (&0) ai (&40)

Estagiaria: Bom dia, BOM DIA! Nao? Esta bem

Gravacgdao 24
Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria: Antonio Silva vamos calcar os sapatos, vamos calcar os sapatos? Vamos? Estou

a falar contigo...o que é que tu tens aqui?
Crianca B: Pluto.

Estagiaria: E o pluto?

(...

Estagiaria: Vamos vestir o...

Crianca B: Bibe



Semanade 11 a 14 de dezembro de 2012

Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacgao 27

Estagiaria: O que vamos calcar? Hum?...Tens de falar alto. Diz 14 TENNIS
Crianca B: TENNIS

Estagiaria: Boa.

Crianca D: E o fone

Estagiaria: Um pé dentro do...O que é isto?
Crianca D: Fone. Fone Véanhia

Estagiaria: E um telemovel, sim.

Crianca D: mome é Vanhia, € da Vanhia
Estagiaria: Nao mexas esta bem?

Crianca D: Eu nédo

Estagiaria: De que cor sdo os tennis?

Crianca B: Azu

Estagiaria: Azul, muito bem.

(...

Estagiaria: E isto? O que vamos vestir de verde?

Crianca B: N&o responde

Estagiaria: Um brago aqui dentro, da manga, outra mao, outra mao
(...

Estagiaria: De quem é este bibe?

Crianca B: Tonio

10



Estagiaria: Ah € do Antonio, Antonio qué?
Crianca B: Sil...

Estagiaria: E qué?

Crianca B: Sil

Estagiaria: Anténio Silva

Dia 13 de dezembro de 2012

Atividade observada: Brincadeira livre

Gravacao 29

Estagiaria: O qué?

Crianca B: Avido

Estagiaria: Ah..o que falta ai para ficar um avido? Falta mais uma pec¢a? Procura a peca?

Crianca B: Veeeee

Atividade observada: Brincadeira livre

Gravacéao 31

Estagiaria: O que é gue o Antoénio Silva esta a fazer? Estas a fazer?
Crianca B: aaaaaaaa

Estagiaria: O que é isso? O que é isso0?...E o qué isto? E um ca
Crianca B: u

Estagiaria: Um carro ndo é? Tem o qué as...

Crianca B: Roda

Estagiaria: O que € isto?

Crianca B: Roda

11



Estagiéria: Boa. E isto aqui em cima?

Crianca B: (...)

Estagiaria: Humm....Vamos andar com o carro hdo é? Dar uma volta ho carro.

Atividade observada: Brincadeira livre
Gravacéao 33

Estagiaria: O que foi Anténio?

Crianca B: Dududu

Estagiaria: Partiste o carro?

Crianca B: Naaaaa

Estagiaria: Vamos arranja-lo? Vamos arranjar o carro. Assim, olha ja esta. Vés? O carro ja

esta arranjado. Boa. Vai la brincar, vai &, vai brincar com os meninos.

Atividade observada: Brincadeira livre
Gravacéao 34

Estagiaria: Quem est& aqui atras de mim? Quem é? E o Jo&o? E o0 Jodo? E o Jo&do? Quem

és tu? Quem és tu?

Crianca B: Ténio

Estagiaria: Quem és tu? Como € que te chamas? N&o oi¢co. Ah? Tira isso da boca. Diz o teu

nome. Diz o teu nome. O teu nome é An...An...Anto...

Crianca B: No

Estagiaria: Ah, boa.

12



Atividade observada: Atividade dirigida (ficha de trabalho individual)
Gravacéao 36

Estagiaria: De que cor é isto? Cor da cas...

Crianca B: Catanha

Estagiaria: Pois, € da castanha

Atividade observada: Recreio
Gravacéao 39
Estagiaria: Que &, ali, é o qué? Ali, nas nuvens é o qué? E o qué? E um avi&o?

Crianca B: Olha, é dado.

Dia 14 de dezembro de 2012

Atividade observada: Brincadeira livre

Gravacgdao 42

Estagiaria: Diz 14 o teu nome devagarinho, Anténio

Crianca B: Antbnio Siva

Semana de 8 a1l de janeiro de 2013

Dia 8 de janeiro de 2013

Atividade observada: Brincadeira livre

Gravacéao 43

Estagiaria: Anténio Silva tens um carro? Tens um carro? E teu?

Crianca B: Sim

13



Estagiéria: Estas a andar com o carro?

Crianca B: Tenho legui

Estagiaria: De que cor séo os teus legos?
Crianca B: Aah, azul

Estagiaria: Azul? Amarelo ndo é? E...

Crianca B: Breee (mexendo o seu carro de legos)
Estagiaria: E qué? Ver...

Crianca B: Verde

Estagiaria: E da cor da...

Crianca B: Verde

Estagiaria: E da cor da qué? O que é que nds vimos hoje? O que é que nds plantamos hoje,

ali fora? Pusemos as al...

Crianca B: Alfazes

Estagiaria: As alfaces nao foi?...0 carro tem rodas ndo é? Tem quantas rodas?
Crianca B: Um

Estagiaria: Uma, duas, mais? Trés, quatro.

Crianca B: Catu

Estagiaria: Boa

Dia 9 de janeiro de 2013
Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacéao 44

Estagiaria: Ola Antonio, o que é que estas a fazer? Hum? O que estas a fazer?

Crianca B: (sussuros)

14



(-.)

Estagiaria: Vai |4 para dentro o teu?
Crianca B: Pée

Estagiaria: O pé

(.

Estagiaria: Cortaste o cabelo? Quando? Foi no Natal? Foi? E gostaste de cortar o cabelo?

Crianca B: (Olhava fixamente e respondeu sim abanando a cabeca)
Estagiaria: (risos) Foi no cabeleireiro nao foi?

Crianca B: (ndo respondeu)

Dia 11 de janeiro de 2013
Atividade observada: Atividade dirigida individual (carimbagem)

Gravacao 46

Estagiaria: Vamos ver o teu desenho, sabes o que é que esta aqui? Sabes? E um jar...

Crianca B: iii

Estagiaria: Um jar...

Crianca B: iii

Estagiaria: Um jardim. O que falta no jardim? As flo...

Crianca B: As fores

Estagiaria: As flores

(...)

Estagiaria: Vamos pér uma flor cor de rosa...onde vamos por?
Crianca B: Aqui.

Estagiaria: Ndo temos de p6r aqui na terra...vamos por aqui

15



(-.)

Estagiaria
Crianca B
Estagiaria
Crianca B

Estagiaria

: E cor de? Cor de...ro...

- Rosa

: Boa, agora outra, uma rosa, uma rosa que € encar...
: Nado

: Vamos pér onde? Onde vamos por? Aqui? Pega l4 tu no carimbo. Ndo no

carimbo, assim de lado, pega |4, assim, olha assim. Isso, para o carimbo ficar. Esta giro? E

de que cor?

Crianca B
Estaqgiaria
Crianca B
Estagiaria
Crianca B
Estagiaria
Crianca B

Estagiaria

: Carnado

: Agora uma gerebera...uma gerebera, diz 14 gerebera
: Aaah...bera

: E de que cor?

: Aaah

: Cor de...

- Rosa

: N&o, cor de...laran...ja. Cor de laranja. Diz la cor de laranja, diz 4 cor de laranja

Crianca B: Cor de laraa

Estagiaria

: Pega la no carimbo, assim...cor é? Cor é?

Crianca B: ranja

Estagiaria

: (risos) Cor de laranja. Falta uma, a....cor €? H&? Amarelo, diz la

Crianca B: Relo

Estagiaria
ontem um

(.

Estagiaria

. E dificil dizer os nomes? E nfo é?!....Vamos pdr uma tulipa. A Vania mostrou

a tulipa, nao foi? Era amarelo ndo era? Era? Pega la no carimbo.

: Oh, ja estd, de que cor é a tulipa? De que cor é esta flor?

16



Crianca B:

Estagiaria
Crianca B
Estagiaria

Crianca B

Estagiéria:

de...rosa..

Crianca B
Estagiaria

Crianca B

Estagiéaria:

Crianca B
Estagiaria
Crianca B

Estagiaria

Crianca B:
Estagiaria:
Crianca B:
Estagiaria:
Crianca B:
Estagiaria:
Crianca B:
Estagiaria:

Crianca B:

Azu

: Amarelo. Uma sabes de que cor é? Ro..

- Rosa

: Roxo

: Roxo

.uma cor de

. rosa

. Esta?

: Nado

Sim

: Vede

: Cor de laranja, diz

: Cor de

: Esta?

Cor de

Ama

Relho

Ro

Roxa

Roxa

Cor

Roxo (...) Aahh,

E esta? Ro...ro...

estd giro o teu jardim? Olha vamos ver, € uma cor

Boa e temos aqui um jardim qué? cheio de...
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Estagiaria: Cor e?
Crianca B: Fores
Estagiaria: Flores

Crianca B: Flores

Estagiaria: Muito bem

CRIANCA C (29 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 27 de novembro de 2012

Atividade observada: Atividade em grande grupo

Gravacéo 2

Estagiaria: Diz 14 o que isto, Salvador? E uma...perna...diz la perna

Crianca C: Perna (sussuro)

Estagiaria: Boa.

Dia 28 de novembro de 2012

Atividade observada: Brincadeira livre (jogos de encaixe)
Gravacédo 7

Estagiaria: O que é que estas a fazer? O que é que estas a fazer? Diz!
Crianca C: E gato.

Estagiaria: E ai? Entdo pde ai. E 0 qué esse?

Crianga C: Pato

Estagiaria: E 0 qué?

Crianca C: Pato

18



Estagiaria: Humm. E esta menina € uma...(vendo que esta mexendo noutro objeto) Que
bicho é esse?

Crianca C: Uu

Estagiaria: E um urso

Crianca C: Um carro

Estagiaria: Um carro, um carro do noddy (...) e esse € um...
Crianca C: Carro

Estagiaria: Nao esse é o Noddy, é um menino

Crianca C: Carro ta qui

Estagiaria: V& la o que é que falta

Crianca C: Ta qui carro

Estagiaria: O carro esta ai

Crianca C: O oto

Estagiaria: Olha ai, olha ai, pega la nesse, pega a ver se da, entédo poe |4, pde
Crianca C: Poe

Estagiaria: Isso

Crianca C: Ixo

Estagiaria: Sim é ai, boa, p6e |4 pde

Gravacéao 10

Atividade observada: Levantar da sesta

Estagiaria: Vens fazer aqui? Vais calcar o qué? O que é isto?
Crianca C: Spato

Estagiaria: Sapato, sapato, sapato diz la Sapato
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Crianca C: Sapato

Estagiaria: E vestir, 0 que é que vamos vestir?

Crianca C: Bibe

Estagiaria: E o bibe...ao contrério...dormiste bem? Dormiste bem?
Crianca C: Sim.

Estagiaria: Sim.

(...)

Estagiaria: Sabes o0 meu nome? Como é o0 meu nhome? O meu nome sabes? Diz |14 Vania,

Vania, diz |4 para eu ouvir. Diz |a para eu ouvir, Vania diz |4 para eu ouvir, diz para eu ouvir

Crianca C: ania (Susurro)

Dia 30 de novembro de 2012
Gravacéao 15
Atividade observada: Acolhimento

Estagiaria: Bom dia Salvador, dizes bom dia a Vania? Dizes bom dia? Bom dia, dizes bom

dia? Bom dia
Crianca C: Dia

Estagiaria: Boa.

Gravacdao 16

Atividade observada: Brincadeira livre
Crianca C: Veeeeee

Estagiaria: E um carro?

Crianca C: Veeee...veeee....veeee

20



Estagiaria

: E um carro? Ou s&o dois carros? Sabes? Olha sabes 0 que é que nés vamos

fazer a seguir? Sabes? Sabes o que é que vamos fazer a seguir? Anda c4, sabes que é que

vamos fazer a seguir? Vamos fazer estrelinhas aqui, estrelinhas! Estrelinhas estdo aonde?

Sabes? No...céu, no céu nao é?!

Crianca C:
Estagiaria:
Crianca C:
Estagiaria:
Crianca C:
Estagiaria:
Crianca C:
Estagiaria:
Crianca C:
Estagiaria:

Crianca C:

Estagiaria
Crianca C

Estagiaria

Crianca C:

Céu
Pois. O que é que tem mais no céu a noite?
Noite.
O qué? A, a lu...é mais 0 qué que nds vemos no céu? E alu
Luu...
A lua que da a luz de noite
Noite
Para termos mais um bocadinho de luz de noite
Isto (apontando para as folhas A4 em cima da mesa)
Isto, olha isto sédo os nomes dos meninos (...) Como é o teu nome?
Watt
: E como?
: Watts

: Watts E o primeiro de todos é Sal...

...vador

Semanade 11 a 14 de dezembro de 2012

Dia 11 de
Gravacéao

Atividade

dezembro de 2012

25

observada: Levantar da sesta

Estagiaria: O que vamos fazer? O que vamos fazer agora? Vamos calcar 0s...0s?
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Crianca C: Patos

Estagiaria: Os sapatos

(.)

Estagiaria: O que é isto verdinho que estd aqui ao pé de ti? O que é isto verdinho que esta

aqui ao pé de ti? E o qué? E o qué isto? Salvador o que € isto?
Crianca C: Um carro

Estagiaria: Um qué?

Crianca C: Carro

Estagiaria: Nao é o carro ndo. Isto € o qué?

Crianca C: Bibe

Estagiaria: Ah...Tem é uns carrinhos dentro do bolso.

Dia 13 de dezembro de 2012

Atividade observada: Levantar da sesta
Gravacéao 38

Estagiaria: Vamos p6r os carros aqui dentro.
(...

Estagiaria: Os teus sapatos, procura.

Crianca C: Ta aqui, na cama

Estagiaria: Os sapatos? Tira debaixo da cama
Crianca C: Ta qui

Estagiaria: V4, tira dai debaixo.

Crianca C: Bota

Estagiaria: Pois € uma bota.
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(...
Crianca C: Pala

Estagiaria: Ah é a Paula que vem ai...

Semana de 8 a 11 de janeiro de 2013

Dia 9 de janeiro de 2013

Atividade observada:; Levantar da sesta

Gravacao 45

Estagiaria: Quem é que calgou os sapatos, foste tu?

Crianca C: Sim

Estagiaria: Foi?...Entdo e agora vamos vestir o qué? Hum? Vamos vestir o qué?
Crianca C: O bibe

Estagiaria: Vamos vestir 0...

Crianca C: Bibe

(..)

Estagiaria: Foste tu que calgaste os sapatos? Foste tu que calgaste os teus sapatos? Nao?
Quem foi? Foste tu? Sozinho? Foi?! Ah, que lindo, ja estas a ficar um homem crescido,

sabias? Estas a ficar grande...estés a ficar maior que a tua mana, néo é?

Crianca C: (Olhava muito para mim e sorria)

23



Anexo E
Notas de campo

CRIANCA A (29 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 29 de novembro de 2012

Durante a rotina do acolhimento (rodas das cancdes) a crianca A apenas fez
pequenos gestos. Apbés a atividade dirigida, a mesma, quando iamos lanchar disse
espontaneamente: “Te ja” e com a mao disse adeus. Como resposta eu e a minha colega de

estagio fizemos o gesto com a méo e dissemos: “Até ja (Crianga A)”.

Semanade 4 a7 de dezembro de 2012

Dia 6 de dezembro de 2012

Neste dia com a crianga A e E perguntei a hora de almocgo o que tinham comido, que

resultou no seguinte dialogo:
Crianca E: Maxa

Estagiaria: E mais?

Crianca A: Carne.

Estagiaria: Muito bem e gostaram do jogo que fizemos de manha?

Crianca A e E: Sim sim

Estagiaria: Estivemos a dancar ndo foi?
Crianca A e E: Sim

Estagiaria: Gostaram?

Crianca A e E: Sim (através de gestos).

Dia 7 de dezembro de 2012



Durante a rotina do acolhimento reparei que a Criangca A cantou uns versos de uma

cancao apenas.

Semanade 11 a 14 de dezembro de 2012

Dia 12 de dezembro de 2012

A Crianca A disse-me bom dia no acolhimento, e a hora de almoco reproduziu a
palavra mag¢éa quando lhe perguntei o que estava a comer.

Dia 14 de dezembro de 2012

Neste dia quando estava a colocar os babetes, chamei pela crianga A e ela

respondeu: “Ta qui”. Ao qual eu corrigi e disse-lhe para dizer: “Estou aqui”.

CRIANCA B (31 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 27 de novembro de 2012

Neste dia durante a roda do acolhimento a Crianga B apenas conseguiu fazer os
gestos das cang¢des nao reproduzindo nenhuma palavra. Na hora de almo¢co a mesma néo
proferiu nenhuma palavra.

Depois da sesta, a crianca (B), observada ndo disse nada apenas sorriu, quando
tentei fazer um diadlogo com ela.

Na piscina enquanto distribuia os babetes chamei pela crianga (B), e ela disse “EU”.
Muito admirada afirmei: “Falaste!” e sorri para ele. Perguntei se queria dizer mais alguma

coisa e ele abanou a cabeca, demonstrando que néo queria dizer mais nada.

Dia 28 de novembro de 2012

No acolhimento (roda das canc¢des), a crianca ndo cantou as cancdes apenas fez

gestos.
Dia 29 de novembro de 2012

Durante a rotina do acolhimento (a crianga observada) apenas fez gestos.
Na brincadeira livre quando estava a ver um livio com ele, este disse

espontaneamente “Pato” e “buleta”.



Durante a atividade do “La vai a barquinha” ele disse: “Cheia gatos” (bem articulado),
esta situacdo surpreendeu-me muito porque a atividade foi em grupo e ele nunca tinha
relevado a vontade para se exprimir quando em coletivo.

A hora de almogo a crianca A e B ndo disseram nada quando tentei falar com eles

verbalmente.

Dia 30 de novembro de 2012

Durante a rotina do acolhimento as criancas observadas apenas fizeram gestos.

Semanade 4 a7 de dezembro de 2012

Dia 7 de dezembro de 2012

Durante a rotina do acolhimento a criangca B apenas fez gestos da coreografia da

cancao.

Semanade 11 a 14 de dezembro de 2012

Dia 12 de dezembro de 2012

No acolhimento a crianca B n&o disse nada quando tentei falar com ela dizendo-lhe

bom dia.

Dia 13 de dezembro de 2012

Um destaque especial vai também para o recreio, onde de uma forma absolutamente
esponanea as criangas olharam para o céu e viram os avifes a passar no céu. A reagdo
imediata foi uma das criangas cujo pai € tripulante de bordo dizer: “Pai da dita” (Benedita). A
crianca B também reproduziu a palavra aido espontaneamente, aquando da visualizagcdo

dos avifes que passavam no ceu.

Dia 14 de dezembro de 2012

Neste dia a hora de colocar os babetes a minha colega fez a chamada dos meninos
para colocar os babetes e a crianga B observada conseguiu dizer timidamente: “Ta qui”,

como resposta a chamada do seu nome.



Semana de 8 a1l de janeiro de 2013

Dia 8 de janeiro de 2013

Durante a leitura da histdria ia fazendo algumas perguntas que algumas criancas
conseguiram responder e outras ndo pelo facto de ndo estarem atentos. Uma grande
surpresa ao contar a histéria foi a crianca B conseguir dizer uma palavra espontaneamente
“alface”, foi a palavra reproduzida pelo menino que a poucas semanas tem vindo a evoluir
ao nivel do desenvolvimento da linguagem e concretamente da dicdo das palavras. Apesar
de mal pronunciada a palavra “alface” foi algo espontaneo e ao qual ao nao estava a espera

e assim consegui ver a evolugdo das criangas que de um momento para o outro d&o o salto.

CRIANCA C (29 MESES)

Semana de 27 a 30 de novembro de 2012

Dia 27 de novembro de 2012

A crianga C, a hora de almocgo, falou muito por sussuro dizendo apenas palavras
soltas.

Na sala depois da sesta aquando do vestir o bibe e cal¢car sapatos, Salvador disse
“‘patos” (sapatos), e depois quando uns meninos passavam na rua disse: “Meninos rua”

(sussuro).

Dia 29 de novembro de 2012

A crianca C hoje interagiu muito comigo durante a hora de almocgo, pois sou eu
muitas vezes que lhe dou a refeicdo. Este momento é sempre muito interessante com esta

crianca porque ele sussura muito as palavras, tentando comunicar timidamente comigo.

Semanade 4 a7 de dezembro de 2012

Dia 6 de dezembro — quinta-feira

Pela primeira vez hoje um dos meninos da sala (Crianca C) disse espontanemante a
hora de almoco: Vania ajuda! E eu que estava em outra mesa ouvi aquilo pasmada e sem
reacdo, porque de facto foi uma surpresa. Ele nunca tinha dito o meu nome e quando disse

foi um de facto uma grande surpresa para mim.



Dia 7 de dezembro de 2012

Durante o acolhimento a crianca C apenas fez gestos da coreografia das cancbes
cantadas

Hoje, durante a brincadeira livre a mesma crianca disse: Aido (avido), apontando
para o avido que brincava. Foi jA uma evolucdo que presenciei! Ja durante o almoco voltou a
dizer: Ania ania (de forma a eu Ihe ir ajudar a comer o almogo).

Quando fomos embora da sala ao fim do dia, a crianca C, ndo queria que eu fosse
embora, pois a minha colega de estagio perguntava-lhe se a Vania podia ir embora com ela
e ele respondia: Nao! (assertivamente).

Semana de 11 a 14 de dezembro de 2012

Dia 12 de dezembro de 2012

Nesta quarta-feira destaco a crianca C, esta disse-me bom dia. A hora de almoco, a

mesma crianga disse Vania Vania mais quando queria ajuda para comer a refeigéo.

Dia 13 de dezembro de 2012

Um destaque especial vai para o recreio, a crianga C disse: “Pai Pai”, pois o seu pai

trabalha na Inglaterra e associou o aviéo ao seu pai.

Dia 14 de dezembro de 2012

A hora de almoco a crianga C voltou a chamar-me: “Vania Vania mais...ajuda” e isto
faz com que a minha vontade na estimulagdo do vocabulario seja constante porque tem
muitas vantagens e progressos notorios.

A hora de colocar os babetes a minha colega fez a chamada dos meninos, e a

crianga C disse timidamente: “Ta qui”.

Semanade 8 all de janeiro de 2013

11 de janeiro — sexta-feira

Neste dia realizei a leitura de uma historia sobre um jardim que faria ligagdo com a
atividade seguinte da carimbagem de flores num jardim. Durante a leitura da histéria fiz
perguntas sobre a mesma e uma delas dizia respeito a como se chamava o fruto que dava

as macieiras ja referido na historia. A crianga C disse macha, foi surpreendente porque a



maioria das vezes que perguntava estavam distraidos ou simplesmente a interargir com
outro colega e desta vez a pergunta feita consequentemente deu numa resposta correta.
A tarde, na hora de levantar os meninos, fiz um dialogo com a crianga C:
Estagiaria: “O que é isto?” (olhando para os sapatos)
Crianga C: “Patos”
Estagiaria: “Patos? Nao... isto sdo os teus sapatos. O pato Artur esta na banheira, ndo é7?
Nao esta um pato na banheira da casa de banho?”
Crianca C: Nao respondeu.
Estagiaria: “Diz |a sapatos”
Crianca C: (Olhando para os seus sapatos), “patos”
Depois fui a casa de banho e mostrei-lhe o pato e disse: “Este é o nosso pato Artur”

e ele disse “Pato” apontando para ele.



