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RESUMO

O presente relatério de estagio foi desenvolvido ho ambito do Mestrado em
Educacao Pré-escolar, integrando os estagios em contexto de creche, jardim de infancia
e de experiéncia profissional na creche. Est4 dividido em trés partes: o trabalho
desenvolvido nos estdgios; a componente investigativa na area da matematica, em
particular, no desenvolvimento do sentido de niUmero a partir de tarefas de classificacao
e contagem e uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido. Como objetivos de
investigacdo pretendeu-se analisar como € que criangas com idades compreendidas
entre os 3 e 4 anos desenvolvem o sentido de nimero a partir de tarefas de classificacédo
e contagem e conhecer a perspetiva de educadoras de infancia relativamente ao
desenvolvimento do sentido de numero, no que diz respeito a classificagdo e contagem.

Os resultados deste estudo evidenciam que as criangas tém maior facilidade em
realizar tarefas de classificagcdo do que tarefas de contagem, pese embora a maioria
das criangas ja ter adquirido o principio da sequéncia oral e da correspondéncia termo
a termo.

No que diz respeito as perspetivas das educadoras de infancia averiguou-se que
apenas uma das educadoras relaciona o sentido de nimero as tarefas de classifica¢ao.
Contudo todas as educadoras dizem promover o sentido de nimero diariamente através
de tarefas de contagem com recurso a diversos materiais € em momentos de rotina

diaria.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar, matematica, sentido de numero, contagem,

classificagéo.



ABSTRACT

This internship report was developed as a component of the Master's Degree
program in Pre-school Education, encompassing internships conducted within nursery
schools, kindergartens, and professional experiences in nursery school settings. The
report is structured into three main sections: firstly, detailing the activities undertaken
during the internships; secondly, delving into the investigative aspect, particularly
focusing on the development of number sense among young children through
classification and counting tasks; and finally, reflecting upon the experiences gained
throughout the internships.

The primary research objectives were to analyze the developmental progression
of number sense among children aged between 3 and 4, specifically through
classification and counting tasks, and to gather insights from nursery school teachers
regarding their perspectives on fostering number sense through similar activities.

The findings of this study reveal that children generally demonstrate greater
proficiency in classification tasks compared to counting tasks, despite many of them
having already grasped the principles of oral sequencing and term-to-term
correspondence. Regarding the perspectives of kindergarten teachers, only one teacher
explicitly associates number sense with classification tasks, while all educators affirm
that they consistently encourage the development of number sense through diverse

counting activities utilizing various materials and incorporating them into daily routines.

Keywords: Pre-school education, mathematics, sense of number, counting,

classification.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estagio surge no ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar e resulta da realizacdo de dois estagios de Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) e de um portefdlio de experiéncia profissional. Ao longo deste Mestrado foram
realizados estagios em contexto de creche e de jardim-de-infancia, tendo surgido nestes
contextos a questdo de investigacdo inicial. O portefélio tem por base a experiéncia
profissional da autora em contexto de creche posteriormente aos estagios, através de
uma abordagem critica e reflexiva da PES.

No contexto de jardim-de-infancia surgiu a questdo da pesquisa que se foca na
compreensédo do desenvolvimento do sentido de nimero em criancas entre 3 e 4 anos
de idade. Depois de algumas leituras realizados formulou-se a problematica a estudar
na componente investigativa. Sendo assim, os objetivos do trabalho de investigacdo
centram-se em (O1) analisar como é que criangas com idades compreendidas entre 0s
3 e 4 anos desenvolvem o seu sentido de nimero a partir de tarefas de classificagéo e
contagem; e (O2) conhecer a perspetiva de educadoras de infancia relativamente ao
desenvolvimento do sentido de nimero, no que diz respeito a classificagdo e contagem.

Este documento organiza-se em trés partes: a primeira parte apresenta a
caraterizacdo dos contextos de estagio e as suas respetivas praticas de ensino nas
valéncias de creche e jardim-de-infancia; a segunda parte centra-se na pesquisa
realizada a partir de uma questdo emergente da pratica, ou seja, contempla todo o
trabalho investigativo, os principais conceitos e fundamentos concetuais, o desenho da
metodologia para a recolha de dados, a recolha de dados e sua andlise e discussao.

Por fim, a terceira parte apresenta uma reflexdo final alusiva ao percurso
realizado no decorrer do mestrado e ao contributo da investigacdo para a pratica e

desenvolvimento pessoal e profissional.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1. Caraterizacdo dos Contextos de Estagios
1.1. Contexto de Creche

1.1.1. A Instituicao

O primeiro estagio decorreu no contexto de Creche, numa Instituicdo Particular
de Solidariedade Social (IPSS). A instituicdo localizava-se numa zona rural pertencente
ao concelho de Santarém.

A IPSS englobava trés valéncias (Creche, Jardim de Infancia e Atividades de
Tempos Livres - ATL), direcionadas para a educacgéo, formacdo e bem-estar de cerca
de duzentas criangas que acolhe diariamente, entre 0s quatro meses e 0s seis anos de
idade, algumas delas, com Necessidades Educativas Especiais (NEE). A componente
letiva da instituicdo decorria entre as 08h00m e as 19h00m.

A instituicdo estava sediada num edificio ao nivel do rés-do-chdo, na valéncia de
creche existia uma sala de bercério, duas salas de um ano e ainda duas salas dos dois
anos. Todas estas salas usufruem de casa de banho prépria, e refeitério comum as
salas de creche (sala de um ano e de dois anos). Em relacao, a valéncia de pré-escolar
existiam cinco salas, duas salas de trés anos, duas salas de quatro anos, uma sala de
cinco anos, apoiadas por cinco casas de banho. A valéncia de Atividades de Tempos
Livres (ATL), funcionava numa sala que visa fundamentalmente satisfazer um
desenvolvimento e um acompanhamento das criancas durante as férias escolares No
edificio existia um saldo polivalente comum a todas as valéncias onde decorriam as
atividades extracurriculares como a musica e a ginastica, uma copa para funcionarios,
uma sala da diretora, uma sala de acolhimento, uma casa de banho para funcionarios,
uma sala de arrumacédo de material de limpeza, dois refeitérios e uma cozinha onde
confecionavam os almocgos e os lanches. Todas as valéncias usufruiam de um patio de
facil acesso as salas de atividades, e de um espaco exterior que envolvia todo o edificio

contendo jardins, pomares e animais da quinta.

1.1.2. Organizacdo do Ambiente Educativo da Sala

1.1.2.1. Organizacdo do Espaco

A sala dos dois anos, onde foi realizada a PES, tinha excelentes dimensdes,
iluminacdo natural e com estruturas distintas para responder adequadamente as rotinas

diarias adequadas a crianc¢as desta idade. Importa ainda realcar que a sala dispunha de
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uma grande diversidade de materiais/recursos que possibilitam o desenvolvimento de
véarias atividades. A sala estava organizada por areas e existiam dois preenchidos com
as atividades desenvolvidas pelas criancas de modo que estas visualizassem 0s seus
trabalhos.

A maioria dos materiais encontravam-se ao alcance e ao dispor das criancas,
sendo o seu local de utilizacdo pré-estipulado por todos. Os restantes materiais de
trabalho ndo estavam ao alcance das criancas estando guardados num(a) armario/
prateleira, garantindo a sua seguranca.

1.1.2.2. Organizacédo do Tempo

O tempo era organizado através de uma rotina diaria (ver quadrol), de forma
integrada, podendo ocorrer alteragbes sempre que necessario. No periodo da manha
executavam-se as atividades orientadas e planeadas pela educadora, no periodo da
tarde estava reservado para momentos de brincadeira livre. O restante tempo era

reservado para rotinas como a higiene pessoal, as refei¢cdes e a sesta.

Rotinas
08:00h - 09:00h Acolhimento na sala de atividades (conversa com os pais)
09:00h — 10:00h Atividades livres nas areas de interesse
10:00h — 11:00h Atividades de exploracado orientadas ou livres
11:00h Arrumacéo da sala e higiene
11:30h — 12:00h Almocgo
12:00h — 12:30h Higiene
12:30h — 15:00h Sesta
15:30h — 15:30h Higiene
15:30h — 16:00h Lanche
16:00h Higiene
16:00h — 18:30h Atividades livres
19:00h Encerramento da instituicdo

Quadro 1 - Rotina diaria definida no projeto de sala

O contexto de creche/ jardim-de-infancia desenrola-se de acordo com um
conjunto de rotinas e atividades que se devem planear cuidadosamente e promover o
desenvolvimento da crianca e a assegurar-lhe um constante bem-estar.

No que respeita a rotina Zabalza (2001), refere que é

0 guido da vida diaria de uma turma que, dia apds dia, se vai nutrindo de
conteldos e acdes. As criancas sabem o nome de cada fase, sabem o que vira
depois, sabem qual é o procedimento para realizar determinadas atividades,
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etc., e, pouco a pouco, vao-se assenhoreando da sua vida escolar, vao-se

sentido competentes e, a0 mesmo tempo cada vez lhe saem melhor as coisas e

sabem melhor o que héa para fazer e de que forma resultam, e séo divertidas as

tarefas (p. 174).

A rotina diaria na creche é bastante importante, na medida em que orienta as
criangas, ou seja, o dia-a-dia das criangas desenvolve-se através de uma sequéncia de
ocorréncias que se alternam e que podem ser tanto atividades pedagdgicas, como 0s
periodos de rotina diaria: acolhimento, marcacédo das presencas, das brincadeiras livres,

a hora do recreio, da sesta, da higiene e das refei¢des.

1.1.2.3. Organizacao do Grupo

O grupo era composto por dezoito criangas, sendo seis do sexo feminino e doze
do sexo masculino, com uma faixa etaria compreendida entre os dois e trés anos de
idade. No grupo né&o existia nenhuma crianga com NEE, no entanto uma das criancas
encontrava-se sob observacdo da educadora por apresentar algumas dificuldades a
nivel da linguagem.

Com base no Projeto Pedagdgico de Sala e através da observacéo realizada,
verificou-se que a maioria das dificuldades do grupo prendiam-se com o facto de as
criangcas serem pouco auténomas no que diz respeito a alimentacdo, higiene e
realizacdo das atividades, dependendo assim do auxilio do adulto, e também pela
aquisicado de regras e conflitos de grupo. Por outro lado, o grupo manifestava algumas
potencialidades, tais como o interesse e motivacdo essencialmente pela brincadeira
livre, assim como pelas atividades planificadas que envolvessem saidas ao exterior,
ouvir histérias e atividades de expressdes plasticas e musicais.

De forma a promover a aprendizagem do grupo de criangas, a educadora tinha
como elemento estruturador da sua planificacdo/intervengéo o Projeto Pedagdgico de
Sala, baseado no Projeto Educativo da Instituicdo. O Projeto Pedagdgico de Sala tinha
como tema “A descoberta dos cinco sentidos”, baseando-se no facto de que as criangas
aprendem através da brincadeira e dos sentidos, junto dos seus pares e dos adultos. E
através do desenvolvimento dos cinco sentidos que a crianga vai conseguindo
conhecer-se a si propria e ao mundo que a rodeia. Este projeto pretendeu oferecer ao
grupo de criangas, um vasto leque de experiéncias através de um conjunto de

atividades, possibilitando um crescimento saudavel, harmonioso e equilibrado.
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1.1.3. Projeto Estagio

Ao longo do estagio curricular desenvolveu-se um projeto intitulado “A
descoberta do Outro”. Este projeto surgiu a partir do momento em que foi possivel
verificar que os valores como o afeto, as emocdes, 0s sentimentos, a cooperagao,
necessitavam de ser trabalhados com grupo de forma a estabelecer lacos de confianca
e amizade entre crianca/ crianca e crian¢a/adulto. Segundo Formosinho e Araljo (2004),
a crianca para obter uma atitude mais autbnoma e néo tdo dependente do adulto na
descoberta do mundo e do outro, necessita primeiro de se identificar com este e aceitar
0 seu sistema de valores, pois s6 assim tem uma referéncia para poder avaliar a
importancia e o valor do que esta a tentar descobrir em cada momento.

Para contruir o seu conhecimento social, emocional, intelectual e fisico as
criancas tém que adquirir um processo basico que advém de uma aprendizagem ativa,
envolvida num clima de apoio interpessoal consistente, onde todos beneficiam com a
colaboracéo e companheirismo que dai advém (Hohmann e Weikart, 2004).

Os objetivos foram elaborados de forma a abrangerem as quatro areas de
desenvolvimento (cognitivo, motor, pessoal e social e pensamento criativo). Os objetivos
principais do projeto eram: 1) estimular a cooperagdo entre as criangas, garantindo
assim que todas se sentissem valorizadas e integradas no grupo; 2) apoiar e estimular
o desenvolvimento afetivo, emocional e social de cada crianga e do grupo; 3) estimular
a curiosidade da crianca pelo que a rodeia promovendo a sua capacidade de
identificacdo e resolugdo de problemas; 4) fomentar nas criancas capacidades de
realizacdo de tarefas em grupo e disposicdo para aprender; 5) promover o
desenvolvimento pessoal, social e civico de educacgdo para a cidadania e ainda 6)
organizar um ambiente de estimulagdo comunicativa proporcionando a cada crianca
oportunidades especificas de interagdo com os adultos e com as outras criangas.

Para atingir os objetivos elaboraram-se algumas estratégias de trabalho com as
criangas como por exemplo, promover as normas em grupo; no momento de
acolhimento das criangas torna-lo o mais afavel possivel; incentivar a crianga a inserir-
se nas rotinas e nas brincadeiras; fomentar o dialogo em grupo; promover o contacto
com diferentes texturas e formas; promover estimulos visuais (imagens); promover a
discriminacdo auditiva e o reconhecimento de sons do quotidiano e promover a

discriminagdo gustativa.
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1.1.3.1 Principais Atividades Desenvolvidas

De forma a atingir os objetivos propostos no ambito deste projeto foram
realizadas diversas atividades que correspondessem a cada objetivo. No ambito deste
projeto realcam-se trés atividades implementadas, a leitura de uma historia, a pintura
dos animais e visita aos animais da quinta.

A leitura da histéria tinha como objetivos desenvolver a capacidade de atengéo
e memorizacao, a fomentar a sua criatividade e raciocinio e a promover a aquisi¢do de
novo vocabulario. Centrada em tornar atividade, igualmente, motivante, dinamizou-se a
atividade em grande grupo, no exterior da instituicdo, para que, as criangas contatassem
com o meio envolvente. Como estratégia abreviou-se algumas partes da historia, devido
ao tempo de concentracdo das criancas ser bastante reduzido. Apds a leitura foram
colocadas algumas questbes de interpretacdo das imagens da historia, como por
exemplo, “Qual é o animal da imagem?” “E qual € o som que a vaca produz?”, entre

outras.

r'—

L

Figura 1 - Atividade leitura da historia

N

Relativamente a atividade pintura dos animais, tinha como objetivos: 1)
desenvolver a motricidade fina/grossa, 2) fomentar a criatividade e 3) desenvolver a
memorizagao da historia. Para a realizagdo da atividade utilizou-se a técnica de pintura

com esponja e a técnica de colagem de algodao.

s

Figura 2 - Atividade pintura dos animais
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Mostrou-se 0s animais as criancas e questionou-se, por exemplo, “Quem ¢é o
animal?”, “De que cor sera?”, “Sera que é cor-de-rosa?”, entre outras. No que respeita
a técnica de pintura com esponja, verificou-se que as criancas ainda ndo tinham
adquirido a nocdo espacial de dentro e fora, isto porque lhes era pedido para pintar
dentro do animal e as criangas ndo conseguiram compreender a mensagem transmitida.
Em relacao a técnica de colagem todas as criancas conseguiram executar sem qualquer
problema.

Por dltimo, a atividade visita aos animais da quinta surgiu no contexto da
instituicdo estar inserida numa quinta e do grupo de crianca ter um grande interesse por
animais e pela natureza. Esta atividade tédo apreciada pelo grupo, realizada na quinta,
tinha como objetivos conhecer e identificar os animais e os seus sons. No decorrer da
atividade foi not6rio o entusiasmo sentido pelo grupo de criangas conseguindo identificar
0S animais e 0s respetivos sons.

Figura 3 - Atividade visita aos animais da quinta

Para avaliar o trabalho realizado pelas crian¢as ao longo do projeto e tendo em
consideracao os objetivos que foram definidos para o grupo, elaborou-se uma descricdo
diaria e uma reflexdo semanal. Tendo como estratégias de avaliagdo o registo escrito,
o preenchimento de grelhas de observacgéo, o registo fotografico e video, a interagdo
com o grupo e dialogos. Relativamente a avaliacdo do grupo foi possivel observar que
as criancas evoluiram em cada atividade desenvolvida e no final das semanas de
intervencdo grande parte das criancas conseguiu superar dificuldades inicialmente
identificadas.

Assim conclui-se que objetivos gerais propostos para o projeto foram na sua
globalidade cumpridos. Relativamente & divulgacdo das atividades recorreu-se ao
placard da sala para expor as atividades realizadas diariamente pelas criangas, método
usado anteriormente pela educadora. O objetivo principal deste placard era fomentar a

relacdo escola-familia, pois assim os pais tinham conhecimento das atividades
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realizadas pelas criancas. Para além do registo escrito, existiu sempre um registo

fotografico de cada atividade.

1.2. Contexto de Jardim de Infancia

1.2.1. A Instituicéo

O estagio no contexto de jardim-de-infancia desenvolveu-se numa instituicao
pertencente a uma freguesia, do distrito de Santarém. Esta é uma IPSS da
responsabilidade da Diocese de Santarém e da comunidade local, com fins
educacionais e promocionais da pessoa humana, que integra um conjunto de
instituicdes que visam apoiar criangas e jovens e respetivas familias, na sua educacao.

A componente letiva da instituicdo decorria entre as 08h00m e as 19h00m, sendo
que o periodo das 08h00m as 09h30, com tolerancia até as 10h00, e das 16h30 até as
18h30m, com meia hora de toleréncia, referente ao acolhimento das criangas, horario
gue os familiares tém para levar e recolher as criangas.

Este estabelecimento englobava duas valéncias de creche e pré-escolar que
dispde de dois pisos, sendo que no primeiro piso situam-se as creches (1 e 2) e no rés-
do-ché&o encontra-se o pré-escolar. A creche 1 situava-se na ala direita do edificio sendo
composta por trés salas, o bergario, a sala de um ano e ainda a sala dos sois anos. Para
apoiar as refeicfes desta creche existia uma copa que servia de refeitério. A creche 2
encontrava-se na ala esquerda do edificio, integrando um berc¢ério, uma sala de 1 ano,
duas salas de 2 anos. Todas estas salas usufruem de uma copa, um refeitério, uma
despensa e um wc para os funcionarios.

Em relacdo, a valéncia de pré-escolar era composta por seis salas, duas salas
de trés anos, duas salas de quatro anos e duas salas de cinco anos. Para estas salas
estavam disponiveis cinco casas de banho, sendo que uma das casas de banho esta a
ser utilizada pelas duas salas de trés anos. Neste piso existe ainda uma biblioteca, um
refeitério e também uma cozinha onde sdo confecionados os almocos e os lanches.
Existe uma casa de banho para adultos e podemos encontrar ainda, neste piso, 0s
servigos administrativos e a sala de direcéo.

Relativamente as instalacfes e atividades oferecidas pela instituicdo, estas
encontravam-se de acordo com as normas legais vigentes e sujeitas a inspecdes pelas
entidades oficiais, com as quais a instituicdo estabelece acordos de cooperacdo. A
instituicdo tinha um espaco interior bem equipado com material pedagdgico adequado
a faixa etaria das criangas, assim como um espago exterior com algumas partes

cobertas. O espaco exterior do estabelecimento era igualmente um espaco educativo,
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que se pode proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo educador
e pelas criancas devendo os materiais e equipamentos corresponder a critérios de
seguranca (ME, 2016).

A equipa pedagdgica da instituicdo era constituida por onze educadoras de
infancia, uma coordenadora pedagogica, uma educadora de intervengdo precoce que
apoia as criancas com necessidades educativas especiais. A equipa do pessoal nao

docente era composta por quinze assistentes operacionais.

1.2.2. Organizagéo do Ambiente Educativo da Sala

1.2.2.1 Organizacdo do Espaco

A sala dos trés anos tinha uma equipa educativa de duas pessoas sendo elas a
educadora de infancia e a auxiliar de agéo educativa. A sala era ampla e com bastante
luminosidade, tanto a nivel artificial como natural, contendo janelas com vista para a rua
e uma porta de acesso ao interior da instituicdo. A sala encontrava-se dividida em vérias
areas: a area da casinha das bonecas, area da pintura, area da biblioteca, area dos
jogos de mesa, area da garagem e o tapete. Cada area encontrava-se identificada
através de um registo escrito e pictorico, podendo estar apenas um nimero maximo de
criancas, estabelecido no inicio do ano letivo pela educadora de sala. A sala/ ambiente
educativo encontrava-se bem equipada e organizada, o educador desempenha um
papel importante no planeamento e na organizagao de todo o ambiente educativo assim

como nas fungdes e finalidades dos materiais educativos (ME, 2016).

1.2.2.2. Organizacdo do Tempo

Em contexto de Jardim-de-infancia o tempo era organizado através de uma
rotina diaria, de forma integrada, podendo ocorrer alteracbes sempre que necessario.
No periodo da manha executavam-se as atividades orientadas e planeadas pela
educadora, no periodo da tarde estava reservado para momentos de brincadeira livre.
O restante tempo era reservado para rotinas como a higiene pessoal, as refeicdes e a

sesta.

1.2.2.3. Organizacdo do Grupo

Relativamente ao grupo de criangas, era composto por vinte e cinco criancas,

sendo onze do género masculino e catorze do género feminino. Importa salientar que
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duas das criancas do grupo apresentavam NEE, em que uma tinha hiperatividade e a
outra encontrava-se em avaliacdo para determinacdo da necessidade.

O grupo era homogéneo ao nivel de idade, encontrando-se na faixa etaria dos
trés anos de idade, no entanto trés criancas ja tém os quatro anos de idade. Apenas
entraram de novo para O grupo sete criangas, enquanto as restantes criancas
transitaram do ano anterior. Relativamente ao momento de acolhimento, algumas
criangas ainda choram precisando, muitas vezes, de colo e aten¢&o do adulto.

Ao longo do estagio foi possivel verificar que o grupo de criangas apresentava
uma grande autonomia nas tarefas de rotina quer nas tarefas orientadas, relativamente
a alimentacao as criangas comem sem o auxilio do adulto, no que diz respeito a higiene
fazem-na sem o auxilio do adulto, ou seja, lavam as maos autonomamente.

Em relacao as atividades verifiquei que o grupo apresentava interesse pelas
atividades dinamizadas na sala de verem e ouvirem historias, pintura, colagem,
desenho, jogos, atividades de expressdo motora, brincar ao faz de conta e brincadeira
livre.

No decorrer das semanas de observacaol/intervencéo verificou-se de forma a
promover a aprendizagem do grupo de criangas, a educadora tinha como elemento
estruturador da sua planificag@o/intervengéo o Projeto Pedagogico de Sala, baseado no
Projeto Educativo da Instituicdo. O Projeto Pedagogico de Sala tinha como tema
“Aprender a Brincar”.

O grupo, de modo geral, era bastante meigo, brincalhdo, atento, concentrado e
ativo. E de salientar a interioriza¢&o da rotina e do cumprimento de regras da sala por
parte de todo o grupo, sendo por isso, criancas bastante respeitadoras das rotinas e das
regras construidas em grande grupo.

Relativamente as atividades realizadas no estagio verifiquei que as meninas
mostram um interesse diferente em relacdo aos meninos, sendo que estes gostam mais
de brincar na area da garagem. As meninas gostam de brincar ao faz de conta e imitam
muitas das vezes situacles reais reproduzidas pelos adultos, como por exemplo, a

leitura de histérias.

1.2.3. Projeto de Estagio

O projeto desenvolvido e implementado ao longo do estagio intitula-se por
“Yamos Conhecer a Primavera” (consultar anexo Il), este foi organizado e elaborado
com base no projeto da instituicdo e de sala e ainda em conversas com educadora
cooperante. Os objetivos principais do projeto eram 1) conhecer a estacdo do ano, 2)

contatar com o meio envolvente, 3) apreender a semear e 4) conhecer os dias festivos.
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O projeto surgiu na primeira semana de observacao, através dos didlogos com
a educadora e com o grupo de criancas. Constatou-se uma curiosidade por parte do
grupo de criancas, sobre as mudancas de temperatura e também pelo reflorescimento
de varias espécies de plantas. No entanto, o principal objetivo da abordagem das
ciéncias com as criancas € o de as sensibilizar e contextualizar fomentando a
curiosidade e o desejo de saber mais (Orientacdes Curriculares para a Educacéao Pré-
Educacao - ME, 2016). Assim, segundo as ME (2016) sendo, as atividades praticas para
a crianca em idade pré-escolar uma forma coerente de descobrir o mundo que a rodeia,
permitindo também desenvolver a capacidade de procurar e usar evidéncias e promover
competéncias de investigagao.

Tal como, como refere Pestalozzi citado por (Peixoto, 2008) “o papel
fundamental do educador de infancia deve ser o de manter a crianga em contato direto
com a natureza (...) ensinar as esta¢des do ano, (...) em contexto real de modo a
permitir a visualizagéo dos efeitos das estagdes do ano na natureza” (, p.32).

E assim importante trabalhar os dias festivos inseridos na estacdo do ano
(primavera) como a pascoa, o dia da mae e o dia da familia, pois fazem fazer parte do
conhecimento das criangas em relagéo a sua cultura. Também March&o (2012) afirma
gue trabalhar as datas festivas, proporciona as criangas um conhecimento acerca da
sua cultura, isto porque a aprendizagem emerge da cooperagdo com 0s outros e das
representagfes simbdlicas da cultura da crianga, ocorrendo, desta forma, uma
mediacao entre 0 pensamento cognitivo, 0 meio social e histérico-cultural.

Grande parte das atividades foram direcionadas para uma vertente mais
experiencial de modo a que 0s nossos objetivos fossem alcangados por todas as
criangas, tanto individualmente, como em pequeno e grande grupo.

Relativamente as metodologias e técnicas utilizadas na pratica de ensino
supervisionada, recorreu-se a metodologia de trabalho por projeto na educacéo de
infancia. Segundo o Ministério da Educacao (1998) a metodologia de trabalho por
projeto esta dividida em varias fases, sendo elas: primeira fase - definicdo do problema;
segunda fase - planificacéo e langcamento do trabalho; terceira fase - execuc¢do; e quarta
fase - avaliagdo / divulgacéo.

A primeira fase é caraterizada pela definicdo do problema, as criancas
expressam questdes acerca das mudancas de temperatura e também pelo
reflorescimento de varias espécies de plantas. Esse objeto foi o indutor levando a uma
situacdo problema, conhecer a estacdo do ano Primavera. As criangas, nesta primeira
fase partilharam os saberes que ja possuem sobre a estagdo do ano a primavera. O

educador ou a educadora estagiaria tem um papel determinante nesta fase, sendo que
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deve antever, prever o que se vai passar na sala, de acordo com as caracteristicas do
grupo de criancas, para que 0 assunto seja pertinente e traga aprendizagens.

Em relacdo a segunda fase do projeto, a planificacdo, a educadora estagiaria em
conjunto com o grupo de crianca planificava semanalmente as atividades. Em grande
grupo discutiu-se os temas a abordar, os objetivos, as estratégias e 0s recursos/
materiais a utilizar.

Na terceira fase, ou seja, na fase de execucéo, o principal objetivo era ajudar as
criangas a concluir o projeto através do trabalho individual ou de grupo. Nesta fase
espera-se que a maioria das criancas tenha em comum um conhecimento integral e
aprofundado do tema do projeto (Katz & Chard, 2009).

A avaliacdo/divulgacao € a quarta e Ultima fase do projeto, como tal o grupo ira
responder a diversas questdes realizadas, de modo a compreender se as criancas
conseguiram reter algumas aprendizagens. As questdes foram realizadas para que se
perceba o que as criangas aprenderam com as questfes, e se é visivel analisar os
contributos de cada um, a qualidade das tarefas e a entreajuda que se verificou.

Como forma de divulgacéo e avaliagdo do projeto foi construido com as criangas
um placard exposto na sala para que todos os pais/Encarregados de educacgéo e toda
a instituicdo tomassem conhecimento do trabalho desenvolvido e foi construido um
video com relatos das criangas sobre as aprendizagens que realizaram ao longo do
projeto. Para além do placard e do video serviram como instrumentos de avaliacéo,
grelhas de consolidacdo de conhecimentos, observagéo direta, registo fotografico e
audio, reflexdes/ avaliagbes e reflexdes semanais.

Para terminar refiro a importancia que o projeto “Vamos conhecer a Primavera”
teve no grupo de criangas, porque permitiu que estas contactassem com experiéncias
diversificadas e pudessem adquirir novas aprendizagens a partir das atividades
desenvolvidas, demonstrando um enorme interesse e motivacdo na realizacdo das
atividades propostas. A consecuc¢ao do projeto foi bastante positiva, na medida em que
se conseguiu articular o projeto assente na area do Conhecimento do Mundo, com as

restantes areas e dominios, em particular com a Matematica e o sentido de numero.

1.2.3.1. Principais Atividades Desenvolvidas

No ambito deste projeto destacou-se algumas atividades implementadas, a
sementinha, as frutas da Primavera e a cang¢ado “A Primavera chegou”. No que toca a
area do Conhecimento do Mundo realizaram-se varias atividades que proporcionaram
0 contacto com o meio. A atividade “A Sementinha” consistia em semear algumas

sementes para que as criangas conseguissem perceber a evolucao da semente até a
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flor. A atividade contextualiza-se na historia “Mariana e a missao de Primavera” de Sylvie
Auzary-Lutton, que relata a chegada da primavera e da missdo, semear uma semente.
No decorrer na atividade foram adotadas algumas estratégias, como por exemplo,
colocaram-se as criancas em semicirculo; mostrou-se 0s varios materiais a utilizar;
referiram-se algumas regras de seguranca; pediu-se ordenadamente a cada crianca
para colocar um pouco de terra dentro do garrafdo e questionaram-se as criangas sobre
0 procedimento da atividade, isto porque segundo Martins et al. “(...) na interacéo
crianga-adulto que ocorre durante a atividade devem privilegiar-se as respostas através
das questdes que vao sendo colocadas as criangas e ndo de respostas que Ihes séo
fornecidas pelos adultos. Questionar a crianca, sem a pressionar, € uma forma de a
orientar na sua aprendizagem e de lhe permitir refletir sobre o que faz e o que observa”
(2009, p.20).

Como forma de avaliagdo, reuniu-se o grupo para uma breve reflexdo sobre a
atividade e constatou-se que a maioria das criangas percebeu quais o0s
objetos/utensilios necessarios para semear € 0 que € necessario para o processo de

germinacdo da semente (agua, luz e terra).

Figura 4 - Atividade a sementinha

A atividade as Frutas da Primavera tinha como objetivos conhecer, descascar,
cortar e degustar as frutas desta estacdo do ano. A atividade foi realizada em grande
grupo inicialmente na sala e posteriormente no refeitério. Na sala mostrou-se os frutos
e cortou-se, a banana foi a Unica fruta que as criangas conseguiram cortar com as maos,
as restantes frutas foram cortadas pelos adultos da sala. Por fim juntou-se as frutas e
fez-se uma salada de frutas. Depois de almogcarem o grupo de criangas saboreou a

salada de frutas.
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Figura 5 - Atividade as frutas da primavera

No dominio da Expressdo Musical refiro a cangéo “A Primavera Chegou”, que
surgiu no projeto enquanto recurso de informagdo sobre a estacdo do ano e os seus
elementos. O enfoque foi colocado na melodia/ritmo da cancéo e no texto, de forma a,
que as criangcas aprendessem uma cancdo sobre a Primavera e que trabalhassem
simultaneamente a sequéncia de animais, revelando assim uma intencionalidade e uma

pratica musicalmente significativas.

Figura 6 - Atividade musical

No que diz respeito a avaliacédo, o projeto desenvolvido veio trazer ao grupo de
criangas um conjunto diversificado e alargado de atividades nas diversas éareas,
desenvolvendo um trabalho que fosse ao encontro das dificuldades do grupo recorrendo
a um conjunto de estratégias e necessidades. Foi evidente que o grupo de criancas
evoluiu de forma clara em alguns dos objetivos estabelecidos, homeadamente um
conhecimento vasto sobre a estacdo do ano, a Primavera, a identificacdo de numerais,

a contagem e a classificacéo.
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1.3. Contexto de Creche - Experiéncia Profissional

1.3.1. A Instituicéo

O estégio profissional realizado através do IEFP visava potenciar a insercéo de
jovens no mercado de trabalho. Este estagio realizou-se em contexto de creche e
decorreu entre o dia 18 de marco de 2015 a 17 de dezembro de 2015, numa IPSS no
concelho de Azambuja.

A vila de Azambuija localiza-se a cerca de 50 km da cidade de Lisboa, Azambuja
€ um Municipio de charneira entre o norte e o sul, entre a grande area metropolitana de
lisboa e a ruralidade da Leziria do Tejo. A localizacdo privilegiada, associada as
excelentes acessibilidades rede-ferroviarias e as extraordinarias condigbes naturais e
ambientais tornam a vila particularmente atrativa.

A instituicdo tinha trés valéncias educativas, Creche, Pré-escolar e CATL. A
Creche com oito salas distintas (trés salas de bercario, 3 salas de 1 ano, duas salas de
2 anos), o Pré-Escolar com quatro salas distintas (uma sala dos 3 anos, uma sala dos
4 anos e uma sala dos 5 anos) e o CATL com duas salas distintas.

Quanto a composicdo do espaco fisico a instituicdo dispunha de um excelente
espaco no exterior, um pinhal com materiais ludicos adequados as criangas do Pré-
escolar/ CATL, zonas arborizadas, jardins, um parque infantil e uma zona relvada para
uso da creche. Também o interior da instituicao dispunha de um 6timo espagco com muita
luminosidade, todas as salas dispunham janelas ou portas para o exterior. O bercario e
as salas de creche dispunham de copas de apoio, zona de cabides e casas de banho.
Na instituicdo também existia um refeitorio grande, casas de banho para adultos, casas
de banho para criangas (dentro das salas), lavandaria, vestiario do pessoal, zonas de
cabides, um gabinete de atendimento, um gabinete da direcdo e uma zona de arrumos.
Todos 0s espacgos apresentavam condi¢cdes de seguranca e disponham do material
necessario e adequado as diferentes faixas etarias das criangas.

A instituicdo abria diariamente pelas 7h00 da manh& e encerrava as 19h00 ao
longo de todo o ano exceto fins-de-semana. A entrada das criangas era feita entre as
7h30 e as 9h00.

1.3.2. Organizag&o do Ambiente Educativo em Sala

1.3.2.1. Organizacdo do Espaco

A sala dos dois anos tinha uma equipa educativa de duas pessoas sendo elas a
educadora de infancia e a auxiliar de agdo educativa. A sala era ampla e tem bastante

luminosidade, tanto a nivel artificial como natural, contendo janelas com vista para a rua
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€ uma porta de acesso ao interior da instituicdo. A sala encontrava-se dividida em varias
areas: a area da casinha das bonecas, area da biblioteca, area dos jogos de mesa, area
da garagem e o tapete. Cada area encontra-se identificada através de um registo

pictérico. A sala encontrava-se bem equipada e organizada.

1.3.2.2. Organizacédo do Tempo

Em creche o tempo era organizado através de uma rotina diéria, de forma
integrada, podendo ocorrer alteracdes sempre que necessario. No periodo da manha
executavam-se as atividades orientadas e planeadas pela educadora, no periodo da
tarde estava reservado para momentos de brincadeira livre. O restante tempo era
reservado para rotinas como a higiene pessoal, as refeicdes e a sesta.

1.3.2.3. Organizacéo do Grupo

A sala de 2 anos era constituida por um grupo de criangas praticamente com a
mesma idade num total de 15, 8 eram do sexo feminino e 7 do sexo masculino. E
importante referir que 11 das 15 criangas transitaram de sala com a Educadora e
Auxiliar, o que de certa forma, facilitou a integracdo em novas salas, novos ambientes,
novas experiéncias € novos amigos.

No que diz respeito linguagem/ forma de expressdo a maioria do grupo dizia
algumas palavras, contudo sé apenas 1/3 das criancas comecaram a realizar frases
simples. Todas as criangas do grupo expressavam 0S seus sentimentos e emoc¢oes
embora algumas de forma ndo-verbal e todas aceitavam as demonstragdes de afeto dos
adultos da sala.

Verificou-se que de uma forma geral todo o grupo era capaz de manifestar o prazer
ou a irritacdo diante determinadas situacdes, protestavam e tentavam evitar situacdes
que ndo Ihes agradavam e reagiam, chamando a atencdo do adulto. Alguns ainda se
expunham frequentemente ao perigo uma vez que ndo sabiam reconhecer as situagdes
e consequentemente evita-las. Em relagdo a alimentacdo, este grupo na sua
generalidade era autbnomo, todos comiam sem ajuda, levando a colher & boca ja com
alguma perfeicdo. Também ja conseguiam permanecer algum tempo sentados, salvo
raras excecgoes.

Relativamente ao momento de descanso, todas as criangcas eram autbnomas e
descansavam durante aproximadamente 2h30m. O despertar era feito de forma

tranquila respeitando o acordar de cada crianca. No que diz respeito ao controlo dos
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esfincteres, apenas 3 criancas do grupo estavam a fazer o desfralde, as restantes
usavam a sanita. Em relacdo ao seu desenvolvimento motor todas as criancas
deslocavam-se sem problemas, desciam e subiam degraus embora algumas
precisassem de apoio para o fazerem. De uma forma geral, eram criancas muito ativas
e com curiosidade por tudo o que as rodeava. Gostavam bastante de ouvir masica,
dancar ao som das mesmas e imitam alguns gestos de canc¢des mimadas. Ja
conseguiam permanecer sentadas em grande grupo e concentradas na atividade
realizada. Manifestavam um grande interesse por historias, cancdes, lengalengas,

atividades de conhecimento e jogos.

1.3.3. Projeto de Estagio

O Projeto de Estagio que foi implementando e operacionalizado teve como titulo
“Os Mini Exploradores”, foi organizado e elaborado com base no projeto da instituicao,
da sala e com as necessidades do grupo de criangcas. Com este projeto pretendeu-se
que através da brincadeira, do jogo, da imaginacdo e do contato com a natureza, as
criancas desenvolvem-se as capacidades necesséarias para crescer de uma forma
saudavel e equilibrada, junto do meio que as rodeia. Segundo Portugal (1998) as
criancas necessitam de atencdo as suas necessidades fisicas e psicoldgicas, uma
relacdo com alguém em quem confiem, respeito, um ambiente seguro, saudavel e
adequado ao seu nivel de desenvolvimento, oportunidades de interagir com outras
criancas e liberdade para explorar utilizando todos os seus sentidos.

Este projeto surgiu apos um periodo de observacao das criancas e de analisar
0S seus interesses. Para estruturar este projeto tive em atencdo o nivel de
desenvolvimento do grupo, o envolvimento/participagdo de todos os intervenientes no
processo de aprendizagem e a colaboragéo das familias. O objetivo geral do projeto de
estagio foi desenvolver a curiosidade natural das criancas através do mundo que as
rodeia. Os objetivos especificos do projeto estdo divididos por Areas de Conteldo:
Comunicacao e linguagem; Exploracao l6gica; Movimento e muasica; Nog¢&o precoce e
quantidade e de numero, espago e tempo; Representacao criativa; e Sentido de si
proprio.

A escolha da metodologia tinha por base diversos fatores como por exemplo, as
necessidades do grupo de criancas, o ambiente educativo, 0 meio envolvente, entre
outros aspetos que pudessem ter uma influéncia direta ou indireta. A acdo educativa era
inspirada em diversos valores e praticas de diferentes modelos pedagdgicos.

A avaliacdo era realizada com base no estipulado pelo “Manual de Processos

Chave - Creche” da segurancga social, a avaliacdo era individual, cada crianca tinha um
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Plano Individual (PI), que resume de forma generalizada as aprendizagens “adquiridas”,
“nao adquiridas” ou “em aquisicao”.

Tal como refere no Manual de Processos Chave - Creche (2010) cada crianca é
um ser individual, possuidor de caracteristicas especificas que orientam o desenrolar da
sua vida. Existem tracos gerais importantes de observar, no entanto, muitas vezes as
aprendizagens ocorreram a ritmos diferentes sem que tal mere¢a uma preocupacao
redobrada. As observacoes e registos serdo a base das avaliagdes realizadas no termo
de cada periodo.

1.3.3.1. Principais Atividades Desenvolvidas

No ambito deste projeto as atividades eram planeadas mensalmente nas quais
se encontram subjacentes intenges educativas promotoras do desenvolvimento global
(fisico, social, emocional, linguistico e cognitivo) de cada crianca.

Das atividades realizadas no decorrer do projeto destacou-se a atividade
digitinta, brincar na rua, brincar ao faz de conta.

A digitinta € uma atividade sensorial e muito apreciada pelas criangas. O objetivo
desta atividade era que a crianca 1) explorasse livremente a tinta espalhada pela mesa
e 2) sentisse através do tato (das suas maos) a sua textura.

Figura 7 - Atividade sensorial: digitinta

A atividade brincar na rua era (€) uma atividade extremamente enriquecedora
gue proporciona as criancas de tdo tenra idade um contato direto com a natureza e com
o0s seus elementos. Os objetivos desta atividade eram: 1) fomentar as criancas o gosto
pelo meio que as rodeia e 2) explorar livremente o meio e 3) contatar com uma variedade

de elementos da natureza.
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Figura 8 - Atividade brincar na rua

A atividade “Brincar ao faz de conta” é uma atividade espontdnea em que através
do seu corpo a crianga 1) recria experiéncias da vida quotidiana ou situacdes
imaginarias utilizando diversos objetos expostos ao seu redor, atribuindo-lhe multiplos
significados. Esta atividade contribuiu assim para desenvolver o nivel cognitivo e

emocional e ainda reequilibrar os préprios conflitos internos da crianga.

Figura 9 - Atividade brincar ao faz de conta

No que diz respeito a avaliacdo das atividades desenvolvidas no decorrer do
projeto foi possivel verificar que os objetivos foram alcancados praticamente em todas
as atividades, saliento que foi respeitado o ritmo de cada crianga assim como seu
interesse.
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2. Percurso de Desenvolvimento Profissional e Investigativo
2.1. Percurso de desenvolvimento profissional — autodiagnostico

Nesta seccao pretendo dar a conhecer as principais dificuldades mas também o
crescimento profissional que vivenciei ao longo dos estdgios — e também refletir e
(auto)avaliar o trabalho realizado durante esse periodo.

Durante o periodo de estagio em contexto de creche senti imensas dificuldades
em captar a atengcdo e mobilizar o grupo de criangas, como por exemplo, ao realizar
uma atividade em que tivesse de colocar as criangas sentadas no colch&o iriam surgir
imediatamente alguns problemas como choros, birras, empurrdes, distragdes, entre
outras, ou seja, 0 que causava grande dificuldade em realizar as atividades. Porém
foram surgindo inUmeras estratégias para resolver os problemas encontrados, isto
porque sO através de estratégias adequadas é que consegui captar a atencdo das
criancas. Saliento assim algumas das estratégias utilizadas, como, o uso de expressao
facial e gestual, a leitura expressiva e a linguagem simples. Todas estas estratégias
auxiliaram-me imenso em superar, esta, dificuldade sentida, contudo o empenho do
grupo foi também crucial.

Relativamente a observagdo, planificacdo e avaliagdo senti algumas
insegurangas em ambos o0s estagios. Os dois estagios apresentaram sempre uma
primeira semana de observacdo, que permitiu observar todo contexto educativo de
modo a avaliar e consequentemente construir o projeto educativo em fungéo dos dados
observados e analisados durante a primeira semana. Ainda nesta linha as ME (2016),
referem que é necessario observar cada crianga grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades e recolher as informagfes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criancas vivem. A semana de observag&o permitiu conhecer
um pouco melhor cada crianga e tomar um contacto direto com o trabalho desenvolvido
em cada contexto, possibilitando uma melhor estruturacéo da agéo.

De forma a ultrapassar esta dificuldade realizei algumas leituras, que me
ajudaram a perceber que a observacdo, de uma crianga, em pequeno ou grande grupo
€ um momento importante que necessita de grande atencao por parte do educador. Tal
como refere Parente (2012), realizar observacdes e escutar as criancas torna possivel
aos adultos entenderem cada crianca assegurando uma resposta aos seus interesses
e necessidades. Assim sendo € através destas observacdes que o educador avalia o
conhecimento da crianga, as suas competéncias e a sua aprendizagem.

A capacidade de planificar a intervencdo pedagoégico-didatica inicialmente foi

bastante complicada, porque, apesar da observacdo da primeira semana, ainda nao
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possuia um conhecimento aprofundado do grupo de criancas. No decorrer do estagio
avaliar a intervencbes pedagdgico didaticas foi bastante problematico, isto porque
nunca o tinha feito antes. No entanto, fui compreendendo como deveria ser feita a
avaliacdo e os métodos/ estratégias a utilizar. Ao longo das intervencdes pude observar
que nem sempre 0s objetivos e aprendizagens foram cumpridos por parte das criancgas.
Contudo realizei reflexdes semanais das atividades executadas pelas criangas de forma
a compreender 0s pontos fortes e fracos. Estas reflexdes sdo importantes por parte do
educador, pois s6 assim ele pode passar para um novo ciclo de avaliagao.

Em contexto de estagio de jardim-de-infancia constatei uma evolugéo bastante
positiva no que toca a planificacdo das atividades, notando-se uma grande diferenca em
relagdo ao primeiro estagio em creche, muito mais completas, claras e descritivas.
Contudo com auxilio da educadora cooperante fui percebendo que na planificacao é
necessario constar cada detalhe, cada passo, para que nao se perca o fio condutor, isto
porque a planificacdo € um instrumento que apoia o educador na gestdo da sua acao
educativa.

Efetivamente, outra das dificuldades sentidas ao longo das intervengbes e
ultrapassada no estagio em contexto de jardim-de-infancia foi a leitura de histérias. Ao
observar a educadora cooperante durante o estagio verifiquei que utilizava algumas
estratégias, como por exemplo, ler com ritmo, alterar o tom de voz, controlar o timbre e
dar alguma entoacdo em algumas partes da histéria como na pontuacdo. Para
ultrapassar esta dificuldade adotei estratégias como: 0 uso de conversas expressivas,
dar entoagdo a voz aquando necessario, uso de expressao facial e gestual e o uso de
linguagem simples. Estas estratégias auxiliaram-me ao longo do estagio de forma a
superar esta dificuldade sentida e proporcionaram-me uma grande aprendizagem.

Como ponto forte, em ambos os estagios, refiro a boa relacdo que foi criada com
toda a comunidade educativa, com o pessoal docente e ndo docente e com o grupo de
criancas. De facto, a boa relacdo que estabeleci com a colega de estagio e com 0s
professores cooperantes foi crucial para o trabalho desenvolvido ao longo dos estagios,
isto porque o trabalho desenvolvido ao longo destes meses baseou-se, essencialmente,
na cooperagao, o que me permitiu dar uma continuidade ao processo educativo e dar
uma resposta mais adequada as necessidades das criancas.

A ligagdo que estabeleci com o0s grupos com que trabalhei constituiu um
importante fator que acabou por ter uma influéncia direta na minha acédo pedagdgica.
Destaco um dos pontos que considero importante, desde o inicio, foi o facto de ter
dedicado bastante tempo as criangas no tapete/ recreio o que possibilitou a existéncia

de uma maior cumplicidade e proximidade. A base para a constru¢cdo de uma boa

29



relacdo é a transmissao de afetos e de confianca, de forma consolidar a relacdo entre a
educadora estagiaria e as criancas.

Ao longo do estagio foi possivel verificar que é através destes momentos que se
estabelecem interacBes importantes para a crianca, sendo ela o elemento principal
destas interacbes. E importante salientar que foi importante perceber como a
comunicacdo é importante para a crianca e para a forma como esta evolui, sendo
enriquecida pela comunicagao e partilha com os outros. A troca de opinides com os pais,
educadores, professores e criancas permite um melhor conhecimento e dos contextos
que a influenciam. A comunicacdo é das etapas mais importantes neste processo
educativo, pois € através desta que se estabelecem intera¢@es, adulto-crianca, crianca-
crianga, adulto-pais e-comunidade educativa.

Destaco a diversidade de atividades e de materiais utilizados ao longo das
intervencdes, visto que considero que estes tém um papel crucial no desenvolvimento
e nas aprendizagens das criangas.

Finalizando, considero que a capacidade de refletir sobre as minhas principais
dificuldades devera ser um aspeto a preservar ao longo da minha pratica profissional.
No entanto, considero que com estes estagios adquiri varias aprendizagens que me
serdo fundamentais no meu futuro profissional e que me irdo permitir promover o

adequado desenvolvimento das criangas.

2.2. Percurso investigativo

No ambito da minha pratica em contexto de jardim-de-infancia, ao identificar
algumas dificuldades em tarefas do dominio da matematica através de observacdes
realizadas sobre o trabalho desenvolvido pela educadora, surgiu o interesse por
compreender como € que as criangas com 3 anos desenvolvem o sentido do nimero a
partir de determinadas tarefas.

No decorrer do estagio constatei que o dominio frequentemente planificado pela
educadora era o dominio da Expresséo Plastica e o dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. E, talvez por isso, estes eram os dominios que as criangas
conheciam melhor. O dominio da matematica era trabalhado apenas pela educadora na
contagem das presencas para o almog¢o, na observacdo de numerais (nhas
representacdes do numero de criangas por areas) e na narracao de historias.

Em relacdo a planificacdo de atividades para este dominio pude verificar que que
nas planificacdes anteriores quer na semana de observagao este era um dominio menos
trabalhado pela educadora. Contudo considerei que esta problematica inerente ao

dominio da matematica merecesse ser aprofundada e trabalhada com o grupo de
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criancas, de forma a perceber de que modo podem ser trabalhadas estas noc¢bes
matematicas a partir do que as criancas ja sabem.

Ao longo do estagio verifiguei a importancia das criancas contatarem e
trabalharem com atividades do dominio da matematica no pré-escolar. A educacgao pré-
escolar tem um papel de destague no processo de desenvolvimento do conhecimento
matematico, isto porque é uma etapa adequada para estimular na crianca a extensao
do pensamento l6gico, através do meio e da diversidade de tarefas apresentadas e
construidas e ainda pelas possibilidades de destreza, criacdo e curiosidade da crianca.
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PARTE Il - PERCURSO INVESTIGATIVO
1. Objetivos do Estudo

O presente estudo surge no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada em
contexto de jardim-de-infancia, numa sala de trés anos com um grupo de 25 criangas.

Durante o estagio, a minha inquietacdo relacionava-se com o escasso trabalho
efetuado do dominio da matematica e também em compreender o que era possivel
trabalhar neste dominio. Assim sendo, considerei que o trabalho em contexto da PES
no dominio da matemética merecia ser aprofundado e estudado em contexto de jardim-
de-infancia, com o grupo de criancas, de forma a perceber que no¢cdes matemaéticas ja
adquiriram e como se pode promover o seu desenvolvimento. Desta forma, considerei
gue a minha investigacédo se deveria focar nesta tematica, isto porque a matematica €
uma das areas fundamental para o desenvolvimento de qualquer individuo.

E em idade pré-escolar que as criangas comegcam a construir nogdes

matematicas, a este respeito as ME (2016) referem que,

(..) € necesséario dar continuidade a estas aquisicfes e apoiar a crianga no seu

desejo de aprender. Esse apoio devera corresponder a uma diversidade e

multiplicidade de oportunidades educativas, que constituam uma base afetiva e

cognitiva solida da aprendizagem da matematica (p.77).

Para Pires, et al. (2013) a educacéo pré-escolar € assumida como uma etapa
fundamental assim como o sentido do niumero devera ser também assumido como um
aspeto essencial permitindo as criancas a vivéncia de experiéncias matematicas
significativas, que Ihes permitam sustentar o desenvolvimento (progressivo) da nocéo e
sentido do namero.

Assim, os objetivos deste estudo séo:

(O1) Analisar como é que criangas com idades compreendidas entre os 3 e 4
anos desenvolvem o seu sentido de niumero a partir de tarefas de classificacao e
contagem;

(O2) Conhecer a perspetiva das educadoras de infancia relativamente ao

desenvolvimento do sentido de numero, no que diz respeito a classificagdo e contagem.
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2. Enquadramento Teorico
2.1. A Matematica nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

Verificar com muito cuidado que tudo o que nao estad sem aspas, embore
mencione o0s autores, tem de estar escrito por palavras suas.

A educacéo pré-escolar € “a primeira etapa da educacao basica no processo de
educacao ao longo da vida” (ME, 2016, p. 5). Desta forma a educacéo pré-escolar deve
proporcionar condicbes para o0 sucesso da aprendizagem de todas as criangas, na
medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianca e desenvolve
competéncias que consentem que cada crianca reconheca as suas possibilidades e
progressos. O dominio da matematica enquadra-se na area de expressdo e
comunicacéo, e desempenha um papel fundamental na estruturacdo do pensamento da
crianca, dada a sua relevancia no dia-a-dia e ainda em futuras aprendizagens, 0 acesso
a esta linguagem é fundamental para a crianca conhecer e representar o mundo. (ME,
2016).

O desenvolvimento de no¢cGes matematicas inicia-se nos primeiros anos de
idades, as criangcas mostram conhecer alguns nameros, sendo infindaveis os contextos
e as situacdes do dia-a-dia em que identificam alguns nameros como nas portas de
casa, nos telemoveis e nas matriculas, sendo importante apoiar a crianga no seu desejo
de aprender através de uma diversidade e multiplicidade de oportunidades educativas
constituindo assim uma base da aprendizagem da matematica. (Castro e Rodrigues,
2008; ME, 2016).

E na idade pré-escolar que as criancas vdo construindo nogdes matematicas
com base nas experiéncias e vivéncias do seu quotidiano (Castro e Rodrigues, 2008;
Migueis e Azevedo, 2007 e Pagarete, 2008). O educador devera proporcionar
experiéncias diversificadas e desafiantes, apoiando a reflexdo das criancas, colocando
guestdes que lhes permitam ir construindo no¢des matematicas e sugerindo situacdes
problematicas (ME2016). De forma a desenvolver as no¢cdes matematicas, o educador
deve ter em consideracdo aspetos ligados a atitudes e disposi¢cdes de aprendizagem
como a curiosidade, a atencdo, a imaginacdo, a criatividade, a autorregulacdo, a
persisténcia, como também a um conjunto de processos gerais como a classificacao, a
seriacdo, o raciocinio e a resolucao de problemas (ME, 2016).

O Nacional Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2007) afirma que é
durante os primeiros quatro anos de vida que ocorre um desenvolvimento matematico
muito importante nas criangcas, ou seja, quer as criangas figuem em casa, com 0S

membros da familia durante os anos correspondentes ao pré-escolar, quer recebam
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cuidados de atencao por parte de pessoas exteriores a familia, € necessario que o seu
desejo inato de aprender seja estimulado e apoiado. Assim sendo o NCTM (2007) define
como objetivos para a aprendizagem da matematica, nestas idades: aprender a dar
valor a matematica; adquirir confianca na sua propria capacidade de fazer matematica;
tornar-se apto a resolver problemas de matematica;, aprender a comunicar
matematicamente e aprender a raciocinar matematicamente. Neste sentido a pratica
pedagogica deve-se centrar na compreensao e resolugdo de problemas e ndo na
memorizagéo de factos e regras. Valorizando a criacdo de oportunidades de interagéo
onde se comuniquem ideias e raciocinios, refor¢a-se a importancia de se estabelecerem
relagdes entre as experiéncias e as vivéncias de cada crianga e, a matematica presente
no ensino obrigatorio, proporcionando contextos reais e do interesse da crianga onde
criangas e adultos possam interagir (NCTM, 2007).

2.2. Sentido de Numero

O sentido de numero € uma propensédo para uma capacidade de usar nimeros
e métodos quantitativos como meio de comunicacao, processamento e interpretacdo de
informacfes (Mcintosh, Reys e Reys, 1992). Brocardo, Serrazina e Rocha, (2008)
referem ainda que o sentido de nimero é a compreenséo global e flexivel dos niumeros
e das operagfes, com a intencdo de compreender os nimeros e as suas relacdes e
desenvolver estratégias Uteis e eficazes para cada um utilizar no seu dia-a-dia, na sua
vida profissional ou enquanto cidaddos ativos. E uma construgcdo entre ndmeros e
operacgOes, de reconhecimentos numeéricos e modelos construidos com nimeros ao
longo da vida e nao apenas na escola.

A construcdo do conceito de numero, para Piaget citado por Brocardo, Serrazina
e Rocha (2008) faz-se paralelamente ao desenvolvimento do seu sentido l6gico, ou
seja, 0 periodo pré-logico da crianca (5/6 anos) corresponde ao seu periodo pré-
numMEerico.

O namero €, assim, resultado de operacgdes de classificacéo e seriagdo, uma vez
que esta sempre em ligagdo com a hierarquia das classes logicas e com os sistemas de
seriacdes qualitativas. Desta forma a visdo piagetiana considera que a crianga nesta
idade pode saber contar mas s6 consegue compreender o sentido da contagem apés
compreender que cada namero inclui os nimeros anteriormente contados (principio da
inclusao hierarquica), ou seja, que um numero é sempre mais do que o anterior, sendo
a sequéncia dos nimeros um aspeto importante na contagem, uma vez que a crianca
tem de reproduzir corretamente a sequéncia de niumeros para contar um determinado

namero de objetos apenas uma vez.
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Segundo a perspetiva piagetiana, o nimero € dependente de operacoes ldgicas,
ja que as criancas adquirem a capacidade de contar, mas podem ainda falhar na
conservacdo do nimero, como € o0 caso de uma crianca que seja capaz de contar um
determinado numero de objetos dentro de um conjunto e apds este ser mexido, afirmar
gue passou a haver mais objetos, ndo sendo assim capaz de fazer a conservacéo do
namero. Seguindo esta linha de ideias, a crianca s6 adquire o sentido de quantidade
quando consegue fazer a conservacdo do numero, ou seja, o papel da contagem no
desenvolvimento do conceito de numero é desvalorizado.

Paralelamente, outros investigadores, Baroody, Fuson, Gelman e Gallistel,
(citado por Baroody, 2002) afirmam que os processos de quantificacdo e de contagem
sdo a base da aprendizagem do nimero, uma vez que 0s primeiros conceitos numeéricos
e aritméticos sdo construidos a partir da contagem. Assim sendo é a partir da
capacidade de contagem que a crianca adquire competéncias que a ajudam a comparar
quantidades e a resolver problemas de aritmética.

A este respeito Gelman e Gallistel (citado por Brocardo, Serrazina, Rocha, 2008)
conceberam cinco principios de contagem, essenciais a compreensdo do numero,
através dos quais explicam o modo como as criangas desenvolvem o0 processo de
contagem: (1) correspondéncia termo a termo, onde apenas € atribuida uma palavra
para um item que seja contado; (2) ordem estavel, em que a contagem de elementos
devera ser feita sempre pela mesma sequéncia; (3) cardinalidade, em que o Ultimo
namero contado representa o total de elementos contados; (4) abstracdo, em que
gualquer conjunto pode ser contado, independentemente das suas qualidades, com os
mesmos numerais; e (5) irrelevancia da ordem, em que néo importa a ordem pela qual
se contam os elementos. Deste modo, podemos verificar que Piaget, por um lado, e
Gelman e Gallistel, por outro, apresentam requisitos diferentes para a aprendizagem do
namero, incidindo todos no principio da cardinalidade. No entanto, enquanto Piaget
incide mais na conservac¢ao do numero, Gelman e Gallistel ddo maior importancia ao
processo de contagem, sendo este o inicio da aprendizagem do numero, seguindo a
ideia de que o principio da ordinalidade vem antes do principio da cardinalidade, ou seja,
a aprendizagem do numero € iniciada com a capacidade de ordenar.

Segundo Fuson (citado por Brocardo, Serrazina, Rocha, 2008) os numeros
comecam a fazer sentido para as criancas através do seu uso em diferentes contextos
sendo eles: o contexto da contagem oral a enumeracao dos termos da sequéncia sem
proposito de efetuar qualquer contagem; o contexto da contagem de objetos surge
alguma inteng&o; o contexto da cardinalidade refere-se a numerosidade de um conjunto
discreto; contexto de medida sdo utilizados os termos da sequéncia numérica para

descrever a numerosidade; contexto ordinal os termos referem-se a uma posi¢cao de um

35



ponto inicial especifico; e contexto ndo humérico os termos da sequéncia numérica sao
utilizados para diferenciar ou identificar elementos.

Neste sentido Fosnot e Dolk (citado por Brocardo, Serrazina, Rocha, 2008)
apresentam um modelo de desenvolvimento numérico, no qual competéncias basicas
como a contagem um a um se vai desenvolvendo originando competéncias mais
complexas. Segundo as autoras € a partir do desenvolvimento das competéncias da
contagem oral que se vao construindo as competéncias relacionadas com a contagem
de objetos em simultdneo com a capacidade de estabelecer relagdes numéricas.

O sentido de numero é a compreensédo global e flexivel dos nimeros e das
operacdes (Castro e Rodrigues, 2008). E um processo de adequacdo sendo que contar
implica saber a sequéncia do numérica mas também fazer a correspondéncia termo a
termo, ou seja € um método no qual, as criancas vdo aprendendo a compreender 0s
diferentes significados e utilizacdo de nimero (ME, 2016). A medida que as criancas
vao desenvolvendo o sentido de niumero nas suas experiéncias de contagem, passam
a ser capazes de pensar em numeros sem necessidade de os associar a objetos.
Perante problemas do seu quotidiano as criangas desenvolvem estratégias operativas
utilizando contagens e comegam a necessitar de concretizar as situagdes numérica para
modelar os resultados das suas adi¢cdes e subtragbes, com o0 passar do tempo,
apreendem a fazer representacdes dos problemas e sdo mesmo capazes de os realizar

mentalmente, sem recorrerem a objetos fisico (Castro e Rodrigues, 2008).

2.2.1. Classificacéo e Formacao de Conjuntos

A classificacdo, tal como defendem Ponte e Serrazina (2000) corresponde a
distincdo de determinado objeto consoante as suas caracteristicas, sabendo que por
vezes este pode ter varias classificacdes dependendo das propriedades. As ME (2016)
referem que classificar é saber diferenciar o que é diferente do que é igual ou
semelhante, ao classificar inclui-se um determinado elemento num conjunto, pela
igualdade, e exclui-se pela diferenca.

A classificacdo constitui a base para agrupar os objetos reconhecendo as
semelhancas e diferencas que permitem distinguir o que pertence a um e a outro
conjunto. Porém seriar e ordenar € reconhecer as propriedades que permitem
estabelecer uma classificacdo ordenada de gradacdes que podem relacionar-se com
diferencas e qualidades dos objetos (ME, 1997).

Classificar por um critério é poder formar tantos conjuntos quantas as

propriedades respeitantes a esse critério a partir da relacdo de equivaléncia. Tomando
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como exemplo os blocos logicos (figura 10), com o objetivo de classificar pelo critério
“cor” isto é formar conjuntos de varias cores como por exemplo 0 conjunto dos azuis,
dos amarelos, e dos vermelhos. (Barros e Palhares, 1997). Assim sendo, classificar por
um critério corresponde a formar os varios conjuntos que encaixam no critério,

identificando as propriedades a esse critério.

@, BHO

4 e

Figura 10 - Exemplo de blocos l6gicos

Com vista a estabelecer uma diferenga entre critério e propriedade (Barros e
Palhares, 1997) referem que por critério entende-se a cor e por propriedades o
vermelho, o amarelo , e azul, por exemplo.

Relativamente a formar conjuntos considerando uma propriedade desinserida do
critério cor, por exemplo, formar apenas conjuntos de cor azul, ficando os restantes
objetos de fora, ndo sendo alvo de avaliacdo os autores Barros e Palhares (1997)
referem que estamos perante um processo de triagem,

De acordo com o que referem os mesmos autores quando numa classificagéo
por um critério nos centramos apenas numa propriedade podemos formar dois
conjuntos, como por exemplo 0s azuis e 0s ndo azuis. Assim sendo ocorre um salto
gualitativo no progresso logico da crianca quando passa da triagem para a classificagao,
ou seja, a crianga constata que os objetos que néo satisfazem a propriedade requisitada
formam também, eles proprios, um conjunto

A classificacao utilizando dois critérios pode conduzir a intersecao de conjuntos,
por exemplo, se classificar apenas pelo critério tamanho” formam-se dois conjuntos
disjuntos o dos pequenos e o dos grandes , se por outro lado classificar pelo critério
“cor” formam-se por exemplo trés conjuntos, os azuis, os amarelos e os vermelhos. No
entanto se for solicitado a crianca que classifique tendo em conta a cor azul e depois o
tamanho pequeno. Ir4 aparecer o conjunto dos azuis e nao azuis e depois os grandes e
pequenos, podendo surgir uma intersecao que é constituida simultaneamente pelos
azuis pequenos, Barros e Palhares (1997) realcam que a classificagdo tendo por base

dois critérios torna-se dificil para a crianga em idade pré-escolar.
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2.2.2. Contagem

A contagem envolve a compreensdo dos diversos aspetos do nimero e a
construcdo de relacdes numéricas de uma forma progressiva e interligada (Castro e
Rodrigues, 2008).

Na contagem oral “recitar a sequéncia da contagem” corretamente é um desafio
para algumas criancas sendo que até alcancarem esse objetivo, elas criam as suas
proprias sequéncias (Castro & Rodrigues, 2008, p.13). A sequéncia oral abrange o
desenvolvimento: do conhecimento da sequéncia dos nimeros com um sé digito; do
conhecimento das irregularidades entre 10 e 20; da compreenséo de que o nove implica
transicdo; dos termos de transicdo para uma nova série; e das regras para gerar uma
nova seérie.

Para auxiliar neste processo, existem recursos que facilitam no entendimento da
sequéncia da contagem, tais como jogos, lengalengas, cangdes, entre outros (Castro &
Rodrigues, 2008). Devem existir oportunidades para as criangcas experimentem
(tentativa-erro) e também devem ser proporcionadas oportunidades para que as
criangas vejam como realizar essa contagem (através da exemplificacdo do educador
com outra crianca, por exemplo). E importante ressalvar que nesta contagem as
criancas devem corresponder apenas um objeto a um numero e quanto melhor
organizada estiver a disposicdo dos objetos mais facil € para a crianga realizar a
contagem (Castro & Rodrigues, 2008).

Segundo Castro e Rodrigues (2008) a crianga vai sentindo a necessidade de
conhecer termos da contagem oral e de relacionar os nimeros através de oportunidades
em que se torne fundamental contar objetos. E assim um processo gradual onde todas
as criangas relacionam os diferentes significados e utilizagdo dos niumeros. No entanto
€ possivel encontrar criancas, especialmente as mais novas e com menos experiéncia,
que, embora conhecendo a sequéncia da contagem oral ndo conseguem estabelecer
uma correspondéncia um a um entre objeto e a palavra nimero (termo).

A contagem de objetos envolve o dominio de determinadas capacidades que se
vao desenvolvendo experimentando e observando com o auxilio do adulto (pais/
educadores): cada objeto corresponde a um termo; como ndo perder nem repetir
nenhum objeto; o conceito de cardinalidade; e que a contagem ndo depende da ordem
pela qual os objetos sdo contados (Castro & Rodrigues, 2008). As estratégias de
contagem sao inumeras, sendo que a disposicdo dos objetos em fila facilita o processo
de contagem, pois permite a separagcdo entre elementos contados e 0s que faltam

contar.
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O sentido ordinal desenvolve-se posteriormente a contagem oral e envolve
capacidades mais complexas. “O sentido ordinal do niumero diz respeito a compreender
que a sequéncia numérica esta organizada de acordo com uma ordem, em que cada
namero ocupa um lugar” (Castro & Rodrigues, 2008, p.19).

O principio da cardinalidade de acordo com Castro & Rodrigues (2008) é dificil
para as criancas mais pequenas e vai-se construindo progressivamente recorrendo a
inimeras situacdes de contagem, ou seja, as criangas necessitam de compreender que
contar os objetos nos permite determinar o total (cardinalidade).
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3. Aspetos Metodologicos
3.1. Opcbes Metodoloégicas

A metodologia utilizada neste trabalho insere-se no paradigma qualitativo e
assume carateristicas interpretativas centrando-se na andlise de atividades de
contagem e classificacdo desenvolvidas no ambito da PES em contexto de Jardim de
Infancia e como estas podem contribuir para o desenvolvimento do sentido de nimero
em criangas do pré-escolar, tendo em conta também a opinido de trés educadoras de
infancia.

De acordo com Guba e Wolf (1978) citado por Bogdan e Biklen (1994) a
investigacdo qualitativa € frequentemente designada por naturalista, porque o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendbmenos nos
quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas.

Também Bogdan e Biklen (1994) referem ainda que a investigacdo qualitativa
tem na sua esséncia cinco caracteristicas: (1) a fonte direta dos dados € o ambiente
natural e o investigador é o principal agente na recolha desses mesmos dados; (2) os
dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo; (3) os
investigadores que utilizam metodologias gqualitativas interessam-se mais pelo processo
em si do que propriamente pelos resultados; (4) a andlise dos dados é feita de forma
indutiva; e (5) o investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o
significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.

Perante as op¢Bes metodoldgicas apresentadas e o0 contexto em que esta
pesquisa foi desenvolvida adotou-se uma postura de observadora participante, ao longo
da recolha de dados durante a Pratica Pedagdgica de Ensino Supervisionada de
Educacdo de Infancia — jardim de Infancia, no segundo semestre, no ano letivo
2013/2014.

3.2. Instrumentos de Recolha de Dados

A recolha de dados deste estudo assentou em diferentes instrumentos, alguns
relativos a observacédo participante, os registos fotogréficos e videos relativamente as
diversas atividades realizadas pela estagiaria e entrevistas semi-estruturadas realizadas
a trés educadoras.

A metodologia de observacdo participante, como o préprio nome sugere,

proporciona um contacto mais préximo e concreto com o contexto de “imersao”. A este
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respeito, Sousa (2005) refere ainda que a observacdo participante compreende uma
ligacdo pessoal entre o observador e a comunidade educacional que pretende estudar.
Assim sendo o processo de observacao realizado no decorrer do estagio comecou por
ser concebido através de uma observacao cuidada e pormenorizada de todo o ambiente
educativo, bem como de todas as criancas. Ao longo do estagio foram surgindo
momentos de reflex@o, recorrendo assim a utilizacdo de recolha de dados como os
registos fotogréficos e videos que complementaram a investigacgao.

As entrevistas semi-estruturadas realizadas em agosto de 2023 implicaram a
constru¢cdo de um guido (anexo A, B e C) para educadoras de infancia. Este guido
divide-se em quatro blocos A a E, cada um com 0s seus topicos orientadores e questdes
tendo em conta os objetivos do estudo. Os blocos estdo organizados da seguinte forma:

Bloco A - Legitimagao da entrevista;

Bloco B — Recolha de dados de caracter geral;

Bloco C — Analisar o sentido de nimero com recurso as atividades de contagem

e classificacéo;

Bloco D — Principais estratégias e potencialidades;

Bloco E — Principais dificuldades e desafios.

Esta técnica de recolha de dados foi utilizada com trés Educadoras de Infancia,

tendo em vista recolher o ponto de vista das mesmas sobre o tema em andlise.

3.2.1. Participantes

Os participantes do estudo foram o grupo de criancas onde realizei estdgio em
contexto de jardim-de-infancia, no ambito da unidade curricular de Pratica Pedagogica
de Ensino Supervisionada de Educacao de Infancia — jardim de Infancia, no segundo
semestre, no ano letivo 2013/2014.

O grupo era composto por vinte e cinco criangas, sendo onze do género
masculino e catorze do género feminino. O grupo é homogéneo ao nivel de idade,
encontrando-se na faixa etaria dos trés anos de idade, no entanto trés das criancas ja
tém os quatro anos de idade.

O guido de entrevista foi aplicado a trés educadoras de Infancia, de diferentes
instituicdes do concelho de Azambuja durante o ano letivo 2022/2023. Na escolha da
amostra tive o cuidado de escolher educadoras com diferentes anos de servigo.

Para conhecer melhor este grupo de participantes no estudo a primeira parte da

entrevista procurou conhecer o percurso profissional das educadoras conforme o Bloco
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B do guido (ver anexo A). Relativamente aos anos de servigo é possivel verificar na
tabela colocar o nimero que varia entre 0s 5 e 0s 27 anos de servico.

No que diz respeito & segunda questdo “sempre lecionou no mesmo
estabelecimento de ensino” é possivel verificar que apenas uma educadora lecionou
sempre no mesmo estabelecimento. No que diz respeito a questao “tem trabalhado
sempre em contexto de jardim-de-infancia” todas as educadoras ja passaram pelas duas
valéncias. Por fim, a resposta a ultima questéo foi unanime todas as educadoras tém

realizado formagdes ao longo dos anos.

Estabelecimento de ensino

Docente Anos de servi¢o (trabalhou sempre na Contextos

mesma instituicao)

Creche/ jardim de

Educadora 1 5 N&o o
infancia
Creche/ jardim de
Educadora 2 20 Sim infancia

Creche/ jardim de

infancia/
Educadora 3 27 Né&o .
coordenacdo

Quadro 2 - Dados das educadoras entrevistadas

3.2.2. Tarefas

No decorrer do estagio foram criadas e implementadas tarefas diversificadas
inseridas no projeto de estagio, no periodo de margo a maio de 2014. As tarefas foram
preparadas previamente definindo os objetivos, as estratégias e os recursos a trabalhar.
Saliento dentro do dominio da matematica as tarefas 1, 2, 3, 4, 5, abaixo descritas (ver
anexo E — planificagbes das tarefas).

Estas tarefas tinham como finalidade desenvolver o sentido (contar e classificar)
associadas ao desenvolvimento do sentido do nimero de forma a recolher dados
descritivos e interpretativos sobre o conhecimento de competéncias I6gico matematicas,
em particular no que dizia respeito a contagem e classificacdo, com criancas de 3 anos
de idade.
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Tarefa 1: Hora do Conto “Maria e Sebastido — exploram a selva e aprendem a

contar”

Objetivos mateméticos especificos: contar, reconhecer as personagens da historia,
espaco e a acgao.

Recursos: Livro: “Maria e Sebastido — exploram a selva e aprendem a contar’ de Sara
Rodrigues.
Atencéo

Planificacdo da tarefa: A manha deve iniciar-se com a disposi¢cao das criancas sentadas
em circulo no tapete (atividade de rotina). Inicia-se a atividade Hora do Conto “Maria
e Sebastido — exploram a selva e aprendem a contar”. Antes de iniciar a leitura a
estagiaria ird mostrar a capa do livro e perguntar as criangas” Quem esta na imagem da

capa?”, "onde acham que vivem as personagens que aparecem na capa?”, entre outras.

N/ Escreveu Sara Rodrigues
§ % ar §- Fye llustrou Cristiana Resina

ebastiao

epleram a seva

Figura 11 - Histoéria intitulada "Maria e Sebastido exploram a selva e aprendem a contar”

A estagiaria nesta atividade devera ler expressivamente dando entoacdo em
algumas partes da historia, verificando sempre se todas as criangas estdo atentas e
concentradas. Caso se verifigue que alguma crianca esteja desatenta ou
desconcentrada a estagiaria chamara a crianca a atencao calmamente de forma a nédo
perturbar o restante grupo. Apdés a contagem da histéria, a estagiaria ira colocar as
seguintes questdes: “Quais sdo as personagens da histéria?”, “Onde é passada a

histéria?”, “O que acontece na histéria?”, “Quantos animais sobem para a cama?”.
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Tarefa 2: Painel de NUmeros de 1 — 10

Objetivos especificos matematicos: Reconhecer a importadncia dos numeros; fazer
correspondéncia entre o numeral e os dedos da méao; associar 0 numero verbalizado
oralmente aos dedos da mao e levantar o mesmo nimero de dedos correspondente ao

sentido. cardinal.

Recursos: Painel de numeros e as maos (representa¢cdo dos ndmeros).

Figura 12 - Painel de numeros

Planificacdo da atividade: No tapete, a educadora estagiaria ira pedir as criancas para
formarem um semicirculo. Seguidamente ir4 explicar as criancas que estas irdo realizar
uma atividade denominada Painel de nameros (1 a 10). A educadora estagiaria
mostrard as criancas o painel dos nimeros (sem a representacdo dos dedos das maos)
e guestionar-lhes-a “O que estédo a ver?”, “Serdo numeros?”, “Quantos numeros sao?”,
“Qual é o numero que corresponde a primeira bolsa?”, entre outros. Consoante as
respostas das criangas a estagiaria aproveitara para explicar-lhes a importancia dos

nameros no dia-a-dia, como por exemplo: - “Para fazermos um bolo necessitamos de
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contar quantos ovos s&o necessarios” e “Quando dizemos a nossa idade pudemos
representar com os dedos da mao”.

Posteriormente, a educadora estagidria mostrara os dedos das maos que
correspondem aos numeros presentes no painel (1 a 10). Por ordem crescente, a
estagiaria mostrara os dedos das méos e perguntard, a uma crian¢ga ao acaso, para
dizer o nimero que esta representado na mao. Depois de ter mostrado todos os dedos
até ao 10, a educadora estagiaria ira pedir para uma crianca, ao acaso, fazer a
correspondéncia entre os dedos levantados e a respetiva bolsa do painel. Caso a
crianga ndo saiba responder corretamente, a estagiaria ira recorrer as outras criangas
para que estas ajudem a crianga em questdo. A atividade decorrerd no tapete,
envolvendo todo o grupo de criangas na atividade e solicitando uma a uma que se
desloque ao centro. No final da atividade a estagiaria podera propor as criancas para

levantarem o numero de dedos dito por ela.

Tarefa 3: A magia das flores

Objetivos matematicos especificos: identificar semelhancas e diferencas entre objetos;
agrupar objetos de acordo com os critérios cor e tamanho; classificar; contar; reconhecer

e saber as cores: cor de laranja, azul, verde, amarelo, cor-de-rosa e vermelho.

Recursos: Caixa e flores.

Figura 13 - Caixa com flores de varias cores e tamanhos

Planificacdo da tarefa: A manha é iniciada com a disposi¢do das crian¢as sentadas em
circulo no tapete (atividade de rotina).
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Ainda no tapete, a estagiaria ira pedir ao grupo de criangas para formarem um
semicirculo e questionara as criancas sobre a estacdo do ano em que se encontram.
Partindo das respostas das criancas, a educadora estagiaria mostrara as criancas uma
caixa, denominada “A Magia das Flores“. Com o0 nome dado a caixa a estagiaria
questiona as criangas: “O que acham que esta la dentro?”, de modo a compreender se
estas conseguem afirmar o que podera conter. Consoante as respostas das criancas a
educadora estagiaria mostrara o contetdo da caixa (flores de vérias cores e de dois
tamanhos diferentes) e coloca diversas questdes, como por exemplo, “Serdo todas
iguais?”, O que tém de diferente? “Terdo todas a mesma cor?”, “Entdo nomeiem as
cores?” e “E sera que todas tém o mesmo tamanho?”

Posteriormente a estagiaria passara a realizacdo da atividade que é feita em
grande grupo, com as criangas em semicirculo no tapete. A educadora estagiaria
colocara a caixa no chdo e pedird a uma crianca, ao acaso, para vir ao centro, e
questionard novamente as criangas: “As flores sao todas iguais?”, “Quais sao as
diferencas e semelhangcas que encontras?”, “De que cor sido?”, entre outras.
Posteriormente a estagiaria ira pedir a crianca para separar as flores (por cor e por
tamanho). No decorrer da atividade a educadora estagiaria devera orientar e ajudar as
criangas sempre que necessario. Por fim as criangas devem dizer qual o critério utilizado

e devem ainda contar o niumero de flores de cada conjunto.

Tarefa 4: Jogo das flores

Objetivos matematicos especificos: Saber contar de 1 a 6, enumerar quantidades,
associar o numero de flores a cor correspondente e associar a cor da face do dado e o

numero de pintas as flores que tém de retirar do canteiro;

Recursos: Flores, canteiro e o dado.
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Figura 14 — Jogo das flores

Planificacdo da tarefa: A estagiaria ira mostrar o material necessario para realizar o jogo
(as flores de varias cores, o canteiro e 0 dado com faces de cores diferentes) e
posteriormente, questionara as criancas sobre as cores das flores e do canteiro, como
por exemplo, “De que cor ¢é esta flor?”. Relativamente ao dado, a educadora estagiaria
lancara o dado e perguntara as criangas “Quantas pintas podemos ver nesta face do
dado?“ e “De que cor é€?”, consoante as respostas delas, esta ira retirar do canteiro as
flores correspondentes a cor da face do dado e a pinta que saiu, que corresponde a um
numero de flores a colher.

Posteriormente a estagiaria passara a realizagéo do jogo que é feito em grande
grupo, com as criangas em semicirculo no tapete. A educadora estagiaria colocara os
materiais no chao e pedira a uma crianca, ao acaso, para vir ao centro e jogar. Por fim
a crianca devera contar o numero de flores retiradas do jardim e mencionar a sua cor.
No decorrer da atividade a estagiaria devera orientar e ajudar as criangcas sempre que

necessario e ainda envolver todo o grupo na atividade.

Tarefa 5: Teatro - A lagartinha comilona

Objetivos mateméticos especificos: Saber contar o nimero de frutos comidos pela
lagarta.

Recursos: Cenério para o teatro (frutos, pano) e o guido do teatro.
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Figura 15 - Teatro baseado na histéria "A lagartinha muito comilona"

Planificacao da tarefa: A educadora estagiaria ird explicar as criancas que irdo assistira
um teatro sobre os frutos da primavera e que no final seréo feitas questfes. A atividade
€ baseada na histéria da “Lagartinha Comilona” (Anexo D). Posteriormente, a educadora
pedird as criancas para se voltarem para a frente. Antes de se iniciar o teatro seréo
apresentados o nome dos frutos e verificar-se-a se algumas criangcas conhecem o nome
e as cores dos respetivos frutos. Seguidamente a educadora estagiaria comegara o
teatro. O teatro aborda a historia de uma lagarta que irA comendo diversos frutos
alusivos a estacao do ano da primavera. No final serdo colocadas diversas questdes as
criancas relativamente ao teatro que assistiu, como por exemplo “Quais foram os frutos
que apareceram ao longo da histéria?”, “Quantos frutos comeu a lagarta?”, “Quantas
magas comeu?”, entre outras. Consoante o fruto que se falara a estagiaria ird mostrar

imagens.

4. Apresentacgéo e discusséao dos resultados

Neste capitulo séo apresentados e discutidos os dados obtidos a partir das
tarefas apresentadas na secgdo 3.2.2. e também através das entrevistas
semiestruturadas realizadas, a posteriori, a trés educadoras de infancia.
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4.1. Tarefas

4.1.1. Tarefa 1 Hora do Conto “Maria e Sebastido — exploram a selva e aprendem

a contar”

Na tarefa 1, hora do conto “Maria e Sebastido — exploram a selva e aprendem a
contar’, as criancas visualizaram a capa do livro em conjunto com a educadora
estagiaria (figura 2) e responderam adequadamente as questdes (Quem esta na

imagem da capa? Quantos animais sao? e Onde acham que vivem?)

Figura 16 - Explorar a capa do livro

Apoés a leitura da historia foram realizadas novas questbes (Quais sdo as
personagens da histéria, Onde é passada a histéria? O que acontece na histéria? e
Quantos animais sobem para a cama?) de forma a perceber se as criangas
compreenderam a histéria. Nesta tarefa todas as criangas responderam
adequadamente as questdes, conhecendo as personagens, nomeando 0S Seus homes
e sabendo onde se desenrola a acao.

Relativamente & nog&o temporal constatei que o grupo de criangas tém a nogao,
do antes e do depois, bem desenvolvida. Na mesma linha as ME (2016) mencionam
gue a contagem de historias sdo um recurso para as criancas se adequarem da nogéo
de tempo, isto porque corresponde a uma sucessao temporal marcada por ligacdes de
continuidade traduzidas pela habitualmente expressao “e depois”. Recontar a histéria
oralmente ou através de varios desenhos relaciona-se com a construgdo de nocao do

tempo e também com a linguagem.

s

De acordo com Brissiaud (1990) refere que é no jardim-de-infancia que as
criangas aprendem a contagem numeérica. De acordo com o0s resultados obtidos no que

respeita a contagem dos animais (figura 16) a maioria das criancas “contaram”

corretamente quantos animais sobem para a cama (dez).
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Figura 17 - Contagem dos animais da histéria

Neste contexto quando se diz “contaram” significa que, de acordo com Castro &
Rodrigues, 2008 sabiam a sequéncia oral numérica e da correspondéncia um a um no
entanto, nem todos tinham ainda adquirido o conceito de cardinalidade (Castro &
Rodrigues, 2008).

4.1.2. Tarefa 2 “Painel de numeros (1 a 10)”’

Nesta tarefa a estagiaria comeca por questionar as criancas em grande grupo
sobre os objetos (figura 17) que tinha na sua méo. As criangas reconhecem e associam

0 objeto aos dedos das suas proprias maos.

Figura 18 - Utilizacao dos dedos das méos (luvas) para representar os nUmeros

A educadora estagiaria explica que podemos contar pelos dedos das maos e

exemplifica mostrando o objeto representativo (figura 17).

50



—

Figura 19 - Uma luva com cinco dedos

Posteriormente pergunto a uma crianca ao acaso (C2):
EE — (mostrando cinco dedos levantados) Quantos dedos estéo levantados na mao?
C2 — Um, dois, trés, quatro, cinco.

EE - (seguidamente mostrando oito dedos levantados) Quantos dedos estéo levantados

na mao?
C2 — Um, dois, trés, quatro, cinco, um, dois e trés.

Verifica-se que crianga C2 apresenta algumas dificuldades de contagem dos

dedos levantados nomeadamente na transicdo de uma mao para a outra, evidenciando
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uma interrupc¢do e recomecando a contagem a partir do um quando “passa” para a outra
mao.
Posteriormente a crianga C3 responde as mesmas questées como 0 meu auxilio

baixando os dedos (figura 19) e responde corretamente.

Figura 20 - Resposta da C3

No que concerne a atividade painel de numeros verifiquei que a maioria das
criangas conhecem os numeros (figura 20) e fazem a associac¢ao correta do numeral a
quantidade dos dedos da méo (figura 21), enguanto outras conseguem contar os dedos
de uma mao, mas nao fazem a transi¢éo para outra comegando a contar novamente do

inicio.

Figura 21 - Painel de niumeros
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Figura 22 - Associar os dedos levantados a um numero

4.2.3. Tarefa 3 “A magia das flores”

Relativamente a classificacao implementei a atividade denominada “A Magia das
Flores®. Questionei as criangas: “O que acham que esta la dentro?” (figura 21), de modo
a conhecer as suas previsdes. Consoante as respostas das criangas mostrei o contetdo
da caixa (flores de vérias cores e de dois tamanhos) e coloquei diversas questdes, como

por exemplo:

E - Serédo todas iguais?

Grupo — Nao.

E — O que tém de diferente?

Grupo — Cores diferentes.

E - Entdo nomeiem as cores?

Grupo — Azul, amarelo, vermelho, cor-de-rosa, verde e laranja.
E - E sera que todas tém o mesmo tamanho?

Grupo — Nao, ha grandes e pequenas.

Figura 21 - Conversa com as criangas sobre o contelddo da caixa
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Posteriormente a educadora estagiaria passa a realizacao da atividade em
grande grupo, com as criangas em semicirculo no tapete colocando a caixa no chéo e

pedindo a uma crianca (C5) ao acaso, para vir ao centro,

EE — As flores séo todas iguais?

C5 - Nao.

EE - Porque é que séo diferentes?

C5 - “Porque tem cores.”

EE — “Entao quais sdo as cores das flores?”

C5 - “Cor de rosa, amarelo, azul, laranja, verde e vermelho.”
EE — “As flores séo todas do mesmo tamanho?”

C5 - “Néo.”

EE - “Entao?”

C5 — “S&o pequeninas e grandes.”

EE — “Como vais agrupar as flores?”

C5 - “Pela cor.”

EE - “Quantas flores ha no conjunto da cor verde?”

C5 — “Quatro verdes, trés vermelhas, uma azul, trés cor-de-rosa e uma amarela.”

Dialogo 1 - Excerto do didlogo entre a educadora estagiaria a crianga C5

De seguida a Educadora estagiaria solicitou as criangas que formassem grupos
tendo em consideracdo o critério cor ou o critério tamanho. A maioria das criangas
formou conjuntos de acordo com o critério cor (figura 23) & exce¢do de duas das

criangas formaram conjuntos de acordo com o critério tamanho.

Figura 23 - A crianga C10 classifica pelo critério cor
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De acordo com os dados obtidos evidenciaram-se algumas potencialidades e
dificuldades. Relativamente as potencialidades verificou-se que a maioria das criancas
conseguiu classificar pelo critério cor, tal como ME (2016) referem que classificar é
saber diferenciar o que é diferente do que é igual ou semelhante.

As dificuldades sentiram-se ao nivel da contagem, quando solicitei a cada
crianca para contar o niumero de flores de cada conjunto a maioria ndo soube referir o
cardinal do conjunto, embora soubesse a sequéncia oral e a correspondéncia termo a
termo. O principio da cardinalidade de acordo com Castro & Rodrigues (2008) é dificil
para as criangas mais pequenas e vai-se construindo progressivamente recorrendo a
inimeras situacdes de contagem, ou seja, as criangas necessitam de compreender que

contar os objetos nos permite determinar o total (cardinalidade).

4.2.4. Tarefa 4 “Jogo das flores”

A tarefa o0 Jogo das Flores consistia no langamento de um dado e associarem a
cor da face do dado e o niumero de pintas as flores que tém de retirar do canteiro para
isso a crianga precisa de saber as cores e de saber contar. Para que a atividade
decorresse da melhor forma, durante o jogo, as criangcas mantiveram-se no tapete a
excegdo da crianga que estava a participar, conseguindo assim manter todo o grupo
motivado, empenhado e atento. Este grupo mostrou-se bastante interessado em
participar e foram delineadas algumas regras como todas as criancas para perceber que
tinham de esperar pela sua vez para participar.

No decorrer da tarefa averiguou-se que algumas criangcas mostraram dificuldade
em associar a cor da face do dado a cor da flor, isto porque ndo sabem as cores.
Verificou-se ainda que as criangas tém dificuldade em associar a face do dado (com o
nimeros de pintas) e o numero de flores que tinham de retirar do canteiro. Esta
dificuldade provavelmente estaria relacionada com a mobilizagdo de uma estrutura
l6gica (conjuncgéo) subjacente ao que era solicitado. Por exemplo, ao sair a face verde
com o numero 4 a criancga teria que selecionar 4 flores todas verdes. Por exemplo no
caso da figura 11 a criangca C22 selecionou duas flores cor de rosa, verificando-se que
a face era cor-de-rosa e apresentava duas pintas. Claro que o ideal seria ter varios

dados de modo que a cor ndo estivesse sempre associada ao mesmo numero de pintas.
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Figura 23 - Crianga C22 a jogar

4.2.5. Tarefa 5 “A lagartinha comilona”

Antes de comecarem o teatro sobre a historia da lagartinha comilona as
estagiarias apresentaram o nome dos frutos e questionaram as criancas para verificar
se sabiam o nome e as cores dos frutos. No decorrer do didlogo foi possivel constatar
gue as criangas conheciam os frutos e as cores a excecao de algumas crian¢as do grupo
gue apresentavam ainda algumas dificuldades ao nivel da linguagem, tornando-se
bastante dificil compreendé-las.

Com esta atividade era pretendido que as criancas conseguissem, no final do
teatro, nomear quais os frutos e quantos de cada qualidade tinha comido a largatinha.
A maioria das criancas conseguiu mencionar quantas pecas de fruta comeu a lagarta,

no entanto foi mais dificil associar o fruto ao dia da semana.
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4.2. Entrevistas Semi-estruturadas

Como ja foi mencionado foram realizadas entrevistas semiestruturadas a trés

educadoras durante o ano letivo 2022/2023 e cujas transcri¢cdes se encontram em anexo

(ver anexo C).

Os dados destas entrevistas foram organizados em trés categorias relativamente

a opinido das educadoras em relacao:

Categoria 1 - Desenvolvimento do sentido do nimero (quadro 3)

Categoria 2 - Estratégias/ atividades utilizadas pelas educadoras para

trabalharem o sentido do nimero (quadro 4)

Categoria 3 - Principais dificuldades/ desafios quando as educadoras trabalham

0 sentido do nimero.

Relativamente ao quadro 3 (categoria 1), aponta para as opinides das educadoras sobre

o conhecimento do sentido de niumero e para a perce¢do das mesma sobre a sua

utilizacao.

Educadora 1

Educadora 2

Educadora 3

(...) através dos materiais do
dia-a-dia, da proépria rotina
(...)

[sobre as de

muito

atividades

(..

importantes, sédo atividades

classificacao]
muito importantes.
Agarrando-se sempre no que
eles também nos dizem, nas
suas questdes, estando
sempre atentas também as
suas necessidades e
curiosidades.

de

contagem] (...) podemos usar

[sobre atividades

a rotina como ferramenta de

aprendizagem, as

descobertas deles, as

proprias curiosidades, objetos

do dia a dia, até os

acho muito

()

importante

que €

haver um
desenvolvimento do sentido
de nUmero tanto no pré-
escolar e ha muitas criancas
(...), ja conseguem ter essa

nocao de numero.

(...) é muito importante nés
trabalharmos a contagem e a
classificagdo no Jardim de
infancia, porque é importante
gue as criangas tenham esta
nocao do que € o numero do
gue €& contar do que é
classificar.

(...) entender os diferentes
significados que existem para

0s numeros.

(...)desenvolvendo o sentido
de

experiéncias que vao tendo

nimero através das
durante o dia a dia delas e

das brincadeiras; [rotina]

Contar pelos dedos quando

vamos na rua, quantos

carros, quantas portas,

guantas janelas; [Contagem]

A classificacdo e a seriacdo
habitos de

fomentam

desenvolvem
pensamento,
conjeturas, defender o ponto
de vista onde se inclui o
de

relagbes quantitativas.

nimero e

(.)

Para classificar a crianga tem

conceito

que conseguir identificar

caracteristicas, incluindo um

57




brinquedos preferidos, os determinado conjunto com as
legos, o0s jogos ja conhecidos mesmas caracteristicas, quer
da sala. seja a cor, a forma (...) ndo
estamos a falar de uma
crianca de 3 anos, tenha que
saber ja as formas
geométricas todas, mas ela
pode n&o as nomear, mas
saber identifica-las e saber
agrupa-las portanto, ja esta a

comecar a classificar.

Através das cancbes e das
historias;

(...) perceber qual é o
processo da contagem ao
mesmo tempo, tentando fazer
a associacdo do numero a
guantidade, [processo de
contagem e sentido cardinal

do nimero].

Quadro 3 - Categoria 1 (analisar o sentido de nUmero com recurso a atividades de contagem e
classificagao)

Ao analisar o quadro € possivel verificar que todas as educadoras dao
importancia a atividades de classificacdo e contagem para o desenvolvimento do
sentido do nimero. Sendo que a educadora 3 é a Unica que concretiza este tipo de
tarefas com exemplos concretos, falando explicitamente da classificacdo e formacao
de grupos, tal como veio mencionado em Barros e Palhares (1997).

Duas das educadoras entrevistadas fazem menc¢éo a importancia da rotina
como forma de trabalhar a contagem, por exemplo como é mencionado pelos autores
Castro e Rodrigues, 2008; Migueis e Azevedo, 2007 e Pagarete, 2008. Ha ainda uma
outra educadora que menciona ainda os diferentes significados do sentido de nimero,
como é referido nas OCEPE (ME, 2016).
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Em seguida, o quadro 4 aponta para as atividades e estratégias utilizadas pelas

trés educadoras de infancia para desenvolverem o sentido de nimero recorrendo a

atividades de classificacdo e contagem.

Educadora 1

Educadora 2

Educadora 3

Brincadeiras com legos,

Vamos contar as pecas
dos legos, vamos colocar
as amarelas com as
amarelas, as azuis com as

azuis;

de

guantos meninos estao ca

Reuniao manh3,

hoje, quantas meninas?

A  hora de
também, colocar todos os
de

almoco,
COopos propésito

amarelos, visto gue

estamos a dar a cor
amarela, por exemplo, e
pedir para que eles olhem
ao centro, o seu redor, 0
ha de
guantos copos estdo. Por

que diferente,
exemplo, o cartdo com
molas, vamos colocar 0s
ndmeros, vamos pedir
para porem as molas
conforme os numeros que

estao a identificar.

Trabalhar esse sentido do

ndmero nas rotinas, na
contagem de meninos
para o0 almogo, na

contagem dos meninos

que estdo presentes;

Marcacéo de presencas;
Contar 0s meninos que
areas de

estdo  por

brincadeira.

As contagens; as historias;
0s jogos; a culinaria
através de uma receita
trabalhamos muito essas
coisas todas; o0s registos
de altura, o registo de
peso; os blocos logicos; 0s

mapas de presenca.

Cantigas e as histérias em
que se conta por ordem
crescente e ordem

decrescente;

Uma das estratégias que
eu uso é um placar com os
nameros em gque tenho o
ndmero, esse ndmero em
pintinhas, os dedos e a
palavra escrita [diferentes
formas de representacao]
Com dez cores diferentes
e cada cor esta associada
a um numero. E manter
isto nas varias atividades
que vao sendo
desenvolvidas na sala, por
exemplo, o cantinho ou a
area pode ter 2 criancas la4
brincar, entdo tem 14 o
namero 2, as pintinhas e a

cor correspondente igual
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ao placar, para haver uma

repeticdo visual.

Quadro 4 - Categoria 2 (principais estratégias/ atividades)

No que concerne as estratégias/ atividades utilizadas pelas educadoras para
trabalharem o desenvolvimento do sentido do nimero, a educadora 1 refere que néao
concorda com a utilizacdo de fichas de trabalho pois a crianca deve contactar com o
gque a rodeia e cabe ao educador ser o interveniente neste processo de aprendizagens
proporcionando ambientes estimulantes e desafiantes.

Neste sentido é importante trabalhar esse sentido do nimero nas rotinas, na
contagem de meninos para o almocgo, na contagem dos meninos que estédo presentes;
marcacgao de presencas; numero de criangas por areas de brincadeiras tal como referem
as educadoras. Outra estratégia que também é mencionada é utilizar diferentes formas
de representacao, tal como é mencionado pela educadora 3 “é um placar com 0s

ndameros em que tenho o nimero, esse nimero em pintinhas, os dedos e a palavra

escrita [diferentes formas de representacao]”.

Seguidamente, € feita uma analise das dificuldades e desafios que as

educadoras de infancia encontram na sua pratica.

Educadora 1

Educadora 2

Educadora 3

Se

resolvermos

de

0s

nés, em vez

logo
problemas, tentarmos que
eles pensem sobre eles e
tentem ser eles préprios a

resolver o problema,(...)

Temos que estar atentas a
curiosidade natural deles,
nao é? Nao obrigar, mas
virmos  ali

se uma

oportunidade, agarra-la.

Até podemos instigar o
ambiente, ndo é? Colocar
la coisas de propésito, ndo
€? Para ver como é que

eles reagem. Muitas das

Diferentes niveis de

desenvolvimento;

Adaptar as atividades (um
menino de 3 anos pode
saber contar até 10, mas

outro de 3 anos pode nem

saber 0 que é um
namero).
Ha varios aspetos,

nomeadamente 0 meio

familiar, como ja tinha
referido antes, se for uma
familia preocupada, que
puxa muito pela crianca,

que motiva muita crianga

(..)

(...)criar sempre atividades
gue sejam acessiveis, mas
gue consigam despertar a
curiosidade e que sejam
gradualmente cada vez
mais complexas para 0S
habituarem a raciocinar e a
desenvolver, mas que
estejam a altura deles,
conhecimentos que eles

tém,

Perceber isto e criar aqui
um equilibrio e quando
langamos uma atividade e
percebemos porque
facilitamos muito e esta

muito facil para a crianca
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vezes até vao ter reacdes, Ou ao contrario, arranjar ali

(...) mas ha muita coisa

e falo por experiéncia, uma estratégia no imediato

gue se pode fazer no pré-

muitas das vezes vao ter para levar a crianca a ter

escolar para que a crianca

reacbes que ndés nem sucesso, mas leva-lo ao

entre no primeiro ciclo ja

pensavamos gue limite que é possivel ela

desperta para os nimeros

tivessem(..) dar.

€ também para as letras. nao sei se ele sabe contar
de cor porque todos nés
aprendemos a contar de
cor (1,2,3,4,...),
memaorizamos como se
fosse uma cancéo, dai eu
achar extremamente
importante as cantigas e
as histérias em que se
conta por ordem
crescente e ordem
decrescente [principio da
sequéncia oral dos

nameros]

Uma das estratégias que
eu uso é um placar com
0S numeros em que tenho
0 numero, esse numero
em pintinhas, os dedos e

a palavra escrita.

repeticéo visual.

Quadro 5 - Categoria 3 (principais desafios)

Através do quadro apresentado acima, observa-se que 0s principais desafios e
estratégias referidos pelas educadoras de infancia, a educadora 1 e a educadora 3
referem importancia de estar atenta a curiosidade das criancas e criar um ambiente
estimulante para o desenvolvimento do sentido de nimero. A educadora 2 refere que o
meio familiar é fulcral para o desenvolvimento de competéncias matematicas.

Diversos autores (NCTM, 2007), (Castro e Rodrigues, 2008) e (ME, 2016)

referem a importancia da utilizacdo de estratégias adequadas as criancas de modo a
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serem suficientemente estimulantes, mas com um grau de dificuldade adequado.
Durante os primeiros anos de vida ocorre um desenvolvimento mateméatico muito
importante nas criancas, ou seja, quer as criancas figuem em casa, com 0s membros
da familia durante os anos correspondentes ao pré-escolar, quer recebam cuidados de
atencdo por parte de pessoas exteriores a familia, é necesséario que o seu desejo inato
de aprender seja estimulado e apoiado (NCTM, 2007).

De forma a desenvolver as no¢des matematicas, o educador deve ter em
consideracdo aspetos ligados a atitudes e disposicdes de aprendizagem como a
curiosidade, a atencao, a imaginacao, a criatividade, a autorregulacdo, a persisténcia,
como também a um conjunto de processos gerais como a classifica¢do, a seriagao, o

raciocinio e a resolucéo de problemas (ME, 2016).
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5. Conclusodes e Trabalhos Futuros

No decorrer de toda a investigacéo, pude trabalhar o desenvolvimento do sentido
do nimero associado a classificacdo e contagem a partir de tarefas implementadas em
contexto de estagio de entrevistas semi-estruturadas. Este trabalho surgiu com base em
observacdes de criancas com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 4 anos e de
entrevistas a adultos entre 0s 5 e 0s 27 anos de servico.

De forma a apresentar sinteticamente as principais conclusées do estudo, é
necessario recorrer a analise dos dados apresentados no capitulo anterior. Deste modo,
é fundamental responder aos dois objetivos de pesquisa, 0 primeiro

(O1) analisar como é que criangas com idades compreendidas entre os 3 e 4
anos desenvolvem o seu sentido de numero a partir de tarefas de classificacdo e
contagem.

Relativamente ao primeiro objetivo foi possivel observar que o desenvolvimento
do sentido do nimero é progressivo e decorre ao longo de todo o percurso escolar das
criangas, deve iniciar-se logo desde cedo.

Verificou-se que através das atividades implementadas em sala as criangas ndo
manifestavam grandes dificuldades em realizar a classificacdo. No entanto quando
envolvia a verificacdo de dois critérios em simultadneo, como foi o caso da tarefa 4, ai as
criancas ja apresentavam algumas dificuldades. No que diz respeito a contagem e
vendo mais em detalhe a tarefa 3 verifica-se que a maioria das criangas sabiam o
principio da sequéncia oral e a correspondéncia termo a termo, no entanto ndo sabiam
no final identificar o nimero de elementos do conjunto.

Quanto ao desempenho das criancas nas tarefas de classificacdo verificou-se um
melhor desempenho comparativamente com as tarefas de contagem.

Relativamente ao primeiro objetivo foi possivel observar que o desenvolvimento
do sentido do numero é progressivo e decorre ao longo de todo o percurso escolar das
criancas, deve iniciar-se logo desde cedo. Os educadores devem propor um conjunto
de atividades (planificadas/ ndo planificadas) que permitam as criangas contactarem
com os numeros em diferentes contextos, explorando as suas possiveis e diferentes
representacfes, adquirindo inUmeras competéncias permitindo desenvolver uma
completa compreenséo dos sistemas de numeracao.

O segundo objetivo (O2) conhecer a perspetiva das educadoras de infancia
relativamente ao desenvolvimento do sentido de numero, no que diz respeito a
classificacdo e contagem.

Com base nas entrevistas das Educadoras de Infancia participantes neste

estudo todas dao importancia a atividades de classificagdo e contagem para o
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desenvolvimento do sentido do nimero, embora apenas uma dé exemplos concretos de
como o fazer. E dado destaque a importancia da rotina e a organizacédo do ambiente
educativo de modo a proporcionarem experiéncias de contagem e classificacéo.

No que diz respeito aos aspetos que envolvem o desenvolvimento do sentido de
namero nos primeiros anos, a Educadora 3 refere as criancas aprendem a contar de cor
(1,2,3,4,...), memorizamos como se fosse uma cancgéo que € o principio da sequencia
oral dos nameros.

Se tivesse a oportunidade de realizar esta investigagdo novamente faria algumas
alteracdes ao trabalho aqui apresentado, dando mais autonomia as criangas, tentando
auscultar a sua opinido sobre o trabalho desenvolvido, ndo sé para ter uma maior
percecdo do impacto que este teve na consolidacdo de determinadas aprendizagens,
mas também aceder a forma como pensaram em algumas resolu¢bes das tarefas
propostas.

Enquanto futura educadora, considero que este trabalho acima de tudo me levou
a perceber que o sentido do nimero é a compreenséo global e flexivel dos nimeros e
das operagdes (Castro e Rodrigues, 2008). E um processo de adequacdo sendo que
contar implica saber a sequéncia numérica mas também fazer a correspondéncia termo
a termo, ou seja as criangas vao aprendendo a compreender os diferentes significados
e utilizacdo de nimero como vem referenciado nas OCEPE (ME, 2016). A medida que
as criancas vao desenvolvendo o sentido de numero nas suas experiéncias de
contagem, passam a ser capazes de pensar em nimeros sem necessidade de os
associar a objetos.

Posso afirmar que a realizacdo deste trabalho investigativo, abriu novos
horizontes para novas pesquisas, homeadamente um aprofundamento relativo ao
sentido do nimero. Considero que findada esta investigacéo fiquei com vontade de
saber como € que as criancas desenvolvem o sentido do nimero a partir de outras
tarefas, nomeadamente o principio da cardinalidade, uma vez que existe uma variedade
de tarefas, é possivel trabalhar de forma tdo enriquecedora e diferente daquela que é
possivel observar no dia-a-dia dentro de uma sala.

Em sintese, o percurso investigativo realizado levou-me a alcancar
conhecimento para crescer pessoal e profissionalmente. Possibilitou ainda
compreender melhor varios conceitos e formas de trabalhar o sentido do nUmero no
ambito da creche/ Pré-Escolar. Desta forma, concluo que foi um processo enriquecedor,
visto que desenvolvi capacidades, mobilizei conhecimentos e acima de tudo cheguei ao
coracao de varias criancas/ alunos e adultos com este trabalho e com a minha forma de

ser e estar perante o trabalho e a vida de forma geral.
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Parte Ill - REFLEXAO FINAL

A realizacdo do presente trabalho permitiu-me, em primeiro lugar, uma
consciencializacdo da importancia da matematica no pré-escolar assim como do
desenvolvimento do sentido do namero. Importa referir que as no¢gbes matematicas
devem ser iniciadas logo desde o pré-escolar, ou mesmo na creche, isto porque o
desenvolvimento do sentido do numero € um conhecimento/competéncia progressivo,
decorrendo ao longo de todo o percurso das criancas.

A realizacdo das planificacdes foi um dos maiores obstaculos superados, pois
estas revelam-se muito importantes para uma boa acdo educativa. E através da
planificacdo que pensamos tudo o que é necessario efetuar para que as criangas
desenvolvam determinadas competéncias. Uma boa planificagdo deve ter objetivos
claros e essencialmente a definicdo da avaliacdo que nos permite conseguir identificar
0 que realmente os alunos adquiriram e em que sentiram mais dificuldades. Este foi um
dos aspetos em que noto uma grande evolu¢gdo comparando 0 primeiro estagio e o
altimo.

Ao longo da estruturacdo e implementacdo da acdo educativa, tive a
preocupacédo constante de proporcionar aprendizagens ativas e significativas, partindo
das necessidades e interesses das criancas, contrapondo-nos a um ensino rigido na
transmissédo e aglutinacdo dos conhecimentos, muitas vezes sem significado efetivo
para criancas, neste caso particular, do pré-escolar.

Seguindo a perspetiva na qual a crianca € o centro de toda a aprendizagem e o
educador/professor é o0 agente mediador das suas aprendizagens, assim sendo, como
o dominio frequentemente planificado pela educadora era o dominio da Expressao
Plastica e o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, sendo estes os
dominios dos quais as criangas dominavam melhor, isto porque eram bastante
trabalhados pela educadora. Enquanto, que o dominio da matematica era trabalhado
intencionalmente nas rotinas, considerei importante este dominio da matematica fosse
aprofundado e trabalhado com o grupo de criancas, de forma a perceber que nocbes
matematicas sabem e como as desenvolvem.

Todo este trabalho revestiu-se de um grande enriquecimento da minha prética
profissional, futura, pois permitiu-me alargar o leque de conhecimentos sobre a
importancia da mateméatica mais especificamente como se desenvolve o sentido do
namero a partir de tarefas de contagem e classificagdo. Ainda assim consciencializou-
me acerca das relevancias das atividades, do rigor da sua planificacéo, implementacéo

e avaliagéao.

65



Este percurso de aprendizagem permitiu gue me consciencializasse de forma a
ajudar e orientar a formacao das criancgas, isto porque para ser educador temos de ter
a consciéncia que a nossa formacao ndo termina com a formacéo base que recebemos.
Mas pretende-se que, ao longo do percurso profissional, sejamos capazes de fazer
autoformacao e formacao continua sempre acompanhada da reflexdo

Em sintese, constata-se que a investigacdo do ambito da matemética nos
primeiros tem vindo a prosperar, isto porque € no pré-escolar que as criangcas comegam
a desenvolver competéncias, potenciado assim uma maior concecdo durante esse
periodo, relativamente a matematica e as suas capacidades matematicas.

Temos consciéncia que, dado o limitado nimero de casos estudados, 0s
resultados obtidos e as conclusfes a que chegadmos nédo poderdo ser generalizadas.
Esperamos, no entanto, que o trabalho realizado venha a contribuir para uma melhor
compreensdo como é que as criancas com 3/4 anos desenvolvem o sentido de nimero
a partir de tarefas de classificagdo e contagem

Apontamos a pertinéncia desta investigacéo para futuros estudos longitudinais

com amostras mais alargadas.
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ANEXOS

Anexo A - Guido das entrevistas as educadoras de infancia

Blocos

Bloco A

Legitimacédo da

entrevista

Objetivos Especificos

A.l. - Informar a entrevistada
sobre os objetivos da entrevista:

0O1) Analisar como é que as
criangas com idades
compreendidas entre os 3 e 0os 4
anos desenvolvem o sentido de
namero a partir de tarefas de

classificacdo e contagem;

02) Conhecer a perspetiva das
educadoras de infancia
relativamente ao desenvolvimento
do sentido de numero, no que diz
respeito a classificacdo e
contagem.

A.2. - Motivar a entrevistada;

A.3. - Referir a importancia do
contributo da entrevistada para a
realizacdo da pesquisa no ambito
da PES;

A.4. - Garantir a confidencialidade
da informacédo, bem como o

anonimato;

A.5. - Solicitar permissédo para

gravar a entrevista em audio.

Questodes
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Bloco B

Recolha de
dados de

caracter geral

Bloco C

Analisar o sentido
de nimero com
recurso as
atividades de

contagem e

classificacéo

B.1. - Conhecer o percurso B.1.1. — H& quanto

profissional da entrevistada.

C.1. - Identificar a importancia que
0s educadores dao ao
desenvolvimento do sentido de
numero através das atividades de

contagem e classificacao.

tempo € Educadora?
B.1.2. -  Sempre
lecionou neste
estabelecimento de
ensino?

B.1.3. — O seu trabalho
tem sido sempre em
contexto de Jardim de
Infancia?

B1.4. - Que formagdes
tem feito ao longo do
seu percurso
profissional?

C.l11. - Na sua
opinido, como € que as
criancas com idades
compreendidas entre
os 3 e 0s 4 anos
desenvolvem o sentido
de nimero?

C.l2. - Qual a
importancia que atribui
a atividades de
classificacao no
contexto de JI?

Cl1l3. - Qual a
importancia que atribui
a atividades de

contagem?
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Bloco D

Principais

estratégias/

potencialidades

Bloco E

Principais
dificuldades/
desafios

D.1. - Identificar as estratégias

gque sao utlizadas  pelos
educadores para trabalharem o
desenvolvimento do sentido do

ndamero;

D.2. - Identificar as principais
potencialidades guando
trabalham o desenvolvimento do
sentido de numero através das
atividades de classificacdo e

contagem.

E.1l. -

dificuldades/ desafios quando as

Identificar as principais
educadoras trabalham 0
desenvolvimento do sentido de
ndmero através das atividades de

classificagao e contagem.

D.1.1. - Que
estratégias utiliza, no
ambito da sua pratica,
para desenvolver
sentido de numero nas
criangas?

D.1.2. - Pode dar
alguns exemplos de

atividades?

E.1.1 - Quais sao as
principais
dificuldades/desafios
gue identifica quando
trabalham com as
criangas nos processos
de classificagao?

E.1.2. - Quais sado as
principais
dificuldades/desafios
gue identifica quando
trabalham com as
criangas nos processos
de contagem?

E.1.3. - Na sua opiniao,
gue aspetos envolvem

o0 desenvolvimento do
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sentido de nimero nos
primeiros anos (3 a 4

anos)?
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Anexo B — Autorizagbes




a presente investigac
0 anonimato, contud

e |he foi feita, queira assinar est
 este documento, bem como as inforr
) , par nesta investiga
fiando que apenas serdo utilizados para esta inv

confidencialidade e anonimato que me sao dadas pela







Anexo C — Transcricdes das entrevistas

Transcricdo da entrevista a Educadora 1 (E1)

J - Boa tarde. Agradeco a sua participacdo no meu estudo, que tem como objetivo
analisar como € que as criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos
desenvolvem o sentido do nimero, a partir de tarefas de classificacdo e contagem, e
conhecer a perspetiva das educadoras de infancia relativamente ao desenvolvimento
do sentido do nimero no que diz respeito a classificacdo e contagem. Esta € uma
entrevista de caracter an6nimo e confidencial. Permite-me que grave a entrevista? Sim.

Hé& quanto tempo é educadora?

E1l - Desde 2018 ha sensivelmente 5 anos, enquanto terminava a tese fiz voluntariado,
trabalhei nas AAAFs.

J - Sempre lecionou neste estabelecimento de ensino?
E1l - Nao, s6 estou cé desde outubro de 2022.

J - O seu trabalho tem sido sempre em contexto de jardim de infancia?
E1 - Ja tive nos dois contextos, em creche e jardim de infancia.
J - E que formacdes tem feito ao longo do seu percurso profissional?

E1l - Ja fiz varias formacgdes, desde gestdo conflitos, modelo do touch point, que tem
mais a ver com o contacto com as familias, colocarmos no lugar das familias e como
falar com elas e contactar com elas, primeiras escolas, organiza¢do pessoal e gestdo

de tempo, entre outros.

J - Na sua opinido, como é que as criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0S

4 anos desenvolvem o sentido do nimero.

E1l - Na minha opinido, através da curiosidade natural que todas tém, que deve ser
agarrada e ampliada por noés, figuras de referéncia, adultos em sala, através dos
materiais do dia-a-dia, da prépria rotina, cabe-nos a nds realmente apresentarmos esta

realidade de uma forma ludica e natural, no meu ponto de vista.
J - Qual a importancia que atribui a atividades de classificacdo?

E1l - Para mim, muito importantes, sdo atividades muito importantes. Agarrando-se
sempre no que eles também nos dizem, nas suas questdes, estando sempre atentas

também as suas necessidades e curiosidades.
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J - E qual a importancia que atribui a atividades de contar?

E1 - Muito importante também, até porque sdo no¢des de aprendizagem que levam para
a vida. Na minha opinido, tem que haver, tem tudo a ver, desculpa, com o mundo que
nos rodeia, ndo s6 com matematica, mas em relacao a tudo. A crianga, ao experimentar,
consegue ter uma envolvéncia maior, uma aprendizagem mais vincada. Por exemplo,
Se eu quero que a crianca aprenda o que é a banana, dou o exemplo que nao tem a ver
com a parte de matematica, mas para nds entendermos aqui 0 meu raciocinio, na minha
opinido, tenho de tocar na banana, tenho de sentir a banana, tenho de cheirar a banana,
tenho de provar a banana, s6 assim no meu ver, € que ela vai saber efetivamente o que
€ a banana. E 0 mesmo acontece com estes contextos relativamente a matematica. SO
experimentando é que a crianga consegue aprender, ndo s6 memorizar. Entdo, como ja
mencionei anteriormente também, parte da sua pratica para mim é muito importante e
visto principalmente em creche, agora nds estamos a falar tanto em creche, mais em
educacao de infancia, mas em creche também se pode comecar a exercer nocdes e
visto que h& muita rotina na creche, realmente podemos usar a rotina como ferramenta
de aprendizagem, as descobertas deles, as proprias curiosidades, objetos do dia a dia,
até os brinquedos preferidos, os legos, 0s jogos ja conhecidos da sala.

E1 - Eu acho que tudo pode ser usado para provocar também essas aprendizagens.
J - Pode-me dar algum exemplo de atividades?

E1l - Entéo, por exemplo, brincadeiras com legos, que normalmente eles gostam muito
e puxam para brincar com legos. Vamos contar as pecas, vamos colocar as amarelas
com as amarelas, as azuis com as azuis. Na hora da manta, por exemplo, da reunido
de manhd, quantos meninos estao ca hoje, quantas meninas? Ou seja, envolvé-los no
dia a dia, na rotina, em vez de ser s6 a educadora dar a contagem a pessoa que vem
receber a contagem para o almoco, envolvé-los na propria contagem. Olha, boa
pergunta! Quantos meninos estdo? Quantas meninas estdo? Vamos contar. Eu acho
gue é muito importante envolvé-los nisso, até para eles comecarem a perceber o mundo
gue os rodeia. Brincar com plasticina, ainda esta semana uma das meninas me dizia
"Mimi, faz-me duas bolas" e eu agarrei a oportunidade, em vez de fazer s6 as duas
bolas, ou ajuda-la a fazer as duas bolas, eu disse "ja fiz uma, faltam quantas”. Estarmos
atentas a essa possibilidade, de ampliar os conhecimentos. A hora de almoco, também,
colocar todos os copos de propdésito amarelos, visto que estamos a dar a cor amarela,
por exemplo, e pedir para que eles olhem ao centro, o seu redor, o que ha de diferente,

qguantos copos estdo. Depois, em relacdo aos materiais do dia a dia, h& infinitas
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possibilidades de fazer atividades que ajudem também nesse aspeto, com materiais do
dia a dia, que eles proprios tém aquele fator de surpresa, aquela curiosidade natural em
brincar e explorar coisas do dia a dia. Por exemplo, o cartdo com molas, vamos colocar
0S numeros, vamos pedir para porem as molas conforme os nimeros que estdo a
identificar. MUsicas, eu gosto muito de usar as muasicas em contexto de sala, e através
das musicas vamos contar, fazer com que a gente cresca, enfim, ha tantas
oportunidades e na minha opinido ndo concordo muito com as fichas. Na minha opiniéo,
realmente, ha tanta coisa a envolver as criangas, ao seu redor que podemos ajudar e
estimula-las ndo so através de fichas, porque ao experimentar, 1a estd, é que elas vao
aprender, no meu ver, ao experienciar, € que vao ser marcadas com essas experiéncias
e certamente que vao leva-las para a vida, ndo €? Fichas, a partir de |a vai ficar 14 a
memoria, ndo €? Vao memorizar, vao fazer porque tém que fazer. No meu ver, acho

gue aprendem muito mais experimentando.

J - Quais sao as principais dificuldades e desafios que identifica quando trabalha com
as criangas nos processos de classificacdo?

E1 - Muitas das vezes, la esta, esta memorizado, ndo esta aprendido. Entdo muitas das
vezes eles, porque sabem a musica de cor, ou porgue lhes ensinaram 1, 2, 3, 4, 5, fazer
so até i, 0. Entéo, 14 estad o experimentar, ndo é? Eles proprios verem a resolucao dos
problemas, ndo s6 memorizarem. No meu ver, e 0 mesmo acontece com a contagem.
Neste caso, eu tentava dar mais o exemplo ao nivel da contagem, mas com a
classificacdo é a mesma coisa. Acaba por ser algo que fazem porque sempre fizeram
ou porque sempre lhes ensinaram assim. Nao € algo sequer pensado, mesmo a nivel
da resolucao de conflitos e a resolugcdo de problemas. Se nés, em vez de resolvermos
logo os problemas, tentarmos que eles pensem sobre eles e tentem ser eles proprios a
resolver o problema, a negociar, mesmo ha questédo dos brinquedos, quando um quer o
mesmo brinquedo, eu acho que eles aprendem muito mais do que tirando o brinquedo

e dando ao outro.

J - Que aspetos é que envolvem o sentido do nimero nos primeiros anos, entre os 3 e

0s 4 anos de idade?
E1 - Aspetos, como assim?
J - Acha que as criangas tém de estar motivadas e terem interesse?

E1l - Sim, sim, sim. Tem de estar desperta para isso, ndo €? Primeiramente, no meu ver,
nao resulta se obrigarmos, ndo €? Temos que estar atentas a curiosidade natural deles,

ndo é? Nao obrigar, mas servirmos ali uma oportunidade, agarra-la. E realmente,
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poderia ser, mas nao é. Potencializar para ali. Até podemos instigar o ambiente, nao é?
Colocar la coisas de propésito, ndo é? Para ver como € que eles reagem. Muitas das
vezes até vao ter reacdes, e falo por experiéncia, muitas das vezes vao ter reacdes que
ndés nem pensavamos gue tivessem, ndo €? Porque eles sdo muito criativos. Eu acho
que tem muito a ver com isso. O instigar, o estar atenta, o provocar, ndo é? A
aprendizagem também é importante. Estar atenta a curiosidade natural, mas também

provocar, a ver que ha um equilibrio.
J - Obrigada pela sua colaboracao.

E1l - Obrigada eu.
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Resposta da educadora de infancia — Educadora 2 (E2)

J - Bom dia, agradeco a sua participacdo e contributo para a realizacdo desta
entrevista. E quero também garantir a confidencialidade da mesma e o anonimato. E e

quero solicitar a permissao para gravar.
E2 — Sim, dou permissao.

J - Em primeiro lugar quero informa-la sobre o titulo do meu do meu estudo, que € o
desenvolvimento do sentido de nimero em criangas do pré-escolar a partir de atividades
de classificagdo e contagem. Os objetivos do meu estudo s&o analisar como é que as
criangas com idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 4 anos desenvolvem no sentido do
namero, a partir de atividades de classificagdo e contagem. E também conhecer a
perspetiva das educadoras de infancia relativamente ao desenvolvimento do sentido do

ndamero no que diz respeito a classificacdo e contagem.
J - Ha quanto tempo é a educadora?

E2 - Entdo eu sou educadora ha 20 anos. Fiz exatamente este ano 20 anos que conclui

0 Meu Ccurso.

J - E sempre lecionou ho mesmo estabelecimento de Ensino?

E2 - Sim.

J - O seu trabalho tem sido sempre em contexto, Jardim de infancia?

E2 - Portanto, ao longo destes anos em que leciono ja passei por creche. Bercario pré-

escolar e atl. J4 passei por todas as valéncias.

J - E consegue dizer mais ou menos quanto tempo teve em Jardim de infancia a

lecionar?
E2 - Foi a maioria do tempo cerca de 11 anos.
J - E formacdes tém feito algumas ao longo do seu percurso?

E2 - Tive um pouco parado em relagéo a informacao, as formacdes. Agora, ha cerca de

2 anos, comecei a fazer algumas formac6es mais na area da educacéo especial.

J - Na sua opinido, como é que as criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0S

4 anos desenvolvem o sentido do nimero?
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E2 — Sim, portanto, eu acho que € muito importante haver um desenvolvimento do
sentido de nimero tanto no pré-escolar e ha muitas criancas que a nivel de crédito, ja
conseguem ter essa nocao de nimero. Portanto, € muito importante trabalhar o sentido
namero seja em creche, seja em pré-escolar, e € uma coisa que se faz naturalmente,

quando estamos em Jardim de infancia, em contexto de Jardim de infancia.

J - Qual é a importancia que atribui as atividades de classificagcdo e contagem em

contexto de Jardim de Infancia?

E2 - Entdo eu acho que é muito importante nés trabalharmos a contagem e a
classificacdo no Jardim de infancia, porque é importante que as criangas tenham esta
nocao do que € o numero do que é contar do que é classificar. E n6s podemos fazer
este tipo de trabalho ao longo do dia inteiro, no Jardim de infancia através de varias

atividades, pronto e é muito importante que eles consigam entender os diferentes

significados que existem para os nimeros.

J - E quais sédo as estratégias que utiliza na sua prética para desenvolver o sentido do

ndmero nas criangas?

E2 - N6s podemos desenvolver o sentido do numero nas criangas em varias, em varias
atividades ao longo do dia, nomeadamente nas rotinas. N6s estamos sempre a trabalhar
esse sentido do namero nas rotinas, na contagem de meninos para o almogo, na
contagem dos meninos que estao presentes, e isso pode ser um trabalho feito com eles
e estamos a fazer este tipo de trabalho intencionalmente, sem NOS apercebermos.

Estamos a trabalhar no sentido de nimero com as criancgas.
J - E pode dar alguns exemplos. Por exemplo na rotina?

E2 - Sim, entdo basta, por exemplo, nés iniciarmos o dia no Jardim de infancia, iniciamos
um dia com todos sentados no tapete a fazer a marcagéo de presencas e isto € uma
estratégia ao trabalharmos a marcacao de presenca ja estamos a incutir neles o sentido.
E eles tém que contar quantos meninos estado e até podes classificar. Olha, estao, ndo
sei quantos meninos estdo. Nao sei quantas meninas. E ai ja estas a fazer a desenvolver

o0 sentido nimero deles a contar os meninos que estdo

para almocar, contar 0s meninos que estdo por areas de de brincadeira, areas de

atividades ao longo do dia pode ser trabalhando, sem querer, percebi.
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J - Tem sentido ao longo destes anos que corre sempre bem? Ou ha grupos que corre
melhor?

E2 - Nao, claro que ndo, nem tanto assim. Temos que ter em atencdo o grau de
desenvolvimento de cada crianca. Uma crianca de 2 anos pode j& saber contar até 20
ou até 30, mas uma crianca de 5 pode ndo conseguir. Tens que ter um bocado esta
nocao, e é claro que isto é um desafio. Porque tu tens que adaptar as atividades as
criangas que tém ao grupo que tens é e nem sempre é facil, né? Como é 6bvio, se
planeias uma atividade, tens que pensar, ok? Esta atividade este consegue fazer, mas
tem que adaptar para isto também conseguir fazer.

J - Claro.

E2 - E este € o grande desafio, é tentar chegar a todos. Todos e aos Varios
desenvolvimentos deles. Todos eles sdo diferentes e tém diferentes desenvolvimentos.

J - Quais sao as principais dificuldades e desafios que identifica quando trabalha com
as criangas nos processos de classificacdo. Acha que todas as criancas conseguem,
por exemplo, dizer se a casa A é grande, a casa B € media e a casa C é pequena? Isto

nao é classificar, mas sim seriar

E2 - Ja tinha explicado anteriormente, as fases de desenvolvimento séo diferentes, ndo
€? E temos que ter esta nogcdo que nem todos tém o mesmo desenvolvimento, depois
também acho que parte muito do trabalho que é feito também em casa. D& motivagéo
gue os pais déo as criangas. Se tiveres um filho que mostre interesse por contar e se o
estimulares é 6bvio que vai ficar mais estimulado e vai desenvolver mais rapido do que

um nao é estimulado e ndo é motivado. Sdo as maiores dificuldades que nés

encontramos.

J - Quais sao as principais dificuldades que encontra quando trabalha com as criancas

nos processos de contagem?

E2 — Como ja tinha referido tem a ver com o desenvolvimento de cada criangca é o
principal. Muitas vezes também podemos encontrar alguma dificuldade no tempo que
temos para adaptar as atividades as criancas. Vou dar um exemplo, eu tenho uma sala
com meninos de 3, 4 e 5 anos e eles estdo em varias fases do desenvolvimento se eu
quero apresentar uma atividade em que vamos falar de contagem, por exemplo.

Vou ter que adaptar essa atividade para as varias idades o que é uma grande
dificuldade, em ter tempo para conseguir fazer esta esta adaptacdo e até mesmo as

vezes dentro das proprias idades a meninos com diferentes niveis de desenvolvimento.
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Um menino de 3 anos pode saber contar até 10, mas outro de 3 anos pode nem saber
0 que é um namero. E meninos com 5 anos a mesma coisa. O ideal seria fazer uma

atividade para casa crianca.

J — Na sua opinido, que aspetos envolvem o desenvolvimento do sentido nimero nos

primeiros anos?

E2 — Ha varios aspetos, nomeadamente o meio familiar, como ja tinha referido antes,
se for uma familia preocupada, que puxa muito pela crianga, que motiva muita crianga
€ obvio que vamos ter uma crianga mais desperta para o sentido niUmero, para as
contagens e para a classificacdo. E também o préprio desenvolvimento individual da
crianca, ha criancas que tém mais predisposi¢cdo para umas brincadeiras do que outras
e acaba por ir muito no sentido do namero, por exemplo. E se nds, pais ajudar-nos a
crianca e motivarmos a crianga, é 6bvio que vamos ter uma crianga mais desperta para
este aspeto. depois também muito a ver com nés educadores, ou seja, Se eu tenho uma
crianca que ndo sabe contar, vou puxar mais por ela e vou tentar que ela desenvolva
melhor esta competéncia que ainda ndo tem e isto € muito importante. E agora so6 queria
dizer uma coisa, muitas das vezes vemos criangas a chegar ao 1° ciclo sem este tipo
de competéncia e é importante que estas competéncias sejam trabalhadas no Jardim
de infancia, porque nés estamos a falar em fazer contas, e isso € um papel ja
desenvolvido no primeiro ciclo, mas ha muita coisa que se pode fazer no pré-escolar
para que a crianca entre no primeiro ciclo ja desperta para os nimeros e também para

as letras.

J - Muito obrigada pela sua colaboragdo. Também ndo fala especificamente da

classificacdo

Resposta da educadora de infancia — Educadora 3 (E3)

J - Boa tarde, desde j& agradeco o seu contributo para a minha pesquisa que tem como
titulo, como é que as criancgas entre os 3 e 0s 4 anos desenvolvem no sentido do numero
a partir de tarefas de contagem e de classificacdo. Posso gravar a entrevista e garantir

a confidencialidade da informacéo e o anonimato?
E3 — sim.
J - Ha quanto tempo a educadora?

E3 - Ha 27 anos completos.
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J - E sempre lecionou no mesmo estabelecimento de ensino?
E3 - Nao tive 3 anos na unidade XXX,. E depois vim para aqui e estou aqui.
J - O seu trabalho tem sido sempre em contexto de Jardim de infancia?

E3 - Nao, ja passei por tudo, no meu primeiro ano de servico tive em ATL, na altura ndo
existia educadoras em ATL. Depois fui para creche e tenho rodando entre pré-escolar,

creche e coordenacdo.
J - Tem feito algumas formacdes ao longo destes anos?

E3 - Bastantes, principalmente nas areas das necessidades educativas especiais. Que
agora ja nao se chama assim. E ao nivel de literacia também por acaso a nivel da

matematica nao.

J - Na sua opinido, como é que as criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s

4 anos desenvolvem o sentido do niimero?

E3 — As criancas vao desenvolvendo o sentido de numero através das experiéncias que
vao tendo durante o dia a dia delas e das brincadeiras, ndo é. Desde pequeninos que
ndés comegamos a contar “n6és” e os pais, contar os dedos quando vamos na rua, olha o
carro, quantos carros, quantas portas, quantas janelas, portanto, elas vao associando e
vao ouvindo também através das cang¢fes e das historias vao construindo este sentido
de nimero e s6 depois deste sentido nimero estar desenvolvido é que temos bases

para aprender e compreender a matematica.

J - Qual é importancia que atribui as atividades de classificagdo em contexto de Jardim

de infancia?

E3 - Entdo essas atividades sdo importantes, até porque depois tem a ver com todo o
raciocinio logico que as criancas vao desenvolver. A classificacdo e a seriagdo sao
processos que sdo estruturantes para aprender todas as aprendizagens, principalmente
da matematica, até porque nés temos a matematica presente diariamente na nossa vida,
em tudo, ndo é? Até mesmo no desenho ha formas de ensinar a desenhar utilizando os
nameros, Nao nestas idades tdo pequenas, mais para a frente. A classificacdo e a
seriacdo desenvolvem habitos de pensamento, fomentam conjeturas, defender o ponto
de vista onde se inclui o conceito de nimero e relacées quantitativas. E como estava a
dizer estdo presentes em tudo, no espaco, nas formas, nos padrées, na culinaria. Para

classificar a crianca tem que conseguir identificar caracteristicas, incluindo um
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determinado conjunto com as mesmas caracteristicas, quer seja a cor, a forma isto sem
terem muitas vezes noc¢ao daquilo que estédo a dizer, ndo estamos a falar de uma crianca
de 3 anos, tenha que saber j4 as formas geométricas todas, mas ela pode ndo as
nomear, mas saber identifica-lo e saber agrupa-las portanto, jA estd a comecar a

classificar.

J — Qual é a importancia que atribui as atividades de contagem?

E3 - NOs aprendemos, cada pessoa aprenda, tem que ser com a estrutura dos eu saber.
E aprende muito por imitacdo e os mildos € a mesma coisa, portanto, tem que ir
contando para conseguirem consolidar esse conhecimento e perceber qual é o processo

da contagem ao mesmo tempo, tentando fazer a associacdo do niumero a quantidade.

J - Que estratégia utiliza no ambito da sua pratica para desenvolver um sentido nimero

nas criangas?

E3 - As contagens; as historias; 0s jogos; a culinaria através de uma receita trabalhamos
muito essas coisas todas; os registos de altura, o registo de peso; os blocos l6gicos; 0s
mapas de presenca que nao tém que ser escritos podem ser feitos com fotografia, mas
eles depois, 14 estd vamos contando quantos meninos estdo, quantos meninos faltam,
gquantos rapazes, quantas raparigas, todos juntos quantos é que somos. Isto pode ser
feito logo desde muito pequenino, portanto, iniciar o processo depois, tudo depende se
comecou com a mesma educadora em creche. Chega aos 3 e 4 anos ja ha todo um
trabalho para tras que ja foi desenvolvido e que pode ser um bocadinho mais
aprofundado. Se é uma colega que pega no grupo sé nesta faixa etaria e se vém muitos
de casa, a maior parte deles ndo tém estes habitos. Tudo depende depois do nimero e

tem que se partir sempre daquilo que a crianga ja sabe.

J - Quais sao as principais dificuldades e desafios que identifica quando trabalha com

as criancas nos processos de classificacdo?

E3 - Entdo, os principais desafios comecam sempre no educador, portanto nés
conseguirmos ler e perceber em que ponto é que a crianga esta. E sentirmos a vontade
com a tematica para percebermos como é que vamos trabalhar e como é que podemos
ajudar a adquirir esses conceitos sem dar resposta. Portanto criar sempre atividades
gue sejam acessiveis, mas que consigam disputar a curiosidade e que sejam
gradualmente cada vez mais complexas para 0s habituarem a raciocinar e a
desenvolver, mas que estejam a altura deles, consoante os conhecimentos que eles

tém, eu n&o posso querer que uma crianca de 3 anos me faga 0 mesmo que uma crianga
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de 5 anos. E também néo lhe vou propor uma atividade que a va frustrar. Mas também
nao lhe posso dar uma atividade demasiado facil que ela faca aquilo com uma perna as
costas e que pode acabar por desmotivar, porque aquilo ndo tem interesse e ha nada
para descobrir. E para mim a maior dificuldade é nés conseguirmos perceber isto e criar
aqgui um equilibrio e quando lancamos uma atividade e percebemos porque facilitamos
muito e esta muito facil para a crianca ou ao contrario, arranjar ali uma estratégia no

imediato para levar a crianca a ter sucesso, mas leva-lo ao limite que é possivel ela dar.

J - Quais séo as dificuldades que identifica quando trabalha com as criangcas nos
processos de contagem?

E3 - E um bocadinho por ai e é estar atento também para aos 3, 4 anos, embora néo
seja nada diagnosticado, mas € estar atento também se ha ali alguma dificuldade que
futuramente possa condicionar um bocadinho. Estou a pensar numa discalculia, ndo é.
Quando ha um trabalho feito para trds e elas chegam aos 3 e 4 anos e continua sem
conseguir associar um namero a quantidade ou continua sem conseguir contar, nem
que seja de cor. Portanto, ha aqui todos os sinais de alerta que tém que ser tidos em
conta e tem que se trabalhar para perceber se é se ha ali qualquer coisa, ou se é 0
nosso trabalho que nédo esta a conseguir chegar a crianga e como é que havemos de o

reformular para ajudar.

J - Na sua opinido que aspetos envolvem o desenvolvimento do sentido de niamero nos

primeiros anos?

E3 - Nos temos 2 fases, o0 pré quantitativo e o conhecimento quantitativo informal. No
pré quantitativo € quando fazem apenas a comparacao entre conjuntos entre elementos
e que isto depois também se passa para todas as outras areas, nomeadamente para a
socializacado, é onde eles fazem j& uns uns grupinhos deles. No quantitativo informal ai
ja implica a medicdo, a numeracéo e ja tem capacidade para contar, mas que ndo seja
verbalmente, reconhecer numerais ter no¢do espacial, conseguir fazer os jogos de
encaixe e os blocos. E perceberem que ja existem diferentes formas de representar o
namero e quando estou a falar no numero, ndo tem que ser mesmo graficamente, mas
se pedir-lhe vai buscar um bloco, ou uma caneta, ou se tiver 2 canetas em cima da
mesa, e ele vai me dizer que estdo duas canetas e fazer isto alternadamente, porque
sendo, nao sei se ele sabe contar de cor porque todos nds aprendemos a contar de cor
(1,2,3,4,...), memorizamos como se fosse uma cangao, dai eu achar extremamente
importante as cantigas e as histérias em que se conta por ordem crescente e ordem

decrescente para eles perceberem qual é a posi¢cdo do numero, nesta faixa etaria 3
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anos ndo vou além do 10, a ndo ser que seja um grupo ja muito bem trabalhado e muito
seguro mas é dificil porque muitos deles olham para o 10 e identificam o um e o zero,
mas como um numero ainda tém essa dificuldade. Uma das coisas que também ajuda
€ associar um namero a cores. Uma das estratégias que eu uso é um placar com 0s
nameros em que tenho o nimero, esse nimero em pintinhas, os dedos e a palavra
escrita. Com dez cores diferentes e cada cor esta associada a um numero. E manter
isto nas varias atividades que vao sendo desenvolvidas na sala, por exemplo, o cantinho
ou a area pode ter 2 criangas la brincar, entdo tem la o nimero 2, as pintinhas e a cor

correspondente igual ao placar, para haver uma repeticao visual.
J — Muito obrigado entéo pelo pela sua colaboragéo.

E3 - Pronto, espero ter ajudado.

87



Anexo D - Guido da Historia "A lagartinha muito comilona"

UMA LAGARTA MUITO COMILONA - ERIC CARLE

A LUZ DA LUA, UM PEQUENO OVO DESCANSAVA NUMA FOLHA.

NUM DOMINGO DE MANHA, O SOL QUENTE CHEGOU E PLOCI..DE
DENTRO DO OVO, SAIU UMA LAGARTA MAGRA E ESFOMEADA. LOGO
COMECOU A PROCURAR COMIDA.

NA SEGUNDA-FEIRA, ELA COMEU UMA MACA, MAS AINDA FICOU
COM FOME.

NA TERCA-FEIRA, COMEU DUAS PERAS, MAS AINDA FICOU COM

FOME.

NA QUARTA-FEIRA, COMEU TRES AMEIXAS, MAS AINDA FICOU
COM FOME.

NA QUINTA-FEIRA, COMEU QUATRO MORANGOS, MAS AINDA
FICOU COM FOME.

NA SEXTA-FEIRA, COMEU CINCO LARANJAS, MAS AINDA FICOU
COM FOME.

NO SABADO, COMEU UMA FATIA DE BOLO DE CHOCOLATE, UM
SORVETE, UM PEPINO, UM PEDACO DE QUEIJO, UMA RODELA DE
SALAME, UM PIRULITO, UMA FATIA DE TORTA DE CEREJA, UMA
SALSICHA, UM BOLINHO E UM PEDACO DE MELANCIA. NESSA NOITE, A
LAGARTA TEVE UMA GRANDE DOR DE BARRIGA!

O DIA SEGUINTE ERA OUTRA VEZ UM DOMINGO. A LAGARTA
COMEU UMA SABOROSA FOLHA VERDE E LOGO SE SENTIU MUITO
MELHOR. AGORA JA NAO ERA UMA PEQUENA LAGARTA ESFOMEADA. ERA
UMA LAGARTA GRANDE E GORDUCHA.

CONSTRUIU A SUA VOLTA UMA PEQUENA CASA CHAMADA CASULO.
FICOU LA DENTRO POR MAIS DE DUAS SEMANAS. DEPOIS, ABRIU UM
BURACO NO CASULO, FEZ FORCA PARA SAIR E.. AGORA ERA UMA LINDA
BORBOLETA!
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Anexo E - Planificagcdes das tarefas desenvolvidas em contexto de estagio de jardim de infancia

PLANIFICACAO 1

Abordagem a Escrita;

- NUmeros e Operacdes.

c) Compreender a
historia,;

d) Desenvolver a
audicdo (ouvir a
histéria);

e) Reconhecer as
personagens da
historia, espaco e

acao;

cantardo uma cancdo de rotina. Esta

cancdo aborda palavras como

” W ” o«

histéria”, “escutem”, “pxiuuu” ao qual as
criangas associam ao siléncio e a
importancia da historia (objetivo a e b).
Iniciaremos a atividade Hora do Conto
“Maria e Sebastido — exploram a selva
e aprendem a contar” antes de iniciar

a leitura a estagiaria ira mostrar a capa

contar’” de Sara

Rodrigues;

Dias da ) i
Areas de Conteudo o o o L
Semana . o Objetivos Atividades/ Estratégias Recursos Avaliagao
) (Dominio/ Subdominio)
(Periodo)

32 feira Expresséao e | a) Relacionar a| A manhd é iniciada com a disposicéo | - Livro: “Maria e | - Observacéo direta:
(Manha10:00 | comunicagao: musica e a | das criancas sentadas em circulo no | Sebastido - 1) atencao/
as - Expressdo musical: | palavra, tapete (atividade de rotina). exploram a | concentragao
11:00horas) | escutar e cantar; b) Saber fazer | Seguidamente, sera pedido as criangas | selva e | durante a leitura da

- Linguagem Oral e | siléncio; para se virarem para a estagiaria e | aprendem a | histéria e dialogo

com as criangas para
verificar se as
criancas conseguem
responder

corretamente as
guestbes sobre a

historia;
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- Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita;

- NUmeros e Operacdes.

f) Compreender e
responder as
guestdes;

g) Saber contar.

a) Promover o
didlogo entre
crianga/ adulto;

b)Reconhecer a
importancia dos

ndmeros;

do livro e perguntar as criangcas "Quem
estd na imagem da capa?’, "onde
acham que vivem?”, entre outras. A
estagiaria nesta atividade devera ler
expressivamente dando entoacdo em
algumas partes da histéria, verificando
sempre se todas as criangcas estédo
atentas e concentradas. Caso se
verifique que alguma crianga esteja
desatenta ou desconcentrada a
estagiaria chamard a crianca a atengao
calmamente de forma a ndo perturbar o
restante grupo. (objetivo d). Apds a
contagem da histéria, a estagiaria ira
colocar as seguintes questdes: “Quais
sdo as personagens da historia?”, “
Onde é passada a historia?”, “O que
acontece na  historia?”, “Quantos
animais sobem para a cama?” etc.

(objetivos ¢, e, f, g).

- Painel de
ndmeros;

- Maos
(representacdo

dos numeros).

- Observacao direta:
1) verificar se as
criangas conhecem
0s numeros de 1 a

10;

2) verificar se as
criancas sabem
contar os dedos
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C) Fazer
correspondéncia
entre o numeral e
os dedos da mao;
d) Associar o
namero dito aos
dedos da méo;

e) Levantar o

mesmo numero

de dedos
correspondente
ao numeral
cardinal.

Ainda no tapete, a estagiaria ira pedir as
criancas para formarem um semicirculo.
Seguidamente ir4 explicar as criancas
gue estas irdo realizar uma atividade
denominada Painel de numeros (1 a
10). A estagiaria mostrara as criangas o
painel dos numeros (sem a
representacdo dos dedos das maos) e
guestionar-lhes-a “O que estdo a ver?”,
“Serao numeros?”, “Quantos numeros
sdo0?”, “Qual é o numero que
corresponde a primeira bolsa?”, entre
outros (objetivo a). Consoante as
respostas das criangas a estagiaria
aproveitara para explicar-lhes a
importancia dos niameros no dia a dia,
como por exemplo: - “Para fazermos um
bolo necessitamos de contar quantos
ovos sao necessarios” e “Quando
dizemos a nossa idade pudemos
representar com os dedos da mé&o”
(objetivo b).

levantados da
mao/aos;

3) compreender se
as criancas fazem a
correspondéncia
entre o numeral e 0s
dedos;

Grelha de
Observagéo:

- Conforme ir4

mostrando pedira as

criancas para
dizerem guantos
dedos estao

levantados na méao.

Registo da atividade

em suporte
audiovisual para
avaliar se as

criangas conseguem

realizar a atividade.
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Posteriormente, a estagiaria ird mostrar
os dedos das maos que correspondem
aos numeros presentes no painel (1 a
10).

Por ordem crescente, a estagiaria
mostrara os dedos das maos e
perguntara, a uma criangca ao acaso,
para dizer o numero que esta
representado na mao. Depois de ter
mostrado todos os dedos até ao cardinal
10, a estagiaria pedird para uma
criancga, ao acaso, faca a
correspondéncia entre os dedos
levantados e a respetiva bolsa do painel.
Caso a crianga ndo saiba responder
corretamente, a estagiaria ira recorrer
as outras criancas para que estas
ajudem a crianca em questdo. A
atividade decorrera no tapete, ao longo
da atividade a estagiaria ird envolver
todo o grupo de criangas na atividade,

pedindo uma a uma que se desloque ao
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centro, caso alguma crianca nao queira
participar na atividade a estagiaria
devera motivar e envolver a crianca a
participar. No fim a estagiaria podera
propor as criancas para o levantarem o
namero de dedos dito por ela (objetivo
d, e).

42 feira
(Manh&10:00
as
11:00horas)

Expresséao

comunicagao:

- NUmeros e Operagdes;

- Geometria e Medida.

a) Reconhecer os
ndmeros  como
identificacdo do
namero de
objetos de um
conjunto;

b) Identificar
semelhangcas e
diferencas entre
objetos;

C) Agrupar
objetos de acordo
com o0s critérios

cor e tamanho;

A manha é iniciada com a disposi¢ao
das criangcas sentadas em circulo no
tapete (atividade de rotina).

Ainda no tapete, a estagiaria pedira ao
grupo de criangas para formarem um
semicirculo e questionara as criangas
sobre a estacdo do ano que nos
encontramos. Partindo das respostas
das criancas, a estagiaria mostrara as
criangas uma caixa, dizendo que é uma
caixa magica, denominada “A Magia
das Flores“. Com 0 nome dado a caixa
a estagiaria questiona as criangas: “O
que acham que esta la dentro?”, de
estas

modo a compreender se

- Caixa;

- Flores.

- Observacao direta:
1) verificar se as
criangas conseguem
imaginar o que a
caixa contém;

2) compreender se

as criangas
conseguem
identificar as

diferencas e as
semelhangas  das
flores;

3) verificar se as
criangas conseguem

agrupar flores pelo
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d) Saber contar as
flores de cada
conjunto;

e) Saber as cores:
cor de laranja,
azul, verde,
amarelo, cor-de-

rosa e vermelho.

conseguem afirmar o que podera
conter. Consoante as respostas das
criancas a estagiaria mostrard o
conteudo da caixa (flores de vérias
cores e de dois tamanhos) e coloca
diversas questbes, como por exemplo,
“Serao todas iguais?”’, O que tém de
diferente? “Terao todas a mesma cor?”,
“‘Entdo nomeiem as cores?” e “E sera
que todas tém o mesmo tamanho?’
(objetivo b, ¢, e).

Posteriormente a estagiaria passa a
realizagdo da atividade que é feito em
grande grupo, com as criangas em
semicirculo no tapete. A estagiaria
colocara a caixa no chao e pedira a uma
crianga, ao acaso, para vir ao centro, e
guestionara novamente as criancas: “As
flores sdo todas iguais?”, “Quais sédo as
diferencas e semelhancas que
encontras?”, “De que cor sao?”, entre

outras. Posteriormente a estagiaria ira

critério cor e
tamanho;

4) perceber se as
criancas contam o

numero de flores do

conjunto e
identificam o]
cardinal.

- Registo da

atividade em suporte

audiovisual.
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pedir a crianca para separar as flores
(cor ou tamanho) e formar conjuntos, no
chao, de seguida mostra uma folha com
o circulo e pergunta as criangas “o que
vem?” e explica que é dentro do circulo
gue irdo colocar as flores pelos critérios
escolhidos pelas criangas. No decorrer
na atividade a estagiaria devera orientar
e ajudar as criancas sempre que
necessario. Por fim as criangas devem
dizer qual o critério utilizado e devem
ainda contar o numero de flores de cada

conjunto (objetivo d,b).

52 feira
(Manha10:00
as
11:00horas)

Expresséao

comunicagao:

- NUmeros e Operacdes;

- Geometria e Medida.

a) Reconhecer os
nameros  como

identificacdo do

namero de
objetos de um
conjunto;

b) Identificar

semelhancas e

A manha é iniciada com a disposicao
das criangas sentadas em circulo no
tapete (atividade de rotina). Ainda no
tapete, a estagiaria questionar4d as
criangas sobre a atividade realizada
anteriormente. Através das respostas a
estagiaria voltara a mostrar as criangas
a caixa magica com as respetivas flores

|4 dentro.

- Caixa;
- Flores;

Folha

representando o

conjunto.

- Observacéo direta:
1) verificar se as
criangas conseguem
recordar-se da
atividade realizada
no dia anterior;

2) compreender se
as criancas

conseguem
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diferencas entre
objetos;

C) Agrupar
objetos de acordo
com o0s critérios
cor e tamanho;

d) Saber contar as
flores de cada
conjunto.

e) Saber as cores:
cor de laranja,
azul, verde,
amarelo, cor-de-

rosa e vermelho.

Posteriormente, escolhe trés criancas
ao acaso para se dirigirem a area da
pintura de forma a realizar a tarefa em
pequenos grupos. Relativamente, as
restantes criangas ira perguntar de
forma organizada para que areas
querem ir, visto que em cada area
poderdo estar no maximo 4 criangas. Se
todas quiserem ir para a mesma area, a
estagiaria devera explicar as criancas
que soO é possivel estarem naquela area
4 mas estas poderdo, ao fim de algum
tempo, trocar de &rea. Com as criangas
da é&rea da pintura ja sentadas, ira
distribuir pelas mesmas algumas flores
e questiona-las novamente: “As flores
sdo todas iguais?”, “Quais sao as
diferencas e semelhancas que
encontras?”, “De que cor sao?”, entre
outras (objetivo b, e). Posteriormente a
estagiaria ird pedir as criancas para

separarem as flores e formar conjuntos,

identificar as
diferencas e as
semelhancas entre
as flores;

3) verificar se as
criangas conseguem
agrupar flores pelo
critério cor e
tamanho;

4) perceber se as
criancas contam o

nimero de flores do

conjunto e
identificam o]
cardinal.

- Registo da

atividade em suporte

audiovisual.
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de seguida mostra uma folha com o
circulo e pergunta as criangas “o que
vem?” e explica que é dentro do circulo
gue irdo colocar as flores pelos critérios
escolhidos. No decorrer na atividade a
estagiaria devera orientar e ajudar as
criancas sempre que necessario. Por
fim as criancas devem dizer qual o
critério utilizado e devem ainda contar o
namero de flores de cada conjunto
(objetivo ¢, d, b). A estagiaria devera
envolver as estantes criangcas na
atividade, quando a criancas da area da
pintura terminarem de realizar a
atividade a estagiaria ir4 perguntar
individualmente para que area quer ir,
mencionando sempre as regras
relativas ao numero de criangas por
area, e pedird que a outras 3 criangas
para se dirigirem a area da pintura a fim

de realizarem a atividade orientada.
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62 feira
(Manha10:00
as
11:00horas)

Expressao e
comunicacao:

- Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;

- Motora (Jogo);

- NUmeros e Operacdes.

a) Desenvolver a
motricidade;

b) Desenvolver a
aceitacao de
regras;

c) Saber contar 1
a 6;

C) Enumerar
guantidades;

d) Associar o
niamero de flores
a cor
correspondente;
e) Associar a cor
da face do dado e
de

pintas as flores

o numero

gue tém de retirar
do canteiro;

f) Saber as cores;

A manha é iniciada com a disposicéo
das criancas sentadas em circulo no
tapete (atividade de rotina).

Ainda
questionara as criangas sobre a estagao

no tapete, a estagiaria
do ano que nos encontramos e quais as

suas caracteristicas (objetivo Q).
Partindo das respostas das criangas, a
estagiéria ir4 explicar as criangas que
estas irdo realizar uma atividade
denominada Jogo das Flores. A
estagiaria irA mostrar o material
necessario para realizar o jogo (as flores
de vérias cores, o canteiro e o dado com
de

posteriormente, questionara as criangas

faces cores diferentes) e
sobre as cores das flores e do canteiro,
como por exemplo, “De que cor é esta
flor?” (objetivo f). Relativamente ao
dado, a estagiaria lancard o dado e
perguntara as criangas “Quantas pintas

podemos ver nesta face do dado?“ e “De

- Flores feitas de
caixas de ovos;
- Canteiro em
esferovite tém
flores de vérias
cores;

- Dado: cada

face tem uma
cor

correspondent
e as cores das
flores do

canteiro.

- Observacao direta:
1) verificar se as
criangas conseguem
identificar as cores;

2) compreender se
as criangas
conseguem associar
a cor daface do dado
e 0 numero de pintas
a flores que tém de
retirar do canteiro;

3) verificar se as
criangcas conseguem

contar o nimero de

flores retiradas do
canteiro;
- Registo da

atividade em suporte

audiovisual.
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g) Promover a
conversa  entre

criancas e adulto.

que cor ¢é”, (objetivo c, f) consoante as
respostas delas, esta ird retirar do
canteiro as flores correspondentes a cor
da face do dado e a pinta que saiu, que
corresponde a um numero de flores a
colher. No fim da estagiaria exemplificar
a atividade, esta perguntara as criancas
“ Quantas flores retirei do canteiro?”, “ E
de que cor sao as flores?”. (objetivo a,
b, c, d).

Posteriormente a estagiaria passa a
realizacdo do jogo que é feito em grande
grupo, com as criangas em semicirculo
no tapete. A estagidria colocara os
materiais no chdao e pedird a uma
crianga, ao acaso, para vir ao centro e
jogar. Por fim a crianca devera contar o
namero de flores retiradas do jardim e
mencionar a sua cor. No decorrer da
atividade a estagiaria devera orientar e

ajudar as criancas sempre que

99




necessario e ainda envolver todo o

grupo na atividade (objetivo c).
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PLANIFICACAO 2

Dias da ) i
Areas de Conteudo o o o L
Semana . o Objetivos Atividades/ Estratégias Recursos Avaliacao
) (Dominio/ Subdominio)
(Periodo)
32 feira Expressao e |a) Comentar o | A manha é iniciada com a disposicéo | - Cenario para o | - Observacéo direta:
(Manh&10:00 | Comunicagéao: teatro assistido; das criancas sentadas em circulo no | teatro  (frutos, | 1) atencao/
as - Expressao Dramaética: | ¢) Reconhecer o | tapete (atividade de rotina). pano); concentracgao
11:00horas) | Fruicéo e Andlise. namero de frutos | Seguidamente, a estagiaria ird explicar | - Guido  do | durante a leitura da
- Matematica : NUmeros e | comidos pela | as criangas que irdo assistir, a um | teatro; histéria e dialogo
Operagoes. lagarta. pequeno teatro sobre os frutos da com as criancas para

primavera e que no final serdo feitas
questdes. A atividade denominar-se-a
teatro “A lagarta Comilona” guido
baseado na histéria. Posteriormente,
pede-se as criangas para se voltarem
para a frente da estagiaria e para
fazerem siléncio. Antes de iniciar o
teatro as estagiarias apresentam o
nome dos frutos e questionam as
criangcas para verificar se algumas ja

sabem o nome e as cores dos frutos..

verificar se as
criancas conseguem
responder

corretamente as
guestbes sobre o

teatro;

Registo da atividade
em suporte

fotografico.
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Seguidamente as estagiarias comegcam
o teatro. Durante o teatro se alguma
crianca intervir uma das estagiarias
pedird para fazer siléncio e prestar
atencdo ao teatro. O teatro aborda uma
lagarta que ird comendo diversos frutos
alusivos a estacao do ano. No final irdo
ser colocadas questbes, como por
exemplo “Quais foram os frutos que
apareceram ao longo da histéria?”,
“‘Quantos frutos comeu a lagarta no
total?”, “ Quantas macgas comeu?”, entre
outras (objetivo b, c). Consoante o fruto
que se falarda a estagiaria ira mostrar

imagens.
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Anexo F - Grelhas de observacéo das tarefas 1 e 2

Tarefa 1

Nomes Quem sao as Onde se O que

das personagens da historia? passa a acontece na

criancas histéria? histéria?
Reconhece Nao Sabe N&o Sabe Néo
reconhece sabe sabe
C1 X X X
C2 X X X
C3 X X X
C4 X X X
C5 X X X
C6 X X X
C7 X X X
C8 X X X
C9 X X X
C10 X X X
Cl1 X X X
C12 X X X
C13 X X X
C14 X X X
C15 X X X
Cle6 X X X
C17 X X X
C18 X X X
C19 X X X
C20 X X X
C21 X X X
C22 X X X
C23 X X X
C24 X X X
C25 X X X
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Tarefa 2

Sabe dizer quantos Faz a correspondéncia
dedos estédo levantados entre o numeral e 0s
Nomes das criancas na méo. dedos da méo.
Sim Nao Sim N&o
C1 X X
C2
C3 F F
C4 X X
C5 X X
C6 X X
C7 X X
C8 X X
C9 X X
C10 X X
C11 X X
C12 X X
C13 X X
C14 X X
C15 X X
C16 X X
C17 X X
C18 N&o quis N&o quis
responder responder
C19 F F
C20 X X
C21 X X
C22 X X
C23 X X
C24 F F
C25 X X
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