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Resumo

Este € o Relatério apresentado para obtencéo do grau de Mestre em Ensino Pré-Escolar
e Ensino do 1° CEB. Neste trabalho pretendo dar conta do processo seguido para
desenvolver um estudo sobre a integracdo curricular de Musica e Matematica, em
contextos educativos de Pré-Escolar e de 1° Ciclo do Ensino Basico. Tomei como objeto
de estudo as minhas proprias praticas pedagodgicas, desenvolvidas ao longo dos 4
estagios realizados em contexto de Creche, Jardim de Infancia, e no 1° Ciclo do Ensino

Basico, com grupos de criancas no 2° ano de escolaridade e no 3° ano de escolaridade.

A analise realizada permite encontrar um primeiro patamar de conhecimento acerca do
préprio modo de construcdo de conhecimento profissional e, especialmente, de

abordagens possiveis para garantir a integracao curricular de Masica e Matematica.

Palavras chave: Musica, Matematica, Integracao Curricular, Interdisciplinaridade



Abstract

This is the Report presented to obtain the Master's degree in Pre-School Teaching and
Teaching of the 1st CEB. In this work | intend to give an account of the process of
developing a study on the curricular integration of Music and Mathematics, in educational
contexts of Pre-School and 1st Cycle of Basic Education. The object of this study was
my own pedagogical practice, developed over the 4 curricular internships carried out in
the context of Nursery, Kindergarten, and in the 1st Cycle of Basic Education, with

groups of children in the 2nd year of schooling and in the 3rd year of schooling.

The analysis carried out allows us to find a first level of knowledge about the way in which
professional knowledge is constructed and, especially, possible approaches to

guarantee the curricular integration of Music and Mathematics.

Key words: Music, Mathematics, Curricular Integration, Interdisciplinarity.
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Parte 1. Introducéo

1.1. Pertinénciado Tema

“A matematica e a musica tém estado tradicionalmente intimamente
ligadas. O século XVII foi visto pelos historiadores como um ponto de
virada crucial, quando a misica estava mudando de ciéncia para arte, e
a ciéncia estava passando de tedrica para pratica. Muitas conexdes
entre ciéncia e musica podem ser tracadas para este periodo. Nos
séculos XIX e XX, o desenvolvimento da ciéncia da musica e das
abordagens matematicas da composicdo ampliou ainda mais as

conexbes entre os dois campos.” (Wollenberg apud AAVV, 2006, p. 1).

A matematica esta omnipresente na teoria musical. Desde Pitagoras (Séc. V A.C),
gue inventou a primeira escala musical (escala Pitag6rica) com base num instrumento
denominado monocoérdio® até aos nossos dias, passando pelo monge italiano Guido
D’Arezzo, que no Séc. Xl sistematizou a escala musical® e por Johann Sebastian Bach,
que introduziu no Séc. XVIIlI o sistema do “bom temperamento™, a matematica tem
estado sempre presente no ensino e na evolugcdo musical. No entanto, interessa, no
ambito desta investigacdo observar a questao inversa, isto €, de que forma a musica
estd presente e pode agir como facilitadora no ensino da matemética. Esta € a razéo de

ser deste trabalho.

A importancia da musica como facilitadora e promotora das aprendizagens na
area de conteudo da Matemética, surgiu como questao interessante no decorrer dos
estagios que foram realizados nos diversos contextos (creche, jardim-de-infancia, 1.°
CEB).

Com tudo o que foi observado nos estagios, estudar esta probleméatica tem
despertado muito interesse, ndo s6 porque penso que pode ter um papel fundamental
para a educacéo e formacado de todas as criangas, mas também porque penso que ela

possa conduzir & definigdo e tipificacdo de novas estratégias formativas.

A Expressdo Musical parece ser uma area muito desvalorizada, tornando-se

importante a sua valorizacdo pelos profissionais de educagédo, como area que pode

1 A este respeito, consultar https://ceejamarilia.wordpress.com/2020/07/01/historia-da-musica-pitagoras-e-
a-escala-musical/ (obtido em 04.02.2022)

2 A este respeito, consultar https://www.publico.pt/2000/08/05/jornal/guido-darezzo-o-pai-da-musica-
147225 (obtido em 04.02.2022)

S A este respeito, consultar  https://www.matematicaviva.pt/2013/11/a-matematica-nas-escalas-
musicais.html?m=1 (obtido em 04.02.2022)
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favorecer o desenvolvimento e articulagédo de todas as outras areas do conhecimento,

mais precisamente a area de conhecimento da Matemética.

Resulta de observacdes continuadas, ao longo de varios dos estagios realizados,
a minha percecdo de que a Musica ocupa um lugar de certa forma menorizado no
conjunto das atividades curriculares, tanto ao nivel da Educacao Pré-Escolar, quanto ao
nivel do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Esta percec¢ao foi-se consolidando, a medida que
pude perceber algum desconforto em muitos docentes, na hora de trabalhar areas
artisticas, em particular a masica, ou mesmo assumirem a ideia de que ndo deveriam
consumir tempo letivo com esse tipo de atividades. Sendo certo que, em sentido
contrario, também pude observar algumas situacbes em que, de certo modo, se
procurava trazer as rotinas alguns momentos em que a Musica tinha uma funcdo
auxiliar, complementar do contexto e do clima que pretendiam criar, ao longo das

atividades ou em momentos de transi¢ao.

Isto era evidente, por exemplo, na Creche, onde existia sempre a rotina de
cantarem diversas musicas, numa roda feita no polivalente da instituicdo, juntamente
com as outras salas, antes de se dirigirem para a sua sala para passar o resto do dia.
Ou no contexto de jardim-de-infancia, no qual também se cantava, no inicio do dia, a
musica do “Bom dia aos amigos” e depois da hora de almogo, se ouvia musica para que

as criancas conseguissem estar mais calmas e cantassem.

No contexto de 1.° CEB - 2.° ano, como a professora cooperante ndo estava a
vontade a lecionar musica, acabava por ndo trabalhar muito essa area. Ja no outro
contexto, de 1.° CEB - 3.° ano, mesmo que a professora igualmente ndo se sentisse
confortavel com esta area da expressao musical, acabava sempre por colocar algumas
musicas, como forma de motivar os alunos a resolverem as atividades propostas
ouvindo mausica, tendo-se verificado que estes eventualmente ficavam mais calmos na
realizagdo das tarefas. A MUsica estava, ora ausente, ora aparecia como acompanhante

ou auxiliar de transicdes entre momentos do dia.

Assim, perante o que foi observado nos diferentes contextos, foi considerado
pertinente fazer um estudo sobre o0 ensino da Masica/Educacéo Artistica no contexto da
promocao de aprendizagens em outras areas do conhecimento, nomeadamente a
Matematica, pois entende-se que esta é importante para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas a este nivel. A escolha da area da Matematica prende-se
com a experiéncia anterior da autora que, dominando a arte musical, enquanto aluna

verificou que existe uma forte similaridade conceptual entre estes dois dominios.



1.2. Pergunta e Objetivos do Trabalho de
Investigacao

Ao nivel do ensino, a ligagdo entre a Musica e a Matemética remete, de imediato,
para a integracdo curricular. E cada vez mais evidente que uma abordagem holistica
dos conteldos programaticos tende a melhorar a motivacdo, a atencdo e o
aproveitamento dos alunos em sala*. No entanto, como recurso artistico fundamental
no desenvolvimento da crianga, acredita-se que a utilizacdo da Mdusica de forma

integrada com outras disciplinas esteja, ainda, aquém do desejavel.

Conforme referi antes, ao longo dos estagios (no ambito da Licenciatura e do
Mestrado) fui-me questionando acerca das razbes da aparente sub-valorizacdo da
Musica no trabalho do Jardim de Infancia e do 1° CEB, e assim foi-se consolidando a
motivacdo para aprofundar conhecimentos sobre o lugar que a Educagéo Artistica,

especialmente a Mdsica, pode ocupar na acao curricular do Educador.

Este processo conduziu-me a formular a questédo de investigacdo subjacente ao

presente trabalho e abaixo descrita:

“‘De que modo é que a Musica pode ser um recurso estratégico para poder fazer

uma integragao curricular entre a Musica e a Matematica?”

A circunstancia de uma parte dos estagios ter atravessado a época pandémica, teve
uma forte influéncia no calendario de organizacdo do projeto de investigacdo
propriamente dito. Ndo me foi possivel, ainda durante o estagio, desenhar o projeto,
formular de modo mais claro a questdo que queria trabalhar, fazer uma revisdo
adequada de conceitos, decidir sobre recolha de dados, instrumentos, etc. Isto
condicionou uma sequéncia de trabalhos que por um lado foi de certo modo invertida e
por outro lado, como vou referir mais adiante, ndo me permitiu completar um ciclo de

analise-reformulacdo-implementagdo-nova analise, como gostaria de ter realizado.

Ainda assim, procurei encontrar uma forma de fazer deste estudo uma experiéncia de
construir respostas para questdes que emergiram da minha experiéncia pratica. Nao
podendo j&, depois de terminar todos os periodos de estagio, senédo trabalhar com os
dados que possuia, decidi com a orientacéo da minha supervisora assumir como objeto
de estudo a minha propria acdo como estagiaria, em Creche, Educagéo Pré-Escolar e
no 1° CEB.

4 A este respeito, consultar https://www.infoescola.com/pedagogia/educacao-holistica/ (obtido em
04.02.2022)
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O objetivo do trabalho é, deste modo, analisar e concluir sobre as aces de
formacao planeadas, preparadas e implementadas durante os estagios realizados, bem
como sobre a interacdo com alunos, educadores/professores, etc, que se revelem
pertinentes para a compreensdo que procuro, acerca dos modos de, na pratica
profissional, promover e garantir a integracao curricular da Musica, em especial na sua

conexao “natural” com a Matematica.
Com este obijetivo principal em mente, organizei este trabalho de modo a:

1.° Alinhar uma descri¢do sintética de todo o trabalho realizado ao longo dos

estagios;

2.° |dentificar e estudar conceitos associados ou implicados no questionamento
principal do estudo (os conceitos de integragcéo curricular, competéncia) e os quadros

curriculares que dao as balizas da nossa acao enquanto docentes.

3.° Retomar a descricdo do trabalho realizado, e todos os dados recolhidos no
momento em que iSSo ocorreu, para selecionar desse trabalho uma parte que pudesse
ser mais representativa das minhas primeiras tentativas para realizar a integracdo
curricular que é objeto do meu questionamento principal. Por fim, responder a esse

guestionamento com a analise reflexiva dos elementos disponiveis.

Assim, depois de nesta primeira parte ter enquadrado globalmente a motivacdo
para este trabalho e os seus objetivos, apresentarei numa segunda parte uma revisdo
de conceitos que estdo subjacentes a questdo que formulei. A terceira parte
corresponde a metodologia, na quarta apresentarei em sintese 0s contextos das
préaticas de ensino supervisionado e a quinta parte sera dedicada ao desenvolvimento e
avaliacdo da intervencdo. Por fim, apresentam-se as referéncias bibliograficas e os

anexos.



Parte 2: Enquadramento Tedrico

2.1. Importancia da Musica na Educacéao

Para Clifton (1983, p. 24) “Musica € um arranjamento ordenado de sons e siléncios
cujo sentido € presentativo ao invés de denotativo. (...) é a realizacdo da possibilidade
de qualguer som apresentar a algum ser humano um sentido que ele experimenta em
seu corpo”. O conceito de musica torna-se num elemento fundamental para a inclusao
da crianca na escola, pois acaba por estimular diversos aspetos, como fala, respiracao,
autoestima e o préprio desenvolvimento cognitivo, facilitando igualmente o processo de

aprendizagem.

Segundo Sousa (2019, p. 19), “A crianca, ainda no Utero da mae por volta do 6.°
més, ja ouve os sons do batimento do coracdo e a voz desta, (...) quando ja ha sons
gue lhe sao familiares e que integram o universo sonoro em que vivera”, isto &, a crianga
desde muito cedo que mantém contacto com um ambiente musical rico. Desta forma, a
educacdo musical surge com o intuito de criar atencdo por parte da crianca para o

mundo dos sons e um envolvimento profundo na masica que faz parte da sua vida.

2.2. Integracao Curricular

O conceito de integracao curricular tem sido alvo de muitas investigacdes por parte
dos profissionais de educacédo, por ter uma série de conceitos relacionados com a

mesma.

Para Luisa Alonso (2002, p.63), a integracdo curricular permite-nos “... dar um
sentido educativo e coerente aos diferentes projetos especificos que orientam a
intervencéo educativa, com o fim de permitir uma educacéo de qualidade para todos os

alunos”.

Ja para Beane (2003, p.98), a integracdo curricular esta relacionada com o
“conceito mais amplo de educacdo democratica”’, com os alunos a participarem nas
planificacdes langadas pelo professor de um modo integrador, tendo em conta as suas
préprias experiéncias, experiéncias essas que " ... constituem significados fluidos e
dindmicos que podem ser organizados de uma determinada maneira para lidar com um
assunto, de uma outra maneira para lidar com um segundo assunto, e assim

sucessivamente."



Segundo Luisa Alonso (2002, p. 63) “... uma das principais disfun¢des do nosso
sistema educativo caracteriza-se, precisamente, pela existéncia de uma estrutura

curricular desarticulada e desintegrada”.

Para que se consiga compreender melhor as varias dimensdes que este conceito
envolve, Luisa Alonso (Alonso, 2002) construiu um modelo de integracao curricular,
onde se constata que esta é feita através da integracdo: dos alunos, através das suas
ideias e experiéncias; do conhecimento escolar, acabando com a coeréncia disciplinar;
de questdes, problemas e recursos do meio; dos professores e comunidade escolar,

através de todo o trabalho colaborativo, conforme a seguir se apresenta:

Figura 1. Modelo de integracéo curricular

|.. Aprendizagem globalizadora |

Integragdo Integragdo das
do/no meio areas curriculares

Integragao Curricular

Integracdo dos
professores e da
escola

Integracdo
dos alunos

‘ Aprendizagem significativa e critica |
Fonte: Alonso (2002), adaptado

No modelo é possivel observar a ligacao entre as quatro dimensdes que contribui
para o desenvolvimento de atividades integradoras (Investigacdo, colaboracdo e

reflexdo), sustentado na articulacdo das diversas areas curriculares.

Para haver uma aprendizagem globalizadora é necesséario que haja integracéo
entre 0 meio envolvente e as areas curriculares. Para que a aprendizagem seja
significativa e critica, € fundamental que exista integragdo entre os alunos, 0s
professores e a escola, onde tanto os alunos como os professores apresentam um papel
fundamental como investigadores, sendo que, assim, o aluno assume o papel reflexivo

do conhecimento e o professor um papel de mediador critico e reflexivo.

Com este modelo, ird ocorrer uma maior articulacdo entre a parte escolar e as
rotinas diarias, “... utilizando os instrumentos conceptuais e procedimentais das areas

disciplinares ao servigo da compreensao critica do mundo” (Alonso, 2002, p. 74).

Segundo Carlinda Leite (Leite, 2001), a constru¢do de uma integragdo curricular
parte de disciplinas que se articulam, passando destas para 0s processos, que é a base

da interdisciplinaridade.



2.3. Interdisciplinaridade

Podemos definir ciéncia como “... uma sistematizagdo de conhecimentos, um
conjunto de proposi¢cdes logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos
fendmenos que se desejam estudar.” (Marconi e Lakatos, 2003, p.80).

A investigacao cientifica como metodologia pode abordar uma ou vérias areas de
conhecimento, conjugadas entre si de diferentes formas. Para Morin (Morin, 2007), o
termo disciplina resultou do aparecimento de varios ramos ou especializa¢cdes no ambito
da ciéncia ao longo dos séculos XIX e XX, desenvolvendo-se com base na consolidacéo

do processo de pesquisa cientifica.

A interdisciplinaridade é um dos métodos que se centram nas relacdes das
disciplinas, onde, também podemos encontrar outros, como como multidisciplinaridade,

pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Segundo Olga Pombo, a interdisciplinaridade ‘passa por reconhecer que, por
detras destas quatro palavras, multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, estd uma mesma
raiz — a palavra disciplina” (Pombo, 2005, pag. 5), isto é, todos estes elementos fazem

parte de toda uma disciplina.

Numa primeira andlise, a ciéncia pode ser abordada em “circuito fechado”, num
contexto de uma Unica disciplina cientifica. No patamar seguinte, a multidisciplinaridade
corresponde a busca da integracdo de conhecimentos, por meio do estudo de um objeto
de uma mesma e Unica disciplina, por varias delas ao mesmo tempo (Nicolescu, 2000).
No entanto, na multidisciplinaridade cada disciplina trabalha isoladamente e sem

gualquer interacdo com as outras.

Em 1972, Erich Jantsch definiu interdisciplinaridade como “...uma axiomatica
comum a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico imediatamente
superior a pluridisciplinaridade, com objetivos multiplos e uma coordenagéo precedendo

do nivel superior.” (Japiassu, 1976, p.73).

Para Clarinda Leite, a relacdo entre as varias disciplinas, no que diz respeito a
caracterizacdo do método da interdisciplinaridade, esta foca-se na “... valorizagdo de
um grupo de disciplinas que se inter-relacionam...” onde o nivel de relacdo “... ocorre
desde o estabelecimento de processos de comunicagdo entre elas até a integragéo de
conteudos e conceitos fundamentais que proporcionem uma viséo global das situagfes
(influenciada pelos “olhares” das diferentes disciplinas”)” (Leite, 2001, pag. 22), ou seja,
a pesquisa cientifica é conjunta e resulta de uma integracéo entre as varias disciplinas,

gue pode ir desde a comunicacao de ideias até a integracdo de contetdos e conceitos.
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A interdisciplinaridade conduz a transdisciplinaridade, que André Lichnerowicz
descreveu como “... a homogeneidade da atividade tedrica em diferentes ciéncias e
técnicas, independentemente do campo onde esta atividade é efetuada.” (Nicolescu,
2007, p.2). Para este autor, a linguagem matemética é a base da transdisciplinaridade.

Segundo Ariana Cosme (Cosme, 2017), os dominios de autonomia curricular
(DAC) passam por identificar os pontos fortes e os pontos fracos do desempenho
escolar dos alunos; identificar os principais obstaculos a enfrentar, de forma a definir os
desafios prioritarios a vencer; identificar os eixos da articulagdo curricular entre
disciplinas; identificar os eixos da articulacdo curricular transversal dos diversos
anos/ciclos de escolaridade; identificar as aprendizagens essenciais por disciplinas e
anos de escolaridade e identificar as atividades subsidiarias. Assim, é possivel verificar
gue ao existir interdisciplinaridade acaba por serem desenvolvidas competéncias que

sao transversais umas as outras.

2.4. Enquadramento Curricular

2.4.1.0Orientagbes Curriculares em Pre-Escolar

Tendo em conta as OCEPE (2016, p.74), “... o desenvolvimento de nocdes
matematicas inicia-se muito precocemente e, na educacao pré-escolar, é necessario
dar continuidade a estas aprendizagens e apoiar a crianga no seu desejo de aprender.”
As técnicas aplicadas nesta aprendizagem passam sobretudo pela abordagem lldica
dos contetdos como forma de facilitar a apreensé@o dos conhecimentos transmitidos e

de enraizar conceitos basicos que vao servir para a vida.

Como anteriormente referido, a musica entra na vida das criancas quando estas
ainda estdo na barriga das suas mées. Por isso, quando chegam a escola, a musica é
ja uma realidade proxima no seu dia a dia. Por esse motivo, as OCEPE (2016, p.54)
referem que “a abordagem a Musica no jardim de infancia da continuidade as emocoes
e afetos vividos nestas experiéncias, contribuindo para o prazer e bem-estar da crianga.”
Também aqui, o0 modelo ladico de aprendizagem € fundamental para manter a criangca

motivada e para fazer das atividades uma atragéo.

A ligacdo pedagogica entre matematica e musica é estabelecida no pré-escolar

de uma forma mais genérica nos seguintes moldes:

“A definicdo de quaisquer areas de desenvolvimento e aprendizagem representa
apenas uma opcao possivel de organizacdo da acdo pedagdgica, constituindo uma

referéncia para facilitar a observacdo, a planificacdo e a avaliacdo, devendo as
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diferentes areas ser abordadas de forma integrada e globalizante. Esta articulacao
entre areas de desenvolvimento e aprendizagem assenta no reconhecimento que
brincar € a atividade natural da iniciativa da crian¢a que revela a sua forma holistica
de aprender.” OCEPE (2016, pag. 10)

Pode-se ainda verificar que o pensamento matematico esta interligado com a

muasica, pois

“as criangas desenvolvem conceitos iniciais relacionados com padrdes, através de
cantigas repetitivas, céanticos ritmados e poemas, baseados na repeticdo e no
crescimento de padr@es, por exemplo, sequéncias de sons e formas ou padrbes
numeéricos simples.” OCEPE (2016, pag. 75)

2.4.2. Programas e Metas Curriculares

No que toca ao Programa e Metas Curriculares Matematica - Ensino Basico (2013,

pag. 4), os desempenhos devem estar de modo integrados

“a partir do nivel mais elementar de escolaridade, para a aquisicdo de conhecimentos
de factos e de procedimentos, para a constru¢do e o desenvolvimento do raciocinio
matematico, para uma comunicacao (oral e escrita) adequada a Matematica, para a
resolucdo de problemas em diversos contextos e para uma visdo da Matemética

como um todo articulado e coerente.”

Tendo em conta o documento Ensino da Musica — 1° Ciclo do Ensino Béasico —
Orientacdes Curriculares (2006, pag. 10), as orientacbes metodoldgicas que estao
apresentadas “foram pensadas de modo a contribuir para que o processo artistico-
educativo e os diferentes tipos de aprendizagem que Ihe estdo subjacentes fomentem
e desenvolvam a apropriagdo dos saberes diferenciados inerentes ao desenvolvimento

da literacia musical.”

Como ja foi observado, existe uma relacdo da Musica com as outras areas do
saber, como a Matemaética, pois, segundo o documento Ensino da Musica — 1-° Ciclo do

Ensino Basico — Orientagfes Curriculares (2006, pag. 12),

“a masica como construcéo social e humana interage de modos diversos ndo sé com
a construcéo das identidades, individuais e coletivas, como também com diferentes
areas do saber...”. Assim “o desenvolvimento do trabalho artistico-educativo pode
ser, por um lado, um meio aglutinador de diferentes saberes e conhecimentos e, por
outro, servir para despoletar a curiosidade e o conhecimento acerca dos modos como

nos outros saberes se utilizam, manipulam e inventam ideias e conceitos.”



2.4.3. Aprendizagens Essenciais

No que toca as AE da Mdasica (2018, pag. 3), estas afirmam que a musica se
enquadra na Educacéo Artistica, ”...por um lado, por se enquadrarem conceptualmente
nos trés dominios musicais” (experimentagéo e criagcdo; interpretacdo e comunicacao;
apropriacgéo e reflexdo), mas por outro, “... para facilitar a transversalidade das areas do
conhecimento, uma vez que proporciona o0 cruzamento entre conceitos e competéncias

das diferentes artes, apesar das diferencas intrinsecas de cada area artistica.”
Ja nas AE da Matematica (2018, pag. 1-2), estas visam

“proporcionar uma formacao na disciplina centrada na aprendizagem que contribua
para o desenvolvimento pessoal do aluno e Ihe propicie a apropriacdo de
instrumentos conceptuais e técnicos necessarios na aprendizagem de outras
disciplinas ao longo do seu percurso académico, qualquer que seja a area de

prosseguimento de estudos escolhida.”

Assim, existe uma relacdo pedagdgica entre a Musica e a Matematica, pois no
documento das AE da Matematica (2018, pag. 3), constitui-se “um todo integrado e
articulado de conteudos, objetivos e praticas de aprendizagem inter-relacionados e
indissociaveis.” Estas duas areas apresentam fatores comuns, onde se desenvolvem a
atencdo, a concentracao e o raciocinio légico, tornando-se assim, numa aprendizagem

mais significativa.

2.4.4. Perfil do Aluno

O documento Perfil do Aluno (2017) estabelece um perfil de uma “educacao para
todos”, ou seja, em que todos possam usufruir dele e que beneficie o desenvolvimento

reciproco por parte de todas as pessoas.

Segundo o Perfil do Aluno (2017, pag. 9) “a transversalidade assenta no
pressuposto de que cada area curricular contribui para o desenvolvimento de todas as
areas de competéncias consideradas no Perfil dos Alunos, ndo havendo lugar a uma

indexacéo estrita de cada uma delas a componentes e areas curriculares especificas. “

No decorrer do documento verificam-se: principios, visdo, valores e areas de
competéncias. “Sdo os Principios que orientam, justificam e dao sentido” (Perfil do
Aluno, 2017, pég. 13) a cada uma das agfes associadas com a realizagdo e a diregédo
do curriculo na escola, tendo em conta todas as &reas de aprendizagem. S&o principios
de base Humanista, salientando o valor do saber e da aprendizagem, em contextos de

inclusdo. Estimula-se a adaptabilidade, a criatividade e o sentido critico.
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A Visdo de aluno, surge depois dos Principios, onde junta inten¢cdes que se
completam, e reforcam num modelo de escolaridade que tem como objetivo a
qualificag&o individual e a cidadania democrética.

Os Valores, tendo em conta a teoria pedagogica, sao “entendidos como 0s
elementos e as caracteristicas éticas, expressos através da forma como as pessoas
atuam e justificam o seu modo de estar e agir” (Perfil do Aluno, 2017, pag. 9), isto &,

deverao ser desenvolvidos valores, como:

e Responsabilidade e integridade;
e Exceléncia e exigéncia;

e Curiosidade, reflexdo e inovacao;
¢ Cidadania e participacao;

e Liberdade;

As Areas de Competéncias interligam-se a 3 grandes dimensées, das quais

fazem parte:

Figura 2. Esquema concetual de competéncia retirado do Perfil do Aluno

Conhecimentos '
Capacidades 1P »

Fonte: Perfil do Aluno (2017, pag. 19)

Segundo o Perfil do Aluno (2017, pag. 19), nenhuma das areas de competéncias
“corresponde a uma area curricular especifica, sendo que em cada area curricular estdo
necessariamente envolvidas multiplas competéncias, tedricas e praticas.” Assim, estas

areas apresentam-se de seguida:

e Linguagens e textos;
¢ Informacdo e comunicacao;
¢ Raciocinio e resolucdo de problemas;
e Pensamento critico e pensamento criativo;
¢ Relacionamento interpessoal;
¢ Desenvolvimento pessoal e autonomia;
¢ Bem-estar, saude e ambiente;
¢ Sensibilidade estética e artistica;
e Saber cientifico, técnico e tecnologico;
e Consciéncia e dominio do corpo;
11



Nas areas curriculares que pretendo trabalhar neste estudo encontro pontos de

contacto com todas estas competéncias-chave.

A aprovacéo de todos estes pontos, implica que haja transformacdes no que toca

as “praticas pedagogicas e didaticas de forma a adequar a globalidade da acgéo

educativa as finalidades do perfil de competéncias dos alunos.” (Perfil do Aluno 2017,

pag. 31). E necessario que os docentes pratiquem “um conjunto de acdes “... “que s&o

determinantes para o desenvolvimento do Perfil dos Alunos “(2017, pag. 31). Algumas

destas praticas surgem também assinaladas nas definicdes de Integracédo Curricular e

de Interdisciplinaridade:

1.

Abordar os conteudos de cada area do saber, associando-os a situacdes e
problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio
sociocultural e geografico em que se insere, recorrendo a materiais e recursos

diversificados;

. Organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e

formas de trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de
aula ou fora dela, atividades de observacao, questionamento da realidade e

integracdo de saberes;

. Organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem,

orientadas para a integracao e troca de saberes, a tomada de consciéncia de

si, dos outros e do meio e a realizacdo de projetos intra ou extraescolares;

. Organizar o ensino prevendo a utilizacdo critica de fontes de informacédo

diversas e das tecnologias da informac¢&o e comunicacao;

. Promover de modo sistematico e intencional, na sala de aula e fora dela,

atividades que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista,

resolver problemas e tomar decisbes com base em valores;

. Criar na escola espacgos e tempos para que os alunos intervenham livre e

responsavelmente;

. Valorizar, na avaliacdo das aprendizagens do aluno, o trabalho de livre

iniciativa, incentivando a intervencdo positiva no meio escolar e na

comunidade.

Assim, entende-se que a agao educativa por parte do docente acarreta “a adogéo

de principios e estratégias pedagdgicas e didaticas que visam a concretizacdo das

aprendizagens” (Perfil dos Alunos, 2017, pag. 32), ou seja, € importante que se arranje
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estratégias para que os alunos aprendam da melhor forma, permitindo que se
desenvolvam competéncias ao longo de toda a escolaridade obrigatoria.
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Parte 3: Metodologia

Conforme referi mais atras, nesta investigacéo tento observar na minha propria pratica,
ao longo dos sucessivos Estagios, elementos que me permitam identificar como a

integracao curricular de Masica e Matematica pode planificar-se e implementar-se.

Este é, portanto, um auto-estudo qualitativo, em que descrevo os Estagios que realizei,
foco-me especialmente nas atividades que considerei mais importantes para o meu

objetivo, neste relatério e procuro analisa-las reflexivamente.

Todo o acesso e presenca nos Estagios obedeceu a regras, procedimentos e um
encadeamento que ajudam a compreender algumas das decisdes e que podem

descrever-se como segue:

1. A escolha do estabelecimento de ensino objeto do estagio foi da
responsabilidade da ESES, tendo a mesma recaido sobre diversas instituicdes
sediadas no distrito de Santarém. Em cada ponto de estagio foram colocadas
duas estagiarias que partilharam os momentos de observacao e de planificacao,
e cuja intervencédo, especialmente no periodo pandémico que atravessamos,
teve de ser alternada, desencontrada, sem que, no entanto, se criassem
descontinuidades na acéo para as criancas. Este facto levou a que também as
guestdes principais para investigacdo fossem préximas, e nas planificacbes

procurassemos té-las em conta;

2. O primeiro passo foi desenvolver um procedimento técnico bibliogréafico,
entendendo-se que “os estudos bibliograficos séo elaborados a partir de material
ja publicado, constituido principalmente por livros, artigos de periédicos e
material disponibilizado na internet.” (Vilelas, 2009, pag. 123). Neste
procedimento foi pesquisado o método de ensino em aplicacdo nestas
instituicdes. Os momentos de observagdo sempre contribuiram também para o
seu conhecimento, em especial o conhecimento das crian¢gas com que iriamos
trabalhar. O método utilizado é descritivo, na medida em que “... assenta em
estratégias de pesquisa para observar e descrever comportamentos, incluindo a
identificacdo de fatores que possam estar relacionados com um fenémeno em

particular.” (Freixo, 2009, pag. 106).

3. O passo seguinte correspondeu ao planeamento da acdo pratica, tendo em
conta o contexto da instituicAio e o método subjacente ao ensino nela
disponibilizado. Como referi, 0 meu interesse pela temética da investigacao foi

surgindo ao longo dos estagios, e por isso nas planificacdes e na minha agéo
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essa preocupacdo ia estando presente. Reunindo com o0s responsaveis
pedagdgicos das instituicbes, de forma a aferir/afinar os conteidos antes da
respetiva implementacéo, seguia-se a preparagdo dos conteudos formativos,
orientados para a aplicagdo pratica no contexto pedagdégico, num formato de
Projeto;

A dialética “planeamento — preparacéo — afinacado” corresponde a um processo
de erro - corregcao que permite otimizar os conteudos, articulando os objetivos

do Projeto com as necessidades especificas de cada turma abordada.

O ponto seguinte corresponde a implementagéo do Projeto em contexto de sala,
com o recurso as técnicas formativas e pedagoégicas apreendidas ao longo do
curso e em estreita articulacdo com os docentes responsaveis por cada turma.
Neste caso, € utilizado um método fenomenoldgico, que “... ndo parte do gizar
de uma teoria mas do mundo conhecido, do qual faz uma andlise descritiva com
base nas experiéncias partilhadas e que tem como objeto de investigacdo o
fendbmeno, ou seja, 0 que se mostra a si e em si mesmo tal como é.” (Vilelas,
2009, pp. 52-53). A implementacao decorre num periodo de tempo alargado (30
a 60 dias), seguindo-se a cada acdo uma nova reunido com 0s responsaveis
pedagogicos da turma, para de novo aferir/afinar os contetdos, objetivos e

estratégias antes da proxima intervencao.

Em cada acéo, cabe ao educador/professor observar e apreender as reacdes e
respostas dos elementos da turma, de forma a avaliar o seu grau de percecéo
da mensagem transmitida, por um lado, e 0s constrangimentos existentes na
rececdo dessa mensagem, por outro. Estid-se, neste caso, no dominio dos
estudos descritivos, que “... procuram especificar as propriedades importantes
das pessoas, grupos, como unidades ou qualquer outro fenémeno que seja
submetido a andlise, avaliando os diversos aspetos, dimensdes ou componentes

desse fendmeno.” (Vilelas, 2009, pag.122).

No final da implementagédo, os elementos da turma sdo avaliados de duas
formas: através de observacdo direta e do preenchimento de grelhas de
avaliacdo. Esta avaliacdo € seguidamente abordada com os elementos da turma
numa perspetiva construtiva de pontos fortes e pontos fracos, procurando
orienta-los nas areas em que sentem maiores dificuldades e potencia-los nas
areas que lhes sdo mais confortaveis. De certa forma, este passo podera ser
equiparado a etapa que Quivy e Campenhoudt (2005) chamaram de observacéo,

e que “... compreende o conjunto das operacdes através das quais o modelo de

15



andlise é confrontado com dados observaveis, donde conceber esta etapa
equivale a responder as perguntas o qué? a quem? como?” (Quivy &
Campenhoudt, 2005, pp. 205-206).

8. Os resultados praticos sdo finalmente discutidos com o0s responsaveis
pedagdgicos das instituicbes, de forma a analisar o resultado final do préprio
estagio. Assim, no global, a metodologia que seguimos no processo de

desenvolvimento dos estagios aproxima-se da investigacdo-agao, pois “

... obriga os proprios grupos-alvo a assumirem a responsabilidade de decidir
guais as mudancas necessarias, uma vez que as suas interpretacbes e
andlises criticas séo utilizadas como base para monitorizar, avaliar e decidir
gual o proximo passo a dar no processo de investigacdo. Esta metodologia
orienta-se para a melhoria das praticas mediante a mudanca e a
aprendizagem a partir das consequéncias dessa mudanca.” (Vilelas, 2009,
pp. 194-195).

Este conjunto de pontos descreve o processo que me levou a obtencao dos dados que
pretendo analisar. Como referi, tendo tudo isto sucedido jA com as minhas interrogacdes
a surgirem, as planificacdes de certo modo revelam isso mesmo, no entanto, varias
circunstancias impediram-me de organizar as leituras, e preparar as observacbes de

forma sistematica. As etapas seguiram a calendarizacéo seguinte:

Etapas dos projetos na base dainvestigacdo-acao

Projeto:
Creche: “A descobrir eu aprendo”
nov 2019 a jan 2020 Atividade:
“Construcio de maracas”
Projeto:
“Vamos brincar as expressoes?”
Pré-Escolar: Atividade:
set 2020 a out 2020 “Vamos formar uma orquestra por
Tempo da ; ” ~
f conjuntos? Intervencao/
Pratica de p »
Ensino Os coelhos nas suas tocas Dados da
Supervisionada 1.°CEB (2.° Ano): p Projeto: » Investigacao
. A arte de aprender
jan e fev de 2021 h .
: . Atividade:
abril a maio 2021 g P o
Figuras ritmicas e fracdes
Projeto:
1.0 CEB (3.2 Ano): Vamos coarﬂraa(;[ﬁ[a?rgesperdlmo
maio a junho 2021 Atividade:
“Figuras ritmicas e fracdes equivalentes”
Organizacao e Analise de dados;
Investigacéo nov de 2021 a fev de 2022 Redacéo do relatorio de investigagao.
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s

A metodologia utilizada, na investigacdo propriamente dita, ndo € rigorosamente
investigacdo-acao, j4 que, como referi, ndo tive oportunidade de reformular / renovar
praticas; apresentarei, no entanto, propostas de melhoria, sugeridas pela analise da
minha acao a luz do processo de revisdo de literatura/conceitos.

s

O método implementado é sobretudo descritivo e auto-reflexivo, mas também
fenomenoldgico, recorrendo a uma dialética “planeamento — preparacao — afinacao” que
acabou por acontecer, de certa maneira, no proprio processo de supervisdo da
construcdo do relatério. E um estudo descritivo, um pouco a maneira da etapa
“observagao” definida por Quivy e Campenhoudt (2005), préxima da metodologia
investigacdo-agéo, embora radicada nas observag¢des do investigador e ndo nas agdes
dos grupos-alvo. Embora ndo completando um ciclo, é realizada com o objetivo principal
de compreender uma realidade, com a intencdo de a melhorar, ainda que nao

concretizando, na pratica, essa tentativa de melhoria (Sanches, 2005).

Os participantes neste estudo séo as criangas com quem trabalhei e eu prépria, como

“observadora-participante” ativa em todos os momentos observados.

Os instrumentos utilizados para observacéo e organizacdo dos dados e respetiva

analise foram:
e Observacao direta;

e Quadro de andlise dos projetos/planificacdes e especialmente das atividades

selecionadas;

e Tabela do bem-estar e do envolvimento da crianga na atividade (Portugal &
Laevers, 2018);

¢ Registos fotograficos;

e Registos escritos resultantes das reflex6es diarias, feitas em conjunto pelo par

pedagdgico.

Apresentarei em primeiro lugar uma sintese dos contextos dos estagios de
pratica de Ensino Supervisionada, para seguidamente identificar, em cada um dos

contextos, uma atividade escolhida como forma de analise.
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Parte 4: Praticas de Ensino Supervisionado

Nesta quarta parte vai ser feita uma descricao dos estagios que foram realizados
em trés contextos diferentes. Um dos contextos foi em valéncia de creche, outro em
valéncia de jardim de infancia e dois em valéncia de 1.° CEB. Importa referir que dois
desses estagios (creche e jardim de infancia) foram realizados em Santarém, sendo que
os dois ultimos (1.° ciclo do ensino basico) foram realizados em Benavente. Na
descricdo seguinte vdo ser apresentadas as caracteristicas de cada instituicdo onde
foram realizados estagios, bem como os respetivos projetos, caracterizacao de sala, do
grupo e ainda os projetos que foram criados e desenvolvidos em cada um deles.
Termina assim com uma analise comparativa de todos os estagios realizados no &mbito

do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

4.1. Caracterizacdo de Estadgio em Contexto de
Creche

O primeiro estagio foi efetuado em contexto de creche, entre 26.11.2019 e

17.01.2020, numa instituicdo privada de Santarém.

4.1.1. Caracterizacao da Instituicao

A instituicdo pertence a Associacao de Jardins-Escolas Jodo de Deus, membro
da Associacdo de Escolas Moveis pelo Método Jodo de Deus, que alfabetizou entre
1882 e 1920 cerca de 28 mil adultos e criancas. E uma IPSS, dedicada & educacéo de
criancas, de forma inclusiva, respeitando as diferencas entre estas e ndo promovendo

uma uniformizagéo por vezes artificial.

4.1.2. Modelo Pedagdgico e Projeto Educativo

O método Jodo de Deus®, caracterizado pela utilizacdo da Cartilha Maternal®,

publicada em 1876 é a metodologia seguida nesta instituicdo para a iniciagdo precoce

5 “O Método Jodo de Deus segue uma via completamente original, quando apresenta as dificuldades da
lingua de uma forma gradual, numa progressao pedagdgica que constitui um verdadeiro estudo da lingua
portuguesa. Assim verificamos que desde a primeira licdo a crianga é convidada e estimulada a ser
"analista da linguagem", isto porque desde a primeira licdo a crianca tem um papel ativo na descoberta
de que a posicdo da letra na palavra determina o seu valor sonoro” (disponivel em
http://www.joaodeus.com/associacao/detalhe.asp?id=7, consultado em 15.01.2022)

6 “A Cartilha Maternal € uma obra de natureza pedagdgica, escrita pelo poeta e pedagogo Jodo de Deus e

publicada em 1876, que se destinava a servir de base a um método de ensino da leitura as criangas”
(disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Cartilha Maternal, consultado em 15.01.2022)
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a leitura e a escrita. O modelo da instituicdo recebeu igualmente a influéncia de Froebel,
Maria Montessori e Decroly (Ferreira, Mora & Vilhena, 2019).

A metodologia de ensino Jodo de Deus pretende que a crianca tenha um
desenvolvimento global, promovendo o ensino sistematico do portugués (cartilha
maternal) e da matematica (material especifico), a abordagem de temas do quotidiano,
jogos variados que estimulem a aprendizagem multissensorial, exercicios de linguagem,

canto e gestual e, por fim, trabalhos de desenho, manuais e de modelagem.

O projeto educativo desta Instituicdo, no ano letivo 2019/2020, designou-se por
“A Agua”, realizando a ponte entre o passado, o presente e o futuro e acabando por ter

. uma dimenséo temporal que articula passado, presente e futuro, num processo

evolutivo que se vai construindo.” (Jardim Escola Jo&o de Deus, 2017, pagina 5).

O projeto procurou ajudar a comunidade educativa na consciencializacdo da
necessidade de preservacao da agua, mostrando as suas multiplas formas de uso, os

ciclos da mesma, a sua importancia para a vida e para a histéria dos povos.

4.1.3. Caracterizacao e Projeto de Sala

O estagio decorreu na valéncia de creche, mais precisamente na sala de 2 anos.

De seguida sera apresentada a planta da sala em questéao (figura 3).

Figura 3. Planta da Sala (2 anos)

Casa de banho

‘ Porta | Mével com lavatdrio

Zona de brincadeira .
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Zona de brincadeira

Zona de trabalho

| Banco

Fonte: Elaboracéo Propria

A sala apresentava boas dimens@es para as criangas se poderem movimentar de
forma livre. A educadora e a auxiliar conseguiam ter uma boa visibilidade sobre os
espacos frequentados pelas criancas. A sala estava dividida em vérias zonas: zona de
cabides, zona de arrumacéo, zona de brincar, zona de conversa, zona de leitura e zona
de trabalho. O mobiliario da sala era adequado a faixa etaria das criancas, uma vez que
estas conseguiam ter acesso a todos os materiais de uma forma segura. Através de
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uma grande janela, as criangas conseguiam ter acesso a zona do recreio, onde podiam

brincar nos escorregas, baloicos, carrinhos e outros materiais.

No que respeita ao projeto educativo da sala, ele é o mesmo para todas as salas
da instituicdo, abordando a tematica da agua. Através desta, a educadora apresentava
as criancas uma perspetiva ampla de utilizagdo deste recurso, envolvendo inUmeras
guestdes que o mundo enfrenta devido a falta de agua. Pretendia-se assim proporcionar
as criancas uma grande diversidade de experiéncias, com participagéo ativa, para que
possam ampliar a consciéncia sobre as questdes relativas a agua no meio ambiente,
assumindo de forma independente e autbnoma atitudes e valores orientados para a

protecdo e conservacao do planeta.

Com base nas orientacBes curriculares do projeto, a educadora procurou
incentivar a interligacéo e a articulacao entre as diferentes areas disciplinares. Embora
articuladas, cada area tem a sua especificidade, onde se podem destacar diferentes

vertentes.

Este projeto acabou por ser importante, pois estamos tdo habituados a agua que
guase ndo nos damos conta de que esta nos rodeia e de que esta praticamente em toda
a parte. Porém, como bem precioso que é, a agua néo € inesgotavel, encontrando-se
ameacada por diversos fatores associados a poluicdo. Assim, este projeto serviu
também para consciencializar, desde pequenino, os alunos sobre a sua preservacao e
utilizacdo moderada, criando agentes ativos preocupados e solidarios com o meio que

os rodeia.

4.1.4. Caracterizacdo do Grupo

O grupo que acompanhei durante o estagio era constituido por 15 criangas, com
idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 3 anos, das quais 6 eram do sexo masculino e 9
do sexo feminino, como se pode observar na tabela seguinte. A maioria das criangas
desta sala eram de nacionalidade portuguesa, sendo 3 de nacionalidade estrangeira,

provenientes do Canada, Noruega e Dinamarca.

Tabela 1. Caracterizacao do grupo
Sexo Masculino 6

Sexo Feminino 9
Total 15

Fonte: Elaboracéo Propria
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No que toca as competéncias social e pessoal, de um modo geral as criancas da
sala revelaram ser um grupo bastante alegre, com energia e sempre interessado em
aprender, participando sempre nas atividades desenvolvidas, mas revelando ainda um

tempo de concentracdo bastante curto devido a idade.

E muito importante que a educadora pense e organize a rotina das criancas de
acordo com os interesses do grupo e de cada crianca que o constitui. Para isso, torna-
se fundamental responder “ ... ao horério diario personalidade de cada crianca e, em
simultaneo, desenvolvam um horario diario global que se adapte tanto quanto possivel

a todas as criancas do grupo.” (Post e Hohmann, 2011, pagina 195).

Sublinhe-se que notei algumas diferencas de desenvolvimento dentro do grupo,
uma vez que algumas das criangas revelavam interesse em adquirir maior autonomia
relativamente a certas a¢des, como por exemplo: alguns deles manifestavam interesse
em calcar e descalcar os sapatos quando era necessario, ou até ajudar os amigos. No
gue respeita aos habitos alimentares, todas as criancas mantinham uma dieta normal
relativamente a alimentos sélidos mas, no respeitante a alimentos liquidos, a crianca da
Noruega ndo conseguia ter sensibilidade a beber, pelo que teve de ser a educadora a

dar-lhe o leite e agua com colher a boca.

No capitulo da competéncia cognitiva, em termos de expressao verbal, algumas
criancas conseguiam verbalizar frases simples, mas com erros fonéticos aceitaveis para
a idade. Como a maioria das criancas tinham a expressao verbal pouco desenvolvida,

esta situacao acaba por ser normal.

O grupo era bastante recetivo, as criancas eram carinhosas e atenciosas
relativamente as pessoas de fora, contribuindo assim para um 6timo clima dentro da
sala e para relacdes saudaveis entre pares e adultos. No entanto, foi possivel observar
alguns conflitos caracteristicos da idade, que foram minimizados através de estratégias
implementadas pela educadora. A maioria das criangas expressava as suas emogoes e
em conversas paralelas entre criancas percebiamos que identificavam as emocdes
basicas (zangado, triste, alegre). Relativamente as relagdes com os outros, as criangas
eram bastante sociaveis, iniciando e mantendo intera¢des com adultos, familiares e com

outras criangas do grupo.

De modo geral, o grupo expressava-se pelas suas preferéncias, curiosidades,
interagiam com o adulto quando lhes prestava cuidados, expressavam-se através de
sons, gestos e palavras, mostravam interesse nas brincadeiras, em grandes e pequenos
grupos, revelando envolvimento quando brincavam com objetos ou materiais apelativos

em torno do sensorio-motor.
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Embora todas as criangas estivessem presentes nas atividades de grande grupo
(excetuando casos pontuais de atraso ou falta), nem todas se expressavam da mesma
forma. Foram identificadas criancas com dificuldade em expressar-se no grande grupo
ou quando os abordados direta e individualmente.

4.1.5. Projeto Pedagogico Criado e Desenvolvido em Estagio

O projeto de estagio desenvolvido denominou-se “A descobrir eu aprendo”. Este
projeto surgiu quando, ao longo das primeiras semanas de estagio, foi observado que
nestas idades as criangcas comecam a entrar em contacto com o mundo de forma mais
ativa, desenvolvendo muitos dos seus sentidos. Assim, o projeto teve como principal
objetivo que as criangas conseguissem aprender, através da capacidade de exploracao

e de descoberta.

E através dos cinco sentidos que as criancas conhecem e interagem com o mundo
gue as rodeia, aprendendo mais ao usar 0 seu corpo e sentidos devido a ser através
destes que absorvem o conhecimento. No contexto do presente trabalho, os sentidos
mais relevantes em analise sdo a visao, a audicao e o tato. O sentido da visdo € um dos
mais importantes para o desenvolvimento da crian¢a, pois permite que, através do
cérebro, esta obtenha informac¢des do mundo que a rodeia. A audicao ja existe antes do
nascimento, sendo por isso uma forma inata de comunicar com as criancas, através de
conversas, cancdes, 0 que acaba por gerar novos estimulos. Quanto ao tato, este é
provavelmente o primeiro sentido explorado pela crianga, nomeadamente através do
conhecimento do seu corpo e da identificacdo de diferentes texturas, diferenciando

assim zonas e pessoas.

Fazer com que as criancas crescam atravées da exploracdo dos sentidos torna-se
fundamental para a construgéo da identidade, do conhecimento de si proprio, do outro
e do meio em que a crianca esté inserida. Desta forma, tendo em conta a faixa etaria do
grupo em presenga, bem como a forma de transmisséo dos contetdos, os objetivos e
atividades definidos tiveram nos sentidos e movimentos a base da comunicagéo, como

forma para estabelecer relacdes afetivas com as criangas através dessas atividades.

Através deste projeto, foram estabelecidos alguns objetivos que as criancas
deveriam alcancar durante a respetiva implementacdo, a saber: 1) aperfeicoar a
percecdo dos sentidos através de experiéncias sensoriais, de modo a aumentar as
capacidades motoras, sensoriais, simbdlicas, sociais e cognitivas; 2) desenvolver a
autonomia; 3) descobrir 0 mundo através da aprendizagem dos sentidos; 4) interagir

com outras criangas, na altura de estimular a exploracéo; 5) desenvolver a curiosidade;
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6) demonstrar empenho, prazer e bem-estar na realizacdo das atividades; 7) aprender
através da acao.

De um modo geral, todas as atividades realizadas com as crian¢as correram muito
bem, pois alcancaram o objetivo de aprender, acabando por melhorar a estimulacdo dos
sentidos. O método de avaliagdo adotado foi a observacao direta, sendo cada atividade
complementada por uma pequena reflexdo sobre a respetiva implementacéo, incluindo

pontos fortes, pontos fracos e oportunidades de melhoria.

4.2. Caraterizacao do Contexto de Estagio em Jardim de

Infancia

O segundo estagio foi efetuado em contexto de jardim de infancia, entre

17.09.2020 e 23.10.2020, numa outra instituicao privada localizada em Santarém.

4.2.1. Caracterizacao da Instituicao

A instituicdo é uma IPSS com mais de 500 anos, composta por varias
unidades/valéncias operacionais, que atuam de forma autbnoma, mas organizadas sob
uma gestdo comum. No caso presente, tratou-se de uma IPSS destinada a criancas,

desde os 3 meses até a idade de entrada na fase de escolaridade obrigatoéria (5/6 anos).

Na sua estrutura operacional esta IPSS inclui diversas categorias profissionais,
nomeadamente: diretora pedagdgica, psicologa, educadoras de infancia, auxiliares de

acao educativa e trabalhadores indiferenciados de servigos gerais.

4.2.2. Modelo Pedagogico e Projeto Educativo

Os modelos Pedagdgicos de suporte sdo o de High Scope na Creche e do
Movimento da Escola Moderna (MEM) no Pré-Escolar, nos quais os profissionais destes

equipamentos tém formacgdo adequada.

O projeto educativo da instituicdo correspondia ao ano letivo 2019/2020 e
intitulava-se “A Descoberta do Mundo”, centrando-se o Projeto Educativo de Pré-Escolar
nos “Direitos da Crianga”; tinha “como objetivo principal consciencializar as criangas de
que o respeito aos direitos e deveres é fundamental para a convivéncia humana”, e
como objetivos especificos “levar as criancas a descobrirem que os direitos e deveres
estdo presentes em todos os espacos de relacionamento humano, quer seja em casa,

na escola e na sociedade”.
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Relativamente ao projeto de sala, em conversa com a nossa educadora
cooperante, pudemos concluir que ainda néo havia um projeto de sala definido para o

ano letivo.

4.2.3. Caracterizacao da Sala

A sala de estagio era ampla, bastante iluminada, pois apresentava 4 janelas

grandes e muito bem organizada.

Figura 4. Planta da Sala do Jardim de Infancia (4 anos)
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Fonte: Elaboracéo Propria
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Na parte exterior & nossa sala, existia uma zona de cabides partilhada pela sala
dos 4 anos e dos 5 anos. O interior da sala estava equipado com 5 placares, 2 logo a
entrada (1 com informacdes pessoais de cada crianca e 1 com o0s aniversarios de cada
crianca), 2 grandes que tinham os trabalhos realizados pelas criancas e outro mais
pequeno com o registo de presencas que era feito diariamente pelas criangas e com o

registo do tempo, também feito por 1 crianga escolhida aleatoriamente todos os dias.

A sala estava muito bem organizada, continha diversas areas do brincar, onde
as criangas eram divididas por elas todos os dias, dando sempre oportunidade a todas
as criancas passarem pelas diversas areas todas as semanas, sendo elas: area da
expressao plastica com apenas 3 criangas; area do “Faz de Conta” (4 criancas); area
da Garagem (2 criangas); area dos Jogos (8 criancas); area dos Castelos (2 criangas);
area do “Canto da Escrita” (2 criangas); area da Biblioteca (2 criangas); e area da Oficina

e Construgdes (2 criancas).
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4.2.4. Caracterizacao do Grupo

O grupo era constituido por vinte criancas, sete raparigas e treze rapazes, com
idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos.

Tabela 2. Caracteriza¢do do grupo

Sexo Masculino 13
Sexo Feminino 7
Total 20

Fonte: Elaboragao Prépria

Neste grupo, encontrava-se uma crianca a frequentar a terapia da fala, a terapia
ocupacional e ainda a ser acompanhado por uma assistente da equipa de intervencgao
precoce, sendo que esta Ultima vai a instituicdo e a sala acompanhar a criangca, uma

VEZ por semana.

Quando eu e a minha colega de estagio interagiamos com esta crianga, ela em
vez de nos responder, imitava o que nds diziamos e, muitas vezes também, o que os
colegas faziam. Para além desta crianca, existem ainda duas outras criancas que

frequentavam também a terapia da fala.

Tendo em conta aquilo que foi observado no decorrer do estagio, tanto eu como
a minha colega de estagio, constatamos que o grupo era muito dindmico, criativo, tendo
diversos momentos de entreajuda entre si, onde conheciam bastante bem as regras
dentro da sala, sendo que se pode observar que estas ja estdo implicitas no grupo,
como por exemplo, o sentar corretamente na mesa, levantar o dedo quando querem

falar, arrumar a cadeira sempre que se levantam, entre outras.

Quando alguma crianga ndo cumpria alguma das regras, as proprias criangas
chamavam o colega a atencdo e explicavam-lhe que deveria fazer de determinada
forma, o que acaba por ser bastante curioso pois acabam por ajudar os colegas a

evoluir.

Contudo, pelo que a educadora partilhou connosco, e devido a pandemia e ao
facto de terem estado bastante tempo em casa, sem poderem ir a escola, fez com que
estas perdessem alguns dos habitos, capacidades e competéncias que foram
adquirindo ao longo dos anos anteriores. Assim, a educadora procurava trabalhar,
desde o inicio do ano letivo, nesse sentido, para que as criancas voltassem a adquirir

alguns desses hébitos, que acabaram por ser interrompidos.
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De um modo geral, as criancas eram bastante autbnomas, livre iniciativa em
diversos momentos da rotina diaria, eram ativas, dinamicas, bem-dispostas,
interessadas e curiosas e isso notava-se imenso quando realizavam atividades em que
fossem estimuladas, em que Ihes era permitido explorar o espaco, 0S recursos que

tinham disponiveis, bem como o movimento livre e coordenado do corpo.

Quando as atividades tinham a ver com musica, com danca, com expressao
plastica, as criangas ficavam bastante motivadas e interessadas, pois eram atividades
gue elas adoravam realizar. Quando se tratava de atividades em que as criancas
estivessem em contacto com conceitos ou recursos que nunca tiveram contacto,
ficavam mais apreensivas ao inicio, mas como sao curiosas por si proprias, depressa

essa curiosidade vem ao cimo e as criangas ficavam logo bastante animadas.

4.2.5. Projeto Pedagoégico Criado e Desenvolvido em Estagio

Tendo em conta o projeto da instituicdo, as informacdes dadas pela educadora
cooperante e as observacdes que eu e a minha colega de estagio realizamos no periodo
inicial deste nosso estagio, pensamos e construimos para o grupo da sala, um projeto
a que demos o nome “Vamos Brincar as Expressées?”, procurando cruzar as
necessidades/potencialidades identificadas no grupo com os interesses de cada uma

de ndés, relacionados com o processo investigativo.

Com efeito, sendo essas questdes diferentes, elas centram-se nas expressées
artisticas enquanto facilitadoras e potenciadoras do desenvolvimento e da
aprendizagem. Num caso, a questdo investigativa passa por uma melhor compreensao
do papel das expressdes artisticas na promocédo e desenvolvimento de competéncias
transversais; no outro, a questdo de investigacdo centra-se no contributo das
expressodes artisticas na promogdo de conhecimento em outras areas do saber, em

particular da Matematica.

De acordo com Santos (2010), “a interdisciplinaridade é vista como um elemento

de apoio dentro do processo de ensino e aprendizagem em todos os niveis escolares”.

Acresce que, por forca da situagdo atipica que vivemos nos dias de hoje, com
um enorme impacto nas dindmicas sociais, nomeadamente na forma “distante” como
nos relacionamos com o0s outros, achAmos que seria pertinente construir um projeto,
cuja implementacéo envolvesse atividades que promovessem 0 movimento corporal, a
exploracdo dos sentidos (sobretudo em contacto com elementos naturais), o trabalho

colaborativo, tendo sempre por base interagbes de qualidade com as outras criancas,
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com os adultos e com aquilo que as rodeia, procurando devolver-lhes algo que Ihes foi

retirado durante os ultimos tempos.

Tendo em conta as OCEPE (Orientagdes Curriculares para a Educacédo Pré-
Escolar), estas dao uma especial atengéo a importancia que as Expressfes tém na vida
de uma crianca, onde um dos objetivos desta etapa educativa é “desenvolver a
expressao e a comunicacao através da utilizagdo de linguagens multiplas como meios

de relacéo, de informacao, de sensibilizagao estética e compreensdo do mundo”.

Quando apresentdmos 0 nosso projeto a educadora cooperante, esta
demonstrou-se bastante agradada, pois reconheceu que todo este tempo em que as
criancas estiveram sem ir a escola, fez com que algumas delas regredissem em diversos
aspetos do seu desenvolvimento, como por exemplo, ao nivel da autonomia e das
interacBes com as outras criancas e também ao nivel da capacidade de partilhar,

sobretudo, durante a brincadeira livre.

Apesar de nos ter sido limitada a utilizacdo de materiais na sala, por parte da
direcdo da instituicdo, preparamos alguns que pensamos ser pertinentes para a
introducéo de tematicas, como 0s elementos da natureza, as figuras geométricas, as

bolas e as fitas, por exemplo.

Segundo Rosa Silva (2016), a selegdo de materiais “devera atender a critérios
de qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade,

seguranca e valor estético”.

Esta ligacdo entre o projeto de intervencéo e as questdes investigativas emergentes,
para cada um dos elementos do par pedagdgico em estdgio, permitiu-nos fazer a
articulacéo da teoria e da pratica, favorecendo a compreensédo e aprofundamento das

guestdes envolvidas.

Por outro lado, esta ligacdo permitiu recolher dados e informag6es relevantes para o
nosso desenvolvimento profissional, com especial relevancia, nesta fase, para o

desenvolvimento dos respetivos processos investigativos.

Importa ainda dizer, que a operacionalizacdo deste projeto constituiu um
verdadeiro desafio, uma vez que, em consequéncia da pandemia, a dire¢cdo da
instituicAo ndo permitiu a permanéncia em simultineo das duas estagiarias na
instituicdo, estando uma no periodo da manha e outra no periodo da tarde, 0 que nos
obrigou a dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela outra, sem que a coeréncia

da acéo educativa se perca, embora correndo o risco de “desperdigar’ oportunidades
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Unicas de aprendizagem pelo facto de ndo ter acompanhado o trabalho desenvolvido no
outro periodo do dia.

Objetivos Gerais do Projeto

Centrados no Educador:
e Promover o bem-estar e o envolvimento das criangas;

e Promover um ambiente educativo que estimule a iniciativa, a autonomia e a
criatividade, propondo atividades estimulantes e desafiantes e oportunidades

diversificadas de aprendizagem;

e Respeitar a individualidade de cada crianga, nomeadamente 0s niveis de

desenvolvimento de cada uma;

e Definir um fio condutor que enquadre e torne coerente a acao educativa ao longo

da rotina (partilhada de forma sucessiva pelas estagiarias);

e Promover atividades que envolvam a partilha, o trabalho cooperativo e a

assuncao de responsabilidades por parte das criancas;
Centrados nas Criancas:
e Desenvolver a capacidade de comunicacéao e atitudes de colaboracéo e partilha;

e Desenvolver a autoestima e a autoconfianca, assim como a autonomia e o

sentido de responsabilidade;
e Desenvolver a capacidade de observacéo, atencéo e concentracdo e a memoria;
e Desenvolver a capacidade de andlise critica, a imaginacdo e a criatividade;
e Desenvolver o conhecimento do meio envolvente;
e Desenvolver o conhecimento e raciocinio matematico;
e Desenvolver os sentidos.
Especificos (alguns exemplos):
e Participar ativamente na tarefa a realizar em pequeno e grande grupo;
e Respeitar e seguir as regras do jogo;

e Procurar em colaboragdo com 0s outros, imagens e objetos que correspondem

a forma geométrica atribuida ao seu grupo;

¢ Demonstrar envolvimento no processo de descoberta e exploracéo;
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Capaz de explicitar e de partilhar com o/a educador/a e outras criancas o que
descobriu e aprendeu;

Demonstrar curiosidade e interesse pelo que os rodeia, observando e colocando

questoes;
Encontrar objetos ou formas semelhantes a forma geométrica que tém;
Desenvolver a capacidade auditiva;

Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e

problemas que se lhe colocam;

Esperar pela sua vez na realizacdo de jogos e na intervencdo nos dialogos,

dando oportunidades aos outros para intervirem;
Estratégia Global

Privilegiar as expressoes artisticas como ponto de partida das aprendizagens;
Proporcionar oportunidades de exploracéo livre e experimentagao;

Valorizar a vivéncia corporal como instrumento privilegiado do desenvolvimento

e aprendizagem;

Valorizar e potenciar todos os momentos da rotina, como oportunidades de

aprendizagem;

Propor situacdes que envolvam a resolucéo de problemas, apelando ao trabalho

colaborativo, ao pensar em grupo e a criatividade;
Proporcionar o contacto com um conjunto diversificado de materiais/estimulos;

Organizar o trabalho de forma a proporcionar interagfes diferenciadas (trabalho

em pequeno/grande grupo);

Valorizar e integrar as ideias/sugestdes das criangas;

Avaliacdo do Projeto

A avaliagdo do nosso projeto foi feita com recurso a observagéo direta, a registos

fotograficos, registos escritos resultantes das reflexdes diarias, feitas em conjunto por

nos, utilizacdo da Tabela do bem-estar e do envolvimento da crianga na atividade
(Portugal & Laevers, 2018).
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4.3. Caracterizacdo em Contexto de Estagio 1.° CEB |

Este estdgio, primeiramente decorreu de 4.01.2021 a 5.02.2021, tendo sido
interrompido devido a situacédo pandémica, e foi retomado dois meses mais tarde, entre
26.04.2021 e 14.05.2021 num Agrupamento de Escolas - Centro Escolar, com uma
turma de 2.° Ano.

4.3.1. Caracterizagao da Instituicao

O Centro Escolar é uma das instituicbes pertencente ao Agrupamento de
Escolas. Esta instituicdo apresenta 2 valéncias de ensino, das quais fazem parte o Pré-

Escolar, dos 3 aos 5 anos e 0 1.° Ciclo, do 1.° ao 4.° Ano.
Modelo Pedagdégico e Projeto Educativo

O projeto intitula-se de “Inovar — Responsabilizar — Agir”, com vista a “uma escola
aberta a comunidade onde a Inovacao de saberes esta presente, onde cada um sabe e

assume o seu papel, agindo em diregao a escola de futuro”.

Em relacdo ao projeto de sala, este intitulava-se de “A arte do saber ao ser...”,
cujo objetivo era trabalhar as emoc¢des de forma positiva. A professora falava com os
alunos sobre os sentimentos e as emocgdes que estes sentiam, como € que 0s poderiam

expressar e controlar.

4.3.2. Caracterizacao da Sala

A sala onde estagiei era bastante ampla, estando organizada com 3 filas
compostas cada uma delas com 4 mesas, sendo ao todo 12 mesas, onde cada uma era

ocupada por 2 alunos.

Figura 5. Planta da Sala de 1.° CEB- 2.° A

F
H
£
§
£

Quadro com trabalhos expostos

Fonte: Elaboracéo Propria
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Estava apetrechada com uma mesa que era da professora e que tinha um
computador, ao lado tinha um quadro interativo e também um quadro magnético. Todos
estes elementos eram utilizados durante as aulas, quer para a resolucdo de fichas, como

para a projecado dos manuais (online).

Ao canto da sala, encontravam-se espac¢os de arrumacao com armarios para arrumar
os materiais de cada aluno (lapis de cor; colas; tesouras; blocos de papel cavalinho; ...),
estantes onde eram arrumados os dossiés individuais de cada aluno, bem como os

manuais das diferentes disciplinas.

A sala possuia ainda uma grande zona de janelas que ocupava uma parede inteira,
permitindo que esta fosse bem iluminada, com mais espaco para colocar fichas e tudo
0 mais devido ao seu parapeito servir de bancada, onde também se encontrava uma
mesa de auxilio para a professora, mesa essa que eu e a minha colega de estagio

utilizamos ao longo do nosso estagio.

4.3.3.Caracterizacao do Grupo

A turma do 2.° A, com que tive o privilégio de poder trabalhar, era um grupo
constituido 23 alunos, das quais existem doze rapazes e onze raparigas, com idades

compreendidas entre 0os 7 e 8 anos.

Tabela 3. Caracterizacdo do grupo

N.°de rapazes = ------ 9 3 12
N.°de raparigas = ------ 8 3 11
Total de alunos da turma 23

Fonte: Elaboracéo Propria

De um modo geral, os alunos da turma eram muito astutos e perspicazes,
demonstrando sempre muito interesse nas atividades propostas por mim, pela minha
colega de estagio e pela professora, sendo na maioria uma turma composta por alunos

trabalhadores, empenhados, responsaveis e interessados.

Assim sendo, a turma em si era muito boa e de um modo geral, os alunos eram
muito colaborativos uns com os outros, tendo diversos momentos de entreajuda entre
si, sendo também trabalhadores, empenhados e interessados naquilo que estavam a
realizar, porém era uma turma em que havia varios niveis de trabalho, uns mais rapidos
na aprendizagem e na realizacéo das tarefas propostas e outros mais lentos em relagéo
a aprendizagem e realizagdo das tarefas, necessitando sempre de mais tempo para as

terminar.
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4.3.4. Projeto Pedagogico Criado e Desenvolvido em Estagio

Depois de vérias conversas com a professora cooperante desta turma, esta
confidenciou que, por vezes, ndo sobrava muito tempo para se dedicar as areas de
Educacao Artistica, devido as areas do Portugués, Matematica e Estudo do Meio, serem

mais privilegiadas e aos ritmos de trabalho dos alunos ndo serem iguais.

Desse modo, decidimos criar um projeto que fosse ao encontro do projeto de
sala e de uma necessidade da turma, bem como um projeto que enaltecesse também
as potencialidades e capacidades dos alunos, nascendo assim o projeto “A arte de

aprender”.

Este projeto, tinha como principal objetivo privilegiar as expressoes artisticas,
fazendo novamente a ligacdo com 0s h0ss0s processos investigativos e reunindo todo
o tempo dedicado a essas areas. Para além do tempo disponivel para as areas da
Educacao Artistica, pretendiamos também realizar atividades mais praticas e ladicas na
area do Portugués, da Matematica e do Estudo do Meio, efetuando assim uma

articulac@o entre a area das expressoes artisticas e as outras areas de conteudo.

As expressdes artisticas sdo areas de prazer, motivadoras, onde 0s alunos
podem brincar e que lhes permitem demonstrar todas as suas capacidades e
potencialidades. Sdo areas onde os alunos apelam a sua propria imaginacdo e

criatividade, em que exteriorizam as suas ideias, emoc¢des e 0s seus sentimentos.

Estas areas permitem que os alunos adquiram e utilizem competéncias
transversais, que sdo competéncias comportamentais e emocionais que os devem
acompanhar pela sua vida fora, como a autonomia, a partilha, o respeito pelo outro, a
cooperacao/colaboracado, o sentido de responsabilidade, a analise critica entre outras,
tal como nos diz o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, “Nenhuma
delas, por outro lado, corresponde a uma area curricular especifica, sendo que em
cada area curricular estdo necessariamente envolvidas multiplas competéncias, tedricas
e préaticas” (2017).

A Educacédo Artistica possibilita ainda que os alunos aprendam de uma forma
mais pratica e ladica. E uma area que leva os alunos, para além daquilo que é real, e
gue os desafia de uma forma que os fagcam pensar e refletir. A professora tem aqui um
papel bastante importante, uma vez que deve proporcionar aos alunos oportunidades,
em que eles possam colocar toda as suas capacidades e potencialidades em pratica e

promover um ambiente que estimule e motive o aluno.

Segundo Coleto (2010, p.141),
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“deverdo ser eles a procurar auxiliar as criangcas no aperfeicoamento das suas
capacidades expressivas, a0 mesmo tempo que deverdo incentivi-las a irem mais
longe nas suas criacfes, a tomarem consciéncia do ambiente que as envolve, bem

como dos beneficios que ddo para as suas criagoes”.

Como ja foi referido, a operacionalizacdo de um projeto constitui sempre um
verdadeiro desafio, e este ainda mais, uma vez que as areas das expressdes sao areas
de cooperacdo/colaboracao, de partilha, de respeito, de entreajuda e, em consequéncia
da pandemia, tivemos de implementar atividades individuais ou atividades individuais
para um trabalho final conjunto. A entreajuda foi preferencialmente realizada pelo

dialogo, de modo a evitar o toque.

A fim de colmatar estes entraves, foi adotada a estratégia, de no fim da
concretizacdo das atividades da area da Educacao Artistica, os alunos refletirem e
realizarem uma analise critica sobre o que sentiram na atividade, que capacidades
foram trabalhadas e de que forma podemos ultrapassar qualquer obstaculo que

encontremos, durante a concretizacdo das atividades.

Objetivos Gerais do Projeto

Centrados nos alunos:
e Desenvolver a cooperacao/colaboracéo, assim como a autonomia
e Adquirir aprendizagens significativas através de atividades praticas e ludicas;

e Desenvolver a autoestima e a autoconfian¢a; a autonomia e o sentido de

responsabilidade;

e Desenvolver a capacidade de observacdo, atencdo e concentracdo, e a

memoria;
e Conhecer e usar materiais e técnicas diversificadas;
e Desenvolver a imaginacgéo e a criatividade e a capacidade de analise critica;
e Desenvolver a capacidade de comunicacao e melhorar as interagfes
e Desenvolver conhecimentos sobre o meio envolvente;
e Desenvolver o conhecimento e raciocinio matematico;
Centrados no professor:

e Propor atividades estimulantes e desafiantes, respeitando a individualidade de

cada aluno, nomeadamente os niveis de desenvolvimento de cada um;
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Definir um fio condutor que enquadre e torne coerente a agédo educativa ao longo

das semanas de intervencao;

Promover oportunidades diversificadas de aprendizagem; atividades que
envolvam a partilha, o trabalho cooperacéo, o respeito pelo outro e o sentido de
responsabilidades por parte dos alunos;

Proporcionar aos alunos momentos que Ihes permitam demonstrar todas as suas

capacidades e potencialidades;

Proporcionar interacdes de qualidade entre alunos e entre alunos e professoras.

Especificos (alguns exemplos):

Desenvolver estratégias para a resolu¢cdo de problemas; Resolver problemas

envolvendo a estratégia de calculo da subtracao;

Realizar sequéncias de movimentos corporais em contextos musicais

diferenciados;

Comunicar através do movimento corporal de acordo com propostas musicais

diversificadas;
Desenvolver o espirito de equipa;
Reconhecer modificacbes do seu corpo ao longo tempo;

Distinguir, pela experimentacéo e pela reflexdo, jogo dramatico, improvisacéo e

representacao;

Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpo em diferentes

atividades;
Reconhecer datas e factos;
Identificar e referir o essencial de textos lidos;

Ler com articulagdo correta, entoacdo e velocidade adequadas ao sentido dos

textos;

Estratégia Global

7

Para uma eficaz operacionalizacdo de um projeto, é necessario definir uma

estratégia global adequada, ndo s6 a turma em geral, como a cada aluno

individualmente, tendo em conta, as especificidades de cada aluno.
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Consideramos que todas as estratégias sédo importantes, pelo que, é necesséria

uma observacéo bastante completa e fundamentada ao longo da intervencédo, de modo,

a identificar eventuais dificuldades da turma em relacdo as propostas de atividades e

contelidos a abordar.

Posto isto, foram definidas as seguintes estratégias:
Privilegiar a &rea da Educacéo Artistica como ponto de partida das aprendizagens;
Proporcionar oportunidades de exploracéo livre e experimentagao;
Realizar jogos e atividades préticas e didaticas de diversos conteudos;

Valorizar a vivéncia corporal como instrumento privilegiado do desenvolvimento e

aprendizagem;

Valorizar e potenciar todos os momentos do dia-a-dia dos alunos, como

oportunidades de aprendizagem;

Propor situagbes que envolvam a resolugdo de problemas, apelando ao trabalho

colaborativo, ao pensar em grupo e a criatividade;
Proporcionar o contacto com um conjunto diversificado de materiais/estimulos;

Organizar o trabalho de forma a proporcionar interacfes diferenciadas (trabalho

em pequeno/grande grupo);
Valorizar e integrar as ideias/sugestdes dos alunos;

Cooperar em grupo, intervindo critica e construtivamente na partilha de trabalhos.

Avaliacdo do projeto

A avaliagédo do nosso projeto foi feita com recurso aos seguintes instrumentos:

Observacgéao dos alunos e preenchimento de grelhas de avaliagédo, de acordo com

os objetivos definidos;
Registos fotograficos;

Registos escritos resultantes das reflexdes diarias.

4.4. Caracterizacdo em Contexto de Estagio 1.° CEB Il

Este estagio decorreu na mesma instituicdo do estagio anterior, tendo decorrido

entre de 17.05.2021 e 18.06.2021, de modo a dar continuidade ao primeiro estagio em
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valéncia de 1.° CEB e por isso a descri¢do e contextualizacdo da instituicdo € a mesma

gue a anterior.

4.4.1. Caracterizacao da Sala

Esta sala era bastante ampla, estando disposta com 4 filas, 3 filas eram compostas
por 3 mesas, 1 fila com 4, sendo ao todo 13 mesas, onde em 9 mesas, estédo 2 alunos
em cada uma, em 2 mesas encontra-se 1 aluno em cada uma, numa 1 mesa que se
encontrava vazia, acabou por ser ocupada por nos estagiarias e a outra mesa é a da

professora cooperante.

Figura 6. Planta da Sala - 3.° A
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Fonte: Elaboracéo Propria

A sala encontrava-se apetrechada com uma mesa, onde estava um computador,
ao lado tinha um quadro interativo e também um quadro magnético. Todos estes
elementos eram utilizados durante as aulas, quer para a resolucdo de fichas, como para
a projecdo dos manuais (online), como também para a resolucdo de exercicios
interativos. Ao canto da sala, encontravam-se espacos de arrumacao com armarios para
arrumar os materiais dos alunos e da professora, bem como os livros de inglés, e

estantes onde se encontravam as caixas com os materiais dos alunos.

Esta possuia ainda de uma grande zona de janelas que ocupava uma parede
inteira, permitindo que esta fosse bem iluminada, e que acabava por dar mais espaco
para colocar os manuais de todos o0s alunos num dos parapeitos de uma janela, sendo
gue no outro parapeito servia de bancada de auxilio para a professora, pois era onde

se encontrava a mesa de trabalho da mesma.

Ao entrarmos na sala tinhamos logo do lado esquerdo um lavatério, onde os alunos
podiam lavar as maos, beber agua, e onde ficava a fruta dada pela escola, bem como o

desinfetante para desinfetarmos as méos a todos os alunos ao entrarem na sala de aula.
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E de salientar que na sala, dada a situacio de COVID, ndo havia muitos trabalhos
expostos (os que foram expostos fomos nds que pedimos para expor), nem aqueles

cartazes com certas matérias dadas, nem muitos trabalhos de decoracéo.

4.4.2. Caracterizagao do Grupo

A turma do 3.° A, com que tive o privilégio de poder trabalhar, era um grupo
constituido 20 alunos, das quais existiam 16 rapazes e 4 raparigas, com idades

compreendidas entre os 8 e 9 anos.

Tabela 4. Caracterizagdo do grupo

 Nederapazes = ------ " . -
N.° de raparigas = ------ 4 4
Total de alunos da turma 20

Fonte: Elaboragao Prépria

Os alunos demonstraram sempre muito interesse nas atividades propostas por
nos estagiarias e pela professora, sendo uma turma composta por alunos muito meigos,

estando sempre disponiveis para ajudar os colegas e os adultos.

No que toca ao comportamento, a turma era muito conversadora e distraem-se

com alguma facilidade, perturbando o bom desempenho académico.

Assim sendo, para concluir, a turma em si era muito boa e de um modo geral, os
alunos eram muito colaborativos uns com os outros, tendo diversos momentos de
entreajuda entre si, sendo também trabalhadores, empenhados e interessados naquilo
gue estavam a realizar, porém uma turma muito conversadora, onde havia alunos mais
rapidos na aprendizagem e na realizacdo das tarefas propostas e outros mais lentos em
relacdo a aprendizagem e realizacdo das tarefas, necessitando sempre de mais tempo
para as terminar; para que ndo houvesse perturbacao, tentdvamos sempre ter tarefas

preparadas para os alunos fazerem.

4.4.3. Projeto Pedagdgico Criado e Desenvolvido em Estagio

A professora cooperante ndo tinha nenhum projeto de sala definido, contudo,
considerava que era muito importante os alunos terem contacto com todas as areas
curriculares, desde as mais tedricas as mais praticas, e desenvolvia algumas atividades
dindmicas e ludicas com os alunos, desde jogos, coreografias ou visualizacéo de filmes

educativos, criando uma grande harmonia e unido dentro da turma.
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No fundo, apesar da professora cooperante achar fundamental a abordagem dos
contetdos integrantes das diferentes areas curriculares, também gostava de
proporcionar aos alunos oportunidades para estes mostrarem outras potencialidades,
pontos de interesse e desafiarem as suas préprias capacidades.

Quando foi iniciado o estagio no 3° ano de escolaridade, em assembleia de
escola, e perante um problema que uma das turmas do Pré-Escolar tinha encontrado,
gue era o facto de uma maca em bom estado estar desperdicada no ch&o do recreio,
todas as turmas do 1° Ciclo propuseram solucdes para dar resposta ao problema em
guestdo, sendo que a ideia escolhida foi a da turma do 3° A, ou seja, da turma para a
gual fui estagiar. A ideia proposta foi a criacdo de uma mascote que sensibilizasse as

pessoas e 0s jovens para ndo desperdicarem a comida.

Um dos alunos com grandes dificuldades de aprendizagem concretizou o
desenho da mascote, pois era a forma que ele utilizava para se expressar, a que a turma
em conjunto, deu o nome de “Papalixo”. Para além da mascote, a turma ja tinha

elaborado a canc¢éao do “Papalixo”.

Um dos desafios que a professora cooperante nos propds foi que
desenvolvéssemos esta ideia, e por isso, decidimos intitular o nosso de projeto de
“Vamos combater o desperdicio alimentar”, procurando dar resposta a seguinte
guestdo: “De que forma podemos sensibilizar as pessoas e os jovens para nao

desperdicarem comida em bom estado?”

Segundo programa de Cidadania e Desenvolvimento para o 1° Ciclo do Ensino
Basico (2016),

“A relacado entre o individuo e o mundo que o rodeia, construida numa dindmica
constante com os espacos fisico, social, historico e cultural, coloca a escola o desafio
de assegurar a preparacdo dos alunos para as multiplas exigéncias da sociedade

contemporénea.”

Também neste projeto tentou-se integrar a area da Educacgdo Artistica (artes
visuais, musica, danca e expressao draméatica/ teatro). Para além da concretizagédo de
outras atividades, o desenvolvimento do projeto consistia, principalmente, na realizagédo
de atividades especificas, como a concretiza¢cdo da mascote do “Papalixo”, a elaboragao
de um teatro de fantoches, com trés personagens: a Maria Rita, a avé Laurinda (Lau) e
o carteiro Cé4cio, a realizacdo da ilustracdo do cenario para o teatro de fantoches e a
concretizagdo da cangao do “Papalixo”. No final, o projeto foi apresentado a toda a

comunidade escolar, na biblioteca da instituicdo, sendo que, as turmas do Pré-escolar
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encontravam-se a assistir, presencialmente, na biblioteca e as restantes turmas do 1°

Ciclo do Ensino Bésico assistiram & apresentagao via zoom.
Objetivos Gerais do Projeto

Centrados nos alunos:

e Desenvolver a cooperacdo/colaboracdo, assim como a autonomia, a autoestima

e a autoconfianga
e Adquirir aprendizagens significativas através de atividades préticas e dinamicas;

e Partilhar ideias para um trabalho conjunto, desenvolvendo em conjunto a

imaginagéo e a criatividade;

e Conhecer e saber usar materiais e técnicas diversificadas;

e Encontrar solugBes para uma questdo-problema;

e Desenvolver o conhecimento do meio envolvente e o sentido de responsabilidade
cidada;

e Sensibilizar as pessoas para um problema comum,;

Especificos (alguns exemplos):
e Participar na elaboracéo de uma historia, em grande grupo;

e Associar essa histéria a uma cancao, que foi previamente construida, em grande

grupo;
e Contribuir com movimentos criativos para a cria¢do da coreografia;

e Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de

expressao;
e Cantar, em grupo, cancdes da sua autoria com caracteristicas musicais;
e Utilizar os movimentos corporais, tendo em conta a sua organizagao espacial;

e Interagir com os colegas, no sentido da procura de sucesso do grupo, na sua

apresentagéo da performance;

e Antecipar formas de entrada, progressao na acao, e de finalizagdo, ensaiadas

para posterior apresentacao;
e Valorizar a voz como instrumento de expressao e comunicagao;

e Reproduzir com a voz cangdes (cantadas ou tocadas, ao vivo ou de gravacéao);
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e Cantar, em grupo, cancbes com caracteristicas musicais diversificadas,

demonstrando qualidades técnicas e expressivas;
Centrados no professor:

e Respeitar a individualidade de cada aluno, nomeadamente o0s niveis de

desenvolvimento de cada um, propondo atividades estimulantes e desafiantes;

e Proporcionar atividades que aproximem os alunos de toda a comunidade

escolar;

e Definir um fio condutor que enquadre e torne coerente a acdo educativa ao longo

das semanas de intervencao;
¢ Promover um ambiente inclusivo dentro e fora da sala de aula;

e Promover atividades que envolvam a partilha, o trabalho cooperacéo, o respeito

pelo outro e o sentido de responsabilidades por parte dos alunos;

e Proporcionar aos alunos momentos que lhes permitam demonstrar todas as suas

capacidades e potencialidades;

e Proporcionar interacbes de qualidade entre alunos e entre alunos e professoras.
Estratégia Global

Nem todas as estratégias globais sao fiaveis e adequadas a todos os projetos,
por isso, para que um projeto seja implementado de forma eficaz, € fundamental definir
uma estratégia global adequada, a cada aluno individualmente, tendo em conta, as

especificidades de cada aluno, e da turma em geral.

Tendo em conta todos estes aspetos, foram definidas as seguintes estratégias:
e Privilegiar a area da Educacao Artistica como ponto de partida das aprendizagens;
e Proporcionar oportunidades de exploracgéo livre e experimentagéo;
e Realizar jogos e atividades praticas e didaticas de diversos conteudos;

e Utilizar uma mascote como ponto de partida para a realizagdo de outras

atividades;

e Propor situa¢des que envolvam a resolucdo de problemas, apelando ao trabalho

colaborativo, ao pensar em grupo e a criatividade;

e Proporcionar o contacto com um conjunto diversificado de materiais/estimulos;
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e Organizar o trabalho de forma a proporcionar interacdes diferenciadas (trabalho
em pequeno/grande grupo);

e Proporcionar uma aproximacao a comunidade escolar;

e Valorizar e integrar as ideias/sugestdes dos alunos;

e Cooperar em grupo, intervindo critica e construtivamente na partilha de ideias.
Avaliacéo do projeto
A avaliag&do do nosso projeto foi feita com recurso aos seguintes instrumentos:

e Observacao dos alunos e preenchimento de grelhas de avaliagédo, de acordo com

os objetivos definidos;
e Registos fotogréficos;

e Registos escritos resultantes das reflexdes diarias.

Parte 5: Desenvolvimento e Avaliacdo da

Intervencéao

5.1. Estagio em Contexto de Creche

Tendo em conta as atividades centradas nos objetivos do projeto, estas foram
realizadas mantendo as rotinas referentes a cada um dos dias da semana e fazendo
com que cada expressao correspondesse a cada dia da semana, como por exemplo: a

segunda-feira dedicada ao dia do conto, do dominio da matematica e das artes visuais.

E de sublinhar que ao longo do estagio ndo houve grande oportunidade para
abordar o tema em estudo. Ainda assim, foi possivel implementar uma atividade que
marcou a pratica em creche, denominada “Construcao de maracas” (ANEXO A). Esta
atividade foi implementada na ultima semana de intervencdo, mais precisamente a 16
de janeiro de 2020, tendo como objetivo permitir as criancas explorarem diversos

instrumentos musicais e construirem um deles, explorando-o atraves da sua construcao.

Numa fase inicial, foram mostrados as criancas diversos instrumentos musicais,
de forma que pudessem identificar cada um deles através dos seus sons. As criangas
tiveram entdo a oportunidade de tocar e explorar os diversos sons dos instrumentos. De
seguida, foi dado inicio ao processo de constru¢do das maracas, tendo sido definidos
0s seguintes objetivos: desenvolver a atencdo, promover o contacto e o interesse pela
expressao plastica, exploragdo de novos materiais, identificar e descrever os sons,
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desenvolver a criatividade e a curiosidade, conhecer os diferentes tipos de instrumentos

musicais, construir e explorar instrumentos musicais como forma de expresséo.

Com esta atividade, foi possivel observar a atencdo das criancas na apresentacao
e exploracao dos instrumentos musicais, passando depois a construcdo da sua maraca
com muito interesse e entusiasmo, pois queriam muito ter um instrumento construido
por eles. A felicidade das criancas ao concluirem a sua maraca foi notoria, pois todos
guiseram experimentar estes instrumentos na sala e foram todos contentes mostrar aos
seus familiares o que tinham feito na escola. Conclui-se, assim, que esta atividade foi

muito enriquecedora e bem conseguida.

Uma das dificuldades sentidas foi na passagem da exploracdo dos instrumentos
musicais para a construcao das maracas, pois sO era possivel ter 2 criancas de cada
vez a construir maracas, estando as restantes na zona de brincadeira. A estratégia
encontrada foi conseguir um bom posicionamento na sala, que permitisse em cada

momento acompanhar todas as criancas.

Figura 7. Resultado final da atividade "Construcao de maracas" em pequeno grupo

Fonte: Foto da autora
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5.1.1. Anélise da Minha Intervencéo

Tabela 5. Intervencdo em contexto de Creche

Contelidos a Trabalhar

e Contacto

Aula Articulagdo de Areas -
¢ Estrategias
Data Nivel Atividade Item Descrigcao Utilizadas
16/01/2020 Creche Construgado | Expressao Artistica Musica e Expresséo Plastica e Utilizagdo de diversos
de maracas instrumentos musicais

(conhecimento das
carateristicas e utilizacdo) de um conjunto
diversificado de instrumentos (incluindo
os de percussdo simples) construidos
pelas criancas

Identificar e descrever sons

Conhecer o0s diferentes tipos de
instrumentos musicais

Construir e explorar instrumentos
musicais como forma de expressao
Desenvolver a motricidade fina e a

destreza manual

para explorar diferentes

sons

e Construgcdo do proprio
instrumento musical
(maracas)

Fonte: Elaboracéo Prépria
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Como se pode observar na tabela anterior, apesar de a matematica ndo estar
explicita na planificagdo da atividade em contexto de creche, foi possivel integra-la
através das dimensfes instrumentos musicais, figuras geométricas e quantidade.
Através desta acao e do didlogo com as criancas, nomeadamente pela exploracao dos
diferentes instrumentos, foi-se revelando o interesse das criangas pela matemaética,

tendo por elas atingido este objetivo, conforme se pode observar pelo dialogo seguinte:

Crianca A: “Diana o tambor é maior que as maracas”

Estagiaria: “Muito bem, é verdade, boa ideia. Sera que existe mais algum instrumento

gue seja maior ou mais pequeno que outro?

Crianca B: “Sim, a pulseira dos guizos € mais pequena que a pandeireta.”

O dialogo continuou nestes moldes, procurando sempre identificar e amplificar as ideias

das criancgas:

Estagiaria: “Meninos e os sons? Sera que ha sons maiores que outros?”

Crianca C: “Sim, o pau de chuva tem um som mais pequeno que o som do tambor”

Crianca D: “E a pandeireta tem um som maior que o pau de chuva.”

Uma vez que as criancas ainda ndo dominavam a técnica do recorte, nao foi viavel
colocar as criancas a definir/cortar o tamanho das figuras geométricas, associando
desta forma dimensdo e espaco. No entanto, este constrangimento foi ultrapassado
através da observacao direta das figuras geomeétricas, uma vez gque esta permitiu as

criancas reconhecerem a dimenséo de cada figura.

Crianca E: “Diana, quero colar um circulo azul na minha maraca!”
Crianga F: “Posso so0 colar quadrados na minha maraca?”

Estagiaria: “Claro que sim! Podem colar quantas figuras quiserem com as formas

gue quiserem nas vossas maracas.”

Crianca G: “Vou colar quadrados, circulos e triangulos!”

ApOs a construcdo das maracas, as criangas apresentaram as mesmas aos
colegas e através do dialogo discutiram a natureza das formas geométricas e a sua
guantidade. Esta discusséo serviu como forma de analisar a atividade e proporcionou

comentarios como:

Crianca H: “Algumas maracas tém mais massinhas que outras”
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Em concluséo, foi possivel trabalhar de forma integrada a mateméatica e a musica
através dos didlogos com as criancas, quer entre estas e a educadora quer observando
os dialogos que estas mantinham entre si. As criancas foram capazes de fazer
comentarios acerca das diferencas e semelhancgas entre o0s varios objetos presentes na
atividade, como também fizeram comparacdes em relacdo a quantidade de massinhas

gue cada maraca dispunha.

Através das Escalas de Observacao do Bem-Estar e Envolvimento de Laevers,

adaptadas por Gabriela Portugal, € possivel comprovar que

“a medida que as criancas vao desenvolvendo o sentido de numero nas suas
experiéncias de contagem passam a ser capazes de pensar em nameros sem ter a
necessidade de os associar a objetos concretos, estando assim a desenvolver
...capacidades operativas perante problemas do quotidiano”, (Portugal e Laevers,
2010, pag. 73).

Outra conclusdo importante resulta das leituras efetuadas e corresponde a
dificuldade (frequentemente impossibilidade) de implementar planificacbes menos
flexiveis, uma vez que estas dependem sempre das turmas em presenca e da dindmica
social que se estabelece quer entre os alunos e a educadora quer entre os alunos entre

si. Segundo Maria Jodo Cardona (Cardona et al. 2021, pag. 76)

“as sucessivas planificacdes e avaliagfes, que vao sendo feitas, terdo sempre em
conta as caracteristicas préprias de cada grupo e de cada crianca (e a sua evolucao),
e serdo necessariamente flexiveis, concebendo de forma integradora a articulacao

entre as diferentes areas de conteudo.”

5.2. Estagio em Contexto de Pré-Escolar

Apesar dos constrangimentos inerentes a pandemia, que limitaram a capacidade
de intervengdo da autora a meio-dia de trabalho, as atividades foram integralmente
efetuadas. Ao nivel do pré-escolar, as atividades que maior envolvimento manifestaram
entre a mUsica e a matematica acabaram por ser “Vamos formar uma orquestra por

conjuntos” e “Os coelhos nas suas tocas”.

A atividade “Vamos formar uma orquestra por conjuntos” (ANEXO B), foi
realizada a 2 de outubro de 2020, no ambito do Dia Mundial da Musica. A atividade
iniciou com um video da estagiaria, a cantar um tema da fadista Marisa acompanhada
por uma banda filarmoénica, de modo a contextualizar as criangas sobre o que é uma

orquestra. O tema foi “Ha palavras que nos beijam”.
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Este video teve um forte impacto nas criancgas, que se mostraram sempre atentas
e interessadas ao longo da cancao, curiosas sobre o0 que se estava a passar. No final
do video a curiosidade era enorme e as questdes eram muitas, o que conduziu a um
ambiente bastante propicio para a abordagem do tema da ac&o. Assim, foi explicado as
criangas que muitos instrumentos formam uma orquestra, tendo estas de imediato

mostrado interesse em também formarem uma, o objetivo onde se pretendia chegar.

Numa segunda fase, foram organizados e distribuidos as criangas diversos
instrumentos musicais, trazidos para a sala pela estagiaria, de modo a formar conjuntos
com as criangas por tipo de instrumento, antes de agrupar todos estes conjuntos huma

orquestra. Na orquestra cada crianca tocava o seu instrumento de forma livre.

Esta atividade permitiu as criancas trabalhar a partilha e a cooperacdo musical,
com refor¢o da musicalidade, recorrendo a diferentes instrumentos musicais. Pode-se
concluir que a atividade foi um sucesso, pois as criancas desenvolveram e aplicaram

toda a sua imaginacao e criatividade.

Figura 8. Resultado Final da Atividade "Vamos construir uma orguestra por conjuntos"

rj "l . 2

Fonte: Foto da autora

A atividade “Os coelhos nas suas tocas” (ANEXO C) realizou-se durante a
manha de 13 de outubro de 2020. O seu principal objetivo foi dar a conhecer as criangas
figuras geométricas (quadrado, tridngulo, retangulo e circulo) e o sentido de quantidade,
integrando a matematica com a area de expressdo musical, através da associagao de

uma musica a uma determinada figura geométrica.

A atividade comecgou com a distribuicAo por cada crianca de uma figura
geométrica, disponibilizadas pela estagiaria, durante o registo de presencas. De
seguida, as criangas foram estimuladas a associarem as figuras geométricas recebidas
com as abordadas nos dias anteriores, em que o trabalho correspondera a formacéo de
conjuntos de figuras geométricas com a mesma forma ou com a mesma cor. As criancas

mostraram-se bastante interessadas, tendo de seguida sido explicadas as regras do
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jogo “os coelhos nas suas tocas”, ou seja, as criangas sao os coelhos e as suas tocas
sdo um triangulo, um circulo, um retangulo e um quadrado, desenhados no chéo da sala

com fita cola de papel.

De seguida, a dindmica do jogo passa pela escolha aleatéria de quatro cancgées,
que sdo associadas a cada uma das “tocas” para conhecimento das criangas. Assim,
cada vez que uma das musicas toca, as criangas que possuem a figura geométrica
correspondente sabem de imediato que se devem deslocar para a toca da figura
geomeétrica correspondente. A associacdo entre as musicas e as tocas foi a seguinte:
toca do tridngulo — “Era uma vez um cavalo”, toca do circulo — “Saia da Carolina”, toca

do quadrado — “Jardim da Celeste” e toca do retangulo — “Olhos da Marianita”.

Curiosamente, numa das rondas do jogo, ao tocar a musica “Era uma vez um
cavalo” apenas 2 criangas se deslocaram para a toca do tridngulo, quando existiam 3
delas na posse desta figura geométrica. Esta ocorréncia foi uma oportunidade para a
estagiaria aplicar o conceito de quantidade, explicando as criancas a diferenca entre 3
criangas com tridngulos e apenas 2 que se deslocaram para a “toca”. Outro aspeto muito
interessante surgiu quando as criancas se disponibilizarem para retirar a fita-cola do
chéo e, em jeito de brincadeira, se aperceberam de que que o triangulo tinha 3 lados, o
guadrado 4 lados iguais e o retangulo 4 lados também, sendo 2 de um tamanho e 2 de
outro. Foi o culminar de uma excelente atividade, muito satisfatoria para educadora e

alunos.

Figura 9. Atividade "Os coelhos nas suas tocas"

Fonte: Foto da autora

A avaliacdo das atividades foi efetuada por observacéo direta. O preenchimento
de tabelas (ANEXOS D, E, F e G) foi feito tendo em conta o bem-estar das criangas e o

seu envolvimento nas atividades.
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5.2.1. Analise da Minha Intervencéao

Aquilo que estas atividades permitiram concluir, através da observagéo da tabela
abaixo inserida (tabelas 6 e 7) € a viabilidade da ligagédo entre a matematica e a musica
na organizagdo de conjuntos de instrumentos musicais. Efetivamente, na atividade
“Yamos construir uma orquestra por conjuntos”, as criancas foram capazes de agrupar
0s instrumentos por conjuntos, através da sua organizacdo, tendo em conta as suas

caracteristicas.

Por outro lado, as atividades mostraram a apeténcia das criangas por maiores
niveis de complexidade, desde que esta estimule a sua curiosidade, imaginacédo e
criatividade. Para além disto, o ritmo e a atracdo que as atividades motivaram nas
criancas chegaram ao ponto de elas préprias descortinarem aspetos que ndo estavam
previstos na planificacdo, como no caso dos lados das figuras geométricas, na atividade

“Os coelhos nas suas tocas”, observavel no didlogo seguinte:

Crianca A: “Diana, este quadrado tem 4 fitas iguais.”

Estagiéaria: “Olha que boa observagéo. Se tem 4 fitas iguais, € sinal que tem 4 lados

iguais.”
Crianca B: “Olha, o tridngulo tem 3 lados iguais”

Crianca C: “O retangulo tem 2 fitas iguais mais pequenas e outras 2 iguais, mas

maiores.”
Estagiaria: “Entao quer dizer que tem 4 lados, n&o é7?”

Crianca C: “Sim, mas com 2 tamanhos diferentes.”

Através das leituras efetuadas € possivel concluir que as atividades foram bem
sucedidas, contribuindo de forma significativa para o amadurecimento da ligagédo entre
a musica e a matematica, captando a aten¢do, a concentracao e o raciocinio l6gico para

as matérias lecionadas, fazendo com que a aprendizagem fosse mais significativa.

No que toca ao modo como as mesmas foram avaliadas, as tabelas apresentadas
foram baseadas nas Escalas de Observacdo do Bem-Estar e Envolvimento de Laevers,
adaptadas por Gabriela Portugal (Portugal e Laevers, 2010). Estas escalas mostram
gue, de um modo geral, as criangas estiveram sempre bem dispostas e envolvidas nas
atividades realizadas onde aplicaram, por iniciativa propria, estratégias da matematica,
evidenciando o seu bem-estar e envolvimento nas atividades realizadas, através do

interesse e curiosidade que despertaram nas mesmas.
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Tabela 6. Intervencdo em contexto de Jardim de Infancia

Aula Articulacao de Areas Estratégias
Data Nivel | Atividade ltem Descricao Utilizadas
02/10/2020 | Pré-Escolar | Vamos formar | Dominio/Expressao Matematica e Muasica ¢ Visionamento de um video
uma orquestra | Artistica de uma orquestra
por Conteudos a Trabalhar | e Identificar e organizar conjuntos o
conjuntos? B _ e Organizagdo da turma
’ ¢ |dentificar os instrumentos e os sons
com 0s diferentes

Capacidade para decorar a ordem pela
qual surge a orquestra e em que parte
entram 0s seus instrumentos

Arranjar solucdes guando 0s
instrumentos produzem pouco som oOu
quando o som que produzem nao €
facilmente identificado

de

coordenagdo com os colegas em relagédo

Desenvolver a capacidade

ao momento em que tocam oO0S

instrumentos

conjuntos de instrumentos

pertencentes a orquestra
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Tabela 7. Intervencdo em contexto de Jardim de Infancia (continuagéo)

Aula Articulacéo de Areas Estratégias
Data Nivel | Atividade ltem Descricao Utilizadas
13/10/2020 | Pré-Escolar | Os coelhos | Dominio/Expressao Matemética e Musica ¢ Distribuicdo de uma figura
nas suas | Artistica geométrica na marcagao
tocas Conteudos a Trabalhar | e Desenvolver a capacidade auditiva| de presencas

Identificar a mdsica correspondente a
figura geométrica

e Usar 0s numeros para representar
quantidades

e Conhecer as diferentes figuras
geomeétricas (quadrado, retangulo, circulo
e tridngulo)

e Usar a correspondéncia termo a termo
para resolver problemas de comparagao
de conjuntos e objetos de um conjunto

e Ter a nogdo do mais e do menos (adicao

e subtracéo)

e Associacdo de 4 musicas
as figuras geométricas

e Espalhar na sala 2 arcos e
com fita cola desenhar no
chdo cada uma das figuras

geométricas

Fonte: Elaboracéo Propria
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5.3. Estagio em Contexto de 1.° CEB - 2.° Ano

Apesar das restricdes associadas a pandemia terem afetado significativamente as
atividades previstas para o estagio em assunto, todas as atividades, nomeadamente as
deste 2° ano, conseguiram ser concluidas na totalidade e com sucesso. No estagio do
1° CEB, destacou-se sobretudo a atividade “Figuras ritmicas e fragées” (ANEXO H).
Realizada a 10 de maio de 2021, esta atividade partiu da descoberta pelas criancas do
conceito de fracdes, alcancada através do exercicio de recorte de pratos de papel de

forma a ser percetivel a sua divisdo em partes menores.

Deste exercicio partiu-se para a ligacao entre figuras ritmicas e fracoes, ligando a
expressao artistica musical e o dominio da matematica. Seguidamente, as criancas
foram relembradas dos nomes das figuras ritmicas, leituras e tempos correspondentes,
permitindo-lhes assim apreender o tempo de duracdo de cada nota musical. Foi entdo
colocado no quadro um circulo, que as criancas de imediato associaram a unidade do

exercicio dos pratos. Esta unidade foi associada a figura ritmica semibreve.

De seguida foi colocado no quadro um circulo dividido em 2 partes, associando a
turma um meio a cada uma delas e tendo-lhe sido associada a figura ritmica minima.
Um novo circulo foi colocado no quadro, dividido em 4 partes iguais. Através do mesmo
procedimento este circulo foi associado a fracdo um quarto e a figura ritmica seminima.
Por fim, o dltimo circulo colocado no quadro estava dividido em oito partes iguais,

correspondendo a fracdo um oitavo e a figura ritmica colcheia.

Foi possivel constatar a capacidade de assimilacao das criancas perante a forma
como a relacdo entre fracoes e figuras ritmicas Ihes foi apresentada. O método aplicado
permitiu maximizar a articulacdo entre a area da musica e a area da matematica,
desenvolvendo nos alunos uma melhor perce¢do do conceito matematico e maior
satisfacdo com o processo de aprendizagem.

Figura 10. Atividade "Figuras ritmicas e fragdes"

Fonte: Foto da autora
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A avaliacdo desta atividade foi efetuada através da observacé@o dos alunos e
preenchimento de grelhas de avaliacdo (ANEXO I) de acordo com os objetivos definidos

da mesma.

5.3.1. Anélise da Minha Intervencao

Como é possivel verificar, através da observacéo da tabela abaixo inserida, desta
intervencao resultou uma clara associacao entre a matematica e masica, que decorreu

da associacao de figuras ritmicas a fracdes.

A adicdo da musica a esta aula, tornou-a interdisciplinar, gerando uma integracéo
com a matematica, onde foram desenvolvidas competéncias que sdo transversais a
ambas as disciplinas. Segundo as leituras efetuadas e tendo em conta o ponto de vista
de Carlinda Leite (Leite, 2001), verificou-se que a construcéo da integracao curricular
parte das disciplinas envolvidas, articuladas através de um processo interdisciplinar,
cujo output para os alunos é uma aula mais atrativa e participativa, na qual aprender se

torna também uma parte do jogo.

Uma vez que o objetivo desta atividade se focou no desenvolvimento do conceito
matematico de fracdo através das figuras ritmicas, esta associacdo permitiu fomentar a
compreensdo das fracdes através da musica, desenvolvendo o espirito ludico e a
criatividade das criancas. Através da relacdo pedagodgica entre musica e matematica,
foi possivel captar a atencdo e a concentracdo dos alunos e usar o raciocinio légico,
levando-os a desenvolver a memoria de trabalho na aprendizagem da matemaética,
ativando processos cognitivos e levando alguns dos alunos a afirmarem que “queriam

aprender mais matematica através da musica”.

Verificaram-se, desta forma, comportamentos de cooperagdo, integracao,
interajuda e motivacdo, que conduzem a um processo de aprendizagem

simultaneamente mais leve e mais profundo.

Tendo em conta as grelhas de avaliagdo constantes do Anexo |, construida com
base na observagdo da aprendizagem dos alunos, € claro que a maioria da turma
conseguiu atingir os objetivos propostos, identificando por si s6 as fragbes com base
nas figuras ritmica, ao evidenciar os temas que estavam a ser tratados e estando

participativos e colaboradores.
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Tabela 8. Intervencdo em contexto de 1.° CEB - 2.° Ano

Aula Articulacdo de Areas
Estrategias Utilizadas

Data Nivel Atividade Item Descricao
10/05/2021 1° CEB Figuras Dominio/Expressao Matemética e Musica e Colocacdo de um circulo inteiro no
2° Ano ritmicas e | Artistica guadro de modo que se chegue a
fracOes Conteldos a Trabalhar | e Interpretar figuras ritmicas (semibreve,| conclusdo que este corresponde a

minima, seminima e colcheia) tendo em
conta o nUmero e som que representam e
a respetiva correspondéncia a fracdes
Realizar sequéncias musicais tendo em
conta o tempo de cada figura ritmica
Memorizar e mobilizar o conhecimento
tendo em conta as outras areas de
contetdo (matematica)

Potenciar a compreensdo matematica

através das fragcdes

unidade denominada semibreve

e Promover igual procedimento com o

circulo dividido ao meio, em que
cada metade corresponde a uma

minima

e Fazer o mesmo para um circulo

dividido em 4 (seminima) e em 8

(colcheia)

¢ Realizacdo de sequéncias ritmicas

com as respetivas imagens, onde
cada aluno deveria reproduzir o som
tendo em conta a duracdo de cada

figura.

Fonte: Elaboracgéo propria
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5.4. Estagio em Contexto de 1.° CEB - 3.° Ano

No 3° Ano do 1° CEB foram abordados os alunos mais maduros do universo em
estudo, com 8 — 9 anos. Isto significa em si mesmo uma capacidade de resposta mais
assertiva aos estimulos lancados no ambito do estudo em curso, sustentada numa
atividade mais complexa e exigente para os alunos. Assim, a ligacdo entre a musica e
matematica foi obtida através da atividade “Figuras ritmicas e fragées equivalentes”
(ANEXO J), efetuada em 14 de junho de 2021.

Esta atividade inicia-se com um pequeno video infantil da Disney, denominado
“Pitagoras — o pai da teoria musical”’, no qual o Pato Donald é a personagem principal.
Este video pretende ajudar a turma a entender que a musica nao se baseia s6 no canto,
mas sim que acompanha as pessoas desde a época da pré-histdria, acabando por ser
fundamental para toda a formacdo educacional. No seguimento do video, os alunos
comentaram que Pitdgoras é o pai da matematica e da musica, pois através de uma

corda descobriu que uma oitava estava numa razdo de um para dois entre frequéncias.

Ao perceberem que ia dar matematica através da musica, a turma mostrou-se
muito curiosa em saber como, tendo-lhes sido explicado que as fragdes, na musica,
servem para descrever intervalos de tempos mais pequenos e que cada figura ritmica,

representa metade do valor anterior, ou seja:

e Semibreve representa a unidade de valor 1

o . 1
¢ Minima representa metade da semibreve >
- . 1
e Seminima representa a quarta parte da semibreve "
. . . 1
e Colcheia representa a oitava parte da semibreve 5

. . . . 1
e Semicolcheia representa dezasseis avos da colcheia =

Ap6s os alunos tomarem conhecimento com as figuras ritmicas e as fragfes
correspondentes, foi-lhes explicado que existiam figuras equivalentes, tal como existem
fracdes equivalentes, e que poderiam conhecer-se através da adicdo de fragbes, como
por exemplo:

SRR

Quando foi feita a associagdo das figuras ritmicas e fragBes equivalentes,

através da adicao de fracOes, fizeram-se também diversos exercicios deste género com
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a turma, distribuindo, no final, uma ficha informativa com tudo o que tinha sido dado
nesta oferta complementar (ANEXO K).

Ao realizar os exercicios, foi possivel perceber se tinham interiorizado ou ndo o que
tinha sido explicado e foi observado um interesse enorme por parte dos alunos, que

solicitaram mais “aulas destas” porque entendiam melhor a matematica.

Importa sublinhar o objetivo desta aula, que foi consolidar este contetdo
matematico, uma vez que a turma estava com dificuldade em interioriza-lo, procurando
ao mesmo tempo motiva-los para diferentes modos de aprendizagem, como neste caso

através da articulacdo da matematica com a musica.

Figura 11. Atividade "Figuras ritmicas e frages equivalentes"

Fonte: Foto da autora

Tendo em conta a avaliacdo desta atividade, esta foi feita através da observacéao
dos alunos e o preenchimento de uma grelha de avaliagdo (ANEXO L) de acordo com

0s objetivos definidos da mesma.

5.4.1. Anélise da Minha Intervencéo

Tendo em conta a tabela seguinte (Tabela 9), verifica-se que a matematica e a
musica se encontram interligadas, na medida em que existe uma integragéo curricular
e interdisciplinar no tocante a fragfes e figuras ritmicas, bem como fragdes e figuras

ritmicas equivalentes.

Uma das conclusdes que decorre da implementacdo desta atividade é que é
necessaria “a adocao de principios e estratégias pedagogicas e didaticas que visam a
concretizacdo das aprendizagens” (Perfil do Aluno, 2017, pag. 32). Nesta atividade foi
possivel atingir 0 objetivo de apresentar conteldos matematicos, como a adi¢cdo de

fracOes e fracdes equivalentes, de forma ludica, através da musica, tendo-se registado
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0 interesse e a participacdo dos alunos estarem interessados. A presenca da integracdo
curricular e da interdisciplinaridade decorreu de ter sido possivel “organizar e
desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a integracao e
troca de saberes...” (Perfil do Aluno, 2017, pag. 31).

A avaliagcéo das aulas foi efetuada nos moldes anteriores, através das grelhas de
avaliacdo descritas no Anexo L, com base na observacdo das aprendizagens dos
alunos. Foi possivel concluir que os objetivos foram plenamente alcancados, através da
metodologia utilizada orientada para a integracédo destas duas areas curriculares. Esta
integragdo influenciou significativamente fatores comuns, onde se desenvolveram a
atencao, a concentracao, a motivacao e o raciocinio légico dos alunos em sala, levando
a uma melhor compreensao da matéria e a uma maior predisposicao para as matérias

seguintes no mesmo ambito.
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Tabela 9. Intervencdo em contexto de 1.° CEB - 3.° Ano

Aula Articulagdo de Areas
Estratégias Utilizadas
Data Nivel Atividade Item Descrigcao
14/06/2021| 1° CEB 3° Figuras Dominio/Expressao Matemética e Musica ¢ Visionamento do video "Pitdgoras e a
Ano ritmicas e | Artistica musica" (Disney)
fracOes e Explicacdo da relacdo matematica

equivalentes

Conteudos a Trabalhar | e Conhecer e identificar figuras ritmicas

e Associar fragcbes as figuras ritmicas
Identificar fracbes e figuras ritmicas
equivalentes

e Adicionar numeros racionais ndo
negativos representados por fracdes com
0 mesmo denominador

e Adicionar numeros racionais néo
negativos representados por fracdes com

denominadores diferentes

entre as diversas figuras ritmicas
equivalentes

¢ Ficha informativa (resumo da matéria
dada)

Fonte: Elaboracg&o propria
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Parte 6: Consideracoes Finais

A realizacdo deste relatério resultou das aprendizagens adquiridas no decorrer
da Licenciatura em Educacéo Bésica e do Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo. Este processo foi muito importante, pois permitiu-me apreender muitos
conhecimentos que decerto irdo favorecer a minha atividade préatica. O relatério
contribuiu ainda para uma reflexdo sobre o conjunto das aprendizagens adquiridas no

ambito dos estagios realizados.

Em termos mais objetivos, as atividades efetuadas permitiram estabelecer uma
ligacdo muito estreita, até cumplice, entre a musica e a mateméatica. Na atividade das
maracas, a contagem das massinhas foi a vertente aritmética na construgdo de um
instrumento musical, o grande objetivo que galvanizou a turma. Em caminho, as
criangas ainda tiveram oportunidade de se familiarizar com os conceitos de tamanho (do

instrumento e dos sons) e de figuras geométricas simples.

Na atividade da orquestra por conjuntos, os grupos de instrumentos com
carateristicas comuns corresponderam a apresentacdo da teoria dos conjuntos a turma.
Neste ambito, constatou-se que acbes simples conduzem com facilidade ao
entendimento de conceitos complexos e que, da ligacdo entre a musica e a matematica,
resultou uma atividade divertida onde as criancas se mantiveram sempre interessadas

e disponiveis. No final, como seria de esperar, houve concerto.

Os coelhos nas suas tocas, correspondeu a uma atividade onde diversas
musicas eram associadas a figuras geométricas. Neste exercicio foi trabalhada a
geometria e a aritmética, através de conceitos simples como contagem, associacao e

relevo.

Uma outra atividade juntou figuras ritmicas e frages, na qual o tempo de cada
figura ritmica foi associado a uma determinada fracéo, cabendo aos alunos efetuar esta
associagdo. Mais uma vez, a musica surgiu como um forte indutor para o entendimento
e a aprendizagem da matematica, com um potencial demonstrativo bastante elevado e
inovador. Numa segunda versao desta atividade, para um grau de ensino mais elevado,
as figuras ritmicas foram associadas a fracdes equivalentes, o que levou os alunos a

efetuarem calculos que na vertente matematica quer na vertente musical.

Todas estas acdes remetem para a pergunta de partida do trabalho. Se fica claro

gue a musica € um recurso estratégico para a integragdo curricular entre a musica e a
matematica, a forma como esta podera ser utilizada para o efeito passa sempre por uma
vertente pratica, ludica e divertida, que estimule a criatividade, a atencao e a descoberta.
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De igual modo se pode considerar que 0s objetivos propostos no inicio deste
trabalho foram integralmente atingidos, quer em termos do planeamento, preparacéo e
implementacdo das agdes de formacdo quer, igualmente, em termos da interacdo com
alunos e educadores/professores, compreendendo as premissas subjacentes a

integracao curricular entre a musica e a matematica.

Em termos de limitagcbes ao trabalho, a pandemia foi o principal, pois condicionou
significativamente as ideias subjacentes as atividades desenvolvidas, reduzindo a sua
duragéo e os materiais a utilizar em sala. Em termos de investigagdo futura, no final
deste percurso conclui-se que a integracao curricular entre a masica e a matematica
possuem um vasto territorio passivel de investigacdo, nomeadamente no que respeita
a aplicagcdo pratica da musica no ensino da matematica e vice-versa, diversificando

métodos, apelando a criatividade e cativando as criangas.

Numa experiéncia como esta, sinto que todos estes estagios me fizeram crescer
muito, ndo s6 a nivel pessoal, como a nivel profissional, pois estive em contacto com
diversas instituicbes, com muitas criancas, com diferentes metodologias e estratégias
de trabalho e ter aquela responsabilidade que uma educadora e uma professora titular

tém, tendo um papel fundamental para mim, enquanto futura profissional de educacéo.

Como futura Educadora e Professora de 1.° Ciclo do Ensino Basico, concluo que
este trabalho permitiu-me abrir horizontes, no que diz respeito ao meu desenvolvimento
profissional, fazendo com que eu percebesse o0 quéo importante sdo as reflexdes de

todas as nossas praticas.

Termino este relatério investigativo com muitos sentimentos a mistura, como o de
exaustdo, conquista, orgulho, devido a ter conseguido finalmente terminar todo este
trabalho, fazendo disto o inicio de uma nova etapa a nivel profissional, que foi o meu

objetivo deste que entrei para esta Escola Superior.

Agora, 0 passo que se segue é conseguir proporcionar aos grupos com que irei
trabalhar, a abertura de novos horizontes, de diversas experiéncias, através de métodos
diversificados, de modo a conseguir cativar as criangas para as diferentes

aprendizagens e vé-los felizes.
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Anexo A: Planifica¢&o da atividade em contexto de Creche “Constru¢do de maracas”

Atividade “Construcao de maracas”

e Desenvolver a atencao;
e Promover o contacto e o interesse pela expressao plastica;
e Exploracéo de novos materiais;

e Desenvolver a motricidade fina e a destreza manual;

Objetivos -

e |dentificar e descrever 0s sons;

e Desenvolver a criatividade e a curiosidade;

e Conhecer os diferentes tipos de instrumentos musicais;

e  Construir e explorar instrumentos musicais como forma de expresséo;
Atividade “Construcdo de Maracas”
Recursos Diferentes instrumentos musicais, garrafas pequenas; musgami; cola; massinhas
materiais
Avaliagéo Observacao direta

Estratégias

Quando passei para esta atividade, comecei por mostrar as criangas diversos instrumentos musicais com diferentes sons, para que eles pudessem explora-
los. Depois para que eles ficassem com um instrumento so6 deles, passei para a construgédo de maracas.

Anexo B: Planificagao da atividade “Vamos formar uma orquestra por conjuntos”

Objetivos Gerais

Desenvolver
atitudes de
colaboracéo e
partilha

Desenvolver a
autoestima e o Bem-
estar

Formacéo Pessoal e
Social

Potenciar a capacidade
de trabalhar em grupo;
Colaborar nas
atividades de pequeno
e grande grupo.

“Vamos formar uma orquestra por conjuntos?”
Areas/Objetivos Especificos

Expresséo e Comunicagao

Educacéo Artistica

P Matematica
Musica

Jogo Dramatico/teatro Danca

Identificar 0s
instrumentos e 0s sons
gue mais gostam.

Ter prazer em
expressar-se de

Conhecimento do
Mundo

Demonstrar

curiosidade e
interesse pelo que a
rodeia, observando e
colocando questdes
que evidenciam o seu
desejo de saber mais.
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Desenvolver a
capacidade de
observacéo,
atencéo e
concentracéo

Desenvolver a
memoria

Desenvolver a
criatividade

Desenvolver a
capacidade de
comunicagao

Desenvolver a
capacidade de
andlise critica
Desenvolver o

conhecimento do
meio envolvente

Desenvolver o
sentido de

responsabilidade

Manifestar curiosidade
pelo mundo que a
rodeia, e formular
guestbes sobre o que
observa.

Expressar as suas
opinides, preferéncias e
apreciacdes criticas.

Perante opinides e
perspetivas diferentes
da sua, é capaz de
escutar, questionar e
argumentar,

procurando chegar a

Recriar e inventar
instrumentos musicais
com elementos
diversificados.

Capacidade para
decorar a ordem pela
qual surge a orquestra,
e em gque parte entram
0s seus instrumentos.

Arranjar solucdes
quando os instrumentos
produzem pouco som
ou quando o som que
produzem nao é
facilmente identificado.

Desenvolver a
capacidade de
coordenagcdo com o0s
colegas, em relacéo ao
momento em que tocam
0s instrumentos.

forma ritmica
através do corpo.
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resolucdes ou
conclusdes negociadas.

Desenvolver o Identificar e
sentido matematico organizar conjuntos
Identificar
Desenvolver os .
. auditivamente sons
sentidos ) .
instrumentais.

Estratégias

- Contextualizar o tema, tendo em conta:

e Conversa com as criangas acerca do que foi falado na tarde do dia anterior;
- N6s podemos associar a natureza que observaram, aos instrumentos musicais que vos mostrei ontem, sabiam?

e A musica “Ha palavras que nos beijam” — Diana David acompanhada por uma orquestra: https://www.youtube.com/watch?v=jPGucaaANts&pbjreload=101
- Sabiam que aqui todos estes instrumentos formam uma orquestra?
- Vamos formar a orquestra da sala dos 4 anos?
Nesta atividade orientada pretendeu-se que as criancas estivessem atentas e participativas, de modo a perceberem bem o que lhes estava a ser proposto;

- Pretendia-se também que as criangas estimulassem o gosto pela musica através de uma promogdo diferente de momentos de aprendizagem musical, criatividade,
imaginagao e diversao as criangas, como a associagdo da natureza aos instrumentos.

e Vamos formar equipas de instrumentos?

e  Quem quer ficar na equipa das maracas?

e Quem quer ficar na equipa do reco reco? (e assim sucessivamente)
e Quantas pessoas estdo na equipa do reco reco?

e E nas outras equipas?

e Agora vamos fazer a nossa propria orquestra?

Anexo C: Planificagao da atividade “Os coelhos nas suas tocas”
“Os Coelhos nas suas Tocas”

Areas/Objetivos Especificos

. Formacgéo Expresséo e Comunicacéo .
Objetivos Pessogl o = P Artist ¢ Conhecimento do
Gerais : Educagéo Fisica ucagao Artistica Linguagem Oral Matematica Mundo
Social ¢ Musica Danca guag
Desenvolver Participar Realizar o jogo com Partilhar e dar
atitudes de ativamente na o0s colegas de forma sugestdes quando
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colaboracéo e
partilha

Desenvolver a
autoestimae o
Bem-estar

Desenvolver a
capacidade de
observacéo,
atencao e
concentragao

Desenvolver a
memboéria

Desenvolver a
criatividade

Desenvolver a
capacidade de
comunicagao

Desenvolver a
capacidade de
andlise critica

Desenvolvimen
to do meio
envolvente

atividade a colaborativa,
realizar em envolvendo-se no
pequeno e trabalho de equipa.

grande grupo
Sentir prazer e
satisfacao ao
realizar o jogo.

Respeitar as regras
do jogo.

Saber identificar
a musica que
corresponde a
figura
geométrica
correspondente.
Reconhecer a
musica
correspondente
a figura
geométrica.

Mostrar envolvimento
e bem-estar na
realizagéo dos
movimentos do jogo

Movimentar-se
livremente de modo a
chegar ao respetivo
lugar.

Ihes for solicitado,
durante a
atividade.

Partilhar opinides
no momento da
explicagdo do jogo
e na realizagdo do
mesmo.

Usar o nome dos

nameros
representar
quantidades.

para
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Desenvolver o
sentido de
responsabilida
de

Desenvolver o
sentido
matematico

Desenvolver os
sentidos

Saber esperar e
respeitar 0s
colegas quando
estdo a realizar
0 jogo.

Associar  uma
determinada
figura
geométrica a
uma musica.

Desenvolver a
capacidade
auditiva,
identificando
guando devem
de se mexer
para realizar o
jogo.

Estratégias

Conhecer as
diferentes  formas
geométricas
(quadrado;

retdngulo;  circulo;
triangulo).

Usar a
correspondéncia
termo a termo para
resolver problemas
de comparagédo de
conjuntos e para
contar objetos de
um conjunto.

Ter a nogdo do mais
e do menos (adigédo
e subtragédo).

Utilizar o espaco
disponivel para
realizarem o jogo,
dentro da sala, de
modo a ndo baterem
uns Nos outros.

Conhecer as cores.
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- A medida que as criancas estavam a marcar as presencas, ia distribuindo 1 forma geométrica a cada crianca (quadrados, triangulos, circulos, retangulos);
- Conversa em grande grupo, de modo a:
e Contextualizar a atividade que dei seguimento a atividade realizada na sexta-feira anterior, em relagéo ao sentido matematico utilizando a musica e a dancga, através
das questdes:
- “Ainda se lembram destas figuras geométricas?”;
- “Quais s&o0?”
- A atividade foi iniciada, com a explicacéo as criancas de como iriam realizar o jogo “Os coelhos nas suas tocas” que consistia em:
- Espalhar na sala 2 arcos (1 verde e 1 rosa) e com fita-cola de papel, desenhar no ch&o 1 tridangulo, 1 retangulo e 1 quadrado;
- Atribui musicas a cada figura geométrica que cada crianga tinha na sua mao:
e Tridngulo: “Era uma vez um cavalo” - https://www.youtube.com/watch?v=U14czTA7Mn0O
e  Quadrado: “Carochinha” - https://www.youtube.com/watch?v=BelZtVZFLB8
e Retangulo: “A barata diz que tem” - https://www.youtube.com/watch?v=BelZtVZFLB8
e Circulo: “A saia da Carolina” - https://www.youtube.com/watch?v=k1A0vkhkkSU
- Coloquei musicas intercaladas e a medida que eu parava a musica, um “x” de criangas que tinha a figura geométrica correspondente tinha que ir para a toca que se indicava.
e “4 Triangulos na toca do circulo”;
e “1 Quadrado na toca do tridngulo”;
e “3 Circulos na toca do retangulo”;
¢ “1 Retangulo na toca do quadrado”;
- Se 0 nimero de criangas em cada toca fosse superior ou inferior ao nimero pedido, fazia as seguintes questdes:
e “Entdo aqui estdo 2 coelhos, mas eu pedi 4, quantos temos que adicionar?”
e  “Aqui estdo 4 coelhos, mas eu pedi 2, quantos temos que retirar?”
- Nesta atividade pretendia-se que as criangas estivessem com a maxima aten¢do, de modo a desfrutar de um momento de divertimento e de aprendizagem que lhes estava
a ser proporcionado;

Anexo D: Tabela de bem-estar da atividade “Vamos formar uma orquestra por conjuntos?”

Atividade — “Vamos formar uma orquestra por conjuntos?”

Nivel Geral de Bem-Estar
Nomes L 2 3 4 S Observagdes
Muito baixo Baixo Médio Alto Muito alto

ALE Faltou

ALl X A crianga sentiu-se muito alegre e descontraida
durante a construgao da orquestra.
A crianca sentiu-se muito alegre e descontraida

ARI X S -
na realizacéo da atividade.
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A crianga mostrou-se muito feliz no decorrer da

B .
atividade.
A crianca durante a realizacdo da atividade
DU mostrou-se feliz, brincando com os sons,
expressando uma grande autoconfianga.
A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
FER 2 L
realizagéo da atividade.
A crianga aparentou estar feliz durante a
FRA s L
realizagéo da atividade.
GM A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
realizagéo da atividade.
GP Faltou
GV A crianga sentiu-se muito bem e cheio de
energia durante a realiza¢éo da atividade.
A crianga sentiu-se como se estivesse na sua
LE praia, mostrando alegria na realizacdo da
atividade.
A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
LOU 2 -
realizagéo da atividade.
A crianca mostrou satisfeita e alegre durante a
MAN o o
realizagéo da atividade.
MCE A crianga mostrou gosto, felicidade e alegria na
realizagéo da atividade.
A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
MCO s .
realizacdo da atividade.
A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
ML realizacdo da atividade, demostrando uma
certa autoconfianca.
A crianga mostrou sentir-se como “peixe na
R agua”, onde demonstrou gosto, felicidade e
alegria no decorrer da atividade.
SAN A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na

realizacdo da atividade.
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A crianca mostrou sentir-se bem e feliz na
X realizagdo da atividade, demostrando uma
certa autoconfianca.

A crianca mostrou-se satisfeita e feliz na
X realizagdo da atividade, demostrando uma
certa autoconfianca.

Anexo E: Tabela de envolvimento da atividade “Vamos formar uma orquestra por conjuntos”

Atividade — “Vamos formar uma orquestra por conjuntos?”

Nivel Geral de Envolvimento

1 2 3 4 5 Observagoes
Nomes . . . - .
Muito baixo Baixo Médio Alto Muito alto

ALE Faltou

ALl X A crianca .durante a realizggéq d_a atividade apresfentou alguns
momentos intensos, onde havia sinais claros de envolvimento.
A crianga durante a realizacdo da atividade apresentou alguns

ARI X momentos intengos, onde havia sinais claros de envolvimento, mas
nem sempre estiveram presentes na exploracéo de todas as suas
possibilidades.

B X A crianca mostrou sinais claros de envolvimento, mas nem sempre

estiveram presentes na mesma intensidade.

DU A crianga no decorrer da atividade mostrou-se completamente
envolvida e absorvida nela.

FER X A crianga mostrou-se completamente envolvida na atividade.

FRA Durante a atividade, a criapga mostrou ter uma atividade continuada,
onde a mesma estava continuamente envolvida nela.

GM X A crianga mostrou sinais claros de gn.volvimento, contudo, em certos
momentos a sua aten¢ao era superficial.

GP Faltou

GV X Durante a atividade, a crianga mostrou-se completamente focada e
envolvida.

LE X Durante a atividade, a crianga esteve fortemente envolvida, mostrando

concentracdo e motivagao.
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No decorrer da atividade, esta crianga mostrou sinais claros de

LOU envolvimento, ainda que 0s mesmos Ndo se encontrassem presentes
com a mesma intensidade.
MAN No decorrer da atividade, a crianga mostrou-se completamente
envolvida na mesma.
No decorrer da atividade, esta crianga mostrou sinais claros de
MCE envolvimento, ainda que 0s mesmos nNdo se encontrassem presentes
com a mesma intensidade.
MCO A cri_anga envolveu-se na atividade, mas a sua atengdo as vezes
desviava-se por breves momentos.
ML A crianga esteve participativa e concentrada durante a realiza¢do da
atividade proposta.
R Durante esta atividade a crianga mostrou-se totalmente envolvida
nela. Esteve sempre participativa e motivada na realiza¢cdo da mesma.
SAN A crian(;a durante a atiyidade mostrou-se participativa, apresentando
sinais claros de envolvimento.
T A crianca esteve focada e envolvida na realiza¢é@o desta atividade.
X A crianga mostrou-se totalmente envolvida na atividade.

Anexo F: Tabela de bem-estar da atividade “Os coelhos nas suas tocas”

Atividade — “Os coelhos nas suas tocas’

Nivel Geral de Bem-Estar
Nomes 1 2 3 4 5 Observacdes
Muito baixo Baixo Médio Alto Muito alto

A crianga apreciou todas as atividades, sentindo-se

ALE X . - .
demasiado feliz e descontraida.
A crianca mostrou-se satisfeita e autoconfiante no decorrer

ALI X L
das atividades.

AR X A crianca mostrou-se feliz e descontraida durante a
realizacdo das atividades.

B X No decorrer das atividades, a crianga mostrou-se feliz,

expressiva e aberta ao meio ambiente.

73




A crianca mostrou-se alegre, expressiva e descontraida,

DU ndo mostrando quaisquer sinais de tensdo durante as
atividades propostas.
FER A crianga estava muito feliz, expressiva e descontraida
durante a realizacdo das atividades.
FRA A crianga mostrou-se muito feliz, satisfeita e descontraida
durante a realizacdo das atividades.
GM A crianga demonstrou demasiada felicidade e descontraida
durante a realizacdo das atividades.
GpP Durante as atividades propostas, a crianga sentiu-se
animada e expressiva.
GV A crianca mostrou gosto pelas atividades propostas,
estando sempre animada e cheia de energia.
A crianga durante a realizagdo das atividades mostrou
LE autoconfianga, felicidade e descontra¢do, ndo mostrando
quaisquer sinais de tenséo.
LOU Na realizacdo das atividades propostas, a crianga sentiu-se
contente, descontraida e expressiva.
MAN A c_rian(;a sentig-ge demasiado autoconfiante durante a
realizagéo das atividades propostas.
MCE Durante as atividades propostas, a crianga sentiu-se
contente, cheia de energia e expressiva.
MCO A crianga sentiu-se muito bem, mostrando satisfacdo
durante a realizacéo das atividades.
Durante a realizacé@o das atividades, a crian¢a demonstrou
ML uma grande autoconfianca, felicidade e descontracdo, néo
mostrando quaisquer sinais de tenséao.
R A crianga sentiu-se animada e expressiva no decorrer das
atividades propostas
SAN Durante as atividades propostas, a crianga sentiu-se feliz,
cheia de energia e expressiva.
A crianga durante a realizacdo das atividades mostrou
T autoconfianca, alegria e descontragdo, ndo mostrando

guaisquer sinais de tenséo.
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A crianga durante a realizacdo das atividades, mostrou-se
contente e expressiva.

Anexo G: Tabela de envolvimento da atividade “Os coelhos nas suas tocas”

Atividade — “Os coelhos nas suas tocas”

Nivel Geral de Envolvimento

Nomes

1
Muito baixo

2
Baixo

3
Médio

4
Alto

5
Muito alto

Observacoes

ALE

X

A crianca teve uma intervengdo mais ou menos
continuada no decorrer das atividades, estando
ocupada o tempo todo, mas sem uma intensidade real.

ALI

A crianga teve uma motivacdo limitada durante a
realizag&o das atividades propostas.

ARI

Durante as atividades, a crianga mostrou-se motivada,
nao explorando os recursos que lhes foram mostrados
nas suas possibilidades.

A crianga ndo mostrou qualquer tipo de atividade,
estando sempre desconcentrada, perturbando muitas
das vezes os momentos de participagdo dos outros
colegas, ndo explorando a agéo.

DU

A crianga mostrou-se motivada durante a realiza¢éo
das atividades que lhes foram propostas.

FER

Durantes as atividades propostas a crianca esteve
completamente envolvida, absolutamente focada,
concentrada, sem interrupgao.

FRA

Durante a realizacdo das atividades propostas, a
criangca sentiu-se altamente motivada, estando
completamente envolvida.

GM

A crianca apresentou algum grau de atividade, mas
que muitas das vezes acabava por ser interrompida
devido a esta crianga ser um pouco perturbadora,
onde a sua acao so leva a resultados muito minimos.

GP

Durante as atividades propostas, a crianga mostrou
sinais claros de envolvimento, ainda que estes nem
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sempre estivessem presentes na exploracdo de todas
as suas possibilidades.

GV

Durante o epis6dio de observacéo a crianga mostrou-
se continuamente envolvida nas atividades e
completamente absorvido nelas.

LE

Durante o periodo de observacdo e realizacdo das
atividades, a crianga mostrou-se completamente
envolvida e absorvida, manifestando perseveranca.

LOU

A criangca apresentou atividades com momentos
intensos, houve sinais claros de envolvimento, pois no
gue toca a matematica, esta crianga sabe muita coisa,
onde as suas capacidades e a sua imaginagéo
refletiram-se nas atividades que Ihes foram propostas.

A crianga durante a realizag&o das atividades mostrou-
se totalmente focada, concentrada, sem interrupgéao.

No decorrer das atividades, a crianga mostrou-se
altamente motivada, manifestando um grande
envolvimento da sua parte.

MCO

A crianca estava completamente concentrada durante
a realizagdo das atividades.

ML

A crianga durante o periodo de observacdo e
realizagdo das atividades mostrou-se completamente
envolvida e absorvida, manifestando perseveranga.

A crianga estava absolutamente concentrada e
envolvida durante a realizacéo das atividades.

SAN

Durante o periodo de realizacdo das atividades que
foram propostas, a crianga mostrou-se completamente
envolvida.

A crianca durante a realizagdo das atividades esteve
continuamente envolvida e absorvida nela.

Durante o periodo de observacdo e realizacdo das
atividades, a crianca mostrou-se completamente
absorvida, estando motivada e manifestando
perseveranga.
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Anexo H - Planificagdo Figuras ritmicas e fracfes

1.° Passo: A estagiaria coloca um circulo inteiro
no quadro e pede a um aluno que diga que
parte € que significa, de modo que digam que
representa a unidade e a associem a

Dominios Contetdos Objetivos Especificos Atividade/Estratégias Recursos Avaliacédo
- Interpretar as figuras ritmicas | - Apds os alunos se dirigirem para a sala | Recursos Materiais: - Observacdo direta;
(Semibreve, seminima, | polivalente, colocarem os casacos nos bancos | - Quadro branco; - Preenchimento de
minima; colcheia), tendo em | e desinfetarem as méos, a estagiaria pede-lhes | - Circulos; grelhas de observacao;
conta o nimero e 0 som que | que se organizem numa roda ao pé do quadro | - Figuras ritmicas; - Registos fotograficos;
) N representa; e se sentem; - Caneta de quadro;
Experlrr?enEagao - Realizar sequéncias musicais | - A estagiaria coloca no quadro as figuras | - Numero e fragBes em
Educacao e Criagao tendo em conta o tempo de | ritmicas dadas por ela em janeiro como forma | cartolina:
Artistica — cada figura ritmica; de consolidarem os seus conhecimentos: 1: %; i; %
Musica Interpretagéo e - Mempnzar e mobilizar o e Semibreve que representa a un-ldade Recursos HUManos:
Comunicagéo conheum}ento tendo em co,nta de, \{alor 1 - Loooom — 4 tempos; - Estagiérias:
outras ,a.reas de conteudo e Minima que representa metade da | _ professora Cooperante;
(matematica); semibreve — Loom — 2 tempos; - AlUNoS.
_ ) e Seminima que representa a quarta | Recurso Espacial:
Apropriagdo e - Poteln<I:|ar a f:omlpr?enlsao ] parte dg semibreve — La - 1 tempo; - Polivalente.
Reflexdo matematica (fragoes;; o g)? - Apgs. ponsolldar 0s cohhe0|rr}en_tos, a
estagiaria introduz uma nova figura ritmica:
e Colcheia que representa a oitava parte
da semibreve — Lira — meio tempo;
Matematica - Depois de introduzir a nova figura ritmica a
Nimeros e estagidria pergunta & turma se se lembram do
Operacdes gue tinham dafio na.aula de matemétlpa da
Fracdes partg da manha, explicando que estas figuras
11 1 ritmicas, correspondentes a Area de Contetdo
E; Z; 3 da Expressdo Artistica — Musica, acabam
(nGmeros também por se articular com o que dgram na
racionais nio parte da manhd, correspondente a Area de
negativos) Contetdo da Matematica;
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semibreve, colando no meio do circulo a figura
ritmica correspondente;
2.° Passo: A estagiaria coloca no quadro um
circulo dividido em dois e pede a um aluno que
diga em quantas partes esta dividido o circulo,
de modo que digam que esta dividido em dois,
gue se encontra associado a minima, colando
no circulo as figuras ritmicas correspondentes;
3.° Passo: A estagiaria coloca no quadro um
circulo dividido em quatro e pede a um aluno
gue diga em quantas partes esta dividido o
circulo, de modo que digam que esta dividido
em quatro, que se encontra associado a
seminima, colando no circulo as figuras
ritmicas correspondentes;
4.° Passo: A estagiaria coloca no quadro um
circulo dividido em oito e pede a um aluno que
diga em quantas partes esta dividido o circulo,
de modo que digam que esta dividido em oito,
gue se encontra associado a seminima,
colando no circulo as figuras ritmicas
correspondentes;
5.6 Passo: Apdés os circulos estarem
completos, a estagiaria faz uma seta numa das
partes de cada circulo perguntando que parte
corresponde a cada figura, de modo que digam
que:

e O primeiro circulo corresponde a

unidade;

. 1
e O segundo circulo corresponde a >
. . 1
e O terceiro circulo corresponde a w
. 1
e O quarto circulo corresponde ag;

6.° Passo: Para terminarem a aula de musica,
a estagiaria faz uma sequéncia no quadro com
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as figuras ritmicas (semibreve; minima;
seminima e colcheia), onde os alunos terdo de
fazer o som de cada uma das figuras (loooom;
loom; 1&; lira), tendo em conta a duracdo dos
tempos, trabalhando assim, mais uma vez, a
area da Matematica;

Anexo | — Grelha de avaliacao figuras ritmicas e fragdes

Grelha de Registos
NC — Né&o conseguiu/ CCA — Conseguiu com ajuda/ C - Conseguiu

Alunos

Associou a unidade a
semibreve

. ~ 1 . N
Associou a fra¢éo > (um meio) a
minima

. ~ 1 N
Associou a fra¢éo " (um quarto) a
seminima

. ~ 1 . £ .
Associou a fragéo 3 (um oitavo) a colcheia

B

@]

DA

DI

EM

FP

FS

GO

GU

J

K

]

A

CCA

Q

A

L

MAD

]

A

CCA

Q

MAN

MAR

Q

A

CCA

]

A

MRI

MRT

MIG

Ml

MO

Ol0|OIO[O[Q[O|D|0|0I0|O[0O[O[O|0|0I0|0

Q
>

CCA

]
>

RC

OIO[O[O[O|O|0|0|O[O[O[O|O|0|OI0|0[O[O|0|0

@]

OIOIO[O[O|O|0|O|0[O[O[Q|O|O|OI0|0[O[0|0|0

RH

OIOIOIOO[O|0|O|0|O[O[O[O|O[O|0|0|0[0[0|0

Q
0
>

CCA

o]
O
>
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Anexo J - Planificacdo Figuras ritmicas e frag6es equivalentes

Dominios Contetdos Objetivos Especificos Atividade/Estratégias Recursos Avaliacédo
- Memorizar e mobilizar o
- conhecimento tendo em | - Nesta parte de aula, a estagiaria optou por abordar a
Apropriagéo e . L . . .
Reflexio conta outras areas de | musica articulada com a éarea de conteudo da
conteddo (matematica); matematica, pois é o seu tema de investigacao.
BloCo 2 - Conhecer e utilizar | - Assim sendo, a estagiaria explica aos alunos os
Representaca diferentes formas de | seguintes aspetos: Recursos Materiais:
cl)odo somg representar o som nas e As fragBes também sdo utilizadas no mundo | - Quad_ro branco; _
mdltiplas dimensdes; da mdsica, onde, na notagdo musical, estas | -~ Figuras  ritmicas
Notacdo - Conhecer e identificar as servem para descrever intervalos de tempos (semlpreve, minima,
M _(; | figuras ritmicas; menores. sem_lnlma, _ colcheia, Observaca dos
usica - Associar as fragbes as o Cada simbolo (figuras ritmicas) representa | Semicolcheia); ) servagao
~ (figuras . . 9 P - Caneta de quadro: alunos e preenchimento
Educacéo itmi figuras ritmicas; metade do valor do simbolo anterior, ou seja: ; quadro, de uma arelha de
Artistica — riimicas ¢ - Identificar fragGes e figuras e Semibreve que representa a unidade de valor | = NUmero e fracGes em e
Musi composicéo o . ] cartolina: competéncias destes, a
Usica . ritmicas equivalentes; 1 ) "
musical) o _ 1:1.1.1.1 fim de verificar se os
e Minima que representa metade da semibreve '3 27816 objetivos foram
Matematica 1 - Ficha informativa; concretizados:
- |dentiﬂcar fl’a(;f)es 2 Recursos Humanos' . ’ Jn
. ini : - Registos fotograficos;
equivalentes; e Seminima (1:1ue representa a quarta parte da - Estagiérias: g g
- Adicionar numeros semibreve 4 - Professora Cooperante;
racionais nao negativos, e Colcheia que representa a oitava parte da | - Alunos;
representados por fragdes semibreve % Recurso Espacial:
. com o mesmo denominador; - Sala de aula
NUmeros e . , ’ e Semicolcheia que representa dezasseis avos )
Operacdes - Adicionar ndameros o a P
p' & racionais ndo negativos, da colcheia —
NUmeros ~
o representados por fracbes
racionais nao .
. com denominadores
negativos .
diferentes;
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Nome J Imagem | Duracao
Semibreve | o 1
Minima | J %
Seminima | J |
Colcheia | ) :
Semicolcheia| %
Fusa ) 1

o 1 = 312
Semifusa |} by
Quartifusa | ..E : ; <

Nota: a estagiaria ira mostrar o seguinte quadro, para
dar a conhecer as figuras ritmicas a turma, sendo que,
nesta aula, s6 serdo abordadas a semibreve, a
minima, a seminima, a colcheia e a semicolcheia.

- Uma minima é metade de uma semibreve;

- Uma seminima é metade da minima;

- Uma colcheia é metade da seminima;

- Uma semicolcheia é metade da colcheia;

e Todos esses simbolos (figuras ritmicas)
representam a duragdo das notas de uma
musica em particular.

e Duas minimas s&o equivalentes a uma
semibreve, isto porque

1 1
—+=-=1
A J+ J=o>
e Uma seminima e duas colcheias sao
equivalentes a uma minima, isto porque

1

F Ut )=

1
+=+=
8

IS
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- ApoOs explicar tudo, a estagiaria pede aos alunos que
venham ao quadro, e que fagcam corresponder cada
fracdo as figuras ritmicas a que pertencem, fazendo
tanto a leitura das figuras, como das fragbes a que
correspondem;

- Depois, pede que os alunos achem fracdes
equivalentes através da adicdo de fracbes com
denominadores iguais e diferentes.

Exemplo:

SEMIBREVE

0

MINIMA

(metade)

m-‘
h

+ \O_
+x
Q_

(um quarto)

coucpein [J+/] ﬂ J)

- Apo6s dar toda a matéria, a estagiéria distribui pelos
alunos, uma ficha informativa com todo o resumo do
gue deram acerca desta articulacdo da matematica
com a masica.

SEMINIMA J
/\
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Anexo K — Ficha informativa Figuras ritmicas e fracfes equivalentes

Ficha informativa — A musica e a Matematica
Figuras ritmicas e as fracoes

Pitagoras, o maior intelectual de todos os filésofos, o pai da matematica e da musica, descobriu
gue a oitava estava numa razao de 2 para 1, dai surgirem as fragdes e a escala musical que é utilizada até
aos dias de hoje. Foi através de Pitagoras e dos seus Pitagoéricos que, através das suas formulas
matematicas, surgiu a base da nossa musica nos dias de hoje.

As fracGes também podem ser utilizadas no mundo da musica.

As unidades em que os tempos de musica sdo medidos sdo chamados de Semibreves (figuras
ritmicas). Aqui é onde as fragdes, servindo para descrever intervalos de tempo menores.

Cada simbolo mostrado na imagem abaixo representa metade do anterior. Ou seja, uma Minima
€ metade da Semibreve, uma Seminima é metade da Minima, uma Colcheia é metade da Seminima, uma
Semicolcheia é metade da Colcheia, e assim por diante. Todos estes simbolos representam a duracéo de
uma musica em particular.

Nome Imagem | Duracao
Semibreve ° 1
Minima J )
Seminima . |
Colcheia ) :
Semicolcheia J -

1
Fusa J =
: 1
Semifusa 3 N
Quartifusa 3 s
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Duas Minimas sé&o equivalentes a uma Semibreve porque:

N | =
+
N | =
1
'_\

I+ d=s

Uma seminima e duas colcheias sdo equivalentes a uma minima, isto porque:

84



Anexo L — Grelha de avaliagdo figuras ritmicas e fracdes equivalentes

Grelha de registo de competéncias
ICA — Identificou com ajuda
ACA — Associou com ajuda
o o Conseguiu Sentiu dn‘_lc_uldades _(;onsegwuN Sentiu dificuldades em
. . o Identificou fragBes e - ~ em adicionar adicionar fracdes . ~
Alunos .Identlflqou_as A\sso.uou as,fra.(;oes figuras ritmicas adicionar fracoes fragdes com o com adicionar f_ragoes com
figuras ritmicas as figuras ritmicas . com 0 mesmo . denominadores
equivalentes . mesmo denominadores -
denominador . . diferentes
denominador diferentes
A X X X D G D G
BE X X X D G D S N
BR X X X D G D S N
DA Tutoria
DI X X X D G D S N
DU X ACA X D G x | e
F X X IcaA | eee--- X | oo X
GA X X X X ] eeee-- )
GO X X X X ] eeee-- )
GU X X X X ] eeee-- )
J ICA X ICA X | e X
K Faltou
MAR X X X X e ) S R
MAT ICA ACA ICA | ------ X | e X
P X ACA ICA | ------ X | e X
R X X X ), G N D G
SAL X X X ), G N D G
SAN G X X X ), G N D G
SAN S Tutoria
\ X X X ), G N D G
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