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Resumo

O presente relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do Pré-
Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Santarém

(Instituto Politécnico de Santarém).

Este relatorio integra 0 meu percurso de desenvolvimento profissional proporcionado pelo
curso e pela minha prética profissional de dez anos em creche e Pré-Escolar como auxiliar
de educacdo, bem como uma componente investigativa que decorre da préatica profissional

e as observacdes recolhidas durante os estagios realizados.

A primeira parte deste relatorio diz respeito as intervencdes realizadas nas Praticas de
Ensino Supervisionadas em contexto de pré-escolar e de 1° ciclo do Ensino Basico, bem
como o meu percurso profissional, e a segunda parte refere-se a parte investigativa, no que
diz respeito aos habitos de leitura em criancas desde o pré-escolar.

Palavras-chave: Estagio; Formacao profissional; Habitos de Leitura; Bibliotecas; Papel

do professor;



Abstract

This internship report was developed under the Master in pre-school education and 1st
cycle of basic education, Higher School of Santarem Education (Polytechnic Institute of
Santarem).

This report is part of my professional development course provided by the course and
my professional practice ten years in day care and preschool as an educational aid, as
well as an investigative component that arises from professional practice and

observations collected during the performed stages.

The first part of this report , with respect to work performed on Supervised Teaching
Practice in the context of pre -school and 1st cycle of basic education , as well as my
professional career , and the second part refers to the part investigative , in with regard

to reading habits in children from preschool.

Keywords: Stage; Vocational training; Reading habits; libraries; Role of the teacher;
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Introducao

O presente relatdrio de estagio foi desenvolvido no &mbito do Mestrado em Ensino do Pré-
Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Santarém
(Instituto Politécnico de Santarém).

Este relatorio tem como objetivos mostrar o trajeto formativo global ao longo do curso, de
uma forma reflexiva e auto avaliativa, evidenciar o desenvolvimento das competéncias que
foram sendo adquiridas na pratica e na investigacdo, e evidenciar também a articulacéo
entre a teoria e a pratica, mobilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos nas varias
unidades curriculares.

Desta forma, este relatério junta a pratica de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico, evidenciando o que valorizou a minha aprendizagem profissional
e 0 que aprofundou as competéncias necessarias para 0 meu crescimento profissional.

Na Parte | deste relatorio constam, de uma forma sintetizada, as intervencfes ocorridas
nos dois contextos, Pré-Escolar e 1° CEB.

Nesta parte estdo também as reflexdes sobre as praticas desenvolvidas em contexto de Pré-
Escolar no ano letivo 2013/2014, e em contexto de 1° CEB, nomeadamente nas turmas de
1° e 3°ano, nos anos letivos 2013/2014 e 2014/2015 respetivamente.

Nos diferentes contextos sdo evidenciados, abordados e comparados, os planeamentos das
atividades educativas, a relacdo e acdo educativa, situacdes pedagogico-didaticas e a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

A prética supervisionada teve um papel fundamental na minha formagdo, uma vez que
trabalhei com criangas mais de dez anos como auxiliar de educacéo, e ter tido contacto
com outras realidades e instituicdes fez-me refletir e comparar a minha pratica em
diferentes contextos e instituicdes e com pessoas diferentes, com visoes diferentes. Nesta
primeira parte consta também o meu percurso profissional como educadora desde setembro
de 2014.

A parte 11 diz respeito a parte investigativa decorrente da pratica profissional.

E apresentado um estudo sobre os habitos de leitura das criancas desde o Pré-Escolar ao 1°
CEB, que surgiu ap0s constatar que a maioria das criangas, com a qual me cruzei neste
percurso, tem poucos habitos de leitura. Esta problematica revelou-se de enorme

importancia, uma vez que a leitura é o caminho a seguir para a formagdo de uma sociedade



de igualdades, e é também um impulsionador para o desenvolvimento social e cultural de
um pais, tal como defende Sabino (2008) referindo que “ alguns autores consideram a
leitura um alicerce da sociedade de conhecimento, dado que ela promove a libertacéo do

pensamento e a prdtica do exercicio de cidadania”. (Sabino,2008, p.1).

No caso das criangas mais pequenas, a leitura ndo s6 enriquece o vocabulario, transmite
informacgdes, envolve linguagens diferenciadas, mas também desenvolve a imaginacao.

A componente investigativa contempla a contextualizacdo do estudo, o enquadramento
tedrico, os aspetos metodologicos e a conclusao do mesmo.

A realizagcdo deste estudo revelou-se bastante pertinente para que, de certa forma,
conseguisse incutir habitos de leitura nas criancas durante a minha prética, e ainda para me
tornar numa profissional reflexiva, sempre procurando responder a questbes através de
pesquisas, na medida em que o professor deve estar em constante aprendizagem.

Por ultimo, neste relatdrio, consta também uma reflexdo final que mostra as conclusGes
deste estudo, bem como a importancia do mesmo para 0 meu desenvolvimento pessoal e

profissional.



Parte | — Os Estagios

“Se se preconiza a autonomia na aprendizagem, é fundamental dotar os
jovens de um conjunto de ferramentas que lhes permitam tornar-se sujeitos
ativos do seu processo de desenvolvimento pessoal e intelectual. A leitura
constitui sem duvida, uma dessas ferramentas.”

(Santos, 2000, p.15)

1.1 Caraterizacdo do contexto sociogeoqrafico das instituicoes

Os trés estagios realizados, quer a nivel do Pré-Escolar como do 1° CEB, decorreram na
cidade de Santarém, nos anos letivos de 2013/2014 e 2014/2015.

A prética pedagdgica em Pré-Escolar decorreu numa sala de 5 anos, de 22 de outubro de
2013 a 21 de janeiro de 2014, numa instituicdo da cidade de Santarém.

A prética pedagdgica em contexto de 1° Ano do 1° CEB decorreu numa turma de 1°
ano, de 10 de marco de 2014 a 12 de junho de 2014, numa escola em Santarém.

A prética pedag6gica em contexto de 3° Ano do 1° CEB decorreu numa turma de 3°
Ano, de 27 de outubro de 2014 a 31 de janeiro de 2015, numa escola de 1° Ciclo no
Centro de Santarém

A cidade de Santarém, apelidada de “Capital do Gético”, € muito rica em patrimonio
histérico-cultural. Podem ser observados varios monumentos, muralhas medievais,
igrejas, museus, conventos, mosteiros, que comprovam a riqueza histérica desta regido.
Santarém é banhada pelo Rio Tejo e possui terras de grande produtividade agricola, e

presenca de gado cavalar e bovino.

1.2 Contexto de estaqio e pratica de ensino no Pré-Escolar

1.2.1 Contexto de estagio no Pré-Escolar

No que diz respeito ao espaco fisico do edificio, existiam dois pisos. As creches,
compostas por bercario, salas de 1 ano, salas de 2 anos e refeitorio e situam-se no

primeiro andar da ala da direita e da esquerda.
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No rés-do-chdo, encontra-se a valéncia do Pré-escolar, composta por duas salas de 3
anos, duas salas de 4 anos e duas salas de 5 anos. Esta institui¢cdo pode ainda contar com
espacos exteriores parcialmente cobertos e equipados com algum material didatico
adequado as idades, uma cozinha com refeitorio (destinado a todas as criancas e

funcionarios), uma biblioteca/atelié e um ginéasio coberto.

1.2.2 Caraterizacdo da turma

Tendo em conta as carateristicas do grupo do Pré-Escolar onde realizei 0 meu estagio,

apresento a seguinte tabela:

Tabela 1 — Carateristicas do grupo de Pré-Escolar

NUmero de alunos 23 Criancas
Idades 5 Criancas de 3 anos e 18 criancas de 5 anos
Género 12 Rapazes e 11 raparigas

Necessidades Educativas Especiais

Este grupo de 23 criancas era heterogéneo e, devido a diferenca de idades entre 0s mais
velhos e 0s mais novos, verificou-se que havia um esforgo por parte dos mais velhos em
ajudar os mais pequenos, na realizacdo das rotinas diarias. A maioria dos trabalhos
desenvolvidos na sala eram adaptados a essas criancas, mas estas revelaram interesse
em fazer os mesmos trabalhos e da mesma forma que os mais crescidos.

Este grupo era naturalmente agitado, mas curioso, principalmente em atividades
relacionadas com o Conhecimento do Mundo. Nos momentos de brincadeira livre,
escolhiam preferencialmente as &reas do computador, da casinha e das construcdes,
sendo que grande parte das criangas se interessava também pelos jogos de encaixe.
Grande parte das criangas do grupo advém de familias da classe média, sendo que,
algumas das criangas eram de nivel socioeconémico baixo. De entre as criangas, apenas
uma delas tinha Necessidades Educativas Especiais e estava a ser acompanhada por

profissionais de terapia da fala.
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1.2.3 Projeto Educativo de Agrupamento, Projeto Curricular de Escola e Plano de

Turma

O Projeto Educativo do Agrupamento tinha como tema “Educar para a vida” com
base na problematica da preservacdo do ambiente e tinha como principal objetivo
fomentar nas criancas, atitudes de respeito e de valorizacao critica pelo meio ambiente,

bem como na inter-relagdo com os seus pares.

Em relacdo ao Projeto de Sala, a educadora néo tinha um nome para 0 mesmo, uma vez
que trabalhava, ao longo do ano, alguns miniprojectos que se relacionavam entre si,

tendo como base o tema proposto no projeto educativo da instituicao.

1.2.4 Enquadramento das OCEPE

Para poder planificar as atividades que iria desenvolver durante o estagio em Pré-
Escolar, tive que me apoiar nas Orienta¢cdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(1997) para compreender que objetivos deveriam ser propostos as criangas nesta faixa
etaria. Tal como esta referido nesse documento, as areas de contetdo gque constituem as
referéncias gerais a considerar no planeamento e avaliacdo das situacOes e
oportunidades de aprendizagem distinguem-se em trés areas de contetdo: Area de
Formacao Pessoal e Social, Area de Expressdo (motora, dramatica, plastica e musical) e
Comunicacéo (dominio de linguagem e abordagem a escrita e dominio da matematica) e
a Area do conhecimento do mundo.

Deste modo, planifiquei as atividades de forma a poder trabalhar o dominio das
expressdes motora, dramatica, plastica e musical, o dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, 0 dominio da matemaética e a area de conhecimento do mundo,
tendo sempre em conta o Projeto Educativo do Agrupamento e o Projeto Curricular de
Escola e de Turma.

Uma vez que trabalhei na area da educacdo durante dez anos, como auxiliar de
educacdo, considero que este estagio correu de uma forma bastante positiva, pois
consegui sentir-me completamente integrada desde o primeiro dia, ainda que

trabalhando numa nova instituicdo e com novas pessoas. Também ja estava
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familiarizada com as idades com as quais trabalhei, o que foi facilitador da minha
pratica durante este estagio.

No entanto, considero que trabalhar com um grupo misto com uma grande diferenca de
idades (3/5 anos), por vezes, se revelou um obstaculo ou limitacdo para a minha pratica,
pois tinha que adaptar constantemente as atividades para as criangas mais novas,
embora por vezes estas tentassem participar nas atividades dos mais velhos.

As atividades planificadas eram primeiramente discutidas com a educadora cooperante e
sO depois passadas para o papel e, posteriormente, para a pratica. Sempre que existia
alguma atividade que as criangas ainda ndo tinham desenvolvido ou que a educadora
cooperante achava que ndo pudesse funcionar na préatica, nunca deixou de me apoiar
referindo que devemos sempre tentar ir mais além daquilo que as criangas nos podem
dar para tentarmos fazer sempre mais por elas. Neste caso, as atividades decorreram
bem, na maioria das vezes, e quando corriam menos bem, levavam-me a refletir sobre o
que tinha corrido menos bem e o que poderia fazer para melhorar nas préaticas que se
seguissem.

Considero gue ao refletir diariamente sobre a minha pratica, ou por vezes sobre a pratica
do meu par de estdgio, me levou a procurar outras estratégias para o decorrer deste
estagio, nomeadamente na minha postura, forma de conversar com as criancas para
explicar algum conceito mais complicado, para resolver algum tipo de conflito ou até
mesmo para procurar solucBes para algum trabalho que ndo estivesse a correr como

esperado.

1.2.5 Situacdes pedagogico-didaticas em Pré-Escolar

Durante a minha pratica profissional em contexto de Pré-Escolar, desenvolvi inimeras
atividades e até um projeto com o meu par de estagio, denominado “Nos ca...Imaginem
la!”. Neste projeto focaram-se as carateristicas que marcam os individuos pela
diferenga, exploramos Portugal de Norte a Sul, passando pelas ilhas (tradicGes,
costumes, vestes, gastronomia, instrumentos musicais, tipos de musica carateristicos de
cada regido, etc.), depois alargdmos a nossa pesquisa para os continentes e alguns paises
do mundo, explorando as suas carateristicas e diferencas na época festiva do Natal. Ja
no final do estagio levamos as criancas a descobrir o sistema solar.

Foi um projeto bastante interessante e que me deu uma enorme satisfacdo desenvolver

com aquele grupo, pois desde cedo que estes manifestaram interesse por este tema.
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Pegando neste ultimo tema deste estagio (Sistema Solar), realizei com o grupo um
conjunto de atividades, passando pelas diversas areas do conhecimento. E possivel
observar na planificacdo (Anexo 1) as &reas trabalhadas, 0s objetivos a que me propus e
as atividades.

A Area do Conhecimento do Mundo introduz aspetos relativos a varios dominios do
conhecimento humano (a Historia, a Sociologia, a Geografia, a Fisica, a Biologia, a
Meteorologia e a Geologia), como também, estd relacionada com o alargamento dos
saberes basicos essenciais para a vida social da crianca, através de experiéncias
proporcionadas pelo seu meio proximo (contexto familiar).

Segundo o Ministério da Educacdo (1997: 79), esta area “enraiza-se na curiosidade
natural da crianca e no seu desejo de saber compreender porqué. Curiosidade que é
fomentada e alargada na educacdo Pré-Escolar através de oportunidades de contactar
com novas situacdes que sdo simultaneamente ocasides de descoberta e de exploracédo
do Mundo.”

A sensibilizacdo as ciéncias implica assim, 0 uso de materiais de consulta (livros,
jornais, computadores) e materiais para a producdo de experiéncias (imanes, lupas,
microscopios, entre outros). Foi fundamental que esta sensibilizacdo partisse dos
interesses das criancas, a fim de se promover a curiosidade e o desejo de saber mais,
uma vez que “as criangas pequenas sdo curiosas por natureza. Estdo constantemente
rodeadas por acontecimentos que as levam a perguntar porqué, o qué, quando e onde.
As criangas s3o cientistas por natureza”. (Sherwood, Williams & Rockwell, 1987,
citado por Catita, 2007: 7).

As criancgas, devem entdo confrontar as suas ideias e perspetivas da realidade segundo
determinada situacdo ou problema. Por exemplo, nas experiéncias realizadas em
contexto de estagio (flutua ou afunda, vulcdo em erupcéao e observando o0 movimento da
crosta terrestre), estas foram escolhidas tendo em conta a idade, os interesses e as
capacidades das criangas.

Durante o estagio, o uso da metodologia experimental possibilitou a promog&o, nas
criangas, do desenvolvimento da tomada de consciéncia, reflexo e espirito critico, uma
vez que durante essas atividades experimentais, recolhi a informacgéo que estas me iam
facultando sobre o que j& sabiam e sobre o que ficaram a saber, registando-as por escrito
e expondo na sala (Anexo 2) ou criando fichas de registo das experiéncias nas quais as

criangas também pudessem registar 0 que julgavam que aconteceria e posteriormente
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registassem o que de facto aconteceu para as levar a refletir sobre a experiéncia
realizada (Anexo 3).

Desta forma, ao realizar-se atividades experimentais com criancas, pretende-se que estas
desenvolvam “a capacidade e o desejo de experimentar, observar, dialogar e descrever
sobre 0 que se observou, descobrir e estimular a vontade de saber mais, sobre as
questdes que se levantam acerca do Mundo Fisico e Social” (Catita, 2007: 7).

A érea do Conhecimento do Mundo relaciona-se com a area de Formagdo Pessoal e
Social, pois esta, envolve também, o desenvolvimento de atitudes de relacdo com o0s
outros, de respeito ao meio ambiente e pela cultura, bem como a aquisicdo de uma
educacdo para a salde e a educacdo ambiental. Dentro da educagdo para a saude e
higiene, a crianga pode aprofundar, também, conhecimentos sobre varios 6rgdos do
corpo, ou até mesmo, as caracteristicas que distinguem os alimentos. Por outro lado, a
educacdo ambiental implica, ainda, a observacédo, recolha de informacéo e intervencgédo
no que se refere a conservacao e recuperacdo do patriménio natural e cultural.

Para a realizacdo deste projeto, tanto eu como 0 meu par de estagio, tivemos que efetuar
pesquisas, construir materiais e adequar as atividades a que nos propunhamos as

criancas mais novas, para que estas também pudessem participar.

Depois da leitura do artigo “Projetos e Aprendizagens” (Silva, 2005) considero que um
projeto é um plano para a realizacdo de determinada pratica, representado através da
escrita e devidamente fundamentado.

Foi também através do referido artigo que pude compreender que para construir um
projeto € preciso ter em conta as suas carateristicas e o carater de progressdo, € uma
construcdo flexivel, cujo processo evolutivo ndo pode ser previsto desde o inicio, ou
seja, 0 plano esta em constante adaptacao, para que o projeto atinja as finalidades a que

se propde. Esta carateristica assenta em varias fases:

v' Concecdo — Ideia do projeto (O que modificar? Que problema resolver?
Que desejo se procura realizar?). Esta fase implica uma recolha de informacéo
que se pode designar por avaliacdo inicial/ caraterizagdo ou diagnostico. Toda a

informagcdo recolhida nesta fase sera indispensavel na tomada de decisdes;

Nesta fase do projeto, eu e 0 meu par de estadgio optdmos por recolher informacéo sobre

o tema do projeto educativo da instituicdo e os objetivos a que a educadora de sala se
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propunha no inicio do ano para serem alcancados. Desta forma, e em conversa com a
educadora responsavel, escolhnemos o nosso tema de projeto, surgindo logo de inicio
algumas propostas de atividades que poderiam vir a ser desenvolvidas no decorrer do

projeto.

v Tomada de decis6es — Depois da informacao recolhida, deve-se refletir e
debater sobre o que se pretende atingir e a melhor maneira de 1a chegar. Esta
fase, por ter varias opc¢des possiveis, requer imaginacdo e criatividade, para
chegar a conclusdes fundamentadas sobre as solu¢des que se consideram mais

adequadas a resolucéo do problema;

Nesta fase, uma vez que o0 nosso projeto ja tinha nome e ja tinham surgido algumas
ideias, resolvemos fazer pesquisas individuais sobre atividades que poderiam ser
desenvolvidas com o tema do nosso projeto e para atingir os objetivos pretendidos, que
vertentes iriamos abordar dentro deste tema e como fariamos para atingir os mesmos.
Depois de pesquisarmos, pensamos que seria melhor comecar por focar as diferengas
entre as pessoas e as pessoas com deficiéncias, fomentando o respeito pelos outros e
pelas diferencas. Depois iriamos explorar Portugal, seguidamente o0s paises e
continentes e posteriormente o sistema solar, ou seja, iriamos explorar do mais

individual para o mais abrangente.

v' Planeamento — Incide na definicdo concreta das metas a atingir e das
acOes a realizar. Nesta fase também se elabora o plano indicando quem esta
envolvido nas acBes e as suas responsabilidades, bem como uma
calendarizacdo e uma inventariacdo dos recursos materiais necessarios. A
medida que o projeto se vai desenvolvendo, o plano vai sendo ajustado para

melhor responder a intengdo inicial e as metas que se procuram atingir;

Foi durante esta fase que passdmos para o papel, 0 nosso projeto (Anexo 4). Neste,
pudemos colocar as areas que queriamos explorar (Area de Formagcao Pessoal e Social,
Area do Conhecimento do Mundo e Area da Expressdo e Comunicagdo), bem como as
atividades que pensavamos poder desenvolver nas mesmas e nas formas como

poderiamos avaliar as aprendizagens das criancgas.
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v Acdo — Execucdo do projeto, que inclui um conjunto complexo e
diversificado de atividades e que compreende varias etapas que vao marcando
0 progressivo desenrolar do processo ao longo do tempo;

Tendo em conta 0 projeto pensado inicialmente, fomos realizando as atividades
propostas e outras que foram surgindo no decorrer da nossa pratica para adequar as
necessidades das criancas. As aprendizagens das criancas foram verificadas, através da
realizacdo de perguntas, no decorrer das nossas intervencdes, sobre os varios temas

abordados e durante a concretizacgdo das atividades.

v" Avaliacdo — Esta acompanha todo o projeto desde o inicio, na tomada de
decisOes, até ao seu termo. Como ndo se pode avaliar tudo, importa decidir o
que se vai querer saber, como recolher e registar essa informacéo, quem analisa
e quando. Ao longo do projeto, a avaliacdo assenta a sua flexibilidade e a
capacidade de ajustar o plano a evolugdo e, no final, serve como visdo global
do processo através dos resultados obtidos;

Este grupo foi bastante participativo em todas as atividades e em muitas delas pudemos
fazer o registo escrito da avaliacdo das mesmas, utilizando grelhas de registo. Outras
vezes registava-se a opinido das criancas sobre a atividade e se tinham gostado ou nédo

de a realizar, expondo essa mesma informagéo na sala.

v" Comunicacdo — O projeto deve estar situado num determinado contexto
fisico, social e temporal para ter sentido, uma vez que as instituicdes, 0s grupos
e as pessoas tém diferencas decorrentes do espaco em que se inserem ou por
uma historia propria, 0 que se torna necessario compreender para tomar as
decisBes mais adequadas. E importante a mobilizacio e a dinamizagdo, na
medida em que s0 existe projeto quando ha sentido partilhado e quando este se
torna motivador para 0s seus participantes. Também as varias atividades que
fazem parte do projeto ganham sentido em fungéo da capacidade globalizante e
integradora do projeto que permite a articulacdo entre varias linhas de acdo ou
areas do saber. O projeto exige ainda uma decisdo por parte de todos os

participantes de forma autonoma.

Assim, para divulgarmos o nosso projeto, faldvamos diariamente com encarregados de

educacdo, ouviamos 0s comentarios sobre as aprendizagens que as criangas transmitiam
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aos pais quando chegavam a casa e os trabalhos desenvolvidos eram sempre expostos
para que quem entrasse na sala pudesse compreender o que as criancas andavam a
trabalhar. Também surgiu a hipotese de publicarmos algumas das nossas atividades no
jornal de parede da instituicdo, partilhando com todos que por ali passassem.
Efetivamente, “os projetos de escola possibilitam um conhecimento partilhado da
situacdo e dos processos mais adequados para aquele estabelecimento escolar,
designado por «aprendizagem organizacional». Também os projetos de turma, apoiam a
aprendizagem cooperativa entre professores € mobilizam as aprendizagens dos alunos.”

(Silva, 2005, p. 49-64).

Como complemento deste projeto, entrei em contacto com a empresa “Zénius”, que se
deslocou a instituicdo, a fim de mostrar através de um globo insuflavel, o “Céu de dia e
céu de noite”, relacionado com o tema do nosso projeto. Mas uma vez que era um
projeto inovador e bastante diferente do que as criancas estavam habituadas, o projeto
“Zénius” estendeu-se por todas as salas de Pré-Escolar, com diferentes temas de acordo
com o0s objetivos previamente definidos para cada idade.

Este ultimo tema trabalhado (Universo) foi, sem divida, um tema que marcou pela
positiva este estagio e que me mostrou que os objetivos a que nos propusemos foram
atingidos. Este tema era de grande interesse das criancas e desde logo estas faziam
perguntas sobre o mesmo. Quando o trabalhamos, as criangas mostraram-se muito
atentas e participativas, fazendo perguntas ou respondendo as perguntas que iamos
fazendo e, posteriormente, realizaram algumas tarefas que pedimos para verificar se as
criancas tinham compreendido o que tinhamos explicado (Anexo 5).

Este projeto foi uma experiéncia fantastica para o grupo no qual estava inserida, pois as
criancas revelaram possuir alguns conhecimentos perante as perguntas que o senhor do
“Zénius” fez durante a sessdo, uma vez que respondiam corretamente. Para mim esta
sessdo mostrou-me que 0s objetivos que propus desenvolver com estas criangas foram
alcancados. E como foi um projeto diferente, mas que se articulava com o que
estavamos a trabalhar em sala, as criangas ficaram tdo motivadas que decidiram

construir e ilustrar uma historia sobre uma ida a lua (Anexo 6).
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1.3 Contexto de estaqgio e pratica de ensino no 1° CEB (1° Ano)

1.3.1 Contexto de estagio no 1° ano de escolaridade

O meio proximo da instituicdo onde realizei este estagio, era constituido essencialmente
por moradias, rodeadas de espacos verdes.

A escola era um edificio pequeno e antigo, pertencente a rede publica.

Relativamente ao espaco fisico, este era composto por seis salas de aula e com um
ambiente completamente familiar e acolhedor. A volta de todo o edificio existia um
patio de cal¢cada (na frente) e de terra (na parte traseira do edificio), um campo de jogos
e um parque, onde as criancas podiam brincar livremente. Existia ainda um pequeno
refeitdrio, onde as criancas faziam as suas refeicbes. Este apresentava uma decoracao
cuidada, apesar de considerar que este espaco poderia ter outras condigdes,
nomeadamente no que diz respeito a confecdo das refei¢bes para as criangas no local,
podendo ter também outras dimensoes.

1.3.2 Caraterizacdo da turma

A turma na qual realizei 0 meu estagio, apresentava as seguintes carateristicas:

Tabela 1 — Carateristicas da turma do 1° ano do 1° CEB

Ndmero de alunos 26 Alunos

Idades 6/7 Anos

Género 11 Rapazes e 15 raparigas
Necessidades Educativas Especiais 2 Alunos

Alunos com lingua ndo materna 2 Alunos

Alunos com dificuldades visuais 3 Alunos

Alunos com dificuldades auditivas 1 Aluno

E de salientar que, a totalidade dos alunos desta turma frequentou o Pré-Escolar, 21
alunos frequentavam as Atividades de Enriquecimento Curricular e apenas 4
beneficiavam de Apoio da Acdo Social Escolar. Todos os alunos tinham computador em
casa.

No geral, a turma era muito interessada e participativa, com uma boa comunicacao oral,
com um bom relacionamento entre todos, mas na qual se verificava, por vezes, uma

certa dificuldade no cumprimento de regras e periodos de concentracdo/atencdo muito
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curtos, bem como ritmos de trabalho diferentes e falta de empenho na execucdo das

tarefas.

1.3.3 Projeto Educativo de Agrupamento, Projeto Curricular de Escola e Plano de

Turma

Existem varios tipos de projetos, mas em contextos educativos surgem varias
referéncias: Projeto Educativo de Escola, Projeto Curricular de Escola, Projeto
Curricular de Turma, Area de Projeto e Trabalho/Metodologia de Projeto.
O Projeto Educativo de Escola e o Projeto Curricular de Escola envolvem toda a
organizacdo escolar. O primeiro determina as estruturas e interacbes que garantem um
contexto favoravel a concretizacdo do Projeto Curricular de Escola e tem um prazo
previsto de trés anos, embora seja ajustado todos os anos através do plano anual de
atividades. Por sua vez, o Projeto Curricular de Escola, centra-se no modo como o
curriculo é gerido e se articula no interior de determinada organizacao para que todos 0s
alunos consigam mais e melhores aprendizagens. Atendendo a diversidade das
turmas/grupos sdo também elaborados Projetos Curriculares de Turma, tendo em conta
as carateristicas especificas dos alunos e professores dessas turmas/grupos.
“Os projetos de escola possibilitam um conhecimento partilhado da
situacdo e dos processos mais adequados para aquele estabelecimento
escolar, designado por «aprendizagem organizacional». Também os
projetos de turma, apoiam a aprendizagem cooperativa entre professores e
mobilizam as aprendizagens dos alunos.
(Silva; 2005; pag.49-64)

1.4 Contexto de estagio e pratica do ensino no 1°CEB (3° ano)

1.4.1 Contexto de estagio no 3° ano de escolaridade

Esta instituicdo possuia onze salas de aula, duas Salas de Educacdo Especial (Unidade
de Ensino Estruturado — Sala TEACCH — e Unidade de Apoio Especializado — Sala de
Multideficiéncias), distribuidas por dois blocos, uma Biblioteca integrada na rede de

Bibliotecas Escolares, um Polivalente, um Gabinete de Coordenacdo, uma Sala de
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professores e um Refeitorio. Possuia ainda um espaco exterior envolvendo todo o

edificio, com arvores e um parque infantil.

1.4.2 Caraterizacdo da turma

Tendo em conta as carateristicas da turma do 3° ano do 1° CEB, onde realizei o0 meu

estagio, apresento a seguinte tabela:

Tabela 1 — Carateristicas da turma do 3° ano do 1° CEB

Numero de alunos 20 Alunos

Idades 7/9 Anos

Género 11 Rapazes e 9 raparigas
Necessidades Educativas Especiais 3 Alunos

Alunos com dificuldades visuais 4 Alunos

Alunos com dificuldades auditivas 1 Aluno

Alunos com apoio Educativo 2 Alunos

Alunos com apoio Pedagégico 4 Alunos

No geral, a turma era muito interessada e participativa, com um bom relacionamento
entre todos, mas onde se verificava, por vezes, alguma conversa despropositada ou
comentéarios fora do contexto, por parte de algumas criancas. Alguns destes alunos
tinham dificuldades no cumprimento de regras, ritmos de trabalho diferentes e falta de

atencdo na explicacdo dos exercicios.

1.4.3 Projeto Educativo de Agrupamento, Projeto Curricular de Escola e Plano de

Turma

Enquanto instrumento estruturante e orientador, o Projeto Educativo do Agrupamento
referente aos anos 2011/2013, assenta nos seguintes objetivos gerais:

e Reforcar e consolidar uma «cultura de escola/agrupamento», que

salvaguardando a especificidade de cada estabelecimento de ensino, assente em

liderancas fortes, num corpo docente estavel e motivado e ainda em projetos de
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escola orientados para os resultados pretendidos em funcéo do desenvolvimento
integral de cada aluno;

e Criar um ambiente de formacao propicio ao sucesso, centrado nas criangas e/ou
jovens e de acordo com diferentes situagdes de aprendizagem;

e Desenvolver, no aluno, capacidades habilitantes tais como, o espirito de
iniciativa, a responsabilidade, o trabalho em grupo e a capacidade de adaptacédo a
mudanca;

e Valorizar a atividade docente, enquanto pratica pedagogica assente numa grande
margem de autonomia e iniciativa, que permita também ir ao encontro das
necessidades culturais do grupo social existente na totalidade do agrupamento;

e Aplicar e generalizar o uso das novas tecnologias e consolidar uma cultura
cientifica e de ensino assente numa base experimental;

e Criar uma cultura de inovacdo com o incremento dos niveis de qualidade e
produtividade, permitindo & escola oferecer um servigo de exceléncia;

e Permitir a constante partilha e colaboracdo de todos os elementos da comunidade
escolar, com vista a melhorar a eficicia e eficiéncia de cada um dos

estabelecimentos de ensino;

Tendo em conta estes objetivos planifiquei e dei as aulas de forma a chegar a todos os
alunos, explicando-me de forma clara para que todos os alunos compreendessem o que
explicava e sempre que estes ndo compreendiam, encontrava outras formas ou
estratégias para explicar o mesmo conteido para que todos os alunos compreendessem.
Para confirmar se os alunos com ddvidas tinham compreendido as minhas explicacdes,
realizava perguntas ou exercicios para que estes respondessem. Outro aspeto que tive
em conta foi a diversidade de alunos com o qual trabalhei respeitando sempre as suas
diferencas e os seus diferentes ritmos de trabalho. Utilizei como recurso para algumas
aulas o computador e o projetor para tornar aulas mais dindmicas e produtivas e, noutros
casos, utilizei objetos como recurso para explicar aos alunos de uma forma mais

simplificada.
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1.5 Pratica de Ensino no 1° CEB

Nestes dois estagios em 1° Ciclo, tive a oportunidade de trabalhar todas as areas
curriculares, de acordo com os conteudos e objetivos/ descritores de desempenho dos
Programas e Metas Curriculares de Portugués e de Matematica e Estudo do Meio. Pude

ainda explorar com os alunos as areas das expressoes.

1.5.1 Planeamento da atividade educativa em 1° CEB (1° e 3° ano)

Tendo em conta a minha experiéncia profissional em Creche e em Pré-Escolar,
considero gque existem muitas diferencas entre estas valéncias e o0 1° Ciclo. Na Creche e
no Pré-Escolar, a atencdo incide principalmente sobre os cuidados a ter com as criancas,
na satisfacdo das suas necessidades e destina-se a preparar as criangas para a escola.
Esta minha constatacdo é corroborada quando leio Azevedo (2013; pag.21-23), pois 0
autor defende que
“ A educacdo de infincia sempre teve uma especificidade que, de certo
modo, a diferencia dos outros niveis de ensino e educacgdo, ndo fosse esta a
primeira etapa da educacdo béasica no processo de educacdo ao longo da
vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual se deve
estabelecer estreita relacédo, favorecendo a formacédo e o desenvolvimento
equilibrado da crianga (...) ”
Também Moss (2013, pag.4-5) salienta que
“ (...) As creches e pré-escolas assumem o papel (subordinado) de
preparar as criancas para aprenderem bem o ensino basico, assegurando
que adquiram os conhecimentos, o saber fazer e o saber ser necessarios,
por exemplo, para rapidamente aprenderem a ler e a contar e para

participarem na vida da classe.”.

Com efeito, nos estagios realizados, pude aperceber-me de que ndo nos podemos
esquecer, enquanto professores, que, quando os alunos transitam do Pré-Escolar para o
1° CEB, por vezes, a sua adaptacdo é muito complicada e podem surgir barreiras para as
aprendizagens futuras dos alunos. O professor, nesta transi¢cdo, tem que ter em conta a

especificidade de cada aluno, respeitando-o a si e as suas ideias e deve tentar captar a
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atencdo de todo o grupo desde o inicio do ano, utilizando estratégias diversificadas para
0s motivar e tentar fazer sempre a ponte entre a aprendizagem cientifica e o ludico. Nao
é facil para os alunos adaptarem-se a uma nova realidade tdo distinta da que estavam
habituados. As criancas tém que se adaptar a uma nova instituicdo, a novos amigos, a

uma nova professora e a novas rotinas e horarios.

Segundo Moss, P. (2013, pag.4-5)
“ A escola esta centrada nas matérias, o que significa que «na base, todas
as atividades estdo relacionadas com a aprendizagem do conhecimento
especifico e se destinam a transferéncia do conhecimento concreto e
mensurdvel(...) em oposicdo ao «que se faz tradicionalmente no pré-
escolar, centrado na crianca, onde o ideal é que, tanto quanto possivel, a

crianga escolha os conteudos e as formas de expressdo».”

A semelhanca da pratica do educador, o professor deve saber exatamente o que quer que
os alunos aprendam e de que forma, e para isso deve planificar de acordo com as vérias
areas de conteudo e com os conhecimentos prévios adquiridos pelas criancas no Pré-
Escolar e no decorrer do seu dia-a-dia.

No estagio em 1° Ciclo, as planificacdes passaram a ser mais elaboradas do que as do
Pré-Escolar (Anexo 7), uma vez que o professor passa mais tempo a ensinar 0s
conteddos que tem que lecionar para cumprir 0 programa e as metas a que se propde no
inicio do ano letivo. Ou seja, enquanto no Pré-Escolar realizava uma planificacdo, de
acordo com as OCEPE e utilizando uma Unica tabela para toda a semana, descrevendo
sucintamente as atividades a realizar e os objetivos que eram esperados que os alunos
desenvolvessem e alcangassem, bem como 0s materiais necessarios para cada atividade,
no 1° Ciclo, ja tinha que elaborar uma tabela para cada dia da semana e para cada area a
trabalhar segundo o horario escolar da turma. Em cada area, tinha que ter em conta o
programa e as metas para planificar, e na planificacdo tinham que constar os dominios,
0s subdominios, os conteldos, os objetivos, os descritores de desempenho, as
estratégias e as atividades, o tempo, 0s recursos e a avalia¢do, e tudo tinha que estar

interligado.

1.5.2 Situacdes pedagogico-didaticas em 1° CEB
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Com base na analise dos resultados das atividades realizadas e da observacao direta e
indireta, podemos avaliar. Mas também podemos construir ou adaptar os instrumentos
de avaliacdo de acordo com o0s objetivos, como é o caso das grelhas de observacao, dos
instrumentos para organizar a informacdo. Durante este estagio, para poder avaliar 0s

alunos na leitura, construi uma grelha de avaliacdo, mas deparei-me com um dilema.

Sera que a grelha de observacéo e avaliacdo que tinha criado me ajudaria a avaliar a

leitura de alunos que ainda se encontravam a aprender e a assimilar o alfabeto?

Para Zabalza (2000, p.32) “Nao nascemos a saber avaliar e € suposto que nesta ou
noutras competéncias profissionais, os professores sé poderdo trabalhar bem, a menos

que recebam uma formacao especifica nesse sentido.”

Desta forma, optei por tentar avaliar a leitura dos alunos com a grelha que tinha criado
(Anexo 8), verificando se a mesma se adequava ou ndo a esta situacdo concreta. Esta
avaliacdo fez sentido para mim, uma vez que estava a comecar a trabalhar com um
grupo novo e pretendia saber quais eram as capacidades dos alunos naquele momento, a

autonomia destes em relacdo a leitura, e até onde é que eu poderia ir com eles.

Segundo esta minha primeira avaliagdo, os alunos apresentaram alguma dificuldade
nesta area, devendo a mesma ser mais trabalhada. Mas ndo posso generalizar, e tendo
em conta que ainda estavam a aprender a ler, e ndo conheciam ainda algumas letras do
abecedario, nem tdo pouco os casos de leitura, as dificuldades que estes apresentavam
eram ‘“normais”. Todavia, considerei que o mais importante para que os alunos
ultrapassassem as dificuldades manifestadas, incidia ndo s6 na aprendizagem das letras,
mas também em transmitir-lhes o gosto pela leitura, levando-os a quererem explorar
diferentes textos com 0s quais, “qualquer um” se depara no dia-a-dia, contribuindo desta

forma para que estes alunos sejam, no futuro, leitores autobnomos.

De facto, e tal como defende Diniz (1987), a crianga que ouve contar historias e que

manipula livros, deseja saber o que esta escrito no livro e quer aprender a ler.

Também Riscado, L. (2008), defende que a crianca, em contacto com o conto, consegue

produzir um discurso organizado, marcado por indicadores temporais e sequenciais.

Acredito que, de uma forma ou de outra, 0 mais importante € que as criangas tenham

desde cedo contacto com a leitura, e, juntamente com este contacto aprendam as letras.
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Claro que nestas idades, as imagens, as paginas, as historias e a imaginacdo fazem com

que o sonho aconteca e queiram conhecer sempre mais e mais.

“Mergulha-los nesses banhos de palavras, de imagens e de livros que lhes
permitirdo ter a capacidade de se compreenderem a si préprios bem como a
de aceitarem os outros nas suas diferencas e fragilidades, por outras

palavras, de se tornarem verdadeiramente humanos .
(Riscado, L. ;2008, p.18-20)

Esta foi uma das situacdes com a qual me deparei neste contexto, mas durante uma aula
de matematica, surgiu outra questdo. Para trabalhar a decomposicdo do numero 30, pedi
a alguns alunos que viessem representar através de tampas, decompondo em duas, trés
ou quatro parcelas (pratos), representando posteriormente as mesmas no quadro e no
caderno. Este contexto levou-me a refletir se era importante utilizar materiais e
diferentes representacdes para ajudar os alunos a aprenderem com compreensao e com
menos memorizacdo. Considero que a utilizagdo de materiais concretos se torna uma
mais-valia para as criangas, pois conseguem compreender melhor ao manipularem

objetos do que simplesmente a memorizar operacdes.

Neste caso, durante as minhas explicacdes, utilizava mais do que um material ou
representacdo para levar os alunos a compreender que existem varias formas de
representar um numero. Para Gravemeijeir, K.P.E (2005), os materiais manipulaveis
mais conhecidos sdo os blocos de Dienes, mais conhecidos por material multibasico,
que pretendem representar o sistema decimal, mas este material pode néo ser entendido

matematicamente pelos alunos.

Para Freudenthal (1973), citado por Gravemeijeir (2005), os professores e 0s manuais
escolares devem ajudar os alunos a reinventar a matematica atraves da matematizacao.
Por sua vez, os professores devem ajudar os criadores de materiais didaticos para ajudar

0s alunos nessa reinvencgao.

Pode considerar-se que, apesar de os alunos terem niveis diferentes de compreensao,
estes podem construir um novo conhecimento matematico a partir do que ja sabem, ou
seja a partir do conhecimento fundamentado nas experiéncias do dia-a-dia. E cabe ao

professor descobrir um equilibrio entre o “guiar” o aluno e reinventar a matematica.
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Ainda na area da matematica deparei-me com outra situacdo. Para relembrar as figuras e
os sblidos geométricos, apresentei uma caixa com varios objetos do dia-a-dia ao qual
denominei “caixinha das surpresas” e cujo objetivo era levar as criancas a identificar o
solido geométrico que cada objeto fazia lembrar. Esta atividade deixou os alunos muito

curiosos e com vontade de descobrir qual seria o proximo objeto.

Considero que esta atividade foi uma mais-valia, uma vez os alunos compreenderam
melhor o que quizemos transmitir ao Ihes dar coisas palpaveis, ndo recorrendo apenas a
resolucéo de exercicios no abstrato. Tal como defende Ponte (2005), reduzir o ensino da
Matematica a resolucdo de exercicios comporta grandes riscos de empobrecimento nos
desafios propostos e de desmotivacdo dos alunos. Os exercicios tém, por isso, um lugar

proprio no ensino da Matematica.

Durante este exercicio um dos alunos retirou um copo de plastico da caixa e associou
como soOlido geométrico o cilindro. Perante a ddvida do aluno, tentei explicar
desenhando o cimo e o fundo do copo no quadro, de modo a que este compreendesse
que ndo tinham a mesma largura, logo ndo podiam pertencer ao cilindro. Mas o aluno
insistia que o cilindro também era torto. Entdo optei por pegar no cone e perguntar ao

aluno:

-Entdo o0 que acontece se eu cortar este cone ao meio e deitar fora a parte do bico? Sera

que continuo com um bico na minha pega que sobra?

Esta foi a maneira que encontrei para que a crianga percebesse o que lhe queria explicar.
Mas pensando um pouco neste exemplo, eu utilizei as propriedades das formas para
realcar as suas diferencas, mas o aluno ndo vé dessa forma. Estes apreendem as formas

visualmente e de forma percetual e ndo observam as suas propriedades.

Refletindo um pouco sobre este assunto, encontro respostas na Teoria de Van Hiele,
referida por Marguerite Mason. Para esta autora, os alunos e os professores falam
muitas vezes linguagens diferentes. Por exemplo, para um professor, o que é um
losdngulo € um objeto matematico cujo significado deriva de um conjunto de relagBes
numéricas, mas para o aluno, um losangulo pode ser apenas um losangulo ou um

quadrado inclinado.

Segundo esta autora, existem cinco niveis sequenciais e hierarquicos de Van Hiele.
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Nivel 1 — Visualizacdo — Os alunos reconhecem as figuras pela aparéncia e

associam-nas a objetos;

Nivel 2 — Analise — Os alunos ja reconhecem o nome e as propriedades das
figuras geométricas;

Nivel 3 — Abstracdo — Os alunos passam a compreender as relacdes entre as
propriedades e as figuras. Ja conseguem criar defini¢cGes e dar argumentos para

justificar o seu raciocinio;

Nivel 4 — Deducdo — Os alunos podem construir provas, compreender as

definicdes e saber o significado;

Nivel 5 — Rigor — Os alunos compreendem o0s aspetos formais da deducdo, como

a criacdo e comparacdo de sistemas matematicos.

Mas para Clements e Battista (1992), citado por Marguerite Mason, existe ainda um
nivel inferior, nomeadamente o nivel zero, o nivel do pré-reconhecimento. Neste nivel,
acredita-se que os alunos apenas possuem um conjunto de carateristicas visuais, mas

ndo conseguem distinguir as figuras.

Para que os alunos consigam alcancar os diversos niveis, é importante que este esteja
sempre informado, que tenha uma orientacdo guiada, que tenha uma explicitacdo por
parte do professor. Posteriormente fazem uma integracdo do que aprenderam, surgindo

novas relagoes.

Segundo a minha observacdo, neste exemplo, e com base no que Marguerite Mason
defende, os alunos deste ano com o qual estagiei encontram-se no primeiro nivel e
talvez no segundo nivel de Van Hiele. Nestas fases, é importante que o professor se
lembre que pode utilizar a mesma palavra que o aluno mas interpreta-la de forma
diferente. Deve entdo avaliar a forma como o aluno interpreta um tema, para comunicar
de forma eficaz. Deste modo, a linguagem tem um papel fundamental na aprendizagem,
pois 0 pensamento tem a sua propria linguagem e a sua propria interpretacdo. Ainda
segundo esta autora e a teoria de Van Hiele, os professores devem proporcionar aos seus

alunos, experiéncias adequadas e oportunidades para promover a discuss&o.

No que diz respeito as areas curriculares trabalhadas em Estudo do Meio, mais

propriamente na aula das experiéncias das sementes, eu e a minha colega relembramos o
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que precisavam as plantas para viver, e mostramos/colocadmos a circular pelas mesas,
varios tipos de sementes, para que estes compreendessem que as sementes sdo todas
diferentes. Para a realizacdo das experiéncias em grande grupo, optamos por utilizar um
garrafdo e um pacote de leite para servir de vasos, de forma a também incentivar os

alunos a reciclar (para ir ao encontro do nosso projeto e ao projeto da instituicao).

Utilizamos também uma meia de vidro para fazer um relvinhas. E realizdmos ainda as

experiéncias individualmente com os alunos, com o feijéo e o gréo.

Optamos por realizar também esta experiéncia num recipiente de modo a podermos ver
a evolucdo das sementes na nossa sala de aula e, assim, poder fazer o registo dessa

evolugéo.

Perante esta situacdo senti necessidade de compreender a importancia do ensino
experimental, porque é que é tdo importante que os alunos desenvolvam atividades
deste género e se utilizasse uma estratégia de outro tipo conseguiria atingir 0s mesmos

resultados?

Considero que é importante, as criancas desenvolverem atividades experimentais para
compreenderem melhor o que é suposto elas aprenderem. Se manipularem 0s materiais

ou as variaveis, maior percecdo terdo do que fizeram e do que aconteceu.

O trabalho prético deve desenvolver competéncias, ilustrar conceitos, teorias e
fendmenos, motivar e despertar interesse e curiosidade para promover atitudes, bem
como desafiar e confrontar os alunos para que estes procurem respostas adequadas as
questBes colocadas. Neste caso, podemos desenvolver o trabalho pratico, com a
resolucdo de exercicios, atividades laboratoriais, trabalhos de campo, entrevistas e

pesquisas de informacao.

A atividade realizada em sala de aula foi bastante produtiva e interessante uma vez que,
tanto eu como o0 meu par de estagio conseguimos ter sempre a atencdo dos alunos e
verificamos o interesse dos mesmos nos cuidados que tinham que ter com as suas
sementes. Muitos deles ficaram preocupados, pois nas atividades extracurriculares que
se seguiam a esta aula, iriam ter educacdo fisica e poderiam estragar as suas
experiéncias. Com esta atividade surgiu uma outra, que passou por construir um livro
com o registo desta atividade e a evolugdo das sementes ao longo das semanas. Desta

forma, as criancas teriam que refletir sobre os materiais utilizados, o que fizeram
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durante as plantacGes e verificar ao longo das semanas a evolucdo de cada uma,

registando essas evolugdes fotograficamente e colocando neste livro ( Anexo 9).

Durante este estagio, eu e 0 meu par ndo realizdamos nenhum projeto mas participAmos
no projeto da escola: A reciclagem. Construimos com os alunos, os ecopontos para a
sala, ensinamos 0s mesmos a reciclar, explicando a importancia de o fazer, os alunos
construiram a mascote da sala com materiais reciclaveis e no final do ano letivo
ensaidmos os alunos para cantarem uma cancdo sobre a reciclagem na festa de final do

ano.

No que diz respeito ao Gltimo estagio realizado, nomeadamente com uma turma de 3°
Ano do 1° Ciclo do Ensino Baésico, tinha algumas espectativas acerca das minhas
aprendizagens, colocando-me no papel de professora. Considero gue o estagio realizado
com a turma de primeiro ano me mostrou que poderia alargar mais conhecimentos neste
nivel de ensino e perceber um pouco mais sobre o seu funcionamento. Por isso este
estagio foi uma mais-valia para a minha pratica e para que eu pudesse compreender
melhor os diversos papéis do professor. O professor, para além de planificar e dar aulas,
tem o papel de gestdo da sala de aula e dos alunos, de avaliar e controlar as faltas dos
alunos, de realizar reunides de pais, de promover atividades orientadas e de acordo com
outras entidades sociais. Tem também um papel fundamental na construcdo de préticas

democraticas e sociais, na transmissdo de valores e na sua prépria e constante formacéo.

Quando pensava em planificar e dar aulas ao 3° ano, sentia-me pouco confiante, pois
tinha receio de ndo conseguir planificar de forma a conseguir explicar-me da melhor
forma quando fosse transmitir os contetdos aos alunos, mas considero que, no geral,
estes medos e receios foram superados desde o primeiro dia em que comecei a intervir.
Senti que estava um pouco nervosa na primeira intervencdo mas com o decorrer das
aulas lecionadas senti-me muito mais solta, o que se refletiu na minha préatica durante

este estagio.

Tendo em conta os objetivos retirados do Projeto de Escola de 2011/2013 e do Plano de
Turma, pude verificar uma articulacdo com os mesmos dentro da sala de aula. As salas
de aula estavam devidamente equipadas para proporcionar um ambiente de formacéo
que pudesse levar ao sucesso dos alunos nas diferentes situagbes de aprendizagem,
existindo também uma relacéo entre todos os elementos da comunidade — foram autores

de livros que se deslocaram a escola, os alunos realizaram saidas a espacos do meio
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envolvente, tais como a GNR, a Biblioteca municipal e participaram em iniciativas.
Neste estagio também tive que desenvolver, com o meu par, um projeto tendo em conta
0 Projeto Curricular de Agrupamento e os objetivos de aprendizagem, para os alunos,
definidos pela professora cooperante. Estdvamos um pouco confusas sobre o tema a
trabalhar, e assim que recebemos na sala de aula um projeto da Camara Municipal de
Santarém, sobre “Ser bom cidaddo”, decidimos que o projeto iria incidir sobre esta

temética ( Anexo 10 ).

Decidimos entdo escolher como tema para o nosso projeto “Diversidade étnica e

solidariedade na escola”.

Comecamos a trabalhar com os alunos neste projeto e uma das atividades propostas foi
a visualizacdo de um filme sobre o racismo, levando os alunos a construirem um texto
coletivo sobre o tema, tendo em conta o video observado. Nesta atividade os alunos
foram bastante participativos e interessados e até pediram a repeticdo do video.

Um dos aspetos que considero que deveria ter feito melhor foi o facto de ter deixado os
alunos fugirem ao tema. Era pedido que estes escrevessem um texto coletivo sobre o
racismo, mas 0s alunos comecaram a falar de criancas diferentes e especiais, criancas
com deficiéncia. Desta atividade, surgiu outra na aula seguinte. Pegando no texto que 0s
alunos tinham construido na aula anterior, foi-lhes pedido que selecionassem as frases
que correspondessem ao racismo e que escolhessem uma delas para escreverem num
retdngulo de papel, de forma a ilustrarem a mesma, e, depois, construissemos um cartaz

sobre o tema que estavamos a trabalhar.

Nesta atividade saliento de forma positiva o facto de os alunos compreenderem e
aceitarem os diferentes ritmos de trabalho dos colegas, a entreajuda e uma grande
evolugdo no cumprimento das regras de trabalho de grupo. Mas durante este trabalho
um dos alunos pensou que o seu desenho estava feio e recusou-se a colar 0 mesmo no
cartaz. Senti necessidade de conversar com o aluno, tentando perceber por que néo
queria participar no trabalho e depois de lhe explicar que “cada um desenha a sua
maneira e que ninguém iria gozar com os desenhos de ninguém” ele concordou em colar

o trabalho junto dos colegas.

Num outro dia, os alunos encontravam-se a fazer ficha de avaliagdo de Portugués e na
parte do texto escrito, pedia-se que os alunos imaginassem que encontravam um menino

pobre na rua pela altura do Natal e que descrevessem o que fariam nessa situacao.
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Pensei que talvez fosse boa ideia pegar nos textos elaborados pelos alunos, sobre este
tema ligado ao nosso projeto e, desses textos, construissemos um livro coletivo.
Perguntei a opinido aos alunos sobre esta proposta e eles ficaram desde logo muito
entusiasmados. Solicitei, assim, que os alunos me descrevessem um inicio da historia e
um fim, bem como uma forma de interligar todos os textos, por eles escritos, nesta
mesma histdria. Nesta ultima, os alunos tiveram alguma dificuldade em encontrar uma
forma de ligar todos os textos. No geral, os alunos demonstraram possuir
conhecimentos prévios, nomeadamente na grafia das palavras (os sinais de pontuacéo,
as regras de translineacdo, paragrafo, uso das minusculas e mailsculas, acentos
graficos) nos constituintes da frase, carateristicas do texto narrativo e conectores
discursivos. No final, com a nossa ajuda, os alunos conseguiram chegar a um consenso.
Seguidamente pedimos aos alunos para escolherem um titulo para o livro e de trés que

ficaram selecionados, o escolhido foi “O melhor Natal de sempre”.

O texto foi passado a computador e, posteriormente, ilustrado pelos alunos. No final,
procedeu-se a encadernacdo e foi entregue na biblioteca da escola, a pedido dos alunos,
para que possam levar 0 mesmo para casa e dar a oportunidade aos outros colegas de
conhecerem a historia. Este livro foi também digitalizado ( Anexo 11) e apresentado a

turma.

Numa outra aula, depois de se trabalhar trés poemas, pediu-se aos alunos que
escrevessem uma poesia com um dos seguintes temas: ““ Injusti¢a” ou “Solidao”.

Nesta atividade reforgo, positivamente, a criatividade dos alunos, o respeito pelo tema e
a evolucdo na aprendizagem das regras de comportamento na sala de aula. Destaco,
ainda, um dos aspetos que considero que deveria ser melhorado e que esta relacionado
com o facto de os alunos com maiores dificuldades terem apresentado algumas lacunas
na construcdo dos poemas, necessitando de alguma ajuda. Estes poemas foram
corrigidos e também foram passados a computador para fazerem parte do livro
construido (“O melhor Natal de sempre”). Depois de refletir sobre esta atividade,
considero que deveria ter relembrado as carateristicas do texto poético antes destes
iniciarem a atividade pedida. Deste modo, poderia aperceber-me das lacunas existentes
e ajudar os alunos com maiores dificuldades, contribuindo para que superassem as
mesmas.

Por altimo, numa outra aula, falamos com os alunos sobre a multiculturalidade e surgiu

a ideia de mostrar aos alunos a escrita em inglés, espanhol, francés, utilizando como
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recurso as TIC (GOOGLE tradutor). Nesta tarefa, os alunos demonstraram ter grande
interesse por conhecer outras linguas e gostaram de perceber como funciona a aplicacdo
do GOOGLE. Considero que o projeto teve uma sequéncia de atividades que se
interligavam umas com as outras e considero que foi bastante positivo para as nossas

aprendizagens e dos alunos.

1.5.3 Avaliacao

No estagio realizado com a turma do 3° Ano do 1° Ciclo, senti a necessidade de criar
novas grelhas de avaliagio nomeadamente para a avaliacdo da leitura (Anexo 12), da
participacdo (Anexo 13) e do trabalho em grupo (Anexo 14), grelhas que ndo utilizei no
estagio realizado com a turma do 1° Ano, pois ndo considerei essencial para este ano de
escolaridade.

A grelha de avaliagéo criada para o primeiro ano foi alterada significativamente para a
turma do 3° ano de forma a avaliar outros aspetos fundamentais na leitura, avaliacdo
essa gue seria irrelevante com a primeira grelha criada para esse efeito. Desta forma
elaborei uma nova grelha, na qual poderia avaliar a correcdo, intensidade, ritmo,
expressividade e articulacdo. Esta grelha j& se tornou mais eficaz para a avaliagdo da
leitura dos alunos da turma, deixando-me mais esclarecida sobre as lacunas que os
mesmos poderiam ter no que diz respeito a este aspeto a avaliar.

No que diz respeito a avaliacdo da participacdo dos alunos, € uma vez que sou
trabalhadora estudante, criei uma grelha em que poderia fazer essa avaliagdo com as
cores (verde, amarelo e vermelho), nomeadamente nas aulas que lecionasse em cada
dia, uma vez que se verificava, por vezes, algumas alteracfes de comportamento de aula

para aula.

1.6 Percurso Investigativo

Durante os estagios realizados, quer em Pré-Escolar, quer em 1° Ciclo, fui observando a
relacdo das criangas com os livros, bem como as suas préaticas e habitos de leitura.
No Pré-Escolar, verificava-se um grande interesse por livros, em contar, elaborar e

dramatizar historias, e até mesmo quando estdvamos a abordar determinado tema, no dia
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seguinte traziam livros de casa sobre esse tema, para partilharem com os colegas e
alargarem os conhecimentos sobre o tema trabalhado.

No 1° Ciclo (1° Ano) j& ndo verifiquei esse interesse nos alunos com os quais trabalhei.
Neste ano escolar, e de acordo com o Plano Nacional de Leitura, existiam algumas
leituras obrigatorias e a primeira que foi trabalhada foi a histdria “O Coelhinho Branco”.
Inicialmente a professora pediu o respetivo livro aos encarregados de educagdo dos
alunos, mas uma grande maioria ndo possuia o livro, o que me levou a digitalizar todo o
livro e fazé-lo em formato digital, para que todos os alunos pudessem acompanhar a
leitura e participar da mesma. Para além deste aspeto, conseguia observar que aguele
grupo ndo se interessava em trazer livros para a escola. A propria escola ndo tinha um
espaco proprio e destinado a leitura, para que os alunos pudessem ter contacto com
outros livros. Apenas possuiam um espaco no primeiro andar com duas estantes com
livros e uma mesa com quatro cadeiras.

Apesar de ndo possuirem uma biblioteca escolar, os alunos desta turma do 1° Ano foram
a biblioteca publica ouvir algumas historias e realizaram um separador para 0S Seus
livros. Neste espaco puderam compreender ainda que se deve permanecer em siléncio
nas bibliotecas para evitar perturbar as outras pessoas.

Ainda durante este estagio, e como forma de tentar incutir, um pouco, nos alunos, o
habito pela leitura, levei-os a construirem um livro sobre matematica: “O pais dos
nameros” ( Anexo 15) e outro sobre os casos de leitura abordados em aula (Anexo 16).
Desta forma, os alunos ilustraram a primeira historia que eu escrevi sobre as ordens
decimais e 0s numeros naturais, pintando os numeros respetivos de cada parte da
histériam e colando-os nas respetivas folhas, e o livro dos casos de leitura, ja foram os
alunos a construir as frases que iriam compor a historia, tendo em conta os casos de
leitura trabalhados em sala de aula e, no final, ilustraram cada pagina do livro.

Esta turma pbde ainda contar com um projeto desenvolvido pela cdmara municipal de
Santarém, intitulada “Contador de memorias”. Neste caso, deslocaram-se a escola com
um senhor ja com uma certa idade, para que este falasse da sua vida e das suas
memorias, sendo que este construia e tocava “pifaros” feitos de canas, nos seus tempos
livres.

Ja na turma do 3° ano, a realidade foi bem diferente. Em sala de aula, a leitura de textos
era diversificada e feita inicialmente de forma silenciosa e s6 depois em voz alta.
Sempre que se introduzia e trabalhava um livro, explorava-se inicialmente a capa do

mesmo livro, tendo em conta os aspetos mais importantes da mesma (titulo, autor,
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editora, ano de publicacdo, ilustracdo) e s6 depois o interior do livro e o seu contetdo
(texto e ilustracdo). A escola recebeu também um autor (Pedro Seromenho) que colocou
algumas das suas obras & venda para os alunos pudessem adquirir.

Da turma em que estava inserida, 5 alunos compraram um livro do autor.

Os titulos sugeridos pelo autor e escolhidos pelos alunos (que compraram) sdo 0s que se

observam no seguinte gréfico:

livros comprados

3 - -
Encontro com
2
1 o
= ‘l’
Bebeo Seromende :
0
Felismina Cartolina e Jodo Porque é que os animais nao Branca de Neve
Papelao conduzem?

Os alunos desta turma também realizaram varias idas a biblioteca municipal da regido,
onde ouviram algumas historias contadas oralmente, dramatizadas ou lidas por uma
profissional deste espago, e participaram num evento denominado “Historias de
Viagem”. Neste evento, as criancas puderam assistir ao conto e dramatizagcdo de
algumas historias trazidas de outras regides do pais. Para além disso, a propria escola
ajustou com os professores, um horario para que os alunos pudessem ir a biblioteca da
escola requisitar livros e participar em atividades propostas pela mesma entidade. Ou
seja, a turma em que eu estava inserida deslocava-se todas as sextas-feiras a biblioteca,
depois do intervalo, ouviam a historia que estava reservada para cada semana,
realizavam uma atividade tendo em conta a histéria ouvida e posteriormente podiam
requisitar livros.

Para efetuarem a requisicdo de livros, os alunos possuiam um passaporte da leitura
(Anexo 17) onde registavam os livros que requisitavam, e na biblioteca existia a ficha
do leitor (requisicdo domiciliaria de livros) para cada aluno, onde fica esse mesmo
registo. (Anexo 18).

Fiquei curiosa por saber se os alunos aderiam bem a requisicdo de livros, por isso
resolvi registar a quantidade de livros requisitados pelos alunos ao longo das semanas.
Os resultados foram os seguintes:
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Semana N° de livros requisitados pela
turma

De 27 a 31 de outubro de 2014 13
De 3 a 7 de novembro de 2014 17
De 10 a 14 de novembro de 2014 20

De 17 a 21 de novembro de 2014 18 *
De 24 a 28 de novembro de 2014 16
De 1 a 5 de dezembro de 2014 *x
De 5 a9 de janeiro de 2015 15
De 12 a 16 de janeiro de 2015 16
De 19 al123 de janeiro de 2015 19
De 26 a 30 de janeiro de 2015 17

*Dois alunos ndo trouxeram o livro de casa, requisitado na semana anterior
e ndo puderam requisitar outro

** Nao puderam requisitar livros por entrarem de férias de Natal

Atraveés destes dados posso afirmar que mais de % da turma requisita quase todas as
semanas livros.

1.7 Percurso Profissional

Trabalhei como auxiliar de educacéo durante dez anos, sendo que desses dez anos, nove
foram em Creche e um em Pré-Escolar, e desta forma pude ter contacto com varios
grupos de criangas, bem como profissionais. Ao longo destes anos pude ter uma maior
percecdo sobre o contacto das criangas com os livros, bem como as estratégias adotadas
pelas varias educadoras, no que diz respeito ao contacto com os livros e a leitura.

Neste momento, profissionalmente encontro-me responsavel por uma sala de creche
1Ano) e no ano anterior fui responsavel por uma sala de 2 Anos. O modelo pedagdgico
gue seguimos enquanto instituicdo é o MEM. Para Grave-Resende (2002, p.129) este
modelo “parte das necessidades e interesses dos alunos.” Também trabalhamos segundo
o0s principios da Gabriela Portugal (1998) e o primeiro principio baseia-se em envolver

as criancas em coisas que lhes dizem respeito.
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De acordo com este modelo pedagdgico e estes principios que seguimos na instituicao,
criei uma agenda semanal, tanto no ano letivo passado (Anexo 19) como neste ano
letivo (Anexo 20), que serve, tanto de apoio & minha prética, como a adaptacdo das
criancas as atividades e rotinas da sala, uma vez que nesta agenda estdo expostos 0s
varios momentos da acao educativa a desenvolver em cada dia da semana. Esta pode ser
alterada de acordo com os interesses das criancas. Nesta agenda semanal, na sala dos 2
anos, dediquei a terca-feira para a “Hora do Conto” e na sala de 1 Ano, temos a
segunda-feira dedicada a dramatizacdo e a terca-feira dedicada a expressdo e
comunicacéo.

Com o intuito de criar habitos e o gosto pela leitura, foi acordado com as familias do
grupo de 2 anos, que, as tercas-feiras, as criangas eram convidadas a trazerem livros de
casa para partilharem com os amigos da sala. Neste sentido, ndo sé as criangas sentiam
a necessidade de trazer o livro enguanto objeto, como também demonstravam 0s seus
interesses através dos temas dos livros que traziam para a sala.

Neste sentido, e enquanto educadora deste grupo de criangas, considero que tive um
papel fundamental na transmissdo do gosto pela leitura, pois era comigo que estas
criancas passavam a maior parte do tempo, tempo esse que deveria ser estimulante, de
qualidade e produtividade para as criangas com o qual trabalhava e continuo a trabalhar.
Para Portugal (1998, p.198), o educador “deve ser alguém verbalmente estimulante,
com capacidade de empatia e de responsividade, promovendo a linguagem da crianca
através de interacdes reciprocas e o seu desenvolvimento socioemocional”

No entanto, as criancas deste grupo de 2 anos preocupavam-se em trazer os livros, ndo
sO no dia estipulado para isso, mas todos os dias da semana e, se por algum motivo
nenhuma crianca trouxesse uma histéria nova, estas pediam-me que contasse uma
historia que tivesse na sala. Verifiquei assim, que as criangas com quem trabalhei no
ano letivo passado, j& comecavam a revelar gosto por livros, historias, contos de fadas.
Demonstravam prazer e curiosidade em ouvir histdrias e, algumas dessas historias
ficaram permanentemente na memoria das criangas por terem alguma personagem que
0s cativasse, como por exemplo as bruxas, as fadas, as princesas, 0s principes, 0s
gigantes ou os andes, o lobo mau...

Sempre que me sentava em frente ao grupo para contar uma historia, as criangas
permaneciam atentas ao que estava a dizer. Dava enfase a determinadas situacfes da
historia que envolviam uma acdo de perigo, imitava sons para chamar a atencdo das

criancgas, cantava cangOes ligadas a alguma personagem da historia...Mas acima de tudo
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procurava escolher historias que contivessem as personagens que despertavam maior
curiosidade e interesse naquele grupo.

Com o grupo de 1 ano com o qual trabalho este ano letivo, procuro outras estratégias
para 0s motivar para a leitura, pois todos os grupos séo diferentes independentemente da
faixa etaria. Como defende zakopoulou, A. (2013, p.28-34) “ para cada idade e para cada
crianca (...) ha um livro que lhe interessa e que ela entende quando o adulto lho 1€, e
mais tarde (...) quando 1€ sozinho, com alegria.”

Para Magalh&es (2008), o educador deve, ter em conta a escolha do livro ou ser a
crianga a fazer essa escolha de acordo com os seus interesses, uma vez que “ a leitura de
historias € uma atividade muito rica e completa, pois permite a integracdo de diferentes
formas de abordagem a linguagem escrita, em geral, e a leitura, de uma forma
especifica.”

No decorrer deste ano letivo, ainda tento compreender quais Sdo 0s temas que as
criancas de 1 ano tém mais interesse, mas ja consegui compreender que capto com mais
facilidade a atencdo deste grupo com imagens reais (de animais, objetos ou situacdes), e
desta forma, promovo o interesse das criancas no livro enquanto objeto e enquanto
“colecionador” de imagens que a crianga goste de observar. Quando conto as historias,
procuro conta-las através dessas mesmas imagens, pois sao elas que mostram a criancga
o0 conteudo da histdria, e ao observar as reacdes de todo 0 grupo consigo perceber se o
interesse € comum, e a partir dai realizar outras atividades que vao ao encontro desses
interesses. Também Sobrino (2000) defende que aproveitar as ilustragdes de um livro é
outra maneira de contar uma historia e ao mesmo tempo avaliar se o conteudo da
mesma foi assimilado pelas criancas. Desta forma, procuro mostrar inicialmente
imagens reais para que as criancas compreendam melhor através de objetos, animais e
situacOes que lhes sdo familiares e, posteriormente, farei com que tenham contacto com
a fantasia.

No que diz respeito a atividades, procuro ir sempre ao encontro dos interesses das
criancas, pois quando estas sdo escolhidas pelas mesmas, o interesse e a entrega é mais
notdrio, como defendem Brickman e Taylor (1991, p.13) ao referirem que, quando o
educador de creche “da as criangas margem de escolha, garante o seu interesse”.

As atividades devem ser, ainda, o mais diversificadas possivel, em que se “incluam
experiéncias sensoriais, motoras, linguisticas, exploratérias e de realizacdo de tarefas
determinadas” (Portugal, 1998, p.208), devendo a crianca ter um papel ativo no que toca

a leitura ou conto de historias. O que se revela mais importante nos livros, instrumentos
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que servem para alargar e enriquecer o conhecimento do que nos rodeia, € o que eles
nos oferecem: sensagdes, ideias, sentimentos, atitudes, lugares...
No que diz respeito a atividades e projetos desenvolvidos com as criangas a partir da
leitura / conto de historias, foram realizadas algumas muito interessantes tais como: a
construcdo de histérias com a participacdo das familias, as construcdes de projetos, os
recontos de histdrias e até as dramatizagoes.
Com o grupo de 2 anos, e com o intuito de comemorar a semana da leitura, que
decorreu de 20 a 24 de abril de 2015, construi duas historias em cartédo, em formato A3,
que foram trabalhadas, inicialmente em sala e escolhidas posteriormente pelas criancas,
tendo como finalidade a participacéo das familias na ilustracdo das mesmas.
Todas as familias aderiram e cada uma delas ilustrou uma pagina do livro com o seu
educando e, em sala, as criangas que construiram as capas dos dois livros. As histdrias
foram colocadas em exposicdo na entrada da instituicdo para que todos pudessem ver o
resultado final. Todas as salas desta creche aderiram a este projeto, com o objetivo de
todas as histdrias serem expostas, e de todas as familias participarem com os seus filhos.
Posteriormente essas historias foram partilhadas e vistas por outras criancas.

“As criangas devem ter oportunidade de manusear os livros e ouvirem e

contarem historias.”

(Leandro, 2003, p.12)

Outra atividade que realizei com este grupo de criancas, baseou-se huma histéria que
despertou grande interesse nas criangas: “A bela adormecida”.
Esta historia apareceu vezes sem conta na sala. Contei a histéria, dramatizei-a, mostrei o
filme, mas como o interesse nesta histéria se mantinha, resolvi desenvolver um projeto
com as criangas: “Era uma vez... Contamos nos desta vez!” (Anexo 21). Pude perceber
que esta historia despertava um grande interesse na maioria das criancas, pois continha
personagens como a bruxa, a princesa, o principe, as fadas e o dragdo. Eram todas elas,
personagens magicas para as criangas.
Com este projeto, pretendi mostrar as opinides das criangas sobre as ilustragdes do livro,
registando essas opinides em papel e expondo num local visivel a todos. Ou seja, desta
forma, as criangas puderam recontar a historia a partir das imagens do livro e eu
enquanto educadora pude observar que o grupo tinha compreendido esta historia e que o

interesse na mesma se mantinha.
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Para Pereira (2005), citado por Azevedo (2007), “fazer com que o aluno aprenda a falar
dos textos com as suas proprias palavras, procurar que os descubra pela sua propria
reescrita, parecem-me condic¢des de possibilidade para conhecer a literatura.”

Este projeto revelou-se uma mais-valia para a minha préatica e foi gratificante ouvir as
opinides das familias que observavam o trabalho desenvolvido, os comentarios que
faziam sobre o gosto dos seus educandos por livros, a propria preocupacgéo das criancas
em preservar os livros e o interesse que mantinham nos mesmos.

Com este grupo também tive a oportunidade de dramatizar com as criangas as historias:
“Jodo e Maria na casinha de chocolate”, “Capuchinho Vermelho”, ¢ “Trés Porquinhos”.
Nesta Gltima dramatizacdo, as criangas revelaram conhecer bem a historia e
dramatizaram-na sem dificuldades. Considero que na dramatizagdo, o importante é
trabalhar muito bem a histdria em sala, para que as criancas a interiorizem e so depois
passar para a dramatizacdo para que estas possam compreender melhor o que se esta a
passar a sua volta.

Considero que ainda tenho muito para desenvolver e para partilhar com as criangas para
promover o gosto pela leitura, mas fico satisfeita por saber que o grupo que saiu para o
Pré-Escolar ficou bastante interessado na leitura e no conto de historias.

Com o grupo de 1 ano, ja desenvolvi algumas atividades. A maioria das vezes, exploro
historias de imagens reais e canto cangdes conhecidas para levar a crianca a associar a
imagem a legenda, aos sons, e até mesmo a uma cangdo. Para Sobrino (2000) “ler
imagens € leitura, e ler albuns ilustrados €, por exemplo, interiorizar que as histérias tém
uma certa ordem, que as paginas se leem da esquerda para a direita, que os livros tém
um principio e um fim (...)".

Também considero muito importante a dramatizacdo de historias. Ja dramatizei algumas
historias para este grupo, com recurso a fantoches ou interpretando as personagens e a
atencdo com que as criancas ficam é bastante positiva.

Com a chegada do carnaval, juntamente com a restante equipa pedagogica escolhnemos
uma histéria para trabalhar com as criangas e leva-las a fazerem a dramatizacdo da
mesma, interpretando cada grupo um animal. A historia que escolhemos foi “O
Cuquedo” de Clara Cunha, um livro referenciado pelo PNL. Contei inicialmente a
historia ao grupo com recurso a animais de plastico, depois construimos as méascaras de
girafa e por fim, dramatizdmos a histéria com os restantes grupos da creche. Foi uma
manha bem divertida e diferente e que serviu também para perceber que as criangas do

meu grupo tinham compreendido o essencial da historia, fazendo os sons carateristicos
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trabalhados anteriormente. Com estas atividades desenvolvidas a partir de um livro que
despertou o interesse do grupo, cridmos 0 nosso proprio livro do Cuquedo (Anexo 22),
com a ajuda das familias. As criangas construiram o0s Varios animais da histéria
pintando as suas maos e, em casa com as suas familias, desenharam ou construiram um
Cuquedo diferente para juntar a historia. Desta forma, para além de poder contar com a
participacdo das familias na construcdo do livro, pude observar o interesse e imaginagdo
das mesmas, bem como a partilhar a importancia de criar habitos de leitura, ndo s6 na
creche como também em casa, pois tal como defende Sobrino (2000), “no momento em
que a imagem invade a intimidade da familia e substitui a palavra, a atitude adotada
pelos pais, professores e outras pessoas que lidam com a crianca, determinara, em
grande parte se esta se vai tornar, no futuro, um bom leitor ou se, pelo contrério vai ser
incapaz de retirar prazer de um bom livro.”

Considero desta forma, que o papel dos pais também é fundamental para criar e
desenvolver habitos de leitura nas criangas e quanto mais cedo o fizerem melhor.

No que diz respeito ao espaco/estruturacdo de sala, considero que deve haver um espaco
propicio para levar a crianga a “perder-se” no mundo encantado dos livros.

A sala dos 2 anos possuia uma area denominada area da reunido e da leitura, mas a
mesma ndo estava acolhedora para o grupo, ou seja, ndo estava atrativa para que as
criangas pudessem desfrutar ao méaximo do espaco. Desta forma, pedi a colaboracédo das
familias para trazerem para a sala uma almofada para compor esta area e torna-la mais
acolhedora. Os livros foram expostos em prateleiras ao nivel das criancas e,
gradualmente, estas foram ficando mais tempo neste espago. Considero no entanto, que
poderia ter feito mais neste espaco para o tornar ainda mais acolhedor mas 0s recursos
gue possuia ndo me permitiram melhorar mais este espaco.

Este ano letivo, com um grupo de 1 ano, e para promover 0 gosto e o interesse pelos
livros, procurei desde o inicio tornar a area da reunido e da leitura o mais acolhedora
possivel. Foi pedido as familias que trouxessem uma almofada para tornar este espaco
mais confortavel, e um livro do interesse das criangas ou com imagens reais, uma vez
gue a sala onde me encontro ndo possuia um unico livro na sala.

Montei 0 espago tendo em conta o grupo e as suas necessidades, coloquei os livros num
porta livros em tecido construido por mim, e esperei que as criangas pudessem desfrutar
deste espaco da melhor forma. Depressa me apercebi que estas crian¢as ndo conseguiam
retirar nem colocar os livros neste suporte por ser bastante maleavel. Tive que pensar

noutra solucdo para colocar os livros ao alcance destas criangas e neste momento penso
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construir uma estante, reciclando caixas de fruta, construcéo essa que tera a participacdo
das criangas. Ao ter poucos recursos, tenho que contornar a situagdo encontrando outras
solugdes para resolver estes pequenos problemas, e esta foi a que encontrei para poder
colocar os livros ao nivel das criancas.

Mesmo assim, ainda ndo possuindo uma estante para os colocar, tenho deixado os livros
em cima de um movel e é bastante interessante, que mesmo nao estando ao nivel das
criangas, estas procuram tentar chegar aos mesmos, mostrando-me desta forma o seu

interesse pelos livros.

Parte Il — A Importancia de criar habitos de leitura nas

criancas desde o Pré-Escolar

2.1 Introducéo

A leitura é o caminho a seguir para a formacédo de uma sociedade de igualdades e é um
impulsor para o desenvolvimento social e cultural de um pais, tal como defende Sabino
(2008, p.1) referindo que “alguns autores consideram a leitura um alicerce da sociedade
de conhecimento dado que ela promove a libertacdo do pensamento e da préatica do
exercicio de cidadania.”

A incapacidade de ler constitui ainda um fator de exclusdo social, uma vez que
impossibilita o individuo de participar de forma critica e ativa na sociedade.

De modo a criar uma sociedade mais justa e equilibrada, a leitura de livros, deve ser
garantida para todos, e ndo privilégio apenas de alguns, pois é através da capacidade de
ler bem, que saberemos lidar de forma critica com as informacgdes com as quais Somos
bombardeados diariamente.

Tomando como ponto de partida que “o ato de ler implica comunicar, entrar em
dialogo com o escrito: concordar, discordar, conseguir informacfes necessarias para
realizar algo, obter distra¢do, prazer, companhia (...)”(Azevedo, 2006, p.33),
facilmente se entende que a leitura é, portanto, um processo que se inicia antes da
aprendizagem formal e que se vai desenvolvendo ao longo dos anos. Por isso é
importante que as criangas tenham contacto com os livros desde cedo, tal como defende

Riscado (2008, p.18-20) “As criangas encontram-se disponiveis e abertas. Elas anseiam
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por descobrir o mundo e entender a vida. Ndo nascem literadas, mas nascem curiosas e
¢ este o melhor marmore para ser moldado pelo escultor ingenioso que ¢ o educador.”
(...) “A palavra, primeiro ouvida e depois pronunciada, fazendo cdcegas na lingua,
proporcionando divertimentos e cumplicidades, vai tornar-se um outro brinquedo. A
crianca, seduzida pelas suas sonoridades encantatorias, aprendera a servir-se dela nas
mais diversas situacfes, a seu bel-prazer, comecando pouco a pouco, a molda-la,
apercebendo-se da magia Unica que a palavra tem de convocar aquilo e aqueles que ela
mais quer.”

Também Azevedo (2007) refere que a leitura da literatura infantil permite a crianca
interiorizar os cddigos culturais que identificam um povo ou sociedade, respeitando

desta forma a diversidade e compreendendo novos valores.

2.2 Os habitos de leitura nos primeiros anos da crianca

Se um leitor se forma desde o berco e o ensino da leitura comeca no primeiro ano de
vida da crianca, a familia € entdo o primeiro promotor de leitura da crianca, despertando
nela o interesse pela leitura. Deste modo, € importante que a crianga tenha contacto
desde cedo com livros de imagens e com a audicdo de histdrias em voz alta, mesmo que
ndo as compreenda, pois é através destas que a crianca ird desenvolver a sua linguagem
e 0 seu vocabulario, através da visdo. Para Papalia et al. (2001, p.226) “desde muito
cedo, a maioria dos bebés gostam que leiam para eles e a frequéncia com que os pais e
outras figuras parentais o fazem, bem como o0 modo como o fazem pode influenciar a
qualidade do seu discurso, e eventualmente, a qualidade da leitura” e verifica-se que “as
criangas que aprendem a ler mais cedo s&o, geralmente as cujos pais liam para elas
frequentemente quando eram pequenas.”

Todos sabemos que as criangas nao nascem a saber ler, mas nascem curiosas, € esta € a
melhor forma de um educador “esculpir a sua obra”: através das historias, contos,
lendas e narrativas, tal como refere Riscado, L. (2008) que, uma vez submetida ao

contacto frequente com o conto nas suas varias vertentes, a crianga adquire a capacidade de

produzir um discurso organizado, marcado por indicadores temporais e sequenciais.

De acordo com este mesmo autor, as rimas infantis, os trava-linguas e as lengalengas

tém um espaco privilegiado no jardim de infancia, uma vez que as criangas nestas faixas
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etarias estdo ligadas aos ritmos e sao muito sensiveis as sonoridades, contribuem para o
seu desenvolvimento fonol6gico, provocam na crianga, um enorme prazer articulatorio
devido a dificuldade em contrariar, a nivel da sua producéo, divertem e levam também
ao desenvolvimento da memoria, possibilitando em alguns casos a aprendizagem de
conceitos.

Os pais e professores desempenham assim, um papel de grande importancia no processo
de criacdo de habitos de leitura pois influenciardo, através das suas praticas, de forma
positiva ou negativa o processo de leitura da crianca que a acompanhara pela vida
escolar, profissional e social, pois como refere Azevedo (2007), “s6 conseguiremos
formar criangas leitoras literarias através da leitura de livros de literatura infantil,
configuradores de novas realidades, permitindo as criancas dialogar com o0s textos,
ativar 0s seus conhecimentos intertextuais, possibilitar o desenvolvimento da sua
competéncia literaria”.

Desta forma o educador deve desenvolver nas criangas, competéncias linguisticas,
alargando o vocabulério, aumentando as suas estruturas sintaticas, potenciando o seu
conhecimento semantico...uma vez que € atraves do contacto frequente com a leitura de

historias, que a crianca adquire a capacidade de produzir um discurso organizado.

2.3 Aspetos metodoldgicos

2.3.1 Contexto de ensino do estudo

Este estudo € de natureza quantitativa e qualitativa, numa abordagem ao estudo de caso,
direcionada ao 1° CEB, de forma a compreender a necessidade de criar habitos de

leitura desde o Pré-Escolar.

2.3.2 Opcoes Metodoldgicas e participantes

Para aprofundar mais sobre este tema/problematica, optei por realizar um questionario a
alunos e outro a professores de 1° CEB e educadores de infancia. Para Pinto (1990), a
técnica do questionario é utilizada para se obter informagdes sobre um dado assunto,
mas permite também a determinacdo de relagdes entre diversas variaveis.

Realizei um questionério para alunos de 1° Ciclo (Anexo 23) e outro para educadores de
infancia e professores de 1° CEB (Anexo 24), baseado no que foi construido para 0s
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alunos, com o objetivo de poder compreender o que pensam o0s alunos e 0s
educadores/professores da mesma problematica e para poder comparar os dois casos, ou
seja, desta forma pude relacionar alguns resultados, nomeadamente 0s inerentes ao
gosto pela leitura e os habitos de leitura existentes na escola e na familia.

Para Quivy & Campenhoudt (1992), ao aplicar dois questionarios semelhantes a
profissionais e a criangas, permite-me colocar um conjunto de questdes relativas a sua
situacdo profissional, as suas atitudes em relagdo a op¢des ou a questdes humanas e
sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um
acontecimento ou problema, ou ainda sobre qualquer ponto que interesse aos
investigadores.

Os questionarios realizados, quer aos profissionais, quer as criancgas, foi construido com
base no Inquérito Sociologico de Freitas, E.d. (1992) e em vérias leituras realizadas de

varios autores sobre os habitos de leitura nas criancas.

2.3.3 Recolha de dados

Estes questionarios foram realizados a trinta e trés alunos, vinte do sexo feminino e
treze do sexo masculino, entre 0s seis e 0s onze anos, matriculados no 2°, 3° e 4° anos, e
a dezasseis profissionais de educacdo, todas do sexo feminino, sendo que dessas
dezasseis profissionais, cinco sdo educadoras de infancia e onze s&o professoras do 1°
CEB. Estes mesmos questionarios foram realizados a alunos, professores e educadores

de infancia do distrito de Lisbhoa.

Namero de alunos 33 Alunos
Idades 6/8//9/10 e 11 Anos
Nl]merO de 16 PI’OfiSSionaiS de Género 13 Rapazes e?20 raparigas
profissionais educacao AlUnos no 2° ano 2 Alunos
Genero 16 Mulheres Alunos no 3° ano 30 Alunos
Educadores de 5
Alunos no 4° ano 1 Aluno
infancia
Professores de 11
1°CEB Mimero de criangas por idade

15

10

& anos B anos S anos 10anos 1l anos
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2.3.4 Analise dos dados

A andlise dos dados ¢ feita de forma indutiva, tendo em conta os dados recolhidos nos
questionarios realizados a alunos e profissionais de educacao.

Desta forma, e para melhor compreender se 0s habitos de leitura a transmitir as criancas,
podem estar relacionados com os héabitos de leitura na infancia das profissionais de
educacéo, questionei as mesmas se, durante as suas infancias se recordavam de alguns
habitos de leitura, tais como a leitura por parte das familias, a existéncia de livros ou a
oferta dos mesmos, se tinham frequentado algum jardim de infancia e se neste ouviam e
gostavam de ouvir historias, bem como a razao ou razdes que as levavam a gostar de ler.
Desta forma, estas questdes podem estar relacionadas com o gosto em transmitir esses
mesmos habitos de leitura as criancas com o qual trabalham diariamente.
Posteriormente existem questdes idénticas nos dois questionarios para fazer uma
comparacdo entre o que os alunos pensam e o que as educadoras e professoras pensam

sobre a mesma questao.

2.4 Resultados

Depois de recolher os resultados obtidos dos questionarios, quis perceber se as

profissionais inquiridas tinham algum contacto com a leitura ou livros nas suas
infancias para compreender se, de alguma forma, esse aspeto foi relevante para
continuarem a gostar de ler. Segundo as dezasseis profissionais inquiridas, apenas uma,
ndo possuia nenhum livro em casa na infancia, ndo lhe eram oferecidos livros, nem os
seus pais ou familiares tinham o habito de ler, apesar de referir que mesmo assim
gostava de ler.

Das restantes inquiridas, apesar de ndo terem contacto diariamente com os livros e com

a leitura, este ndo era totalmente afastado, como se pode verificar nos graficos em

baixo.
Leitura por parte das Numero de livros em casa Oferta de livros na inféncia
familias na infancia nainfancia 10
8 10 8
6
4 || 6
P 5 + 4
0
S A 2
&S S 0
& o T T . 0 . . .
S & Muitos ~ Poucos Nenhuns 3 i
<« @‘?o Q o Com muka Com pouca NEo recebia
o livros livros livros frequéncia frequéncia
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Quando verificamos os dados dos questionarios das criancgas, verifica-se que, na
maioria, existe a leitura em casa por parte das familias, mas s6 apenas onze criangas

responderam que 0 mesmo acontece muitas vezes e em quatro casos esta prética nunca

acontece. Leitura por parte das

familias na infancia

15

10

*RER

o | | o

Muitas Algumas Poucas Nunca
vezes vezes vezes

No que diz respeito a frequéncia de um jardim de infancia e o conto de histdrias nos
mesmos, apenas seis das dezasseis profissionais, que equivale 37%, frequentaram um
jardim de infancia e responderam que no mesmo ouviam histérias, e das trinta e trés
criancgas inquiridas, apenas cinco, ou seja 15%, nao frequentaram um jardim de infancia.
As vinte e oito criancas, que representam 85%, e que frequentaram um jardim de

infancia ouviam histérias nos mesmos.

Frequéncia de jardim
de infancia
(Profissionais)

Frequéncia de jardim
de infancia (criangas)

_Ndao.

15%

Tendo em conta os graficos anteriores, pode concluir-se que atualmente ha uma maior
frequéncia de jardim de infancia em relacdo ao tempo em que os préprios profissionais
eram criangas.

No que diz respeito ao gosto pela leitura, apesar de as profissionais inquiridas
responderem na sua totalidade que gostavam de ler na infancia, atualmente, apenas uma
ndo costuma ler, devido a falta de tempo e a falta de vontade/cansaco. As restantes
inquiridas costumam ler atualmente e a razdo principal para o fazerem é o gosto por ler.
Ja os motivos que as levavam a ler na infancia e atualmente parecem ter sofrido
algumas alteragdes. Vejamos agora 0s motivos que levavam na infancia e levam

atualmente, estes profissionais a ler sendo que poderiam escolher até trés opcoes.

(Anexo 25)
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Os motivos apontados para o gosto em ler na infancia assentam principalmente no
fascinio que as historias produziam nas inquiridas. Atualmente o fator que mais
predomina é o gosto pela leitura. E de salientar que nenhuma das inquiridas apontou as
condicgdes econdmicas como motivo para ler atualmente.

Em relacdo ao gosto pela leitura nas criancas, apenas uma ndo gosta de ler, porque
considera ser um aborrecimento. Os restantes trinta e dois alunos gostam de ler
principalmente porque tém vontade de aprender (31%), porque é divertido (26%) e até
porque as proprias familias os incentivam a ler (15%). Também se destacam outros
motivos tais como, o fascinio que as histérias provocam nos inquiridos (13%), a
curiosidade dos mesmos por livros (8%) e também porque consideram que o facto de
ler, estimula a propria imaginagdo (7%). E também importante referir que de todos os

inquiridos, nenhum considerou a leitura um passatempo.

Motivos que levam as
. 0,
criancas a ler /—OA’

As histérias fascinam-me - 8% 13%
= Estimula aminha imaginagdo 15% %
WE divertido
= um passatempo
31%

Tenho vontadede aprender

™ Aminha familia incentiva-me
aler

Quando se pergunta em ambos os questionarios, qual o significado que cada um atribui
a leitura, a resposta € bem notdria. Das opcbes que eram dadas, tanto os profissionais
como as criangas, responderam na grande maioria que a leitura é um prazer. Ainda
existem sete inquiridos que consideram que a leitura é também uma distracdo, e ainda

h& cinco inquiridos que consideram que é uma obrigacdo. Trés ndo sabem o que

responder.
Para os profissionais, a Para as criangas, a
leitura é: leitura é:
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Para tentar saber que suportes de leitura possuem em casa, a questdo que coloquei
indicava que cada inquirido selecionasse todas as opc¢des a que se aplicava (livros,
fotocOpias, manuais escolares, jornais, revistas, computador, internet e outros). Estes
foram os resultados recolhidos entre as criangas e os profissionais.

Suportes de leitura existentes em casa dos
alunos e profissionais
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M Alunos M Profissionais

Segundo este gréfico, os suportes de leitura existentes em maior nimero, em casa das
criangas e dos profissionais sdo os livros, a internet e o computador. Ainda houve trés

inquiridos que responderam terem tablet e outro ainda que possuia filmes em inglés.

Quando questionados sobre a quantidade de livros ndo escolares que possuem em casa,
todas as profissionais responderam que possuem mais de vinte livros ndo escolares em
casa. Ja nas respostas das criancas isso ndo se verifica uma vez que a grande maioria
destas possui até vinte livros ndo escolares. E s6 apenas nove alunos possuem mais de

vinte livros ndo escolares.

Quantidade de livros ndo escolares existentes em
casa

20

15
s I
; N N [
0
Entrela5 livros Entre6a 10livros  Entre 10 e 20 livros Mais de 20 livros

M Criangas ™ Profissionais

No que toca a forma como os inquiridos tém acesso aos livros que leem, podendo estes
escolher até trés opgdes das que se aplicavam (compras, escola, biblioteca escolar,
biblioteca publica, casa ou emprestados), a maioria dos profissionais compram, pedem
emprestado a amigos ou familiares ou tém em casa e, no caso das criancgas, estas tém

acesso aos livros na escola, na biblioteca escolar e em casa.

Como tem acesso aos livros

40
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20 B Alunos

10 W Profissiionais
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Ja a preferéncia pelos géneros de livros é bastante diversificada, mas os géneros que

mais predominam sdo as aventuras, os livros infantis e a banda desenhada.

Os menos

escolhidos sdo as enciclopédias e 0s manuais escolares. Quando inquiridas sobre as

preferéncias dos alunos, as profissionais tém uma ideia semelhante, o que me

estdo em sintonia com as preferéncias dos alunos.

Preferéncias de géneros de livros
(Preferéncias dos alunos e opinido dos profissionais sobre as preferéncias
dos alunos)

H Alunos ™ pProfissionais

indica que

Para aprofundar um pouco mais, questionei os profissionais sobre os critérios utilizados

na selecdo dos livros que leem e, a preferéncia pessoal ou a curiosidade pelo tema,

foram as respostas mais dadas. VVejamos agora as outras opcoes.

Critérios para a escolha dos livros

Questionando se no momento do questionario estariam a ler algum livro,

doze das

dezasseis profissionais responderam afirmativamente. Segundo as mesmas, encontram-

se a ler livros de varios tipos, mas as preferéncias recaem sobre romances
estrangeiros.

de autores

Tipo de livro que esta a ler
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As quatro profissionais que responderam que ndo estavam a ler nenhum livro no
momento do questionério, afirmam que ndo o fazem no méximo ha um ano. Uma
profissional ndo 1é hd um més ou menos, duas ndo leem entre dois a trés meses e outra

nao Ié ha cerca de um ano.

Quando questionados sobre a existéncia de biblioteca escolar onde trabalham ou
estudam, apenas uma profissional respondeu negativamente. As trinta e trés criancas e
as quinze restantes profissionais possuem uma biblioteca escolar na sua escola. No que
diz respeito a quantidade de livros existentes nas mesmas, os inquiridos (criancas e

profissionais) consideram que existem muitos livros para tempos livres e muitos livros

para estudar. . i i
Quantidade de livros existentes na

biblioteca escolar

40

30

20
10
o

Muitos ivros para Poucos livrospara Muitos ivros para  Poucos livros para
tempos livres tempos livres estudar estudar

B Alunos  ® Profissionais

No que diz respeito a frequéncia com que os profissionais se deslocam a biblioteca
escolar com os seus alunos, existem duas profissionais que referem nunca ir com o0s
seus alunos a biblioteca escolar, quatro referem que raramente vao a biblioteca escolar e
cinco vao pelo menos uma vez por més. Sé apenas quatro profissionais indicam que vao
uma vez por semana & biblioteca escolar com os seus alunos. Quando essa mesma
questdo foi colocada aos alunos, todos responderam que se deslocam a biblioteca

escolar, apesar de o fazerem com pouca frequéncia.

Idas a biblioteca com as turmas : e
Idas das criangas a biblioteca

0% escolar O%L

® Vérias vezes M W Vérias vezes
Y

por semana 13% por semana

B Umavez por ; N B Uma vez por
semana semana

B Uma vez por m Uma vez por
mes més

H Raramente W Raramente

Nunca — Nunca
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Uma vez que todos os alunos inquiridos frequentam a biblioteca escolar, foram
questionados se requisitavam livros sempre que 1a iam, e vinte (61%), dos trinta e trés
alunos referem que requisitam livros quando vao a biblioteca escolar. Quando se
colocou a questdo aos profissionais, as respostas foram bem diferentes, uma vez que
apenas quatro (27%), referiram que os seus alunos requisitam livros quando estas se
deslocam com as suas turmas a biblioteca. As restantes inquiridas, referem que os seus

alunos nédo tém o habito de requisitar livros.

Requisicdo de livros
com os docentes
(alunos)

Requisicdo de livros
(alunos)

39%

Sim
i Sim
m Nao
m N3o

Quis tentar perceber se, para além da biblioteca escolar, os inquiridos, criancas e
profissionais, possuiam uma biblioteca publica na sua localidade. Mais de metade das
criancgas, ou seja, dezoito das trinta e trés criancas inquiridas, referem que nao possuem
biblioteca publica nas suas localidades. E das quinze criangas que possuem biblioteca
publica na sua localidade, apenas cinco sdo sdcias. Ja as profissionais, apenas trés ndo

possuem biblioteca publica, e das treze que possuem, apenas seis sdo socias da mesma.

POSSUIBIBLIOTECA PUBLICANA E SOCIO DESSA BIBLIOTECA?
SUA LOCALIDADE

20 12
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16 10

14 8

M Alunos 12 M Alunos

10 6
8

M Profissionais 6 W Profissionais a4
4

2
2

0 0

Sim Nao Sim Nao

Também quis tentar compreender a frequéncia com que os profissionais e as criangas se
deslocam a biblioteca publica e com quem costumam ir acompanhados. Estes foram os
dados recolhidos:
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Frequéncia da deslocagdo a biblioteca publica Com quem se deslocam a biblioteca

Profissionais M Alunos 25

. 20
Nos tempos livres

Para consultar algum livro especifico

15

Durante todo o ano

10 T
Durante o periodo de testes

Durante asférias escolares

Quando promove atividades
1. .

Sozinho ~ Com amigos Com Com colegas Com aturma Nunca vou
familiares

Habitualmente n&o vou a biblioteca

Pode concluir-se que a maioria das criancas deslocam-se a biblioteca escolar ao longo
do ano, ou quando tém que consultar algum livro especifico, enquanto os profissionais
se deslocam com mais frequéncia a este espaco para consultar algum livro especifico ou
quando a biblioteca promove atividades. Em relacdo a companhia que escolhem para se
deslocarem a biblioteca, as criancas preferem ir com colegas e amigos, enquanto 0s

profissionais preferem ir sozinhos.

Para compreender melhor as atividades que as criancas realizam com maior frequéncia,
foi-lhes pedido que assinalassem todas as atividades e a frequéncia com que realizavam
cada uma delas. Na tabela seguinte, pode verificar-se a frequéncia com que as criangas
realizam as atividades descritas. (Anexo 25)

Com base nos dados desta tabela, pode concluir-se que todas criangas vém televisdo
diariamente, a maioria delas conversa diariamente com amigos e familiares e mais de
metade das criancas leem diariamente um livro ndo escolar. Também ¢é relevante
indicar, que mais de metade destas criancas nunca leem um jornal ou que raramente

veem revistas ou vao ao cinema.

Posteriormente foram colocadas algumas questdes somente para as profissionais, para
tentar compreender 0 que pensam sobre as atividades destinadas a promover a leitura no

jardim de inféncia e na escola, no que diz respeito a sua frequéncia e a sua utilidade.

No que diz respeito as atividades realizadas na escola e destinadas a promover 0s
habitos de leitura, foi pedido as profissionais que respondessem a todas as questdes,
independentemente da sua profissionalizacdo, sobre a realizacdo e frequéncia dessas

mesmas atividades na escola.

Quando questionadas sobre o Pré-Escolar, oito profissionais ndo responderam, e as

restantes consideram que é pouco frequente existir biblioteca da escola, sendo mais
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frequente existir biblioteca na sala e, referem também, que € pouco frequente ocorrerem
feiras do livro ou vindas de autores ao jardim de infancia, e que as visitas a bibliotecas

municipais, S80 pouco existentes ou ndo ocorrem.

AS ATIVIDADES REALIZADAS NO PRE-
ESCOLAR PARA PROMOVER OS HABITOS
DE LEITURA SAO:

B Muito frequente B Pouco frequentes Ndo ocorre
o
wn wn wn
<
™
~ ~ ~ ~
I “- - I - -
° [ [ [ |
BIBLIOTECADABIBLIOTECADA FEIRAS DO VISITAS DE VISITAS A
ESCOLA SALA LIVRO AUTORES A BIBLIOTECAS
ESCOLA MUNICIPAIS

Mas quando se fala da importancia de determinadas atividades para a aquisicdo de
habitos de leitura, as dez profissionais que responderam ao questionario, referem que
todas as atividades referidas (Leitura de livros infantis/fabulas, conto de historias,
dramatizacdo de histérias, criacdo de livros, reconto de historias, e ilustracdo de

historias) sdo muito importantes.

IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES REALIZADAS NO
PRE-ESCOLAR PARA PROMOVER OS HABITOS DE
LEITURA

B Muito importantes M Relativamente Uteis N3o sdo importantes
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LEITURA DE CONTO DE DRAMATIZAGAO CRIAGAO DE RECONTO DE ILUSTRAGCAO DE
LIVROS/FABULAS  HISTORIAS DE HISTORIAS LIVROS HISTORIAS HISTORIAS

Ja no 1° Ciclo, relativamente a frequéncia de atividades para promover os habitos de
leitura, apenas quatro profissionais ndo responderam, e as restantes consideram que na
biblioteca da escola é pouco frequente existirem atividades de promogdo da leitura, mas
que essa pratica é mais frequente nas bibliotecas de sala. Estas profissionais também
consideram que as feiras do livro, as vindas de autores a escola ou até as visitas a

bibliotecas municipais, sdo pouco frequentes ou ndo ocorrem.
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AS ATIVIDADES REALIZADASNO 12 CEB
PARA PROMOVER OS HABITOS DE LEITURA

SAO:
B Muito frequentes M Pouco frequentes N3o ocorrem
N
o0 [ce]
~ ~
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o o
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e | [ | I |
BIBLIOTECADABIBLIOTECA DA FEIRASDO VISITAS DE VISITAS A
ESCOLA SALA LIVRO AUTORES A BIBLIOTECAS

ESCOLA MUNICIPAIS

No que diz respeito a importancia das atividades desenvolvidas na escola, quatro
profissionais ndo responderam e as restantes consideram que a leitura de textos de
manuais, sdo relativamente Uteis ou muito importantes, que a leitura coletiva e
individual de obras completas nas aulas, a analise e interpretacdo de textos, os debates
sobre os contetdos de textos/livros, a ilustracdo de historias, o preenchimento de fichas
de leitura os trabalhos de pesquisa e o estudo da gramatica sdo muito importantes, mas
ao mesmo tempo consideram que a leitura de obras completas em casa é apenas

relativamente Util.

IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES REALIZADAS NO 12CEB
PARA PROMOVER OS HABITOS DE LEITURA
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Tentei ainda compreender, se as profissionais inquiridas promoviam o gosto pela leitura
com as suas turmas. Nesta questdo, apenas uma das profissionais ndo respondeu. As
restantes consideram que apesar de promoverem poucas atividades a nivel de escola,

55



promovem muitas vezes atividades especificas com as suas turmas e colaboram muitas

vezes nas atividades propostas pelos colegas.

Promove atividades a Colabora nas atividades
nivel de escola promovidas por colegas

Promove atividades
especificas nas turmas

27%

73%
87%

W Muitas vezes ™ Poucasvezes M Nunca ® Muitas vezes ® Poucas vezes ® Nunca ® Muitas vezes M Poucas vezes M Nunca

2.5 Conclusao do estudo

Através destes dois questiondrios realizados aos alunos e profissionais de educacao
(educadoras de infancia e professoras de 1° CEB), pude cruzar os dados recolhidos em
ambos 0s casos e observar a existéncia ou ndo de héabitos de leitura nas criancas e
também nos adultos, bem como perceber se os proprios adultos demonstram e
desenvolvem nos seus alunos, o gosto pela leitura. Neste estudo com a recolha e
tratamento de dados, pude ainda compreender gque os inquiridos possuem alguns habitos
de leitura, provenientes da infancia e da frequéncia de jardins de infancia, e que
consideram que ler ¢ um prazer. Os préprios profissionais demonstram que estdo
recetivos e sensiveis a esta problemética e que, a0 mesmo tempo, tentam transmitir e
incutir habitos de leitura nos seus alunos. Mas para que esses habitos sejam visiveis no
dia-a-dia das criancas, os professores ndo podem atuar sozinhos. Também a familia e os
amigos, o Pré-Escolar e a escola, as bibliotecas escolares e publicas, os autores e
ilustradores, e também a prépria sociedade sdo fundamentais para transmitir habitos de
leitura, e desta forma, podera ver-se 0 numero de leitores e o crescimento pessoal dos
mesmos a aumentar e consequentemente ajudar a tornar as criangas e jovens de hoje, em

cidadaos mais sensiveis, conscientes, criticos, interventivos e responsaveis no futuro.

2.5.1 Os habitos de leitura das familias

Ler € um momento essencialmente de partilha e de conversa entre as criangas e as suas

familias. Para tal, as familias deveriam proporcionar aos seus filhos, o contacto com
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livros desde cedo, oferecendo-lhes livros de materiais mais resistentes (feitos de
plastico, cartdo grosso ou até de tecido), com ou sem efeitos sonoros, com imagens reais
ou ilustragfes simples e apelativas, com palavras isoladas referentes a determinado
objeto ou acdo, ou com frases curtas. A crianca até pode ndo compreender o0 que se esta
a dizer quando se conta uma histdria ou se faz a leitura das imagens de um livro, mas o
mais importante que se deve reter é o facto de que o simples ato de ler esta a divertir a
crianca. Tudo 0 que a crianga ouve e as imagens que observa provocam emogdes que
pode partilhar com a familia. A narrativa permite ao bebé desenvolver as suas crencas e
conviccdes e a0 mesmo tempo vai estruturando a sua personalidade. Muitas das vezes as
préprias histérias acabam por responder a alguns medos que a crianga pode ter, mas que
ndo consegue expressar. No primeiro contacto que a crianga tem com o livro, pode
tocar-lhe e leva-lo a boca, formas estas encontradas pela crianca para se apropriar do
livro, mas esta observa-o como um mero objeto. Quando o adulto comeca a contar a
historia que esta dentro do livro, a crianga comega a compreender que dentro daquele

simples objeto estdo coisas muito interessantes.

“No comego, porém, é o contar que tem exclusividade; o comeco, mesmo, é
a fala. Falar com a crianca, dizer-lhe mil coisinhas pueris entremeadas de
beijos, € o0 que a familia faz, instintivamente e por amor. Com o decorrer do
tempo, a atencdo da crianca manifesta-se com nitidez, e o seu interesse
exigente nunca mais permite, ao educador familiar ou profissional, falhar &

tarefa de desenvolver o seu espirito”. (Gomes, 1979: 14)

Para que a crianga comece a sentir a necessidade de ouvir historias, as proprias familias
podem criar um momento ideal para contar uma historia, como por exemplo a noite
antes de deitar. A crianca ira adorar este momento, uma vez que a0 mesmo tempo que

ouve a historia, partilha esse momento com quem lhe I€é.

“A leitura comeca antes da leitura. A crianca 1€ o mundo que a rodeia
muito antes de ler um livro. O mundo é um livro aberto. L& o sorriso da mae
que se debruca no berco, |é a natureza, 1€ a cor e a forma dos objetos que
lhe sdo familiares”. (Traca; 1998; p.75)

Assim, a crianga vai assimilando as imagens e as palavras, podendo mesmo pedir que

Ihe leiam a mesma histéria varias noites seguidas. Tal como refere Traca (1998), é
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fundamental que a crianca comece a aperceber-se que 0 que aparece nos livros uma vez

nédo desaparece de seguida, mas pode aparecer sempre que desejarmos.

Desta forma, a repeticdo das palavras tranquilizam e acalmam a crianga, mas a0 mesmo
tempo, ao ouvir essa repeticdo vai ter a capacidade de recontar a historia e partilhar

sentimentos.

No que diz respeito aos livros para criancas, estes devem conter sempre 0s interesses
das criancas, ou seja, uma menina pode gostar de uma histéria com monstros e um
menino pode gostar de uma historia de princesas sé porque contém, por exemplo, um
dragdo. Pode também utilizar-se histdrias que descrevam uma atividade que a crianga
estd habituada a fazer no seu dia-a-dia, para que consiga “ver-se” na personagem.
Também é importante fazer com que a crianca comece, desde cedo, a observar habitos
de leitura na sua familia. Observar o pai a ler o jornal, a mée a ler uma revista, o irméo a
ler um livro juvenil, a prima a efetuar uma pesquisa numa enciclopédia, etc, vao fazer
com que a crianga observe comportamentos de leitura que quererd de certeza imitar.
Para dar continuidade a estes habitos, seria relevante que as familias se deslocassem
com os seus filhos a bibliotecas publicas, incentivar os seus filhos a serem sécios dessa
biblioteca e a requisitar livros, a oferecerem ou deixarem os filhos escolherem os livros
que gostariam de comprar e até levarem a crianca a oferecer livros a um outro amigo ou

familiar.

2.5.2 Os habitos de leitura nos jardins de infiancia e escolas

Tendo em conta a andlise dos resultados obtidos deste estudo de caso, posso afirmar que
a frequéncia de jardins de infancia antes da entrada na escola é fundamental para que as
criancas adquiram o gosto pela leitura e ndo o facam apenas por obrigacdo quando
chegam a escola.

Ao contar historias, no jardim de infancia, a crianca podera adquirir competéncias, € ao
mesmo tempo tirar prazer do ato de ler uma historia, ou apenas folhear um livro e
“perder-se ““ nas imagens do mesmo. Segundo Ramalho (2003), citado por Azevedo
(2007), as criancas que menos leem por prazer, ttm menos possibilidades de
desenvolver competéncias literacitas e portanto menos oportunidades para compreender

0 que se passa na escola e sobretudo nas aulas.
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E importante que a crianca tenha contacto com a realidade mas também com a fantasia,
e acima de tudo, o ato de ler deve despertar na crianca o desejo de sonhar, de imaginar,
de querer saber e ouvir mais. Deve ficar sempre com o0 desejo de conhecer um novo
livro e descobrir os encantos de outra historia, de descobrir novas personagens, Novos
codigos culturais que identificam os povos, novos lugares e emocbes e, a0 mesmo
tempo, respeitar a diversidade, e a tomar consciéncia do outro e ndo s de si proprio.
Como refere Sobrino (2000), o ato de ler deve envolver inteligéncia, vontade, fantasia,
sentimentos, passado e presente, e influencia o processo de maturacdo, através da

autonomia intelectual, sendo a0 mesmo tempo libertador do interior da pessoa que I€.

Ao compreender melhor o que esta a sua volta, e ao ler por prazer, a crianca ira adquirir
maiores competéncias literdcitas quer na leitura quer na escrita, aumentando
consequentemente o seu vocabulario e o seu conhecimento, como refere Guthrie (2003),
citado por Azevedo (2007), a leitura da literatura, feita por prazer, tem sido associada ao
aumento das competéncias literacitas em leitura e escrita, a0 aumento da aquisicao do

vocabulario e ao aumento geral de conhecimento.

Sabemos que a escola tem um papel fundamental na transmissao de habitos de leitura e
para Azevedo (2007) a escola assume um papel capital na divulgagdo do livro de
literatura infantil e na promo¢do de uma educacdo literéria, visto que para muitas
criancas inseridas em contextos de baixos niveis de literacia familiar, o contacto com o
texto literario é feito unicamente no jardim de infancia ou no 1°CEB. Segundo Piza,
citado pelo autor referido anteriormente, as criancas de familias mais desfavorecidas
economicamente leem menos, divertem-se menos com a leitura e recebem menos
estimulos para ler, da parte dos seus pais.

Também segundo o estudo de National Research Council (2008), as criancas que
correm maior risco de vir a ter dificuldades de leitura nos primeiros anos de
escolaridade sdo aqueles que comegaram a sua instrucdo com menor namero de
capacidades verbais, com menor consciéncia fonoldgica, com menor conhecimento
sobre as letras e menor familiaridade com os objetivos e mecanismos basicos de leitura.
Desta forma considero fundamental que as criancas frequentem o ensino Pré-Escolar
antes de entrarem para a escola, com o intuito de terem um maior contacto com os livros

e com a fantasia que os envolve.
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2.5.3 Os habitos de leitura nas bibliotecas escolares e bibliotecas
publicas

A promocao da leitura na biblioteca escolar € bastante importante e pertinente. Uma das
principais fungdes da biblioteca escolar incide na motivacdo e criacdo de habitos para a
leitura, promovendo, atividades diversificadas, mas articuladas e consistentes, uma vez
que a leitura desempenha no desenvolvimento pessoal, social e escolar dos nossos
alunos um papel bastante importante. Deveremos refletir sobre a importancia da leitura
na formacdo pessoal, social e escolar do aluno, pois considera-se que a leitura é
determinante para a formacdo e desenvolvimento pessoal, social e escolar dos nossos
alunos, ajudando-os a tornarem-se cidadaos mais conscientes, criticos, e responsaveis.

A biblioteca escolar é entdo um privilégio no contexto educativo, uma vez que se
revelam extremamente importantes na formacéo e no processo de ensino/aprendizagem.
As escolas e as bibliotecas escolares devem no entanto, partilhar experiéncias no ambito
da animacdo e promogcdo da leitura em diferentes niveis de ensino.
A biblioteca escolar deve integrar logo o Pré-Escolar, e estender-se por toda a
escolaridade e ao longo da vida.

Infelizmente, em muitas familias, o contacto com o livro ainda ndo acontece. Desta
forma, a acdo da escola e da biblioteca escolar neste processo torna-se ainda mais
significativa e determinante, devendo promover e dinamizar o contacto com o livro em
varios suportes, através de projetos de promocdo da leitura desde o Pré-Escolar,
estendendo-se por toda a escolaridade, para que o habito de leitura se prolongue ao
longo da vida. O livro € entdo um dos meios de proporcionar informacao,
conhecimento, prazer e distracdo. Deste modo é fundamental que a biblioteca escolar
crie condicGes e promova projetos de animacgdo/promocao de leitura diversificados, que
fomentem habitos de leitura e o gosto por ler, tornando o aluno num leitor ativo e
reflexivo. Deveremos no entanto estar predispostos aos desafios que se cruzam no nosso
caminho enguanto leitores, uma vez que o préprio mundo estd em constante mudanca.
Através de acOes, devemos mostrar as criangas 0s varios caminhos que as podem levar a
descobrir autonomamente a leitura, o prazer que se obtém quando se Ié e que a leitura

tem um papel fundamental no seu crescimento enquanto leitores e cidadaos.
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Reflexdo final

Depois da andlise e tratamento de dados, posso concluir que devemos promover
atividades com as criangas para lhes incutir o gosto pela leitura. Tal como defende
Azevedo (2007), para criar habitos de leitura devemos proporcionar diferentes
atividades de leitura nos espacos disciplinares e nao disciplinares em sala de aula, as
criancas devem ter acesso a obras de diversos géneros textuais, classicos e
contemporaneos, a escola deve realizar atividades que promovam o contacto com a
leitura, como por exemplo, feiras de livros, encontros com escritores, concursos, etc,
deve ser criada uma cultura de escola onde todas as criancgas e jovens sejam encorajados
a ser leitores entusiastas e tornar as praticas de leitura num habito consistente, 0s pais
devem ser apoiados a encorajar a leitura dos seus filhos em casa, devem criar-se
atividades ludicas baseadas na leitura de forma a estimular a criatividade das criancas
através de atividades artisticas, musicais e fisicas, os programas de leitura devem ser
organizados em parceria com instituicGes de apoio social e outras organizagdes
educativas locais, e deve-se proporcionar exemplos adequados de leitura, pelos adultos
mediadores, como por exemplo o professor. Estas sdo algumas ideias deste autor para
promover 0s habitos de leitura nas criangas. E tendo em conta este aspeto, durante o
questionario realizado aos professores e educadores, pedi que me referissem motivos
que pudessem levar a crianca a adquirir habitos de leitura e motivos que pudessem
afastar a crianca de adquirir esses mesmos habitos.

Observando o que os profissionais me responderam, estes consideram que, para levar a
crianca a adquirir habitos de leitura, esta deve realizar a leitura por prazer, deve estar
aberta a novas experiéncias, deve ter estimulo e incentivo precoce por parte das familias
e da escola, deve-se promover a leitura coletiva em sala de aula, deve valorizar-se a
importancia da utilizagio dos livros em sala de aula, os livros devem ser adequados a
faixa etaria, contendo imagens e conteudos do interesse das criangas, na escola e em
casa devem existir varios suportes de leitura, as familias devem ser leitoras para levar a
crianga a observar o adulto a ler e poder imita-lo, mas também devem ler para os seus
filhos, as criangas devem ouvir historias desde muito cedo e mostrar esse interesse por
historias seja em casa ou na creche/jardim de infancia, devem também estar em contacto
frequente com os livros e compreenderem o que & estd escrito ou nas imagens que o
livro contenha, ler livros em sala de aula e projeta-los na parede em Power Point,

realizar fichas e guides de leitura, levar a crianca a assistir a pecas de teatro e a ver
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filmes no cinema, mas acima de tudo, estes profissionais consideram que a crianca deve
ter experiéncias positivas com os livros. Os motivos que os profissionais referem que
podem levar a crianca a afastar-se de adquirir habitos de leitura, assentam na falta de
livros ou outros suportes de leitura em casa, na falta de contacto com 0s mesmos ou até
da falta de incentivo e demonstracdo de atos de leitura por parte das familias, na falta de
motivacao e estimulacédo para a leitura em casa e na escola bem como o incentivo para
ler de forma espontanea, na falta de interesse ou de tempo nas dificuldades de leitura ou
na frustracdo durante o inicio do mecanismo de leitura, na linguagem desadequada dos
livros e temas pouco interessantes e até mesmo o desinteresse por histérias. Estes sao
alguns dos motivos que estes profissionais consideram que podem levar as criangas a
afastarem-se dos hébitos de leitura.
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Anexos



Anexo 1 - Exemplo de Planificagdo para pré-escolar

5 a 8 de novembro

Dias da Avreas de Contetdo Dominios/ Subdominios Objetivos/ Competéncias Atividades/Estratégias Recursos
semana Humanos Materiais
. . - Conversa de grupo sobre as pessoas .
. N . -Consciéncia de diferentes A . . grup . P . . - Criangas .
2%feira Formacéo pessoal e social valores: - Consciencializar para a diferenca; diferentes que podem surgir no dia-a-dia Educadora - Material de desenho;
. - ~ - Compreender a informagao que se pretende das criangas; -
-Discursos orais e interagéo . . . - Auxiliar
transmitir; - Desenho sobre a diferenga que mais Ihes
verbal; L
desperta curiosidade;
Formacéo Pessoal e Social T . - Estimular a concentracdo e memorizagao; - Utilizar os meios audiovisuais como
- Consciéncia de diferentes . Ca s .
valores: - Consciencializar para a existéncia das transmissdo do saber (visionamento do Criancas
Linguagem Oral e Abordagem . deficiéncias auditivas; DVD da histéria “O som das cores”; ¢ - DVD da histéria
R . - Novas tecnologias; . N . -Educadora w N
e a Escrita . h " - Compreender a informagao que se pretende - Explorar a linguagem gestual como forma . O som das cores
3feira - Discursos Orais, Interagdo - L . - Auxiliar
o transmitir; de comunicag&o (ensinar as cores e uma
Verbal e comunicagao ndo- . . ~ A - Par de - .
verbal - Expressar e comunicar através de gestos ou cangdo em linguagem gestual); estagio - Cartdes com imagens
Expressoes Musical mimica; - Explorar a comunicagéo ndo-verbal
- Capacidade em trabalhar em grupo; através do jogo da mimica;
. - Discursos orais e interagdo . x . . . - Livro “ O som das cores”
- Linguagem oral e abordagem ¢ - Estimular a concentragdo e o sentido de Leitura do livro “ O som das cores” . . -
R . verbal; - ~ . - Criangas -Recipientes com materiais diversos;
afar a escrita ) i orientacéo; - Gincana (percorrer um percurso de olhos
43feira - Figuras geométricas; L A B X - -Educadora - Vendas;
o K - Consciencializar para a existéncia das vendados até chegar a zona onde ird - ) -
- - Consciéncia de diferentes S . - Auxiliar - Folhas com figuras geométricas
- Matemética deficiéncias visuais; explorar os outros sentidos- tato, paladar, -
valores; - . - Par de delimitadas com cordas;
- Utilizar os outros sentidos perante a falta de olfato); o
~ s . estagio - Copos com texturas
- Expressdes visdo ( tato, paladar, olfato); - Pintura de olhos vendados Tintas:
- Consciencializar para a existéncia das . o w .
s - Leitura do livro “Tu consegues .
o deficiéncias motoras; . . - Criangas
- Vivéncia de valores . . - - Conduzir uma cadeira de rodas (observar
x . - - Vivenciar a experiéncia de andar numa o .
- Formagcéo pessoal e social; democréticos; . as dificuldades e barreiras); . w \
cadeira de rodas (para observarem as . - -Educadora - Livro: “Tu consegues
e - Jogo de associagéo (onde pode e ndo pode .
aai . L - dificuldades); . : - Cadeira de rodas;
5%Feira - Discursos orais e interagdo - " circular uma cadeira de rodas); -
. - Sensibilizar para a adaptacéo dos espagos - Auxiliar
- Linguagem oral e abordagem | verbal; . ~ - Conversa de grupo ~
. . para a incluséo das pessoas portadoras de . - . - Jogo com os cartoes;
a escrita S - Registo das opinides das criangas sobre as
deficiéncia motora; . . - Par de
. R condigdes da sala (est4 adaptada para L
- Estimular a linguagem; . . estagio
receber uma crianga em cadeira de rodas)
- Trabalhar em grupo;
. L N - Leitura da historia: “ Maria, a alegria na
-Discursos orais e interagdo diferenca’™
. verbal; - Consciencializar para existéncia de outros ca s . . . - Criangas - Livro “ Maria, a alegria na diferenga”
W - Linguagem oral e abordagem R . N - Explorar o livro dos direitos da crianga; . L .
62 Feira R . - Vivéncia de valores tipos de deficiéncia; h . - -Educadora - Livro dos direitos da crianca
a escrita; - - Preparagéo da tinta mégica; . o - L
x . democraticos; -Trabalho de grupo; . . s - Auxiliar - Materiais para tinta magica
- Formag&o pessoal e social; . . . N - Pintura com a tinta magica; .
~ - Consciéncia de diferentes - Compreender a informagao que se pretende . . Do - Par de - Folhas de papel cavalinho A3
- Expressdes - - Construcéo do livro dos direitos da .
valores transmitir; estagio

- Plastica;

crianga;
- Reflexd@o/registo sobre a semana;

Avaliacdo

-Observacéo
direta e
indireta

-Conversas
individuais e
em grupo

-Registo
escrito
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Anexo 2 — Registo das experiéncias




Anexo 3 - Ficha de registo de experiéncia
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Anexo 4 - Projeto “Nos cé...Imaginem 14”

PROJETO: NOS CA...IMAGINEM LA!
vivad DQRQHCG!

NEE

Diferengas em
Portugal

0 Sistema Solar

Os 5 continentes

. Area da formacéio pessoal
e social

* Respeito pelas diferencas ( explorar as
diferentes racas, os costumes, as
NEE...)

* Solidariedade (ex: Sao Martinho — ao
explorar a histéria do Sao Martinho
incentivar as criancas a partilhar)

Nés

ca...imaginem

do munde

Area do conhecimento
do mundo

* Explorar as Necessidades educativas especiais;
* Exploracao de Portugal (regionalismos, comidas tipicas;

cangoes, hino e bandeira);
* Explorar os paises (tradigoes de natal de cada pais,
vestes tipicas e as bandeiras);
* Explorar o planeta terra e a divisdo dos continentes:
* Explorar o sistema solar;
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Dominio das expressdes

AREA DA EXPRESSAO E COMUNICACAO

Dominio da Linguagem
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h 0
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COMO AVALIAR?
o Grelhas
o Registos escritos
o Registos fotograficos
o Reflexdes de grupo

- sobre determinada atividade;

- semanais;
o Observagio
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Anexo 5 - Trabalhos realizado ap6s explicaco de objetivos propostos

Trabalho realizado sobre a composicéo do interior do nosso planeta
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Anexo 5 - Trabalho realizado sobre as fases da lua (trabalhando a matemaética)

72



Anexo 6 — Histéria construida e ilustrada pelas criancas do pré-escolar

Depois ficou de dia e o galo cantou e os meninos f para aescola. Comegou o dia no tapete e fizeram montes de trabalhos muito bonitos.

Foram outra vez para o tapete e conversaram sobre o 14 que iam viajar no dia seguinte.

AL




Quando acabou 2 escola, todos os meninos foram para casa preparar as malas para irem para o espago. Nas malas puseram
comida, 4gua, escovas de cabelo, roupa e méaquinas fotograficas.

Os meninos estavam muito entusiasmados porque nunca tinham ido ao espago ¢ depois de terem as malas feitas foram
descansar para terem energia para o dia seguinte.

Depois de terem o foguetdo, as 14 dentro e pediram ajuda & Ana, & Vera, & Inés e & Lili para

Chegaram & escola bem cedo, foram para o tapete ver se estavam todos presentes e foram logo de seguida para as mesas vestirem os fatos de astronauta.
construir o foguetdo.

A
i

CAMIL 42
(?f‘,j‘. ﬁuf
oY 7 =
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A BR!EL

J& estavamos todos prontos para a nossa viagem! A Lili pés o foguetio a trabalhar e partimos para uma bela aventura.

Fomos para a janela e acenamos aos meninos da sala da Mércia e da Vanda, que ficaram tristes por ndo poderem vir
connosco nesta aventura. Mas como ndo havia mais espago no nosso foguetdo, prometemos trazer um video e muitas
fotografias para lhes mostrar e a promessa de na proxima viagem eles irem também.

4
3 '\) P\
L LT Pr\}
O foguetdo chegou ao espago e nds conseguimos ver as estrelas, § lua, o sol, o planeta terra ¢ os outros planetas, Depois desta aventura, chegou a hora de regressarmos todos para a escola. Mostramos logo as fotografias e o filme aos

meteoritos,...0s meninos tiraram muitas fotografias e viram que ao pé do sol estava mesmo muito calor. meninos da sala da Mércia ¢ da Vanda.
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Depois arrumdmos o foguetiio para a Mircia e a Vanda poderem ir com os meninos noutro dia 40 espago. \

LS
As mies e os pais chegaram depressa e tinham muitas saudades nossas. Fomos todos para casa contar a nossa grande

aventura.

Nunca vamos esquecer a nossa viagem 0 espago.

Mercirio Jlupster

£ o planeta mais proximo do Sol e o mais pequeno do sistema % ¢ quinto planeta a contar do Sol e o maior do sistema solar. € um

solar, Tem uma superficie coberta por rochas e cheia de croteras.
Niio tem atmosfera o que impede a existéncia de vida. A tempero-
tura & superficie varia entre -183 °C. nos polos, e 427 °C. na face

voltada para o Sol. Néo tem luas.

Vénus

E o segundo planeta mais proximo do Sol. € conhecido como a
wirmi» da Terra devido & proximidade entre 0s seus tamanhos. A sua
superficie estd coberta por rochas e a existéncia de vulcdes faz com
que ela sejo renovada periodicomente. Tem uma atmosfera muito

~eta gasoso constituido principolmente por hidrogénio e hélio,
ndo permite 0 aparecimento de vido. Nele é observiiveluma
ncha, vérias vezes maior do que a Terra, que resulta de uma

[[@pestade gigante. Tem 64 luas conhecidas.

Saturno

£ o sexto planeta a contor do Sol. £ um gigante planeto gasoso
constituido por hidrogénio e hélio e rodeado por nuvens toxicas
para os seres humanos. O seu sistema de anéis torna-o no planeta
mais fécil de identificar do sistema solar. Tem 62 luas conhecid

densa. constituida, principaimente. por diéxido de carbono e nuvens
de 6cido sulfirico. O enorme efeito de estufa provocado pela sua
atmosfera é responsdvel por uma temperatura média & superficie de
460 °C. 0 que nio & fovordvel d vido. Ndo tem luos.

Urano

£ 0 sétimo planeta do sistema solor e o planeta gasoso
mais pequeno. £ constituido principalmente por hidrogénio
£ o terceiro planeta do sistema solar. Nd suo superficie existem ©metano, o que ndo ¢ favorGvel & existéncia de vida. 0 seu
continentes e oceanos e o temperatura média é de cerca de 14 °C eixo de rotacdo estd «deitado» em relagdo ao plano de 6r-
A sua atmosfera é constituida, principalmente, por azoto e oxigé- bita, caracteristica Gnica entre os planetas do sistema solar,
nio. A disténcia o que se encontra do Sol permite que existo dgua Tem 27 luas conhecidas.

em estodo liquido, substancia fundomental ao aporecimento de

vida como a conhecemas. Tem uma fuo.

Terra

Neptuno

Marte Y b £ 0 oitavo planeta do sistema solar. £ um planeta gasoso,

3 : com cor azul, que resulta de a sua atmosfera ser pratica-
mente constituida por metano, altamente toxico para os
seres humanos. A mancha escura visivel na sua atmosfera
& consequéncia de enormes tempestades, & semethanga
do que acontece com Japiter. Tem 13 luas conhecidas.

£ o quarto ploneta do sistema solar. £ denominado planeta ver-
melho por cousa da cor avermelhada da sua superficie, que con-
tém ferro, Existem crateros, vulcdes e vales. Tem uma atmosfera
muito ténue e a sua temperatura média & superficie & de -63 °C.
Tem duas luas. Os cientistas acreditam que possam existir micro-
-organismos neste planeta e, por isso, ele ¢ 3o explorado pelas
agéncias espacias.




Anexo 7- Exemplo de planificacio para o 1° CEB — 3° ano

Par de Estagio: Liliana Lopes Moreira (elemento A) (Interveniente)
Ana Catarina Melim (elemento B)

Agrupamento de Escolas Dr. Ginestal Machado - Escola E.B.1 dos Ledes
Mestrado em pré-escolar e ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico - Pratica do Ensino Supervisionado do 1.° ciclo do Ensino Basico

Ano Letivo: 2014/ 2015

Turma: 3° Ano A

Professora Supervisora: Marisa Correia

Professora Cooperante: Célia Antunes

Semana: 12 a 16 de ianeiro de 2015

Subdo

Domi | minios/ QgD
Area nio | Contet Descritores de Estratégias/ Atividades Tempo Recursos Avaliacao
Desempenho
dos
Dé-se inicio a aula, distribuindo os cadernos diarios, para que os alunos
escrevam a data, 0 nome e os abecedarios. De seguida, pede-se que 0s - Caderno Observagao direta
- Confrontar as | alunos abram o livro no trabalho de casa (pag.29 do livro de fichas) para se 1h30 diri Requlacio d
isO i N ~ ~ N . 1ario;
previsbes feitas | proceder & sua correcdo. A correcdo do sera feita oralmente e escrita no ano Regulacao tas
sobre o texto uadro pelos alunos h - Livro de aprendizagens:
com o assunto | 3U2¢OP L . (das 9h as _ - Perceber se os
do mesmo: Apos a correcdo do trabalho de casa, os alunos serdo d|V|d|qos em 5 10h30) fichas: alunos
- ldentificar, | 9rupos de 4 (Anexo). Pede-se que cada grupo elabore um baldo para o _Material de | comPpreenderam o
Escreve | justificando, as cartaz tendo em conta o projeto que desenvolveram na aula anterior nos trabalho de casa;
r para personagens cadernos diarios. Sera atribuido a cada grupo um bal&o e pede-se que estes escrita; )
| aprende | Principais; debatam sobre a forma como o querem elaborar. Pede-se também aos ; Regulagdo do
p .
Escri - Responder, ; P ; comportamento:
8 r alunos que coloquem em cima da mesa os recortes de jornais e revistas que . .
g | ta oralmente e por . . Computador; | *Cooperagio;
> - trouxeram de casa para ajudar na construgdo do mesmo. S
S escrito, de ) ; » Proietor: *Participagdo;
£ forma completa, Enquanto os alunos debatem, sera colocado em cima de uma mesa, Varias - Frojetor, «Empenho;
o cartolinas e tesouras de recorte, para que os alunos possam escolher em - Cartolinas; | eInteresse;

a questdes sobre
0s textos;

- Escrever para
aprender:
Elaborar
cartazes;

grupo, 0s materiais que querem utilizar na constru¢do do seu baldo para
cartaz.

Depois de todos os grupos terminarem os seus baldes, irdo dispor 0s
mesmos sobre a cartolina para montar o cartaz andes de colarem. No fim
de colarem todos os balBes, o cartaz serd& mostrado a toda a turma e
exposto na sala de aula. Caso sobre tempo, os alunos irdo ilustrar a historia
construida na Gltima semana de Natal: “ O melhor Natal de sempre”. Sera
distribuido a cada aluno a sua parte do texto para ilustrarem de acordo com
0 que escreveram. (Anexo)

Para TPC livro de gramatica ficha n® 7.

- Recortes de
jornais e
revistas;

- Tesouras e

colas;

(Registo na grelha
de observacéo do
trabalho em grupo)
(Anexo)

(Registo na grelha
de observacao da
participacéo)

(Anexo)
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Segunda-feira

Subdominios/

Objetivos de

Area | Dominio . . Estratégias/Atividades Tempo | Recursos Avaliacao
Conteudos Aprendizagem
Nesta aula ira ser trabalhado a 1h30 i Observacdo direta
multiplicacdo de nimeros naturais por
10, 100 e 1000. Inicia-se a aula (das 11h | Computador; | Regulacdo das
Multiplicacdo por | mostrando a aula interativa da plataforma 3 - Proietor- aprendizagens:
Multiplicacdo de | 10, 100 e 1000; escola virtual, para explicar aos alunos J€tor, - Perceber se os alunos
ndmeros naturais como é que se processa estas 12h30) | - Manual compreenderam a
NUmeros e multiplicacBes. Nesta aula interativa, escolar: multiplicacdo de
operacoes para alem de videos explicativos, ' nameros naturais por
também constam alguns exercicios para - Material de | 10,100 e 1000 através
realizar com o0s alunos para compreender . da aula interativa;
o x L ) escrita; o
o se estes estdo a assimilar o que esta a ser - Realizacdo de
& explicado. perguntas no decorrer
S Depois de explorar a aula interativa, da aula e na correcdo
% pede-se que os alunos abram o manual na dos exercicios;
S pag. 70 e que efetuem a leitura em voz

alta do texto que l& se encontra. Apos a
leitura e explicacéo dos conteddos, pede-
se aos alunos, que realizem os exercicios
da pégina seguinte, individualmente.
Estes exercicios serdo corrigidos
posteriormente no quadro pelos alunos.

Requlacéo do
comportamento:
*Cooperacéo;
*Participacao;
*Empenho;
Interesse;

(Registo na grelha de
observacao da
participacao)

(Anexo )
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Bloco /
Area | Contetdo Objetivos Estrategias/ Atividades Tempo Recursos Avaliacao
S
©
-
(¢D)
[V
1 o
(qv) )
®) P
- o
S| o
S| 2
V|
o Esta aula fica a cargo da professora cooperante.
Sumario:

Correcao do trabalho de casa. Elaboracéo de um projeto e constru¢éo de um cartaz.
Multiplicagéo de numeros naturais por 10, 100 e 1000.
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Matematica

NUmeros
operacoes

e

Multiplicacéo
ndmeros naturais

de

Multiplicacdo por
100 e 1000;

10,

Esta aula tera inicio com a distribuicdo dos
cadernos diarios para que os alunos
registem a data, nome e abecedarios.
Posteriormente, continuaremos a trabalhar
a multiplicacdo de nimeros naturais por
10, 100 e 1000.

Inicialmente questionarei os alunos sobre
algumas multiplicagbes trabalhadas na
aula anterior, escrevendo algumas
operagdes no quadro e pedindo aos alunos
para responderem. Posteriormente,
distribui-se os livros de fichas pelos alunos
e pede-se que estes 0s abram na pag. 33, a
fim de realizarem a ficha n°16. Esta ficha
sera realizada individualmente, e corrigida
oralmente e no quadro pelos alunos.

1h30
(das 9h
as
10h30)

Computador;
- Projetor;

- Livro de
fichas;

- Material de

escrita;

Observacéo
direta

Regulacdo das

aprendizagens:
- Perceber se 0s

alunos
compreendera
ma
multiplicacdo
de nameros
naturais por
10,100 e 1000
através de
perguntas no
inicio da aula;
- Realizacédo de
perguntas no
decorrer da
aula e na
correcdo dos
exercicios;

Regulacdo do
comportamento

*Cooperacao;
*Participagao;
*Empenho;
eInteresse;
(Registo na
grelha de
observacao da
participacao)
(Anexo)
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Terca-feira

Subdominios/

Objetivo /Descritores

Area Dominio - Estratégias/ Atividades | Tempo | Recursos Avaliacao
Conteudos de Desempenho
(Metas 21.1,2,3) Comeca-se a aula distribuindo os 1h30 Observacdo direta
. manuais e pedindo aos alunos (das 11h -
. . as x
Ler e ouvir ler textos pzf1ra abrirem 0s mesmos na i Computador &gm
literarios; pég.82. as aprendizagens:
Comego por perguntar se 0S 12h30) |’ - Avaliacdo da leitura
Leitura - Ler e ouvir ler obras de alunos gostam de receber visitas, _ através da grelha de
Educacéo literatura para a infancia; se ja receberam visitas que ndo - Projetor; observagéo e registo
literaria - Praticar a leitura silenciosa; | desejavam e como reagiram, e (anexo)
- Compreensio | r'-eer;;] a\g Oé;:tea;;{jrgc_)s analisando a imagem do texto, - Manual - Realizacéo de perguntas
do texto: preparag ’ pergunta-se aos alunos o que é escolar; no decorrer da aula;
Leitura € ' 99: 2 que estes acham que sd30 os
escrita (Metas 22: 2, 3,9) . . o x : %
- ] . visitantes indesejaveis que séo - Material Requlacéo do
S ) Orgar_nzar oS referidos no texto. . comportamento:
D | Gramética conhecimentos ompreender 0 . de escrita; N
> dot . . De seguida, pede-se aos alunos *Cooperagao;
£ 0 texto; essencial dos textos . S L
S . que efetuem a leitura silenciosa *Participagdo;
a escutados e lidos; . .
do texto cinco vezes e depois em *Empenho;
(Metas 8.4) voz alta. Depois da leitura, eInteresse;
' pergunta-se qual foi a parte do
[ ]
rqanizar 0 texto que acharam mais dificil ou (Registo na grelha de
g . engracada e pede-se que os alunos observacéo da
conhecimentos  do ; ~ S
texto: respondam as  questbes de participacao)
Referir. em ’ oucas palavras interpretacdo do texto e sobre as
' P P " | frases afirmativas e negativas, até (Anexo)

o essencial do texto;

(Metas 28.2)

- Distinguir frase afirmativa
de negativa;

a questdo n° 6.
Estes exercicios serdo corrigidos
depois no quadro em grande

grupo.
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. Esta aula fica a cargo da professora cooperante.
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Expressoes

o Esta aula fica a cargo da professora cooperante.

Sumario:
Multiplicagdo por 10, 100 e 1000 (Continuagdo).

Leitura e interpretacdo do texto: “Os visitantes indesejaveis”. Frase afirmativa e negativa.
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Quarta-feira

Subdominios

Objetivo /

Area | Dominio / Conteldos Descritores de Estratégias/ Atividades Tempo | Recursos Avaliacao
Desempenho
) Esta aula tera inicio com a distribuicdo dos 1h30 Observagéo direta
Lel-ttura ¢ (Metas 22: 2,3, 9) cadernos diarios para que os alunos registem dasoh |
escrita x etas 22: 2, 3, L as <
- Compreensao . a data, nome e abecedarios. ‘ Computador; Regula'gao das.
do texto; ompreender | Como seguimento da aula anterior, e pegando ® aRrenIo.Ilza ~en;.
i PE R 10h30) - Proietor- - Reallzagao de
) 0 essencial | no texto trabalhado: “Os visitantes Jetor; perguntas no decorrer
- Organizar os dos textos | indesejaveis”, serdo distribuidos os livros de _ da aula:
conhecimentos escutados e | fichas pelos alunos para que estes realizem a - Livro de
do texto;, lidos: . 0 . N
; ficha n° 23 da pag.31. fichas; Regulacio do
. . comportamento:
" o - Analisar e (Metas 8.4) Antes~de ped!r aos alunos que respondam as - Material de | «Cooperacio:
@ | Gramatica | o virar . questdes da ficha, peco aos mesmos que me " “Participacio:
=2 unidades rganizar os | refiram o essencial do texto lido na aula escrita; .Empen]il; '
g sintaticas; conhecimen | anterior. Depois solicita-se que os alunos ‘Interesse-’
o respondam a ficha. ’

tos do texto;
- Referir, em poucas
palavras, o essencial
do texto;

(Metas 28.1)

- ldentificar os
seguintes tipos de
frase: declarativa,
interrogativa e
exclamativa;

Nesta ficha sera trabalhada a interpretacdo do
texto e os tipos de frase.

Os alunos realizardo  as  questdes
individualmente e procederdo & sua correcao
no quadro.

Estas questbes referem-se & compreenséo do
texto e aos tipos de frase.

(Registo na grelha de
observacéo da
participacao)

(Anexo)
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Quarta-feira

Subdominios/

Area Dominio Contetdos Objetivos de Aprendizagem Estratégias/Atividades Tempo | Recursos Avaliacao
Nesta aula ira ser trabalhada a i Observagéo
multiplicacdo de nGmeros naturais por direta
20, 30, 40, 50, 60, 70, 80 e 90. 1h00 Computador

Multiplicagdo por 20, 30, 40,...,90; | Para trabalhar este objetivo, irei Regulacdo das
- (das 11h | ; - ;
Multiplicacéo de apresentar um esquema no quadro aprendizagens:
nlmeros naturais (anexo 5) para explicar aos alunos as - Projetor; - Realizacéo de
NUmeros e como se processa a multiplicacdo com 12h00) | - Manual perguntas no
operagoes (Metas 7.4) estes fatores. Durante_ 0 preenchimento decorrer da aula
g - Efetuar mentalmente | do esquema, serdo feitas perguntas aos escolar; e na correcdo da
= multiplicacbes de um algarismo por | alunos para verificar se estes sabem - Material ficha;
‘g um multiplos de dez inferiores a | responder e estdo a compreender.
& cem, tirando partido das tabuadas; Inicialmente serdo mostrados numeros de escrita; Regulacdo do
© mais  pequenos, aumentando a comportamento:
= dificuldade. *Cooperagao;
De seguida, pede-se aos alunos que *Participagdo;
abram os manuais na pag.72 a fim de *Empenho;
realizarem o0s exercicios utilizando Interesse;
estratégias de calculo mental. Estes
exercicios serdo realizados (Registo na
individualmente e  posteriormente grelha de

corrigidos no quadro pelos alunos.

observacéo da
participacéo)
(Anexo)
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Quarta-feira

Area

Dominio

Subdominios/
Contetidos

Objetivos de Aprendizagem

Estratégias/Atividades

Tempo

Recursos

Avaliacao

Apoio ao estudo - matematica

NuUmeros e
operacoes

Multiplicacéo de
nlmeros naturais

Multiplicagdo por 20, 30, 40,...,90;

(Metas 7.4)

- Efetuar mentalmente multiplicacdes
de um algarismo por um multiplos de
dez inferiores a cem, tirando partido
das tabuadas;

Esta hora de apoio servira para
concluir a correcdo da ficha de
matematica, e  esclarecer
eventuais davidas dos alunos
sobre os contelidos dados.

30 min

(das 12h00
as 12h30)

Computador;
- Projetor;

- Manual
escolar;

- Material de

escrita;

Observacédo direta

Regulacdo das
aprendizagens:

- Realizacéo de
perguntas no decorrer
da aula e na correcéo
da ficha;

Regulagéo do
comportamento:
*Cooperagao;
Participagdo;
*Empenho;
Interesse;

(Registo na grelha de
observacao da
participacao)

(Anexo)
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Bloco /
Area | Contetdo Objetivos Estratégias/ Atividades Tempo Recursos Avaliacao
S

©
-
(¢D)
e 2

D
8| =
| S
©
> | B
o =

(%)

L

o Esta aula fica a cargo da professora cooperante.
Sumario:

Ficha de trabalho sobre o texto trabalhado: “Os visitantes indesejaveis”.
Multiplica¢ao de nimeros naturais por 20,30,40,...90. Resolugdo de exercicios.
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Matematica

NUmeros e
operacoes

Multiplicacéo
de ndmeros
naturais

- Resolver problemas;

(Metas 8.1)

- Resolver problemas de
até trés passos
envolvendo situagdes
multiplicativas nos
sentidos aditivo e
combinatério;

Esta aula tera inicio com a distribuicdo dos cadernos diarios
para que os alunos registem a data, nome e abecedarios.
Posteriormente distribuem-se 0s manuais pelos alunos e
pede-se que estes abram na pag. 73. Solicita-se entdo a um
aluno que inicie a leitura do problema. Enquanto o aluno I,
eu irei explicando o que se pretende com o problema. Depois
pede-se que virem a pagina e enquanto outro aluno Ié o
problema eu irei explicar. Posteriormente, pede-se que 0s
alunos tentem resolver as quatro multiplicacbes que se
encontram no final da pagina, seguindo o exemplo.

Depois de todos os alunos concluirem, virdo ao quadro
realizar as operac@es, de forma a corrigi-las.

Quando as operacBes estiverem corrigidas, pede-se aos
alunos que passem a informagdo que se encontra a amarelo
na pagina 72, para o caderno diario e para o caderno de
estudo.

1h30
(das 9h
as
10h30)

- Computador;
- Projetor;

- Manual
escolar;

- Material de

escrita;

Observacéo
direta

Regulacédo das
aprendizagens:
- Realizacdo de
perguntas no
decorrer da aula
e na correcao da
ficha;

Regulagdo do
comportamento:
*Cooperagao;
Participagdo;
*Empenho;
Interesse;

(Registo na
grelha de
observacdo da
participacgéo)

(Anexo)
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Quinta-feira

Subdominios/

Objetivo/

Area | Dominio - Descritores de Estratégias/ Atividades Tempo | Recursos Avaliacéo
Conteudos
Desempenho
Nesta aula, pede-se aos alunos que recontem o
- Escrever textos (Metas 16.1) tiltimo texto lido: “Os visitantes indesejados”. Observagdo
Loi narrativos; i Esc;ever peqlugngs Tendo em conta este texto que foi trabalhado, pede- thoo |- direta
el_tura € . narrativas, INCluINdo 0s | ¢ que os alunos abram os cadernos diarios e .
escrita - Rever textos escritos; | seus elementos k ) das 11h Computador; 3
constituintes: quem, continuem o texto, contando uma ida do personagem | (das Regulacéo das
- Ler textos diversos: quando, onde, o qué e | da historia a0 médico e ’tudo 0 que este tera feito, as - Projetor; agrenqlza~gens:
como; para voltar a ficar com salde. 12h00) - Avaliacédo da
Enquanto os alunos redigem os seus textos, irei - Caderno leitura através da
circular pela sala para os apoiar. o grelha de
(Metas 2:2,3) | Depois de todos redigirem os seus textos, darei a diario; observacéo e
- Verificar a adequagéo | . x N . .
do vocabulario usado: informacéo de que terdo que reler os textos escritos, registo (anexo)
_ Identificar e corrigir’ para verificar se encontram erros de ortografia ou - Material de | - Realizag#o de
. os erros de ortografia para verificar a adequacdo do vocabulério usado. escrita; perguntas no
= que o texto contenha; Depois de fazerem as correcBes, todos os alunos decorrer da aula;
*E fardo a leitura dos seus textos para a restante turma,
2 (Metas 6.1) para que estes possam ouvir o texto produzido mas Regulacdo do
- Ler pequenos textos também, para verificar se existem erros de comportamento:
narrativos, trucdo frasica. Os alunos dardo o seu parecer *C do;
informativos e construg ~| . Os alu _ ~S up oolpe.rag:ao,
descritivos. noticias sobre a alteracio de alguma coisa ou néo, dando a *Participacao;
cartas, convites e banda | possibilidade do texto ser corrigido. *Empenho;
desenhada; Interesse;
(Registo na
grelha de

observacéo da
participacéo)

(Anexo)
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Leitura e
escrita

Ler textos diversos;

(Metas 6.1)

- Ler pequenos textos narrativos,
informativos e descritivos, noticias,
cartas, convites e banda desenhada;

Esta aula de apoio servirda para a
conclusdo da leitura dos textos
produzidos na aula anterior pelos
alunos.

30 min

(das
12h00 as
12h30)

Computador
- Projetor;

- Caderno
diario;

- Material

de escrita;

Observacéo
direta

Regulacdo das
aprendizagens:

- Avaliacédo da
leitura através da
grelha de
observacdo e

registo (anexo)

Requlacéo do
comportamento:
*Cooperagio;
*Participagdo;
*Empenho;
[nteresse;

(Registo na
grelha de
observacao da
participacao)

(Anexo)

90



o Esta aula fica a cargo da professora cooperante.
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. Esta aula fica a cargo da professora cooperante.

Sumario:
Resolugéo de problemas com multiplicagéo.

Redag@o de um texto narrativo a partir de uma historia trabalhada: “os visitantes indesejaveis”.
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Conhecimento
explicito da
lingua

- Plano
morfolégico —
DT B2

- Flexdo nominal, em
ndmero e em género;

Esta aula tera inicio com a distribuicdo dos
cadernos diarios para que os alunos registem a
data, nome e abecedarios.

De seguida irei explorar com os alunos a escola
virtual, no que diz respeito a classe dos nomes,
nomeadamente, o género (masculino e feminino)
e 0 nimero (singular e plural). Esta aula

interativa encontra-se na pagina do livro
interativo na pagina que iremos trabalhar.
Posteriormente  distribuem-se  0s  manuais

escolares e pede-se que os alunos abram o
mesmo na pagina 84 a fim de realizarem a ficha
do laboratério gramatical. Nesta ficha, os alunos
irdo trabalhar os conteGdos trabalhados
anteriormente com a escola virtual.

Pede-se que os alunos realizem as atividades
propostas na ficha, e que depois de o fazerem,
respondam as mesmas no quadro, para poder
verificar se os contetidos foram assimilados.

1h30
(das 9h
as
10h30)

- Computador;
- Projetor;

- Manual

escolar;

- Material de

escrita;

Observacéo
direta

Regulacéo das
aprendizagens:

- Realizacéo de
perguntas no
decorrer da aula
e da correcdo da
ficha;

Regulacéo do
comportamento:
*Cooperagao;
*Participagdo;
*Empenho;
eInteresse;

(Registo na
grelha de
observacédo da
participacéo)

(Anexo)
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NUmeros e
operagoes

Multiplicacéo
nlmeros naturais

de

Resolucéo de problemas e exercicios
com a multiplicac&o;

Esta aula tera inicio com uma ida a
biblioteca, para que os alunos possam
requisitar livros e desenvolver uma
atividade proposta para 0s mesmos.

Depois de virem da biblioteca,
distribui-se 0s manuais escolares e
pede-se que os alunos os abram na
pagina 75, a fim de realizarem
exercicios com multiplicacéo,
compreendendo o que é denominado
de produto e de fator.

Estes exercicios serdo realizados
pelos alunos individualmente e
posteriormente corrigidos oralmente e
por escrito no quadro pelos mesmos.

1h30
(das 11h
as
12h30)

Computador
- Projetor;

- Manual
escolar;

- Material

de escrita;

Observacédo
direta

Regulacédo das
aprendizagens:
- Realizacdo de
perguntas no
decorrer da aula
e na correcao da
ficha;

Regulagdo do
comportamento:
*Cooperagao;
Participagéo;
*Empenho;
eInteresse;

(Registo na
grelha de
observacdo da
participacgéo)

(Anexo)
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o Esta aula fica a cargo da professora cooperante.

Sumario:

Conhecimento explicito da lingua. Flexdo nominal em nimero e em género.
Realizacéo de exercicios com a multiplicacéo.
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Anexo 8 — Grelha de avaliacdo da leitura- 1° ano

Nome do aluno

N&o conseguiu ler

Leu com
dificuldade

Conseguiu ler

Alexandra

Cléopatra

Francisco Braz

Francisco Maria

Francisco Conceigao

Gabriel

Guilherme

Joana

Luana

Luz Maria

Maria Clara

Maria Leonor

Mariana Martins

Mariana Trindade

Martim

Matilde

Miguel

Patricia

Rodrigo Basilio

Rodrigo Regueira

Salomé

Simao

Sofia Carvalho

Sofia Alvares

Teresa

Tomas
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Anexo 9 - Livro construido sobre a germinacéo das plantas em sala de aula
















Anexo 10 - Projeto “Diversidade étnica e solidariedade na escola”

Projeto “Ser bom cidadao” (C.M.S) 2201

Mostraram uma apresentacio
sobre “Ser-se bom cidadio”

* Fizeram questdes aos alunos;

* Lancaram um desafio a0s
alunos (refletir sobre algum
aspeto em que ndo estivessem
a ser bons cidadios e pensar
no que faiam paga o
melhorar) que seria
postesiormente registado
numa grelha criada para esse
efeito;

e

~Dubate de - Bagate dun rapevns dedn pdoy o Lo [ —
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-Comtudo (M 147] m worntada,
Gumucts -PaSe s - U roabdiso g ) sea
e e de sdagrvdo, smisdize o daos gan o Cetmais Zapdic do
Lemss  » sobmo eaton; tns, v matsr mes memos ditin; Er Tty
oam “Basme’; cpmide g deswnoun . via *Coopunci;
? ~Tiourw pegeece  Gads Paspaiba;
o Sbeas 183 womcs mfcansror s Papleas sds nn deses Eampech;
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Areas trabalhadas

* Portugués

. * Educagao para a cidadania

* Expressoes

As planificagoes foram claboradas tendo em conta
varios dias para cada atividade;

Aspetos positivos:
Pediram a repetiio do video;

Mestraram interesse 6o tema;
Foram muito participativos

Aspetos a melhorar:

Dispersaram do tema
"Racismo” (o foco passoua
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Aspetos positivos:

Respeito pelos diferentes ritmos
de trabalho dos alunos;

Entreajuda;

Evolucio nas regras de trabaltho

de grupo

Aspetns a melhora

.

Inseguranca de um zluno sobre
o trabalho desenvolvido;

Livro: “O melhor Natal de
sempre”
(Ainda estao a ternunar de
tlustrar o li\'rov',w

Aspetos positivos:
Aspetos a melhorar:

Dificuldade na interlig
textos produzidos pelo




Descdtores de
Ases | Divesirie
Desempenhn
- Esste pea - Prate segio 8o qes A ssh or mice cors queshes ores sy L
apreader s convirs Ouve de el 0 forol 208 aleees sobee O el de grepo

1

leengde;  cosbacmaro (3 pemmvel e e ast @ mchE, ale (g,
. Orabiae: + comprrmmtrcher s Srs Eatm gumtden tie coe -Prptac
== . © ohjuiee Jeekles & hobewrose gn NE

tespaeder
qeules weca 00 Vakoees wpreedidos e cepste, 11036
r . 4

£SO enm
p— pekre g tram o mareal e pag. 76
i a— « chuerven ¢ cozesies m mages,

Para 1343 & tecewe ¢ imeides oo livve
Qe coevrvisen. O mebor Nati O
g

Blocs 2—A Outrm cterm & - Cosbecwr mpetes ca A sshh bk izicis com quesies orsis 3os akaon
desobens T ool witen i piedi que sher o talalhes G pUpe (e R

e setizan wrestudzusie habites 22 nlacisedon co o cise, da mede 3 sbordur =
i kolidah  cu taro tema d dversdade lzgmtis o cbal e
mtikgles fteens, linpa, sorsseideds. De seada pads ue shears 0 el

psvoooc, celsine. ), pigea 52 ¢ sebora dpus ok pin
2 mishcio dn quede ds to 4 fxbe, que

Pomenoessne
- Parceber s, devide 3 pedinei 3 swancie dox akmon pars as pabeas g
ipach, UM SRl A 00 RN, 00U logeas

tsreres Bageascaltinn Quesiosinsi o oiinjas sobes guas sarle 3 Inum

sara cocmzarhde 2 qu mtho wcras o 3 g pram e o M

) sgmificads. C i 2 b
g Coasde & . Apmeder piwas en & Google

conbean et lngeas, aaeds o tduglo dessas paltens em pOUReEs, Qee dapen

Bretexcio « szs wiingie du TIC podkrwo sticu por s propm Queare

g asxiiues o erierste 03 deees 1ede 0 coedacienste de cuTas

euonz, - Radigy Sases Ragew, wravs 0 desenhs aeimades ou 00 aagdes

H Onizmfa. {rpeasde e vt proezin (Vicdatta), de mods 3 porcsberens 8

3 cormentes (aris) afics mepocinca de teperar 3 pemss At & cwin

= + 00 poorsa®o wiiasds Esp oo Qeen Gobén pedex pnody. De

= 5 teashoos 0t coeslo AL kel prapor U desaSe Qee coesste 8

wooerinc adsgads)  slaboracho de from oo m palee mesetnadi
= pode prpo. wm lnpa qu dpoe
mokih peks dwees, stiasds tesbén 4

fards, 4o mode 3 us fazslanzeen con 8 nea
Porterierneere e -ers vod cangde de Noal
Oy & e oy
que =x0olhace Uoe G0 paises omrespeadenns & Loss
Pl

e

104

Aspetos posi

de dos alunos;
Jo tema;

s de sala de

Aspetos a melhorar:

rtos alunos tiveram alpuma
do poema

Aspctos a melhorar:

Necessidade de aprofundar este
tema com os alunos pois foi do
interesse dos alunos;

Aspetos positivos:




Anexo 11 - Histéria construida e ilustrada pelos alunos do 3° ano

ESTAVA A APROXIMAR-SE UMA
DATA MUITO ESPECIAL, O
NATAL, E COM ELA REFORCAVA-
SE OS VALORES DE PAZ,
AMIZADE E AMOR. NUMA
ESCOLA EM SANTAREM, A
TURMA DO 32A CONVERSAVA
SOBRE O NATALE SOBRE 0S
SENTIMENTOS SENTIDOS NESTA
EPOCA. FALAVA-SE SOBRE SER-
SE BOM CIDADAO, SOBRE ATOS
DE RACISMO E ATE SOBRE
PESSOAS POBRES.

Era véspera de Natal e as pessoas comegaram a organizar os
preparativos para a festa.

As ruas cheias de brilho, todas enfeitadas com decoragdes de Natal
(bolas, luzes, fitas, estrelas,etc...) encontravam-se cheias de pessoas
atarefadas a comprar os presentes de Natal.
0s vendedores enfeitaram as suas lojas para que estas ficassem mais
bonitas.

As pessoas comegaramm a comprar os ingredientes para preparar a ceia de
Natal. Compravam coelho, bacalhau, couv atatas, peru e até
compravam alguns doces, tais como os coscor: bolo-rei, bolo-rainha,
broas, rabanadas, sonhos, lampreia de ov nco de Natal...
Estavam todos tdo atarefados que nem se lembravam da verdadeira
importincia do Natal. No Natal, o mais importante & o espirito natalicio, a
amizade, a uniio, a harmonia, o amor; a fé em deus e a familia reunida.
Mas nem todas as criancgas tém oportunidade de festejar o Natal e
algumas delas nem tém familia.
0s alunos da turma do 32 A, que nesta altura ji se encontravam de férias
da escola, andavam pelas ruas da cidade com as suas familias.
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NUMA DAS RUAS MAIS
MOVIMENTADAS DA CIDADE,
ENCONTRAVA-SE UM SENHOR
POBRE DEITADO NO CHAO, COM UM
CAO, CHEIO DE FRIO E FOME A
PEDIR ESMOLA. AS PESSOAS
PASSAVAM E FAZIAM DE CONTA
QUE NAO O VIAM. MAS 0OS ALUNOS
DESTA TURMA, CONFORME
PASSAVAM POR ELE, DECIDIRAM
AJUDAR COMO PODIAM. O SENHOR
AGRADECEU MUITO A AJUDA
PRESTADA POR CADA UM DELES E
DESE]JOU AOS MENINOS UM FELIZ
NATAL.

Também a Ana Carolina
passava pelas ruas, quando
encontrou um menino muito
obre e sem familia chamado
ernardo. Assim que chegou
gerto_do menino, a Ana :
arolina perguntou-lhe o que é
que ele tinha para estar tao
triste. O menino respondeu
que estavatriste porque ndo
tinha familia nem nunca tinha
festejado o Natal. A Ana
Carolina correupara a sua
familia e contou o que se
estava a passar, pedindo para
ue 0 menino passasse a noite
e Natal com eles. A familia da
Ana Carolina ficou muito
sensibilizada comeste ato e
convidaram o menino para ir
com eles.
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Seguia a Adriana coma sua
familia, quando encontraram
uma menina muito pobre que
se chamava Ana Luisa. Elando
tinha familia, e apesar de saber
o que era o natal, nunca o tinha
festejado. A Adriana e a sua
familia, deslocaram-se a
policia para tentarem
encontrar a familia da pobre
menina, mas nem a policia
sabia onde os encontrar. Entao
a Adriana pediu a sua mie
para a levarem para casa.
Deram-lhe roupa, brinquedos e
uma cama para dormir.

A Ana Margarida estava a
passear narua quando
também ela encontrouum
menino sem familia chamado
Miguel. Também este menino
nunca tinha festejado o Natal.
A Ana Margarida com o seu
grande coracdo, pegou no
menino pela mao e levou-o
para sua casa. Pediu a sua mie
para comprar um presente,
mas quando ela lhe perguntou
o que é que ele queria, o
menino nao soube dizer. Entao
levaram-no ao supermercado,
para que ele pudesse escolher
um presente ao seu gosto. Ele
gostou tanto do presente que
nem foi preciso embrulhar.




A familia do Anténio também
andava as compras e como ele
j& estava um pouco cansado
ficoua porta da loja onde o seu
pai compravaas prendas de
ultima hora. Estava o Anténio a
porta, quando passou por ele
um menino muito triste. O
Antonio foi ter comele e
perguntou-lhe o nome e
porque é que ele estava tdo
triste. O menino respondeu
que se chamava Martim e que
estava triste porque nao tinha
familia e ndo sabia o que era o
Natal porque era muito pobre.
Ent3o o Antdnio decidiu levar
0 menino para sua casa e
explicar-lhe o que para ele era
o Natal.

Noutra rua paralela,
encontrava-sea Carlota que
nao parava de olhar para uma
menina sentada no passeio. Ela
foiter coma menina e
perguntou-lhe o seu nome e o
que € que ela fazia ali sozinha.
A menina disse-lhe que se
chamava Beatriz e que estava
ali sozinha porque n3o tinha
familia. Ent3o a Carlota
convidoua menina para ir com
ela para sua casa. A Carlotae a
Beatriz sentaram-se perto da
lareira e colocaram os tltimos
enfeites na arvore de Natal.
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A Beatriz, estava a porta da
pastelaria a espera que a sua
avo comprasse os docinhos de
Natal, quando encontrou o
Tomas. Tomas era um menino
pobre que se encontravaali
perto a pedir esmola. Pediu
uma moeda a Beatriz porque
estava cheio de fome e ela
depois de lha dar perguntou-
lhe se ele nao tinha casa, ao
qual o menino respondeu que
ndo abanando a cabeca. E
como a Beatriz era muito
curiosa quis saber aidade do
menino mas ele nao soube
responder. Apenas agradeceu a
moeda e entrou na pastelaria
para comprar um pao para
comer.

Porsua vez, o Jodo, ja se
encontravaa caminho de casa,
quando encontrouum menino
na rua. Ele chamava-se Diogoe
nao sabia o que era o Natal. O
Jodolevou-o entdo para sua
casa e explicou-lhe o que era o
Natal.




Também o Edu passeava com a
sua mae e irma numa rua
estreita. A sua mae tinha
acabado de afirmar que estava
uma bela noite de Natal,
quando se depararam com um
menino muito pobre chamado
Salvador. Ele tinha uma manta
e neste dia fazia muito frio, tal
como costuma estar em todos
os Natais. O Edu depressa
pediu a sua mée para dar 50€
aquele menino. A sua mie deu
o dinheiro e o menino
agradeceu.

A Maria Beatriz ja estavaemcasa a
fazer os tltimos preparativosparaa
noite de Natal junto com os restantes
familiares, mas a avé aindando tinha
chegado. Decidiram entio ir buscara
avo a casa dela. No caminho
encontraram um menino chamado
Francisco e amde da Maria Beatriz
decidiu parao carro paraverse
aquele menino precisava de ajuda.
Perguntou-lhe se ele queria passar o
Natal com eles, mas o menino nio
sabia o que erao natal. A Maria
Beatriz quislogo dizer ao menino que
o Natal é quando os familiares estio
juntos e recebem presentes. A mie da
Maria Beatriz insistiu paraqueo
menino fosse com eles e ele entrou
dentro do carro. Quando chegarama
casa da avo, ela perguntou quem era
aquele menino. Explicaram que era
ummenino pobre e sem familia e que
o0 levavam para que ele pudesse
comemorar o Natal. Seguiram todos
juntos para casa da Maria Beatriz.
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Bem no centroda cidade,
também estava o José. Ele viu
do outro lado da rua onde se
encontrava, um menino
encostado a uma montra, cheio
de frio,a admirar todos os
enfeites e bonecos de Natal,
com um brilho no olhar. O José
ficoutdo impressionado coma
atitude do menino que
atravessou a rua para o outro
lado e dirigiu-se até ele. Soube
que este menino se chamava
Antonio e que nunca tinha
festejado um Natal, pois ndo
tinha familia. Aquele menino
estava tdo centrado naqueles
enfeites que o José decidiu
leva-lo consigo para a sua casa.

A Mariana estavaa caminho de
casa com os pais quando viu
um menino numa das ruas da
grande cidade. Esse menino
chamava-se Miguel e tinha
olhos verdes e cabelo loiro
encaracolado. Este menino
tinha com ele um pequeno
saco com um pdo, roupas sujas
e estava a chorar. A Mariana
ficou com pena do menino e
deu-lhe um presente, pao,
fruta e agua. Deu-lhe também
uma manta e um gorro para o
aquecer e decidiu leva-lo para
casa.




O Martim passeava pelas ruas
em busca de um presente em
falta, quando reparou num
menino pobre e sem familia
chamado Luis. O Martim
simpatizou logo com o menino
e convidou-o para passar o
Natal comele e com a sua
familia.

Ja o Nuno, que ja tinha tudo
pronto para o Natal, decidiu ir
jogar a bola para a rua com os
seus amigos e o seu cao.
Estavam muito entretidos a
jogar a bola, quando apareceu
um menino muito pobre e
sozinho, sem casa, pais e
amigos. O Nuno, os seus
amigos e os seus familiares
decidiram ajuda-lo porque era
Natal. Todosjuntos explicaram
ao menino que davam e
recebiam presentes e que
faziam a arvore de natal e o
presépio.
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Também o Miguel encontrou
um menino na rua. Este
menino, chamado Frederico,
era pobre e nunca tinha ido a
uma festa. O Miguel convidou-
o para passar o Natal na sua
casa mas o0 menino, com a sua
vozrouca,respondeu que ndo
era preciso. O Miguel insistiu,
dizendo-lhe que acendia a
lareira para o aquecer e que
lhe preparavaum cha quente
com gotas de limdo e mel, para
que ele melhorasse da sua
garganta.

Entretanto comecou a nevar.
Andava o Pedrona rua quando
Se Cruzou com um menino que
estava cheio de fome. O Pedro
falou com o menino mas nao
percebia o que ele dizia porque
esse menino era estrangeiro.
Mas através de gestos, o
menino explicou ao Pedro que
0 que queria era comida. Como
o Pedrondo tinha consigo
nenhum dinheiro, disse-lhe
que ia a casa buscar mas
quando voltou, o menino ja
nao estava la. O Pedro ficou
muito preocupado e decidiu
procura-lo. Procurou, procurou
até que o encontrou dentro de
uma tenda. Deu-lhe 50€e o
menino agradeceu.
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O Rodrigo estava a admirar a
queda da neve quando reparou
num menino chamado Jodo
que se enroscavanuma porta
para tentar aquecer. O Rodrigo
decidiu levar o menino para
sua casa para ele poder ter
uma noite de natal.

Poriltimo, a Teresa tinha ido a
rua comprar um ingrediente
que faltavapara a ceia de natal
quando encontrouum menino
pobre chamado JoZo. Ele
estava muito triste e disse a
Teresa que s6 queria festejar o
Natal. Como a Teresa era muito
simpatica, pediu aos seus pais
para o menino passar o natal
com eles. Os pais disseram que
sim e 14 foio Jodo passar o
natal coma familia da Teresa.

COMECOU ENTAO A ESCURECERE JA
TODAS AS FAMILIAS ESTAVAM EM SUAS
CASAS PRONTAS PARACELEBRAR O
NATAL. AS MESAS ENCONTRAVAM-SE
CHEIAS DAS MAIS BELAS IGUARIAS
DESTAEPOCA.TODOSSE
ENCONTRAVAM SENTADOSA MESA E
EM FAMILIA.E O QUEACONTECEU A
TODOS OS MENINOS DESTA HISTORIA?
VEJAMOS O QUEACONTECEU...
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A Sofia encontrou uma menina
chamada Margarida. Como ela
era muito pobre, a Sofia quis
ajuda-la. Levou-a consigo para
casa, passeou comela e levou-
a para todo o lado. J4 em casa
brincou com ela.




Na noite de Natal, a Adriana
ofereceua Ana Luisa, um
espelho da Violeta e a sua mae
ofereceuum peluche a dizer
Feliz Natal. Ficaram todos
juntos em familia ao pé da
arvorede Natal.

A Ana Margarida, passou a
noite de natal a brincar com o
Miguel, e com todos os
presentes.

Ja a Ana carolina e a sua
familia, deram uma grande
prenda ao Bernardo. Quando
ele abriu o presente, ficou
muito comovido, pois aquela
familia tinha-lhe oferecidoum
casaco, umas calcas, uma
camisola, umas meias e uns
sapatos bem quentinhos.
Também os presentes que a
Ana Carolina recebeu serviram
para brincar com o Bernardo e
passarem uma noite muito
feliz.

O Anténio, explicou ao Martim
tudo o que sabia sobre o Natal.
Disse-lhe que adorava esta
época festiva porque fazia a
arvore de Natal, o presépio,
uma lista para o Pai Natal mas
que o mais importante era ter
a familia reunida, coma sua
avo,a sua tia, e os seus pais.
Disse-lhe também que todos os
anos vé o Pai Natal e que ele as
vezes lhe toca & campainha.
Mas mesmo fazendoum
esforco para ficar acordado
para o ver,sempre que ele
espera, o Pai natal desaparece.
Passaram o resto da noite a
espera do Pai Natal, que mais
uma vez deixou os presentes
sem ser visto.




A Beatriz ficou o resto da noite
a pensar naquele menino que
encontrara naquela manha
sentindo-se muito feliz por té-
lo ajudado, pois nunca tinha
ajudado ninguém daquela
maneira muito menos nesta
época festiva.

Na casa do Joao, o Diogo
estava muito contente
porque estava a ter um
Natal maravilhoso e muito
divertido na companhia de
um menino de enorme
coragio, chamado Jo3o.
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Na casa da Carlota, j& estava
quase tudo pronto para a noite
de Natal. Faltavam apenas
cinco minutos para a chegada
do Pai Natal, quando a mae da
Carlota chamou as duas
meninas parairem lavaras
maos e de seguida irem jantar.
Também o pai da Carlota
concordou com o que a mae
tinha acabado de dizer.
Sentaram-se a mesa e depois
do jantar foramas duas
brincar. Como estava a ficar
tarde e o Pai Natal devia estar
atrasado na entrega dos
presentes, a Carlota e a Beatriz
foram deitar-se numa cama
bem quentinha. Mas eis que
chegou o Pai Natal que deixou
muitas prendinhas para todos,
que foramabertas no dia
seguinte pela manha.

O Edu sentiu que tinha dado
uma grande ajuda ao
menino que encontrara na
rua e sentiu que teve a noite
de Natal mais feliz de todas.




0 José tinha ficado tao
impressionado com o
Anténio que lhe deu um
presente e uma manta bem
quentinha para que ele ndo
tivesse frio. Ficaram grandes
amigos e brincam juntos
sempre que podem.

A Mariana levou o Miguel
para lhe mostrar como era
um Natal em familia e o
menino ficou muito

agradecido e com o coragio
cheio de amor.
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Ja na casa da Maria Beatriz,
esta mostrou ao menino o
que para ela era o Natal.
Mostrou-lhe o presépio, a
arvore de Natal e os
presentes. Também explicou
ao menino que tudo aquilo
eraimportante, mas que o
mais importante era
estarem todos juntos em
familia.

0O Martim pediu ao Luis para
o ajudar a montar a arvore
de Natal e a colocar os
enfeites, e ofereceu-lhe
100<€ para que ele pudesse
comprar comida no
supermercado. Assim, o
Natal n3o acabou e o Luis
ficou muito contente.




0 Miguel fez o que tinha
prometido ao menino.
Acendeu a lareira para o
menino aquecer e preparou-
lhe um cha. Depois
celebraram todos juntos a
noite de Natal, o menino
melhorou, e ficou muito
agradecido pela ajuda do
Miguel.

Ja o Pedro nio podia
esquecer-se das palavras do
menino antes de ele

regressar a casa. Como o
Pedro ajudou aquele
menino, ele disse-lhe que
podia contar sempre com
ele.
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0 Nuno ficou muito
contente por ajudar a
concretizar o sonho do
menino que era saber o que
era o Natal.

Em casa do Rodrigo, o Jodo
recebeu roupanovae
quentinha, uns sapatos e
também comida. Ficaram
todos muito contentes por
ajudarem o Jodo e ele ficou
muito agradecido.




Gracas a estes alunos, as criancas sem
Natal, puderam ter uma noite
diferente e perceber o significado do
Natal em familia.

No dia seguinte, todos tiveram a
mesma ideia. Levar as criancas pobres
paraum lar, onde pudessem ter roupa,
comida, uma casa e muito amor.

Foi sem diivida o MELHOR NATAL DE
SEMPRE!!

Mas esta histéria ndo termina por
aqui!

Na casa da Sofia, reinavaa
alegria contagiante da
Margarida que estava pela
primeira vez a festejar o
Natal. Ofereceram-lhe
roupas novas e deixaram-na
dormir no quarto com a
Sofia. No dia seguinte ainda
puderam jogar a bola todos
juntos.
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Na casa da Teresa, o Jodo
ficou a perceber o que erao
Natal pois a Teresa disse-lhe
tudo o que sabia.

Terminaram as férias do Natal e ja
de regresso a escola todos se
atropelavam para contar as
novidades as professoras. As
professoras tentaram acalmar os
alunos e pedir que estes falassem
ordenadamente. Assim fizeram. E
depois de explicarem o que tinham
feito, as professoras decidiram
pedir-lhes que escrevessem uma
poesia sobre a “soliddo” e sobre a
“injustica’, palavras pronunciadas
por aqueles alunos mas que ficaram
presentes nas suas memorias.




POEMAS CONSTRUIDOS PELOS
ALUNOS

Ele nda € resperte

0 € rejeitenn

“A solidao”

Adniere, 3° Asa A)

A solidd
Estar so
Sem ninguém para brincar

Sem amigos

E deixado de lado

(Mariana, 3° Ano A)
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M amiges ren famiso

POEMAS CONSTRUIDOS PELOS
v ALUNOS

Porgue quer &

£ réo

“A injustica”

Wartim,3° An: A

mo fozer um A
Quando

Wie & pereifide

WD € pernmo:

Néo se deve goar

Que enerve as pesseas
E um mezino of ricand nd2 Y 2 MUITO Mas,

A injustica ado dew

(Axtinio, 3° Ao 4
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Fisei que
es55eS 02 recn brenat
eemidoe fonile

EWer fer

AS m2Smas cotsas

Ainjustica

£ quando uma pessos
r oom cutr
Mas ek ndo quer
bringae com el

€ £ eSpanton

Teresa, 3° Am A)

Are Morgerida, 3° Am A
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Anexo 12 - Grelha de avaliacio da leitura do 3° ano

Corregdo Intensidade Ritmo Expressividade Articulagao
Troca muitas Hesita em - Lé muito alto N J— . Lé num . 5 .
Ndo tem ; Lé num tom Lé muito Lé . E Nao é ~ 4 E pouco .
Nome letras/ Salta algumas ou muito L. ritmo . . N&o é claro E claro
falhas X adequado rapido lentamente expressivo expressivo claro
palavras palavras baixo adequado

Adriana

Ana Carolina

Ana Margarida

Antonio

Beatriz

Carlota

Edu

Francisco

Jodo

José

Maria Beatriz

Mariana

Martim

Miguel

Nuno

Pedro F.

Pedro P.

Rodrigo

Sofia

Teresa
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Anexo 13 - Grelha de avaliacio da participacé

Participagéo

Alunos

Portugués

Matematica

Estudo do meio

Ap. Estudo

Expressoes

Adriana

Ana Carolina

Ana Margarida

Antdnio

Beatriz

Carlota

Edu

Francisco

Joao

José

Maria Beatriz

Mariana

Martim

Miguel

Nuno

PedroF.

Pedro P.

Rodrigo

Sofia

Teresa
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Anexo 14 - Grelha de avaliacéo do trabalho de grupo

Trabalho em grupo — Construgao do cartaz

Grupos

Alunos

Trabalha
individualmente

Sabe trabalhar com
0s outros

N&o respeita a
opinido dos outros

Respeita a opiniao
dos outros

Grupo 1

Adriana

Ana Carolina

Ana Margarida

Antodnio

Grupo 2

Beatriz

Rodrigo

Jodo

Francisco

Grupo 3

Edu

José

Maria Beatriz

Mariana

Grupo 4

Martim

Miguel

Teresa

Pedro P.

Grupo 5

Pedro F.

Carlota

Sofia

Nuno
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Anexo 15 - Histéria ilustrada pelos alunos do 1° ano (Matematica)

Era uma vez o pais dos nimeros...

Todos os nimeros eram diferentes, tinham nomes diferentes. Mas todos tinham em comum serem unidades. Essas
unidades chamavam-se zero, um, dolis, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito e nove.

Todos eram amigos e gostavam muito de andar em pares e de trocarem de posigdo, o que por vezes se tornava uma
grande confus@o. O dois gostava de andar com o um, o outro dois gostava de andar com o dois, outro gostava de andar
com o trés...mas por vezes o nimero que acompanhava o dois queria ficar do lado esquerdo...Mas que confusdo!

Mas o que se podia fazer para resolver esta situagdo? ?
Decidiram entdo procurar uma solugdo para este problema. .

Criaram ent&o uma vila que decidiram chamar “Vila das . Ci a prédios para que os nimeros
se pudessem agrupar e morar em pares.




Ce entdo a ap: os h da vila, h os nimeros dois acompanhados com

os seus pares. No rés-do-chdo ficou o dois e o zero, no primeiro andar, odoiseo um, nougundo andar o dois e o dois,

no terceiro andar o dois e o trés, no quarto andar, o dois e o qumo‘..aaslnrfoum distribuidos até chegarem ao nono
andar onde ficaram o dois e o nove,
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Mas havia um prédio que era diferente de todos os outros. Cada um queria ter um nome que fosse sé dele, Este era o
prédio do um com os seus pares. No rés-do-chdo vivia o um e o zero e quiseram chamar-se dez. no primeiro andar
viviam os dois ni um, que h onze. No andar, o um e o dois que quiseram chamar-se
doze. No terceiro andar, o um e o trés que quiseram chamar-se treze. No quarto andar,oume o quatm ue quiseram
chamar-se catorze. No quinto andar, o um e o cinco que quiseram chamar-se quinze. L

ik
3

il

Até que o dez teve uma ideia. Em vez de terem todos nomes diferentes, podiam juntar o nome do prédio com o niimero
dos restantes andares. Assim sendo, no sexto andar, o um e o seis chamaram-se dezasseis. No sétimo, o um e o sete
chamaram-se dezassete. No oitavo, o um e o oito chamaram-se dezoito e no nono, o0 um e o nove chamaram-se
dezanove.

10

Mas a vila comegou a ficar muito cheia e foi preciso ;gsolver’g!e novo a situagdo. € -aram entdo a ¢ uma
cidade a que deram o nome de “Cidade das Ceritenas”. e o .

Acontece que, na “Cidade das C os ni mais de andar em grupos de trés...

12
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Anexo 16 - Histéria ilustrada pelos alunos do 1° ano (Portugués)

~ €no jardim esta um caracol em cima de um barril, a
2lmocgar uma folha de alface.

Livro realizado pelos alunos do 1% ano da Professora Teresa e pela professora estagidria Liliana
Moreira
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i ) 0 Joel & irm3o do Ragil e da Olga. M
Al perto, estd uma drvore com uma colmeia onde as para o Joel comer nas bolachas e misturar na chévena de el &irméo do Radl e da Olg;
abelhas estdo a fazer o mel, cha.
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6
j,_
BN/ 2

P=lo caminho, o cdo usou o olfato para descobrir um
chourico.

128

de casa, passaram por um riacho mas
a chover!




»
|

que chegaram a casa com o seu cachorrinho, o sol
cot de novo a brilhar.

Joel muito contente com o novo amigo que os irm3os

trazido para casa, foi logo pintar uma casota com
e tinta azul e vermelha.

129

2l & a Olga trataram de dar um banho ao
inho dentro da banheira.




2. 2 Olga e o Raul foram visitar o avd Gabriel e

: 12 chegaram, o avé ficou muito feliz e perguntou:
2ram O NOVo amigo.

se chama este cachorrinho?

g) Ho

13 ) 14
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g e, 0 cdo aparece na sala com um chinelo na
= A Olga disse: - Ndo! Ndo! Isso ndo é para roer,

15

Gabriel que estava a ler o jornal, deu ao cio um
> de borracha para ele brincar.

16

42018
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s deu chupas e chocolates.




is comegou a contar a histéria da sua viagem a China

" do andava a passear, vi um farol que estava
20 Brasil, onde apanhou uma muilt:

3=do. Ao lado estava um chaveiro que tinha 13 dentro
= para abrir a porta.

2 porta...subi as escadas e |3 dentro estava o chefe
um chapéu na cabega e um charuto na boca.

20

oo gtk
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2's de me mostrar o resto do farol e a linda
Que se conseguia ver, fomos os dois comer uma

2nto toca o telemével do avé. Era a mie a
ar pelo Joel, pelo Raul e pela Olga.

133

2 era tarde, e os trés irmdos tinham que voltar
casa.




= o jantar no tacho.

Mt Fomr 0O

do chegaram, a mae llda ja estava a espera deles

24

2antes de jantarem foram todos tomar banho.
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dia muito especial para os trés irm3os e o seu




Anexo 17

— Passaporte da leitura

; EB SANTAREM JX/
B o Ne7Biblioteca s
Escolar dos Ledes it
Ano Letivo 2014715
&
(\‘ w
L § e W e
—é—-— O meu ATUA
BIBLIOTECA
: PASSAPORTE ESCOLAR:
oy %+ oy UM MAPA DE
{ g oy 2024/15 IDEIAS
&
' .
N ~
Numas S g

As minhas viagens ...

Nome do livro:

Data da viagem: / /

Nome do livro:

Data da viagem: / /

Nome do livro:

Data da viagem: 7 /

S -

Passaports da

Leiture

As minhas viagens ...

Nome do livro:

Data da viagem: / /

o

Nome do livro:

Data da viagem: / /.

#

L

Nome do livro:

Data da viagem: / /
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Anexo 18 - Ficha do leitor- Requisicdo domiciliaria de livros

Biblioteca Escolar da EB dos Ledes — Requisi¢do Domicilidria de Livros

M
1
{

=

10

//*)«4
P L

{/ !

Ano: Turma:

ﬁy\

Nome:

etk

[t

Data da Requisi¢do: / / Registo:

Titulo do Livro:

Autor:

Data da Entrega: / / Responsavel:

Data da Requisig3do: / / Registo:

Titulo do Livro:

Autor:

Data da Entrega: / / Responsavel:

Data da Requisicdo: f / Registo:

Titulo do Livro:

Autor:

Data da Entrega: / J Responsavel:

Data da Requisicao: / / Registo:

Titulo do Livro:

Autor:

Data da Entrega: / / Responsavel:

Data da Requisigdo: / / ' Registo:

Titulo do Livro:

Autor:

Data da Entrega: / / Responsavel:

Folha:
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Anexo 19 - Agenda Semanal sala dos 2 anos (Ano letivo 2014/2015)

Agenda semanal

Ccreche Sawnka Clara

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

BebZY7
=\rte

masica e danga para criangas

Expressdo
dramatica/Motora

Hora do Conto

Expressdo plastica

Iniciagdo a
matematica

Ciéncias

Sessdo intercultural
entre salas

Atividades de
exploragdo ativa
(livre e/ou
estruturada)

‘ ’
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Anexo 20 - Agenda semanal sala de 1 ano (ano letivo 2015/2016)

Creche Santn Clara

Aula de expressdo
musical

Expressdo
dramatica/Motora

Expressdo e

comunicagdo

\ »\‘ 2
ﬂdlklmhmm

Expressdo plastica

Iniciagdo & matematica

Ciéncias

Sessdo intercultural
entre salas

ug

Atividades de
exploragdo ativa (livre
e/ou estruturada)




Anexo 21 - Projeto “ Era uma vez...Contamos nés desta vez!”




Anexo 22 - Livro construido pelas criangas da sala de 1 ano, tendo como base a historia “o Cuquedo”, trabalhada anteriormente.

(O O Cuquedo

/71))
(\f‘o

’,

5 lw 7 B
N
& o I3 &

- ¢ a5

Andava uma manada de hipopdtamos, de |d para cd e de cd para

T
o
4 2,
Q
-~ &
A ‘ A
i
- e Ciae
TR LA £ L
& L |
] ) ».- & ®
g B - -
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O Cuquedo

Clara Cunha

Paulo Galindrxo
-4 - ."--

Histéria adaptada do livro "O Cuquedo” de Clara Cunha e ilustrada
pelas criangas da sala 1B e pelas suas familias

Ano letivo 2015/2016 - Educadora Liliana Moreira

Quando apareceu uma
zebra e disse:

ALTO LA

Podem dizer-me o que ? ( l/’ !g

andam vocés,
hipopétamos, a fazer de
ld para cd e de cd para

la? ?. ®» ’ \ 2

~ A




Quando apareceu um
elefante e disse:

ALTO LAl

Podem dizer-me o que
andam vocés,
hipopdtamos e zebras, a
fazer de |d para cd e de
cd para 16?

- Ai tu ndo sabes!? - gritaram
o 0s hipopétamos entre
- o) dentes.

- Chegou a selva o Cuquedo.
- E que é o Cuquedo? -
pergun'rou a zebra.
O Cuquedo é muito
assustador, prega sustos a
quem estiver parado no
mesmo lugar.

d

\\\\‘H

*ND
N

Q
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Andava uma manada de hlpopommos e zebras, de ld para cde

; M af P (/

’/ )v | CF_t)// /
> /Ebd 7. 4 \
TEA
l
- <@ @ - \y o > o g
1 <7 (\

- Ai tu ndo sabes!? - gritaram
todos entre dentes.

3 ;‘ \ \ § Chegou a selva o Cuquedo.

- E que € o Cuquedo? -
perguntou o elefante.
‘)’ \ < - O Cuquedo é muito
assustador, prega sustos a
¥ quem estiver parado no rd

} K: mesmo lugar. ™)
\\\\ eaf
L%
/ -

3 3

o 1




Andava uma manada de hipopétamos, zebras e elefantes, de Id
para cd e de cd para Ia

NP

- Ai tu ndo sabes!? - gritaram
todos entre dentes.

- Chegou a selva o Cuquedo.
&£ que é o Cuquedo? -

o “ & perguntou a girafa.
;";r' - O Cuquedo é muito
oy " ? 2  assustador, prega sustos a

oy WK B quem estiver parado no

? 4?“ \ \ ' ¥ 29 mesmo lugar.

\ . Y n ?
e -

o® > ?

o
-
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11!

Quando apareceu uma
girafa e disse:

ALTO LA!

L
Podem dizer-me o que . 7.
~ D ?
andam voces,
hipopdtamos, zebras e
elefantes, a fazer de 14 9 9 9 »
ara cd e de cd para |d?
B > 2 9
. .
o 2
L) " o

Andava uma manada de hipopétamos, zebras, elefantes e

girafas, de Id para cd e de cd para I4, ; .
L) 3 V) > @ )
) ‘ / \_J & .’ !l & ..
‘ o < m@ h - ‘ ““




Quando apareceu um

rinoceronte e disse:

Qo

?

ALTO LAl : ."
Podem dizer-me o que (. ,(\ 7 \
andam vocés, s X
hipopétamos, zebras e
elefantes, a fazer de ld
para cd e de cd para ld? 9 'z

Andava uma debandada de animais, de ld para cd e de cd para
Id, quando apareceu o cuquedo e disse:

ALTO LA

Podem dizer-me o que
andam todos os animais
da selva, a fazer de Id
para cd e de cd para ld?

Ve R

-9

-0
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4+ O

2] (:

- Ai tu ndo sabes!? - gritaram
todos entre dentes.

- Chegou a selva o Cuquedo.

- E que ¢ o Cuquedo? -
perguntou o rinoceronte.

- O Cuquedo ¢é muito
assustador, prega sustos a

quem estiver parado no ?
L

?

mesmo lugar. *
O ray /\
S {

Q -

L] . ?

/- -

>
)

- Ai tu ndo sabes!? - gritaram todos

’,en‘rre dentes.
- Chegou a selva o Cuquedo.

P - E que € o Cuquedo? - perguntou o

Cuquedo.

- O Cuquedo é muito assustador,
prega sustos a quem estiver
parado no mesmo lugar.

§2, oS




Que animais
aparecem na
histéria?
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E o cuquedo.

Mas como sera
o Cuquedo?
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O Cuquedo &

Daniel

0 Cuqued
. Galociel s




) /-’V
o V= =
/‘i\

X

/ //'// /,, ;‘f‘ Sitko CosTA
LA . :
O Cuquede oo
RO 00

© Cuqueds de
:gj/ma\&

Vamos agora
conhecer outros
animais da selva...
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Gorila Crocodilo Cobra
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Anexo 23 - Questionério para alunos de 1° CEB

Escola Superior
de Educagdo

[IPSantarém]

ESES: Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino 1° CEB
Titulo do trabalho:

A importancia de criar habitos de Leitura nas criancas desde o pré-escolar

Questionario para os alunos de 1° Ciclo

Este questionario destina-se a recolha de dados para a realizacdo do relatorio final. Todas as
informacdes serdo mantidas em anonimato.

Dados pessoais:

Sexo — Feminino [ | Masculino | |

Idade —E anos

Ano de escolaridade —B ano

1. Antes de aprenderes a ler, os teus pais ou familiares liam para ti:

Muitas vezes| | Algumasvezes| |  Poucas vezes| | Nunca | |

2. Frequentaste um jardim-de-inféncia antes de entrares na escola?

Sim|[ | (avanga para a questdo 3)
Ndo| | (avanca paraa questdo 4)

3. Ouvias histdrias no jardim de infancia?

Sim | | Na&o| |

4.Gostas de ler?

Sim | | (avanga para a questéo 5)
Ndo | | (avanca paraa questdo 6)
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5. Qual a razéo, ou raz0es, por que gostas de ler? (escolhe até 3 opc¢oes):

As historias fascinam-me [ | Estimula a minha imaginagdo | |

E divertido | | E um passatempo| |

Tenho vontade de aprender| | A minha familia incentiva-me a ler | |
Tenho curiosidade | | Outro| | Qual?

6. Qual a razéo, ou razes, por que nao gostas de ler? (escolhe até 3 opcoes):

Gosto mais de brincar | | E um aborrecimento | |
Perco muito tempo | | Tenho dificuldade em compreender o que leio| |
A minha familia ndo me incentiva| |  Outro| | Qual?

7. Para ti a leitura é:

Um prazer | | Um aborrecimento| | Uma distracao [ ]
Uma obrigacdo | | NZo sei | |

8. Que suportes de leitura costumas ter em casa? (escolhe as op¢des que se
aplicam):

Livros | | Fotocépias | | Manuais Escolares | |
Jornais | | Revistas | | Computador | |
Internet | | Outros:

9. Quantos livros (ndo escolares) tens em casa?

Entre 1a5 livros || Entre 6 a 10 livros| |
Entre 10 e 20 livros| | Mais de 20 livros| |

10. Como tens acesso aos livros que 1és? (escolhe 3 opgdes):

Compra | | Naescola | | Na biblioteca escolar | |
Na biblioteca Publica| | Emcasa| | Através de amigo | |
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11. De que género de livros gostas mais? (escolhe até 3 opgdes):

Aventuras | | Policiais| |  BandaDesenhada | | Romances| |
Dicionarios escolares | | Livros Infantis] |  Livros juvenis | |
Mistério| |  Contos tradicionais | | Poesia| |  Ficgdo cientifica| |
Manuais Escolares | | Teatro | | Enciclopédias | | Fabulas [ |

12. A tua escola possui biblioteca escolar?

Sim | | N&o| |

13. Na tua biblioteca escolar ha (Assinala as respostas corretas):

Muitos livros para tempos livres | |
Poucos livros para tempos livres | |
Muitos livros para estudar | |

Poucos livros para estudar | |

14. Com que frequéncia te deslocas a biblioteca escolar?

Virias vezes por semana| |
Uma vez por semana | |
Uma vez por més | |
Raramente| |

Nunca| |

15. Quando vais a tua biblioteca escolar costumas requisitar livros?

Sim [ | Nao| |

16. Existe alguma biblioteca publica na tua localidade?

Sim| | (avanca para a questio 17)
Ndo | | (avanga para a questdo 18)

17. Es sécio dessa biblioteca?

Sim | | Nio| |
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18. Quando vais a biblioteca?

Habitualmente n&o vou a biblioteca| |

Quando promove atividades| |
Durante as férias escolares
Durante o periodo de testesD
Durante todo o ano | |

Quando preciso de consultar algum livro especificoD
Nos meus tempos livres| |

19. Com quem costumas ir & biblioteca? (escolhe até 3 op¢des):

Sozinho| | Comamigos | Com familiares| |
Com colegas| | Nunca vou [ ]

20. Das atividades que se seguem, diz com que frequéncia fazes cada uma delas.

Atividades

Diariamente
ou quase

Pelo menos uma vez
por semana

Raramente Nunca

Ver televisdo

Ouvir musica

Ler livros ndo
escolares

Ler jornais diarios

Ler revistas

Jogar jogos de
Video

Praticar desporto

Conversar com amigos ou
familiares

Ir ao centro
Comercial

Passear

Ir ao cinema

Obrigada pela colaboracgéo!
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Anexo 24 - Questionério para educadores de infancia e professores de 1° CEB

ESES: Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino 1° CEB o Educacgo
BPSontarém]
Titulo do trabalho:

A importancia de criar habitos de Leitura nas criancas desde o pré-escolar

Questionario para Educadores e professores de 1° Ciclo

Este questionario destina-se a recolha de dados para a realizacdo do relatorio final. Todas as
informac@es serdo mantidas em anonimato.

Dados pessoais:
Sexo — Feminino [ | Masculino | |

Profissionalizagdo : Pré-escolar | | 12CiclodoEB [ |

1. Na sua infancia, antes de aprender a ler, os seus pais ou familiares liam para si:

Muitas vezes| |
Algumas vezes | |

Poucas vezes | |

Nunca | |

N&o me recordo | |

2. E nessa mesma altura, em sua casa existiam:

Muitos livros D
Poucos livros | |
Nenhuns livros | |

3. Costumava receber livros na sua infancia?

Com muita frequéncia | |
Com pouca frequéncia | |
Né&o recebia | |
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4. Antes de entrar na escola frequentou algum jardim de infancia?
Sim|[ | (avance para a questdo 5)

Ndo| | (avance paraa questdo 6)

5. Ouvia historias no jardim de infancia?

Sim[ | Nao | |
6. Gostava de ler na sua infancia?
Sim|[ | (avance para a questdo 7)

Ndo| | (avance para a questdo 8)

7. Qual a razdo, ou razdes, por que gostava de ler? (escolha até 3 opgdes e avance
para a questdo 9):

As historias fascinavam-me | | Estimulava a minha imaginagdo| |
Era divertido | | Era um passatempo | |
Tinha vontade de aprender | | A minha familia incentivava-me a ler | |

Tinha curiosidade | | Sentia-me atraido por certos tipos de historias | |

Outro [ | Qual?

8. Qual a razéo, ou raz@es, por que nao gostava de ler? (escolha até 3 opcdes):

Gostava mais de brincar | | Era um aborrecimento | |
Perdia muito tempo| | Tinha dificuldade em compreender o que lia | |

A minha familia ndo me incentivava| |  Outro[ | Qual?

9. Atualmente costuma ler?
Sim | | (avance para a quest&o 10)

N&do | | (avance paraa questdo 11)

10. Qual a razao, ou razdes, que o levam atualmente a ler? (escolha até 3 opcdes e
avance para a questao 12):

Os livros fascinam-me | | Estimula a minha imaginagdo | |

Gosto de ler | | E um passatempo [ ]

Gosto de aprender| | Recebi incentivo familiar/escolar para ler [ |
Tenho condigBes econdmicas | | Tenho condiges de acesso a leitura| |

Outro [ | Qual?
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11. Qual a razéo, ou razdes, que o levam a néo ler? (escolha até 3 opcdes):

Falta de tempo | | Falta de vontade/cansago | | Problemas de salde | |
N&o gosto de ler | | Falta de motivacdo | |
Razdes economicas | | Outro| | Qual?

12. Que significado atribui a leitura?

Um prazer | | Um aborrecimento | | Uma distracdo | |
Uma obrigacéo | | NZo sei | |

13. Que suportes de leitura costuma ter em casa? (escolha as opc¢des que se
aplicam):

Livros | | Fotocopias | | Manuais Escolares | |
Jornais | | Revistas | | Computador | |
Internet | | Outros [ | Qual?

14. Quantos livros (néo escolares) tem em casa?

Entre 1a5 livros || Entre 6 a 10 livros| |
Entre 10 e 20 livros| | Mais de 20 livros| |

15. Como tem acesso aos livros que 1€? (escolha 3 opgdes):

Compro | |  Requisito na biblioteca escolar | |  Requisito na biblioteca ptblica | |
Tenho em casa| | Peco emprestado a amigos/familiares L]
Outros| | Qual?

16. De que género de livros gosta mais? (escolha até 3 opc¢oes):

Aventuras | | Policiais/] |  BandaDesenhada | | Romances| |
Dicionarios escolares | | Livros Infantis] |  Livros juvenis | |
Mistério| |  Contos tradicionais | | Poesia| |  Ficgdo cientifica| |
Manuais Escolares | | Teatro | | Enciclopédias | | Fabulas [ |
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17. Qual, ou quais os critérios que utiliza para a selecéo dos livros que 1€?

Preferéncia pessoal | | Indicagdo de amigos/familiares | |

Exigéncias profissionais | |  Criticas lidas | | Influéncia de publicidade [ ]
Consulta de catalogos | | Indicacio do vendedor | | Curiosidade pelo tema | |
Titulo/12 pagina/Autor | | Outro| | Qual?

18. Esta a ler algum livro neste momento?

Sim| | (avance para a questdo 19)
Ndo| | (avance para a questdo 20)

19. Que tipo de livro esta a ler neste momento?

Aventuras | | Policiais| |  BandaDesenhada | | Arte/Fotografia | |
Dicionarios/Enciclopédias| | Infantis/juvenis. | Historia| |

Mistério| |  Contos tradicionais | |  Poesia/Teatro| | Ficgdo cientifica | |
Manuais Escolares | | Religiosos| | Técnicos/Profissionais/Cientificos | |
Romances de autores nacionais | |  Romances de autores estrangeiros | |
Viagens/Reportagens | | Ensaios politicos/Filosofia | |

Outro | | Qual?

(Avance para a questéo 21)

20. Quando foi a ultima vez que leu um livro?

H& um més ou menos | |
Ha 2/3 meses | |

Ha cerca de 6 meses | |
Ha cercade 1ano| |
Hamaisde 1ano | |

21. A escola onde exerce a profisséo possui biblioteca escolar?

Sim | | (avance para a quest&o 22)

Nio | | (avance para a questéo 25)

156



22. Na sua biblioteca escolar ha (Assinale as respostas corretas):
Muitos livros para tempos livres | |

Poucos livros para tempos livres | |

Muitos livros para estudar | |

Poucos livros para estudar | |

23. Com que frequéncia se desloca a biblioteca escolar com as suas turmas?
Varias vezes por semana| |

Uma vez por semana | |

Uma vez por més| |

Raramente| |

Nunca| |

24. Quando vai a sua biblioteca escolar com os seus alunos, estes costumam

requisitar livros?

Sim|[ | Nio [ |

25. Existe alguma biblioteca publica na sua localidade?

Sim| | (avance para a questio 26)

N&o | | (avance para a questdo 27)

26. E sécio dessa biblioteca?

Sim [ | Nio| |

27. Quando costuma deslocar-se a biblioteca?

Habitualmente n&o vou a biblioteca| |

Quando promove atividades | |

Durante as férias escolares| |

Durante todo o ano | |

Quando preciso de consultar algum livro especifico| |

Nos meus tempos livres| |

28. Com quem costuma ir a biblioteca? (escolha até 3 opcdes):
Sozinho[ | Comamigos| | Com familiares| |
Comcolegas| | Comasminhasturmas | |  Nuncavou| |
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29. Na escola realizam-se atividades destinadas a promover os habitos de leitura.
Assinale as respostas que correspondem a realidade. (Responda a todos os itens
independentemente da sua profissionalizacao)

Pré-escolar

Muito
frequente

Pouco
frequente

Nao ocorre

Biblioteca da escola

Biblioteca da sala

Feiras do livro

Visitas de autores a escola

Visitas a bibliotecas municipais

1° Ciclo do EB

Muito
frequente

Pouco
frequente

N&o ocorre

Biblioteca da escola

Biblioteca da sala

Feiras do livro

Visitas de autores a escola

Visitas a bibliotecas municipais

30. Na sua opinido, na aquisicdo de habitos de leitura, as seguintes atividades séo:

, Muito Relativamente N&o sao
Pré-escolar . L )
importantes Uteis importantes
Leitura de livros infantis/fabulas
Conto de histérias
Dramatizacdo de historias
Criagdo de livros
Reconto de historias
llustracao de historias
10 Ciclo do EB _ Muito Relat!va_mente _ N&o séo
importantes Uteis importantes

Leitura de textos de manuais

Leitura coletiva de obras completas
nas aulas

Leitura individual de obras completas
nas aulas

Leitura de obras completas em casa

Analise e interpretacdo de textos

Debates sobre os contetdos de
textos/livros

llustracdo de historias

Preenchimento de fichas de leitura

Trabalhos de pesquisa

Estudo da gramatica
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31. Na sua opinido, em termos de generos de livros, a maioria das criancas prefere:

Aventuras | | Policiais| |  BandaDesenhada | | Romances| |
Dicionarios escolares | | Livros Infantis] |  Livros juvenis | |
Mistério| |  Contos tradicionais | | Poesia| |  Ficgdo cientifica| |
Manuais Escolares | | Teatro | | Enciclopédias | | Fabulas [ |

32. Para desenvolver o gosto pela leitura com as turmas com o qual trabalha:

Muitas Poucas Nunca
vezes vezes
Promove atividades a nivel de escola [ ] [ ] [ ]
Colabora nas atividades promovidas
por colegas [ ] [ ] [ ]
Promove atividades especificas nas ] ] ]

minhas turmas

33. Refira dois motivos que, na sua opinido, possam levar a crian¢a a adquirir
hébitos de leitura.

34. Refira dois motivos que, na sua opinido, possam afastar a crianca de adquirir
habitos de leitura.

Obrigada pela colaboragéo!

Liliana Moreira

Bibliografia consultada para a construgdo deste questionario:
®  Freitas, E. d. (1992). Hdbitos de leitura em Portugal: Inquérito socioldgico. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote.
e  Magalhdes, A. M. (2000). Os jovens e a leitura nas vésperas do século XXI: Cadernos o professor. Escola
superior de Educagdo de Lisboa: Caminho.
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Anexo 25 — Motivos para a leitura na infanvia e atualmente nos profissionais

Motivos para a leitura na Motivos para a leitura
infancia (Profissionais) atualmente (Profissionais)

Oz livros fascinam-m
s historias fasc Os livros fascinar B
0, W Estimula 3 minha imaginac3o

OA) i Shay

11‘y mGostodeler
8%, 18% "

14% ® £ um passatempo

Gostode ap

m Receb

Tenho

Anexo 26 - Frequéncia com que as criancas realizam atividades

Atividades Diariamente Pelo menos uma vez
Raramente Nunca
ou quase por semana
Ver televisédo 33 0 0 0
. . 17 4 12 0
Ouvir masica
Ler livros ndo 19 6 7 1
escolares
Ler jornais diarios 2 4 6 21
Ler revistas 8 > 14 6
Jogar jogos de 16 6 6 5
Video
Praticar desporto 16 8 ! 8
Conversar com amigos ou 30 1 2 0
familiares
Ir ao centro 4 15 14 0
Comercial
7 15 11 0
Passear
. 1 6 23 3
Ir ao cinema
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