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PRATICAS EDUCATIVAS NO ENSINO INTEGRADO PROEJA EM ARTESANATO DE UM
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral compreender como ocorreu a integragao curricular na
formacao profissional do Técnico em Artesanato, no dmbito das praxis docentes, para atuar
no processo de educagao de jovens e adultos do Ensino Médio do curso Proeja (Programa
Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade de
Jovens e Adultos) em Artesanato de uma Instituicdo Federal de Educacdo, apresentando
ao final um Projeto de Intervencdo Educacional intitulado “Itinerario da Alteridade Cidada. A
premissa é que tal integragéo prevista no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), em relagéo
ao artesanato, apresenta-se como um dos desafios encontrados pelos docentes para a
efetivagéo do curriculo integrado no Ensino Médio. A metodologia utilizada foi de natureza
qualitativa, pautada em pesquisa de documentagao oficial, analise de praxis e questdes
sobre o curso. Os resultados apontam para outras questdes relevantes, de modo que foi
possivel sistematizar a compreenséo das praticas educativas e integragao curricular sendo
evidenciado na pesquisa que ocorre um certo distanciamento na integragao cultural entre os
saberes populares e académicos no ambito das praticas educativas. O projeto apresentado
aponta para novos estudos acerca dos temas geradores e agrega novas perspectivas
educacionais.

Palavras-chave: Artesanato. Integragdo Curricular. Praticas educativas. Educacdo de
jovens e adultos. Proeja.



EDUCATIONAL PRACTICES IN INTEGRATED PROEJA COURSE IN CRAFTS OF A
FEDERAL INSTITUTE OF EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is understand how the curriculum integration occurred in the
professional education of technicians in crafts, within the scope of the teaching praxis, to act
in the process of education of youth and adults of Proeja in Crafts of a Federal Institution of
Education (National Program for Professional Education for Youth and Adults in Crafts),
presenting at the end an Educational Intervention Project entitled “Itinerario da Alteridade
Cidada”.The premise is that such integration provided for in the Pedagogical Project of the
Course (PPC), in relation to handicrafts is one of the big challenges encountered by teachers
for the realization of integrated curriculum in practice at high school. The methodology used
was the qualitative one, based on research of official documentation, praxis analysis and
qguestions about the course. The results point to other relevant issues so that it was possible
to systematize the understanding of educational practices and curriculum integration as well
it shows a certain distancing in cultural integration between popular and academic
knowledge within the scope of educational practices. Such project presented points to new
studies on the generating themes and adds new educational perspectives.

Keywords: Crafts. Curriculum Integration. Educational practices. Youth and adult education.
Proeja.
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INTRODUCAO

Os cursos de Proeja (Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional
com a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos) e similares, que
tratam da educacao de Jovens e Adultos fora da época escolar tida como normal, existem
no Brasil ja ha alguns anos, entretanto, nos ultimos tempos é que ganharam forga como
prioridade educacional no ambito de uma politica nacional efetivamente voltada para a
inclusdo e diversidade cultural. Cabe notar que no Brasil a diversidade dos processos e
nomes dados a escolarizagdo de jovens e adultos s&o variaveis de acordo com o governo,
se lembrarmos que esse tipo de formacgao ja foi chamado de “Mobral”, “Supletivo”, “EJA
(Educagéao de Jovens e Adultos)” e, mais recentemente, “Proeja”.

Em 2006 foi instituido o Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional
com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja), que tem
como base legal o Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006, e os atos normativos que o
fundamentam: a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996; o Decreto n. 5.154, de 23 de
julho de 2004; os Pareceres CNE/CEB n. 16/99, n. 11/2000 e n. 39/2004; e as Resolugdes
CNE/CEB n. 04/99 e n. 01/20. Tal criacdo aponta para a decisdo governamental de
abranger jovens e adultos nos planos educacionais e na oferta integrada de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio com a matriz curricular do Ensino Médio. E o0 passo
decisivo para essa politica foi a expansdo da Rede Federal de Ensino, resultando no
aumento da oferta de cursos.

Diante de varios desafios e possibilidades proporcionados pela expansdo da Rede
Federal, o Curso Proeja em Artesanato foi desenvolvido no campus XYZ, no Distrito
Federal. O projeto teve como ponto de partida sua construgdo como PPC (Projeto
Pedagdgico do Curso) em Artesanato em 2012 e, posteriormente, teve a sua implantagéo e
funcionamento a partir de 2015 e em atividade até os dias atuais.

Apesar de algumas condicbes favoraveis, diversos pontos se fizeram problematicos,
de modo a requerer um aprofundamento de estudos acerca de tais dificuldades e da
importancia do curso, principalmente no momento politico em que o Brasil se encontra, com
insercdes de novos programas e bases curriculares para o Ensino Médio, além de também
ter havido mudancas nas expectativas do grupo fundante em relagdo aos resultados do
curso, niveis de evasdo, deslocamento necessario por parte dos estudantes para o ensino
presencial etc. Além disso, questdes sobre praticas pedagogicas, formagao curricular, tempo
de insercdo dos professores em capacitacbes, permanéncia e inovagbes nas praticas
escolares sdo elementos que permeiam tal caminho conflitivo.

O Artesanato faz parte de longa tradicdo no pais, sendo relegado em alguns
periodos produtivos especificos a um segundo plano no ambito do status quo social. Além
disso, é notdrio que a integragado dos cursos de Artesanato ao ensino profissionalizante nao
foi simples e demandou um longo caminho, no sentido de um amadurecimento politico e

social. Esta educacao artesanal, por vezes, vincula-se a um publico que muitas vezes nao
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teve oportunidade de estudar em épocas tidas como normais, a exemplo da infancia ou

adolescéncia, desse modo, a realizagdo de cursos EJA (Educacédo de Jovens e Adultos)
torna-se naturalmente uma possibilidade de ampliar a formagao e aperfeigoar habilidades,
competéncias e conhecimentos acerca de diversos aspectos que envolvem o Artesanato. Ao
mesmo tempo, ha a necessidade civilizacional de avangar no combate ao analfabetismo e
na busca de uma universalizacdo da educacgao publica e gratuita como direito a cidadania,
algo que nos faz refletir sobre a importancia dos cursos EJA e nas formas de torna-lo melhor
compreendido e mais acessivel a comunidade.

No ambito das praticas educativas, a questdo da construgdo e integracao curricular
€ considerada um dos temas mais complexos da educacdo, na medida que envolve
interesses classistas, visbes de mundo e disputas politicas e académicas de diversas
ordens. A propria definicdo de curriculo € um amplo campo de disputas com variadas e
divergentes definicbes. Para Arroyo (2005, p 16), por exemplo, ha vinculos estreitos entre
curriculo, trabalho e condigdo docente, que tem feito do curriculo um dos territérios mais
disputados, seja pelas politicas, diretrizes e normas, seja pelos proprios profissionais do
conhecimento.

A concepgao tradicional de curriculos fechados é focada em disciplinas isoladas e
contrapde-se a uma visdo mais moderna e critica que aponta para uma maior abertura,
flexibilidade e foco integrador e interdisciplinar entre as diferentes componentes do curriculo,
conteldos etc. Ademais, é necessario observar que, para além da formalizacdo em Planos
de Curso ou Projetos Politicos Pedagdgicos (PPCs), em uma perspectiva de integragéo
curricular e aberta, deve-se buscar meios para que tal integragdo ocorra na pratica. Neste
sentido, torna-se importante verificar e discutir tal ocorréncia ou nao, e buscar caminhos
para que seja efetivada a proposta educacional, inclusive questdes sobre a possibilidade da
integragao curricular ocorrer na pratica para além de apenas constar formalmente tal qual
prescrita no Projeto Pedagdégico do Curso.

A partir desta tematica, uma questdo fundamental emergiu apds a realizagdo das
primeiras edi¢des dos cursos Proeja em Artesanato de uma Instituicdo de Educacéo Federal
situada no Distrito Federal. A questdo estava centrada na realizagdo de praticas educativas
que de fato integrassem as disciplinas, bem como o Artesanato, no dmbito do curso de
Ensino Médio Proeja em Artesanato, composto por disciplinas de formacido geral e
especificas ditas técnicas.

A discussdo sobre o curriculo aponta para temas importantes, na medida que é
capaz de trazer novas concepgdes de educacgao e possibilidades criticas, problematizadoras
e transformadoras da realidade, a exemplo de propostas de intervengbes em Instituicoes
Educacionais. Neste sentido, na problematizagdo surgiu uma questdo fundamental: Tem
ocorrido de fato a integragdo curricular € dos saberes artesanais na perspectiva dos
docentes que atuam no campus no curso Proeja em Artesanato de uma Instituicdo de
Educacéao Federal localizada no Distrito Federal?

A nossa hipétese de partida é que tal integracéo prevista no Plano Pedagdgico do

Curso (PPC), em relacdo ao artesanato, apresenta-se como um dos desafios encontrados
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pelos docentes para a efetivagéo de fato do curriculo integrado do Ensino De Médio. Diante

disso, estabelecemos o objetivo geral de compreender como ocorreu a integragéo curricular
na formacao profissional do Técnico em Artesanato, no dmbito das praxis docentes para
atuar no processo de educacdo de jovens e adultos do Ensino Médio do curso Proeja
(Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacido Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos) em Artesanato de uma Instituicdo de Educagéo Federal
localizada no Distrito Federal, e, apresentar ao final um projeto de interven¢ao educacional.

A partir do objetivo geral, delimitamos os objetivos seguintes objetivos especificos:

I) Apresentar, por meio de um enquadramento tedérico, um quadro geral acerca da
histéria da educagao voltada para o ensino profissional, no sentido de situar
questdes tedricas e histéricas sobre a integracédo do artesanato, da cultura e das
artes em geral, em conexdo com as transformag¢des do mundo do trabalho e
com as politicas governamentais, fundamentado isso por meio da literatura

especializada (Capitulo 1);

Il) Descrever um breve histérico da criagdo da rede federal de educacao na oferta
dos cursos voltados para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) com proposta
do Ensino Médio Integrado voltado para o Artesanato no ambito da promogao da
educacao dos saberes populares, pautando isso em uma revisdo bibliografica
(Capitulo 2);

lll) Analisar as praticas educativas desenvolvidas no curso Proeja em Artesanato,
no sentido de verificar se de fato ocorre a integragédo curricular com base em
entrevistas semiestruturadas que abarcam a percepcao dos docentes atuantes

no curso (Capitulo 3 e 4);

IV) Elaborar uma proposta de intervengdo educacional denominada “Itinerario da
Alteridade Cidada”, com foco na integracao curricular e praticas docentes para
atuar com a Educacao de Jovens e Adultos no Proeja em Artesanato da referida

Instituicdo de Educacao Federal no Distrito Federal (Capitulo 5).

O alcance do objetivo geral se da com as respostas aos objetivos especificos. A
analise, entre outras coisas, € orientada na integracédo existente do dialogo do artesanato
com as demais componentes curriculares. Nesse sentido, delimitamos um propésito
exploratorio e uma abordagem qualitativa.

A metodologia utilizada baseou-se na analise documental de questdes acerca da
implantagcdo do curso, do curriculo integrado e de seu desenvolvimento, assim como na
observacao das praxis docentes e nos fendbmenos percebidos e descritos por eles em
entrevistas semiestruturadas, aplicadas no segundo semestre do ano de 2018, além da

consulta de documentos oficiais do curso. A utilizagado destes métodos que procuram captar
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a dimensao subjetiva dos fendmenos sociais e seus temas geradores € adequada para o

detalhamento de estudos de casos especificos acerca dos temas cientificos.

O presente trabalho traz contribuicbes para os estudos acerca da Educacido de
Jovens e Adultos (EJA), formagdo docente e integragdo curricular, bem como permite
compreender a histéria das praticas educativas vinculadas ao legado do artesanato no
Brasil. Além disso, permite ainda o desenvolvimento de um projeto de intervengéo pautado
nas contribuicdes dos docentes e na analise das praticas educativas no ambito da instituicdo
educacional estudada.

Ao mesmo tempo, este estudo representa um marco temporal capaz de permitir
comparacgao acerca do curso, seu andamento e elementos a aprimorar a formacgao docente,
tendo em vista, inclusive, que esta formagdo, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) do Proeja em Artesanato, € definida como obrigatéria para atuar nesta modalidade de
ensino. Notoriamente, temos uma rica variedade de elementos que foram suscitados ao
longo do desenvolvimento do trabalho e que constituem relevantes contribuicdes ao
pensamento educacional voltado para a educag¢ao popular, em boa medida inspirado no
pensamento de Paulo Freire e outros educadores.

Abordamos o tema no contexto de um Instituto Federal de Educacgao, buscando
sistematizar contribuicdes e reflexdes a partir de uma experiéncia pedagogica escolar
singular acerca do Ensino Médio Integrado a educacdo profissional tecnoldgica. Isto, no
sentido de investigarmos de que forma tem ocorrido a integracéo do artesanato no Ensino
Médio no ambito das praticas educativas em sala de aula, sendo este um espago de
formagédo e producdo de conhecimento no ensino integrado, na modalidade Proeja em
Artesanato.

O presente Trabalho de Projeto estd dividido em quatro capitulos. No primeiro
capitulo apresentamos um quadro geral histérico acerca da educagéao voltada para as Artes,
Artes do Fazer (Artesanato) e para o Ensino Profissionalizante no Brasil, fundamentado na
literatura especializada (objetivo especifico I) em uma ampla perspectiva histérica.

No capitulo dois descrevemos a criagdo do ensino técnico da rede federal de
educacao e dos cursos EJA (objetivo especifico Il) trazendo uma visdo geral da criagao dos
cursos integrados na modalidade Proeja em Artesanato.

No terceiro capitulo apresentamos os procedimentos metodolégicos utilizados para a
realizagdo da pesquisa acerca da integracéo do artesanato as praticas educativas no Ensino
Médio Integrado e realizamos as analises das entrevistas (objetivo especifico Ill). No quarto
capitulo apresentamos um projeto de intervencédo educacional geral denominado “Itinerario
da Alteridade Cidada” (objetivo especifico IV), de modo a contribuir para reflexdes acerca da
Educacao de Jovens e Adultos no Proeja em Artesanato, a partir da analise a que se refere
o capitulo anterior. Por fim, apresentamos as consideragdes finais da pesquisa e as

referéncias utilizadas.
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1 ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo sdo apresentados os temas que serviram de referéncia para o
desenvolvimento da pesquisa, com foco na introdugdo dos conteldos das artes do fazer,
nas artes em geral e no ensino profissionalizante na histéria da educagéo no Brasil.

As praticas educativas sdo amplas e incluem uma variada gama de atividades em
diferentes niveis, modalidades e perfis de publico com distintos graus de complexidade. Um
dos pontos centrais em torno das praticas educativas é justamente a resposta as perguntas
que envolvem consideragdes sobre o curriculo, a saber: O que ensinar?, Para que ensinar?,
Para quem ensinar?, Por que um conteudo e ndo outro?, A quem beneficia este curriculo,
conteudo etc.? e Como ensinar?, entre outras perguntas possiveis.

As definigdes de curriculo sao diversas, ndo havendo um acordo quanto a tal, na
medida que é um amplo campo de disputas ideolégicas em ambito académico, dada a
variedade de respostas possiveis as perguntas iniciais, conquanto se valorize uma ou outra
perspectiva. Ha perspectivas que entendem o curriculo como o conjunto de conteudos, um
simples papel, uma formalidade, um conjunto de competéncias, um direcionamento politico
e ideoldgico visando a interesses de grupos ou classes, ou ainda, quando repensamos o
que seria o curriculo integrado ou flexivel, conforme Arroyo (2005).

Nas teorias relativas ao tema aparecem: os curriculos formais ou oficiais definidos
pelos estabelecimentos de ensino; os reais, aqueles que sdo os efetivamente trabalhados
em sala de aula com base no planejamento; e o chamado curriculo oculto, que traz os
pontos trabalhados e disseminados sem que todos percebam claramente as
intencionalidades e interesses envolvidos na proposta de ensino, sendo necessario
descortinar tais aspectos. Nesse sentido, os curriculos fechados sado construidos em
disciplinas isoladas, ja os abertos permitem uma flexibilidade e integragao entre as diversas
disciplinas. Neste ultimo caso, os temas gerados pelos proprios educandos, pelos docentes
e pela comunidade podem ajudar na construcdo de curriculos e conteudos, de modo
coletivo e participativo. E importante deixar claro que o enfoque disciplinar vé o curriculo de
modo fragmentado e focado na transmissao de conteludos, € o conhecimento acaba sendo
um somatorio de fatos e dados relativamente isolados. Portanto, a figura do professor &
hierarquica e ele coloca-se como fonte do saber, ao passo que os estudantes sao passivos
e receptores dos conteudos agregados pelo professor. O tempo é rigidamente delimitado e o
conteudo é lecionado de forma muito fragmentada (Capucho, 2008, pp. 74-75).

Segundo Lagar, Dutra e Santana (2013), as teorias tradicionais do curriculo buscam
responder a pergunta: “O que ensinar?”. Embora adaptaveis, os curriculos focam fortemente
nos objetivos, conteudos e metodologias. A perspectiva integradora pensa o curriculo de
modo que se possa juntar as partes, dialogar e focar na solu¢ao para problemas tidos como
relevantes. O conhecimento se pauta na compreensao das questdes reais e volta-se para
intervencdo social e para os problemas reais, tendo o professor como mediador neste
processo. O estudante ndo € um mero receptor, ao contrario, ele é estimulado a ser proativo

e capaz de utilizar suas capacidades na resolugao de problemas. O tempo nao é
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estritamente delimitado e o conhecimento e os problemas apresentados partem de um

contexto e devem ser problematizados.

Na ultima década, com a expansdao da rede federal no Brasil, os embates
curriculares também estiveram presentes na expansdo do Ensino Médio integrado, desde o
inicio da implantagdo das escolas fisicas e suas infraestruturas, até a sedimentagdo dos
espacos educativos como producdo de conhecimento na esfera cidada. Nesse sentido,
podemos buscar, no documento base que trata do conceito da integragéo curricular para o
PROEJA, elaborado e descrito pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica do

Ministério da Educacgao, a que se refere o curriculo integrado:

[...] o que se pretende € uma integragao epistemoldgica, de conteudos de
metodologias e de praticas educativas. Refere-se a uma interacdo tedrico-
pratica, entre o saber e o saber fazer. Em relagdo ao curriculo, pode ser
traduzido em torno de integragdo entre uma formagéo humana mais geral,
uma formagéo para o ensino médio e para formacéo profissional. (Brasil,
2007, p. 30).

De um modo geral, pode-se entender como pratica educativa todo ato do educador
como sendo educativo e, dessa agao, surgindo o efetivo exercicio para a cidadania. Numa
perspectiva freireana, as praxis podem ser compreendidas como a estreita relacdo que se
estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que
decorre desta compreensdo, levando a uma acado transformadora, sendo bastante
importante, incluir as questdes curriculares, embora o autor néo tivesse desenvolvido uma
teoria especifica sobre curriculo. Todavia, entendemos, como aponta Saul (2017 como
citado em Streck, Redin, & Zitkoski, 2017, p. 109), que o “Curriculo, na acepcéo freireana, é
a politica, a teoria e a pratica do que — fazer na educagao, no espago escolar, e nas agdes
que acontecem fora desse espaco, numa perspectiva critico-transformadora”. Nessa
direcdo, pensar o curriculo, as praticas educativas que geram conhecimento para a
efetividade do exercicio da cidadania, de certa forma, € fomentar reflexdes e praxis que
minimizam de alguma forma os distanciamentos na relacdo hierarquica entre o saber e
quem detém o conhecimento, seja na construcdo dos curriculos, seja nos proprios
fendmenos educativos. Cabe citar, ainda, o foco na “pedagogia da conscientizagao”, criada
pela pelo educador Paulo Freire, sobre quem cria/educa o educando e assume sua total
responsabilidade e consciéncia com a diversidade, desenvolvendo a consciéncia critica.

Na obra Educacdo e Mudanca, de 1979, Freire traz para o debate o papel do
educador que, no contexto de suas praxis, desenvolve suas atividades nao de forma neutra,
mas sim como sujeito da sua realidade histérica, que ensina para um grupo que possui um
saber tao relativo quanto o dele, entretanto, o contraditério € permanente, o que é tratado
em sua obra como “consciéncia bancaria”. Para Freire:

[...] as sociedades latino-americanas comegam a se inscrever neste
processo de abertura, umas mais que outras, mas a educagdo ainda
permanece vertical. O professor ainda € um ser superior que ensina a
ignorantes. Isto forma uma consciéncia bancaria. O educando recebe
passivamente os conhecimentos, tornando-se um depésito do educador.
Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o curioso € que o arquivado
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€ o proprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos
homem, é uma peca. O destino do homem deve ser criar e transformar o
mundo, sendo o sujeito de sua agao. (Freire, 2018, pp. 49-50).

Quanto mais nos distanciamos da percepgdo de uma sociedade justa, integrada a
cultura, ciéncia, inovagdes tecnoldgicas e trabalho, menos consciéncia critica no processo
educativo adquirimos, portanto, menos conhecimento e capacidade de transformar o mundo
e as realidades brasileiras por meio da educacéo.

Lopes e Macedo (2011, p. 64) apontam que Freire propde que as contradigdes
basicas das situagbes concretas vividas por professores e alunos estejam no centro do
curriculo. E apontam que as encontrar €, pois, tarefa que s6 pode ser desenvolvida por
ambos em um planejamento participativo, Unica opg¢ao pela qual o mundo cultural do aluno
pode ser respeitado. As autoras apontam para a importancia de Freire para os estudos

curriculares:

Paulo Freire é, sem duvida, uma das importantes influéncias para as
concepgdes de curriculo focadas na compreensao do mundo da vida dos
individuos que convivem no espago da escola [...]. Na Pedagogia do
Oprimido, seu principal livro, datado de 1970 [...] Propbe uma pedagogia
baseada no dialogo e, nesse sentido, vai além da andlise das formas de
funcionamento da ideologia e da hegemonia, defendendo a possibilidade de
a educacgao se contrapor a reprodugao. Para tanto, é preciso repensa-lo
para além da transmissdo hierarquica e organizada de conhecimentos:
como interagao entre sujeitos que se da no mundo. Essa interagdo comega
na propria decisdo dos conteudos em torno dos quais o dialogo se
estabelece. Poder-se-ia dizer que, nesta obra, Freire apresenta uma
alternativa as concepgoes técnicas do curriculo, propondo procedimentos
para a elaboragéo curricular capazes de tentar integrar o mundo-da-vida dos
sujeitos as decisoes curriculares. (Lopes & Macedo, 2011, p. 34).

Sem duvida, um esforgo no sentido de integrar o mundo cultural do aluno se da com
a expansdo e foco mais recente da Rede de Ensino Federal. Com a criagdo da Rede
Federal e suas ofertas em diversos niveis e modalidades, temos a integragéo curricular
como importante marco para o exercicio das politicas educacionais e para a melhoria do
Ensino Médio integrado no pais, baseado em um conceito de integracdo que visa aprimorar
agdes para a cidadania, algo mencionado no préprio documento base elaborado em 2007
pela Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica (Setec).

Outro fator a ressaltar no ambito de tais mudancas, é a possibilidade de pensar a
educacdo voltada para o mundo do trabalho, na qual podemos observar a ampliacdo dos
eixos curriculares e a diversificacdo de ofertas em iniUmeros segmentos profissionais na
sociedade, algo sem precedentes no Brasil. Tal didlogo € constatado na propria expanséao e
transformacao das escolas técnicas profissionais em Institutos Federais de Educacgao, que
atualmente abrangem diferentes regides no pais. E importante ressaltar a perspectiva desta
politica educacional de proporcionar acesso ao ensino tecnoldgico a toda a populagao,
tendo em conta as especificidades regionais.

Nessa perspectiva de inovagao, inclusdo e acesso da populagdo ao ensino

tecnoldgico, temos a criagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), com base
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na Portaria MEC n. 870, de 16 de julho de 2008, um marco para a esfera tecnolégica. Com

treze eixos tecnoldgicos descrevendo cargas horarias minimas, perfil do aluno concluinte,
campo de atuacdo, aproximagcdo ao ambiente profissional associado a Classificacdo
Brasileira de Ocupacgdes (CBO), profissdes novas, certificagdes intermediarias e possivel
verticalizacdo para cursos de graduacdo no itinerario formativo, laboratérios etc. A
integragdo curricular deve contemplar diversos pontos, saberes e conhecimentos. Os

conteudos s&o pontos importantes para ocorrer o dialogo.

1.1 As diferentes realidades histéricas das artes do fazer e da educagao artesanal

Veremos agora a um pouco da relagédo das artes do fazer (artesanato), das artes em

geral e do ensino profissionalizante na histéria da educagao no Brasil.

1.1.1 O artesanato: praxis dos povos da América do Sul

A histéria da educacdo no Brasil ndo costuma reconhecer, em suas atividades e
praticas educativas, o universo do Artesanato como um importante legado cultural e de
aprendizagem que ele representa. Olhares genuinos e de subordinagao sao recorrentes na
cronologia dos factos que moldaram o ensino dessas “artes do fazer”, por isso a importancia
de questionar e compreender o que nos fez ou nos faz nos distanciarmos da propria
constituicdo dos saberes de nosso povo. Um ponto de vinculagdo com os conhecimentos
desenvolvidos in loco esta na cultura artesanal e nas praxis existentes na América do Sul ao
longo da histéria. De fato, para compreendermos a importancia da integracao do artesanato
ao Ensino Médio Integrado é importante entendermos o artesanato e sua historia.

De certo modo, ao utilizar o trabalho manual e materiais naturais para manufaturar
um bem, ocorre a producgao artesanal, em pequena escala e, por vezes, vinculada a nucleos
familiares. Ha vinculagdes claras com a cultura e a histéria das nagdes. O artesanato pode
ter diversos niveis de sofisticagdo, mas a grande base esta na sua ligagao com a cultura,
com as tradigbes, com as identidades e com a histéria. Os desenhos especificos de cada
regido, as cores e tinturas, e as distintas inspiracdes compdem um rico mosaico ilustrativo.

Na América do Sul ndo foi diferente de outras regides do planeta. Os povos nativos
da América sdo chamados de povos pré-colombianos (pois ocupavam o territorio antes da
chegada de Cristbvao Colombo e de outros europeus). Na América do Sul, em diversas
regides, hd comunidades indigenas, incluindo os descendentes das civilizacbes Astecas
(Colémbia e vizinhos) e Incas (Peru), enquanto na América Central estdo os Maias (México),
e nos demais paises ha uma infinidade de grupos menos conhecidos. No Brasil sdo mais
conhecidos os tupis-guaranis, os jés ou tapuias, os aruaques ou maiupurés e os caraibas ou
caribes. Todos esses povos indigenas, de certa forma, assemelham-se em seus ritos,
producdes artesanais, utilizagdo de cores similares extraidas de pigmentos naturais e até
em seus artesanatos utilitarios e pinturas corporais simétricas em didlogo com as estampas

de animais do seu habitat. Nesse sentido, como aponta Lody (2013) sobre as praticas do
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saber e fazer:

E grande a tradi¢do artesanal das sociedades indigenas e amplo o seu
conhecimento para escolher e trancar fibras naturais. Essa area da nossa
cultura material, geralmente chamada de cestaria, é composta por
diferentes materiais, como esteiras, cestos, tipitis, paneiros, balaios’,
peneiras ou urupemas, abanos, moéveis, componentes para arquitetura e
meios de transporte, brinquedos e adornos corporais. Ai se integram outras
tradigbes trazidas por africanos, europeus e orientais, legado variadissimo
acervo de objetos. (Lody, 2013, p. 27).

Nesse intercambio entre povos ja estabelecidos na América Central e do Sul,
tecnologias milenares foram estabelecidas antes como expresséo artistica, que ora eram
ritos de passagem, ora serviam como oferendas para os deuses, assim como ocorria com
os multiplos significados de suas pinturas corporais (grafismos destinados para o
casamento, guerras, luto etc.), técnicas que eram ensaiadas e praticadas diariamente,
desenhos simétricos esmiucados nas pinturas corporais, as tecelagens, os trangados, as
pecas de barros, cestarias, méveis etc. Conhecimentos e ensaios praticados como legado e
aprendizado da formacao e producéo cultural de um povo.

No Brasil, o barro foi matéria-prima importante e ajudou a disseminar uma cultura
ceramista de construgdo de utensilios e bonecos, algo que requeria habilidades e
competéncias especificas. No Nordeste, a representacao social das diversas profissdes era
reproduzida nessas produgbes. A madeira foi outra matéria-prima muito utilizada na
producdo artesanal indigena, na fabricacdo de ferramentas de trabalho, e em objetos e
armas, usados nos ritos e nas guerras com outras tribos invasoras.

Em todas essas produgdes, inclusive nas sociedades mais avangadas da América,
que incluia os Incas, Maias e Astecas, as praxis artesanais conformavam uma variedade de
habilidades, conhecimentos e competéncias que foram utilizadas e até estimuladas pelos
povos colonizadores em algumas de suas instituicdes, como a Igreja Catdlica, em alguns
momentos. De todo modo, a estreita vinculagdo com o folclore, com a cultura, com as
identidades e com as praxis, embora nao tdo conhecidas como deveriam ser no pais, ainda
sdo elementos existentes e preservados em algumas regides, mesmo que escassamente.
Cabe ressaltar que varios paises possuem ricas contribuicdes e tradicbes artesanais, como

a Bolivia, Peru, Chile, Equador, Colédmbia, Venezuela, Argentina, Brasil etc.

1.1.2 Repertério sincrético: da colonizagao portuguesa a histéria da educagao no
Brasil

“Balaio: substantivo masculino nacional. Cesto feito a partir do trangcado de variadas fibras naturais.
Possui uma grande boca e pode ter algas. Utilizado para colocar e transportar frutas, peixes, milho e
diferentes objetos.” (Lody, 2013, p. 78).
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Com a colonizagdo portuguesa, a disseminacdo de habitos europeus e a
instrumentalizacdo da mao de obra voltada para a extracdo do pau-brasil, notoriamente
tivemos a reformulagédo do contexto do trabalho aplicado a vida dos indigenas. Entre estes,
guem possuia maiores habilidades de aprendizado era destinado a ensinar os demais. A
educacao jesuitica, primeira grande iniciativa, permitiu a expansédo do conhecimento sobre o
Brasil e o estabelecimento de instituigdes duradouras, embora, notoriamente, os interesses

de exploragao fossem evidentes. Segundo Piletti e Piletti:

De Salvador, aonde chegaram em 1549, os jesuitas espalharam-se
rapidamente pelas varias regides da col6nia, primeiro para o sul e, em
seguida, para o norte. Ao serem expulsos, em 1759, mantinham 36
missdes, escolas de ler e escrever em quase todas as povoacgdes e aldeias
por onde se espalhavam suas 25 residéncias, além de 18 estabelecimentos
de ensino secundario, entre colégios e seminarios, localizados nos pontos
mais importantes do Brasil: Bahia, Sdo Vicente (depois, Sao Paulo), Rio de
Janeiro, Olinda, Espirito Santo, Sao Luis, llhéus, Recife, Paraiba, Santos,
Para, Colénia do Sacramento, Desterro (hoje, Florianépolis), Paranagua,
Porto Seguro, Alcantara e Vigia. (Piletti & Piletti, 2014, p. 70).

As questdes de manutencéo territorial eram cruciais para o Império Portugués. De
todo modo, os indigenas tentavam manter suas praticas artesanais. Isto também incluia a
producdo de armas contra as investidas portuguesas. A principal estratégia portuguesa por
um periodo foi a tentativa de dominagao pela atuagao dos jesuitas, o que trouxe resultados
e permitiu a expansao territorial e 0 surgimento de elementos de sincretismos culturais.

O artesanato indigena precisou transformar-se para que sua sobrevivéncia ocorresse
em permanente didlogo sincrético com os santos. Segundo Canevacci (1996), embora esse
sincretismo tenha ocorrido lentamente, com um cenario de certa tolerancia implicita entre as
classes dominantes e subordinadas, no caso da histéria dos indigenas, a exemplo da
africana, ocorre o mesmo processo que camufla a passagem do sincretismo religioso, a
ideia do simbolismo religioso para o sincretismo cultural no Brasil. De certa forma, um
cenario de tolerancia cultural entre os povos que vao compor nossa historia se completa,
para que, no artesanato, a Contrarreforma consiga se estabelecer, no inicio pelos jesuitas e
posteriormente pelo proprio movimento barroco, por meio da confeccdo de santos, altares,
relicarios e bancos, que eram incentivados, encomendados e patrocinados pela Igreja
Catdlica no Brasil e em outros paises como Espanha, Portugal, ltalia, Argentina etc.
Canevacci (1996) reconhece e identifica estes como produtos confeccionados no ambito de
um sincretismo religioso, no qual saberes e legados foram construidos na propria formagao
cultural brasileira.

Para ilustrar brevemente as ideias sobre tal sincretismo na identidade do povo
brasileiro, basta olharmos a produgao artesanal da arte santeira estabelecida nas regides do
Nordeste, mais precisamente no estado do Piaui, em Teresina, na escola de arte dos
seguidores do mestre Dezinho. A arte popular tem sido realizada por muitos artistas que

nunca frequentaram escolas, com sua forma de producido artistica e técnicas sendo
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repassadas, de geragdo em geragado, o que fez com que muitas dessas obras fossem

reconhecidas como patriménio cultural do pais.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, a politica joanina na
educacao escolar retirou a exclusividade das ordens religiosas, entregando-a a funcionarios
do Estado, acompanhando uma tendéncia geral na histéria da educagao nos séculos XVIIl e
XIX. Segundo Hilsdorf (2003, p. 34), essa politica se caracterizou pela “estatizagao, no
sentido de concentrar o controle da educacéo escolar dos niveis secundario e superior nas
maos do Estado, e pragmatismo no sentido de oferecer conhecimento cientifico utilitario,
profissional, em instituicbes de ensino avulsas, isoladas, segundo o modelo ilustrado”. Essas
diretrizes foram seguidas na formacdo dos quadros superiores da politica e da
administracao da Coroa Portuguesa, agora sediada na Colbnia. A seguir, no Quadro 1,

temos os cursos ofertados na Colbnia, conforme adaptacao dos estudos de Hilsdorf (2003).

Quadro - Cursos oferecidos na Col6nia

Capitania Area / Ano de criagdo

Marinha (1808)

Militar (1810)

Anatomia e Cirurgia (1810)
Agricultura (1814)

Quimica (1812)

Comércio (1810)

Cirurgia (1808)

Agricultura (1812)

Quimica (1817)

Desenho Técnico (1818)
Economia Politica (1809)
Economia (1817)

Desenho Técnico (1818)
Desenho (1817)

Historia (1817)
Serralheiros, espingardeiros e oficiais de lima (1812)

Rio de Janeiro

Bahia

Minas Gerais

Fonte: adaptado de Hilsdorf (2003).

Na visdo de Manfredi (2002, p. 75), as primeiras instituicbes publicas instituidas
foram as de ensino superior, visando qualificar para administracdo do Estado e Exército, e
também ocorreu paralelamente a construgdo do sistema escolar publico, onde o Estado
procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior, com o
objetivo especifico de promover a formagdao da forga de trabalho diretamente ligada a
producao: os artifices, para atuarem em fabricas e arsenais. O autor ainda complementa,

dizendo que:

Durante o Império, tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado
como as da iniciativa privada pareciam refletir duas concepgdes distintas,
mas complementares: uma de natureza assistencialista e compensatéria,
destinada aos pobres e desafortunados, de modo que pudessem, mediante
o trabalho, tornar digna a pobreza; a outra dizia respeito a educagdo como
um veiculo de formagéao para o trabalho artesanal, considerado qualificado e
socialmente util e também legitimador da dignidade da pobreza. (Manfredi,
2002 p. 78).
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Manfredi (2002) aponta que muitos liceus também funcionaram como escolas de
difusdo do ensino primario e, entre 1858 e 1886, foram criados liceus de artes e oficios nos
seguintes centros urbanos: Rio de Janeiro, o primeiro (1858), Salvador (1872), Recife
(1880), Sao Paulo (1882), Maceié (1884) e Ouro Preto (1886). Nesses locais, de modo
geral, o acesso era livre, exceto para os escravos. As matérias que constituiam os cursos
eram dividas em dois grupos, o de ciéncias aplicadas e o de artes. Durante o que viria ser o
periodo republicano, os liceus foram mantidos e, em alguns estados, ampliados, servindo de
base para a construgdo de uma rede nacional de escolas profissionalizantes (Manfredi,
2002, p. 78). O autor aponta que foi nesse periodo de 1840 e 1856 (Manfredi, 2002, p. 76)
que as primeiras casas de educandos artifices foram fundadas, por dez governos provinciais
que adotaram o modelo de aprendizagem de oficios vigentes no ambito militar, incluindo os
padroes de hierarquia e disciplina. Criangas e jovens em estado de mendicancia eram
encaminhados para essas casas, onde recebiam instrugao primaria — no ambito da leitura,
da escrita, da aritmética, da algebra elementar, da escultura, do desenho, da geometria,
entre outros — e aprendiam alguns dos seguintes oficios: tipografia, encadernacgéo,
alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria etc. Concluida a aprendizagem, o artifice
permanecia mais trés anos no asilo, trabalhando nas oficinas, com a dupla finalidade de
pagar sua aprendizagem e formar um peculio, que lhe era entregue no final do triénio
(Manfredi, 2002, p. 77).

Em outro momento da histéria do Brasil, Barbosa (2015), em um artigo intitulado
Ensino da arte e do design no Brasil: unidos antes do modernismo, aponta a forma incisiva
da formacao das artes para uma determinada parte da elite, em contrapartida a formacéao de
desenho industrial voltada para o trabalho. A autora, procura demonstrar a ruptura que se
estabeleceu primeiramente entre o Ensino da Arte, praticado na Academia Imperial de
Belas-Artes, depois da Republica nomeada Escola Nacional de Belas-Artes, e o Ensino do
desenho, proposto pelos liberais para o que viria ser a escola primaria e secundaria publica.
Nessa distincdo, meninos e meninas ricos seguiam as copias de modelos europeus
(paisagens e retratos), enquanto na escola publica se praticava a educacgao para iniciagao
ao design, pois a preocupacao politica do ensino do desenho estava em preparar para o
mundo do trabalho, pois se vivia em um periodo de um primeiro impulso industrial.

Nesse sentido, vemos o quanto a importacdo dos modelos europeus das artes e a
educacao praticada pelo trabalho no &dmbito das artes do fazer pelos povos nativos se
distanciaram gradativamente. Segundo Barbosa (2015), tais praticas demonstravam uma
“total dependéncia entre a convergéncia erudita trazida por Portugal na cronologia da
prépria histéria da educacado no Brasil”. Logo, o inicio do ensino da arte e do design no
Brasil estd marcado pela dependéncia cultural. Complementando, a autora diz que o
primeiro produto cultural brasileiro de origem erudita foi o barroco. Trazido de Portugal, o
barroco recebeu, por meio da criacdo popular, caracteristicas que podem ser consideradas
de cunho nacional. Os artistas e artesaos brasileiros, a maneira antropofagica, criaram um

barroco com distingdes formais em relagdo ao barroco europeu. O ensino da arte barroca
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tinha lugar nas oficinas por meio do fazer sob a orientagdo do mestre. Estas oficinas eram a

Unica educacéo artistica popular na época (Barbosa, 2015, pp. 143-144).

Contudo, a primeira Escola de Artes no Brasil foi inaugurada em 1826, no Rio de
Janeiro, sendo um casamento feliz entre as Belas-Artes e as industrias que Le Breton
pretendia repetir no Brasil, modelo se espalharia pela Europa, conforme aponta Barbosa
(2015). Nas palavras desta autora, essa escola demonstrava, pelos planos de Le Breton,
gue a nossa escola de arte seria uma entidade que n&o perderia de vista o equilibrio entre a
educacédo popular e a educagéo da burguesia. Entretanto, quando aquela escola comegou a
funcionar, em 1826, sob o nome de Academia Imperial das Belas-Artes, ndo s6 o nome
havia sido trocado, mas principalmente sua perspectiva de atuagado educacional, tornando-
se o lugar de convergéncia de uma elite cultural que se formava no pais para movimentar a
corte, dificultando, assim, o acesso das camadas populares a producado artistica. A
Academia Imperial das Belas-Artes inaugurou a ambiguidade, na qual até hoje se debate a
educacgao brasileira — isto €, o dilema entre educacao da elite e educagao popular. Na area
especifica de educagéao artistica, a Academia incorporou o dilema ja instaurado na Europa
entre arte como criagao e técnica (Barbosa 2015, pp. 144-145).

Portanto, conclui-se que os processos de distanciamentos e distingdo social quanto
ao lugar do ensino das ‘artes’ e do ‘artesanato’ obedeceram a ldgica classista da prépria
histéria educacional do pais, em que o trabalho manual se distanciava e era pago ao final do
triénio como aprendizado adquirido como artifice exercitando um oficio. Ja o aprendizado
das artes de cunho erudito era destinado aos filhos da aristocracia que estavam se
formando na capital do Rio de Janeiro. Nessa busca, o ensino da histéria da arte no Brasil e
educacgao profissional no Brasil foram se construindo a partir de modelos estrangeiros e
adaptados para nossas necessidades. O mapeamento tragado por Barbosa (2015) aponta
para alguns pontos na relagéo entre Arte e Educacao que influenciaram a construgao de
curriculos escolares em diferentes épocas (vide obra da autora).

Ja no século XX, o crescimento populacional, o desenvolvimento de atividades
econbmicas de maior complexidade e a maior especializagdo laboral exigiram uma
ampliacdo da educagdo em termos quantitativos e qualitativos, inclusive por conta das
migracdes e investimentos que o pais vinha recebendo. A Escola Republicana partilhava
ideais que n&o priorizavam a oferta de ensino para toda a sociedade brasileira naquela
época, mas sim um projeto que atendia aos interesses voltados para a continuidade das
estruturas de dominagao, que se contrapunham aos dos proletariados, que também queriam
e reivindicavam o interesse pela questdo da escolarizacdo na sociedade brasileira. Essa
restricao ocorreu principalmente no ambito da politica cafeicultora que se estabelecera nos
estados de Sdo Paulo e Minas Gerais.

E nesse contexto de transigdo, apés um periodo de expansdo da educagdo nos anos
de 1890-1891, pelo Ministério da Educacdo de Benjamin Constant e por Rui Barbosa no
Ministério da Fazenda, que temos o comeco da histéria da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), em 1909, quando o entdo Presidente da

Republica, Nilo Peganha (Decreto n. 7566/09), criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
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que, mais tarde, deram origem aos Centros Federais de Educagdo Profissional e

Tecnologica (CEFETS). A iniciativa foi tida no seu inicio como instrumento de politica voltada
para as “classes desprovidas”.

Pondo em pratica a politica e os mecanismos para a criagdo das escolas técnicas,
podemos afirmar que sua criagcao se assenta, em parte, no progresso prometido pelo regime
republicano e no ensino elementar e profissional para as massas, em parte, na educagao
cientifica para as elites “condutoras do processo”. Desse modo, as Escolas Técnicas, no seu
inicio, foram entendidas como escolas que contribuiriam para o desenvolvimento do pais,
expectativa frustrada, uma vez que a oferta de instalagbes e qualificacbes estava associada
somente as grandes metropoles nos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais,
refletindo-se na propria imigracéo urbanizada, conforme aponta Hilsdorf (2003).

Segundo Manfredi (2002), quanto aos destinatarios do ensino profissional, eles “nao
eram apenas os pobres e desafortunados, mas sim, aqueles que, por pertencerem aos
setores populares urbanos, iriam se transformar em trabalhadores assalariados”. Sendo
assim, a montagem e a organizagao do sistema de ensino profissional construiriam, como
ressalta Manfredi (2002 como citado em Moraes, 2001, p. 178), um processo
institucionalizado de qualificacido e disciplinamento dos trabalhadores livres dos setores
urbanos.

Cabe dizer que a localizacdo das escolas obedeceu mais a um critério politico do
que econdmico, pois foram instituidas nas capitais dos estados, muito embora na época
poucas capitais dos estados contassem com um parque industrial desenvolvido e os
estados tivessem suas atividades manufatureiras concentradas em outras cidades. Ainda
assim as escolas constituiam eficientes mecanismos de presenca e barganha politica do
governo federal nos estados, juntos as oligarquias locais (Manfredi, 2002, p. 83).

Posteriormente, ja na era Vargas, a politica educacional do Estado Novo legitimou a
separagao entre o trabalho manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que
ressaltava a sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto €, um
ensino secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do Ensino Médio
destinado as classes menos favorecidas (Manfredi, 2002, p. 95). Os governos militares
reproduziram modelos de ilhas de exceléncia e expansdo relativamente limitadas da
educacao. Embora tivessem ampliado a infraestrutura, o conjunto de politicas estava aquém
das necessidades da populagao.

Ao longo do século XX, a luta pela educacao e sua democratizagéo foi longa e, de
um modo geral, foi denunciada em manifestos, congressos, movimentos, féruns etc., por
partes da populagdo, intelectuais e educadores, na tentativa pressionar as elites a
realizarem a universalizacdo da educacao diante de quadros cronicos de analfabetismo e
auséncia de uma educagdo efetivamente popular. Entre 1960 e 1964 ocorrem diversos
movimentos em prol da educagao popular. Entre eles, o Movimento de Educacédo de Base
(MEB); Movimento de Cultura Popular (MCP); Centro Popular de Cultura (CPC); e a
Campanha de Educacédo Popular (CEPLAR). O primeiro existe até hoje e aponta para a

continuidade da luta, na medida em que o analfabetismo ainda existe no Brasil em pleno
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século XXI.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi fundamental para minimizar o
analfabetismo, tendo varias denominagdes e perspectivas diferentes quanto a politica
educacional. Apés reivindicagdes, o regime militar langou, em 1967, o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), como projeto pautado na Lei n. 5.379, de 15 de dezembro de
1967. O programa perdurou até 1985, tendo como objetivo a alfabetizagdo funcional de
jovens e adultos que abandonaram a escola, com foco no ensino da leitura, escrita e calculo
para fins profissionais, tendo sido institucionalizado por meio do Decreto n. 62.455, de 22 de
margo de 1968. Entretanto, na pratica, o Mobral somente foi implementado a partir de 1971.

Nesse mesmo ano foi implantado o ensino supletivo, com base na LDB 5692/71, em
que consta um capitulo especifico para o EJA. Ja a partir de 1974, o MEC aponta para a
implantacao dos Centros de Estudos Supletivos (CES), com foco eminentemente tecnicista.
Com a redemocratizagao, em 1985, o Mobral foi extinto e passou a ter outra denominacgao:
Fundacao Nacional para Educacao de Jovens e Adultos, EDUCAR. Este também foi extinto
em 1990.

Em 1997 foi langado o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), visando atuar na
alfabetizagdo de jovens e adultos nas regides Norte e Nordeste do pais, e posteriormente
também nas regides Centro-Oeste e Sudeste e paises da Africa de lingua portuguesa, tendo
objetivos especificos. Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, pelo governo do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. O programa apresentava como proposta basilar a
erradicacao do analfabetismo no Brasil.

Um problema fundamental na educacdo brasileira é justamente a questdo da
inclusdo de Jovens e Adultos, questédo esta que se relaciona com o analfabetismo no Brasil.
Entre outras ag¢des, uma das iniciativas foi a criagdo da Secretaria Extraordinaria de
Erradicagao do Analfabetismo (SEEA), que foi reorganizada em 2007 por meio do Decreto
n. 6.093, de 24 de abril, ampliando os prazos de atuacgao.

Ja o Decreto n. 5.478, de 24 de junho de 2005, que institui o chamado de Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacgédo de
Jovens e Adultos, o Proeja, surgiu apds uma decisdo governamental sobre a necessidade
de atender a demanda de Jovens e Adultos por meio da oferta de Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio. Como vimos em termos de indices, os programas e acgoes
governamentais trouxeram resultados, mas muito aquém da real demanda do mundo
contemporaneo, na medida que nao basta apenas combater o analfabetismo, mas buscar o
desenvolvimento de uma ampla gama de possibilidades formativas, competéncias e
saberes, ndo somente com vistas a atender alguns poucos segmentos profissionais, mas no

sentido do desenvolvimento da autonomia cidada perante o mundo.

1.1.3 Histoérico das praticas educativas no Brasil e sua representagao no ensino das
atividades artesanais

No sentido de compreender o artesanato como um importante legado cultural e suas
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aprendizagens no ensino das atividades manuais, podemos constatar certo distanciamento

da cultura popular e das “artes do fazer” como praticas educativas dentro dos saberes
eruditos, aspecto recorrente nos modelos da histéria da educagao no Brasil.

Nao se trata, entretanto, de minimizar o sentido da educagao, mas de pontuar que,
de um modo geral, o saber classico bacharelesco e o universo estritamente academicista e
a tecnologia como ideologia, de certa forma, distanciaram-nos gradativamente de algumas
das praticas do saber fazer, dos legados e das aprendizagens praticas, dos fendbmenos em
sua completude, em um sentido de preservagao de praxis e identidades, incluindo as de
cunho artesanal, pensando no caso do Brasil.

Contudo, se pensarmos na totalidade da experiéncia educativa, seja na pratica, no
ensinamento, no contexto dado no tempo e no espacgo, contrariando o universo das
representagdes, da busca por inovagdes tecnolédgicas, das qualificacdes para atender o
mercado, podemos relacionar infinitos saberes na constru¢do da cultura e na formagao do
povo brasileiro, seja de uma rede que brota das maos de um pescador, por exemplo,
havendo observacbes que abrangem desde a técnica ancestral do trancado a
funcionalidade que carrega a dimenséao identitaria nas praticas dos inimeros pescadores
que sobrevivem do mar. Além das mulheres dos pescadores, as mulheres rendilheiras, que
cantam e tecem com bilros por meio dos distintos “piques cor de agafrdo”, com desenhos
criados e repassados por diversas geragdes e que atravessaram 0 mar e permanecem até
hoje nas regides litordneas do Nordeste e Sul do Brasil, e que constituem exemplos desses
conhecimentos.

Assim, em relacdo a tais conhecimentos para o exercicio das praticas educativas
voltadas para uma experiéncia concreta em profissionalizar para o artesanato, tema central
do presente projeto, recorremos, como inspiragdo, ao que nos diz Freire (2017) sobre sua
busca por transformar a educagao brasileira como uma pratica emancipatéria, onde os
saberes populares e a imersao na totalidade de sua obra estiveram sempre alinhados as
praxis transformadoras, principalmente quando a tematica era a formagao docente e a
alfabetizacdo de jovens e adultos. Em suas palavras, na obra Pedagogia da Autonomia,
sobre o0s saberes necessarios a pratica docente, temos como reflexdo o percurso de
diversas exigéncias sobre o que permeia o ato de ensinar, entretanto, o autor refere-se
principalmente a experiéncia que se produz nesta relagdo dos sujeitos, a propria experiéncia
para a producdo do conhecimento. Seja nos exemplos praticos citados pelo educador ao

mencionar o ato de velejar, outrora nas suas palavras, seja sobre

[...] o ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao
uso do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar para mais para menos, a
chama, como lidar com certos riscos, mesmo remotos, de incéndio, como
harmonizar os diferentes temperos numa sintese gostosa e atraente. A
pratica de cozinhar vai preparando o novato ratificando algum daqueles
saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire um cozinheiro.
(Freire, 2017, pp. 23-24).

Ainda na visdo do educador, sdo saberes demandados ndo apenas pela
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“transferéncia de conhecimento”, mas também pelo ato de ensinar e despertar

possibilidades por meio das diferentes praticas educativas, em que a produgao do
conhecimento é construida em conjunto, nessa relagcéo dialdgica. Em suas palavras, “hao ha
docéncia, sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os
conotam nao se reduzem a condicdo de objeto, um do outro, quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2017, p. 25), em que a experiéncia do
mundo é refletida na pratica docente em uma simbiose entre reflexdo e pratica, onde um
nao é objeto do outro na relacdo aluno e professor, mas ambos sdo sujeito do
conhecimento, no que se observa praxis no sentido da produgdo do conhecimento. O
préprio educador se refere ao conceito da (do)discéncia, um neologismo que reflete a
postura do educador, que é de um eterno aprendiz.

Ainda sobre refletir acerca da educacgao vista como uma pratica emancipatoria, faz-
se essencial recorrermos ao sentido da experiéncia e percepg¢ao dos processos educativos
no Brasil, principalmente onde chegamos como politica educacional publica, quais avangos
tivemos na ultima década, com 0s governos que priorizaram o acesso a educagao como um
direito de todos os cidadaos que aqui vivem, possibilitando diminuir as distancias entre as
classes sociais, na tentativa inclusive de romper com o discurso esmagador da reproducgéo
simbdlica do mundo cientifico, isto é, “saber classico” estar acima do “saber popular” e ndo
transposto.

A histéria da educacio profissional no Brasil € extensa e, como uma estrutura
organica, moldou-se a diversos curriculos, trocas de governos, leis e diretrizes, cursos
existentes ou novos, abarcados nos diversos eixos contemplados pelo catalogo dos cursos
técnicos e tecnolégicos pelo Ministério da Educacdo (MEC). As escolas técnicas foram
transformadas em institutos e atualmente ofertam cursos integrados, subsequentes,
concomitantes, técnicos, tecnoldgicos, superiores, de formagao inicial e continuada (FIC), ou
ainda, como no caso do Proeja, cria cursos voltados para incluir cidaddos que estiveram fora
dos ditos percursos escolares normais, ou até mesmo fora dos espacos escolares, por cerca
de cinquenta anos. Nessa transformacdo, os niveis e modalidades se ampliaram, logo,
deduz-se que as praticas educativas voltadas para a formacao profissional dos educandos
tornaram-se um dos desafios acerca do papel do educador da rede federal de educacao
profissional e tecnolégica, que atualmente precisa atender e compreender diversos tipos de
curriculos, modalidades, niveis de ensino, publicos distintos, e variados cursos que surgem,
muitas vezes, como proposta educacional emancipatéria.

Contudo, reencontrar a histéria da educacao no ensino das artes é pertinente nesta
parte deste Trabalho de Projeto, pois nos traz reflexdes que de alguma forma podem nos
situar quanto a compreensao do saber cultural (informal) no processo da transposi¢cao do
saber academicista (formal), ou vice-versa, ainda no sentido de se educar para que novos
cursos se tornem propostas inovadoras, integradoras e emancipatérias. Num mesmo
sentido, e que alguns autores sinalizam como caminho, na busca por uma sociedade que
necessita se ‘descolonizar’.

Ao que tudo indica, houve corporacbes de artesaos, artistas ou oficinas de artifices,
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que contribuiram para que o ensino ‘artistico’, especialmente nas areas das pinturas,

esculturas, construcao, artefatos fabris e arquitetura, fossem de certa forma ensinados.
Entretanto, o vinculo religioso também se mesclava aos ritos que aqui existiam,
possibilitando uma producdo artistica que, de alguma forma, estivesse sendo praticada,
tendo em vista que havia muita necessidade de m&o de obra auxiliar para a construgédo e
propagacao do cristianismo, vinculada na época ao estilo das artes barrocas, para
possibilitar a construcao de igrejas, casas, roupas, artefatos, relicarios etc.

Para Oliveira (1997), a tecnologia nado se refere somente a equipamentos

automatizados, computadores e produtos, mas também aos processos. Além disso:

[...] as tecnologias sao produtos da agdo humana, historicamente
construidos, expressando relagdes sociais das quais dependem, mas que
também sao influenciadas por eles. Assim, os produtos e processos
tecnoldgicos sado artefatos sociais e culturais, que carregam consigo
relagbes de poder, intencgdes e interesses diversos. (Oliveira, 1997, p. 19).

Essa sociedade que se formava, ou ainda sendo a arte sempre mutavel, junto com a
histéria da prépria educacdo brasileira em busca de progresso e inovagdes tecnologicas,
leva-nos a pensar o que nos distanciou [educadores] do nosso proprio povo, dos nossos
ritos, da nossa rica flora e fauna, dos nossos ritos e oferendas, da nossa nudez, da
educagao como sentido do saber “conhecimento na sua integralidade?”. Sera que o saber
permitido durante a histdria foi um saber menor do que a descoberta feita pelos indigenas,
qguando se utilizaram de plantas medicinais para curas, ou ainda na utilizacdo do urucum ou
do jenipapo para elaboragao de grafismos como cédigo social. Pensando na educagao dada
como a experiéncia, a cultura como compreensao das praxis humanas ¢ vital, sendo a forma
pela qual o homem se integra e produz na sua propria existéncia na relagao com a natureza

e com o0s outros homens.

1.2 Conclusao do capitulo

Houve uma perda relativa dos saberes artesanais, que ocorreu em favor de visdes e
praticas de cunho mais tecnicista e produtivista na sociedade e no mundo do trabalho, de
modo a influenciar as percepg¢des sociais e questdes politicas no sentido de apontar o
Artesanato como algo de menor valia no dmbito social e no mundo académico, com
docentes e pesquisadores formados ou influenciados por vezes pelo elitismo.

A luta por uma educagao popular e democratica se fez presente ao longo da historia
da educacao brasileira no século XX. Isto se deu para além do combate ao analfabetismo
no ambito das politicas educacionais oficiais, para a ampliacdo do leque de modalidades e
para a oferta de vagas que pudessem abarcar estudantes fora dos ciclos comuns de

alfabetizacdo, a exemplo da Educacido de Jovens e Adultos (EJA), constituindo um passo
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importante, embora aquém do necessario para a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

De todo modo, as possibilidades de inclusdo social que valorize as artes em geral e
o artesanato, tanto como politica educacional, quanto como estratégia pedagdgica que
permita fomentar a integracao real de conhecimentos para além dos curriculos prescritos, e
mais do que isso, a consciéncia identitaria, problematizadora e transformadora da realidade

social, sdo passos importantes na busca de uma sociedade mais justa.
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2 A CRIAGAO E A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE ENSINO, EDUCAGAO
E TECNOLOGIA NO BRASIL E NO DISTRITO FEDERAL

A Lei n. 11.892/2008 e o Decreto n. 7.022/ 2009 resultaram na criagdo da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e nos Institutos Federais de
Educacédo Ciéncia e Tecnologia, incluindo a¢des voltadas para EJA. Em 2014, no dmbito do
Plano Nacional da Educagéo, pelo menos 25% da oferta da matricula de EJA estava
integrada a Educacgao Profissional e Tecnoldgica, com base na Lei n. 13.005/2014. Por meio
do Decreto n. 5.840/2006, ocorreu uma acao da Rede Federal de Educacio Profissional e
Tecnoldgica, tendo sido ampliada a abrangéncia e os elementos pedagdgicos adotados,
sendo entdo denominado Programa Nacional de Integragdao da Educacgao Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja).

A Lei n. 11.892/2008 estabeleceu, em linhas gerais, que as escolas técnicas e
agricolas no Brasil deveriam ser transformadas em Institutos Federais equiparados as
Universidades. Entretanto, a existéncia da educacao profissional ja acumulava experiéncias
e formagdes que atravessaram um século de histéria, sendo vista no inicio como um
importante instrumento de politica social. Em 29 de dezembro de 2008, 31 Cefets, 75
Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF),
sete Escolas Técnicas Federais (ETF) e oito escolas vinculadas a universidades deixaram
de existir para formar os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

Cobrindo todo o territério nacional, a Rede Federal, desde 1909, presta um servigo a
nacao ao dar continuidade a sua missao de qualificar profissionais para os diversos setores
da economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e
servigos em colaboragdo com o setor produtivo. Segundo o MEC, de 1909 a 2002 foram
construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacéo
concretizou a construcdo de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansao
da educacao profissional, totalizando 644 campi em funcionamento.

Atualmente, sao 38 Institutos Federais presentes em todos os estados, oferecendo
cursos de qualificagdo, Ensino Médio Integrado, cursos superiores de tecnologia e
licenciaturas. Essa Rede ainda é formada por instituicdes que ndo aderiram aos Institutos
Federais, mas também oferecem educacéao profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets;
25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana.

No Distrito Federal, conforme analise documental do PPC em Artesanato (IFB,
2013), a primeira escola a ser transformada em Instituto Federal de Educacgéao foi a escola
agricola de Planaltina. Em 2008 foram criados quatro novos campi com nomes respectivos
as regides administrativas de Taguatinga, Samambaia, Gama e Brasilia. Suas areas e eixos
tecnologicos foram constituidas a partir de audiéncias publicas. Atualmente temos mais
cinco escolas, sendo Recanto das Emas, Sdo Sebastido, Estrutural, Ceilandia e Riacho
Fundo. Totalizando hoje dez campi com diversas modalidades de ensino e areas distintas.

De certa forma, o Instituto Federal de Brasilia comeg¢a em 2008, e nesse periodo, com a
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construcdo dos campi ocorre a intensificagdo dos cursos de Formacéo Inicial e Continuada

(FIC’s). Desde entdo ocorre um grande esforco em ampliar projetos de extensdo, planos
pedagogicos de curso e modalidades de ensino, com a finalidade de promover a
verticalizacao até o ensino superior.

A expansao dos Institutos atua tanto no espago fisico quanto na expansido das
politicas sociais no pais. Sobre isso é possivel dizer que os efeitos dessas politicas sao
sentidos em locais diversos nos estados brasileiros, bem como no Distrito Federal.
Gradativamente, tal politica ocupa espagos e torna-se uma acdo voltada para o
desenvolvimento local em areas comunitarias precarias em termos de moradias,
transportes, escolas etc., trazendo distintas ofertas de modalidades e geracdo de empregos.
Esses institutos abarcam modalidades no nivel basico, técnico e tecnoldgico na oferta de
cursos de formagao continuada, subsequentes, concomitantes, graduacoes, tecnolégicos e
mestrados.

Contudo, os Institutos de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia sédo vistos como um
grande marco ousado e de vanguarda com efeito potencializador em formar pessoas
capazes de empreender seus proprios negocios, ou ainda com o propdsito de erradicar o
analfabetismo e promover a geracao de empregos voltados para o desenvolvimento local
em distintos segmentos e areas. Estas caracteristicas de vanguarda se referem a amplitude
de atuagado formativa, geografica, pedagdgica etc. Porém, na sua historicidade, a educagéao
profissionalizante foi instrumento de opressao operado por varios governos, proporcionando
curriculos formativos engessados e que priorizavam a formagao profissional para atender os
segmentos e os proprietarios do capital, j& que seus alunos e suas capacidades se
limitavam a executar somente fungdes relacionadas de forma mecénica e tecnicista, para
atender uma mao de obra qualificada, replicando o conceito do trabalho alienado.
Entretanto, com a ideia da integracdo da educacdo ao mundo do trabalho, muitas
transformacbes tém ocorrido nas praticas educativas e curriculares acerca da propria
compreensdo de como se produz o conhecimento, haja vista mdultiplas profissbes e
curriculos integradores que atendem uma formacgéo politécnica e trazem para o centro da
discussdao o proprio mundo do trabalho como principio educativo e interdisciplinar das
potencialidades e sentidos humanos.

Para a autora Ciavatta (2005), em seu texto A formacdo integrada: a escola e o
trabalho como lugares de memoria e de identidade, o foco da discussdo esta em refletir-se
acerca do que se espera com a Educacao Profissional Tecnolégica e, além disso, com a
formacéao integrada ou do Ensino Médio Integrado ao ensino técnico e com a educagao
profissional em todos os campos onde se compreende uma certa preparagdo para se
qualificar para o trabalho. Nas palavras da autora, a educacéo geral deve se tornar parte
inseparavel da educagao profissional em todos os campos, seja nos processos produtivos,
seja nos processos educativos, como a formacgéo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico
ou superior. Complementando, o universo e a oportunidade gerada pela educagao
profissional ndo podem ter como finalidade somente profissionalizar, pois deve ser superada

a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, incorporando a dimenséao intelectual ao
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trabalho produtivo, formando trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos

(Ciavatta, 2005, p. 17).
A seguir, veremos como a Educacido Profissional no Brasil abarcou a formacao

profissional no Proeja em Artesanato.

2.1 Histérico da criagdo dos cursos vinculados ao eixo Producido Cultural e
Design: o caso do artesanato

Em 2008 o MEC langou o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), que foi
instituido por meio da Portaria MEC n. 870, de 16 de julho de 2008, a fim de regular e
orientar instituicbes de ensino e estudantes sobre as opgdes de cursos técnicos de nivel
médio que poderiam ser ofertados em todo o pais. O documento foi elaborado de forma
objetiva, com a finalidade de facilitar a consulta dos docentes, estudantes, profissionais da
educacao e comunidade, diante da quantidade de cursos e eixos tecnolégicos ofertados.
Todos os cursos estao dispostos em formato e linguagem simples e, para cada perfil de
formacédo, o catalogo apresenta a descricdo do curso, carga horaria minima, atividades do
perfil profissional, atuagcdo profissional sintonizada com o mundo do trabalho e estrutura
minima recomendada.

No caso especifico do curso Proeja em Artesanato, alocado no Eixo de Produgao
Cultural e Design, sua carga horaria minima técnica € de 800 horas. No entanto, para
integrar a matriz vigente do Ensino Médio, conforme o Decreto n. 5.840/06, sera preciso

cumprir uma carga horaria muito maior. Conforme seu Art 1°:

Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio do Proeja
deverdo contar com carga horaria minima de duas mil e quatrocentas horas,
assegurando-se cumulativamente:

| - a destinagdo de, no minimo, mil e duzentas horas para a formacgao geral;
Il - a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitagao
profissional técnica; e

Il - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e demais atos
normativos do Conselho Nacional de Educagdo para a educagao
profissional técnica de nivel médio, para o ensino fundamental, para o
ensino médio e para a educagéao de jovens e adultos.

Portanto, para a habilitacdo profissional técnica temos 800 horas para a qualificagdo
do técnico em artesanato que, integrado ao Ensino Médio, transforma-se minimamente em
2400 horas, equivalente a um periodo de trés a quatro anos de Proeja em Artesanato.

Entre os primeiros Institutos Federais a ofertar o curso estao o Instituto Federal de
Alagoas (IFAL), campus Maceié, desde 2008, e o Instituto Federal do Maranhao (IFMA), no
campus Centro Histérico, desde 2010. Posteriormente, temos o Instituto Federal de Brasilia,
no campus XYZ, a partir de 2015; o Instituto Federal de Goias, campus Goias Velho, desde
2014, e a mais recente experiéncia no Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), campus
Belford Roxo, em 2018. Todos os cursos pesquisados possuem em média duracao de trés a
quatro anos e distinguem-se na oferta das vagas, podendo atender de 15 a 36 alunos,

semestralmente ou anualmente.
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O conceito usado para definir, em geral, 0 acesso a Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), que se aplica aos contextos histéricos brasileiros e latino-americanos, foi formulado
pela UNESCO na V Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos de Hamburgo
(realizada na Alemanha em 1997), que, em seu Art 3°, mencionado na obra de Paiva,
Machado e Ireland (2007), aponta a Educacdo para Todos com a finalidade de retratar a
memoria contemporanea da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), acerca de documentos,
declaragdes e relatérios produzidos no contexto brasileiro e internacional nos ultimos sete
anos. A obra foi produzida pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD), 6rgédo no ambito do Ministério da Educagdo em parceria com a
UNESCO em 2004. Sobre isso, temos como definicdo dos processos de aprendizagem para

jovens e adultos:

A Educacdo de adultos engloba todos os processos de aprendizagem,
formais ou informais, pelos quais as pessoas consideradas adultas pela
sociedade a que pertencem desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seus conhecimentos e aperfeicoam suas qualificagbes técnicas ou
profissionais ou as redirecionam para satisfazer suas necessidades e as da
sociedade. A aprendizagem dos adultos inclui a educagdo formal e todo
espectro de aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, em que sdo reconhecidos os conhecimentos teoricos e
praticos. (Paiva, Machado, & Ireland, 2007, p. 38).

Nessa perspectiva, a inclusdo de jovens e adultos é uma tarefa que transcende a
fronteira da criacdo de programas com a finalidade de melhorar as estatisticas nacionais
sobre o tema. A prépria integragdo do Ensino Médio para atender o Proeja, traz no
documento base elaborado pelo MEC/Setec (Brasil, 2007, p. 41) que com a integracao
curricular o que se pretende “...] € uma integracdo epistemoldgica de conteudos de
metodologias e de praticas educativas”. Nesse sentido ha a propria busca pela confluéncia
entre as multiplas formas de trabalho, técnica, ciéncia, cultura, humanismo, como exercicio
efetivo para cidadania.

Nesse percurso, desde a prépria criagao dos cursos, deve haver a compreensao dos
contextos geograficos, histéricos, dos fluxos migratérios e da cultura em movimento que
poderiam, de muitas formas, produzir linguagens de aprendizado muito mais interessantes,
de modo que sugerissem curriculos flexiveis de aprendizado, e que partissem do interesse e
das necessidades das pessoas no ambito de uma proposta de sociedade mais igualitaria e

com formacéo critica e cidada.

2.2 O Ensino Médio Integrado para a escolarizagao de jovens e adultos

A trajetdria e as transformagdes do Ensino Médio técnico no Brasil, de certa forma,
estdo sempre atreladas aos interesses de uma formagao intermediaria que vise o ato de
qualificar, seja na verticalizagdo para o alcance do ensino superior, seja para profissionalizar
para o setor produtivo, mais precisamente o mercado de trabalho. Sobre isso, podemos

concordar com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) acerca do que seria a integragdo da
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educacao profissional sobre as transformagdes no mundo do trabalho, pois as autoras

explicam, na obra Ensino Médio Integrado: concepgdo e contradigbes, as concepgdes e

mudanc¢as no mundo do trabalho e o Ensino Médio, que através de um

[...] ideario social que mantinham em termos estruturais os distanciamentos
entre as classes sociais, primeiramente, o0 ensino secundario nao
possibilitava a certificagdo para o ensino superior, posteriormente comecou
a ser validado para a entrada de alunos nos cursos superiores, entretanto
em decorréncia da prépria carga horaria profissionalizante, os conteudos
propedéuticos ficavam defasados, dificultando o aluno conseguir acesso as
universidades publicas, fazendo com que os filhos das classes
trabalhadoras estivessem sempre predestinados a ser massa trabalhadora,
e ndo académica. (Frigotto et al., 2010, p. 34).

Ainda na visdo de Frigotto et al. (2010), cabe a compreensao do que se entende por
“‘mudangas no mundo do trabalho”. Acontece que anteriormente os curriculos procuravam
nao integrar, pois os estudantes que acessavam o Ensino Médio técnico ficavam privados
de um curriculo propedéutico, isto é, eram qualificados para atender determinadas
especializagdes produtivas. Nessas, e suas possiveis transformag¢des entre a dualismo da
equivaléncia entre os cursos propedéuticos e técnicos, cuja visdo critica da autora nos
mostra que o ensino técnico balizava quem estava predestinado a ter acesso as
universidades, pois o0 aluno do Ensino Médio técnico era privado de usufruir um curriculo
integral.

O Ensino Médio Integrado técnico sinaliza de alguma forma uma nova maneira de
escolarizar, segundo Frigotto et al. (2010), e quando aliado a compreensdo do ideario da
politécnica nos traz um sentido de repensar a relagdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho. Logo, € o trabalho visto como principio educativo, nas suas dimensdes simbdlicas
e identitarias que alcangam o saber como produzido pelo conhecimento, ndo isolado e
repetitivo, mas na aceitacdo dos desafios e nas alternativas para que seja permitida a
integracado. Alguns fatores s&o relevantes para que se pense o exercicio da integracao,
sendo eles: formagédo docente, o modelo do curriculo, a carga horaria aplicada, o dominio
dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéao etc., tudo menos o “o
mero adestramento em técnicas produtivas” (Frigotto et al., 2010, p. 35).

Cabe, e fica claro que existe um conflito que perpassa a proépria historicidade da
cultura e da educacao, teoria e praxis, em que seja possivel desenhar, por meio de
determinados curriculos, a propria construgdo do conhecimento da cultura popular,
académica, erudita ou massificada. E nesse aspecto repensamos: Qual sera o papel do
artesanato como legado cultural na formacdo e producdo do conhecimento na relagdo
educando e aluno para atender o Ensino Médio Integrado? O artesanato é um trabalho
autbnomo que também pode se assumir como um trabalho cooperativo, ou até mesmo de
alta complexidade e valor, quando pensamos em produtos de Alta Costura, entretanto, a
formacao do técnico em artesanato ndo esta para atender uma industria, um segmento que
propicia produtos em série. Logo, € na escola que ele também assume um lugar como

memoaria.
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Para complementar Frigotto et al. (2010), se o saber tem uma autonomia relativa

face ao processo de trabalho do qual se origina, o papel do Ensino Médio deveria ser o de
recuperar a relagdo entre conhecimento e a pratica do trabalho. Isto significaria explicitar
como a ciéncia se converte em poténcia material no processo de producdo. Desse modo,
seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producao, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas.
Nao se deveria, entdo, propor que o Ensino Médio formasse técnicos especializados, mas
sim politécnicos (Frigotto et al., 2010, p. 35).

Compreende-se o curriculo de um curso, de um projeto integrado desenvolvido para
o Ensino Médio, cujo nucleo norteador seja a integragcéo da propria cultura em seus diversos
modus operandi, como produc¢ao do conhecimento identitario. Nas palavras de Silva (2003),
“o curriculo é lugar, espaco, territorio. [...] é relagdo de poder. [...] é trajetdria, viagem,
percurso [...] € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae. No curriculo se forja nossa
identidade [...] é texto, discurso, documento de identidade”. Ainda nesse sentido, e para que
se efetive quando falamos sobre a importancia para integrar e formar para o artesanato, ou
outras qualificagbes que de alguma forma também excluem a formacgéao profissional global e
mercadoldgica apenas; nas palavras de Frigotto et al. (2010), no Brasil o dualismo se
enraiza em toda a sociedade através de séculos de escravismo e discriminagao do trabalho
manual.

Para alguns, os cursos Proeja continuam sendo uma experiéncia recente; para
outros, muito tardia. Se olharmos historicamente o processo de erradicacdo do
analfabetismo no Brasil, veremos que mesmo quando inseridos nas escolas técnicas, de
alguma forma os programas voltados para jovens e adultos ndo pertenciam as metas
institucionalizadas, pois sua intencionalidade também era contemplar uma formagao com
foco na qualificacdo para o mercado de trabalho. Nesse sentido, sobre as politicas
educacionais como instrumentos para a transformacdo social, no cumprimento de tais

politicas, concordamos com as palavras de Araujo (2012, p. 149):

Pode-se aferir que a forma pela qual é construida determinada politica
educacional pode ser vista como um importante instrumento para assegurar
ou ndo a sua efetividade social. Na perspepectiva neotecnicista, predomina
o olhar do especialista, dos grupos técnicos e dos consultores, por outro
lado, secundariza-se a participagao coletiva no processo de construgéo dos
projetos e as politicas educacionais.

Sobre a implementagao ou nao de tais politicas governamentais, citamos as palavras
de Costa e Machado (2017, p. 43):

O Estado brasileiro cultiva uma estrutura em que os espagos formais de
gestao de politicas publicas sao vinculados a uma elite, consolidando assim,
uma cultura do clientelismo, da privatizagdo e do ufanismo patrimonial.
Nessa perspectiva, a sociedade civil brasileira tem um desafio, nesse atual
contexto, que é demarcar campo de forma organizada com o governo,
exigindo participacdo paritaria ndo s6 na quantidade, mas também na
qualidade, objetivando assegurar de fato a concretizagdo de politicas
publicas para toda a populagao deste pais.
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Desse modo, segundo Araujo (2012) e Costa e Machado (2017), é possivel deduzir
qgue as politicas publicas educacionais sdo pensadas como marco nas decisdes de alguns
governos e ndo para o atendimento de uma necessidade publica, politica e coletiva de fato.
E, nesse sentido, é o Estado que demarca se ele proporcionara igualdade social, pois ele
regula como sera a oferta e a inclusdo dos programas para a sociedade brasileira.

Portanto, concordando com as palavras dos autores sobre a condi¢cado tardia dos
programas para jovens e adultos e da necessidade de independéncia cultural, de acordo
com Costa e Machado (2017, 54):

A questdo que envolve o0 acesso, ou nao, de jovens e adultos a
escolarizagdo ndo é uma tematica que se inaugura coma chegada do século
XXI, nem no Brasil, nem no mundo. Ha trés séculos, pelo menos, a
humanidade depara-se com a necessidade de maior acesso ao
conhecimento sistematizado pela escola por parte da populagdo jovem e
adulta, em especial a chamada populagdo economicamente ativa (PEA), ja
que é a partir do fortalecimento do Estado liberal e do sistema capitalista
que se vé a instituicdo escolar com uma forte aliada na preparagao de méao
de obra.

Percebe-se a necessidade de rever o papel do Estado no processo de construgao
das politicas educacionais, tendo esse um papel de mediador e articulador democratico de
politicas que de fato transformem a realidade. Contudo, € necessario realizar reflexdes
criticas sobre o passado da educacao produtivista e tecnicista que domina a educagao

profissionalizante para podermos mudar o futuro.

2.3 O artesanato como curriculo integrado

Toda a acao que traz como referéncia a historicidade do artesanato no Brasil abre
discussdes acerca da historia do trabalho e da educagao no pais, assim como os sentidos
da propria insercao de poucos no mundo da educacdo meritocratica e engessada que se
instalou no transcorrer dos séculos XIX e XX, em nome do progresso industrial de um pais
dito propositalmente arcaico, acerca do que era ‘cientifico’ ou ‘artesanal’. Nesse sentido,
sempre coube uma discussdo sobre o que seria o “homem civilizado” no Brasil, e como as
classes dominantes, os banqueiros, os cafeicultores, os senhores da cana-de-acucar e os
grandes mineradores das Minas Gerais poderiam submeter de forma educativa ou servil
inumeras tribos indigenas e grupos africanos em prol do trabalho lucrativo e em nome da
ordem e do progresso do Estado brasileiro.

Uma cultura impregnada inclusive em negar a prépria lingua portuguesa construida
‘sincreticamente’ com elementos dos tupis-guaranis e afrodescendentes, pois os modismos
no inicio do século XX sugeriam as classes elitizadas pronunciar em publico didlogos no
idioma francés nas calgadas de Copacabana, Rio de Janeiro, e de alguma forma essa
distincdo era vista também nos habitos de vestir, no modo de se deslocar, nos habitos

alimentares, tanto anteriormente como posteriormente a Republica. Seja no ciclo do ouro, no
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da cana-de-agucar, na Republica do café-com-leite, no progresso industrial ou na

construcao civil - tudo indicava que o homem estaria em busca da sua civilizagdo sempre
percorrendo caminhos da histdéria do mundo ocidental, um tanto biblica, um tanto como
legado, um tanto servil, um tanto escravizado, havendo nesse enorme aprendizado de
alguém que nunca poderia ser o0 ator principal de sua prépria historia e cultura.

Nas palavras de Lody (2013, p. 10), “a transmisséo da técnica, do ‘oficio’, do trabalho
artesanal, compreende rituais que passam pela familia, pelas relagbes sociais, pelas
habilidades pessoais, pela vocacado, pelo mercado, pelo consumo”. As manifestacoes
culturais se transformam em patriménio para que processos civilizatérios ocorram também
como pertencimento a uma nagdo e, no caso do Brasil, este esta constituido de seus
diversos ritos, amuletos, instrumentos, deuses, oferendas, trajes, calgados e culinarias que
persistem e hdo de perdurar na sobrevivéncia das matrizes que compdem esse sincretismo
luso, afro e indigena.

Isso nos faz refletir sobre o alcance de uma integragao curricular possivel e no papel
da docéncia em um curso tdo prematuro e especifico. Qualificar o técnico em artesanato
desde a constatagdo da exclusdo de seu povo, de maioria afrodescendente de escravos;
sabendo da predisposicao do Estado em uniformizar as escolas, das restricbes aos espacos
construidos e delimitados por curriculos, de infraestruturas inacabadas e por infinitos
modelos retrogrados e inspirados nos direcionamentos da Revolugao Industrial, nos cleros
pos-Revolugdo Francesa, nas escolas norte-americanas; € que continuam nao dialogando
com a realidade da populagcdo no ambito das ideias fora do lugar, remete-nos a novas
reflexdes.

O proprio programa que estamos estudando e a construgdo de um de seus eixos
tecnoldgicos, designado como eixo da Produgé&o Cultural e Design, previsto no Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do MEC, trouxe-nos a possibilidade de
criacdo de uma ampla oferta plural e voltada para o mundo do trabalho, mas nao como valia
exclusiva para o mercado dos nossos alunos. Com seu surgimento, em 2004, por meio do
Decreto n. 5.154, areas e formagbes plurais (diversidade) ligadas a arte, audiovisual,
musica, comecavam a ser construidas, buscando dentro do espago publico tal
interatividade, como uma teia manual e lenta, mas agil como um formigueiro, no qual se
assume o pertencimento de tais sobrevivéncias despertando dos atrasos gerados por
governos anteriores que se ocupavam de modernizar e formar para a industria e para os
aparatos publicos, até certos limites, mas alijando experiéncias genuinas de ensino e
cultura.

No processo simultaneo de construgdo do Proeja em Artesanato, temos a concepgéao
do que também estava sendo realizado no Brasil em 2015, com projetos ligados ao
artesanato e que dialogavam com uma educagdo mais plural e libertadora no ambito da
formalizacdo do profissional artesanato, uma formacao das praticas do fazer. O legado
cultural que um determinado povo alcanga com extensa diversidade cultural comeca a ter
reconhecimento institucional com a criagdo da Lei do Artesanato.

O trabalho artesanal nem sempre foi reconhecido como de grande valia pela
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populagao e, no ambito da ideologia do desenvolvimentismo vinculado a industrializagao, foi

deixado de lado. Ainda assim, diversas feiras, polos turisticos e nucleos de produgao
artesanal se constituiram, ao longo do tempo, em expressivas fontes de recursos e trabalho
para boa parte da populagéo. O reconhecimento institucional, todavia, € mais recente. Uma
iniciativa foi o Decreto n. 1.508, de 31 de margco de 1995. No documento é apontada a
necessidade de desenvolver atividades que visem valorizar o artesédo brasileiro, elevando o
seu nivel cultural, profissional, social e econdmico, bem como desenvolver e promover o
artesanato e a empresa artesanal, passando a subordinar-se ao Ministério da Industria, do
Comeércio e do Turismo.

Outra lei importante em relagcdo as agbes que atuem a favor do desenvolvimento
local, do reconhecimento cultural, da formalizagado de trabalhadores das areas que envolvem
as artes do fazer e do artesanato foi a Lei n. 13.180 (ver Anexo A), publicada em 22 de
outubro de 2015, e aprovada pela presidenta Dilma Roussef. E descrito nesta lei que o
profissional artesao “é toda pessoa fisica que desempenha suas atividades profissionais de
forma individual, associada ou cooperativada”.

De certa forma, a lei, mesmo que tardia, incentivou e formalizou parte expressiva dos
trabalhadores artesdos e, mais do que isso, projetos ligados ao universo artesanal
comecgaram a ser alinhavados para sua promocgao institucionalizada, pois, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sdo 8,5 milhdes de brasileiros que no
ano de 2015 viviam e representavam este segmento em nivel nacional.

Ainda sobre a lei indicada, ao estabelecer-se um limite para o uso de ferramentas e
outros equipamentos, exclui-se as maquinas de produgdo em larga escala, considerando
que seu uso descaracterizaria o produto, ndo assegurando os direitos exclusivos de quem
se dedica, cria e fabrica com as proprias maos as artes do fazer os produtos artesanais.

Até aqui temos observado que a erradicacdo do analfabetismo, por meio da inclusao
e pluralidade da formacédo cultural brasileira, tem trazido em suas politicas educacionais
programas que tentam dialogar e transformar a realidade de jovens e adultos numa
perspectiva indagadora quanto a sua construgao social excluida historicamente. De certa
forma, isso ja demonstra sinais do que Freire (2017) chamou de ‘conscientizacao’, pois no
transcorrer deste capitulo demos énfase as cronologias, atos documentais e leis que
abarcam a preocupagao com as politicas educacionais para com os “jovens e adultos” no
Brasil.

Entretanto, fizeram parte desta explanagédo os projetos que estdo em andamento e
as iniciativas desafiadoras para o pais, quando tratamos das politicas publicas na educagao
integrada técnica profissional de jovens e adultos, seja por meio da transformacao das
escolas técnicas federais em institutos, ou do seu projeto de expansdao em regides
periféricas nas capitais e interiores do Brasil, em que as diversas modalidades de ensino e
sua verticalizagdo para se chegar ao ensino superior ndo eram contempladas. Ainda,
reforgamos, por meio de decretos, tabelas e cronologias, que ocorreram regulamentacoes e
aprovagbes de cursos diversificados e novos, como proposta da educagao técnica

profissional, cursos que foram sendo consolidados e norteados por meio da criagao dos
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catdlogos dos cursos técnicos e superiores que possibilitaram a inclusdo de eixos

tecnolégicos como o de “producéo cultural e design”.

Assim como, de fato, a Lei do Artesanato trouxe reconhecimento da importancia das
atividades para o pais e para os profissionais que atuam nesta area. Ao mesmo tempo, a
referida lei colocou luz sobre a importancia da educacdo de jovens e adultos que
trabalhavam na informalidade para o setor do artesanato, e, dessa forma, um olhar sobre o
que era necessario para formar e qualificar o técnico em artesanato, integrando o Ensino
Médio ao médulo de formacgao profissionalizante e cidada, inclusive institucionalizando a lei
que estabelece programas de formacéo do artesdo, divulgagao nacional e internacional do

artesanato e a criagdo de uma Escola Técnica de Artesanato.

24 Conclusao do capitulo

Fizeram parte desta explanagao os projetos que estdo em andamento e as iniciativas
desafiadoras para o pais, quando tratamos das politicas publicas na educacgéo integrada
técnica profissional de jovens e adultos, seja por meio da transformacdo das escolas
técnicas federais em institutos, seja por meio do seu projeto de expansdo em regides
periféricas nas capitais e interiores do Brasil.

Nao obstante a isso, a aprovagao da Lei do Artesanato e a ampliacdo de politicas
publicas voltadas para esta categoria, bem como para o publico da Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), sao sinalizagdes de reconhecimento do artesanato enquanto pratica social,
politica, econémica e cultural.

Entendemos que a aprendizagem, reconhecida a partir dos saberes e conhecimentos
tedricos e praticos, formais e informais, abarcados numa sociedade multicultural, torna
possivel a prépria inclusdo e a permanéncia de jovens e adultos nas escolas, em programas
como o Proeja, e reforga o sentido do Estado ampliado com o incentivo da prépria criagao

da Lei do Artesanato.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Pesquisa, metodologia e andlise das praticas educativas e integracao
curricular em uma Instituicao Federal de Educagao

Nos capitulos anteriores foram apresentadas algumas ideias sobre a histéria da
educacao artesanal e artes do fazer, bem como a prépria descricdo da educacdo
profissional no Brasil e da rede federal fundamentada em bibliografia especializada. Neste
terceiro capitulo, apresentamos os procedimentos de pesquisa e a metodologia. A analise
documental aparece na parte inicial deste capitulo e posteriormente temos a analise das
entrevistas semiestruturadas no ambito das percepg¢des docentes e a estruturacédo de temas

geradores basilares para o projeto apresentado no capitulo 4.

3.2 Criacao e o Projeto Pedagogico do Curso Proeja em Artesanato

O Instituto Federal de Educagéo abarcou a antiga Escola Técnica de Planaltina e foi
ampliado para varios campi e regides, com objetivos vinculados ao perfil local e arranjos
produtivos, bem como seguindo, de um modo geral, o processo de consulta as comunidades
com base nos arranjos produtivos locais. A referida instituicado foi criada em 2008, por meio
da Lei n. 11.892, e comecgou seu prévio funcionamento em 2010, com sede proviséria no
centro de Taguatinga, passando a ter a sua sede fixa em agosto de 2011, onde oferece
cursos nas areas de Vestuario, Eletromecanica, Informatica e Licenciatura em Fisica. Sua
vocagdo se deu por meio de consultas a sociedade e tendo como base dados
socioeconémicos da regido de Taguatinga e Ceilandia no Distrito Federal.

As modalidades de ensino que o campus exerce sao: Curso Técnico Integrado em
Eletromecanica, destinado a estudantes que concluiram o Ensino Fundamental; Cursos
Subsequentes, destinados a estudantes que concluiram o Ensino Médio na area de
Manutencao e Suporte em Informatica, Eletromecanica e Vestuario; Proeja em Técnico em
Artesanato, destinado a jovens e adulios com o Ensino Fundamental; Graduacgao
Bacharelado em Ciéncias da Computacao, Licenciatura em Computagao, Licenciatura em
Fisica, CST (Curso Superior em Tecnologia) em Automacao Industrial e CST em Design de
Moda; além de cursos de Formagao Inicial e Continuada na area de Libras. O campus conta
com uma biblioteca das areas mencionadas, ginasio de esportes, anfiteatro, auditério e um
quadro de professores especialistas, mestres e doutores. A unidade possui também
laboratérios de informatica, mecanica, usinagem, solda, modelagem, corte e costura,
pesquisa de moda etc.

Entre as unidades, ha o campus XYZ, que tem como objetivo atender aos diversos
niveis e modalidades de educacéo profissional, possibilitando o desenvolvimento integral do
discente, de forma agil e eficaz, por difusdo de conhecimento cientifico e tecnolégico e de
suporte aos arranjos produtivos locais, conforme aponta o documento Projeto de Plano
Pedagdgico do Curso de 2013, doravante chamado PPC (IFB, 2013). No campus XYZ
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funcionam trés areas escolhidas pela populagdo em audiéncia publica, a saber,

eletromecanica, informatica e vestuario. Antes, porém, ja haviam sido desenvolvidos cursos
de formacdo continuada na &area de vestuario, desde 2010. Alguns programas
governamentais, como o Mulheres Mil, também desenvolveram relacionamento com nucleos
de producdo artesanal local e na regido. Em 2011 foi aberto o Curso Subsequente em
Vestuario, tendo expressiva demanda local.

Apos a realizacdo de trabalhos pela equipe que desenvolveu o curso Proeja em
Artesanato e seu PPC em 2012, o processo foi aberto e enviado para a Reitoria e para o
Conselho Superior para aprovagao em 2013. O curso previa 2400 horas de aulas e 167
horas de estagio, pertencendo ao eixo tecnoldégico de Produgao Cultural e Design, conforme
estabelecido no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos diretamente vinculados a area de
vestuario. Nesse sentido, o curso previa énfase em moda na forma integrada ao EJA, sendo
ofertado aos alunos que desejassem obter uma formagdo profissional que Ihes
proporcionasse empregabilidade, além de ajudar na promoc¢éo do desenvolvimento local e
regional. Conforme o PPC (IFB, 2013), o objetivo do curso é o de habilitar os alunos para o
atendimento da demanda local para esse tipo de formagado profissional, oferecendo
formacao técnica de qualidade que contemple aspectos tedricos e praticos da profissao. O

Quadro 2 apresenta uma cronologia do Curso Proeja em Artesanato do campus XYZ.

Quadro - Cronologia de criagéo do curso de artesanato do campus XYZ

Ano Atos, Fatos e Agoes

Instituto Federal entra em funcionamento a partir da Escola Técnica de

2008 Brasilia e expande para varias localidades.

Ocorrem cursos de formagédo inicial continuada (FIC) de vestuario no
2010 campus. Ocorrem as primeiras discussdes no campus a respeito da
implantagao de cursos EJA no Instituto Federal e no campus XYZ.

2011 Portaria n. 621, de 29 de agosto de 2011. Comecga a elaboracdo do PPC
do curso com participacédo de docentes.

2012 Sao desenvolvidos trabalhos para a construcédo do PPC.

Resolugédo n. 029 — 2013/CS-IFB que autoriza a oferta do Curso Técnico
2013 Integrado em Artesanato na modalidade Proeja e aprova seu respectivo
plano de curso.

Processos burocraticos na Reitoria, adaptagdes, divulgagcdo e corpo
2014 discente para a formagédo da primeira turma ocorrem na trajetéria da
implantagao do projeto.

Proeja em Artesanato inicia como o primeiro curso ofertado no periodo

2015 noturno do campus XYZ e surge a primeira turma.

2016 - 2018 | Desafios no desenvolvimento do curso.

Fonte: elaborado pela autora com base na documentagéo do curso (2018).

O PPC (IFB, 2013) ainda apontava uma caréncia de mao de obra especializada na
area, na medida em que Taguatinga € considerada a capital econémica do Distrito Federal e
€ a cidade com maior indice de industrializagdo no setor da cadeia produtiva do vestuario,
com 7.589 estabelecimentos formais e informais e 11.209 empregados, segundo dados do

Sindivest (2008 como citado em IFB, 2013) citados no PPC. Ao mesmo tempo, ha varias
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areas de relevancia na Taguatinga, sendo elas: comeércio e distribuicdo; atacado e varejo

artigos do vestuario e artefatos de tecido (artesanato); varejo de calgados e artigos de couro
e viagem; varejo de tecidos e artigos de armarinho; e atacado de maquinas, aparelhos e
equipamentos para uso industrial, contabilizando 6.756 estabelecimentos. A industria de
confecgbes, que abarca outras pecgas de vestuario, pegas interiores e confec¢cao de roupas
profissionais, totaliza 597 estabelecimentos.

Conforme dados do PPC (IFB, 2013), as informagbes socioecondmicas fornecidas
pela Codeplan apontam que apenas 28,7% dos moradores da regido possuem Ensino
Fundamental e somente 9,7% da populacdo possui ensino superior. Taguatinga esta
préxima a diversas outras comunidades importantes, como Cidade Estrutural, Ceilandia,
Guara e Sia, Riacho Fundo etc. Outro ponto abordado refere-se a existéncia da cultura de
feiras, com muitas delas vinculadas ao artesanato. Com a proximidade de eventos, como a
Copa do Mundo (2014) e as Olimpiadas (2016), naquela ocasido houve um incremento nas
demandas por produtos artesanais com um numero maior de artesdos exportando,
conforme documento da APEX-Brasil elaborado sobre a 222 Feira Nacional de Artesanato
(FNA), aponta o PPC (IFB, 2013), entre outros dados que corroboram tal informagao.
Conforme PPC (IFB, 2013), entrevistas realizadas com artesdes apontaram que a
escolaridade de 27% é de apenas o Ensino Fundamental e 26% possuem o Ensino Médio.
Ainda, segundo o estudo, 70% dos entrevistados eram do sexo feminino.

Além disso, o DF abriga grandes eventos de moda, como o Capital Fashion Week, o
Brasilia Fashion Festival e o Claro Park Fashion, entre outros. Brasilia também exporta
roupas para alguns paises, em especial para a Comunidade Europeia, aponta o PPC (IFB,
2013). Ao mesmo tempo, Taguatinga situa-se préxima ao Polo de Modas do Guara, no qual
ha 150 empresas instaladas no ambito do Pr6-DF (Programa de Promogdo do
Desenvolvimento Econbémico Integrado e Sustentavel do Distrito Federal), gerando mil
vagas diretas para o setor confeccionista, aponta o PPC (IFB,2013). Os segmentos de maior
empregabilidade sdo os de moda praia e fitness, moda feminina e de uniformes.

Quanto ao perfil profissional, conforme o PPC (IFB, 2013), o aluno do Curso Técnico
Integrado em Artesanato na modalidade Proeja devera desenvolver durante o seu curso:
autonomia para criar e produzir trabalhos manuais em tecidos ou matérias-primas que sao
absorvidas pelos produtos e correlatos no segmento de moda; ter espirito empreendedor;
ser criativo e responsavel; ser dindamico, gerenciar equipes de trabalho quando estiver
atuando em cooperativas, associagdes e confecg¢des, propor ideias inovadoras; comunicar e
apresentar estudos, conclusdes e pareceres técnicos; promover relacionamentos
interpessoais; desenvolver postura proativa, ética e profissional; solucionar problemas e
sugerir alternativas de maneira abrangente; buscar constantemente o autodesenvolvimento.

Quanto as competéncias gerais, temos a de ser capaz de, no pleno exercicio de
suas atribuicbes, atuar no setor de artesanato, de confecgdo, no departamento de
beneficiamento de pegas confeccionadas (bordados, acabamentos, embalagens) ou em
cooperativas que desenvolvam produtos de vestuario e acessorios em geral. O profissional

tera a competéncia para pesquisar e testar novos materiais e trabalhar com varias técnicas
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e ferramentas associadas, bem como sera capaz de transformar a sua habilidade manual

em negdcio, fazendo a gestdo de suas atividades. Algumas fungdes também sao descritas,
como analisar, coordenar e desenvolver equipes de trabalho que atuam na producéo e
gestdo em geral, na elaboragcdo de fichas de produtos e custos associados, no
desenvolvimento de produtos, acessorios, ferramentas, melhorias, processos fabris etc.

Entre as competéncias especificas, temos a criacdo de produtos inovadores em
diferentes segmentos; identificacdo de pecgas e acabamentos de produtos que necessitem
de melhorias; adaptacdo de matérias-primas; elaboragdo de estratégias em
empreendimentos ou cooperativas; embalagem e foco em aspectos estéticos, de seguranca
e informacgdes sobre os produtos; nogcdes sobre exportacbes e pesquisas sobre materiais
alternativos; além de reconhecer a identidade e vocagao do DF e expressa-las nos produtos
locais, entre outras competéncias aponta o PPC (IFB, 2013).

O curso Técnico em Artesanato se assenta nos seguintes dispositivos juridicos: Lei
n. 934, de 20 de dezembro de 1996; Portaria MEC n. 646, de 14 de maio de 1997; Portaria
MEC n. 1005, de 10 de setembro de 1997; Parecer CNE/CEB n. 17, de 3 de dezembro de
1997; Parecer n. 16, de 5 de outubro de 1999; Resolugcao CNE/CEB n. 06/2012, que
estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a Educacao Profissional de Nivel
Técnico; Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006; e Resolugao n. 029-2013 CS-IFB, que
autoriza e aprova seu respectivo plano de curso para a oferta do Curso Técnico Integrado
em Artesanato na modalidade Proeja.

As estratégias pedagdgicas contemplam exercicios, praticas de campo, visitas aos
laboratérios e execucbes de ensaios; visitas técnicas a empresas e a feiras da area de
artesanato, agroindustrial; além de interpretacdo e discussdo de textos técnicos,
apresentacdo de videos técnicos, apresentagdao de seminarios, trabalho de pesquisa,
elaboracdo de relatérios de ensaios e atividades desenvolvidas em sala ou atividade
extraclasse; execucdo e apresentacao de planos; e realizagdo de um projeto integrador ao
final de cada médulo, que permita desenvolver e articular as competéncias e habilidades
trabalhadas durante o médulo.

Os critérios de avaliacgdo da aprendizagem contemplam a avaliacdo de
conhecimentos e competéncias. No curso ha diversos componentes curriculares
organizados sob a forma de moédulos semestrais, atendendo, de um modo geral, o
desenvolvimento das competéncias requeridas pela area de Produgado Cultural e Design,

conforme define a Matriz Curricular do Curso Proeja em Artesanato (IFB, 2013).

33 Criacao e situacao atual do colegiado do curso Proeja em Artesanato

A composicao do colegiado na época de implantagdo do curso pode ser observada
na proposta do PPC em Artesanato (IFB, 2013, p. 117), no préprio documento, em um
trecho intitulado “Quadro demonstrativo”, no qual consta o nome de cada docente, area,
titulagdo e regime de trabalho. Nesta consulta foram contabilizados 28 professores, sendo

um temporario, trés deles em regime parcial e 24 docentes em dedicacdo exclusiva a
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Instituicao.

Segundo o PPC (IFB, 2013, p. 98), a contratacdo dos docentes e técnicos
administrativos que atuam no Curso Proeja em Artesanato foi realizada por meio de
Concurso Publico, como determinam as normas proprias das Instituicbes Federais. O
campus, desde o inicio, esteve preocupado em compor um corpo docente, suficientemente
diversificado, que permitisse a oferta do ensino técnico nas diversas modalidades. Para
tanto, foram contratados professores de diversas areas de conhecimento para garantir um
ensino de qualidade (IFB, 2013, p. 117). Nesse sentido, mesmo sendo prevista no PPC, de
forma abrangente, a inser¢cdo dos professores por meio de concurso na carreira Ensino
Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), existe um interesse em levantar tais motivagdes ou
implicagdes do professor acerca de quando se inicia sua experiéncia e sua percepgao em
contribuir para o Proeja, na area do artesanato.

Na matriz atual, o curso totaliza uma carga horaria de 2400 horas, dividida em trés
anos, uma longa duragdo em comparagao com 0s outros cursos existentes no campus, além
de ser composto por trés moédulos de formacgdes, entre eles: Formacgao Basica (1200 horas),
Formacao Cidada (233 horas) e a Formagéao Profissional (800 horas), acrescidos de Estagio
Supervisionado Obrigatério (167 horas). Inicialmente, observando a matriz, &€ possivel
constatar que os docentes do colegiado Proeja em Artesanato convivem um tempo
consideravel para que uma turma seja formada pelo curso no qual se propde atuar.

Ja na caracterizagdo do corpo docente, cabe mencionar a prépria organizagao
curricular para se ter o indicio da identidade inicial predominante na proposta como curso,
pois trata-se da busca por uma dimensdo do colegiado e sua integracdo quanto a matriz
curricular na época. Por isso, faz-se necessario trazer os modulos de formagao descritos no
capitulo que trata da organizagao curricular, que traz em sua estrutura modular e itinerario
formativo, informagbes sobre a pratica pedagdgica. Nessa abordagem, adota-se como
pratica pedagodgica a participagdo do corpo discente em congressos, seminarios e
workshops, visitas técnicas, atividade em equipe, defesa e apresentacdo de seminarios, que
se constituem nas aulas expositivas e dialogadas (IFB, 2014, p. 24), logo, espera-se
construir também perguntas que visem essa pratica e como ela tem ocorrido desde 2015.

Outro aspecto relevante esta nas caracteristicas da organizagao curricular, nesse
sentido, o PPC (IFB, 2013, p. 24) informa:

1) Atendimento as demandas dos cidadaos, na inclusao e integragdo na
sociedade para o mundo do trabalho;

2) Conciliagdo das demandas identificadas com a vocacgdo, a capacidade
institucional e os objetivos do Instituto Federal de Brasilia e do Campus
XYZ;

3) Estrutura curricular que evidencie as competéncias gerais da area
profissional e especificas de cada habilitagao;

4) Carga horéaria semestral programada de forma a otimizar o periodo total
para a execucgao do curso, respeitando a carga horaria minima de cada
area, de acordo com a legislacao vigente;

5) Planos integradores, que envolvam as bases tecnoldgicas especificas
com suas competéncias, apresentados pelo discente, ao colegiado do
curso, ao final de cada médulo, para analise dos docentes que ministram
aulas neste médulo de qualificagao;
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6) Pratica profissional ou estagio curricular supervisionado de 200
horas/aula (167 horas), supervisionado a partir do inicio de qualquer um
dos médulos. Entende-se pela pratica profissional ou estagio curricular,
atividades de extensdo ou complementares na area profissional. O
Regulamento da Pratica Profissional especificara todas as necessidades
e exigéncias para a realizagdo do mesmo. Os casos especiais de Pratica
Profissional serdo avaliados e aprovados pela coordenacao do curso e
pela Dire¢ao de Ensino.

Sobre o ltinerario formativo, o curso sera desenvolvido em trés anos, sendo que seu:

[...] ensino-aprendizagem é desenvolvido sob orientacdo dos professores e
dos técnicos através de planos com a participagdo dos estudantes. Essas
atividades praticas complementam as aulas tedricas. Elas serdo realizadas
em laboratérios de ensino e pesquisa, empresas, comércio e outros locais,
onde os estudantes poderdo vivenciar um pouco da pratica. (IFB, 2013, p.
25).

Como pratica pedagdgica adota-se, ainda, a participagdo do corpo discente em
congressos, seminarios e workshops, visitas técnicas, atividades em equipe, defesa e

apresentacao de seminarios que se constituem nas aulas expositivas e dialogadas.

3.4 Opc¢oes metodolégicas e recolha de dados

Basicamente, a metodologia inclui, além da analise documental realizada e da
fundamentacao histoérico-tedrica, o planejamento, execucao e avaliagdo das entrevistas que
envolvem varias etapas. Quanto a analise, temos: 1 — Analise das entrevistas no tépico a
seguir; 2 - Mapeamento das variadas propostas; 3 — ldentificagdo de temas comuns e
divergentes; 4 — Construgao de Grupos de Temas Geradores por afinidade; e 5 —
Apresentacao de proposta de interveng¢ao no capitulo 4, a partir dos Temas Geradores.

Quanto a natureza, esta pesquisa pode ser classificada como aplicada, pois,
segundo Silva e Menezes (2005, p. 20), trata-se da pesquisa que visa “gerar conhecimentos
para aplicacao pratica dirigidos a solugdo de problemas especificos”.

Quanto a abordagem, é uma pesquisa qualitativa. Gil (2010) cita que ha uma relagéao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. Para Augusto,
Souza, Dellagnelo e Cario (2013), a pesquisa qualitativa favorece a compreensao de
fendbmenos comportamentais. Logo, a pesquisa com abordagem qualitativa busca,
basicamente, os sentidos e a compreensao do que foi dito. Esta abordagem nao requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas, o ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave.

Do ponto de vista dos objetivos, esta € uma pesquisa exploratéria e descritiva.
Exploratdria porque “tém como obijetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intui¢cdes” (Gil, 2010, p. 41). E descritiva, pois “visa descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de relacbes entre variaveis”
(Silva & Menezes, 2005, p. 21).
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Quanto ao procedimento técnico, € uma pesquisa bibliografica e um estudo de caso.

Silva e Menezes (2005) e Dyniewicz (2009) definem a pesquisa bibliografica como aquela
que utiliza material ja publicado para estudar e analisar os diversos aspectos do tema. De
acordo com Gil (2010, p. 72) o estudo de caso € “caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado [...]". Para Dyniewicz (2009), o estudo de caso € um importante método para

apresentar casos novos ou raros a comunidade cientifica.

3.4.1 Local da pesquisa

A presente pesquisa “o estudo de caso” foi desenvolvido num dos campi de uma
Instituicao de Educacao Federal. A referida instituicao foi criada em 2008, por meio da Lei n.
11.892, e 0 campus em questdao comecou seu prévio funcionamento em 2010, com sede
proviséria no centro de Taguatinga, passando a ter a sua sede fixa em agosto de 2011,
onde oferece cursos nas areas de Vestuario, Eletromecénica, Informatica e Licenciatura em
Fisica. Sua vocacado se deu por meio de consultas a sociedade, tendo como base dados
socioecondmicos da regido de Taguatinga e Ceilandia no Distrito Federal.

As modalidades de ensino que o campus exerce sao: Curso Técnico Integrado em
Eletromecanica, destinado a estudantes que concluiram o Ensino Fundamental; Cursos
Subsequentes, destinados a estudantes que concluiram o Ensino Médio na area de
Manutencao e Suporte em Informatica, Eletromecanica e Vestuario; Proeja em Técnico em
Artesanato, destinado a jovens e adultos com o Ensino Fundamental;, Graduagao
Bacharelado em Ciéncias da Computacao, Licenciatura em Computagao, Licenciatura em
Fisica, CST (Curso Superior em Tecnologia) em Automagéao Industrial e CST em Design de
Moda; além de cursos de Formacao Inicial e Continuada na area de Libras.

O campus conta com uma biblioteca das areas mencionadas, ginasio de esportes,
anfiteatro, auditério e um quadro de professores especialistas, mestres e doutores. A
unidade possui também laboratérios de informatica, mecanica, usinagem, solda,

modelagem, corte e costura, pesquisa de moda etc.

3.4.2 Participantes do estudo de caso

Foram convidados para participar da pesquisa todos os professores que estavam
atuando no Proeja em Artesanato no ano de 2018/2. Foram excluidos da pesquisa
professores que ndo atuam no Ensino Médio integrado do Proeja em Artesanato e aqueles
que nao estavam atuando no periodo estabelecido.

A populagao da pesquisa é formada por 21 professores integrantes do colegiado do
curso Proeja em Artesanato que atuaram em 2018/2. Decidiu-se por essa amostragem para
o cumprimento do terceiro objetivo especifico do projeto, que é o de analisar as praticas
educativas desenvolvidas no curso Proeja em Artesanato, no sentido de verificar se de fato

ocorre a integracao curricular como base em no dmbito desse grupo colegiado especifico.
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Cabe destacar que o colegiado do curso Proeja em Artesanato € composto tanto por

professores da Area do Vestuario, como do colegiado (CAFE) da Area de Formacao
Essencial.

Tal corpo docente e suas respectivas componentes curriculares sao voltados para
atender o curriculo do Ensino Médio Integrado, tendo sido isso levantado na analise
documental, da pesquisa descrito na resolugao no 029 — 2013/CS-IFB, como colegiado do
Nucleo Integrador do campus XYX, que autorizou a oferta do Curso Técnico Integrado em
Artesanato, na modalidade Proeja, mencionado em reunido realizada no dia 09 de maio de
2013.

Contudo, todos foram convidados a participar da pesquisa, sendo que sete
professores se dispuseram a responder a pesquisa. O comprometimento com horario da
entrevista, o interesse em transformar o curso e o exercicio da docéncia para com os alunos
do publico de jovens e adultos foi autenticado desde o primeiro bloco tematico por parte
daqueles que se disponibilizaram. Uma breve caracterizagao profissional dos professores
pode ser encontrada no Anexo D — Caracterizacdo profissional dos participantes da

pesquisa.

3.4.3 Recolha e analise dos dados

Para a coleta dos dados foi utilizada a entrevista semiestruturada. Marconi e Lakatos
(2005, p. 92) definem entrevista como sendo um “encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional”. As mesmas autoras seguem discorrendo que a
entrevista semiestruturada possibilita uma melhor exploragdo da questdo. No geral, este tipo
de entrevista € realizado com perguntas abertas, podendo ser respondidas em uma
conversacao informal.

Conforme Bauer e Gaskell (2015), as entrevistas individuais ou grupais tém como
objetivo uma compreensdo detalhada das crencgas, atitudes, valores e motivagdes em
relacdo ao comportamento das pessoas em contextos sociais especificos. Nesta pesquisa
optou-se pela entrevista individual, dada a dificuldade de conciliar grupos na mesma data,
em fungao a diversidade de atividades que ha no ambiente educacional.

Visando seguir as etapas necessarias da entrevista, tais como envio de convites,
confirmagao da agenda das entrevistas ou reagendamento, dentre outras e, assim, garantir
a qualidade das informagdes coletadas, foi elaborado o guido para as entrevistas com
blocos tematicos objetivando identificar: a motivagdo dos docentes; contextos e concepgdes
acerca da modalidade de jovens e adultos; praticas educativas e autoavaliacao; percepgoes
sobre cidadania x aluno; e possiveis elementos necessarios para o desenvolvimento de
formacoes e competéncias no exercicio da docéncia para atuagao no curso.

O guido da entrevista foi composto por 49 perguntas distribuidas em cinco blocos
tematicos, sendo eles: a) Esclarecimentos da entrevista; b) Contextos sobre o Proeja em

artesanato de acordo com o PPC (Plano Pedagdgico do Curso); c) Praticas educativas e
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autoavaliagédo; d) Aluno, infraestrutura e cidadania; e e) Formagao (ver Apéndice B). As

perguntas foram desenvolvidas no sentido de captar a percepgdo e compreensao dos
docentes em relacdo as praticas educativas, integragdo curricular (incluindo os saberes
vinculados ao artesanato), conhecimentos sobre o PPC, motivagdo e experiéncias
concretas, entre outros pontos.

Considerando que nenhum docente € exclusivo do curso Proeja em Artesanato, que
todos ministram aulas e estdo envolvidos em outras modalidades e niveis de ensino, o
tempo é exiguo para ele ser entrevistado, portanto, visando organizar essa etapa da
pesquisa, foram empregadas trés acbes pontuais: pré-entrevista, coleta de dados e pos-

entrevista, conforme exposto no Quadro 3.

Quadro - Etapas da pesquisa

1. Pré-entrevista

Estruturar o conteudo e as pautas das entrevistas por meio de um guido com todos os
cuidados inerentes a este trabalho.

Enviar convites.

Confirmar as entrevistas na agenda e reagendar quando necessario.

2. Durante a entrevista

Realizar as entrevistas deixando claro objetivos, questdes de confidenciabilidade e outros
pontos.

Registrar a entrevistas em meios e equipamentos disponiveis, como gravadores
especificos e de celulares.

3. Pés-entrevista (registro, analise, temas geradores, propostas etc.)

Fazer a transcrigdo completa das entrevistas.

Analisar as entrevistas

Mapear as variadas propostas

Identificar pontos comuns nas respostas dos entrevistados.

Agrupar temas e assuntos de maior proximidade e relagdo com o curso.

Estabelecer e organizar topicos coerentes com algumas das preocupag¢des comuns na
educacao EJA, Integragao Curricular e praticas docente com atencao ao pensamento de
Paulo Freire e também considerando os documentos construidos e observacgdes feitas
sobre o curso na condi¢do de coordenadora, docente e participe da construgdo do PPC.

Fonte: elaborado pela autora (2018).

O convite para participar da pesquisa foi encaminhado aos professores junto com o
termo de consentimento individual, no qual a pesquisadora indicava colocar-se a disposi¢ao
para agendar as entrevistas conforme disponibilidade de cada um, no turno matutino,
vespertino ou noturno, no periodo de 20 de outubro a 1° de novembro de 2018, no campus
destinado a pesquisa, conforme acordado com a dire¢ao da instituicao. A coleta foi realizada
por meio de gravagdes utilizando aparelho de celular e gravador voz, sendo realizada em
seguida a respetiva transcrigao.

A analise inicial das entrevistas permitiu a caracterizagdo dos participantes. Uma

breve caracterizagao profissional dos 07 professores que aceitaram participar da pesquisa
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indicou que: a experiéncia com docéncia entre os professores varia de 1 ano e 7 meses até

24 anos; e que a experiéncia com Proeja é de 1 ano e 7 meses até 4 anos. Outro ponto a
ser ressaltado é que a formacdo dos profissionais é diversificada, havendo especialista,
mestre e doutor em educacdo, mestres em Artes, Geografia, Matematica e Agronomia,
atuando em diferentes modulos e niveis. Alguns deles (trés deles) atuam exclusivamente no
Ensino Médio, dois na formacgao cidada e dois no profissionalizante. Além disso, um dos que
atua no Ensino Médio também atua no profissionalizante.

Apos a transcricdo integral das entrevistas, procedeu-se a analise das narrativas,
que se dividiu em: identificacdo de pontos comuns e divergentes nas respostas dos
entrevistados; agrupamento dos pontos em comum; e divisdo de topicos coerentes com
algumas das preocupagdes comuns na educagdo EJA e formagao docente com atencéo ao
pensamento de Paulo Freire, considerando também os documentos construidos e
observacgoes feitas sobre o curso na condigdo de coordenadora, docente e participe da
construgcdo do PPC(Apéndice D). Apds esta etapa, desenvolveu-se a analise dos tépicos
para a posterior construcao da proposta de intervengcao na realidade escolar a partir de
temas geradores passiveis de se tornarem pontos de pesquisa por parte dos docentes,
didlogos e trocas de experiéncias entre eles e mesmo um curso de formagao docente sobre
EJA, compartilhando saberes e praticas quanto aos temas gerados a partir das entrevistas e

da observagao na condicdo do docente e coordenadores de area/curso.



52
4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Autorizagao para pesquisa “estudo de caso”

A pesquisa foi desenvolvida num dos campi de uma Instituicdo de Educacao Federal
de Brasilia, apds a autorizagao recebida da instituicdo e de seus integrantes (ver Apéndice
A). Optou-se por esta instituicio em razdo da facilidade de acesso da pesquisadora, que

atua profissionalmente nesta instituicao.

411 A situacao atual do colegiado do curso Proeja em Artesanato

Em uma primeira etapa da pesquisa, buscou-se construir todo o enquadramento
tedrico acerca das concepgdes histéricas da educacao, do ensino profissional tecnoldgico e
das praticas educativas para a busca de um curriculo integrado para o Ensino Médio Proeja.

A pesquisa de campo nos aproxima da historicidade do Projeto Politico Pedagogico
do Curso (PPC) Proeja em Artesanato e seu colegiado, para dar corpo a proposta
interventiva educacional. O estudo desenvolvido toma como base a investigagdo empirica
gue é um processo construido simultaneamente a partir da Pedagogia Dialdgica do legado
de Paulo Freire em confluéncia com elementos da Metodologia de Pesquisa Qualitativa

Na matriz atual, o curso totaliza carga horaria de 2400 horas, dividida em trés anos,
uma longa duragdo em comparagao com 0s outros cursos existentes no campus, além de
ser composto por trés modulos de formagdes, entre eles: Formacao Basica (1200 horas),
Formacao Cidada (233 horas) e a Formagéao Profissional (800 horas), acrescidos de Estagio
Supervisionado Obrigatério (167 horas). Inicialmente, observando a matriz, € possivel
constatar que os docentes do colegiado Proeja em Artesanato convivem um tempo

consideravel para que uma turma seja formada pelo curso no qual se propde atuar.

4.2 Pesquisa de campo e acesso ao campus destinado ao curso Proeja em
Artesanato

4.2.1 Historico e dimensao dos docentes no curso de 2015 a 2018

Segundo o PPC (IFB, 2013, p. 98), a contratacdo dos docentes e técnicos
administrativos que atuam no Curso Proeja em Artesanato foi realizada por meio de
Concurso Publico, como determinam as normas proéprias das Instituicbes Federais. O
campus, desde o inicio de suas atividades, esteve preocupado em compor um corpo
docente suficientemente diversificado e que permitisse a oferta do ensino técnico nas
diversas modalidades. Para tanto, foram contratados professores de diversas areas de
conhecimento para garantir um ensino de qualidade (IFB, 2013, p. 117). Nesse sentido,
mesmo sendo previsto no PPC de forma abrangente a inser¢céo dos professores por meio de

concurso na carreira Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), existe um interesse em
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levantar tais motivagdes ou implicagbes do professor acerca de quando se inicia sua

experiéncia e sua percepg¢ao em contribuir para o Proeja, na area do artesanato.

4.3 Analise das entrevistas

Conforme ja citado, as entrevistas foram gravadas e transcritas na integra tendo por
base o guido da entrevista dividido em cinco blocos tematicos: a) Esclarecimentos da
entrevista; b) Contextos sobre o Proeja em artesanato de acordo com o PPC (Plano
Pedagodgico do Curso); c) Praticas educativas e autoavaliagdo; d) Aluno, infraestrutura e
cidadania e; €) Formacao. (ver Apéndice B). As perguntas foram desenvolvidas no sentido
de captar a percepcdo e compreensao dos docentes em relagcdo as praticas educativas,
integracao curricular (incluindo os saberes vinculados ao artesanato), conhecimentos sobre
o PPC, motivacao e experiéncias concretas, entre outros pontos.

Para a analise, foram levantados os pontos comuns e divergentes nas respostas dos
entrevistados. O agrupamento destes pontos em comum e a divisdo de tdpicos coerentes
com algumas das preocupagbes comuns na educagao EJA e formagido docente foram
realizados com inspiragdo no pensamento do educador Paulo Freire, também considerando
os documentos construidos e observagdes feitas sobre o curso na condicdo de um dia ter
sido coordenadora, docente e participe da construcdo do PPC. Apos isto, foi desenvolvida
uma analise dos topicos e, a partir desta, foi estabelecida uma proposta de intervengao na
realidade escolar a partir de temas geradores passiveis de se tornarem pontos de pesquisa
por parte dos docentes, didlogos e trocas de experiéncias entre eles e mesmo a proposta de
um curso de formacao docente para EJA, compartilhando saberes e praticas quanto aos
temas gerados a partir das entrevistas e da observacdo na condicdo do docente e

coordenadores de area/curso.

4.3.1 Bloco A — Esclarecimentos da entrevista

No primeiro bloco de entrevistas, tivemos como tematica os esclarecimentos sobre a
pesquisa, o contato via e-mail, o contato pessoal, 0 agendamento da entrevista e,
principalmente, o questionamento acerca da flexibilidade de horarios nos turnos matutino,
vespertino ou noturno, para que todos os docentes pudessem, de certa forma, participar.

O comprometimento com horario da entrevista, o interesse em transformar o curso e
0 exercicio da docéncia para com os alunos do publico de jovens e adultos foi autenticado

desde o primeiro bloco tematico.

4.3.2 Bloco B - Contextos sobre o Proeja de acordo com Projeto Pedagogico do
Curso (PPC)

O resultado das discussoées e reflexdes realizadas no segundo bloco tematico acerca

dos contextos sobre o Proeja e autonomia no sentido de pertencer ao projeto em
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desenvolvimento na busca pela integracdo do artesanato, e de acordo com o que esta

descrito no seu PPC (Projeto Pedagodgico do Curso), também faz parte dessa investigacéo,
como o docente compreende esse projeto quanto a sua leitura, sua realizagdo pratica e
identitaria acerca do colegiado do curso e da modalidade de ensino ao qual pertence, com o
proposito de educar para jovens e adultos. Nessa abordagem, todos contaram sobre suas
compreensdes e vivéncias acerca da definicdo de educagéo de jovens e adultos, sobretudo
reconhecendo a educacdo como um direito ao cidaddo. Porém, como é o caso da maioria
do curso do artesanato, especificar que o alunado é composto na sua maioria por mulheres
com nivel de vulnerabilidade social e econdmica, pertencente ao grande grupo excluido
socialmente da histéria da educacao, € algo que fez parte do discurso de apenas um dos
entrevistados.

De certa forma, todos os entrevistados responderam sobre o que é o Proeja, de
acordo com a proposta do PPC, ou pelo Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006. Ainda
nesse sentido, eles se referiram a educagdo como direito de jovens e adultos que nao
cursaram seus estudos em periodo escolar regular. Tivemos uma observagao importante de
um dos entrevistados, que entende o Proeja em Artesanato como uma questdo de sucesso,
e aprego pelo projeto, como chance de corrigir erros do passado acerca do sistema
educacional brasileiro.

Sobretudo, quando se pergunta qual a percepgdo do docente acerca do curso,
tentamos perceber seu envolvimento e autonomia como sujeito transformador e ativo
pertencente ao grande colegiado que faz o curso acontecer. Nesse aspecto, citamos a

consciéncia e seus estados, na obra Educacéo e Mudanca, de Freire (2018, p. 20):

[...] a primeira condicdo para que um ser pudesse exercer um ato
comprometido era a sua capacidade de atuar e refletir. E exatamente esta
capacidade de atuar, operar de transformar a realidade de acordo com a
finalidades propostas pelo homem, a qual esta associada sua capacidade
de refletir, que o faz um ser da praxis.

Nessa narrativa, muitos pontos positivos, interpretados como motivacdes, foram

levantados, pois seis de sete entrevistados consideram o curso bom, e apenas um
considerou de forma negativa a continuidade do curso. Eles elogiaram o projeto e iniciativa
do curso, porém sinalizam que o conteudo precisa ser melhor direcionado por meio de
projetos integradores entre as componentes curriculares e, além da critica a matriz
engessada, eles sinalizaram que a ela precisa de ajustes. Nesse aspecto, eles
desconhecem ou n&o praticam o que descreve o PPC do curso, pois o proprio PPC, embora
se fixe 0 curso como presencial, sugere projetos integradores, visitas técnicas, participagoes
em eventos, inclusive para adesao de pontuagbes como estagio curricular de 160 horas
previsto na matriz curricular.

Outro fator sobre os aspectos da dimensdo simbdlica e identitaria do universo
docente, e que nos faz refletir a profissdo docente como um ser da praxis, surge na obra

Pedagogia da Autonomia, que aborda varios aspectos da experiéncia educativa e que
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ensinar exige apreensao da realidade. Segundo Freire (2018, p. 67):

Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o
que pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho. O melhor ponto
de partida pra estas reflexdes é a inconclusdo do ser humano de que se
tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade, bem como
a nossa inser¢ao num permanente movimento de busca em que, curiosos e
indagadores, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar
a realidade, para nela intervir, recriando-a fala de nossa educabilidade a um
nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das
plantas.

Sobre as realidades acerca do curso que qualifica para o artesanato na modalidade
especifica para o publico jovem e adulto, foi mencionado pelos entrevistados que tal
iniciativa promove a inclusdo social, porém o grande desafio do curso € ajudar os
estudantes que estdo longe da escola ha muito tempo a retomarem seus estudos. Nesse
aspecto, as limitagdes da relagdo educador/educando tém relagdo com os conceitos
utilizados por Freire, acerca das dificuldades em nos inserirmos para intervir e recriar a
experiéncia educativa.

Ja o aspecto da educacao profissional, quando alinhada ao Ensino Médio, foi
mencionado por um dos entrevistados como motivacional, pois, na sua visdo, qualificar
alunos para o artesanato profissionaliza o proprio setor do artesanato, que normalmente é
muito amador, pois € uma area pouco profissional, malvista e reduzida, embora seja claro
que a cultura do povo esteja vinculada ao artesanato e suas praticas.

No sentido afetivo, um dos entrevistados (DC06) menciona que acha interessante e
apoia, pois, constata que os alunos ficam felizes em poderem estar ‘aqui’ aprendendo,
sendo que muitos sdo aposentadas e maes de familia. Para ele € uma grande oportunidade
que a escola oferece e, se ndo fosse por conta dos Institutos (fator motivacional na
transformacao e criagdo em 2008), talvez essas pessoas nao estivessem inseridas em
escolas regulares ou em universidades. Sobre essa percepg¢dao, nos pontos negativos
interpretados como implicagdes, um dos entrevistados, diz que se faz necessario uma
insercdo mais objetiva, principalmente em Brasilia, onde as pessoas ndo sabem o que é
Proeja, pois muitos querem apenas terminar o nivel médio, mas ha oportunidade profissional
nesse caso, além de poder se qualificar para o artesanato, mesmo que isso n&o esteja claro
para todos. Entretanto, ndo conseguimos ainda desenhar uma proposta didatico-pedagogica
para que essas pessoas conseguissem se inserir realmente. Nesse mesmo aspecto, outro
entrevistado diz que o curso precisa ser reestruturado, considerando o propdsito dos alunos,
cargas horarias, evasao, precisa ser mais pratico, pois na sua visdao o formato do curso néo
atende ao interesse publico.

Outro questionamento foi quanto a narrativa sobre como o docente teve acesso ao
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico e se ele participou da construgdo do projeto. Dois
entrevistados participaram da construgdo do PPC, um como professor, e ele mencionou ter

realizado varios projetos de cursos nas areas afins, e outro foi responsavel pela nomeagao
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da comissao que elaborou o projeto. Cinco dos entrevistados apenas leram posteriormente,

ou pegaram em andamento, o projeto em questéo.

Sobre sua atuagcdo e troca de experiéncia com outros pesquisadores, ou
conhecimento de outros Proeja em Artesanato no Brasil, apenas dois dos entrevistados
conhecem outro Proeja em Artesanato no Brasil, um deles faz referéncia aos cursos do
Nordeste e Goias, e menciona que como o0 ‘nosso’ enfrenta problemas similares. Os outros
cinco ndo conhecem nenhum Proeja em Artesanato, sé o do campus, e dentre eles apenas
dois dizem ter trocado experiéncias com outros pesquisadores, um deles com os proprios
docentes do campus e o outro entrevistado se refere as experiéncias ndo com
pesquisadores, mas experiéncias adquiridas fora do pais, mais especificamente na América
Latina.

Nesse sentido, de acordo com pesquisa levantada, existem hoje em pleno
funcionamento quatro cursos Proeja em Artesanato. Um em Brasilia, um em Goias Velho,
outro em Alagoas, no campus Maceidé, e um no Rio de Janeiro, no campus Belford Roxo,
sendo este o mais recente, ofertado pela primeira vez no ano de 2018. Na plataforma Nilo
Pecanha? consultada em 01 de dezembro de 2018, existem trés Proejas cadastrados,
apenas o de Belford Roxo ainda ndo aparece Ia.

Sobre a matriz Proeja em Artesanato (PPC), quanto a sua integracdo nos
respectivos médulos e criticas acerca da sua propria componente, ementas e bibliografias
sugeridas, seis entrevistados disseram que leram o documento e que tiveram acesso a ele
por e-mail. Por meio dessa analise fica claro que eles conhecem parcialmente a matriz
integrada e seus moddulos, porém suas denominagdes, em conformidade com a matriz do
PPC descrita como modulo de formagao basica, médulo de formagao profissionalizante e o
modulo de formagao cidada nao foram citados em nenhum momento.

Todos os entrevistados se mostraram criticos a ementa e bibliografia sugerida pelo
PPC, sinalizando reestruturacdo nesse critério. No caso dos entrevistados do modulo de
formacdo basica, numa das componentes curriculares, a observacdo é que a ementa nao
condiz com o tempo do curso e que deveria ser reavaliada. Ainda acerca desse médulo, um
dos entrevistados afirma que conhece a matriz e, em relagcao ao projeto, foi a mesma coisa

que aconteceu com todos os outros projetos que acompanhou:

A gente ndo conhece esse aluno que vem pra ca e também os professores
nao conhecem de fato o que é trabalhar com Proeja, os parametros dos
cursos normais e do Proeja sao diferentes, mas a gente precisa fazer o
curso adaptando do jeito que dava, a gente agora sabe qual é o publico.
(DCO05)

Quanto aos docentes entrevistados no médulo da formacgao profissionalizante, um

deles declarou que na época o PPC foi construido da melhor maneira, n&o recebeu criticas,

2

Acesso a Plataforma Nilo Peganha por meio de http://plataformanilopecanha.mec.gov.br (Acesso desta
pesquisa realizado em 2 de fevereiro de 2019).
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mas surgiram algumas por conta da estrutura rigida do Ensino Médio, e ele sinaliza que o

PPC pode ser adaptado, pois a carga horaria € muito grande, densa, causando desanimo
em alguns estudantes. Outro aspecto levantado por outro entrevistado € que a bibliografia
deve ser desmembrada para melhorar essa integragdo. Os entrevistados do médulo de
formacéao cidada concordam com a ideia de que algumas adaptagdes sao necessarias, pois
existe caréncia, ndo de informatica, mas da utilizagdo dos computadores. Outro entrevistado
(DCO01) elogiou, dizendo que a comissao fez um trabalho bom, mas é sempre necessario ser
reavaliado e que para isso ndo deve ser preciso se passarem dois anos do inicio da
implantagéo do curso.

Sobre as acgbes que o docente faria para alterar o PPC do curso, todos os
entrevistados pontuaram agdes como forma de melhorar e efetivar alteragbes, € nenhum
mencionou o término ou a descontinuidade do curso. Uma primeira questdo permeou
sempre as respostas “a diminuicdo da carga horaria”, isto €, a necessidade de o curso
flexibilizar sua carga horaria com duracao de trés anos e meio aproximadamente, com
medidas que visem diminuir a carga horaria presencial do aluno no ambiente escolar,
minimizando o esforco do estudante. Ainda nesse sentido, foi sugerido por trés
entrevistados transformar uma parte da carga horaria em ensino a distancia.

Nesse sentido, dos sete entrevistados, cinco alertaram que os alunos tém maior
afinidade pela pratica das componentes ligadas ao artesanato, pois sdo atraidos pela
qualificagao profissional em Técnico em Artesanato (médulo de formacéao profissionalizante)
e, de certa forma, ndo pela carga horaria do médulo de formagéao basica, ou cidada. Um dos
entrevistados mencionou que muitos se frustram, pois esperam mais da pratica, entao
precisam ter muito mais carga horaria densa do Ensino Médio.

Acerca da integragdo entre os moéddulos, quatro utilizaram esse conceito e dois
falaram em interdisciplinaridade. Sendo este ultimo conceito algo recorrente nas ideias de
Freire sobre a interdisciplinaridade. Referendamos que, na linha da metodologia
interdisciplinar, ha consciéncia critica na propria constru¢do dos conhecimentos, pois o
primeiro, isto €, a integracéo, parte do pressuposto da descricdo feita pelo docente, que
aborda sobre “a frustracdo do aluno com a carga horaria densa”, tal problematizacdo da
situacdo que os docentes constatam em relagdo ao contexto sala de aula gera a
possibilidade da sistematizagao dos conhecimentos de forma integrada, o que seria uma
saida. Este fator que foi observado na prépria descricdo da matriz curricular e seus médulos.

De certa forma, as inumeras componentes curriculares que o curso possui indicam
uma possivel ndo articulagdo entre os mddulos. Ainda sobre, o conceito da
interdisciplinaridade, reforcado e citado anteriormente na obra de Freire (1989, p. 43), “[...] 0
homem € a integragdo. A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os
fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua humanizagdo, ameacada
constantemente pela opressdo que o esmaga”. Logo, ao pensarmos o papel do educador
como um ser interdisciplinar, podemos deduzir seu papel de instigador na sua propria
pratica no que compreende cada area ou componente curricular, ampliando seus

conhecimentos, fazendo com que essa prépria integragdo torne-se o préprio ensaio que
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movimenta a interdisciplinaridade.

Sobretudo, acerca desse ensaio na produgdao do conhecimento, como praticas
educativas acerca do artesanato, um dos entrevistados alertou para a necessidade de
vinculacdo entre teoria e pratica no contexto do artesanato, entendendo que do artesanato
nasce uma obra de arte, sem que se torne algo apenas mecéanico. Nesse sentido, outro
entrevistado (DC05) do médulo de formagéo basica no Ensino Médio sugere que € preciso
tirar a cara de copia e cola de outros curriculos, no caso da matriz do Ensino Médio, pois na
sua visao ele criaria um curriculo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio, trazendo um dialogo com o artesanato a partir de mais projetos, e com todos
os professores trabalhando de forma integrada, interdisciplinar, com pedagogia dos projetos,
cultura maker e na componente de portugués multiletramentos. Logo, percebe-se a
necessidade de ensaiar, alterar, pois dialetizam a mudanca. Nesse sentido, Freire (2018)
complementa que mudanca e estabilidade resultam ambas da agdo, do trabalho que o
homem exerce sobre 0 mundo. Como um ser de praxis, o homem, ao responder aos
desafios que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural. O mundo de
acontecimentos, de valores, de ideias, de instituicdes. Um mundo da linguagem, dos sinais,
dos significados, dos simbolos. Mundo da opinido e mundo do saber, da ciéncia da religido,
das artes, mundo das relagcdes de produgcdo. Mundo finalmente humano (Freire, 2018, p.
60).

Como forma de complementar e alertar o momento atual, o entrevistado cita
aspectos atuais das politicas educacionais no Brasil, pois recentemente, no dia 04 de
dezembro de 2018, tivemos aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio, que para alguns é vista como a concentracdo dos estudos de portugués e
matematica e pouco aprofundamentos nos itinerarios formativos, para outros, € um
engessamento de praticas pedagogicas que fere a autonomia profissional dos professores.
Nesse contexto, antes dessa reforma ndo existia um curriculo nacional que obrigava
determinados conteudos, pois as Unicas componentes curriculares por lei, nos trés anos que
o Ensino Médio contemplava, eram matematica, artes, educacao fisica, filosofia, sociologia e
portugués. Dessa forma, com matematica e portugués, os demais conteudos vao aparecer
como itinerarios formativos, e seus cursos e curriculos serdo definidos por estados
brasileiros. Até o presente momento ndo tivemos acesso ao que sera aprovado para o
ensino integrado na Educagdo de Jovens e Adultos, logo, trabalharemos nessa matriz
curricular vigente na visao de projeto de observacao e formacao integradora, mas sabemos
que sua carga horaria podera totalizar até setenta por cento de EaD (ensino a distancia). E
esse estudo, como outros, poderdo de muitas formas serem utilizados para que as
alteragdes e mudangas se apresentem como proposta.

Ainda sobre se o PPC trabalha com a perspectiva de integragdo das areas e de
saberes, todos afirmaram que consta essa integragao, entretanto eles colocam em duvida
se ela ocorre na pratica. Entre os entrevistados, quatro estao certos que sim, principalmente
um deles, em relagdo a matérias técnicas que tém essa interligacdo, porém nas

componentes do moédulo de formagao basico, isto é, nas basicas, ele disse ndao saber
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opinar. Outro entrevistado disse que a principio trabalha, mas os professores nao estado

canalizando essa integragao, por isso os projetos podem responder melhor as demandas
dos alunos. Em contrapartida, dois dos entrevistados negaram a pratica da integragao,
dizendo que nao ocorre integracdo, pois oficialmente n&o existem reunides onde se discuta
essa integracdo, mas mencionam que talvez ocorra, quando uns professores procuram
outros. O Ultimo dos entrevistados afirma ter visto no PPC daquele momento que teve

conhecimento do projeto,

[...] mas a integracdo ndo estd expressa porque a gente precisava viver
isso, até para entender como era, por isso acredito numa revisao do plano
no sentido de ficar mais claro como é essa integragdo, com quais
estratégias, pedagogia de projetos, inser¢do nas comunidades, economia
solidaria, deixar uma herancga para o curso da experiéncia. (DC07)

Ainda no sentido da integracéo e na autonomia do exercicio docente em se organizar
para trabalhar a integragao curricular, em que momento ela ocorre e com que frequéncia, a
maioria mencionou praticas acerca da integragao curricular, entretanto ndo descreveram
nenhum encontro para essa discussdo, grupos de trabalho ou reunides nas quais cada
docente mostra seu plano de aula e converge propostas para o semestre. Houve uma
amostragem na narrativa do entrevistado que responde pela componente de desenho
artistico no curso, pois o docente menciona que trabalha com portugués e utiliza também o
espanhol, porém, na sua visao, outras areas, como matematica, quimica, entre outras,
poderiam ajudar, visando a integragdo curricular. Na componente de Operador de
Computacéo, houve a experiéncia com um professor que atua no médulo profissionalizante
com foco para o artesanato, porém, como nao foi incentivado, amadurecido, ndo teve

continuidade, em suas palavras:

[...] ndo ha discussédo mais sistematica, entdo trabalhei com a integracéo na
disciplina dele, mas nao teve continuidade, n&do teve aprimoramentos, nao
discutimos mais. (DC02)

Uma das entrevistadas respondeu que os encontros sdo semanais com os alunos e
sua matéria é pratica, e ela disse que vai integrando, trocando experiéncias consigo mesma
e com os alunos, até chegar a um produto. Nessa analise, penso que o entrevistado nao
conseguiu entender a pergunta. Dois entrevistados mencionaram que ndo ocorrem
encontros, embora tenham reunides praticamente mensais, mas ndo ha preocupag¢ao com
isso, falam no conselho de classe que vao fazer, mas acabam n&o fazendo. Um entrevistado
alertou que tinha proposi¢cbes a fazer sobre sua componente, embora faga a integragcéo de
forma informal, mas tem um conteido que tem que ser abordado ali, que poderia ser
modificado para atender melhor a necessidade do campus, o outro entrevistado respondeu

que

[...] ndo acontece, ndo existe, ndo ha integragéo. (DCO7)
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Uma abordagem a ser considerada nessa narrativa foi sobre a autonomia que um

dos entrevistados coloca: “primeiro precisei de um tempo para mim, para entender o curso
quando entrei em agosto, desenvolvi lingua portuguesa dialogando com a vida profissional,
nao precisamente com o artesanato, me integrei com os professores, busquei blogs, a partir
dai elaborei estratégias, mas precisei de uma imersdo no curso”. Por meio desse caso
podemos perceber o comprometimento do educador critico, no que se refere Freire, sobre a
consciéncia e seus estados na aproximagao e estreitamento com sua imersédo como sujeito
educador perante a realidade historica, nas palavras de Freire (2018, p. 50), “A consciéncia
se reflete e vai para o0 mundo que conhece: é o processo de adaptagao. A consciéncia é
temporalizada. O homem ¢é consciente e, na medida em que conhece, tende a se
comprometer com a propria realidade.” Sobretudo Freire (2018) assinala que nds estamos
educando-nos continuamente, na superagao de nossas proprias imperfei¢cdes, o que sinaliza
uma consciéncia critica, que esta na contramao do conceito descrito pelo educador como
consciéncia bancaria.

Nesse caso, 0 que ficou esclarecido é que cada professor faz sua integracao de
forma improvisada, sem dialogo com o colegiado do Proeja em Artesanato. Segundo o
Plano Politico Pedagoégico do campus, observado no que se refere a promogao e
permanéncia dos estudantes sobre as praticas pedagdgicas, € citado que: “por fim, é valido
ressaltar que praticas pedagdgicas que valorizem a integracdo, a associagéo entre teoria e
pratica, a formacao critica e a diversidade também contribuem para a permanéncia dos
estudantes.” (IFB, 2013, p. 20).

Sobre essa constatacdo, parece-me que a permanéncia dos alunos no curso
também esta intimamente ligada as praticas educativas integradas e, ao que tudo indica,
cada professor faz como consegue, mas sobretudo as praticas ndo estdo ocorrendo de
forma abrangente nesse grupo de entrevistados, principalmente se pensarmos que para
atender uma qualificacado profissional especifica, neste caso do técnico em artesanato, faz-
se necessario sistematizar quais seriam as componentes curriculares que abarcariam as
demais e vice-versa, em um ensaio continuo e experimental de todo o colegiado atuante no
curso.

Outro questionamento importante na pesquisa, especificamente nesse bloco
tematico, foi saber se o docente esta inserido na prépria oferta do curso, frequenta, conhece
e participa do que esta acontecendo no crescimento do segmento artesanato no Distrito
Federal. De certa forma, pretende-se compreender qual nivel de consciéncia e seus estados
os educadores do colegiado do Proeja possuem acerca das realidades locais e do segmento
da produgdo artesanal no qual estdo inseridos. Nesse sentido, recorremos ao conceito,
descrito no dicionario Paulo Freire (Streck, Redin, & Zitkoski, 2017, p. 220), de
imersao/emersao, acerca do qual Guareschi identifica trés possiveis graus de niveis de
consciéncia que, como os processos de imersdo/emersao, Freire conforme o dicionario
Paulo Freire aplica tanto as pessoas quanto aos grupos ou sociedades. O primeiro é
denominado por varios nomes, como consciéncia magica, consciéncia imersa ou

consciéncia intransitiva ou semi-intransitiva, que seria o primeiro grau de consciéncia,
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podendo ser passado para a consciéncia critica: “a consciéncia se reflete e vai para o

mundo que conhece: é o processo de adaptagao. A consciéncia é temporalizada. O homem
€ consciente e, na medida em que conhece, tende a se comprometer com a propria
realidade.” (Freire, 2018, p. 59).

A pergunta realizada teve como foco identificar como os professores justificam a
oferta do curso descrita no PPC do Proeja em Artesanato, sua aproximagdo ao ambiente
profissional e sua insercdo no mundo do trabalho acerca dos arranjos produtivos locais no
Distrito Federal. Nesse progndstico, buscou-se um dos instrumentos da instituicio,
denominado Projeto Pedagdgico Institucional, fazendo nele uma consulta sobre os
principios norteadores das acgdes do IFB, onde se pbde encontrar, em seu segundo capitulo,
no item Ill, no qual aparece a seguinte abordagem: vinculacéo entre a educagéo escolar, o
mundo do trabalho e as praticas sociais.

Sobre as respostas obtidas, 100% dos entrevistados conhecem a produgao artesanal
do DF e a principal referéncia foi a Torre de TV. Um dos entrevistados responde que a Feira

da Torre é importante, remonta a tradicdo na cidade e que:

[...] precisa fomentar nas meninas o que é Brasilia, fazer um artesanato
autoral considerando a regido e a cidade que estido inseridas, importante
olhar o significado da feira de artesanato para a cidade, acho importante
fomentar presengca nas feiras nacional, internacional, no CCBB (Centro
Cultural Banco do Brasil), que tem espagos que estdo trabalhando com
matérias-primas diferenciadas. (DCO05)

O mesmo entrevistado fez mengao e afirmou gostar dos espagos colaborativos que
vendem artesanato nos shoppings de Brasilia, e que estimulam também a trabalhar essas
feiras na componente lingua portuguesa. No conceito atribuido sobre identidade cultural,
Guststack (2017, p. 216) faz referéncia a obra de Paulo Freire no dicionario Paulo Freire
(2017), quando afirma que a identidade cultural € como uma bussola e um continente, um
ponto de partida e de chegada, algo que orienta toda a sua abordagem pedagdgica. A
assuncao da identidade cultural tomada como pressuposto as praticas educativas remete a
educacgao ao patamar de agao cultural para transformag¢ao, mudanga e liberdade.

Sobre a vinculagao entre a educagéo escolar, mundo do trabalho, praticas sociais e

acgdes e principios norteadores, descritas no documento consultado:

Este principio é proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira e estabelece que a educagdo deve estar vinculada nédo s6 ao
mundo do trabalho como também a pratica social. Nesse sentido, a
vinculagdo da educagdo com o mundo do trabalho e as praticas sociais
propicia ao educando a interacao com a realidade social, levando-o a ser
agente transformador. (PPI, 2017, p. 22).

No que se observa quanto ao otimismo em relagdo a continuidade do curso, assim
como os aspectos positivos e negativos, a maioria dos entrevistados se mostrou otimista na
continuidade do curso e sinalizou proposi¢des quanto a redugdo da carga horaria. Apenas

um dos entrevistados utiliza a palavra ‘extingao’, os outros demonstram aprego pelo curso,
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compreendem as dificuldades sociais e econdmicas do publico que o frequenta e elogiaram

o projeto como proposta relevante. Sobre os aspectos negativos, todos alertaram sobre a
carga horaria ser muito densa e que isso precisa ser reavaliado urgentemente; eles também
sugerem projetos integradores que estimulem e dinamizem o curso para alcangar uma
melhor organizagdo didatico-pedagdgica, além de integrar mais o curriculo entre os
moédulos. Outro aspecto negativo apontado foi em relagdo ao alcance do curso nas
comunidades, pois, segundo um dos entrevistados, € necessario uma comunicagao externa
mais efetiva com as comunidades locais, visando a divulgacdo do curso. Na visdo do

entrevistado:

[...] nossa comunicagéo ainda é de forma elitista. (DC05)

Outro entrevistado alertou como fator negativo o deslocamento dos alunos até a
escola, devido a dependéncia do transporte publico e os problemas de assaltos nas
proximidades do campus, o que leva muitos alunos a desistirem. Uma sugestido nesse
sentido, segundo um dos entrevistados, € em relacdo as aulas de segunda a sabado, pois,
na sua Vvisao:

[...] isso faz com que as mulheres ndo deem conta de vir todos os dias, a
carga horaria € muito grande, poderia diminuir a frequéncia para trés dias e
trabalhar com projetos com eles, pensar numa pedagogia da alternancia.
(DCO05)

Sobre todos os apontamentos criticos nessa narrativa, faz-se necessario pensar
nessa etapa da analise de conteudo em como elaborar um projeto de intervencao eficaz e
perceptivo para todos os sujeitos envolvidos no curso Proeja em Artesanato. Sobre o
projeto, a formacdo e a integragdo da matriz curricular, o Proeja poderia priorizar o
cumprimento de projetos integradores que estimulassem o desenvolvimento das “artes do
fazer”, isto é, na condicdo de desperta-los para algumas habilidades que participem
individual e coletivamente da produgdo autbnoma de conhecimento sobre as realidades
brasileiras, as comunidades locais, os assentamentos agricolas que produzem artesanatos,
as associacdes e catadores de lixo, visando a sua aproximagdo com 0s saberes populares
estabelecendo um dialogo técnico cientifico. Nesse direcionamento, e por meio de tal
constatacdo, ao se pensar um projeto de intervencdo podemos referenciar o conceito da

Praxis, com o intuito de interpretar e transformar tal realidade.

Praxis pode ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica
que decorre desta compreensdo levando a uma agdo transformadora.
Opobe-se as ideias de alienacdo e domesticagéo, gerando um processo de
atuagao consciente que conduza a um discurso sobre a realidade para
modificar esta mesma realidade. (Streck, Redin, & Zitkoski, 2017, p. 235).

Como forma de ponto de partida da préxima reflexdo e bloco, intitulado de “Praticas
Educativas e Autoavaliacao” em relacdo a docéncia, e sobre investigar o perfil e

competéncias do professor do curso, pensou-se em uma pergunta de transicao acerca das
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necessidades, metodologias, instrumentos de avaliagdo e tempo de preparo destinado para

atuar com a educacgédo de jovens e adultos (questdo 11b). Na perspectiva freireana, “a
docéncia se constroéi, pois, a condicdo de tornar-se professor se estabelece num processo,
nao apenas a partir de uma habilitagdo legal. Envolve a consciéncia de sua condicdo em
acao.” (Cunha, 2017, p. 330) conforme citado no Dicionario Paulo Freire (2017).

Nesse sentido, a ultima questdo (11b) trata sobre os instrumentos de avaliagéo e
metodologias, e todos os entrevistados concordaram que esse curso possui um publico
diferenciado e que, de alguma forma, busca varios instrumentos de avaliagdo, menos a
prova. Para a avaliacao, eles utilizam exercicios em sala de aula, exercicios encaminhados
por e-mail (para incentivar o uso da tecnologia), seminarios de apresentagao, confeccao e
apresentacao de produtos seguidos por painéis tematicos.

Em relacdo a pratica educativa, um dos entrevistados descreve o moddulo

profissionalizante do seguinte modo:

Nossa avaliagdo € da componente oficina tridimensional, fizemos painéis
com tematicas, com imagens, desenhos, pesquisas, fizemos uma bolsa, ou
seja, pensamos essa bolsa de forma tridimensional, a aluno vai poder fazer
um chapéu, acessoério, boina, pulseira. Fazer com que ele nao pense
apenas bidimensional, mas o todo objeto, a carga horaria é elevada. Tem
sempre algo para melhorar e adaptamos ao perfil da turma. Proposta de
atividade planejada, as vezes os alunos ndo conseguem responder com
tanta eficacia para a gente. Todas as maneiras que eu propus elas
aceitaram numa boa, com resultado satisfatorio. (DC04)

Para complementar, outro docente da area das artes mencionou que entre os
recursos e instrumentos instrucionais que agregam suas praticas educativas estdo as
revistas, apostilas, slides, textos e o quadro, para deixar os objetivos da prépria componente
curricular mais claros. Ja no caso do docente da area de informatica, ele aduz que so6
recebe trabalhos por e-mail, visando a n&o utilizacdo de papel e estimulando que a
comunicagao seja feita por meio do computador, e também informa que o conteudo da
componente sempre esta disponivel digitalmente, pois assim os alunos perdem o receio de
usar o computador. Na visao do outro entrevistado, a preparacao didatica € maior diante da
realidade que enfrentamos, pois se tratam de alunos que nao tém tempo para estudar em

casa, por isso ele procura nao fazer provas:

Eu fago trabalhos, atividades em grupos para que umas possam ajudar as
outras dentro da sala de aula. (DC03)

Ainda nesse sentido, como professor do modulo de formagéo basica, vemos uma
preocupacgao com o aprendizado da matematica, pois o docente compreende a realidade do
publico e menciona que faz o atendimento ao aluno durante a semana, no caso de ele
precisar.

Em contrapartida, um ponto levantado por um dos entrevistados € que ele nao
acredita que seja uma questdo de preparacéo didatica, e ainda menciona que o problema

nao é a formagao, mas o perfil docente que muitos ndo possuem para lidar com esse
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publico, pois eles sao alunos diferentes, tém dificuldades diferenciadas. Em suas palavras,

Tenho conteldo que me foi repassado quando assumi a disciplina, mas
procuro abordar em sala de aula assuntos de interesse do aluno, coisas que
possam ser aproveitadas ou possam refletir algo para eles. (DC06)

O outro docente também diz que existem limitagcbes do publico, mas a aula é
preparada com cuidado, utiliza recursos didaticos, videos documentados, imagens e o

datashow, que é o principal instrumento.

O livro didatico utilizo, porém, é direcionado mais para um publico do Ensino
Médio, pois ndo é adequado, ndo temos livros didaticos. Nao fago avaliagao.
Ha trabalhos em sala de aula, isso tem funcionado melhor do que uma
prova especifica num dia especifico. Avalio os alunos praticamente eu
avalio em todas as aulas, por meio de atividade escrita. (DCQ7)

Ainda sobre a metodologia e preparagao didatica para o publico especifico do Proeja,
o entrevistado DCO05 diz que desde que entrou no IFB sentiu necessidade de estudar mais

as necessidades da Andragogia.

[...] eu tinha doutorado na area de Educacdo, mas ndo me servia para
trabalhar com EJA, e fiz uma especializacdo de EJA com o projeto final de
como a lingua portuguesa deve ser integrada no EJA. A resposta ¢ sim, mas
nem todo mundo vai fazer o caminho que eu fiz. Precisa de formacdo
especifica, a gente pode fazer uma formagdo continuada, dialogando,
trocando experiéncias e conseguir fazer um bom trabalho. Ter elaboracdo de
projetos integradores, ter uma formagao conjunta, mas ndo daquele jeito de
abrir um PowerPoint e ir falando sobre o que ¢ EJA. A sugestdo ¢ que nds na
verdade fossemos coautores dessa formacdo. (DCOS)

Nas palavras de Teixeira (1967a, p. 43), “ndo se aprende sendo aquilo que se
pratica. Aprender é um processo ativo de reagir a certas coisas, selecionar reacoes
apropriadas e fixa-las depois no organismo. Nao se aprende por simples absor¢ao”. Ainda
sobre essa constatacido docente, recorremos ao conceito de individualismo docente, embora
os professores colaborem uns com os outros, tal colaboracdo nao ultrapassa a porta das
classes, e isso significa que o essencial do trabalho docente é realizado individualmente
(Tardiff & Lessard, 2014, p. 210).

4.3.3 Bloco C - Praticas educativas e autoavaliagao

No bloco C comegcamos com um primeiro diagnéstico de quanto tempo o exercicio
docente e as experiéncias em sala de aula trouxeram autonomia, autoavaliagcdo e mudancgas
de decisbes acerca das praticas educativas. De certa forma, a intengcdo € compreender o
perfil e competéncias do professor atuante no curso, que esta sendo ofertado desde 2015,
ou ainda, seu percurso profissional como docente. Nessa primeira analise, temos apenas
um docente que tem menos de um ano de exercicio da pratica educativa, o restante tem

acima de dez anos.
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O ato de ensinar, segundo Freire (2017), uma pratica que exige compreender que a

educacido € uma forma de intervengdo no mundo, e esse mundo é idealizado, concebido,
desmascarado. O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros, coloca-se
em uma posi¢cao em face do mundo que ndo é a de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenga no mundo ndo € a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere.
E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas também sujeito da histéria.
Nesse caso, a historia do tempo como educador, mas além disso, como um dos agentes
que transformam tais realidades e obstaculos para o publico da educacdo de jovens e
adultos, ainda no sentido sobre a importancia da critica da experiéncia (Tardif, 2017, p. 48).
De fato, quando interrogamos os professores sobre seus saberes e sobre a sua
relacdo com os saberes, eles apontaram, a partir do proprio discurso, saberes que
determinam praticas ou experiéncias. O que caracteriza os saberes praticos ou
experienciais, de modo geral, é o fato de eles se originarem da pratica cotidiana da profissao
e serem por ela validados. Portanto, dos sete entrevistados, apenas um docente tem menos
de um ano de experiéncia em sala de aula e atua no modulo de formacéo basica para o
Ensino Médio. Nesse mesmo médulo, outros dois entrevistados trazem como experiéncia
dezenove e dezesseis anos de professorado. Ja o moédulo profissionalizante soma dois
docentes: um com dezesseis anos de experiéncia em varios niveis € modalidades no
exercicio da educacdo, e outro com quatorze anos de profissdo, sendo que antes de
trabalhar no Instituto sé havia lecionado para cursos superiores. Os outros dois
entrevistados pertencem ao mddulo de formacao cidada, um com vinte e quatro anos de
exercicio da docéncia e o outro com vinte na educagdo tecnoldgica. Todos eles
concordaram que a sala de aula é o que agrega pratica e autonomia no exercicio docente. A

fala de um deles trouxe o seguinte:

Adquiri experiéncia e costumo dizer que os alunos mais contribuem para a
minha formagao do que eu para a deles. Depois assumimos disciplinas que
nao tivemos a oportunidade de fazer alteragdes, mas reafirmo que precisam
ser mudadas. (DC06)

Outro docente, abordando as experiéncias em sala de aula, afirmou o seguinte:

Sim, adquiri, passei por diversos niveis de educacdo e com o tempo ha
mudangas de habitos que proporciona melhorias com novas metodologias.
(DCO01)

O docente com nove meses de experiéncia ndo argumentou qualquer outra
experiéncia em sala de aula, e aquele com quatorze anos de experiéncia afirmou que a
adquiriu ao longo de vérias atividades. Sobretudo, um docente da area de formagao basica
para o Ensino Médio diz que é docente desde 2002, e que sua aula é pratica, ndo tendo
preocupacao burocratica com o PPC, a ementa etc. O entrevistado com mais tempo de
exercicio docente disse que desde os 19 anos é professora e que trabalhou em diversos

niveis, o que trouxe experiéncia, entretanto ndo contribuiu para o PPC, mas contribui
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dialogando a cada semestre para melhorias, o que sinaliza a¢des e autoavaliagdo de sua

parte. Logo, conforme afirma Tardif (2017, p. 48) acerca da critica de tal experiéncia em sala
de aula, quando os docentes foram interrogados “os saberes adquiridos através da
experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E a partir deles
que os professores julgam sua formagao anterior ou sua formagao ao longo da carreira”.

Sobre o segundo questionamento, isto &€, “Em que medida vocé, como professor,
participa na organizacao, decisbes e acdes relacionadas ao curso?”, ficou claro que os
docentes se reunem nos conselhos de classe, entretanto, o conselho se atenta para
discussdes acerca dos problemas dos alunos. Os colegiados de Proeja em Artesanato nao
foram citados e é importante ressaltar que sao inUmeras areas distintas dentro do campus:
vestuario, eletromecanica, informatica, além do colegiado do Colegiado das Areas de
Formacao Essencial (CAFE), e todos tem seu colegiado independente dos cursos em que
atuam, como se fossem departamentos de area, entretanto, o colegiado do Proeja em
Artesanato nao tem Portaria normativa, logo, menos professores que serdo exclusivos do
curso, pois se compreende a dificuldade deste professor atuar em varios niveis e
modalidades, ja que ele atende varios cursos dentro da Instituicao.

Na visdao de trés docentes, ha pouca reunidao para contribuir com as acbes
relacionadas ao curso, dentre eles, um mencionou que nunca foi chamado a discutir ou
tomar decisdes. Por fim, um ultimo disse que ndo ha espago para debate. Outros quatro
entrevistados acreditam que existe algum espag¢o ou instancias para que essas agoes
ocorram, que geralmente sdo o colegiado ou conselho de classe, onde os professores
trocam algumas ideias sobre dificuldades e melhorias. Um deles menciona que todo o
colegiado do curso deveria participar do debate, pois é muito reduzido do modo como é
feito, e na visdo de outro entrevistado essa pergunta é dificil, mas ele mencionou que ha um
conselho de classe e reunides de colegiado.

Quando foi perguntado sobre a atuagédo dos entrevistados no curso, foi questionado
se foi iniciativa deles atuarem como professor, coordenador ou participar do colegiado dessa
modalidade de ensino especifica, ou seja, do Proeja. Essa pergunta permite identificar o
envolvimento do docente com sua consciéncia e seus estados. Dos sete entrevistados, trés
deles afirmaram que a iniciativa para atuar como professor de Educacdo de Jovens e
Adultos foi do colegiado. Somente dois docentes afirmaram que por iniciativa propria
escolheram o Proeja. E dois entrevistados passaram a atuar em Poreja pela via de questbes
legalistas do concurso, que determinava a atuacao em diversas modalidades e niveis, na
carreira basica, técnico e tecnoldgica. Freire (2018, p. 51) afirma que na consciéncia
ingénua ha uma busca de compromisso, na critica ha um compromisso, e na fanatica, uma

entrega irracional.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os
homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos desafios do
mundo, vao temporalizando os espagos geograficos e vao fazendo historia
pela sua prépria atividade criadora. (Freire, 2018, p. 51).
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Em uma das respostas, um aspecto relevante em participar e contribuir para o curso
como professor do Proeja foi quanto ao turno ofertado do curso em questdo, pois o
professor que atua na area de informatica disse que aquele foi o primeiro curso a funcionar
no periodo noturno, e ele era o unico professor de informatica no noturno. Outro
entrevistado alegou que seu colegiado de area faz revezamento de disciplinas, mas que no
semestre em questao, por ja ter trabalhado com o Proeja em Artesanato e ter gostado, ele
se ofereceu para ficar novamente com a componente curricular. Nesse sentido, reforco a

fala de um dos entrevistados:

A coordenacdo me convidou e sempre tive empatia pelo curso, alguns
querem dar aula s6 no superior, eu nao tenho problema com EJA, tenho
experiéncia e interesse. (DCO06)

Com o propdsito de aprofundar a experiéncia profissional, perguntamos como surgiu
a oportunidade de exercer a docéncia na modalidade Jovens e Adultos e se o professor ja
era docente antes do Proeja. Neste caso, apenas um docente ja havia adquirido experiéncia

com o publico da Educagao de Jovens e Adultos, e sua narrativa trouxe o seguinte:

E uma histéria longa, pois na graduagdo minha primeira pesquisa foi sobre
EJA, na cidade Paranoa com CDEP, havia uma parceria com a UNB
naquela comunidade, existiam muitos imigrantes analfabetos 1a, e eu fui
bolsista PIBIC da professora I.M., comegou em 1993. (DCO05)

Ja os outros docentes tém o Proeja em Artesanato como primeira experiéncia com o
publico especifico. Entre eles, uma fala reforca que se tratam de praticas educativas na

producao de conhecimento, tema deste Trabalho de Projeto, conforme segue:

[...] a oportunidade é bacana, temos que desenvolver uma linguagem bem
especifica, um material didatico bem especifico para atender esse publico,
eu acho que quanto mais a gente conseguir realizar um processo de
transposicao didatica no Proeja, mais a gente se aprimora também para dar
aula nos outros cursos que a gente pensa que tem um nivel diferente, mas
que nao é tao diferente assim, afinal quando a gente vai dar aula nos cursos
de nivel superior a gente sabe que tem alunos que estdo ha vinte anos sem
entrar na sala de aula né? No Ensino Médio ha alunos com deficiéncias
cognitivas que também se a gente ndo tiver uma capacidade de
transposicdo didatica muito eficaz e sobretudo na linguagem a gente néo
atende esse publico. (DCO07)

Sobre a autoavaliagdo e realidades de que o docente faz parte, para nivel
comparativo perguntamos qual diferenga o entrevistado encontra entre a sua experiéncia
como docente anterior ao Proeja e essa nova situagcdo de trabalho. Todos alegaram que
essa experiéncia é distinta, pois se faz necessario atencdo a praticamente todas as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Nas palavras de um entrevistado (DC02), ha varias
diferencas, como flexibilidade de horario e frequéncia, embora eles podem acessar o

material quando eles quiserem, algo que auxilia quem n&o pode ir as aulas que acontecem



68
aos sabados, pois terdo o material e as atividades disponiveis na internet, sendo importante

ressaltar que muitos deles utilizam o celular. Entretanto, em geral eles ndo tém autonomia
de uso do computador, algo que € uma caracteristica desse curso. Neste caso, € importante
ressaltar que, com a nova aprovagao do Ensino Médio, a carga horaria podera alcancgar até
70% de ensino a distancia, o que, nesse caso, ja nos remete ao fato de que existe uma
dificuldade do aluno da Educacao de Jovens e Adultos em relagdo ao uso do computador.
Quanto a experiéncia antes e depois no curso, outro professor (DCO06) relatou sobre
0 publico e ndo sobre sua atuagao, e falou sobre a existéncia de desafios que cercam sua
experiéncia com o Proeja. Nesse sentido, ele expbe que existem idades diversas,
aprendizado lento, perfil que merece atencao e, para evitar a evasao, é preciso ter um olhar
fraterno. Em uma de suas frases ele menciona “que ndo passar a mao na cabeca da
pessoa, mas ter cuidado”. Outro docente afirma que existe sim diferenga, citando o seguinte

exemplo:

Eu entrei em 98 né lecionei para Ensino Médio né...e curso Técnico em
Agropecuaria né, durante praticamente dez anos né e ai depois € que nés
implantamos o Proeja... parece que quanto mais idade as pessoas tém,
mais elas valorizam... Entdo, isso pra mim como professor € motivante...é
tem a questédo da evasao e ndo se pode esquecer que a evasao ¢é alta mas,
ai ja sdo uma série de outros problemas. (DC06)

Em uma observacdo de outro entrevistado, quanto a autoavaliacdo, temos o

seguinte:

[...] é tao dificil falar de diferenga do Proeja porque a minha experiéncia com
Proeja é tdo reduzido... foi bom no sentido de ter que repensar o discurso
em sala de aula, a linguagem e o processo didatico... que eu tive que
aprimorar la... depois de incorporar... uma linguagem academés a gente
chega para falar com esses alunos com palavras basicas como a palavra
independente... eles ndo sabem o que significa... imagina entao se usar
equidade social? (DCO7)

Portanto, todas as respostas expressam que o significado fenomenolégico na
docéncia foi alterado com processo de autoavaliagdo e com as praticas educativas, pois os
processos nunca sdo os mesmos desde que entraram em sala de aula, e que cada aluno,
publico, completa sua reformulagdo quanto ao pensar e educar para jovens e adultos. Logo,
concordamos com Freire quando ele trata da retomada dos temas que sao ensinados, e que
o professor, na condicao de proponente do conhecimento, ndo repete, pois ele, como
educador critico, desenvolve no decorrer das experiéncias novas produgdes de
conhecimento, considerando que seu proprio pensamento se transformou a partir da
experiéncia no Proeja em Artesanato. Tudo isso faz com que surjam novos angulos e
reflexdes acerca da Pedagogia da Autonomia, obra de Paulo Freire, que menciona que todo
0 conhecimento é inacabado, no sentido de que €& um processo que se desenvolve
continuamente.

Na sequéncia, temos a questdo acerca da integracédo curricular e de como esse

processo € visto pelo educador. A pergunta deixa em duvida propositalmente se é
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necessario ou aconselhavel e se o docente expressa e conhece o que esta descrito no PPC

do curso. Com certo otimismo, abordamos se ele acredita que uma articulagao
interdisciplinar entre os médulos de formacgao basica do Ensino Médio, profissionalizante e
formacédo cidada é aconselhavel. Acerca desse questionamento, todos acreditam que néo é
aconselhavel, é obrigacéo, e daria certo movimento ao curso, possibilitando motivagées nos
alunos, principalmente nas areas de matematica, fisica, quimica, nas exatas, mas depende
do professor. Porém, nao foi relatada qualquer experiéncia até o momento.

Como apoio pedagdgico, perguntamos se existe a necessidade de um maior apoio a
acao técnico-pedagodgica? Que tipo de apoio seria? E se o professor utiliza o apoio didatico
dos livros do FNDE para o Proeja. Dentre os sete entrevistados, dois afirmaram que utilizam
os livros do FNDE disponibilizados para o Ensino Médio no campus e adaptam o material
para o Proeja, ja os demais afirmaram que nao utilizam esses livros. Um deles pediu
inclusive que fosse registrado na pesquisa que ele se nega a dar aula para o Proeja em
Artesanato com livros direcionados para o Ensino Médio, por se tratarem de realidades bem
distintas. A pesquisadora concorda com tal colocagao, pois o aluno do Ensino Médio € um
aluno em processo de escolarizagao continua, ja no Proeja em Artesanato ha uma situagao
em que os alunos estdo fora da escola ha, pelo menos, mais de dez anos, como foi
diagnosticado no bloco anterior de perguntas.

Sobre o0 apoio a agao técnico-pedagdgica, ninguém mencionou dificuldades e o tipo
de apoio varia entre textos, recursos digitais, som, celular, ou qualquer objeto que venha a
propiciar envolvimento e conhecimento. Um dos entrevistados disse que ndo tem
conhecimento desses livros, mas que vé importancia de utilizar livros no sentido de tal
integragdo. Outro docente do moddulo profissionalizante diz que utiliza livros técnicos
voltados para a area do artesanato ou vestuario. Enquanto outro mencionou que nunca sabe
quais componentes ministrara no proximo semestre, e fez questdo de criticar o
planejamento por parte dos superiores.

Entretanto, para solidificar o que descrevemos no paragrafo anterior, nas palavras de
um dos entrevistados do médulo de formacgéo basica para o Ensino Médio ha caréncia de

livros:

[...] eu me nego a usar os livros do ensino regular para o EJA, existem
pouquissimos materiais para o EJA que eu uso, a maior parte esta aberta
na internet mas esses materiais ndo dialogam com o curso técnico em
questao, uso o portugués como articulador geral do ensino no meu proprio
material produzido. Ha as professoras J. do Riacho e M. de espanhol, e nos
estamos tentando produzir material para EJA. Ndo ha material produzido
pelo FNDE. Nao acredito em chamar alguém para resolver, prefiro que os
professores colaborativamente fagam o apoio pedagogico, que discutam
possibilidades, desafios etc. (DC05)

Nesse sentido, € muito bem observado pelo docente que o apoio pedagdgico
também poderia ser construido de forma colaborativa e que isso poderia integrar e
dinamizar os trés moédulos que compdem a matriz Proeja. E notério que existe uma

retomada por parte dos entrevistados acerca da avaliacdo, da formagao e da integracao
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curricular no ambito das praxis educativas, algo que é natural e faz parte da dindmica

dialégica das entrevistas.

Na abordagem seguinte, sobre os instrumentos de avaliagdo e 0 acompanhamento
formativo e continuo dos alunos no aspecto da formacdo técnica em artesanato,
perguntamos como ¢é feito o acompanhamento e as avaliagdes dos alunos Proeja e onde
entra o artesanato. Logo, espera-se que os docentes do modulo de formacgao
profissionalizante respondam tranquilamente tal questionamento, pois suas componentes
sdo ligadas a experimentacdo das praticas manuais e projetos artesanais, porém os outros
docentes dos outros médulos de formagdo basica e cidada nos fardo observar como
possibilitam essa acdo com foco na educacgao profissional, que neste caso visa a formacao
de um futuro técnico em artesanato.

Nesse aspecto, todos os entrevistados demonstraram limitagdes, independente de
atuarem cada um no seu respectivo médulo, algo que sinaliza que o artesanato (produto,
técnica, profissdo) € o foco e desafio para os docentes, porém sabemos que a educagao
profissional, de certa forma, estd para ensinar as praxis acerca das profissdes. Logo,

concordando com um dos entrevistados, ensinar e avaliar para o artesanato significa

[...] mais pratica que teoria, com objetivo de eles perceberem o contexto, a
leitura do mundo, leitura de obra e o artesanato ndo como manual, mas a
percepgdo simples da criatividade. Se o artesanato € mecanico de forma
mecanica ele ndo tem propésito, ndo tem fundamento, ndo tem simbologia.
Se ele tem, ele tem sentido para quem produz e quem compra. (DC01)

Ja na visdo do entrevistado do moédulo de formacado basica, ligado a area de

tecnologia:

O artesanato entra o tempo inteiro na segunda disciplina que leciona, na
inicial entra mais como ferramentas de uso geral, mesmo assim coloco
questdes que eles possam usar na profissdo, como eles usam para divulgar
o trabalho. (DC02)

Na area das exatas temos a utilizacdo de ferramentas ludicas para o aprendizado da

matematica. O docente do médulo de formacéo basica do Ensino Médio diz que:

E o maior desafio entrar com artesanato nas disciplinas do Ensino Médio,
costumo fazer atividades praticas da minha area e jogos, atividades ludicas
(DCO03)

Para o entrevistado do moédulo de formacio profissionalizante, o artesanato é
avaliado de forma continua, € um projeto que avanga cada dia ou semanalmente. E outro

entrevistado disse o seguinte:

Uso avaliagdo formativa que é processual, avalio todo dia, eles fazem
portfélio, um diario de aula que eles colocam o que estdo aprendendo
naquele dia e o que eles gostariam de aprender mais e quais sdo as
grandes dificuldades. Isso ajuda muito porque o acompanhamento é
acompanhado, elas também desenvolvem a capacidade de se autoavaliar, a
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capacidade método cognitiva que é a capacidade de saber o que sabe e o
que nao sabe, importante para buscar autonomia, como elas vao fazendo
atividade eu dou feedback na hora, elas refazem. Tento unir linguagens na
producdo do artesanato no curso, um didlogo entre lingua portuguesa,
literatura e artesanato. Uso autores locais, como Nicolas Berg, e regionais,
como Coralina, e vinculo com as escolas literarias, sempre tentando vincular
o identitario. Fazia bonecas, mas ampliei para outros produtos artesanais
para trabalhar aspectos da disciplina. (DC05)

Como critica sobre onde entra o artesanato, o ultimo entrevistado menciona que:

Faltam reunides, e quando tem reunides & para ocupar com discussdes
menos relevantes tomando espago, a area técnica poderia esclarecer
melhor a proposta do curso porque a proposta do curso muda independente
do PPC mudar, ajuda a mudar o enfoque do curso, a gente precisa pensar
em inovagdes constantes aqui, repensar o curso, eu acho que nao tem tido
espago para isso, repensar o curso. (DCQ7)

Como relato de experiéncia, também foi citada a avaliagao por portfélio, 0 que nos
remete ao quanto € importante trazer outros modos e instrumentos de avaliagdo continua

para o educando. Nas palavras de um docente:

Eu trabalho com avaliagdo formativa, entdo ela é processual e continua,
entdo todos os dias, eu as avalio, elas também fazem um portfoliozinho e
nesse portfolio elas fazem um diario de aula, nesse diario elas colocam o
que ela ta aprendendo naquele dia, o que quer, o que gostariam de
aprender mais e quais sao as dificuldades... isso me ajuda a acompanhar o
préprio desenvolvimento das meninas e também elas vao desenvolvendo a
capacidade de se autoavaliar. (DCO05)

Sobre como é promovido o0 sucesso destes alunos/formandos em Técnico em
Artesanato, os entrevistados ndo estao certos de que ha sucesso no formando em Técnico
em Artesanato. Um dos entrevistados disse que o curso ndo € promissor, a menos que eles
ja trabalhem na area, pois 0s que vao sair do curso nao vao conseguir insergcdo no mercado.
Isso contrapde o conhecimento que os entrevistados mostraram quando foram questionados
sobre as diversas feiras de artesanato no DF. E a fala deles ndo menciona que sucesso
depende da qualidade que o curso, seus docentes e a escola oferecem para que os alunos
possam se realizar como técnicos em artesanato. Outra visao € a de que o aluno técnico em
artesanato ndo é empregado, mas um empreendedor, cooperado ou associado. Afinal, as
empresas nao estao acostumadas a empregar técnicos em artesanato, pois nao condiz com
os processos acelerados das fabricas de vestuario, j4 que pecas de artesanato sao

confeccionadas de forma e tempo bem diferentes.

Entretanto, um dos entrevistados reforca que:

[...] a diplomacéao dignifica o trabalho, eles conseguem inclusive dar valor ao
seu trabalho por ter essa formagdo. Um entrevistado diz que o sucesso
pode acontecer de forma similar ou ndo, passam trés anos aqui e aprendem
varias técnicas e muitos ja tém seu potencial de criagdo, o que vao fazer
depende do gosto pessoal, do ritmo de alfabetizacdo nas praticas. Isso
depende do que querem fazer, do que é preciso fazer, do publico-alvo que
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vai comprar, da durabilidade, entdo amplia os objetivos, o aluno ta fazendo
e estar se formando. (DCO01)

Ainda nesse sentido, um docente, também do mddulo profissionalizante, menciona

que:

[...] o sucesso esta nele mesmo, no aluno, em perceber o quanto ele
melhorou como pessoa e profissional, ele entra aqui e faz coisas, mas nao
compreende e ai ele vai entender os processos, como fazer melhor, mais
bem-acabado, mais bem pensado e ndo simplesmente pintar uma lata e ta
resolvido, é artesanato. Escutei de varios alunos falando que sairam muito
melhor do que entraram. (DC04)

Quanto a promover o sucesso, um entrevistado, docente do médulo de formagao
cidada, disse abordar na sua componente o cooperativismo, associativismo. Nas suas

palavras:

[...] faco questdo de trazer o artesanato conversando e estimulando os
alunos para trazer produtos e sugestdes, oriento, falo de associativismo,
linhas de crédito para o segmento. (DCO06)

Como identificacdo e experiéncia, foi perguntado sobre quais outros cursos e
modalidades os entrevistados atuam no campus. No grupo de entrevistados, temos todos os
docentes atuando em diversos niveis e modalidades, isto €, nenhum docente é exclusivo do
curso. A docente (DCO01) atua no Ensino Médio Integrado (EMI) e Design de Moda; o DCO02
nos cursos técnicos, superiores e na licenciatura; a DC03 no técnico, superior, graduagao e
subsequente; a DC04 no técnico, vestuario, Proeja e superior; a DC05 em Licenciatura e
Proeja; o DC06 em Licenciatura em Fisica, Técnico em Vestuario, MSI e Proeja; e o DC07
no Ensino Médio e Eletromecanica. Ao todo foram quatro mulheres e trés homens
entrevistados.

Alguns dos alunos chegam no curso com muita experiéncia em artesanato,
sobretudo aprenderam as técnicas como algo mecéanico ou copiado de revistas que ensinam
moldes, produtos, acabamentos, isto €, adquiriram saberes como legado. Quando
observamos essa pratica manual percebemos o imenso legado das praticas artesanais e o
que elas podem representar na sua dimensao identitaria, bioclimatica, sustentavel e ainda
mais completa na sua dimens&o expressivo simbdlica.

A pergunta que se segue faz referéncia também ao universo e legado de Paulo
Freire, sobre o conhecimento inacabado, tanto para o educador/educando: Na sua pratica
docente ha pleno respeito aos saberes dos alunos, no que diz respeito as vivéncias e as
técnicas artesanais? Nesse sentido, seis docentes afirmaram que existe respeito aos
saberes dos alunos acerca das vivéncias e das técnicas artesanais, apenas um respondeu
que nao sabe, pois € a area técnica que faz isso, entretanto, ele respeita isso e faz
adequacdo aos temas sobre economia solidaria, cooperativismo e importancia dos selos
ambientais, mas nido sabe dizer em relagdo ao conjunto dos docentes. Nesse aspecto, o

curriculo é integrado, e cabe todas as componentes ligarem o artesanato como foco em
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potencial. O entrevistado menciona que:

Tenta atentar para o ritmo de cada um, dificuldades, potencial. Eles tém que
fazer uma leitura do que foi apresentado e tem que ter criticas negativas e
positivas ndo pejorativas para que o aluno cresga com aquela explicagéo
que o grupo faz. (DCO1)

Ja o DCO02 diz que sim, ha um respeito aos saberes dos alunos, e ele admitiu que
pede sugestdes deles nesse sentido. Outro entrevistado procura valorizar os trabalhos e

disse que:

Inclusive minha primeira conversa e contato com os alunos é saber que
area eles atuam no artesanato para poder direcionar o trabalho no curso.
(DCO03)

Nesse aspecto é relevante esse tipo de abordagem num primeiro contato, pois ela
valoriza o aluno e ao que ele se dedica, importando ao docente saber quais as técnicas ou
segmentos em que ele tem afinidades, pois o artesanato tem varios segmentos (cama,
mesa e banho, infantil, maternidade, moda praia etc.) e, como trabalhardo no semestre
juntos, eles podem produzir conhecimentos e aperfeicoamentos para ambos, inclusive no

desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensdo. Nesse sentido, o docente nos diz:

Acho importante, valorizo os conhecimentos dos alunos, aprendo mais do
que ensino. (DCO6)

O ultimo entrevistado discorre que:

[...] ndo sei se a area técnica faz isso, eu respeito e adéquo ao tema da
economia solidaria, do cooperativismo, importancia dos selos ambientais,
mas nao sei em relagdo ao conjunto dos professores. (DCO7)

Nessa observacao, seguida do olhar do entrevistado sobre o conjunto de
professores, foi perguntado se o docente ja realizou algum curso no sentido de aprimorar
seus conhecimentos e competéncias, com vistas a atuar no Proeja; e se ele lembra de
receber convite para alguma reunido ou capacitagdo especifica para o curso. Alguns
professores disseram que nunca receberam convites, entretanto é fato que o Instituto
Federal ja realizou formagdes especificas para o Proeja, mas que nao tiveram adesao por

parte do colegiado.

Nesses diversos posicionamentos os docentes do médulo de formacgao

profissionalizante responderam que:

Na secretaria da educagdo sempre tem, ja vi palestras e sempre estamos
abertos para esse proposito de crescer. (DCO01)

E outro entrevistado disse o seguinte:
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Fiz curso nos quais eu pesquisei, fui atras para desenvolver, buscar
informagdes, aliadas ao meu conhecimento, mas curso especifico que seja
promovida pelo Instituto de artesanato, ndo. (DC04)

Dos trés professores que atuam no moédulo de formagao basica, dois responderam
que especificamente para o Proeja ndo. O outro afirmou que recebeu convite e ja fez dois
cursos EJA antes de entrar para o Instituto, e também se recordou de um mais recente, num
dos campi do Instituto Federal. Em relagdo aos outros dois entrevistados do modulo de
formacgéao cidada, um nao lembra de receber o convite: “acho que tinha algo na reitoria, mas
nao tenho certeza, participei de um grupo de pesquisa da UNB, li uma legislagdo também
para as pesquisas, haviam oficinas de informatica e arte, transiarte no grupo de pesquisa” e

0 outro mencionou que:

Nunca recebi e nunca fiz no Proeja aqui no IFB, os cursos que eu tenho sao
anteriores, antes de eu entrar na escola agrotécnica, era necessario para
fazer concurso. (DCO06)

Ainda relacionado a formagéo, perguntamos se o docente julga ser necessario uma
formacgéo especifica para atuar no Proeja em Artesanato e como seria essa formacéo.
Todos disseram que sim, apenas um acredita que uma formacdo especifica pode ser

limitante. O docente DCO01 diz que é necessaria uma formagao que:

Busque meios diversos para ministrar a disciplina de modo a dar
fundamentacao.

Ja para o DCO02, essa formacéao deve ser:

[...] bem curta dindmica e que traga essa reflexdo, agéo sobre o Proeja.

Para o DCO03 a formagao:

[...] deveria ter formagdo dentro do préprio campus porque o publico é
especifico.

O DCO06 diz que ¢é importante:

[...] mas é importante o perfil e estar ali de livre e espontanea vontade e nao
adianta ter mestrado ou doutorado, precisa ter paciéncia. Se néo tiver o
senso da origem, do ambiente dessas pessoas, dificuldades que elas
enfrentam para chegar aqui e ver so6 transmisséo de conteudo pode nao ser
util.

Um docente respondeu afirmativamente quanto a formacao, ressaltando que:
Tem que deixar claro qual é o publico, o nivel de dificuldade, necessidade

de rever o conteudo tradicional do Ensino Médio, acho que os conteudos
devem ser vinculados a pratica e até disciplinas como matematica, fisica
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etc. tém que demonstrar a utilidade na medida que muitas coisas ele nunca
vai usar. (DCQ07)

E o DCO05 concordou, dizendo que tem que haver uma formagao especifica, e julga
que ela deveria ser feita de forma colaborativa. Concluimos que a melhor maneira de fazer
uma formacdo especifica seria aquela que proporcionasse a criacdo e efetivacdo do
curriculo integrado a partir da cultura, algo que ocorreria, nesse sentido, com a da
proposicdo de um projeto de intervencao intitulado ltinerario da Alteridade Cidad&, que
poderia abranger todos os aspectos citados pelo entrevistado, ndo no sentido de
personificar a formagado, mas de gerar a compreensao daquilo que o colegiado se motivasse
a reconstruir.

Sobre 0 aspecto da autoavaliacdo docente, perguntamos como o entrevistado reage
a nao completude do desenvolvimento das competéncias e habilidades dos educandos no
caso do curso. O entrevistado DCO7 apontou que tem buscado adequagéo dos conteudos,
independente das normas, que por vezes estao longe da realidade. J& o DC05 mencionou

que:

Existe muita angustia, pois o professor quer o0 maximo, e os maximos de
cada um séo diferentes, experiéncias de vida diferentes, eu sei que nao vou
colocar uma aluna dessas como nota 100 no Enem, mas eu posso dar
condi¢des a esses alunos para chegar no Enem com nota 100, a avaliagao
tem que ser personalizada, do estagio um para chegar no quatro.

Em contrapartida, outro docente disse que:

[...] € um pouco frustrante, por outro lado é compreensivel porque nao
condiz com o PPC que a gente consegue trabalhar la, acho que a ementa
nao ta condizente. (DCO03)

Ja para o DCO1 cita que a responsabilidade de conhecer as realidades econdmicas
dos alunos e de atingir os conteudos tém dois lados: “uma dificuldade dos alunos sobre a
matriz, e minha também, é que muitos falam que nao fazem porque nao tém dinheiro. Eles
tém que fazer, mas nao tém dinheiro, sdo entraves”. O entrevistado do médulo de formagéao
cidada DCO2 relata que as disciplinas sdo bem contempladas, apesar da preocupacéo da
continuidade dessas habilidades, pois eles ndo usam o computador para a maioria das
disciplinas, e nas outras disciplinas é preciso ajustar isso. Ja outro docente mencionou que o
aluno precisa ser avaliado, mas que no caso da sua componente isto é avaliado de forma

continuada e s&o varios trabalhos:

Percebo se o aluno esta evoluindo ou ndo, ndo posso obriga-los, pois sao
adultos, mas se nao faz atividades isso tém consequéncias, pois precisa ser
avaliado. (DC04)

Para o docente DCO06, acerca da completude dos conteudos, ha uma preocupacao

com o que o aluno gostaria de aprender, nas suas palavras, todos os docentes:
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Deveriam completar, pois foi programado para isso, procuro ensinar eles, o
meu conceito € utilidade para eles, ndo sei sobre outros professores, tenho
conteudo a ser seguido, mas gostaria de saber o que gostariam de saber, o
conteudo precisa ser reformulado. (DCO06)

Para fechar o bloco de autoavaliagdo do docente no curso em questdo, destinado
para o publico jovens e adultos, perguntamos se ele percebe ou tem conhecimento sobre
suas praticas educativas, em outras palavras, se existem criticas ao seu trabalho por parte
dos alunos, se ele faz esse diagndstico e de que forma. A maioria dos professores
mencionaram que fazem essa autoavaliacdo no final do semestre, porém um deles disse
que a faz todos os dias. Citamos alguns exemplos e falas para que isso seja levado em
consideracao para o possivel projeto de formacao e intervencao nessas discussoes.

Os dois docentes do mddulo de formacdo profissionalizante disseram que fazem

esse diagndstico, porém um deles faz esse levantamento no ultimo dia:

Coloco como se fosse uma avaliagdo, entdo avalio com eles, uso uma
revista, um jornal, um livro, filme, videos, para entenderem o propdsito e
peco que avaliem o que foi o curso, acho que todo professor deve fazer
isso. (DCO1)

Ja o outro diz que tenta ser um profissional qualificado:

Trago novidades, me dedico, se tem criticas eu ndo sei, mas é impossivel
agradar todo mundo, estou sempre disponivel, tranquila, eu fago minha
parte se vier elogios, bom, se ndo vier do mesmo jeito. (DC04)

O docente do médulo de formacao cidada diz que:

Realiza todo semestre eu pe¢o que avaliem a disciplina, a dindmica. Fui
bem avaliado, sdo aulas praticas e instigantes, desafiadoras. Mas séo aulas
que tém pouca frequéncia por conta de ser no sabado. Ha reprovagao por
conta da frequéncia. (DC02)

Outro descreve:

Acho que sou bom professor, os alunos reconhecem, o carinho mesmo
depois de terminada a disciplina, alguma mensagem boa eu deixei, se nao
foi conteudo foi exemplo, embora ndo haja valorizagédo por parte da gestao,
eu gosto de trabalhar com o Proeja. (DCO06)

Os outros trés docentes responderam que fazem avaliagdo e inclusive trazem
sugestdes para esse processo, ja que parece que isso nao € sinalizado no final do semestre

no curso. O entrevistado DCO07 diz:

[...] acho que poderiamos ter um momento de avaliagdo dos professores,
nao sei se eles estdo satisfeitos com o conteudo, meu trabalho no tenho
esse feedback, um processo avaliativo no final do semestre seria
interessante sim.

O DCO5 relata que:
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[...] fagco todo dia, procuro fazer reavaliagdo semestral, fago uma mini-
investigagdo no microcosmos. As vezes, vocé planeja, prepara e n&o sai do
jeito que quer. Fago avaliagéo no decorrer do processo. As vezes, consigo
mudar durante, as vezes nao, e uso a experiéncia para o semestre seguinte
no planejamento.

Por ultimo, o entrevistado DCO03 diz que:

[...] acredito que consigo passar um pouco do conhecimento pros alunos na
minha area, que € muito dificil, existe resisténcia, deve haver criticas porque
€ muito conteudo, mas eu tento amenizar, fazendo outros tipos de
atividades ao longo do curso.

Portanto, considerando a questdo das praxis educativas e a autoavaliacdo,
entendemos que é importante que os docentes conversem sobre como se autoavaliam
dentro do colegiado, dentro da sala de aula, fora da sala de aula, numa visita técnica etc. Ha
de se pensar como a experiéncia pode ser o ponto de partida para a reconstrugéo de
curriculos, algo que poderia partir do préprio colegiado em uma busca constante de melhoria

e autoavaliagao.

4.3.4 Bloco D - Cidadania, aluno e infraestrutura

Neste bloco tematico, o discurso pode ser lido como um convite a reflexdo no que se
refere as praxis burocraticas no espaco educativo publico e participativo e sua relagdo com
os sujeitos que buscam sua cidadania de fato. A intencdo aqui é de trazer uma reflexdo
sobre a cidadania, mundo do trabalho e acesso a educacgao gratuita, proporcionada pela
educacao técnica e tecnoldgica nos Institutos Federais. Com base nisso, o questionamento
€ sobre qual percepcédo os docentes tém sobre o aluno Proeja e quais as motivagbes e
implicacdes no transcorrer do processo fazem com que o aluno tenha acesso e permaneca
na escola, finalizando seu Ensino Médio Integrado com o Técnico em Artesanato.

Nesse aspecto, o proprio educador Paulo Freire nos chama atencdo para a pratica
educativa critica, ou ainda trata da alfabetizacdo como elemento de formacao cidad3,
aprofundando a relagédo da experiéncia e da pratica do educador na leitura dos saberes que
o0 mundo dos educandos ja possui. Neste ponto da pesquisa, procura-se compreender, por
meio da tematica sugerida, aluno X cidadania, como o aluno é percebido pelo docente
atuante, que dimensao identitaria ele assume acerca do curso que frequenta, quais suas
limitacbes, quais seus saberes etc. Em relacdo a esse aspecto, conforme consta no
Dicionario Paulo Freire (Streck, Redin, & Zitkoski, 2017, p. 365), sobre a referida obra
Pedagogia do Oprimido, Freire critica a ideologia opressora fundada na descrenca dos
sujeitos, considerados incapazes, o que dissemina a absolarizagdo da ignorancia e fortalece
a visdo dicotomia entre “os que sabem e os que n&o sabem”. Freire (1993a, p. 58),
esclarece que “vamos as areas populares com 0s nossos esquemas tedricos montados e
Nao nos preocupamos com O que sabem ja as pessoas, os individuos que la estdo e como

sabem”.
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Acerca do conhecimento das variagbes na grande oferta de cursos, isso ja indica a

existéncia e o apelo de determinadas areas, quando pensamos em inovagdes tecnoldgicas,
mercado, absorcdo da classe trabalhadora, enfim, acordado com toda a histéria da
educacao classista e servil brasileira, logo, partimos do principio da existéncia do massacre
que tange os aspectos da qualificagdo e desqualificacdo dos modos e maneiras que
exercem determinadas profissdes que logo sdo impulsionadas, e outras nao.

Levando em consideragcado o caso deste curso, sua matriz foi pensada inclusive com
o modulo especifico de Formacdo Cidada, que esta integrada a outros moédulos que
acontecem todo o semestre. Dentre os mddulos, temos: Inclusdo Social; Etica e Cidadania;
Operador de Computador | e Il; Histéria do Trabalho no Brasil; Qualidade de Vida no
Trabalho; e Espanhol. Entretanto, o aspecto principal deste bloco sera descobrir que
conhecimento sobre o aluno Proeja o colegiado possui, quais as motivagbes/implicagdes
ocorrem para que exista 0 acesso e a permanéncia na escola.

Na primeira e segunda questido, temos a necessidade de perguntar sobre como se
da o deslocamento do aluno ao campus, sendo que o curso ocorre no periodo noturno todos
os dias, e com aulas aos sabados no periodo matutino. Considerando essa situacao, o
interesse da pesquisa foi saber como os entrevistados avaliam o acesso ao campus por
parte dos estudantes, levando em conta as distancias no Distrito Federal e a questdo dos
transportes publicos.

Todos os entrevistados relataram que o deslocamento € um fator a ser superado
pelos alunos, pois eles moram longe e o ponto de &nibus esta distante da escola, embora
um deles tenha relatado que varias tentativas de modificar essa situacado foram feitas desde
que a escola existe, entretanto, somente agora comecou a circular um énibus que passa na

frente da escola. Entre as falas acerca da questao dos transportes publicos, temos:

As dificuldades sdo tremendas, os alunos n&o tém acesso a transporte,
moram longe, o instituto ndo tem condigbes de buscar, as empresas de
transporte publico no DF ndo cumprem a sua fungdo social que
independentemente do lucro devem deixar o aluno aqui na porta, nossos
alunos distantes, vulneraveis. (DC07)

Sobre mais um critério de infraestrutura, perguntamos sobre como o docente avalia a
iluminacao e sinalizagdo no campus XYZ, no sentido de oferecer condicdes adequadas aos
estudantes. Nesse ponto, foi consenso de todos os entrevistados que internamente é boa e
adequada, mas no entorno ja foi bem ruim e atualmente estd muito melhor. Sobre a
sinalizacao, eles consideram que é precaria, o que leva muitas pessoas a nao saberem que

o local se trata de uma escola publica. Nas palavras de um dos entrevistados:

Agora ta boa no campus, mas ainda € um campus muito isolado, ndo tem
comércio, aluno sempre vulneravel na rua, internamente acho que € boa a
infraestrutura para minha disciplina dou como satisfeito. (DCQ7)

Sobre a narrativa de quem sio os alunos Proeja, pedimos que os docentes

descrevessem o publico do Proeja em Artesanato, sua faixa etaria e outras caracteristicas.
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Todos concordam que sdo mulheres, na faixa etaria em média dos 30 aos 65 anos, com

vulnerabilidade social econémica e que moram em cidades satélites ou na regido do
campus, entretanto, ha pessoas que moram na divisdo do estado (DF/Goias). Houve

emotividade ou demora nessas respostas. Segundo um dos docentes:

E um publico mais velho, adulto, maioria casado muitas vezes, com filhos,
avés muitas vezes, pessoas com déficit cognitivo, muito tempo fora da sala
aula, dificuldade de assimilagdo do conteludo, precisa alfabetizar primeiro,
capacidade nenhuma de interpretacdo e com algumas excec¢des, carentes,
precisam de apoio para se deslocar. (DCQ7)

Um outro discurso foi como uma confisséo e repleto de emocao:

Tenho apreco pelo curso, tem uma importancia social incrivel, este curso é
mais singular ainda do que outro Proeja que vi, pois ele atrai mulheres.
Temos uma divida social e sdo mulheres que sdo maes de familia, a maior
parte com mais de 35 anos, s&o minorias sociais, a maior parte negra,
vitima de violéncia. (DCO05)

O exemplo comparativo que a docente faz referéncia, € que ela ja participou de outro
Proeja ligado a Edificagées.

Na sequéncia, questionamos os entrevistados acerca do tempo que os alunos estao
fora do processo de escolarizagao, e também aproveitamos para investigar o que pensam
os docentes quantos aos problemas de pontualidade, ja que o transporte foi constatado
como um problema existente; sobre assiduidade; se os alunos sao esforgados para o ensino
aprendizagem; e como eles permanecem na escola. Todos os entrevistados concordam que
os alunos se mostram esforgcados, entretanto, metade respondeu que ndo é uma questao de
pontualidade, justificando que quase a maioria dos alunos do campus estudado, ndo é. Um
dos entrevistados menciona que essa situagdo nao é exclusividade do Proeja, pois nos
outros cursos também ocorrem atrasos devido a falta de transportes para o campus. Ja em
relacdo a média do tempo que faz que os alunos pararam os estudos, os exemplos variaram

de dez a trinta anos. Um dos docentes fez a seguinte observagdo em relacao a faixa etaria:

[...] quanto mais idade eles tém parece que tem um comprometimento
maior. (DCO06)

Para complementar, outro docente disse o seguinte:

[...] sim sdo esforcados, mas nao pontuais por causa do transporte e isso
nao é exclusividade dos alunos do Proeja, todos os cursos que atuo sao
assim. O Proeja acaba sendo influenciado assim como os outros cursos
com a grande dificuldade de acesso ao nosso campus, né! Ah vocé ouve
que varias pessoas precisam pegar duas, trés condugbes pra chegar no
campus, muitas vezes tém que sair bem mais cedo de suas casas pra
chegar aqui, entdo a questdo do acesso € muito sério. (DC04)

Sobre a evasao, perguntamos aos entrevistados se eles tinham uma estimativa da

porcentagem de alunos que abandonaram o curso. Nesses termos, um deles nos contou
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que a maior parte da evasdo ocorre na transigdo dos primeiros modulos para os seguintes.

Ja os professores que lecionam para os médulos iniciais disseram que no minimo a evasao
é de 50%, e os outros dois entrevistados dos moédulos finais disseram que ndo ocorreu
evasao. Nesse sentido, em confluéncia com questionamento anterior sobre a percepcgéo e
evasdo de cursos do Proeja, um deles relatou, acerca dos diversos cursos Proeja da Rede

Federal:

E que o curso precisa ser totalmente reestruturado, é... em fungdo de
evasao, nao, nao so desse, mas em outros cursos também... pois enquanto
subsequente, ele ta indo muito bem |la em XYZ, mas quando esse mesmo
curso é transformado em Proeja ele vai muito mal, o que nos permite pensar
que o problema aqui ndo esta na tematica artesanato... porque la a proposta
do curso ¢é edificagcdes e também ta indo muito mal, ou seja, o niUmero de
alunos 13, a evasao la e tdo alta quanto aqui. (DCQ7)

Logo, deduz-se que os Proejas, por se tratarem de um curriculo integrado,
demandam reestruturagdes similares. Essa critica do docente se esclarece com exemplos,
pois no curso subsequente, onde existe apenas o ensino técnico, sem o médulo de
formacao basica do Ensino Médio, ndo ocorre tanta evasdo, mas quando essa qualificacao
independe da area e integra-se a densa carga horaria do Ensino Médio, a evaséo € tao alta
como no Proeja em Artesanato.

Ja existe um levantamento de quem € o publico do curso e ressalta-se que o aluno
entra por meio de sorteio, ou vagas remanescentes que sdo abertas para a comunidade,
quando as quarenta vagas nado sao preenchidas. Questionamos os docentes sobre a
dimenséo identitaria dos alunos, isto €, como o docente percebe a integragdo com as areas
de confluéncia no campus, como Vestuario e Design de Moda, e se ele faz ou tem
conhecimento de projetos integradores. A maior parte dos docentes desconhece projetos
integradores nas areas de confluéncia com o Artesanato, mesmo o curso sendo lotado no
eixo de producdo cultural e design, ou abarcado na grande area do vestuario. Foi um
consenso de que nao ocorre essa integracao. Nesse aspecto, um deles mencionou que ja
houve tentativa, porém se trata de um docente que atua nos trés cursos no campus, ora no
Técnico em Vestuario, ora no Artesanato, ou ainda no superior em Design de Moda. O

entrevistado relatou que:

Infelizmente ndo, a gente até fez algumas tentativas dessa integracdo, mas
até o momento a gente ndo conseguiu muito, eu néo t6 dizendo que nao
teve. (DCO04)

Ainda acerca do tema, outro docente da area profissionalizante diz que é uma

dificuldade até quando ha eventos culturais:

N&o ha, ndo ha projetos integradores entre esses cursos, € uma dificuldade,
principalmente quando ha eventos culturais, como a festa junina, Jeca
Fashion, os alunos participam das reuniées, mas cada um no seu canto, na
sua bolha, no seu casulo e ndao tem essa interagdo de perceber o outro, eu
nao sei se é medo, se é um respeito exagerado, eu acho que tem que ter
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mais essa integracéo. (DCO01)

Perguntamos quanto aos exemplos dados em sala de aula, se eles coadunam com a
realidade social no caso do Curso Proeja em Artesanato. Todos disseram, com certo tom de
duvida, que “pensam que sim”, e, analisando questionamentos anteriores, eles
mencionaram afirmativamente que ha pleno respeito pelos saberes e praticas artesanais
gue os alunos trazem como experiéncia.

Ainda sobre uma continuagdo das respostas sobre a dimensao identitaria do aluno
dentro do campus e sua integragéo, perguntamos onde as aulas do Proeja acontecem, isto
€, em qual sala, bloco, e se existe autonomia para mudar de sala e utilizar laboratérios das
areas afins. Nesta abordagem temos a fala de um dos entrevistados, que afirmou nao ter
autonomia. Trata-se de um docente que utiliza em sua componente do mddulo
profissionalizante Praticas Educativas Experimentais, isto é, na criacdo de produtos
artesanais e projetos artisticos no curso. Acerca disso, ele relata:

Eu preciso de laboratério e eu ndo tenho, um bom espago, que esse
semestre nao foi reservado, ndo sei por que, to em outra sala, mas eu estou
tentando com o mddulo fazer as atividades e ai se torna dificil esse ensino

aprendizagem e a gente tenta levar a situagdes de uma certa forma
capenga. (DCO01)

Na fala do outro entrevistado, as salas sdo determinadas pelos superiores, e ele diz
que nos ultimos tempos nao consegue fazer uma visita técnica com o 6nibus da instituicdo

para o plano piloto. Ele ainda mencion-a que:

[...] nos sabados de manhd com o pessoal do Proeja na componente de
ética e cidadania eu os levava para conhecer o Congresso, o Supremo
Tribunal Federal, conhecer o Palacio do Planalto. (DC06)

Diante dessa narrativa, deduz-se que essas viagens nao ocorrem mais. Outro

entrevistado faz uma corregao, dizendo que:

[...] na verdade, se vira nos trinta, pois mapas, globo terrestres, mapas,
sobretudo, ndo tem, tem datashow e eu pesquiso na internet, mas as vezes
falta estrutura minima para uma aula de geografia, falta acesso a internet
naquele lado de 14, nas salas do Proeja. (DCQ7)

Logo, deduz-se que sdo salas sem acesso a internet e, no caso os outros cursos,
eles acontecem em outro bloco, distante dos alunos do Proeja em Artesanato.

Quatro entrevistados tiveram respostas afirmativas e positivas quanto a
infraestrutura, em relagdo as suas praticas educativas e acerca de suas componentes,
mencionando que reservam as salas ou laboratérios e que nédo tém problemas.

Sobre 0 que o docente pensa das aulas aos sabados para os alunos, existe um
consenso entre eles, pois todos responderam que sdo improdutivas e que necessitam de
mudancgas para que a grade horaria seja alterada. E, quando perguntamos se ele ja havia

dado aula aos sabados, como se sentiu e se existe compreensdo da sua parte sobre a
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dificuldade do professor que leciona aos sabados e das dificuldades para os alunos, apenas

dois dos sete entrevistados afirmaram que ja deram aulas aos sabados, e a experiéncia
para eles foi relatada como sem produtividade, pois se ja existem dificuldades para chegar
ao campus durante a semana no periodo noturno, aos sabados ha maior restricdo quanto a
circulacido de 6nibus nas proximidades da escola. Os outros cinco entrevistados nunca
deram aula aos sabados. Um deles fez projeto, mas todos afirmaram que ndo é nada

positivo o aluno frequentar aulas aos sabados.

4.3.5 Bloco E - Possivel formagao e intervencgao

O ultimo bloco baseia-se na formacado para atuar com a educacdo de jovens e
adultos a partir de um curriculo integrado para o Ensino Médio conforme previsto nesta
modalidade, Entretanto, complementamos o questionamento, pois buscamos saber também
como é vista pelo docente a qualificagdo do artesanato por meio do curso ofertado, seja na
integracdo do artesanato quanto na sua dimensdo expressivo simbdlica, identitaria,
econdmica ou sustentavel, ou ainda, na sua representacdo como legado cultural. Nessa
linha, busca-se saber o que eles pretendem sinalizar como desafio, se gostariam de alguma
formacgédo, se sentem-se inseguros, se estdo motivados para a reconstrugdo do curso que
integre mais o artesanato e se, neste caso, foi uma iniciativa propria de fazerem parte da
histéria de um dos primeiros Proejas em Artesanato no Brasil.

Como primeiro questionamento, ja nos referindo ao artesanato objeto central do
estudo, perguntamos se na histéria de vida dos entrevistados o artesanato é uma pratica
educativa que agrega a cidadania no Brasil.

Aqui trazemos o conceito de praticas sociais descrito no PPI da Instituigao, no que se
refere ao item |l deste instrumento, sobre a vinculagao entre educacgao escolar; o mundo do
trabalho e suas praticas sociais; e como estas sdo compreendidas pela Instituicdo, conforme
0 segundo capitulo sobre os Principios Norteadores das A¢des de um Instituto Federal (IFB,
2013, p. 20). Sao elas:

[...] as praticas sociais sdo compreendidas como todas as atividades e
procedimentos convencionalmente legitimados pela sociedade, presentes
nos eventos cotidianos, que levam os cidadaos a agirem socialmente, e séo
consequentemente influenciados pelas tradigbes, pelas crencas, pelas
ideologias e pelas tradicbes das diversas comunidades. Para o XYZ, a
formagdo do cidaddo deve leva-lo a refletir sobre a relagdo dialdgica
existente entre as praticas sociais do cotidiano e as estruturas sociais.
Dessa forma, a compreensdo desse processo dialdégico levara ao
desenvolvimento de um cidadao critico, capaz de agir socialmente nos
diversos cenarios e campos do mundo do trabalho e de transformar os
contextos sociais em que esta inserido.

Todos os entrevistados concordam que o artesanato € uma pratica educativa, logo,
também social, pois comporta e € influenciada pelas crencgas, ideologias e pelas tradi¢coes
de diversas comunidades, logo, o convite a inclusao social e sua pluralidade como processo

de escolarizacdo de jovens e adultos traz como oferta um curso que agrega cidadania ao
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povo brasileiro, seja no aspecto do compartilhamento dos saberes como legado, seja como

transformacéo a partir do conhecimento.

Sobre quais foram as motivacdes pessoais e profissionais dos entrevistados ao
participarem do curso Proeja, e quais desafios foram encontrados ao longo do curso, os
docentes descreveram como principais motivagdes: o retorno dos alunos a escola; a troca
dos saberes nessa relagao educador/educando na prépria producao do conhecimento. Nas

palavras de um deles:

[...] & toda a pratica que é feita, eu acho que envolve uma troca tanto para o
professor, como para o aluno. (DCO01)

Outro entrevistado, que ja havia mencionado isso antes, fez questao de repetir o que
disse sobre a motivagao profissional e pessoal, que é a divida social com o publico, pois sao
mulheres, na sua maioria negras e que sofrem violéncia. Outro docente demostra que sua
maior motivagao foi sua afinidade com a EJA, pois a méae do entrevistado também se formou
em um EJA.

A seguir apresentamos algumas narrativas que reforcam as praxis educativas como
objetivo do ensino integrado nessa experiéncia singular e revelados neste Trabalho de

Projeto, séo elas:

[...] @ motivacéo pessoal é o retorno, o brilho nos olhos desses alunos ao
perceber que a gente, que apesar de tudo poderia estar desmotivado, mas a
gente ta tdo entusiasmado em sala de aula, quanto uma sala cheia né... isso
faz nossos alunos brilharem os olhos e reconhecerem isso né... essa é uma
motivacdo pessoal... esse retorno em saber que t6 possibilitando um
retorno, a quem nao teve acesso ao ensino e fazer uma reflexdo e
descortinar o mundo, acho que ¢é isso... saber que estou sendo util nisso. Ja
o pessoal, o desafio, o sentido de motiva-los... sair de casa todo dia, deixar
a familia e permanecer no curso, a permanéncia é o grande desafio. (DC07)

Para o outro docente, quanto a troca de saberes:

[...] os grandes desafios € que o que eu passo pra elas, elas nao tém
conhecimento, e 0 que elas as vezes passam pra mim em sala de aula, eu
nunca tinha visto, entdo essa troca, eu acho muito importante. (DC04)

Sobretudo, no olhar da comunidade escolar quanto as praxis, um dos entrevistados

mencionou que:

[...] as vezes, as pessoas olham e falam que fundamento tem esse curso, o
que cada aluno teve de mais importante quando saiu do curso. Alguma
coisa vai ter alguma expressao matematica que ficou guardada, uma frase
que ele criou em portugués, um artista que ele aprendeu na aula de artes,
uma musica talvez que foi trabalhada em qualquer disciplina, entdo é toda a
pratica que é feita, eu acho que envolve uma troca tanto para o professor,
como para o aluno. (DC01)

Nesse aspecto dialdgico entre a experiéncia motivacional e na autonomia descrita

pelo pensador e educador Paulo Freire, referenciamos as praticas educativas como uma



84
equacdo para producdo do conhecimento, isto €, como fendmeno educador/educando, e

completamos trazendo com uma das falas de um entrevistado em que sua motivacdo como

educador se mescla entre profissional e pessoal. Segundo ele, no aspecto

[...] profissional é principalmente no sentido de conhecer a proposta,
conhecer o publico, conhecer a metodologia, a pedagogia, j4 a area é
bastante, bastante ‘desafiador’ porque também é preciso. Ndo é um publico-
alvo que eu fago parte em termos de formagdo de conhecimento, mas é
muito agradavel, é prazeroso vir dar as aulas, € motivador também. (DC02)

Para o outro docente, suas

[...] motivagdes pessoais traz afetividade para trabalhar com o curso, neste
caso demonstra um exemplo que ocorreu em outro estado minha mae fez
EJA na época, ela se formou no Ensino Médio através da EJA, ela é ligada
ao artesanato, entdo na época se tivesse o Proeja pra ela, eu tenho certeza
que ela adoraria o curso de artesanato. (DC03)

Como terceira pergunta do bloco final, temos como abordagem a reflexao acerca de
se é possivel pensarmos numa formagao cidada e de que forma essa poderia ser inserida
no colegiado do curso, como aproximagdo das realidades com o determinado publico,
alunos e docentes.

Acerca desse questionamento, dos sete entrevistados, um ndo soube bem, em um
primeiro instante, responder tal pergunta, mas depois achou viavel. Dentre as falas, temos o
viés das realidades socioecondmicas, das desigualdades e dos compromissos com a esfera
publica. Na visdo de um dos entrevistados: “eu acho que a gente tem que debater essas
questbes socioecondmicas dos nossos alunos, o acesso ao campus, e de repente pedir
providéncias aos nossos governantes para melhorar a acessibilidade, pelo menos aqui, para
facilitar ‘a ndo evasdo™. Ja um outro entrevistado, nesse mesmo sentido, diz que o
colegiado é distante das realidades dos alunos que chegam no Proeja, fez uma critica

quanto a tal formagéao cidada e disse que julga interessante o seguinte:

[...] acho que o colegiado precisa se aproximar das necessidades do aluno,
comega por ai, qual a necessidade deste aluno e acho sim que esse curso
precisa ser revisto, revisado, justamente porque quando ele foi construido a
gente ndo tinha aluno, entdo a gente ndo tinha como saber qual era a
necessidade desse aluno que até entdo ndo existia. (DC04)

Entretanto, essa observacao ¢ algo de que se pode discordar, pois sabemos qual é a
missao e para que foram construidos os Institutos Federais, além, é claro, de que no préprio
PPC temos uma prévia de que publico falamos, no entanto, as praticas sdo sempre
geradoras de outras e novas praticas, e quando mencionamos tal autonomia, trazemos para
si a reflexdo do sujeito transformador também do projeto, que se mostra ora nas praticas
educativas de forma coletiva, por meio do colegiado, ora individualmente. Ja a formagéao
cidada seria um eixo transversal sobre alguma proposta que venha surgir para determinado

publico docente, e ndo somente tendo como objetivo conhecer o aluno, sobretudo os
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docentes, e o que eles compreendem como cidadania, quais motivacgdes e implicacdes que

sdo assumidas na dimenséo identitaria deste colegiado, que ndo é o da area somente das
exatas, ou das humanas, mas integrador de varias areas. Nesse aspecto, € importante uma
formacgdo que sinalize a integragdo do curriculo como desafio a ser construido por varias
areas que compdem tal grupo colegiado.

Dos sete entrevistados, seis acreditam que se faz necessaria uma formacao cidada
para discutir a questao da formacao para o curso Proeja em Artesanato, afirmacdes citadas
como “seria interessante”, “que deveria ser o eixo transversal e discutida em todas as
componentes, sobre projetos”, ou ainda, “debater questdes socioeconémicas dos nossos
alunos, o acesso ao campus € uma formagao colaborativa” foram aspectos relevantes para
que o possivel projeto de intervengao intitulado Itinerario da Alteridade Cidada possa ser
proposto. Em contrapartida, em outra visdo sobre uma formagao voltada somente para o
Proeja em artesanato e ndo para todos os Proejas, um entrevistado falou sobre
metodologias de ensino (praticas educativas e praticas pedagogicas) em relacdo a essa

formacao:

[...] olha eu acho muito dificil definir uma formagéo especifica, € porque
dependendo da area, a formag&o vai mudar também. Entdo, antes eu
acreditava que ‘ah vamos discutir sobre EJA’ era algo assim muito
importante, mas hoje eu ja penso assim ‘é preciso discutir sobre Proeja em
Artesanato, Proeja em Cozinha, Proeja em Edificacdes, entdo a melhor
formacgao é aquela formacao que vai dialogar com aquilo que o professor ta
fazendo, diretamente. (DC05)

Em outra sugestdo, um docente falou sobre os espagos de formacido e sua
periodicidade:

[...] eu penso que uma formacgao basica para os iniciantes, com relacdo a

legislagdo e praticas pedagodgicas, penso que uma formagédo continuada

pros professores que atuam no sentido de algumas reflexdes, alguns

encaminhamentos, talvez ai uma semestralmente, ou cada semana

pedagodgica talvez pudesse também ter criado algum momento disso

semestralmente, ndo sei. (DC02)
Portanto, conclui-se que a formacao cidada para com o publico de jovens e adultos

se faz necessaria, com viés e dialogo estabelecido principalmente como colegiado de curso,
e com a integracdo dos trés modulos. Acreditamos que ndo se muda uma matriz curricular
antes de conhecermos a identidade deste colegiado alinhada com o projeto de inclusédo e
cidadania que temos como missdo. E ainda, a matriz curricular ndo se trata apenas de
diminuicdo da carga horaria ou alteragcdo de componentes curriculares, mas sim da agao
educativa que parte o pensar, avaliar, aperfeicoar as experiéncias para o alcance de uma
maior integracao do curriculo do Ensino Médio na educacéo profissional.

Sobre como o docente avalia o PPC do Curso Proeja em Artesanato e sua
identidade local no campus de acordo com os arranjos produtivos locais no DF, apenas um
docente mencionou que existe uma aproximagdo do curso com 0s arranjos produtivos
locais, ja os demais mencionaram que nao existe essa integracdo e aproximagdo com as

APL’s. Em contrapartida, se triangularmos o bloco B com uma abordagem semelhante sobre
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o conhecimento do docente nas feiras e produgbes artesanais no DF, veremos que todos

afirmaram que conhecem alguns lugares e até frequentam esses nucleos e feiras
artesanais, no entanto, conforme visto no bloco de formagao do bloco E, eles preferem dizer
que nédo existe aproximagdo com os arranjos produtivos locais por parte de algo, que néo
fica bem definido, podendo ser os gestores, os proprios docentes, os planos politicos
pedagdgicos, o plano pedagoégico do curso, a iniciativa em propor atividades fora da sala de
aula etc.

Entretanto, nos proprios instrumentos consultados existe tal aproximacgao, seja por
meio das visitas técnicas, abarcando a diversidade quanto aos legados e tradi¢gdes ou ainda
no proprio estagio supervisionado que os alunos do Proeja em Artesanato precisam cumprir.
Enfim, esse questionamento visa perceber de que forma os contextos de PPC acontecem e
como acabam distanciando-se de outras, como se essa identidade do docente com os
arranjos produtivos locais ndo ocorresse, bem como a aproximagao da escola inserida
nesse contexto ao mundo do trabalho.

Mais um aspecto dessa formacido é despertar como a autonomia no exercicio da
docéncia pode transformar e aproximar ndo somente o aluno do mundo do trabalho, mas de
que forma as praticas artesanais estao ocorrendo segundo os arranjos produtivos locais, isto
€, como esse curso é percebido tao especifico dentre cinco no Brasil, nas localidades e
arredores da escola.

Para complementar, um dos entrevistados disse o seguinte:

[...] ndo ha, me parece que fica s6 aqui, falta uma divulgagdo maior, eu tento
usar meios de comunicagdo em massa, falta esclarecimento para que serve
o Proeja. (DCO1)

E outro afirmou que o Proeja:

[...] possui um corpo de professores que de certa maneira se articula
fazendo algumas atividades e reunibes, mas o0 curso precisa ser
reestruturado, bem como falta em relagdo aos arranjos produtivos locais.
(DCO02)

Trés dos sete entrevistados nao souberam responder ou afirmaram nao ter

conhecimento acerca da ligagdo dos arranjos do curso, como é o caso do exemplo a seguir:

Eu ndo tenho conhecimento, mas pode ser que existam professores que
fagcam essa ligagdo com os arranjos, mas acredito que nao. (DC04)

Outro entrevistado afirmou o seguinte:

[...] ndo sei se o coordenador faz isso, eu vejo que ndo ha nenhuma
integracdo, ndo ha busca, alunos dos cursos e também do vestuario eles
tém dificuldade né porque ndo ha integragdo da escola com os arranjos
produtivos locais, e esta na lei, por isso houve descentralizagado por conta
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dos arranjos produtivos locais, temos que saber o que a comunidade quer, o
que vocé ta falando tem que ter um sentido para eles senao falar s6 em
teoria eles vao esquecer, a gente leva para visitas técnicas e temos micro-
Onibus, mas nunca funciona. (DCO06)

Ja um dos docentes, de forma otimista e afirmativa, disse o seguinte:

[...] sim, o artesanato, o vestuario, a moda tem um mercado crescente em
todos os lugares, a classe média tem consumido produtos ecolégicos e
socialmente mais justos, ha uma classe média estavel e representativa no
DF, mas nao tenho numeros para isso, tem grande publico para absorver
esse profissional. (DCO07)

Logo, vimos que um dos docentes alarga suas vivéncias e compreensdo, indicando
que os numeros sao crescentes na formacao e qualificagdo do Técnico em Artesanato no
que diz respeito a aproximag¢ao com os arranjos produtivos locais.

Sobre o encaminhamento de uma proposta interventiva, perguntamos se o docente
acredita que existe alguma relagao entre as dificuldades encontradas pelos professores e a
formacdo que eles receberam para o seu desempenho no curso. Todos afirmam que
existem dificuldades para ministrar aulas devido a formagédo que receberam, uns justificam
que no exercicio docente “acaba se adaptando”. Outro entrevistado ja havia mencionado em
outro bloco que, mesmo com formagcao e doutoramento na area da Educacgao, também
precisou realizar outras duas formagdes para trabalhar com EJA, e nessa abordagem fez
criticas, dizendo que as licenciaturas ndo formam para a educagao profissional. Por essa
via, logo se deduz que a educacao profissional envolver praxis na producdo de
determinados conhecimentos também ¢é outro desafio a ser estudado em outro projeto.
Nesse mesmo sentido, um docente da area dos médulos de formagao basica para o Ensino
Médio alerta que nunca foi convidado a conhecer nenhum dos laboratérios da area e traz
para si essa reflexdao, mencionando que “faz meia culpa”, por ndo provocar o debate em
reunides, enquanto outro entrevistado coloca-se como narrador, dizendo que “eles nao
receberam formagao nenhuma”.

Entretanto, no PPC do Proeja em Artesanato € mencionado que os professores
deverao ter uma formacao basica para atuar na Educacado de Jovens e Adultos e, nesse
caso especifico, a autora deste estudo interfere nessa abordagem, pois atuou no curso do
Proeja e lembra de ter recebido convites eletrénicos de formagdes para os diversos Proejas
do Instituto Federal local, entretanto, sem ter havido a ades&do de varios docentes do
respectivo colegiado.

Na sexta pergunta do bloco de Formacgdo, perguntamos especificamente qual
formagéo o docente julga que deve ser proporcionada aos professores do Curso Proeja em
Artesanato. De certa forma, foram muitas sugestdes, algumas até de propostas criativas que
podem trazer resultados, inclusive para os alunos, como a formacdo de uma associagao ou
coletivo de artesdos.

O primeiro ponto observado foi que escolher docentes que queiram ensinar e

trabalhar com o publico especifico do EJA seria um ponto de partida para essa formacao.
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Nesse aspecto, correlacionamos como foi dificil reconhecer quem eram os docentes que

atuavam nesse semestre do curso 2018/2 no campus pesquisado, pois, além de nao
encontrar Portaria sobre Colegiado do Proeja em Artesanato, na resposta por e-mail de uma
das coordenagdes ndo constavam sobrenomes dos docentes do colegiado. Desse modo,
ficou bem dificil identificar os docentes por e-mail para convida-los para a pesquisa
empirica. Sem fazer uso de juizo, o concurso que os Institutos Federais langam prevé a
carreira EBTT, e isso significa trabalhar com varias modalidades de Ensino Basico, técnico e
tecnoldgico, entretanto, concordamos que os docentes precisam, além de se identificar com
o EJA, estarem abertos em relagdo aos saberes e praticas do artesanato que o aluno ja
detém como conhecimento, sendo isso um ponto relevante e motivador para o docente que
atua nesse curso. E sobre a formacgao, € importante que o docente também se sensibilize
com os numeros e as dificuldades quanto a evasao em nivel nacional do publico de jovens e
adultos, algo visto por meio da plataforma Nilo Peganha, que reflete o desafio encontrado
diante das realidades brasileiras, mas compreende que sua atuagao € algo significativo e
gratificante, apesar dos numeros.

O segundo ponto sao as praticas educativas ou pedagdgicas, pois os entrevistados
concordam que os conteudos avangados e que trazem do ambiente académico s&o tedricos,
e que existe um ruido entre a comunicagao com os alunos, pois nem todo o colegiado sabe
onde eles moram, quais as suas dificuldades, enfim, essa sensibilizagcado acerca do direito a
escola de ser cidadao dentro da propria missdo do Instituto Federal, e que reconhece as
desigualdades sociais e mostra-se com propésito transformador, de vanguarda, plural, por
meio da sua missao de educar todo cidadao que esta aqui no Brasil.

Outro aspecto é uma formagéao para iniciantes com relagéo a legislagéo e as praticas
pedagdgicas na atuagcdo. No que diz respeito a integracdo deste colegiado, um dos
entrevistados mencionou a necessidade de haver uma formacéo colaborativa e especifica
para o artesanato, pois ndo basta querer uma formagéo para todos os Proejas existentes na
Rede Federal, ou por meio de palestras, € necessario que todos atuem e construam essa
formacédo, para que ela desperte a integracao e outros projetos, e assim por diante, pois é
um processo inacabado e construido simultaneamente.

Dentre as falas, uma delas aponta que se faz necessario sensibilizar-se como

colegiado,

[...] situar as necessidades do estudante, de onde vem? Onde mora?
Escutar o aluno, integrar os professores, o colegiado para amplificar em sala
de aula. (DC01)

Em outras palavras, é preciso uma formagao basica para iniciantes com relagdo a
legislagédo e praticas pedagdgicas, FIC (Formacao Inicial Continuada) com reflexdes talvez
semestralmente ou na semana pedagdgica, algo que poderia ter sido feito nesse semestre.
Entre as implicagbes em atuar com o Proeja e as formagdes que é preciso prever, um

entrevistado disse o seguinte:
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[...] formagdo humana, de reconhecer desigualdades, diferengas, ambientes
onde eles vivem, eles ndo sdo numeros, sdo pessoas que tiveram
dificuldades, mas estdo dispostos, precisam ser tratadas com dignidade,
respeito, atengdo, paciéncia, até o tom de voz ofende elas, escolher
pessoas que queiram ensinar e trabalhar com esse publico. (DC06)

Outros aspectos também foram mencionados acerca desta formagao, conforme pode

ser observado na fala de um dos entrevistados:

[...] acho que duas linhas faltam serem aprimoradas, ativismo e
cooperativismo, até criar associagdao aqui né, saber como funciona o
cooperativismo, um canal para comercializar os produtos de artesanato,
canais institucionais, uma disciplina de panorama geral do potencial dos
produtos, entender o mercado etc. (DCO07)

Na dimensao bioclimatica, acerca de projeto com o artesanato que os docentes

poderiam ter uma formacao, um dos entrevistados afirmou o seguinte:

Sé&o vaérias coisas, cidadania, aproveitamento de material, alguma linha
pedagogica que vinculasse esse curso. (DC04)

Para outros, seria necessaria uma formacao colaborativa (DC05) e uma formacao na

prépria pedagogia,

[...] pedagogia, por que somos formados na teoria dos conteudos
avancgados, que a gente ndao ministra nem para o Ensino Médio e depois se
perde um pouco da parte pedagogica. (DC03)

Sobre se existe interesse na formacao, embora todos os docentes supracitados
tenham apresentado bastante sugestbes para a formagdo, nem todos foram adeptos a
proposta quando perguntamos: no seu caso especifico, existe alguma formagcao que lhe
interesse a curto prazo? Vocé ja participou de formagdes realizadas pelo Instituto de
Educacao?

Todos os entrevistados se mostraram abertos para alguma formacdo em uma
tendéncia ou corrente humanistica. Entretanto, quando mencionado se havia interesse em
curto prazo para sua realizagdo, isso gerou uma percepcao em parte dos docentes de que ja
era obrigatoério e que ocorreria em breve. Dos sete entrevistados, dois se mostraram
resistentes a formacdo a ser construida. Apenas um docente participou de formacao
realizada pelo Instituto de Educagéo.

Um dos aspectos dessa possivel formacao citada sdo formagdes que visem
compreender os aspectos econdmicos e as dificuldades na hora de produzir determinado
produto artesanal pelo publico EJA (Formacao de Reconhecimento do Publico EJA).

Outro tipo de formacéao sugerida seria voltado para integracédo da area do artesanato
elou praticas manuais, no caso de um entrevistado que atua no moédulo de formagao

profissionalizante, na formacdo na area de economia solidaria e sustentabilidade; na
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formacéao sobre instrumentos avaliativos; e na formacao na perspectiva de criar trabalhos de

integracdo como formacdo colaborativa. Tudo isso depende de um primeiro, segundo e
sucessivos esbogos que serdo tragados nesse trabalho, mas sabemos que sua alteragao
sera muito bem-vinda.

Apenas um dos entrevistados mencionou nao sentir interesse em formacao, pois na
sua visao ocorre um desrespeito na distribuicdo das disciplinas e ele teceu criticas sobre
diversos aspectos quanto a gestao escolar do campus, porém, disse procurar se qualificar e
buscar informagao para melhorar. Entretanto, observa-se, diante dessa fala e de outras, que
isso ndo resulta em melhorias quanto a integragao curricular proposta na matriz Proeja em
Artesanato, pois o que fica evidenciado na pesquisa € que a formagao seria construida e
partilhada com todos os docentes para se alcangar resultados melhores, até como propdsito
de integracéo do colegiado para alteragdo da matriz curricular.

A seguir apresentamos algumas falas sobre as formagdes que o colegiado poderia

proporcionar:

Creio que todos poderiam fazer um curso, avaliar o aluno que fez, o que nao
tinha dinheiro para fazer o trabalho, avaliar ponderando as dificuldades e
condi¢des materiais, a criatividade. (DCO01)

[...] sim, se for nessa perspectiva de fazer reflexbes e trabalho de
integracdo. (DC02)

[...] sim, de participar de cursos formadores para discutir a questdo do
Proeja, é interessante. (DC03)

Um dos docentes do médulo profissionalizante disse o seguinte:

[...] sim, eu quero curso de pratica manual para aplicar em sala de aula e
melhorar, no meu caso eu agrego com conhecimentos do vestuario tais
praticas artesanais, e ndo um produto feito em larga escala. (DC04)

Somente para deixar claro, essa ultima fala vem em comparagdo quando o docente
leciona para o curso Tecnico em Vestuario, pois ele ja faz parte do eixo industrial. No caso
do Técnico em Artesanato, temos uma produgdo uUnica sem a dominagcdo da escala

produtiva ou alienagéo do aluno/trabalhador. Em outra sugestao, um docente diz:

[...] uma formagéo no segmento de economia solidaria. (DCQ7)

Outro entrevistado mencionou que:

[...] ndo ha interesse em fazer porque ja fago com outras que de alguma
forma dialoga, e voltada para area nao tem. (DC05)

E o outro achou a pergunta dificil:

[...] eu ndo sinto assim, ndo ha necessidade de fazer assim né...como eu
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disse, recebo disciplinas para serem ministradas na segunda-feira depois
das férias, eu recebo a informacgao. (DC06)

Na perspectiva sobre que espacgos de formacdo sio criados no campus para o
aperfeicoamento profissional, quatro entrevistados disseram que nao existe espaco de
formagcdo para aperfeicoamento profissional, porém, outro docente disse que tem
conhecimento, que sao em EaD e oferecidos regularmente, mas ndo voltados para o curso
Proeja. Outro docente disse que essa formacao ocorre e ja € prevista na carga horaria do
docente, e mencionou o tempo direcionado a pesquisa e dedicagdo a preparagdo do
material pedagdégico; e outro revelou que tinha duvidas se era um espago de formagao, mas
mencionou que existe uma abertura dos professores para a construgao coletiva.

Ficou claro uma grande desconexao entre formagdo e espacos de dialogo, e
discordamos que exista uma agao que promova integragdo da matriz curricular Proeja de
forma aberta, de tal modo que cada professor mostre o que é trabalhado em sua
componente curricular. Sobre a expressao, “abertura dos professores”, pensa-se que isso
deve ocorrer naturalmente na existéncia de um colegiado de curso e sua dimensao
identitaria dentro de todos os outros 11 cursos existentes no campus. Para reforgar tal

reflexdo, citamos falas de entrevistados que contribuem para o projeto de intervengao:

Ah, eu ndo sei se eu posso chamar isso de espago de formagédo, mas uma
quase que eu sinto e que é muito bacana, é a abertura dos professores para
a construgdo coletiva, e isso pra mim é muito importante praquilo que eu
defendo como formacgéo. (DC05)

Nenhum, se eu quero eu tenho que correr atras de pesquisar, ver sites, é
me avaliar pra ver o que eu estou fazendo, para que eu consiga ir evoluindo,
para que essa evolugdo desencadeie nessa pratica educativa. (DC01)

Ainda sobre os espacos de formacéao, o entrevistado afirma que:

[...] nenhum, ndo tem nenhum... ndés s6 temos uma semana pedagdgica em
que X e Y falam cinco minutos todo acanhado, com medo de que alguém
faga alguma pergunta... e eles somem simplesmente somem depois...dai
depois trazem é... alguma palestrinha 14, entdo é dois dias de encontro e
ndo se fala mais nisso... o restante do ano € via e-mail... né, por isso que
eu costumo dizer que nés temos uma administragcao wi-fi, wireless e alguma
coisa nesse sentido. (DCO06)

Com base nesse pressuposto sobre os espagos de formagdo no campus,
perguntamos se o docente ja havia participado de alguns cursos de formacgao realizados
pelo Instituto Federal. Dos sete entrevistados, a maioria disse que n&o participou de cursos
de formacéao e, de forma geral, mencionaram que houve formagdes, as vezes na semana
pedagodgica, que ocorre no inicio de cada semestre. Os entrevistados DC03 e DCO06
mencionaram que nao houve nenhuma formagcdo e um dos entrevistados afirmou haver
formacgéao e o fez apresentando a critica construtiva de que a formagao existe, no entanto ela

sempre se restringe mais a discutir Educagdo e ndo Proeja. Outros cinco entrevistados ja
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constataram alguma formagao, um deles falou que:

[...] existe, mas poucas. (DC02)

Entre as falas, temos a de um docente que afirmou existir formacao,

[...] principalmente na area de deficientes visuais, debates e seminarios.
(DCO01)

Outro justificou a auséncia alegando falta de tempo no horario proposto, dizendo:

[...] houve um pontual curso de bordado irlandés, mas realmente eu nao
tinha horario para participar, houve essa possibilidade. (DC04)

Outro afirmou o seguinte:

[...] na minha area, na area do Proeja ndo... no campo pedagdgico o
Instituto acaba se resumindo a debater educagédo né, acho que restringe
muito a esse debate. (DCO7)

Para firmar e ouvir que formacado é necessaria para o professor atuar no Proeja,
assim como processo afirmativo descrito no préprio PPC do Curso, pudemos constatar, por
meio de blocos distintos da anadlise e resultados atingidos, que ocorre um distanciamento
entre as praticas educativas dos docentes entrevistados para a constru¢gdo do conhecimento
explicitado nas teorias € missao do projeto. Dessa forma, levando-se em consideragao tais
problemas, podemos dizer que os questionamentos sobre a formagao em blocos distintos
nessa pesquisa empirica sinalizam para as mudangas que precisam ocorrer de forma
conjunta e compartilhada, pois somente a troca de experiéncias entre os docentes sera
capaz de idealizar uma formagédo colaborativa, integradora, sensivel as realidades
brasileiras e que tenha o foco em educar jovens e adultos acerca das praxis artesanais e
suas completudes quando se deseja a transformacao do que esta posto.

Da formacao dos docentes entrevistados para melhoria da sua atuagao, podemos

descrever nas falas de um dos entrevistados a seguinte sugestao:

Formacao didatica. Didatica. Ndo sei muito como usar a palavra
especifica..., mas a capacidade de transposicdo didatica, rever os
conteldos de ensino da area propedéutica que sdo mais tedricos, como
quimica, fisica, geografia, sociologia... (DCQ7)

No mesmo sentido da metodologia pedagodgica, dois docentes disseram que:

[...] é formacdo pedagdgica, didatica, acredito que isso e a troca de
experiéncias com os demais professores. (DC02)
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Eu acho que é uma formag¢ao humanistica, no meu ponto de vista repetindo
0 que eu ja disse antes né, é ter sensibilidade, é ter dom de querer trabalhar
com pessoas, de entender a situacao deles, de querer trabalhar com pobre,
de pessoas que sdo marginalizadas. (DC06)

Como observacéao e repudio, outro menciona:

Eu acho que a gente precisa mais de informagéo como atuar no ensino do
EJA, ndo sé no artesanato, mas como tratar esse aluno que ha muito tempo
ta fora do mercado, da sala de aula. Isso faz com que esse aluno tenha uma
dificuldade maior, principalmente nas areas basicas onde as vezes ele sabe
la em casa, um valor de dinheiro, e esse dinheiro precisa durar a semana
inteira, ela sabe dessa economia doméstica digamos assim, mas quando
vocé traz isso tdo longe dela, da matematica, quimica, e tal, isso faz com
que ela trave, o aluno trava, entdo eu acho que aproximar a realidade
aproxima muito. E no nosso caso de formagao € aproximar fazer o sentido
inverso, nos fazer aproximar da realidade deles, entdo eu acho que esse
tipo de formacao, eu ndo sei especifica, que material entendeu, mas eu sei
da nossa necessidade de se sentir eficaz dando aula, e perceber que o
aluno ta mais feliz aprendendo aquilo ali e nenhum ta fingindo que ta dando
aula, e o outro fingindo que ta aprendendo, isso que néo ta legal. (DC04)

Em contrapartida, um docente diz que ele julga ser muito dificil definir uma formagao

especifica porque, dependendo da area, a formagao vai mudar também:

[...] entdo antes eu acreditava que...ah, vamos discutir sobre EJA era algo
muito importante, mas hoje penso assim, é preciso discutir sobre Proeja em
Artesanato, Proeja em Cozinha, Proeja em Edificagbes, entdo a melhor
formacao é aquela que vai dialogar com aquilo que o professor ta fazendo,
diretamente. (DCO05)

Para finalizar as falas sobre sugestao de formacgao, houve um entrevistado que disse

0 seguinte:

[...] primeira coisa o professor tem que saber o que é artesanato. (DC01)

Outro documento consultado quanto os principios para se obter e concluir a
integracao curricular para o Proeja foi apresentado pelo Documento base da Secretaria de

Educacao Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagéo (Brasil, 2007), sendo eles:

1)Papel e compromisso das entidades publicas coma inclusdo da
populacdo em suas ofertas educacionais;

2)Insergdo organica da modalidade EJA integrada a educagdo
profissional nos sistemas educacionais publicos;

3)Ampliagdo do direito a educacdo basica pela universalizagdo do
ensino médio;

4)0 trabalho como principio educativo;

5)A pesquisa como fundamento de formag&o do sujeito;

6)As condigbes geracionais de género, de relagdes étnicos-raciais com
fundantes da formag&do humana e dos modos como se produzem as
identidades sociais. (Brasil, 2007, pp. 37-38).

Dessa forma, concluimos que os principios foram adaptados para o PPC em

confluéncia para as realidades locais, no sentido de promover o exercicio para efetivacao da
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cidadania, do sujeito agdo na produgéao cultural de sua formagédo em técnico em artesanato.

S&o observados como principio educativo “o trabalho artesanal e suas vocagdes regionais”
e a integracdo no mundo do trabalho através de projetos integradores, experiéncias,
pesquisa, extensdo e cultura.

Dessa forma, uma proposi¢gdo do projeto de intervengdo a partir das respostas
adquiridas procura estar muito mais préoxima do carater interdisciplinar entre as
componentes curriculares ou do préprio conceito que se pretende circular para o alcance de
um curriculo integrado que atenda a educacdo profissional tecnoldgica. Seja acerca da
dimensdo sustentavel, econd®mica, identitaria, simbdlica acerca do artesanato como
formacéao, ou da propria relagdo educador/educando, além de outras que possam surgir, 0
que torna essa investigacao comprobatéria, entretanto, sabemos que sua proposicao sera
algo sempre em movimento, nunca uma espécie de formacédo, estagnada e pronta para ser
consumida. Pelo contrario, partimos da expectativa de que essas experiéncias de formagao
se multipliguem por meio dos docentes que estdo no curso e que posteriormente sejam eles
os proprios multiplicadores de outros docentes que venham participar do curso.

Também foi constada a necessidade de uma reformulacdo no PPC do Proeja em
Artesanato, assim como a recente aprovacao da nova Base Nacional de Educagao para o
Ensino Médio, e a mudanga da matriz curricular e sua carga horaria descrita por essa nova
politica educativa e pelas falas desse grupo entrevistado. Entretanto, isso somente podera
ocorrer a partir de uma dimensao de colegiado que se reconhega como abertura de um
debate identitario e conjunto, acerca das afinidades com o artesanato e suas dimensdes
expressivo-simbodlicas, embutidas em uma formagao em que predomine como eixo principal
‘o modulo de formacgéo cidada”, pois o legado artesanal de determinado povo, alinhado aos
saberes e vivéncias do publico excluido do processo de escolarizagao, a partir das praticas
educativas traz a geragdo e produgcédo de conhecimentos entre futuros artesdos e
pesquisadores académicos.

Para a analise, foram levantados os pontos comuns e divergentes nas respostas dos
entrevistados; foi realizado o agrupamento destes pontos em comum e a divisdo de topicos
coerentes com algumas das preocupacgdes comuns na educagao EJA, integragéo curricular,
formacao docente etc., com inspiragdo no pensamento do educador Paulo Freire e também
considerando os documentos construidos e observacgoes feitas sobre o curso.

A partir desta analise tragada no capitulo 4, estabelecemos uma proposta de
intervencao baseada no que foi relatado pelo colegiado do curso, e como partida propomos
temas geradores passiveis de tornarem-se pontos de pesquisa por parte dos docentes,
dialogos, grupos de trabalho, trocas de experiéncias entre eles e ainda diretrizes e acdes
para se chegar numa possivel formacao docente que atenda o Ensino Médio integrado na
area de artesanato, compartilhando saberes e praticas quanto aos temas gerados.

Apdés a transcricdo das entrevistas, observou-se outros temas que estao
seguramente em confluéncia com a pergunta de partida e que foram sugeridos pelos
entrevistados, sdo eles: entender o publico que frequenta o curso e quais as suas realidades

e suas dificuldades socioecondmicas; entender a evasido que ocorre mais pontualmente do
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modulo | para o médulo II; entender os problemas de deslocamento até o campus, dentre

outros. Entretanto, centremo-nos no foco da pesquisa e seus blocos tematicos nessa
primeira analise realizada por meio das entrevistas semiestruturadas e sua construgao de
narrativas: como o artesanato é integrado como pratica educativa no curriculo da matriz
Proeja em Artesanato, isto é, acerca de seus respectivos moédulos de formacdo basica de
nivel médio, profissionalizante e médulo de formagao cidada para se alcangar o previsto
para o Ensino Médio integrado na educacéo profissional?

44 Conclusao do capitulo

Observamos que o curriculo &€ sempre um territério a ser explorado, remodelado,
costurado e avaliado continuamente. E também que ocorrem determinadas formacdes ou
encontros pedagdégicos no inicio do semestre voltados para a grande area educativa, porém
as experiéncias de projetos integradores para a formacdo curricular integrada, ou a
participacdo em reunides, espacos de formacao, amostragem e interdisciplinaridade dos
planos de ensino estdo aquém do que se pretende como integracdo. Foi consenso do grupo
de entrevistados que se faz necessaria uma agao integradora e direcionada, para que a
area profissional técnica do artesanato seja integrada ao curriculo do curso.

Logo, os entrevistados mostraram-se abertos para formag¢des em uma corrente
humanistica, que de certa forma os aproximassem do varios aspectos que circundam a
qualificacdo para o artesanato por meio de um curriculo melhor integrado destinado para a
escolarizacao de jovens e adultos na esfera da educagao profissional.

Também se concluiu, a partir do que foi exposto neste capitulo, que temos uma
prévia avaliagdo de como o curriculo integrado do projeto estda sendo experimentado por
parte dos docentes, e agora desponta para outra questdo, da qual ndo se muda apenas a
matriz curricular de um curso somente pela diminui¢do de carga horaria e que componentes
curriculares isoladas ndo se coadunam com uma educacao critica, libertadora e voltada para
o alcance da autonomia e profissionalizacéo dos trabalhadores artesdos. E nas reunides em
que tentamos trazer as vivéncias e experiéncias da cultura que € possivel apontar para
caminhos no &mbito de uma busca coletiva de solugdes para a integragao curricular. Nao é
factivel ter curriculo integrado sem reunibes pedagodgicas regulares que nao sejam
alimentadas por elementos culturais do universo do educando em uma perspectiva
problematizadora e de amostragem do que cada docente realiza como aula, como projeto
etc. Temas geradores do universo social e cotidiano dos educandos ajudam na construgéo
curricular e permitem uma aproximagao pedagdgica e afetiva.

Em relacdo aos saberes dos estudantes e a possibilidade de fomentar uma formacao
consistente, ndo apenas para o0 mundo do trabalho, mas também para a cidadania, isso
reforga a construcao curricular democratica como um instrumento fundamental e disputado
pelos agentes que atuam na educacdo. Um novo Proeja é possivel. Um curriculo Proeja
(Programa Nacional de Integracdo da Educacado Profissional com a Educagédo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos) deve ser aberto a interagdo com os saberes

dos educandos. Entendemos que a possibilidade de superar a dicotomia entre teoria e
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pratica, bem como do ensino tradicional de conteudos, é real. Fazer os docentes sairem do

6bvio das praticas educativas e fomentarem reflexdes sobre possiveis formas de atuar no
Proeja é um grande feito. Uma integracdo dos conteidos do Ensino Médio com os de
carater técnico é fundamental. Os conhecimentos dos educandos sao produzidos ao mesmo
tempo em que realizam atividades reais do cotidiano e n&o sdo apenas aqueles
conhecimentos que tradicionalmente vinculamos a ciéncia. A cultura € a grande fonte da
construgao dos curriculos, e isto se torna mais significativo ao envolver o artesanato, pois
todo homem produz cultura, e dela se produzem conhecimentos que, quando absorvidos,

sdo possiveis de percorrer o universo erudito, académico, massificado e popular.
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5 PROJETO DE INTERVENGAO: ITINERARIO DA ALTERIDADE CIDADA

Neste capitulo trazemos propostas em torno das praticas educativas na melhoria
integracao curricular para o curso Proeja em Artesanato de uma Instituicdo de Educagao
Federal. Tais propostas foram embasadas em documentos elaborados ao longo do curso,
a exemplo do Projeto Pedagdégico do Curso(PPC) e Documento Base MEC/Setec (Brasil,
2007), além de analises feitas a respeito dessas praticas e das percepg¢des docentes
contidas nas entrevistas semiestruturadas apresentadas no capitulo anterior.

Dividimos as propostas em 5 grupos, na medida em que as observacgdes em relagao
as praticas educativas abarcaram expressiva diversidade de assuntos de modo a enriquecer
a nossa proposi¢gdo denominada “ltinerario da Alteridade Cidada”. A ideia de alteridade é
inspirada na obra de Paulo Freire, dado que a alteridade é uma passagem condicional
necessaria para construgdo do ‘eu’ no mundo, da concepg¢ao cultural de todos os sujeitos e
saberes, da identidade cultural, da (do)discéncia, e perpassa pelo se colocar no mundo com
todas as diferencas, compreendendo as limita¢gdes de cada um e colocando-se no lugar dos
outros e suas dificuldades, mas buscando o desenvolvimento da consciéncia cidada e
autonomia para decisdo, elementos que fortalecem a participacdo dos membros da
sociedade com posicionamento critico e democratico. Trazemos duas contribuicdes
especificas, uma em relagdo ao curso em geral e outra apontando para uma melhor
integracao curricular do artesanato. O nome ‘“ltinerario da Alteridade Cidada” remete-nos a
ideia de nos colocarmos na situacdo dos educandos e percebermos as dificuldades sociais
que eles enfrentam, de modo a nos motivar a buscar intervengdes e solugdes no sentido da
transformacao social, com propostas, estudos, pesquisas e ag¢des concretas em um dos
lugares privilegiados para o exercicio da grande misséo social: a escola e suas vivéncias

como principio educativo. Com o projeto se espera:

a) O fomento as reflexdes sobre a variedade de ideias agrupadas nos temas
geradores e sua possivel concretizagdo por meio de grupos de trabalho como
principio de gestao partilhada e continua;

b) A producdo do conhecimento a partir da integracdo da base curricular do Ensino
Médio com o Técnico em Artesanato (mundo do trabalho) na busca por um
curriculo integrado com base na cultura local dos trabalhadores artesaos;

c) O processo itinerante “praxis transformadoras” no ambito de uma imersao
cultural pautado na relacdo docente-aluno e vice-versa, e na produgdo do
conhecimento vinculado ao exercicio da cidadania, a partir de experimentacgdes,
publicacbes em blogs e acervos de producdo artesanal para o curso como
memoria, ou futuramente a utilizacdo de laboratérios virtuais de beneficiamento

de produtos artesanais etc.

Conforme a andlise realizada no capitulo 4 e para o alcangcarmos o objetivo

especifico IV descrito na pesquisa, estabelecemos uma proposta de intervencdo na
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realidade escolar com foco na integragédo curricular e praticas docentes a partir de temas

geradores passiveis de tornarem-se pontos de pesquisa por parte dos docentes, didlogos e
trocas de experiéncias entre eles, e ainda tépicos para um curso de formagao docente sobre
EJA, compartilhando saberes e praticas quanto aos temas gerados pela pesquisa. As
respostas orbitavam em alguns temas confluentes e que podem ser expressados como

mostrado na Figura 1.

1. Projetos
Pedagogicos e
Integracio Curricular

5. Relagiio
educador/educando 2.Revisdo do PPC
Caracteristicas das (Objetiivos, Diretrizes
aulas, avaliagoes, e Matrizes
saberes e praticas Curriculares)
docentes Temas

Geradores

4. Gestdo, Estrutura
fisica e organizacional,
dinamica laboral e
colegiada, burocracia e
hierarquia

3. Interacio Social,
comunitaria,
desenvolvimento local
economia solidaria

Figura 1 - Grupos tematicos gerados a partir das entrevistas
Fonte: elaborada pela autora (2018).

Para maior compreensdo e detalhamento do projeto, o Quadro 4 apresenta
propostas de diretrizes e acdes para aprimoramento das questdes que foram levantadas no
transcorrer da pesquisa. De certa forma, as diretrizes e agbes foram esbogadas como
proposta inicial de debates, das quais essas cinco tematicas se transformariam em grupos
de trabalho que apoiariam a reestruturagéo e avaliagdo continua do novo curriculo integrado
para o Proeja em Artesanato.

Na primeira proposta temos: Grupo 1 — Projetos Pedagdgicos e Acgdes para
intervencdo pedagogica —  apresentando acdes e diretrizes para que os projetos
pedagdgicos sejam criados a partir da interdisciplinaridade, conforme descrito no PPC,
porém garantindo a criacdo de projetos integradores semestrais com as componentes
curriculares do médulo profissionalizante; Grupo 2 — Revisao do PPC — algo que pode estar
em desenvolvimento, porém se faz necessario torna-lo mais atrativo e coerente com as
realidades levantadas nesta pesquisa, ressaltando que quando falamos de projeto e
curriculo ndo estamos atrelados apenas na diminuicdo de cargas horarias, mas também de
conteudos inovadores e conteudos que contemplem questdes dos interesses sociais; Grupo

3 — Interagdo Social, comunitaria, e desenvolvimento local — sendo um curso que nao
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desponta para se profissionalizar para as demandas do mercado de trabalho, nesse grupo

tematico se pensa aproximar os alunos ao ambiente onde estdo os nucleos de produgdo e
assentamentos agricolas no Distrito Federal para que eles se transformem nos futuros
agentes culturais ou empreendedores do seu proprio negdécio, cooperativa etc.; Grupo 4 —
Gestdo, Estrutura e Colegiado — nessa tematica se pretende minimizar os ruidos na
comunicagdo, seja para que a gestdo promova reunides com o intuito de que os docentes
sejam estimulados ao dialogo, aos projetos, no proprio planejamento das aulas, das
avaliacbes, do uso de laboratorios, seja visando estratégias que aproximem o aluno aos
cursos confluentes e areas afins no campus em questdo; e Grupo 5 — Relagao
Educador/Educando — tematica inacabada e infindavel quando tentamos tracar algumas
acgbes e diretrizes para serem pensadas, os saberes tanto academicista, erudito,
massificado ou populares como protagonistas na constru¢cao do conhecimento.
Ressaltamos, todavia, que todas as proposi¢cdes serdao dialogadas e com olhar
critico pelo grupo colegiado em questéo, no sentido de tentar envolver as vivéncias, temas,
problemas e o ambiente cultural dos educandos na construcao de propostas pro-interagao
entre as componentes curriculares e os projetos que visem melhorias e alternativas na
busca pela a integracao curricular. Além de ser esse projeto de intervengdo apenas uma
proposta prévia, que tende ser construido ao longo das discussdes de forma democratica,
coletiva e colaborativa, de maneira a contribuir para os instrumentos globais dentro da

Instituicdo como o PPP e o PDI, entre outros.

Quadro - Dos temas geradores a proposta de interven¢ao pedagégica

Proposta de Diretrizes e A¢oes para Intervencao Pedagodgica

Temas do Grupo 1 - Projetos Pedagédgicos e Integracao Curricular

1) Garantir a gestao de projetos integradores entre as disciplinas;
2) Possibilitar o desenvolvimento da interdisciplinaridade no espago escolar e outros;
3) Proporcionar a realizagao de projetos entre diferentes cursos;

4) Dialogar estratégias para integrar o curriculo entre as modalidades, itinerarios
formativos e cursos quando for possivel;

5) Construir espacgos de discussao para o uso de atividades, laboratérios e eventos de
integracdo no dmbito dos projetos de extensado e pesquisa;

6) Propiciar debates, reunides, grupos de trabalho para busca da construgcao de um
curriculo que atenda professores, alunos, comunidade local;

6) Imerséo no universo cultural e cotidiano dos educandos problematizando os temas
cotidianos com a possibilidade de integragao curricular.
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Temas do Grupo 2 - Revisao do PPC (Objetivos, Diretrizes, carga horaria e matriz
curricular)

1) Gerar adaptagdo de conteudos inovadores abordados em sala de aula as matrizes
curriculares e vice-versa;

2) Revisar o PPC em seus diversos aspectos, a exemplo da organizagdo didatico —
pedagdgica e com adaptagéo aos arranjos produtivos locais no Distrito Federal,

3) Reformular o foco do projeto, o tornando mais pratico, mais teérico ou equilibrado;

4) Trazer conteudos que contemplem questdes de interesse social vinculadas a
cidadania, meio ambiente, cooperativas, economia solidaria, selos ambientais
reaproveitamento de materiais, formacao humanistica, praticas do mundo do trabalho,
temas sociais em geral, vinculagdo entre utilidades para os educandos e conteudos
abordados etc.;

5) Ajustar ementas em relagdo as cargas horarias dissonantes tendo em vista os
conteudos minimos necessarios a consecugao dos objetivos pedagdgicos;

6) Reelaborar o curriculo quanto a sua avaliagdo continua, visando uma aproximacéao de
parcerias e projetos destinados a cultura.

Temas do Grupo 3 - Interagao Social, comunitaria, desenvolvimento local e
economia solidaria

1) Inserir e desenvolver trabalhos nas comunidades com estratégias para formagao de
agentes transformadores sejam professores, estudantes, profissionais do artesanato
etc.;

2) Desenvolver tematicas acerca da economia solidaria vinculadas ao artesanato e
conteudos sobre as realidades brasileiras, os assentamentos agricolas que produzem
artesanato, os catadores de lixo e associacdes e trabalhos diversos técnico-criativos;

3) Estudar estratégias de comunicagao externa voltadas para as comunidades, de modo
a ser mais efetiva, superando o modelo elitista de comunicagao atual, e tragar
estratégias de diminuicdo de ruido na comunicagao;

4) Debater sobre a percep¢ao do estudante a respeito dos sinais de sucesso que podem
contemplar diversos aspectos, indo além da insercdo no mercado de trabalho,
pensando o0 sucesso enquanto desenvolvimento pessoal e profissional,
aprimoramento de saberes, praticas, habilidades, competéncias etc., para além da
diplomacao.

Temas do Grupo 4 - Gestao, Estrutura fisica e organizacional, dinamica laboral e
colegiada, burocracia e hierarquia

1) Propor outras alternativas na gestdo e nas reunides para resultados mais efetivos
entre os docentes, gestores, comunidade académica etc.;

2) Planejar junto aos docentes definindo previamente ao inicio do semestre as
disciplinas que serdo ministradas e planejamento adequado e melhora na distribuigdo
de disciplinas;

3) Despertar atengao institucional (governo, 6rgaos que cuidam do transporte publico,
escola) no sentido de fornecer recursos e condicbes aos educandos nas situagdes de
caréncia, dificuldades cognitivas, portadores de necessidades especiais etc., e outros
pontos, tais como escassez no transporte publico no local, arredores com maior
quantidade e qualidade em condicdes de seguranca e iluminacédo, falta de recursos
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para trabalhos, infraestrutura no campus e nos arredores do campus, aulas nos
sabados, pois no sabado é mais dificil para os estudantes chegarem no campus por
conta da limitada circulagao de transporte publico de um modo geral;

4) Realizar aprimoramento continuo do curriculo integrado, proporcionando avaliagdes
do colegiado (docentes) como todo, e com o objetivo de observar como o artesanato
dialoga com as componentes curriculares do curso;

5) Diminuir burocracias para criagao de projetos, utilizagdo de recursos no curso, salas,
laboratérios etc.;

6) Criar estratégias de uso da internet e da tecnologia como forma de aprimorar a
comunicagdo e na proposicao de projetos ludicos em didlogo com o artesanato
(laboratérios virtuais);

7) Estimular o didlogo entre os cursos existentes no campus ligados ao eixo de
Produgdo Cultural e Design, na possibilidade de verticalizacdo ou formagao
continuada quanto ao itinerario formativo, descrita no Catalogo Nacional do Cursos
Técnicos (CNCT), na sua terceira edi¢ao;

8) Elaborar técnicas de selecdo docente (prova didatica) com foco mais especifico e
pratico para os cursos Proeja;

Tema do Grupo 5 — Relagao educador/educando como protagonista na construgao
do conhecimento: caracteristicas das aulas, avaliagoes, saberes e praticas docentes

1) Realizar o trabalho docente atento aos diferentes niveis, ritmos, realidades,
dificuldades, trajetdrias educacionais especificas, vivéncias, temas de interesse dos
estudantes, sugestdes e compreensao acerca da especificidade do artesanato e sua
diversidade no ambito do curso deles etc.

2) Utilizar de materiais didaticos especificos e adequados a cada contexto, tais como
livros didaticos especificos para cursos regulares presenciais e para EaD

3) Desenvolver estratégias de insergdo mais objetiva e com foco nos propésitos dos
estudantes, carga horaria do curso e distribuigdo de conteudos praticos e tedricos do
Ensino Médio e técnico adequados, dias letivos mais restritos e usos de EaD em
atencao ao perfil estudantes e no sentido de evitar a evasao;

4) Propor formagdo critica e uso de estratégias para fomentar a leitura, producdo e
interpretacdo de texto, buscando desenvolver alicerces de autonomia cidada para o
educando;

5) Uso de inovagdes tecnoldgicas por parte dos docentes em suas praxis, tanto na sala
de aula, quanto em reunides, que possam auxiliar no desenvolvimento profissional, a
exemplo do uso de softwares, tablets, computadores, celulares, laboratérios virtuais
etc,;

6) Desenvolvimento de metodologias diferenciadas de ensino e uso de técnicas de
atendimento individualizado de alunos;

7) Uso de estratégias pedagdgicas diversas para além da prova tradicional;

8) Transposicao didatica, adaptagdo de linguagens e de conteldos nas aulas ao perfil
dos educandos e estimulo a troca de experiéncias entre docentes e estudantes
através do contato laboratorial de experiéncias artesanais;

9) Conteudos que contemplem questbes de interesse social vinculadas a cidadania,
meio ambiente, cooperativas, economia solidaria, selos ambientais reaproveitamento
de materiais, formacao humanistica, praticas do mundo do trabalho, temas sociais em
geral, vinculagao entre utilidades para os educandos e conteudos abordados etc.;

10) Estratégias de desenvolvimento e formagéo diversificadas dos educandos, reflexiva,
constante, dindmica, paciente, voluntaria, compressiva da realidade social dos
estudantes, de forma colaborativa etc.;
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11)

12)

13)

14)
15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)

Evidenciar a utilidade do curso para os trabalhadores artesdos e dos objetivos a
serem alcancados;

Delimitar o contexto, compreensao das dificuldades, histérico etc. dos estudantes e
respeitar as praticas, conhecimentos e saberes dos estudantes e tratamento pautado
na dignidade, respeito, atencéo, paciéncia, adequagao do tom de voz, cooperativo e
pautado nos interesses proprios dos estudantes, foco pratico etc.;

Compreender as questdes de género do publico, inclusive observando que no curso
de artesanato ha um publico majoritariamente feminino;

Elaborar estratégias voltadas para a interdisciplinaridade e integragao na pratica;

Compreender as identidades locais por parte dos educadores e educandos e a
formacao de cultural makers;

Estimular o desenvolvimento do artesanato autoral e estratégias de participagcdo em
eventos diversos, trabalho com conteudos locais e identitario-simbdlico-culturais, uso
de matérias-primas diferenciadas etc.;

Promover agentes transformadores sejam professores, estudantes, profissionais do
artesanato etc.;

Desenvolver e estimular a interacdo e a apreensdo de saberes e praticas do
artesanato, das artes do fazer, habilidades, florescer da criatividade, competéncias
etc., e aprimorar a capacidade de apresentar planejamentos e desenvolvimento de
produtos artesanais;

Compreender a tecnologia artesanal, seus conteudos e diversidade, e estimular a
compreensdo das realidades brasileiras, dos assentamentos agricolas que produzem
artesanato, dos catadores de lixo e das associagbes e trabalhos diversos técnico-
criativos;

Realizar imersbes em temas do curso, como construir estudos e elaborar estratégias
pedagogicas e formagdes compartilhadas, pesquisas e produgao de conhecimento a
respeito de dificuldades dos educadores e dos educandos;

Fazer avaliagdes docentes, com o objetivo de melhorar e nao punir, e reavaliar
constantemente as estratégicas pedagadgicas e didaticas etc.;

Criar estratégias para ter mais cursos para docentes, inclusive FICs, compartilhando
experiéncias docentes, dialogadas no sentido de fomentar formagdes diversificadas,
reflexivas, constantes, dindmicas, paciente, voluntaria, compressiva da realidade
social dos estudantes, de forma colaborativa etc.;

Produzir em sala de aula e criar estratégias que estejam também, em parte, em
consonancia com a realidade do mundo do trabalho e com os arranjos produtivos
locais, assim como divulgar as experiéncias e praticas pedagogicas em sites, blogs,
artigos, no que diz respeito a confluéncia do ensino, pesquisa e extensio;

Alinhavar comunicagéao, tecnologia e educacédo por meio de projetos integradores e
laboratérios vivenciais e virtuais.

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Para além deste conjunto de contribuigbes as praticas educativas do Instituto Federal

de Educacdo em questdo, temos a questao da integracao curricular, foco do presente

trabalho. Embora de alguma maneira a integragdo se vincule aos 5 temas geradores

mostrados no Quadro 4, ela é mais presente nos grupos de temas geradores 1, 2, 3 e 5,

sendo mais evidente no primeiro topico.

A proposta aponta que o foco do curso deve ser mais pratico, util para a vida do
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estudante, e que os estudantes devem buscar obter uma insercdo no mundo do trabalho

(formal ou informal), embora o sucesso deles deva ser medido de diversas formas, ndo
apenas com ftal insercdo, a exemplo do desenvolvimento pessoal e profissional, das
habilidades praticas, das competéncias etc., para além da diplomacéo. Além disso, ha a
necessidade de realizacdo de projetos integradores na pratica com pedagogia especifica
(entre componentes e disciplinas), maior interdisciplinaridade e maior participagdo dos
docentes e do colegiado nos projetos.

Fica explicitado que a introdugcdo da gestdo de projetos integradores (pesquisa e
extensdo) entre as disciplinas € uma estratégia que precisa ser aprofundada, incluindo
atividades que permitam que a alteridade cidada seja colocada em pratica, a exemplo de
uma imersdo cultural no mundo dos educandos. E necessaria ainda a reestruturacdo do
PPC com flexibilizagdo da matriz curricular e um foco mais pratico do curso e menor carga
as matérias tedricas do Ensino Médio, adequando o PPC ao tempo real de sala de aula para
ensino dos conteldos, revisao da bibliografia das ementas, consideragdes sobre o perfil da
turma (aspectos socioeconémicos, género predominante no curso etc.), além de ampliar o
leque de conteudos (economia solidaria, cidadania), habilidades (manuais inclusive) e
competéncias com raiz humanistica.

Também apontamos que a frequéncia e a carga horaria semanal devem ser
diminuidas, retirando-se as aulas aos sabados e langando mao de aulas de EaD (Ensino a
Distancia), devendo ser usados livros didaticos especificos para EJA, tecnologias em
laboratérios experimentais, haver uma atencao individualizada e uma maior pratica e o uso
de metodologias diferenciadas, tendo em vista o perfil do curso e das pessoas, valorizando
formas de interpretacéo de textos para formacéo critica do educando.

E preciso aprofundar a profissionalizagdo do Artesanato no pais, e nas suas
vocagdes regionais, estimulando o artesanato autoral, a participagdo em eventos e o
desenvolvimento de cultural makers, além de promover agentes transformadores
(professores, estudantes, artesdos, agentes comunitarios etc.), conhecer as realidades
brasileiras dos produtores de artesanato, estimular as artes do fazer, as habilidades, a
criatividade, competéncias e aprimorar a capacidade de apresentar planejamentos e
criacbes de produtos artesanais, além de desenvolver a capacidade critica, absorcdo de

elementos identitario-simbolico-culturais e 0 uso de matérias-primas diferenciadas.

E preciso ainda incentivar a interagéo social, comunitaria e o desenvolvimento local e
da economia solidaria, com inser¢gdo nas comunidades e disseminagdo das praticas de
economia solidaria vinculadas ao artesanato; incentivar o desenvolvimento de uma
formacao que esteja alinhada com a realidade do mercado e dos arranjos produtivos locais
e suas identidades simbdlicas e culturais; melhorar a comunicagao junto as comunidades,
superando o modelo elitista de comunicagdo atual; e diminuir ruido na comunicacéo e
estimular o uso de contelidos e praticas vinculados as cooperativas, selos ambientais etc.

E valida a reflexdo apontada por Frigotto et al. (2010, p. 34), que critica aspectos do

ensino brasileiro na obra Ensino Médio Integrado: concepgbes e contradicbes, sobre
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concepcgdes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio, que se dava por meio de

um “ideario social que mantinha o distanciamento entre as classes sociais na medida que o
ensino secundario ndo possibilitava a certificacdo para o ensino superior, posteriormente
comecou a ser validado para a entrada de alunos nos cursos superiores”. Entretanto, em
decorréncia da prépria carga horaria profissionalizante, os conteudos propedéuticos ficavam
defasados, dificultando que o aluno conseguisse acesso as universidades publicas, fazendo
com que os filhos das classes trabalhadoras estivessem sempre predestinados a ser massa
trabalhadora.

O Ensino Médio Integrado técnico sinaliza de alguma forma uma nova maneira de
escolarizar, aliado a compreensao do ideario da politécnica, que nos faz repensar a relagao
entre o conhecimento e a pratica do trabalho. Logo, o trabalho visto como principio
educativo, nas suas dimensdes simbdlicas e identitarias, alcanga o saber como produzido
pelo conhecimento, ndo isolado e repetitivo, mas na aceitagcdo dos desafios e nas
alternativas para que seja permitida a integragéo. Alguns fatores sao relevantes para que se
pense 0 exercicio da integracdo: a cultura (popular, erudita, académica ou massificada), a
formagdo docente, o modelo do curriculo, a carga horaria aplicada, o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéao etc., tudo menos “o0 mero
adestramento em técnicas produtivas” (Frigotto et al., 2010, p. 35).

Entendemos que, para a consecugao dos objetivos integradores, devemos ter como
principio basilar a interdisciplinaridade, a utilizacao da pedagogia de projetos e até projetos
que envolvam diferentes cursos, modalidades, itinerarios formativos e experimentacdes que
agucem a curiosidade e divulgacado dos projetos realizados nas componentes praticas, na
medida do possivel. As atividades sdo fundamentais para o sucesso dessas experiéncias.

A nossa perspectiva tedrica e histérica foi pautada na ideia de saberes populares e
nao populares, que compdem toda nossa cultura, elemento fundamental para a formacao e
integracdo curricular em linha com o pensamento de Freire que ressalta que todo homem
tem cultura independentemente das subdivisdes classistas de cultura. Paulo Freire critica o
enfoque tradicional pautado em conteudos e disciplinas e defende uma linha mais
integracionista que devera ser construida democraticamente entre educadores e educandos.
A critica principal de Paulo Freire € a do curriculo nos moldes da educag¢ao bancaria, onde
0s educandos sao vistos como repositorio de conhecimentos. Para Freire, o ensino e a
pratica sao faces de um mesmo processo, e como a pratica € pautada também pela cultura,
a educacao tem forte vinculagdo com este processo, inclusive podendo se cristalizar na
criacédo dos curriculos com conteudos, metodologias e praticas a partir dessa cultura.

Entretanto, os enfoques mais tradicionais e os interesses classistas apontam, em
termos macro, para uma instrumentalizacdo desses curriculos, na medida que constituem
fronteiras de embates politicos também (os curriculos). As vivéncias e experiéncias
docentes no ambito de uma cultura elitista em seu processo formativo, mesmo que eles
venham de classes populares, podem dificultar o amadurecimento para este papel
transformador e, nesse sentido, é necessario um processo de imersao no universo cultural e

real dos educandos, de modo a problematizar e gerar temas no ambito de uma alteridade
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cidada. E preciso colocar-se no lugar dos outros e sentir as limitagdes, os problemas

cotidianos e obter a consciéncia necessaria para a transformacao social.

A proposta para um ltinerario de Alteridade Cidada pode se dar na organizacdo dos
docentes para uma imersdo nos problemas do cotidiano e na cultura dos educandos
dialogando e problematizando, buscando o desenvolvimento da autonomia, a transformacéao
e a consciéncia, ao se colocar no ambito das vivéncias, da cultura e dos problemas dos
educandos em um aprendizado mutuo, de modo que alguns desses temas possam integrar
o curriculo formativo dos educandos e do educador. Alguns exemplos de imersdo podem se
dar com a compreensdo do cotidiano do trabalho dos educandos e na busca por temas
geradores que possam englobar a cultura dos educandos nos curriculos integrados. A
imersao pode se dar no ambito do lazer, do trabalho, das artes, da musica, dos problemas
enfrentados no cotidiano etc.

O projeto aponta para o ato de colocar-se no lugar, como cidadao, como participe e
como agente capaz de contribuir para a melhoria da educagéo, do curso, da aprendizagem
e da gestdo que supera a sala de aula e ampliando-se para um projeto com diversos
elementos e proposigdes a serem pensadas enquanto propostas que valorizam a
autonomia. A autonomia é um dos conceitos centrais da obra de Paulo Freire, sendo
necessario que educadores progressistas estimulem a autonomia no pensar para a vida, de
modo a sedimentar as condicbes efetivas para uma sociedade verdadeiramente
democratica. A autonomia acaba sendo um processo de se tornar humano e de poder

decidir o construir de nossa historia, € € um passo para poder ter liberdade.

5.1 Conclusao do capitulo

Alguns conceitos basicos na obra de Paulo Freire permearam a analise, sendo o de
Alteridade aquele que da nome ao projeto intermitente, transformador, multiplicador, aberto
e que abarca obras importantes de Paulo Freire, como a Pedagogia da Autonomia (2017),
Pedagogia do Oprimido (1969) e Educagédo e Mudanca (1979), dentre outras.

A alteridade se relaciona com o respeito a diferengca do outro em mudltiplos aspectos.
Colocar-se no lugar do outro, do diferente, e tentar compreender seus problemas e sua
cultura como base para a construgao curricular e para o desenvolvimento de estratégias no
sentido de melhorar as praticas educativas, com imersdo docente no ambiente cultural dos
educandos, torna-se uma grande contribui¢gdo para aprimorar o curso Proeja em Artesanato,
em estudo.

De fato, um projeto de intervengdo a partir das respostas adquiridas procura estar
muito mais em um carater interdisciplinar, em que a dimensao sustentavel, econbémica,
simbdlica acerca do artesanato como formacdo, e identitaria acerca da relagao
educador/educando, além de outras que possam surgir, torna essa investigagao
comprobatdria, entretanto, sabemos que sua proposi¢cao sera algo sempre em movimento,
nunca uma espécie de formagao, estagnada e pronta para ser consumida. Pelo contrario,

esperamos que essas experiéncias de formacédo se multipliquem nos docentes que fazem
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parte do curso e que, posteriormente, sejam eles os proprios multiplicadores de outros

docentes que venham a participar do curso.

Foram construidos temas geradores para despertar o interesse do colegiado em
debater acbes e diretrizes para um novo desenho de curriculo integrado as praxis
educativas. A proposicdo € que na maioria das propostas educacionais, quanto
reelaboragdo de reformas, curriculos, sistemas de avaliacdo, dentre outros, a opinido e o
que antecede esse debate é algo dificiimente ouvido, embora seja consultado. Neste
primeiro desenho que antecede o projeto maior “ltinerario da Alteridade Cidada,” foram
diagnosticados pontos relevantes da pesquisa, porém sao indicativos a serem trabalhados
para que sirvam de pilares para uma aproximagao dos docentes e das realidades de todos
os atores que atuam no curso em questao.

O projeto maior é a imersao de docentes nas realidades locais, onde o projeto se
desenvolve. E busca solidificar a proposta de um curriculo mais pratico e vivenciado por
todos os atores na esfera educacional brasileira, levando em conta a opinido dos docentes,
dos alunos, dos técnicos, das parcerias que possam surgir, € mais ainda, na reformulagao
de um curriculo para o Proeja em Artesanato, que coadune e aproxime-se mais da cultura
popular e das vocagdes regionais, onde os saberes académicos e populares se integrem
com os eruditos e massificados na reinvengdo do cotidiano da esfera escolar. E que
transpasse apenas a emissao de portarias para reformulacdo de projetos, alteracdes de
matriz curricular, mas a partir da experiéncia das quais o educador e educando sao os
protagonistas na produgdo do conhecimento, nesse sentido e que ecoa sobre curriculo

integrado, “uma integragao teoria e pratica entre o saber e o saber fazer” (Brasil, 2007).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho abordamos as praticas educativas em perspectiva ampla e a
integracao curricular no Ensino Médio Proeja em Artesanato de um Instituto Federal de
Educacgao, com o objetivo geral de compreender as praticas educativas e a integragao
curricular e dos saberes e praticas artesanais com base em entrevistas realizadas e
analisadas a partir de um questionario semiestruturado e em estudos pautados em
documentos em uma perspectiva histérico-critica.

No primeiro capitulo, apresentamos um quadro geral histérico com elementos que
ratificam a integracao e importancia dos saberes e praticas artesanais. Demonstramos que o
Artesanato ja teve papel fundamental em termos econdédmicos, bem como na construcao
cultural e social no Brasil, mas no horizonte histérico tem sido minimizado na era industrial,
inclusive enquanto pratica essencial a formagcdo de competéncias, compreensao e
delimitacido de identidades populares. Ao mesmo tempo, a pratica e os conhecimentos
artesanais sao capazes de fomentar os sentidos de autonomia nacional, popular e
consciéncia do potencial transformador enquanto pratica educativa.

Esta perda relativa dos saberes artesanais ocorreu em favor de visdes e praticas de
cunho mais tecnicista e produtivista na sociedade e no mundo do trabalho, de modo a
influenciar as percepgdes sociais e questdes politicas no sentido de apontar o Artesanato
como algo de menor valia no ambito social e no mundo académico, com docentes e
pesquisadores formados ou influenciados por vezes pelo elitismo. Também vimos a
distingdo criada entre as artes voltadas para as elites e as instrumentalizadas e ensinadas
para as classes trabalhadoras voltadas para o mundo do trabalho no ambito de politicas
educacionais em distintos periodos histéricos no Brasil.

No segundo capitulo, descrevemos a criagao e a expansao da rede federal de ensino
no Brasil, bem como contextualizamos algumas das lutas pela educagéo popular para além
da questdo do analfabetismo ou da formacgéo profissional para o mundo do trabalho, no
sentido de permitir a integracao de praticas artisticas, artesanais, identitarias, culturais etc.,
em uma perspectiva critico-transformadora. Ressaltamos uma retomada da importancia do
Artesanato no dmbito da expansao da rede federal de educagao, na medida que trouxe
outras possibilidades de inclusédo, abarcando saberes populares.

No capitulo 3, analisamos as praticas educativas no sentido de verificar se de fato
ocorre a integracdo de disciplinas e do artesanato com base em entrevistas
semiestruturadas que abarcam a percepcao dos docentes participantes. No ambito das
praxis educativas analisadas, a conclusdo a que se chega é que de fato ndo ocorreu a
integracdo curricular, inclusive dos saberes artesanais tal qual prevista formalmente no
Projeto Pedagdgico do Curso(PPC), perspectiva fundamentada nos relatos dos docentes
entrevistados do curso, havendo notoriamente a necessidade de desenvolvimento de meios
para a realizagdo de tais objetivos integradores. Desse modo, ficou claro haver uma
expressiva distancia entre o curriculo prescrito e o praticado ou real. Para além desta

constatacdo, as entrevistas embasaram uma série de percepcdes e abarcaram diferentes
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perspectivas e propostas de melhorias que foram sistematizadas por nés em uma

perspectiva de intervencao na Instituicdo Federal de Educacao. No entanto, a variedade de

propostas ndo era o foco do trabalho. Nesse sentido, detemo-nos principalmente na questao

da integracdo do artesanato as praticas educativas de fato.

No capitulo 4, elaboramos um conjunto de propostas constantes nas entrevistas dos

docentes e as articulamos em 5 grupos geradores por afinidade. Entre os achados que

ajudaram a fundamentar as nossas propostas, diretrizes para acao e reflexdes em respostas

a alguns problemas levantados pelos docentes, temos:

I)

)

Necessidade de realizacdo de projetos integradores na pratica com pedagogia
especifica (entre componentes e disciplinas), e maior interdisciplinaridade e

maior participagédo dos docentes e do colegiado nos projetos.

Reestruturacdo do PPC com flexibilizagao da matriz curricular; foco mais pratico
do curso e menor carga as matérias tedricas do Ensino Médio, adequando o
PPC ao tempo real de sala de aula para ensino dos conteldos; revisdo da
bibliografia das ementas; consideragdes sobre o perfil da turma (aspectos
socioecondmicos, género predominante no curso etc.); e ampliagdo do leque de
conteudos (economia solidaria, cidadania), habilidades (manuais inclusive) e
competéncias com raiz humanistica. O foco do curso deve ser mais pratico, util
para a vida do estudante, e os estudantes precisam obter insercdo no mercado
de trabalho (formal ou informal), embora o sucesso deles deva ser medido de
diversas formas e n&o apenas com tal inser¢do, a exemplo do desenvolvimento
pessoal e profissional, das habilidades praticas, das competéncias etc., para
além da obtencéo de diplomas. A frequéncia e carga horaria semanal deve ser
diminuida, retirando-se aulas aos sabados e lancando mao de aulas de EaD
(Ensino a Distancia), devendo usar livros didaticos especificos para EJA, usar de
tecnologias, ter uma atencgao individualizada, interdisciplinaridade, maior pratica
e uso de metodologias diferenciadas, tendo em vista o perfil do curso e das
pessoas, valorizando a formagao critica, a interpretagao de texto e o combate ao

analfabetismo e semianalfabetismo.

Incentivar a interacdo social, comunitaria € o desenvolvimento local e da
economia solidaria, com insergdo nas comunidades e disseminagcédo do
artesanato; desenvolver de uma formagao que esteja alinhada com a realidade
do mercado e dos arranjos produtivos locais e suas identidades simbdlicas e
culturais; melhorar a comunicagao junto as comunidades, superando o modelo
elitista de comunicagao atual, diminuindo o ruido na comunicagao e estimulando

0 uso de conteudos e praticas vinculados as cooperativas, selos ambientais etc.

IV) A gestdo da escola deve ser mais atenta as demandas docentes e dos
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estudantes, proporcionando recursos e solugoes efetivas para tais, eliminando

burocracias desnecessarias que dificultem a vida da comunidade escolar e a
qualidade de vida docente, proporcionando, ao mesmo tempo, um planejamento
geral mais efetivo e interativo, inclusive em relagdo a distribuicdo de disciplinas
de modo a serem definidas antes do inicio do semestre permitindo maior tempo
de trabalho aos docentes na preparacéo de seus cursos, havendo reunidées mais
frequentes e produtivas com encaminhamentos e espaco aberto, democratico e
livre a manifestacdo dos docentes no curso quanto aos problemas do curso, do
campus, Instituto, da educagdo, da comunidade, dos estudantes do curso etc.
Ao mesmo tempo, os processos seletivos para a contratacdo de professores
promovidos pela diregdo escolar, reitoria e terceirizados pagos pelos candidatos
devem se ater ao perfil mais pratico e as dindmicas legais pertinentes aos
certames, de modo a atender ao interesse publico e o perfil do curso. A
infraestrutura interna e externa nos arredores do campus deve ser adequada
para o desenvolvimento das atividades educacionais, com iluminagao adequada,
seguranga interna e devem ser respeitados os limites legais de uso ostensivo no
ambito de uma instituicdo de ensino, promovendo melhorias em colaboracao
com os poderes publicos constituidos no sentido de fornecer transporte publico
de qualidade e que atenda as demandas da comunidade académica no campus
desse Instituto e fornecer os materiais e condicdes necessarias para os
estudantes e docentes realizarem suas atividades educacionais, de modo a
otimizar o processo educacional. As estratégias docentes e o curso de formagéao
para EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) com foco em Artesanato devem
contemplar a realizagdo de FICs com reflexbes a respeito, além de uma
formacado compartilhada e pautada também nas possibilidades de imersdo no
curso por parte dos docentes buscando, estudando e elaborando estratégias
pedagdgicas e didaticas. Quanto a dindmica laboral e colegiada, é necessario
haver mais reunides efetivas entre os docentes, inovadoras, com maior adesao
por parte do colegiado e estimulo por parte da coordenagao, diminuindo ruidos
na comunicagao e abrindo espago democraticamente para diversos temas que

permeiam a vida académica.

Aprofundar a profissionalizagdo do Artesanato no pais, estimulando o artesanato
autoral, a participagdo em eventos e o desenvolvimento de cultural makers.
Incentivar a interdisciplinaridade e integracao pratica entre as componentes;
promover agentes transformadores (professores, estudantes, artesdos, agentes
comunitarios etc.); conhecer as realidades brasileiras dos produtores de
artesanato; estimular as artes do fazer, as habilidades, a criatividade, as
competéncias e aprimorar a capacidade de apresentar planejamentos e criagbes
de produtos artesanais, além de desenvolver a capacidade critica, absorcao de

elementos identitario-simbolico-culturais e uso de matérias-primas diferenciadas.
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O professor deve procurar, no ambito de suas aulas, na medida do possivel,

contemplar os propésitos dos estudantes, o foco mais na pratica do que na
teoria, com trocas de experiéncias, buscando desenvolvimentos pedagodgicos
que levem a formacao critica e a ampliagao das capacidades de interpretacao de
texto, com formacgao diversificada, reflexiva e humanistica, constante, dinamica,
paciente, voluntaria, compreensiva da realidade social dos estudantes, feita de
forma colaborativa, com adaptacao linguistica e de conteldos feita com respeito
aos saberes, praticas, conhecimentos etc. dos estudantes, e com avaliagdes
diferenciadas a partir de estratégias pedagdgicas obtidas em meio a imersao na
realidade do curso e dos estudantes, atendo-se ao ritmo, vivéncias e temas de
interesses dos alunos e suas sugestdes, delimitando assim o contexto, as
dificuldades, o histérico, as especificidades do perfil e do género, classe social
etc., predominantes no curso, construindo um sentido e compreendendo o que é
artesanato ao logo do curso, usando tecnologias e recursos didaticos existentes.
Ao mesmo tempo, deve haver o tratamento com dignidade, respeito, atengéo,
paciéncia, adequacdo do tom de voz e cooperativista, com realizagdo de
projetos e conteudos que perpassem pela economia solidaria, o uso de
matérias-primas diferenciadas, a compreensdo dos selos ambientais, as acoes
comunitarias etc. E necessario que haja uma educagéo problematizadora a partir
dos temas dos educandos. As formas de avaliar devem ser diversificadas para

além da prova tradicional.

Conforme os relatos docentes, houve dificuldade na articulacdo e resolugdo de
problemas importantes para os educandos, sendo o papel do educador mediar, por meio do
didlogo, a producgdo do conhecimento no ambito do contexto problematizado e do universo
existencial, de maneira ativa e buscando compreender e intervir na realidade social, sem
engessamentos desnecessarios ao bom desenvolvimento educacional.

Na nossa perspectiva, entendemos que o curriculo é fortemente influenciado pela
cultura e deve ser construido na interagcdo entre docentes, estudantes e comunidade, sendo
inclusive necessario uma imersdo no universo do educando por parte dos docentes. O
professor, ao se limitar a absor¢édo do curriculo prescrito, minimiza sua imersao na cultura
local, distanciando-se das vocagdes regionais dos alunos, da area de integragao curricular
como exercicio das praxis transformadoras (do)discéncia. Um professor cujo saber erudito e
academicista nao dialoga com os saberes populares massificados tende a aceitar somente o
que a elite permite ditar como cultura.

Na perspectiva freireana, a integracao curricular deve contemplar as perspectivas
dos estudantes de modo dialogado e, embora nao tenha havido a possibilidade operacional
de entrevistar os alunos, a perspectiva docente traz legitimamente uma série de pontos a
serem estudados e melhorados no curso. Cabe lembrar que, embora Freire ndo tenha uma
teoria especifica sobre curriculo, ele valoriza a cultura, assim como nés defendemos a

inclusao da cultura popular dos estudantes na constru¢ao dos curriculos. Ao mesmo tempo,
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nos defendemos a imersao dos docentes no ambiente e universo cultural dos educandos em

uma estratégia de alteridade voltada para o fomento a cidadania e para a educacgao
problematizadora, vinculada a cultura e aos saberes populares, algo que poderia facilitar a
integracdo de muitas dessas questbes ao curriculo dito oficial e as praxis educativas. Tal
projeto de alteridade foi proposto no capitulo 4 deste estudo.

Em sintese, existe a concepcéo tradicional de curriculo fechado e muito focado em
disciplinas isoladas, algo que se contrapbéem a vis&o critica que aponta para uma maior
abertura, flexibilidade e com perfil integrativo e interdisciplinar entre as diferentes disciplinas,
conteudos etc. Além disso, é necessario observar que, para além da formalizagdo e
prescricdo de curriculos e contelidos em Planos de Curso e Projetos Politicos Pedagogicos
(PPCs), em uma perspectiva de integracao e aberta, deve-se buscar meios para que tal
integracdo ocorra na pratica. A hipétese de partida apontava que esta integracdo, no ambito
das praticas integrativas, ndo ocorria tal qual prevista no Plano Pedagégico do Curso (PPC)
do Proeja em Artesanato. Os resultados alcangados corroboram a hipétese, mas apontam
para varias outras questbes a partir dos grupos de temas geradores, de modo que foi
possivel sistematizar contribuicbes no ambito de um projeto interventivo que chamamos de
“ltinerario da Alteridade Cidada”. O estudo trouxe contribuicbes em torno da experiéncia da
EJA, formagdo docente e integracado curricular, bem como permitiu uma melhor
compreensao da insercdo de componentes curriculares vinculados a histéria do artesanato
no Brasil e a politica educacional.

Cabe ressaltar, ainda, a importancia da existéncia do artesanato em cursos de
Ensino Médio Integrado, especialmente o Proeja, como um movimento de recuperag¢ao das
praxis autonomistas, identitarias e transformadoras. De um modo geral, podemos dizer que
as elites se organizam e exercem influéncia por meio de diversos instrumentos, sejam
governamentais ou privados, no sentido da defesa de seus interesses, inclusive no ambito
da construcao curricular. Quando bem-sucedidos, eles conseguem moldar em boa medida
as mentalidades, inclusive de professores formados nestes ambientes e que ao longo de
suas carreiras terdo dificuldades para compreender o seu potencial papel social
transformador e emancipador.

Na presente pesquisa foi fundamental identificar que entre as motivacdes dos
docentes estavam o retorno dos alunos, a troca de conhecimento, a tentativa de sanar a
dividas sociais, as afinidades com os estudantes, o entusiasmo com a sala cheia de
estudantes, o ajudar a descortinar o mundo e promover reflexdes, além de alguns gostarem
de trabalhar na educagao. Ja entre os desafios, temos o de superar a evasao, integrar o
artesanato enquanto disciplina pratica e especifica, a falta de conhecimento e formagao para
lidar com o publico especifico, bem como o uso de conteudos que abarquem a cidadania, a

formagao humanistica, a problematizagao, o dialogo, a critica e a autonomia.
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Apéndice A — Termo de consentimento livre da instituicao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DE PARTICIPAGAO NA PESQUISA
(INSTITUICAO)

Esta instituicdo esta sendo convidada para participar, como voluntaria em uma
pesquisa de Mestrado. Os sujeitos que irdo participar serdo devidamente esclarecidos
sobre as informagdes acerca da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do estudo.
Deste modo, pedimos a sua autorizagdo para que possamos convidar os integrantes
desta instituicdo a participar da pesquisa académica relacionada abaixo, assinando este
documento de consentimento da participagao institucional, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa a instituicdo
ndo sera penalizada de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: OBSERVATORIO DAS PRATICAS EDUCATIVAS COMO ESPAGO
DE FORMAGAO E PRODUGCAO DE CONHECIMENTO NO ENSINO INTEGRADO NA
MODALIDADE PROEJA EM ARTESANATO DE UM INSTITUTO DE EDUCAGAO FEDERAL.

Responsaveis: Doutora Neusa Branco (Orientadora)
Doutora Adilson Cesar Araujo (Co-orientador)
Camila Rodrigues da Fonseca (Mestranda-Pesquisadora)

Descricdo da Pesquisa: Esta é uma pesquisa desenvolvida para o Curso de
Mestrado em Ciéncias da Educagao/Administracdo Educacional da Escola Superior de
Educacéao do Instituto Politécnico de Santarém (IPS) de Portugal, em cooperagdo com o
Instituto Federal de Brasilia (IFB), com o objetivo de tracar uma possivel formagéao e
integracdo da matriz curricular do curso Proeja em Artesanato, com foco nas diversas
praticas educativas existentes em um campus do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia-IFB. Tratando-se de um Estudo de Caso, solicita-se
autorizacao para a recolha de dados, que envolvera as seguintes atividades:

1. Analise documental dos seguintes documentos: Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
atas de conselho, Projeto Pedagdgico dos Curso Proeja em Artesanato (PPC) e
Regimento Interno.

2. Entrevista semiestruturada com os docentes do colegiado, Coordenador do Curso
Proeja em Artesanato, Coordenador Pedagogico, Coordenador Geral de Ensino,
Coordenador da area;

Observacgoes Importantes: A participacdo na pesquisa é voluntaria e a desisténcia nao
acarretara 6nus ao participante. Sera garantido o anonimato tanto da instituicio como dos
sujeitos participantes da pesquisa. O resultado obtido com os dados coletados, serédo
sistematizados e posteriormente divulgados na forma de um Trabalho de Projeto, que sera
apresentada em sessao publica de avaliacdo e disponibilizada para consulta através da
Biblioteca Digital de Teses do Instituto Politécnico de Santarém — Portugal. Caso surjam
duvidas ou queira comentar algum aspecto relacionado a pesquisa, a instituicdo podera
entrar em contato com a pesquisadora, através do telefone: 61-981166648 ou pelo e-mail .
A pesquisa nao envolve riscos a saude, integridade fisica ou moral daquele que sera sujeito
da pesquisa. Nao sera fornecido nenhum auxilio financeiro, por parte dos pesquisadores. A
coleta de dados da entrevista devera ser autorizada e podera ser acompanhada por
terceiros.

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA
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Eu,

RG CPF

Responsavel pela instituigao

Autorizo, conforme abaixo-assinado, a utilizacdo para fins académicos cientificos do
conteudo coletado em (questionarios, entrevistas, analise documental — o que for o caso)
para a pesquisa: OBSERVATORIO DAS PRATICAS EDUCATIVAS COMO ESPAGO DE
FORMAGAO E PRODUGAO DE CONHECIMENTO NO ENSINO INTEGRADO NA MODALIDADE
PROEJA EM ARTESANATO DE UM INSTITUTO DE EDUCAGAO FEDERAL. Fui devidamente
esclarecido pelo (a) estudante Camila Rodrigues da Fonseca, Matricula 160216005, sobre a
pesquisa, os procedimentos envolvidos, assim como os seus objetivos e finalidades.

Brasilia/DF, , de de 2018.

Responsavel pela Instituicéo

Pesquisador Responsavel
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Apéndice B — Guiao das entrevistas

Tema: Mapear as motivagdes e desafios da formacao dos professores do Programa
Nacional de Integracédo da Educacado Profissional ao Ensino Médio na modalidade de
Jovens e Adultos (Proeja) em Artesanato.

Objetivo Geral: Compreender as praticas educativas do Colegiado do Curso Proeja em
Artesanato e sua integracdo na matriz do curso vigente conforme Plano Politico
Pedagdgico.

Estratégia: entrevistas semiestruturadas com questdes ordenadas logicamente e
divididas em cinco blocos (A, B, C, D e E), a fim de mapear as praticas educativas dos
entrevistados.

Objetivos do Questodes ao Foco investigativo do

Blocos , . .
entrevistador entrevistado entrevistador

Apresentar o Instituto
Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia
de Brasilia, a finalidade
da investigacdo para a
proposi¢cao de um
projeto de intervencéo,
entre outras

. informagdes;

1) Garantir a

confidencialidade dos Definigdo do que
dados; estamos interessados

em observar: essa

Bloco A 1) Autoriza a pesquisa tem como

ESCLARECIMENTOS | 2) Legitimar a entrevista gravacio desta ponto de partida
DA ENTREVISTA informando o entrevista? compreender as
entrevistado sobre a ’ préaticas educativas do

natureza e objetivos colegiado do curso
deste trabalho; atuante 2018/2° na

? %Zisf J:| Sﬁ:g integracao da matriz
coisa agerca do Programa Nacional
3) Valorizar o contributo deste trabalho? de Integ~ragao qa -
do entrevistado Educagao Pr?f[SSIonaI
ao Ensino Médio na

motivando-o a
Moti 50 d colaborar: modalidade de Jovens
ollvagao do ’ 3) Tem alguma e Adultos (Proeja) em

Entrevistado e Ivi
davida? Artesanato. Reforgar

Legitimidade . 2
4) Agradecer a conforme orientacao;

participacao. Importancia da
participagéo do
entrevistado e
relevancia para a
prossecucgao do
trabalho;

Confidencialidade e
anonimato das
informagdes prestadas.
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Blocos Objetivos do Questoes ao Foco investigativo
entrevistador entrevistado do entrevistador
Bloco B 1) Identificar as
CONTEXTOS SOBRE e s e 0% | 1) Se tivesse de
O PROEJA EM ossuem sobre o explicar a alguma
ARTESANATO DE pue S50 0S CUISOS pessoa (familiar) o
ACORDO COM O go Proeia no Brasil que sd0 oS cursos
PPC (PLANO J ’ Proeja, como o .
PEDAGOGICO DO faria? Conceitos
CURSO) 2) Levantar 2) Qualasua
interrogacoes e definicdo de
necessidades que o educacgéao de
Curso possui para a jovens e adultos?
integragéo da sua
matgr]iz gurricular 3) Quala sua
vigente (mddulo de percepgao _s%bre °
formagao basica do curso Proeja’
ensino médio, 4) De que forma vocé
maodulo conheceu o Plano
profissionalizante Politico Experiéncias
em artesanato e Pedagodgico do
modulo de Curso Técnico em
formacao cidada); Artesanato (e-mail,
reunides, sites)?
Estava no campus
3) Conhecer a ou ajudou a
importancia que o construir o projeto
entrevistado atribui em questao?
as diferengas do
Proeja em relacao %) Conhece algum
as outras Proeja em
. Artesanato no
modalidades/cursos .
de atuagao no Brasil ou
ag fessores que R
Instituto Federal de pro qu Motivacoes
Educacso. atuam nessa area
de artesanato, ja
trocou experiéncias
ou praticas
pedagdégicas com
outros
pesquisadores?
6) Vocé leu o PPC do
Proeja em
Artesanato? Tem
conhecimento da
matriz integrada e
seus modulos?
Tem criticas a
fazer sobre sua Desafios
componente,
ementas e
bibliografias
sugeridas? Como
vocé acompanhou
a implantagao do
PPC e o avalia?
7) O que precisa ou
nao ser alterado no
PPC do curso,
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Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

8)

9)

10)

11)

12)

quais agdes vocé
faria?

O PPC trabalha
com a perspectiva
de integracao das
areas e de
saberes?

Como voceé se
organizou para
trabalhar a
integracao
curricular? Com
que frequéncia os
encontros
ocorrem?

Conhece locais de
venda da producéo
artesanal no DF
(shoppings,
atividades em
ateliés, eventos
culturais, cafés no
DF etc.), que
contribuem para a
divulgacao e
comercializagao do
artesanato? Quais?

Como vocé vé o
futuro do curso?
Quais os aspectos
positivos e
negativos para o
funcionamento do
curso?

Vocé acha
necessario um
certo preparo
didatico para
desenvolver
conteudos para a
modalidade
Proeja? Quais
praticas
educativas?
Quanto tempo tem
sido destinado para
planejar as aulas
do Proeja? Como
avalia e que
instrumentos sao
usados?

Desafios
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Objetivos do

Questoes ao

Foco investigativo

s entrevistador entrevistado do entrevistador
Bloco C 1) Ha quantos anos é Conceitos de
professor (a)? Autonomia
PRATICAS Nesse tempo,
EDUCATIVAS E acredita que
AUTOAVALIAGAO adquiriu autonomia
Conhecer competéncias em sala de aula?
profissionais especificas Vocé participa ou
do professor do Curso contribui na
Proeja em construgao do plano
Perfil e Artesanato/outros e de curso?
competéncias do levantar questdes sobre Experiéncias
professor do Curso as necessidades que o 2) Em que medida,
Proeja curso possui (PPC do como professor (a),
Proeja em Artesanato) participa na
para integracdo de sua organizacéo,
matriz curricular (modulo decisdes e acoes
de formacgéo basica, relacionadas ao
profissionalizante e curso?
cidada).
3) Foi sua iniciativa
atuar como
professor (a) dessa | Motivagdes
modalidade de
ensino especifica,
do coordenador,
colegiado da area
ou do Proeja?
4) Como surgiu a
oportunidade de
exercer a docéncia
na modalidade
Jovens e Adultos? Desafios

5) Vocé ja era docente
antes do Proeja?
Nesse caso,
identifica diferencas
entre essa
experiéncia e a
experiéncia no
Proeja? Quais?

6) Acredita que uma
articulagao
interdisciplinar entre
0s modulos de
formagao basica do
ensino médio,
profissionalizante e
formacgao cidada é
aconselhavel?

7) Na sua atuacao,
acha necessario um




122

Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

maior apoio a agao
técnico-
pedagoégica? Que
tipo de apoio seria?
Vocé utiliza o apoio
didatico dos livros
do FNDE para o
Proeja?

Como séo feitos o
acompanhamento e
as avaliagcbes dos
alunos Proeja?
Onde entra o
artesanato?

Como pensa que é
promovido o
sucesso destes
alunos/formandos
em técnico em
artesanato?

10) Vocé atua em

11)

outros cursos e
modalidades no
campus? Quais?

Na sua pratica
docente ha pleno
respeito aos
saberes dos alunos
em relagao as
vivéncias e as
técnicas artesanais?

12) Ja realizou algum

curso no sentido de
aprimorar seus
conhecimentos e
competéncias, com
vistas a atuar no
Proeja? Lembra de
receber convite de
alguma reunido ou
capacitagao
especifica para o
curso?

13) Vocé acha

necessaria uma
formacgao especifica
para atuar no Proeja
em Artesanato?
Como seria essa

Desafios
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Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

formagao?

14) Como vocé reage a
nao completude do
desenvolvimento
das competéncias e
habilidades dos
educandos no caso
do curso?

15) Como vocé se

avalia como docente

de estudantes
jovens e adultos?
Sabe se existem
criticas ao seu
trabalho por parte
dos alunos? Faz
algum diagnéstico
de seu trabalho?
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Blocos Objetivos do Questodes ao Foco investigativo
entrevistador entrevistado do entrevistador
Bloco D
1) Gostaria de saber | Conceitos
ALUNO, como avalia o
INFRAESTRUTURA E acesso ao
CIDADANIA campus por parte
dos estudantes,
1) Conhecer o olhar do considerando as
docente sobre o (a) distancias no
aluno (a) que participa Distrito Federal e
do curso; a questao dos
transportes
2) Investigar o publicos? Quais
conhecimento do (a) foram os
entrevistado (a) sobre principais
as condigdes problemas
(implicagdes) do evidenciados
deslocamento de quanto ao
estudantes até o funcionamento do
campus; Proeja? Experiéncias
3) Conhecer a opinido do
(a) entrevistado (a) 2) Como avalia a
sobre a evasao de iluminacéo e
alunos (as); sinalizagao no
campus
4) Conhecer o grau de Taguatinga no
integracéo dos (as) sentido de
alunos (as) a outras oferecer
modalidades e afins condigdes
de ensino. adequadas aos
estudantes?
Quais séo as
condigdes de
infraestrutura do
campus?
3) Vocé poderia
descrever o Motivagoes
publico do Proeja
em Artesanato,
sua faixa etaria e
outras
caracteristicas?
4) Nasua
experiéncia, 0s
alunos sao
pontuais, _
esforgados, e Desafios
saberia dizer em
média por quanto
tempo pararam
os estudos?
5) Na sua histéria
com o Proeja em
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Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

6)

7)

8)

9)

Artesanato,
quantos alunos
ou porcentagem
aproximada vocé
se lembra de
evadir?

O aluno Proeja
em Artesanato
consegue se
integrar com as
areas de
confluéncia do
campus
Vestuario e
Design de Moda?
Vocé conhece
projetos
integradores?

Os exemplos
dados em sala de
aula se
coadunam com a
realidade social
no caso do Curso
Proeja em
Artesanato?

As aulas do
Proeja
acontecem em
qual sala, bloco
etc.? Existe
liberdade para
mudar de sala,
usar
equipamentos e
utilizar
laboratorios para
as praticas
educativas? O
que é necessario
para exercer as
praticas
educativas da
sua componente
curricular?

O que vocé acha
das aulas de
sabado para os
alunos? Vocé ja
deu aula aos
sabados?

Desafios
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Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

Bloco E

FORMAGCAO

1)

2)

3)

4)

Conhecer as
necessidades de
formacgao dos
docentes que
lecionam no Curso
Proeja em
Artesanato;

Saber qual a
importancia que o(a)
entrevistado(a) da a
formacgao neste
contexto;

Conhecer seu nivel
de conhecimento das
realidades e arranjos
produtivos locais
onde os alunos estao
inseridos;

Como a formagao
cidada pode ser
inserida no contexto
do colegiado do curso
Proeja em
Artesanato?

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Na sua histéria
de vida, o
artesanato é
uma pratica
educativa que
agrega a
cidadania no
Brasil? Como?

Quais foram as
suas
motivacgoes
pessoais e
profissionais ao
participar do
curso Proeja?
Quais os
desafios
encontrados ao
longo do curso?

Como a
formacgao
cidada pode ser
inserida no
contexto do
colegiado do
curso Proeja em
Artesanato?

Como vocé
avalia o Plano
do Curso Proeja
em Artesanato
e sua
identidade local
no campus? Na
sua visao existe
aproximagao
com 0s arranjos
produtivos
locais no DF?

Gostaria de
saber se acha
que existe
alguma relagao
entre as
dificuldades
encontradas
pelos
professores e a
formacao que
receberam para
oseu
desempenho no
curso?

Que formacgéo
especifica

Necessidade de
Formacéao

Qualidade de
Formacéao

Organizacao,
Realizagéo, Avaliagao

Implicagbes
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Blocos

Objetivos do
entrevistador

Questoes ao
entrevistado

Foco investigativo
do entrevistador

7)

8)

9)

10)

pensa que deve
ser
proporcionada
aos professores
do Curso Proeja
em Artesanato?

No seu caso
especifico,
existe alguma
formacao que
Ihe interesse
fazer a curto
prazo?

Que espagos de
formacao sao
criados no
campus para o
seu
aperfeicoament
o profissional?

Ja participou de
cursos de
formacao
realizados pelo
IFB?

Que formagao é
necessaria para
o professor
atuar no
Proeja?

Implicacbes
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Apéndice C — Termo de consentimento livre dos docentes e gestores

Escola Superior
de Educagtio

EP Sa ntc:rém]

/4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DE PARTICIPACAO NA PESQUISA (TCLE)
(ENTREVISTAS COM DOCENTES E GESTORES)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de Mestrado que tem como tema
“OBSERVATORIO DAS PRATICAS EDUCATIVAS COMO ESPAGCO DE FORMAGAO E
PRODUGAO DE CONHECIMENTO NO ENSINO INTEGRADO NA MODALIDADE PROEJA EM
ARTESANATO DE UM INSTITUTO DE EDUCAGAO FEDERAL’, sob a responsabilidade da
pesquisadora Camila Rodrigues da Fonseca, matricula 160216005, estudante do Curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacao/Administragdo Educacional da Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Santarém (IPS) de Portugal, em cooperagao com o Instituto
Federal de Brasilia (IFB). A pesquisa estd sendo orientada pela Professora Doutora Neusa
Branco (IPS) e co-orientador Professor Adilson César Araujo (IFB).

A pesquisa tem como objetivo geral conhecer as necessidades da formacédo de
professores que atuam no curso sistematizado pela matriz integrada Proeja e delinear desafios
na sua operacionalizagdo dos médulos de formagao basica, profissionalizante e cidada.

A sua colaboracgao se fara de forma anénima, por meio de entrevista semiestruturada. A
entrevista sera gravada a partir da assinatura desta autorizagao.

Observagbes Importantes:

A participagdo na pesquisa € voluntaria e a desisténcia nao acarretara 6nus ao participante. Sera
garantido o anonimato tanto da instituigao como dos sujeitos participantes da pesquisa. O resultado
obtido com os dados coletados, serédo sistematizados e posteriormente divulgados na forma de um
Trabalho de Projeto, que sera apresentada em sessdo publica de avaliagdo e disponibilizada para
consulta através da Biblioteca Digital de Teses do Instituto Politécnico de Santarém — Portugal. Caso
surjam duvidas ou queira comentar algum aspecto relacionado a pesquisa, a instituicdo podera entrar
em contato com a pesquisadora, através do telefone: 61-981166648 ou pelo e-mail . A pesquisa nao
envolve riscos a saude, integridade fisica ou moral daquele que sera sujeito da pesquisa. Nao sera
fornecido nenhum auxilio financeiro, por parte dos pesquisadores. A coleta de dados devera ser
autorizada e podera ser acompanhada por terceiros.

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO
NA PESQUISA DOS DOCENTES E GESTORES

Declaro que tendo compreendido tudo o que foi informado sobre a minha participagéo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos e das minhas responsabilidades, EU
; RG
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU

TENHA SIDO OBRIGADO (A) A PARTICIPAR.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento.

Brasilia-DF, , de de 2018.

Assinatura do (a) entrevistado (a):

Assinatura da pesquisadora:
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Apéndice D — Extrato das entrevistas

Categoria

Subcategoria

Unidade de Contexto

Motivacao: a
percepgao que
o entrevistado

Respostas por e-mail

Dos vinte e um docentes, nove demonstraram interesse,
entretanto sete se comprometeram com a entrevista. Os

tem sobre a coordenadores do curso e da area nao foram
proposta entrevistados.

investigativa

PPC : B1: Agdes para A respeito da subcategoria B1:

Contextos alteracdo no PPC: “ o : .
sobre 0 que & | carga horaria densa ...0 NOSSO Ccurso Proejg € muito bom, mas, eu anall§o
o Proeja em que tem falhas no sentido do tempo, poderia ser dois

Artesanato de
acordo com a
matriz
integrada com
foco na
formagéao do
profissional
técnico em
artesanato.

B2: Conhece o
Artesanato no Distrito
Federal (Imerséo)

B3: Otimismo na
continuidade do curso

B4: Desafios e
Motivacdes sobre o
curso

anos. Outa coisa, os contetdos serem direcionados
através de projetos que vai integra todas as disciplinas e
vai proporcionar um entendimento maior acerca das
necessidades dos educandos.” (DC 01)

“...bom é alguma coisa de educacéo a distancia, daria
para diminuir o tempo, logicamente sem muita carga de
educacao a distadncia mas daria para diminuir com
alguma coisa, € daria também buscar flexibilizar a
presenca do estudante, é dado que é bastante
complicado.” (DCO02)

“eu acredito que tem que ter uma interdisciplinaridade
maior entre as disciplinas técnica e as tedricas por que a
ementa do Ensino Médio em si, das propedéuticas elas
nao facilitam muito a vida do aluno, aqui dentro, eles
vem achando que vai ter muita pratica e se deparam
com mais da metade do curso tedrico.” (DCO3).

“eu flexibilizaria mais a questédo da carga horaria, hoje
em dia a gente tem é bastante comum nos cursos
principalmente os que estdo sendo reestruturados,
revisados é parte dessa carga horaria em estudo dirigido
ou estudo é...online.” (DC04)

“bom especificamente com a componente curricular o
qual eu trabalho eu tiraria essa cara de copia e cola de
outros curriculos, e criaria um curriculo dentro daquilo
que ta posto né como exigéncia ai na, ta em discussao
na base comum curricular, mas o que a gente tem como
posto mesmo. Eu traria esse didlogo com o artesanato.
Entéo ah por exemplo...eu trabalharia muito mais uma
perspectiva de projetos.” (DCO05)

“...n6s teriamos que trabalhar no sentido de reduzir essa
carga horaria do Ensino Médio e como ele é integrado
fazer ele fazer uma ligagdo com o artesanato né?”
(DCO6)

“s6 que a gente precisava fazer o curso (risos e emogao)
€ 0 que a gente tinha como modelo era isso né, a gente
nao tinha vivenciado isso ainda, eu por exemplo s6
vivenciei um poreja dentro da Instituicdo porque eu ja
tinha trabalhado em outro campus, entéo eu ja sabia o
que era o proeja, mas entdo eu acho que a gente ja tem
essa primeira experiéncia, a gente tem condi¢des de
fazer uma proposta que seja mais, que atenda mais esse
publico, que a gente agora ja sabe qual é, agora.”
(DCO05)

“a percepgao...€ que o curso precisa ser totalmente
reestruturado, é... em fungéo de evasdo, nao so6 desse,
mas em outros cursos também...€ enquanto
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Categoria Subcategoria Unidade de Contexto

subsequente ele ta indo muito bem la em XYZ, mas
quando esse mesmo curso é transformado em PROEJA
ele vai muito mal o que nos permite pensar que o
problema aqui ndo esta na tematica artesanato...porque
la a proposta do curso é edificagdes e também ta indo
muito mal...né...ou seja 0 numero de alunos |4, a evasao
la e tao alta quanto aqui...”(DCQ7)

A respeito da categoria B2:

B2: Conhece o “...sim a feira do Torre, é... feiras internacionais que

Artesanato no Distrito | acontecem no Ulisses Guimaraes...é...sou entusiasta do

Federal (Imerséo) e artesanato...é um fildo de mercado muito interessante...é

outros cursos Proeja tenho participado assim de feiras é deixo ver...a maioria

em Artesanato no delas sao temporarias...a feira da agricultura familiar que

Brasil. acontecia com frequéncia no governo Lula e deixou de
acontecer...eu acho que era uma feira importante.”
(DCO7)

“...sim, é no Patio Brasil, no Boulevard na Asa Norte, é
s&o varios grupos inclusive de alguns asilos enfim lar
que trabalha com aaaa auto estima das pressoas.”
(DCO01)

“...Sim a torre por exemplo, a feira do artesanato da torre
€ super importante por que? Porque ela remonta uma
tradigdo na cidade e eu acho que no curso de artesanato
a gente precisa fomentar nessas meninas o que é
Brasilia. O que que significa fazer artesanato autoral
considerando a regido e a cidade que elas estédo
inseridas...” (DCO05)

“Conheco e costumo frequentar a feira da Torre, e
aquelas duas feiras, que é a que tem anualmente aqui
em Brasiia; uma é a feira internacional de artesanato
acho que é feira brasileira, e feira nacional de
artesanato, eu costumo ir, inclusive encontro, é,
estudantes ou que concluiram o curso, nessas férias.”
(DCO02)

“...conheco so6 a feirinha da Torre, eu conhego.” (DCO3)

“...eu conhego da para se dizer a feira da Torre, é talvez
a feira dos importados também, a feira do Guara, a feira
dos Goianos, mais é roupa também...esses ai.” (DC06)

Sobre outros cursos de Proeja em Artesanato e troca
com pesquisadores:

“...eu ndo conhecgo, s6 conhego 0 nosso mais a minha
troca de experiéncia € com 0 N0sso préprio corpo
docente.” (DC04)

“especificamente de artesanato ndo...” (DC02)

“...eu pessoalmente ndo, mas ja vi no nordeste, ja viem
Goias.” (DCO1).

“...de fora do campus n&o.” (DC03)
“...sim.” (DCOQ7)

“...n30 eu ndo conhego nenhum curso de proeja em
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Artesanato no Brasil.” (DCO06)

“...nao conhego nenhum Proeja em Artesanato no Brasil,
e al ja troquei experiéncias necessariamente com
pesquisadores, mas troco muitas experiéncias
principalmente fora do pais, eu tenho uma paixao pela
América Latina, e fora do pais acabo conversando com
pessoas dessas associagdes...” (DC05)

Sobre a subcategoria B3:

B3 : Otimismo em

~ “...acho que falta essa integragao entre os colegas pra
relagdo ao curso

que o objetivo acontega, espero que futuramente as
disciplinas tenham uma ideia macro mais é... canalize
objetivamente o que os alunos necessitam.” (DC01)

“...é preocupante a passividade muito grande por parte
da diregao da escola por parte da coordenagao do curso
né, no sentido de propor né...de propor alternativas né,
porque esse curso € importante para esse publico. Para
esse publico é né, pessoas que as vezes precisam
aprimorar seus trabalhamos né, precisam concluir seu
Ensino Médio né, e que infelizmente o curso no meu
entendimento nado esta atendo as suas
expectativas...justifico isso com a alta evasédo...” (DC06)

“mas o futuro do curso... é... é... € improvavel é...eu nao
diria que ndo é improvavel no futuro ha necessidade de
se repensar esse curso para ampliar seu publico.”
(DCO7)

...6 eu vejo que ele é um curso que precisa trabalhar
muito a dindmica da presencga do estudante, isso é algo
que vejo como mais critico para o futuro do curso. E
acredito que isso possa trazer mais oportunidades de
mais engajamento de mais estudantes € e acredito que
talvez o publico do curso tenha mudado um pouco.”
(DC02)

“como eu falei o grande aspecto negativo € a carga
horaria densa que faz com que desmotive o aluno e a
gente tenha um alto indice de desisténcia né, esse é um
ponto que eu considero negativo e até é primordial pra
ser alterado e muito, vai ser muito dificil que o aluno se
mantenha aqui porque realmente é uma coisa que cansa
muito.” (DC04)

“...eu acho que o curso tem “uma tendéncia a extingao
por causa do numero de evasdes que a gente tem, entao
senao for feita nenhuma mudanca, o curso vai acabar
sendo extinto. Ou tem que ser feito uma reformulagao
muito grande.” (DCO03)

“...ta é eu, acho que todo mundo sabe que eu tenho um
aprego por esse curso, porque no meu ponto de vista,
ele tem uma importancia social incrivel, ai eu vou fazer
uma coisa que nao é interessante, mas eu vou
estabelece uma comparagao do que, eu trabalhei no
outro curso proeja que tinha, um outro curso técnico que
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B4: PPC: Desafios e
Motivacdes e
Integracado das areas
dentro do curso

tem uma importancia social mas este aqui, ele tem uma
importancia social que é singular porque ele atrai
mulheres. Entao a gente tem um curso que integra
educacéo basica (médio corrigindo) com formagao
profissional pra pessoas que como eu disse, pessoas
que a gente tem uma divida social né porque néo
puderam fazer a educagéo basica em outros momentos,
€ nao sao quaisquer pessoas sdo mulheres.” (DCO5)

Sobre a categoria B4:

“...tem uma questao de organizacgao didatico pedagdgica
desafiadora, essa necessidade da gente integrar mais o
curriculo, eu acho que isso ta acontecendo de uma
forma bacana, eu sinto um movimento muito interessante
sabe que a gente ta mais experiente, mas tem uma
questao que essas mulheres ndo dao conta de vir todos
os dias para o campus, e a gente tem uma determinagao
legal que coloca uma carga horaria que é brutal pra um
publico que ja foi excluido uma vez por n&o ter
condigdes, e que de novo acaba sendo excluido.”
(DCO05)

“as dificuldade como ja disse falta de laboratério,
materiais, a integragédo dos professores e professoras,
isso & muito dificil cada um ta no seu canto pensando
que ta fazendo seus objetivos e sua metodologia da sua
aula e a integracao que tem que acontece pra que o
aluno saiba canalizar a cor que ele usou num pedacgo de
fracdo que tem na aula de quimica, matematica que
possa prestar atencdo e entende...” (DC01)

“Sobre o PPC trabalha com a perspectiva da integracao
das areas e dos saberes? ...0 PPC sim mas na pratica
(risos).” (DCO3)

“eu penso que a principio trabalha, porém cada professor
atualmente nao ta canalizando essa integragao, por isso
€eu penso que o0s projeto vao proporcionar a nossa visao
€ uma resposta mais rapida que os alunos necessitam”.
(DCO01)

“trabalha como a gente conseguiu naquele momento, a
gente naquelas aqueles eixos do PPC e os eixos do PPC
permitem que a gente visualize essa integragao, mas a
integragdo n&o esta expressa porque a gente precisava
viver isso, até pra entender como era, entdo eu acredito
que numa revisao do plano seja possivel fazer isso, seja
possivel explicitar como é que essa integracéo vai ser
feita.” (DCO5)

BLOCO C

Praticas
educativas e
auto avaliagéo

C1: Experiéncia

C1: Se observa nessa subcategoria como registro
EXPERIENCIA:

“sou professora ha dezesseis anos com mais tempo de
formacao, ja passei pelas modalidades de educacao
infantil, fundamental, Ensino Médio e Proeja, ah proeja
também com a educacgao de deficientes visuais.” (DC01)

“eu acho que adquiri muita experiéncia ao longo desses
anos...eu consumo dizer pro os alunos é que eu aprendo
mais do que eu ensino... é... talvez eles contribuam mais
para a minha formagéo, do que eu a deles né?” (DCO06)

“é tao dificil falar de diferenga do proeja porque a minha
experiéncia com proeja é tdo reduzida... mas a minha
experiéncia com o proeja eu acho que é exatamente no
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C2: Competéncias
(Formagéo para atuar)

sentido de entender que que é... a pergunta viu... foi bom
no sentido de ter que repensar o discurso em sala de
aula, a linguagem e o processo didatico... né? que tive
que aprimorar la... e consequentemente trouxe isso pro
Ensino Médio ja que antes disso sempre dei aula em
curso superior.” (DCQ7)

“ta sou professor ha vinte e quatro anos, é sempre de
cursos técnicos sempre de informatica tem varias areas
entdo atuando em diversas areas, trabalhei com
pesquisa em curso proeja mais pra dar aula nesse
mesmo, nesse curso, proeja em artesanato.” (DC02)

“os aspectos positivos principalmente a troca de
experiéncia entre os alunos e professores, eu percebo
que eles entram de uma maneira e saem bem
diferenciados com bastante bagagem né, é claro que, se
a gente tivesse professores na area de artesanato isso
facilitaria muito.” (DC04)

“‘entdo minha vida desde os dezenove anos € dar aula,
eu sempre tive uma experiéncia em muitos niveis e
modalidades.” (DC05)

“é a experiéncia no Proeja tem uma diferenca
consideravel dito que é... a flexibilidade de horario, mas
de frequéncia mesmo para os estudantes € uma questao
fundamental pra que eles consigam participar entao
nesse ponto a informatica ajuda muito, por que tudo esta
disponivel o tempo inteiro e eles podem acessar quando
eles puderem.

“Néo era docente antes do Proeja, mas eu atuo em
outros cursos aqui no campus entdo tem muita diferenca
principalmente na questao de como trabalhar ndo séo
alunos que vém com estudo de casa, que tenha feito
trabalhos em casa, tem que diferencia a metodologia
nesse sentido.” (DC03)

“Sim o tempo de sala de aula nos torna cada vez mais,
quanto mais vocé trabalha, quanto mais vocé leciona,
ministra aulas, vocé proporciona habitos e mudangas, e
se uma turma eu trabalhei de uma determinada maneira,
com outra nao deu certo, eu tenho que procurar buscar
outra metodologia, isso varia de turma pra turma.”
(DCO01)

Sobre C2 Competéncias/Formagéao para atuar no Proeja:

“os cursos de formagao que recebi...0s cursos que eu
tenho de formagao pedagdgica foram anteriores
né...6...antes de eu entrar na escola agrotécnica ainda
né...eu fiz curso, era necessario para vocé fazer
concurso que vocé tivesse aquele aperfeicoamento em
disciplinas de segundo grau e era uma
especializacdo...isso eu tenho eu fiz né, mas em relacao
ao proeja nunca fiz, nunca fui convidado também para
fazer nenhum tipo de aperfeicoamento.” (DCO06).

“Sim, é sobretudo nos dando um panorama claro de
qguem é esse publico e o nivel de dificuldade que eles
tém para assimilar o conteudo tradicional quer dizer a
necessidade de rever o conteudo tradicional que a gente
acha importante para o Ensino Médio ndo é importante
para esse grupo.” (DCO07)
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“bom na secretaria de educagdo sempre tem, ja assisti
palestras com essa categoria de entender melhor cursos
técnicos e integrados e acho que a gente sempre tem
que ta aberto a esse propdsito de crescer, estudar pra
melhorar.” (DCO01)

“ndo, ndo lembro de receber convite, houve
uma...durante um periodo faz algum tempo que eu acho
que tinha alguma coisa na Reitoria, mas ndo me lembro
mais como que era.” (DC02)

“conhecimento que eu tive sobre o Proeja, foi porque no
mestrado, de duas formas uma foi lendo a legislagao
sobre o proeja que eu precisei fazer um outro trabalho
anterior a daqui, e segundo é fazendo, participando de
um grupo de pesquisa voltado ao proeja no mestrado em
educacao na UNB, participei durante uns meses, talvez
um ano no maximo era um grupo que trabalhava com
oficinas de é ensino, oficinas de informatica para o
publico EJA, transiarte, era oficinas de arte, artes usando
informatica.” (DCO02)

“Ja ah também fiz um curso s6 pra Proeja la na
Samambaia, eu tenho dois cursos especificos voltados
pra EJA... E eu acabei falando no decorrer do processo,
acho importante, mas acho que algo que a gente tem
que fazer de forma colaborativa sabe.” (DC05)

“olha eu fiz curso dos quais eu pesquisei e fui atras pra

desenvolver né, pra buscar informagdes aliadas ao meu
conhecimento nao sé da area, um pouco do artesanato,
mas bastante do vestuario ta, mas...curso especifico do
artesanato, que seja promovido pelo IF ndo.” (DC04)

Abordando a subcategoria C3 sobre interdisciplinaridade
entre os médulos de formacgao basica do Ensino Médio,
profissionalizante e formagéao cidada.

C3:

Interdisciplinaridade “acho que isso daria bastante movimento no curso e faria
como que os alunos é ficasse menos desmotivados e
acabassem desistindo, eu acho realmente que se tivesse
essa flexibilidade, eu vejo que alguns, em conversa com
alguns professores alguns fazem isso, mas isso ndo é
uma pratica comum principalmente, as areas muito
basica portugués, matematica, portugués ndo, mas
matematica, quimica, fisica, essas mais exatas vocé vé
pouco essa flexibilizagdo né, as humanas permitem essa
flexibilizagdo melhor, mas isso ndo é uma coisa oficial
digamos assim, se percebe que vai de cada professor.”
(DCO04)

“é nao é aconselhavel (risos), é obrigatéria (gargalhadas)
uma articulacéo interdisciplinar.”

“sim é um conjunto que faz com que esse essa
interatividade, propdsito médio, objetivo se fortifique e
aconteca uma mudanga e transformacdo em cada um.”
(DCO1)

“sim, bastante.” (DC02)

“sim, é essencial.” (DC06)

C4: Autoavaliagdo e como entra o artesanato
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“eu pelo menos costumo valorizar € o conhecimento dos
alunos ou seja fazer com que eles construam o
conhecimento a partir do que eles ja, do que eles tém,
entdo a valorizagdo eu acho muito importante utilizar, eu
costumo dizer que eles sdo os meus professores né, na
verdade eu aprendo mais do que eu ensino.” (DCO06)

“acho que poderiamos ter um momento de avaliagao dos
professores...€ eu nao sei se eles estao satisfeitos com o
conteudo...meu trabalho com o conteudo...ndo tenho
esse feedback...seria interessante sim que tivesse esse
processo avaliativo ao final do semestre no sentido de
melhorar...” (DCO7)

“é todo semestre eu pego que eles avaliem, é a disciplina
um pouco a dindmica, o professor tem sido bem
avaliado, sao aulas praticas, sdo aulas é...instigantes no
sentido assim, desafiadoras, € mais s&o aulas que tem
pouca frequéncia por ser no sabado entao é adeséao é
baixa acaba que tem reprovagao também por conta
disso nesse sentido talvez tenha alguma coisa para ser

c4 melhorada. Enfim, ndo sei exatamente o que.” (DC02)
' “eu acho que eu sou um bom professor...os alunos pelo

Autoavaliagéo menos né...o carinho com que eles me recebem e a
(professor e o maneira como eles me tratam mesmo passando um
artesanato onde tempo depois, ou até mesmo um tempo depois de
entra?) formado, eu acho que alguma mensagem boa eu deixei
para eles né?” (DCO6)

“eu acredito que eu consigo passa um pouco de
conhecimento pros alunos, mas referente a minha area
que é muito dificil, existe muita resisténcia, entdo com
certeza deve haver criticas por que é muito conteudo, é
muita informagéo, mas eu tento amenizar isso fazendo
outros tipos de atividades ao longo do curso.” (DC03)

“bom eu tento busca ser uma profissional qualificada, eu
tento me dedica, eu tento trazer novidades, eu estudo
em cima disso, se tem criticas em cima disso, eu ndo
sei, mas na minha opinido é impossivel vocé agradar
todo mundo.” (DC04)

“faco, faco todo dia né, é primeiro eu procuro mudar,
todo o semestre eu procuro mudar a forma como to6
trabalhando, por que? Porque eu vejo sempre fago uma
mini-investiga¢doo, em cada microcosmo em sala de
aula.” (DCO05)

BLOCO D D1: o olhar docente Sobre a subcategoria D1, como o docente vé o aluno:

Aluno sobre o aluno “ndo sdo quaisquer pessoas, sdo mulheres. Sao
! PROEJA quaisquer : '

infraestrutura mulheres, maes de familia, a maior parte delas com mais
e Cidadania de trinta e cinco anos, entéo elas se concentram numa
camada que a gente pode olha e de fato pode identifica
€ minoria, € mulher, tem mais de trinta e cinco anos, ah
maior parte negra e que pra soma tudo isso vitima de
violéncia.” (DCO05)

“é um publico mais velho né, todos adultos...a maioria é
casado com filhos, ja casados muitas vezes, avos muitas
vezes, € (sdo) pessoas com déficit cognitivo, faz muito
tempo que estdo fora da sala de aula...ndo sei se essa
palavra correta...mas com uma dificuldade maior de ter
assimilagao do conteudo...muitos
semianalfabetos...aluna que nao sabia ler, aprendeu a
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ler aqui.” (DCO7)

“...eu tenho alunos que varia de vinte até sessenta e
quatro anos de idade com situagdes completamente
diferente, é... pessoas que sdo aposentadas né...é tem
outras que estdo desempregadas...outras outros que
estdo fazendo outros cursos...é tem pessoas que tém
curso superior e voltaram a fazer proeja né...entao
completamente diferente...” (DC06)

“...sim o publico principalmente o médulo um, vai de
dezenove a vinte anos a sessenta e cinco anos, (pausa)
com ideias as vezes é (pausa) simples, incoerentes,
incoerentes por que a gente percebe que o mundo das
pessoas que vem no proeja, uma certa inocéncia do
mundo, uma certa inocéncia ao estudar, uma certa
inocéncia ao aprender que pensam que € muito facil e
depois se deparam com as dificuldades e entraves. As
pessoas com mais idade ja tem uma certa maturidade e
passam ideias que se fortificam durante o curso pros
mais jovens.” (DCO01)

“Existem jovens mais sdo poucos, sdo em geral é um
publico a partir de trina anos, é chega até pessoas
idosas, aposentadas que tem sido frequente, tem
acontecido bastante, na maioria feminino.” (DC02)

“Pelas turmas que trabalhei s&o normalmente senhora
entre trinta e pouco anos até sessenta, e que sédo
moradoras aqui de perto mas que dependem do
transporte publico apesar de ser proximo porque moram
em regides mais pobres economicamente.” (DC03)

“olha eu acho que publico do proeja se constitui quase
que cem por cento ou talvez noventa e cinco por cento
de mulheres ta, é na faixa etaria na minha opinidao entre
quarenta e cinco a sessenta anos, amis ou menos, ou
cinquenta e sessenta e cinco ano coisa assim, nao sao
jovens, sdo mulheres mais maduras e algumas até na
terceira idade é, mulheres na terceira idade que
provalvemente muitas situagées, trabalham o dia inteiro,
no caso dona de casa, de familia né ou trabalham na
prépria casa o dia inteiro, no caso dona de casa, alguma
coisa assim, que vem na escola no final do dia.” (DC04)

“Penultimo levantamento que eu fiz, elas tem entre
quarenta e cinquenta e cinco anos, com poucas tendo
mais do que isso, era o caso de uma aluna nossa que se
formou recentemente que tem sessenta e sete, eu acho
que foi a mais velha que peguei aqui.” (DCO05)

Sobre a categoria D2:

D2: Implicagdes e

. Entao carente, precisam de apoio para se deslocar até
desafios do aluno

aqui...acho que esse € o ponto.” (DCO7)

“Ta o acesso é ruim, o campus fica afastado é na BR é
dificil pra elas, é um grande empecilho, tem também a
questao da violéncia, elas saem a noite, sdo senhoras
entdo existem muitos desafios a serem vencidos em
relagéo a isso.” (DCO5)

“bom sdo varios, a dificuldade de acessibilidade a parada
de 6nibus que nao passa proximo, entdo € uma
dificuldade, ndo tem é direcionamento nem placa
nenhuma para que os alunos ou quem queira vir
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D3: Evasao

conhecer, ndo tem essa visibilidade de direcionar onde é
campus XYX, outra coisa que eu falo, o acesso digital
por parte dos alunos quando for solicitar bolsa, auxilios,
isso é uma dificuldade muito grande por que a maioria
nao tem conhecimento digital para ter esse acesso e
fazer com tranquilidade.” (DCO01)

“Ta é, essa é uma questao bastante séria aqui porque o
curso é a noite, no caso das disciplinas que eu dou &
acontece nos sabados, eles também reclamam que nos
sabado tem menos 6nibus que é mais dificil de chegar
né, no caso das disciplinas a noite tem também a
questao de ter que sair mais cedo por conta do
transporte, de seguranga.” (DC02)

“é esse € um problema recorrente aqui, inclusive aulas
que vao até dez e trinta, vao até quinze para as dez por
questao de transporte publico, entao é dificil o acesso ao
campus, completamente, principalmente por ser a noite.”
(DCO03)

“o proeja acaba sendo influenciado assim como os
outros cursos com a grande dificuldade de acesso ao
Nosso campus né, ah vocé houve que varias pessoas
precisam pegar duas, trés condugdes pra chegar no
campus, muitas vezes tem que sair bem mais cedo de
suas casas pra chegar aqui, entdo a questao do acesso
€ muito sério.”(DC04)

“Pontualidade é quase um problema de todos os cursos
nao é especifico da do proeja, o curso comega sete da
noite, e ha poucas pessoas em sala de aula as sete da
noite.” (DC04)

D3 sobre a Permanéncia, Tempo fora da escola e
Evaséo

“Nao saberia dizer em média por quanto tempo, mas &
entre dois e trés anos na sua maioria alguns chegando
até a dez anos sem frequentar a escola, e muitos sem a
pratica da leitura e consequentemente da interpretagéo
do texto...as vezes alunos com um nivel intelectual muito
baixo.” (DCO07)

“Ah em tempo assim, eu vou citar uma média de dez a
quinze anos...fora da escola...é quanto mais idade eles
tém parece que tem um comprometimento maior.”
(DCO06)

“Eu s6 dou aula em dois, em geral a evaséo € maior no
maodulo um, no modulo trés também tem mais, € mais no
modulo um, dois mddulos que eu dou aula, a evaséo e a
inclusdo nos modulos um, é fora do tempo acontecendo
até estabilizar a turma ja vao uns dois meses, mais de
um més com certeza depois do inicio da aula.” (DC02).

“...eu acredito em média que pelo menos dez anos
afastados da escola.” (DC03)

“olha, eu n&o sou muito boa em porcentagem, eu acho
que metade da turma evadiu de um semestre para o
segundo, a evasao foi bastante alta.” (DC04
-IMPORTANTE A CHEGADA DO ALUNO)

Sobre a categoria D4 acerca da Integragédo do aluno no
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campus, nas areas afins:

“Infelizmente n&o, a gente até fez algumas tentativas
dessa integracdo, mas até o momento a gente nao
conseguiu muito, eu nado t6 dizendo que n&o teve. Teve
sim.” (DC04)

“eu nao conhego projetos integradores mas eu sei de
alunas do proeja que resolveram cursa Design de Moda
posteriormente por conhecerem o curso, entdo eu penso
que deve haver alguma coisa.” (DCO03)

“Nao ha, ndo ha projetos integradores entre esses
cursos, € uma dificuldade, principalmente quando ha
eventos culturais, como a festa junina, “jeca fashion” né?
os alunos participam das reunides mas cada um no seu
canto, na sua bolha, no seu casulo e ndo tem essa
interacdo de perceber o outro, eu ndo sei se é medo, se
€ um respeito exagerado, eu acho que tem que ter mais
essa integragao.” (DCO01)

“Nao conhego das experiéncias que eu ja vi acontecerem
nao foi de integracéo de outros cursos daqui.” (DC02)

“Camila, eu tenho dificuldade pra responder essa
pergunta porque eu ndo sou do colegiado, embora eu
tenha muitos didlogos com todo mundo do colegiado,
entdo eu vejo que ha uma tentativa agora de fazer essa
integracdo, mas eu nao tinha visto antes, pode ser um
D4: Integragao problema meu mesmo. Agora eu, eu quero fala de uma
integracdo que nao é de uma area de confluéncia porque
eu fago a integracéo da licenciatura em computagdo com
eles, com o Proeja. Entdo por exemplo, as varias oficinas
que a gente da de empoderamento feminino pela
tecnologia e existe essa integragdo.” (DC05)

“Nao, nao conheg¢o nenhuma...vestuario...proeja...a
impressao que da até que sao completamente
diferentes... nés temos maquina de bordar ai... etc. é
complicado.” (DCO06)

“Nao conheco projetos integradores. Nao sei...Parece
que o curso de design de um modo geral € muito novo
né. Imagino que os professores ndo conseguiram nem
resolver os problemas internos ainda...precisaria primeiro
se consolidar para depois conseguir além disso e fazer
uma integragao com o proeja que eu saiba.” (DCQ7).

E1 Necessidade, se vé como colegiado do Proeja,
formagao convencional:

E1: Existe a

necessidade de
Bloco E ~ .

formacgao do colegiado | . . . ,

Proeja? ah do colegiado, isso ai tem que ter uma escuta, como a
Possivel ’ gente tem a escuta do colega, do aluno, né, a gente tem
Formagéao e que ter uma escuta do colega do colegiado e as vezes a
Intervencgéo gente ndo sabe escuta o professor de qualquer area.”

(DCO1)

“Acho necessaria, acho importante, acho que é uma
formagao bem é...bem curta mas que precisa ser
bastante dindmica e que traga é essa reflexao, essa
acéo, uhh com proeja em relacdo a atuagéo no Proeja.”
(DCO02)

“penso que qualquer professor que atue aqui, poderia




139

Categoria Subcategoria Unidade de Contexto

fazer novos cursos, principalmente na maneira de avaliar
os alunos, que € um quesito super importante pra gente
saber avalia o aluno. Avaliar o aluno que fez, avaliar o
aluno que nao fez porque nao teve dinheiro para fazer,
avaliar o aluno que com a sua dificuldade com seus
materiais minimos né, com a sua fala empobrecida
soube criar alguma coisa para avaliar.” (DC01)

E2: sobre as dificuldades de atuacao versus a formagao

. - que receberam na Universidade?
E2: Dimensao

Identitaria Professor:
Existe alguma relagéo
entre as dificuldades
de atuar no Proeja
com o tipo de “Sim, isso esta relacionada a nossa formagao pra atuar
formacao que no curso.” (DCO1)

receberam na “Sim, acho que sim.” (DC03)

Universidade?

“Sim, sim completamente eu acho que a gente acaba se
adaptando a essa realidade né, mas o professor ele nao
foi, ele nao foi, como foco, ele ndo aprendeu a dar aula
dessa, desse setor, do artesanato. Entdo as dificuldades,
elas existem.” (DC04)

“Tem um problema, eu vou falar dos licenciados ta...a
gente tem sim problemas nas licenciaturas, porque as
licenciaturas elas n&o dialogam coma formagéao pra
atuagéo na educacgao profissional. Entdo a gente sai de
uma licenciatura, e ai eu posso falar com tranquilidade, a
gente sai de uma licenciatura sem saber como atuar na
educacao profissional, entdo mesmo quando os
professores da area técnica falam ‘ah mas eu nio tenho
licenciatura, eu ndo fui formado pra isso’, a gente tem um
problema entre os licenciados também.” (DC05)

“a formacao sim, eu vejo algumas dificuldade mas que
sdo superadas, eu vejo que elas sdo superadas.” (DC02)

“Eu acho que eles ndo receberam formag¢do nenhuma
para o desempenho do curso, eles vem de la né...eles
vem da Academia é...0 nosso processo de selegao no
meu ver..€ nada contra...nem pessoalmente contra
nenhum professor, eu acho que se ele ta aqui é que ele
entrou por méritos...mas no meu entendimento o
processo de selecdo que foi feito a granel assim, em
grande quantidade com provas ; objetivos e somente
provas didaticas, € ndo houve provas praticas né, isso
representa hoje uma dificuldade do Instituto.” (DCO06)

“Sim, sim, sem duvida. Ndo houve uma formacéo é...
nao fui convidado para conhecer o laboratério e as
reunides fazem la, poderia haver vamos tirar um dia ao
invés de fazer uma reunido, vamos apresentar para os
professores de geografia, de fisica o que os alunos
fazem aqui né...entdo acho que dificuldades que eu
tenho la de adequar o conteudo...é a proposta do curso
é...justamente, e ai eu fago meia culpa né...até que
ponto eu tenho individualmente buscado isso né?”
(DCO7)
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E3: Identitario:
Contexto das
realidades e o
artesanato como
pratica educativa de
integracao.

E3: Identitario: Formacgao (que tipo de formagéo no
contexto das realidades brasileiras o artesanato é visto
como prética de integracéo).

“bom primeira coisa o professor tem que saber o que que
€ artesanato realmente, saber se ele €, engenharia téxtil,
se ela é designer de alguma coisa, ela tem que entender
primeiramente, ele tem que desloca do seu biomundo,
sei |a, do seu biodtipo de trabalhar percepgao né, ela tem
que perceber a sua disciplina e o que que é o
artesanato, como vai ser passado essa, esse artesanato,
esse, essa fundamentagao do artesanato, primeira coisa
entender o que € o artesanato e se eu nao entende, eu
nao vou saber passar para os alunos, entdo essa
fundamentacéo contexto, é essa alfabetizacéo do
conteudo mesmo né, eu vou tem que saber, eu vou tem
que entrar nesse mundo da produgao do artesanato, da
fundamentacgao, que ndo é so6 producgéo, artesanato nao
€ so producgao né, vocé tem que contextualiza, vocé tem
que vé a produgao vocé tem que aprecia tem toda essa
questao que faz com que o aluno entenda o que é o
curso proeja em artesanato.” (DC01)

“eu acho que é até uma questéo de pedagogia por que a
gente vem formando muito na teoria dos conteudos
avangados que a gente ndo ministra, nem para o Ensino
Médio depois e perde um pouco da parte pedagdgica
entdo as vezes atuar com mais pedagogos seria um
beneficio.” (DC03)

“eu acho que varias coisas, a questao da cidadania né a
questado dessa, cuidando dos aproveitamentos de
material é ah talvez até quanto mais vocé conhecer o
publico né, o seu aluno, mais facil vocé consegue
responder a necessidade dele.” (DC04)

“me interessa se for nessa perspectiva se...dos
professores fazendo algumas reflexdes, indicagdes de
trabalho de integragéo é...principalmente eu penso agora
seria importante essa formacgao no sentido de integrar.”
(DCO02)

“Eu quero fazer cursos de dessa pratica manual pra eu
poder aplica em sala de aula e melhora, por que a ideia
na minha matéria é trazer uma informacao que eu tenho
originado do vestuario, mas que agregasse a esse
produto artesanal né e nao um produto feito em larga
escala.” (DC04)

“é formacao pedagogica, pedagogica, didatica, acredito
que isso e troca de experiéncias com os demais
professores.” (DC02)

“eu gostaria sim de participar de cursos formadores pra
discutir mesmo a questéo do proeja, eu acho que seria
interessante.” (DCO03)

“é a colaborativa, sim voltada para os professores do
proeja em artesanato.” (DCO05)

“é eu acho que essa questdo da formacao cidad3, ela
precisa ser o eixo transversal, entdo como eixo
transversal ela precisa ser discutida em todos os
componentes, todos os projetos, e ai que eu vejo a
insergcéo no colegiado.” (DCO5)
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“Olha eu acho muito dificil definir uma formagéao
especifica, é porque dependendo da area, a formacao
vai mudar também. Entdo, antes eu acreditava que ‘ah
vamos discutir sobre EJA’ era algo assim muito
importante, mas hoje eu ja penso assim ‘é preciso
discutir sobre proeja em artesanato, proeja em cozinha,
proeja em edificacdes, entdo a melhor formacgéao é
aquela formagao que vai dialoga com aquilo que o
professor ta fazendo, diretamente.” (DCO05)

“eu penso que uma formacao basica para os iniciantes,
com relagdo a legislagao e praticas pedagodgicas, penso
que uma formagao continuada pro os professores que
atuam no sentido de de algumas reflexdes, alguns
encaminhamentos, talvez ai uma semestralmente, ou
cada semana pedagdgica talvez pudesse também ter
criado algum momento disso semestralmente, n&o sei.”
(DCO02)

“pergunta dificil, risos, eu nao sinto assim...ndo
necessidade de fazer assim né...como eu disse eu
recebo disciplina para serem ministradas na segunda
feira né digamos assim, na segunda feira eu recebo a
informacéo que na segunda feira eu vou ser professor
esse ano aconteceu né...segunda feira depois das férias
eu recebo e do coordenador, diz que eu vou ser
professor de empreendedorismo é, numa disciplina que
eu nunca tinha trabalhado antes, ja vi, ja fiz curso de
empreendedorismo né...eu nunca tinha trabalhado isso e
que vou entrar em sala de aula na quarta feira né...”
Entéo eu acho assim uma falta de respeito com os
profissionais e isso ndo é nem do Estado é daqui da
gestdo atual, é das pessoas que estdo |a.” (DCO6)

A existéncia de Espaco de Formacgéao

“que eu saiba nenhum.” (DCO04)

“ah eu ndo sei se posso chamar isso de espago de
formagao, mais uma quase que eu sinto que € muito
bacana, é a abertura dos professores para a construgao
coletiva, isso pra mim é muito importante pra aquilo que
eu defendo como formagéo.” (DCO05)

Nenhum, se eu quero eu tenho que correr atras de
pesquisas, ver sites, € me avaliar pra ver o que eu estou
fazendo, para que eu consiga evoluindo, para que essa
evolugdo desencadeie nessa pratica educativa.” (DC01)

“0 que eu tenho conhecimento sao cursos EAD que sao
oferecidos regularmente, recebe um e-mail a outo, em
EAD mas presencialmente mesmo voltado para o curso,
eu nao conhego.” (DCO3)

“nenhum, ndo tem nenhum...nés s6 temos uma semana
pedagdégica em que xyz e o xyz1, é falam cinco minutos
todo acanhado com medo de que alguém faga alguma
pergunta...e eles somem simplesmente somem
depois...dai depois trazem mais...é algum, uma
palestrinha |a entdo é dois dias de encontro e nao se fala
mais nisso...o restante do ano é via e-mail...né por isso
que eu costumo dizer que nds temos uma administragao
wi-fi, wireless né? alguma coisa assim, nesse
sentido...porque as pessoas nao conversam né.” (DCO6)
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“Temos é... formacao espaco de formagéo no tempo que
temos dedicado a pesquisa, do tempo que temos
dedicado a preparacao, é de material pedagégico é
direcionado a esse a esse ambiente do Proeja.” (DC02)

“nenhum.” (DCO07)

Houve alguma formagéo?

“Um pontual curso de bordado irlandés mas realmente
eu nao tinha horario para participar, houve "essa
possibilidade.” (DC04)

“é na minha area, na area do proeja ndo...no campo
pedagdgico o Instituto acaba se resumindo a debater
educacgdo né?” (DCO7)

“Vocés que sao da area de educagido nadam de
“bragada, esse tema envolve né...e ai nunca “tive a
oportunidade de discutir politica de territério né...e ai os
engenheiros nao debatem o tema deles aqui dentro,
entdo acaba que insistentemente a falar sobre
educacéo...entdo me sinto contemplado, mas tive sim
oportunidade de fazer algumas opg¢des no campo da
educagédo...nunca no campo da geografia, no campo da
educagao pouquissimas vezes no campo da educagao
direcionada para o Proeja.” (DCOQ7)

E4 O artesanato na formagao docente como pratica
educativa cidada? O artesanato agrega cidadania no

E4: Formagao Cidads | Brasil?

“eu acho que sim né...eu acho que sim, nés temos uma
grande parcela da populagao né e que sdo dos nossos
alunos que sao mulheres as vezes, e nao trabalham e
elas ajudam a familia complementando a renda da
familia com esse tipo de atividade...atividades
relacionadas ao artesanato.” (DCO06)

“Sim, acho que toda a forma de estudo, sobretudo é,
pensar aqui, de um lado de uma forma mais lata...seja
de politicas econémicas, € de... trazer a luz a esses
alunos, bem como propiciando melhor participagao no
mercado de trabalho, tudo isso...vai ao encontro da
formacgao cidada.” (DCO07)

“Eu acho que sim, como eu falei dignifica o trabalho né,
existe muito artesanato no Brasil, bons artesanatos, mas
de pessoas que nao tem nenhuma comprobacao de que
sao artesas ao menos que participem de algum grupo de
artesdo e tal.” (DC03)

“Penso que agrega, como ja disse apesar de todas as
dificuldades os alunos que ficam retidos &, ou pouco ou
muito o proeja € atinge o seu nivel, o seu conhecimento,
a sua capacidade de sonhar, a sua capacitagao de
crescer mesmo que seja um pouquinho e talvez que olha
de fora fala proeja, pra que proeja? Mas ¢ algo
fundamental pra aquele aluno que veio buscar alguma
coisa, feliz daqueles que ficam, continuam.” (DCO01)
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“educativa ndo sei, nao acredito que seja.” (DC02)

“Com certeza, € isso ai ndo é so6 a cidadania, como a
cultura onde vocé passa informacao do pai pro filho,
entdo avo ensinou a filha a costurar, que ensinou a
bordar, e isso vai ser passado de geracdo em geracao.
Entdo isso € uma cidadania, mas também uma questao
cultural.”

Motivagbes pessoais e profissionais para participar do
curso Proeja?

“a motivagao pessoal é o retorno, o brilho nos olhos
desses alunos ao perceber que a gente que apesar de
né...poderia estar desmotivado a gente ta téo
entusiasmado em sala de aula...ou pelo monos...é ou
pelo menos a gente ta tdo entusiasmado quando uma
sala cheia né...isso faz nossos alunos brilharem os olhos
€ reconhecerem isso né...essa € uma motivagao
pessoal...esse retorno em saber que t6 possibilitando um
retorno, a quem nao teve acesso ao ensino e fazer uma
reflexdo e descortinar o mundo né...acho que é
isso...sabia que t6 sendo util nisso... 6 pessoal. O
desafio, o sentido de motiva-los...sair de casa todo dia...
deixar a familia e permanecer no curso, a permanéncia é

o grande desafio.” (DCO7)

“bom os grandes desafios é que o que eu passo pra
elas, elas nao tém conhecimento, e o que elas as vezes
passam pra mim em sala de aula, eu nunca tinha visto,
entdo essa troca, eu acho muito importante.” (DC04)

“as vezes as pessoas olham e falam que fundamento
tem esse curso, o que cada aluno teve de mais
importante quando saiu do curso ‘alguma coisa vai ter
alguma expressdo matematica que ficou guardada, uma
frase que ele criou em portugués, um artista que ele
aprendeu na aula de artes, é...uma musica talvez que foi
trabalhada em qualquer disciplina, entao é toda a pratica
que é feita, eu acho que envolve uma troca tanto para o
professor, como pro o aluno.” (DC01)

“o profissional bastante € ...principalmente no sentido de
conhecer a proposta conhecer o publico, conhecer a
metodologia, a pedagogia, a area é bastante, bastante
‘desafiador’ porque também é preciso, ndo, é um
publico-alvo que eu faco parte em termos de formagéo
de conhecimento, mas é muito agradavel é prazeroso vir
dar as aulas, € motivador também.” (DCO02)

“as motivagbes pessoais, a minha mae fez EJA na
época, ela se formou no Ensino Médio através da EJA,
ela é ligada ao artesanato, entao na época se tivesse o
proeja pra ela, eu tenho certeza que ela adoraria o curso
de artesanato.” (DCO03)

Formagéao cidada pode ser inserida no colegiado?

“eu acho que a gente tem que debater essas questbes
socioecondmicas dos nossos alunos, o0 acesso ao
campus, e de repente pedir providéncias aos nossos
governantes para melhorar a acessibilidade pelo menos

aqui para facilitar ‘a ndo evasao’.

“eu acho que o colegiado precisa se aproximar das
necessidades do aluno, comega por ai, ‘qual a
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necessidade deste aluno e acho sim que esse curso
precisa ser revisto, revisado, justamente porque quando_
ele foi construido a gente n&o tinha aluno, entio a gente
nao tinha como saber qual era a necessidade desse
aluno que até entdo ndo existia”. (DC04) SERA?

“eu acho que ja respondi um pouquinho, eu acho que a
gente tem uma divida com essas pessoas, entao eu
acho que todo mundo tem que trabalha com o proeja e
os desafios que a gente tem é de fazer uma formacgao
constante porque no proeja eu ndo tenho condicdes ser
s6 professora de lingua portuguesa. Eu tenho que ser
professora de lingua portuguesa aplicada ao artesanato.
Entéo (risos) eu tenho que estudar sempre.” (DC05)
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Anexo A — Lei n. 13.180 de 22 de outubro de 2015

Dispde sobre a profissao de artesao e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICAFaco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 Artesdo é toda pessoa fisica que desempenha suas atividades profissionais
de forma individual, associada ou cooperativada.

Paragrafo unico. A profissao de artesdo presume o exercicio de atividade
predominantemente manual, que pode contar com o auxilio de ferramentas e outros
equipamentos, desde que visem a assegurar qualidade, seguranga e, quando couber,
observancia as normas oficiais aplicaveis ao produto.

Art. 2¢ O artesanato sera objeto de politica especifica no &mbito da Unido, que tera
como diretrizes basicas:

| - a valorizagéo da identidade e cultura nacionais;

Il - a destinacdo de linha de crédito especial para o financiamento da
comercializagao da produgao artesanal e para a aquisicdo de matéria-prima e de
equipamentos imprescindiveis ao trabalho artesanal;

lIl - a integragéo da atividade artesanal com outros setores e programas de
desenvolvimento econdmico e social;

IV - a qualificagao permanente dos artesaos e o estimulo ao aperfeicoamento dos
métodos e processos de producéo;

V - 0 apoio comercial, com identificacdo de novos mercados em ambito local,
nacional e internacional;

VI - a certificagdo da qualidade do artesanato, agregando valor aos produtos e as
técnicas artesanais;

VIl - a divulgacéo do artesanato.

Art. 3¢ O artesao sera identificado pela Carteira Nacional do Artesdo, valida em todo
o territério nacional por, no minimo, um ano, a qual somente sera renovada com a
comprovacgao das contribuicdes sociais vertidas para a Previdéncia Social, na forma do
regulamento.

Art. 4° O Poder Executivo é autorizado a criar a Escola Técnica Federal do
Artesanato, dedicada exclusivamente ao desenvolvimento de programas de formacao
do arteséo.

Art. 5¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 22 de outubro de 2015; 194 da Independéncia e 127° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Miguel Rossetto



Anexo B — Componentes curriculares por médulo

Tabela 7.1 - Componentes curriculares por médulo.

Total|

Médulo 1|Médulo Z|Mbdulo 3| Médulo 4[Mddulo 5 Médulo 6} \
Componentes
hora-aulahora-aulalhora-aulalhora-aulajhora-aulathora-aula
Portugués 40 40 40 40 40 40 240
Educacio Fisica e 40 20 60
Artes 20 40 60
Matemética 40 40 40 40 40 40 240
Fisica 40 40 40 40 20 i80
Quimica 40 40 40 120
Biologia 40 40 40 - i20
Histéria 40 40 40 — 1 120
Geografia 40 40 40 120
Filosofia 20 40| 80
Sociologia 40 20 e e 60
Inglés 20 40 60
TOTAL NUCLEOQ COMUM| 240 240 240 240 240 240 1440
Desenho Artistico 80 - 80
Histéria do Artesanato 40 -- 40
Cultura Brasileira 40 - 40
Desenho Aplicado - 40 - - 40)
Economia criativa, autogestio e custos 40 - - 440
Materiais e Processos Artesanais 80 e - 50
Oficina Bidimensional - — R0 - - 20
Estética Visual - 40 .- - 40
Processos Manuais e Ferramentas - 40 - - - 40
Oficina Tridimensional 80 - - 80 1
Metodologia de desenvolvimento de
- 40 - 40
produto artesanal
Artesanato e Moda - - 40 - 40
Empreendedorismo e Cooperativismo - 40 o 40
Higiene e Seguranca do Trabatho - - 40 40
Laboratério de Criatividade -- -~ - 80 -- 80
?lanejar?emo ¢ confecgio de produtos ~ ) 80 5
artesanais
Préticas operacionais na comercializa- N 40 40
¢fio de produtos artesanals
Técnicas de apresentagio de projeto e . B ) i 40 40
portfolio
TOTAL PROFISSIONAL | 160 160 160 160 160 160 | 960
Operador de Computador 20 20 — 40
Inclusio Social 20 20 s 40 !
Etica e Cidadania - 20 20 . 20 60 |
Espanhol - - 40 20 - 60
Histéria do Trabalho no Brasil - - 20 20 40
Qualidade de Vida no Trabalho - e . 20 20 4
TOTAL FORMACAO CIDADA| 40 40 1 60 60 40 40 1280
Estigio Obrigatorio - - 266
TOTAL GERAL em horas-aula| 440 440 460 460 440 449 12880
TOTAL GERAL em horas| 366,7 366,7 383,3 383.3 366,7 36,7 12400
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Anexo C — Resolugao n. 029 — 2012/CS-IFB

R

MinisTERIO DA EpUCACAO
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

RESOLUCAO N.° 029 -2013/CS-IFB

Autoriza a oferta do Curso Técnico Integrado em
Artesanato na modalidade PROEJA e aprova seu
respectivo plano de curso.

O Presidente do Conselho Superior do INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA - IFB,
nomeado pela Portaria N° 649, de 23 de maio de 2011, publicada no Diario Oficial da Unido em
24 de maio de 2011, em observancia ao disposto no §1° do art. 10 da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, e em conformidade com o disposto no inciso IX, art. 10, do Estatuto do IFB;

CONSIDERANDO o Acordo de Metas e Compromissos celebrado entre a Unido,
representada pelo Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica com o Instituto Federal de Brasilia;

CONSIDERANDO o diagnoéstico do setor de artesanato do Distrito Federal;

CONSIDERANDO o Plano de Desenvolvimento Preliminar de Vestuario do Distrito
Federal;

CONSIDERANDO a Ata da Reunido da Area de Colegiado do Nucleo Integrador do
Campus Taguatinga realizada no dia 09 de maio de 2013;

CONSIDERANDO o que consta no Processo n° 23162.000067/2013-10, de 21 de margo
de 2013;

CONSIDERANDO a decisdo da 20* Reunido Ordinaria do Conselho Superior do IFB,
realizada no dia 20 de agosto de 2013;

No uso de suas atribuigdes legais, RESOLVE:

Art. 12 AUTORIZAR a oferta do Curso Técnico Integrado em Artesanato na modalidade
PROEIJA, na forma do Anexo a esta Resolugao.

Art. 2° Esta Resolug@o entra em vigor na data de sua assinatura.

. SGAN 610, Médulos D, E, F e G, Brasilia-DF — CEP 70860-100
. Telefone: (61) 2103-2139 — Fax: (61) 2103-2136
... www.ifb.edu.br

. . INSTITUTO FEDERAL
BRASILIA



Anexo D — Caracterizac¢ao profissional dos participantes da pesquisa.

149

Identificacao |Docéncia(anos) |Proeja (anos) |Titulagao Moddulo de Atuacéao

DCO01 16 4 Profa. Profissionalizante/
Especialista em|Ensino Médio
Educacéao

DCO02 24 4 Prof. Mestre em|Formacao Cidada
Educacéo

DCO03 <1 (7 meses) |<1 (7 meses)| Profa. Mestre Modulo de Formacao
em Matematica |(Ensino Médio)

DC04 14 3 Profa. Mestre | Profissionalizante/Ensi
em Artes no Médio

DCO05 19 2 Profa.PhD em Moddulo de Formacgao
Educagéao (Ensino Médio)

DCO06 20 3 Prof.Mestre em|Formacao Cidada
Agrénomia

DCO7 17 3 Prof.PhD em|Médulo de Formacao
Geografia (Ensino Médio)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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