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Gramatica e Manuais Escolares — que avaliacio?
Madalena Teixeira (Santarém/Lisboa)
Sandra Lopes (Santarém)

Ana Rita Gorgulho (Santarém)

Resumo

Esta comunicagdo € sobre a transposigdo didatica dos conteidos gramaticais para os manuais
escolares, no 1.° Ciclo, em Portugal, sendo o nosso ponto de partida aferir em que medida os
manuais escolares estdo de acordo com as Metas Curriculares de Portugués (2012).

E nosso entendimento que o conhecimento gramatical assume particular relevo na vida de um
qualquer cidaddo, na medida em que potencia o desenvolvimento de um conjunto de
conhecimentos linguisticos que culminam no aprofundamento da competéncia comunicativa ja
existente em cada sujeito falante. Neste contexto, o manual escolar funciona, assim, como “...0
primeiro recurso educativo que, numa sociedade com o ideal de disponibilizar o acesso a uma
educagéo de qualidade para todos, estd acessivel a todos os alunos, independentemente do seu
estatuto cultural, socioeconémico ou da regifio em que vivem” (Rego et al. 2010, 2).

Cientes da recente homologagZo do documento Metas Curriculares de Portugués em 2012 e
da obrigatdria atualiza¢fio dos manuais escolares jd avaliados e certificados (Despacho n.° 95-
A/2013), o que justifica per si um conhecimento aprofundado acerca desta tematica,
concebemos os seguintes objetivos para desenvolvimento deste estudo: i) analisar as Metas
Curriculares de Portugués, no que refere 4 gramatica; ii) analisar a colegdo de manuais de
Portugués do 1.° e 2.° ano do 1.° Ciclo mais adotada no distrito de Santarém, em Portugal; iii)
verificar a correlagfo entre os manuais de portugués analisados e as Metas Curriculares (2012).

A metodologia utilizada para o efeito € de natureza qualitativa, baseando-se no estudo de
caso (Yin, 2010), uma vez que pretendemos compreender e conhecer detalhadamente a situagdo
particular de uma cole¢do de manuais escolares.

O estudo encontra-se em fase de desenvolvimento. No entanto, 0s resultados apontam para
a auséncia de articulagiio entre as Metas Curriculares (MCP 2012) e os manuais escolares
analisados.
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1. Introducio

A entrada na escola e o respetivo ensino formal da gramdtica possibilita que cada
individuo aprenda a usar a lingua de acordo com as suas necessidades, tanto de
primeira instincia, como simplesmente por fruicio. Se a gramatica for entendida
como “o conjunto de conhecimentos linguisticos que um usudrio da lingua tem
internalizados para uso efetivo em situagGes concretas de interagio cormunicativa”
(Travaglia 2007, 17), compreendemos como pode influenciar a qualidade de vida
do individuo, j4 que o desempenho linguistico de um falante dependerd dos
recursos e mecanismos que dominar. Quanto melhor souber usar a sua lingua,
melhor uma pessoa se movimentard dentro da sociedade, melhor serd a sua
relagdo com os outros.

Assim sendo, é fundamental que o ensino e a aprendizagem da gramética ocotra
logo no inicio da escolarizagdo, a fim de o aluno desenvolver a capacidade de
reflexfio de sistematizago de “[...] unidades, regras e processos gramaticais do
idioma, levando & identificacdo e & correcgdo do erro” (PPEB 2009, 16). A
necessidade do desenvolvimento “desta capacidade” encontra-se sustentada nas
Metas Curriculares de Portugués (MCP 2012, 4) — “o documento de referéncia
para o ensino e a aprendizagem e para a avaliagdo externa e interna” —, indicando
este os desempenhos “que, de forma imprescindivel, os alunos deverdo revelar”
(MCP 2012, 6), em cada ano de escolaridade. ‘

Neste 4mbito, tendo em conta que hi uma preocupagio governamental em dar
resposta a contextos de assimetrias sociais e politicas, procurando “[...] desen-
volver padrdes de qualidade e assegurar estabilidade no sistema educativo”
(Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 de Julho, p. 4543) e que o “Governo [se] afasta
de concepgdes que aceitam que os manuais escolares sejam um artigo descartavel
[...]" (Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 de Julho, p. 4544) considera-se, entdo,
indispensével analisar manuais escolares adotados, a fim de verificar se existe, ou
ndo, articulagio conteudistico-didatica entre os textos reguladores da prética
pedagogica — MCP (2012) — e os mesmos.

Os objetivos do estudo, que seguidamente se apresenta, sdo: i) analisar as Metas
Curriculares de Portugués, no que refere a gramética; ii) analisar os trés manuais
de portugués do 1.° Ciclo mais adotadds, em Portugal; iii) verificar a correlagio
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entre os manuais de portugués analisados e as Metas Curriculares (MCP 2012)
no que refere ao dominio da Gramatica.

£l

Assim, num primeiro momento deste texto reflete-se acerca da Gramadtica e do
documento Metas Curriculares de Portugués (MCP 2012).

Os procedimentos metodoldgicos adotados para este estudo antecedem a
anilise e interpretacio dos resultados, finalizando com o tecimento de
consideragdes finais.

2. A gramitica e as Metas Curriculares de Portugués

Para sermos cidadfios ativos e inseridos na nossa sociedade & através da
comunicagfo, quer escrita, quer oral, que nos relacionamos com os outros.
Dependendo dos recursos comunicativos que temos, conseguimos adaptar ou nfo
o nosso discurso a diferentes tipos de situagdes. Deste modo, é fundamental
compreendermos a importincia e a relagio que a gramatica tem na qualidade das
nossas vidas (Travaglia 2007).

Se, por um lado, se pode entender gramdtica como um conjunto de regras que
ensinam a escrever e a falar de forma correta numa determinada lingua (Antunes
2003; Silva 2006), por outro lado, ela também & um “[...] conjunto de condigdes
linguisticas para a significagdo” (Travaglia 2007, 45). Ou seja, todo o conjunto de
Tecursos, mecanis’n\ms e principios que um falante pode utilizar com o intuito de
produzir significado e, também, sentido.

Efetfvamente, o conceito de gramética afigura-se polissémico e reveste-se de
especificidades que podem conduzir os investigadorés a complexas balizas
terminolégicas. Assim, e tendo em conta que este estudo se desenvolve no
contexto de ensino e de aprendizagem, considerou-se essencial trabalhar com o
entendimento preconizado no Programa de Portugués do Ensino Bésico (PPEB
2009), sendo que a nomenclatura adotada é a de Conhecimento Explicito da
Lingua para o desenvolvimento da competéncia referente ao conhecimento
gramatical, e, em particular, com as Metas Curriculares de Portugués (MCP
2012), cujos autores optaram pela designa¢io Gramética.
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Atente-se, para tanto, no Quadro 1 - A Gramética nas Metas e no Programa, 1.°
ano do 1.° CEB — e no Quadro 2 — A Gramatica nas Metas e no Programa, 2.° ano

do 1.° CEB.
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Quadro 1 — A Gramdtica nas Metas e no Programa, 1.° ano do 1.° CEB.
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Quadro 2 — A Gramdtica nas Metas e no Programa, 2° ano do 1°CEB

Os Quadros 1 e 2 apresentam os contetidos nas MCP (2012) do 1.° e 2.° anos
do CEB, no dominio da Gramitica, ¢ no PPEB (2009), na competéncia
Conhecimento Explicito da Lingua. Destaca-se, no entanto, que nestes Quadros,
na coluna relativa ao PPEB, apenas constam os conteidos que encontram
“correspondéncia” nas MCP. Numa primeira leitura ao PPEB (2009), de imediato
se detetam outros contetidos no ambito da Conhecimento Explicito da
Lingua/Gramatica, como sd0 0s ¢asos que se enumeram: vogais orais e nasais,
consoantes, ditongos, silabas, digrafos, ordem alfabética, verbos, tempos verbais
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— presente, futuro, pretérito perfeito —, frase e nfo frase, sujeito, predicado, grupo
nominal e grupo verbal, familia de palavras, acentuagfio: acentos grificos —
agudo; grave; circunflexo, principios de cortesia, formas de tratamento, sinais de
pontuacdo: ponto final; ponto de interrogagdo; ponto de exclamagfo; reticéncias;
virgula; dois pontos; travessfio. Acredita-se que se estes contetidos fossem
perspetivados pelo documento MCP (2012), que, como j4 foi referido, constitui
um referencial de avaliagdio interna e externa, provavelmente os resultados
apresentados no Relatério intitulado Projeto Testes Intermédios 1.° Ciclo do
Ensino Bésico 2013 (PTI 2013) nfo teriam como um dos “[...] piores
desempenhos dos alunos [...]” (PTI 2013, 7) o “[...] dominio do Conhecimento
Explicito da Lingua [...]” (PTI 2013, 7) a par, como se considera espectavel, do
“[...] dominio da Escrita [...]” (PTI 2013, 7).

Note-se ainda que as fragilidades detetadas no dmbito da Gramética ocorrem
precisamente nos planos morfolégico (35% de respostas corretas), sintitico
(45,8% de respostas corretas) e da representagfio grafica e ortogréfica (25,5% de
respostas corretas) (PTI 2013, 11). As implicagdes, na escrita, deste (des)conhe-
cimento fizeram-se notar no dominio da escrita, uma vez que apenas 39,6% foi
capaz de produzir um texto coerente, 37,8% foi capaz de utilizar vocabulario
adequado e 24,7% foi capaz de escrever com corregfio ortografica. Parece assim
licito afirmar a inegével relagfo existente entre a Gramitica e a Escrita e a
necessidade de revisiio do¢ objetivos indicados nas MCP (2012).

Ainda, da andlise destes Quadros, depara-se com, o que entendemos ser, um
reduzido niimero de contetdos, sem que se observe qualquer referéncia ao
Diciondrio Terminolégico (DT) (2008). Note-se que este Diciondrio é um dos
documentos que sustenta o enquadramento, independentemente de poder ser
considerado de “feigio doutrindria”, do PPEB (2009) e que no documento MCP
(2012), na sua introdugfio, se 1&é “Em muitos casos, os objetivos e respetivos
descritores foram nas Metas Curriculares retomados ipsis verbis, outros foram
objeto de especificagio, outros, ainda, foram considerados como nfo integrando
os conteudos essenciais, que o presente documento define” (MCP 2012, 4).
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Chega-se, entfio, a uma conjuntura merecedora de reflexdo: 1) confirma-se que, de
facto, as MCP (2012) sdo redutoras,’ relativamente ao PPEB (2009), no que
concerne as aprendizagens a efetuar, por parte dos alunos, uma vez que é explicito
no préprio documento que houve objetivos e respetivos descritores que “ndo
foram considerados”; ii) as MCP (2012) parecem constituir um Programa Paralelo
ao PPEB (2009), na medida em que no mesmo documento se pode ler que este
define os contetidos essenciais. Afinal o documento MCP (2012) é um Programa?
E outro Programa? Sobrepde-se ao PPEB (2009)? Com rigor, € dificil obter
resposta a estas perguntas, porque nas MCP (2012) pode ler-se que houve “uma
nova arrumaggo de alguns contetidos” (MCP 2012, 5) e que “houve a preocupagdo
de as formular [as MCP, 2012] de forma clara e precisa de modo a que os
professores saibam exatamente o que se pretende que o aluno apren ” (MCP
2012, 1, destacado nosso). )

Perante este contexto de contornos tio proprios, defende-se que o manual escolar
assume um papel de relevo na vida escolar; tanto dos professores como dos

alunos.

2. Os manuais escolares

O ato de ensinar é uma atividade relacional, onde o professor interage com o0s
alunos. No apoio das praticas educativas, devido s exigéncias de uma sociedade
que se encontra em constante mudanga, existem instrumentos facilitadores,
estruturadores e reguladores dessas praticas, sendo o manual escolar um suporte
de informagdes de extrema importéncia no processo educativo (Magalhées 1999,
Jodo 2009, Teixeira 2012, 2013).

Sublinha-se, no entanto, que o manual constitui um recurso primordial pelo
facto de aglomerar informacgdes formais para o contexto de transmissdo e
aquisicio de conhecimentos, que dependem da forma como sdo discutidos e
trabalhados na sala de aula (Calado/Neves 2012). Além disso, transmite valores,

1 A este propésito veja-se a (des)articulagfio que existe entre as MCP (2012), o PPEB (2009)
e a Avaliagio Externa compreendida pelas Provas Nacionais de Final de Ciclo - 1* fase ¢ 2*
fase —, em 2013. Cf. Teixeira/Correia/Pereira (2014).
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influencia posturas e atitudes, funcionando muitas vezes como um elo entre a
escola e a familia.

O manual escolar ¢ utilizado desde h4 muitos séculos e sdo diversos os autores
que apresentam uma proposta de defini¢fio (Aran 1997), ora advogando que este
constifui um material bem organizado (Richaudeau 1986), ora associando-o a
aquisigfio de conhecimentos escolares de determinada disciplina (Choppin 1992),
sendo, inclusivamente, um material ficil de transportar, que pode ser ndo s6
trabalhado num coletivo, na escola, mas também em casa, para uso individual.

Embora se conhega a “[...] prevaléncia de uma cultura pedagégica que
preconiza a produgfio e adaptagiio dos materiais de ensino diferenciados que
possam responder a singularidade de cada escola, de cada turma ou mesmo de
cada aluno [...]” (Decreto-Lei n.° 261/2007 de 17 de julho, p. 4543), em muitos
casos, os professores seguem os manuais de forma “estanque” e a sua pratica
pedagdgica reflete mais a mensagem do manual adotado do que propriamente a
dos documentos norteadores do curriculo.

Calado e Neves (2012) acrescentam que, tal como os manuais escolares
refletem as interpretagSes que os autores dos mesmos fazem acerca dos
documentos orientadores, também os professores fazem interpretacSes dos
manuais e dos documentos curriculares, tendo em conta as suas concecdes
pedagégicas e ideologicas. Quer-se com isto dizer que os manuais escolares
podem ter uma mensagem diferente da que estava prevista, salientando-se, assim,
que, os seus autores, ao elaborarem os textos dos manuais, as aprendizagens que
estes “transmitem” traduzem-se'em determinadas relagGes sociais reguladas por
documentos curriculares.

Os mesmos autores sublinham que o professor tem flexibilidade e autonomia
na lecionacio dos contetidos constantes nos manuais, nio significando que essa
flexibilidade represente potencialidades, visto que pode limitar € aumentar as
desigualdades nas aprendizagens dos alunos, pelo facto de, para um mesmo
programa, existir uma diversidade de manuais, que pode ter na sua constituigio
diferentes mensagens sociol6gicas. Todavia, apesar de o manual ser defendido
por uns e criticado por outros, 0 que realmente importa sfo os alunos e isso é
consensual. Para uns alunos, o uso do manual pode resultar per si, para outros
pode nfo constituir fator de sucesso e tornar-se desmotivante (Sousa 2012).
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Para fazer face a este tipo de situacdes, é fundamental existirem critérios que
orientem a elaboragio dos manuais escolares, regidos por

[...] principios nfio s6 cientificos e pedaggicos, mas também, linguistico[s],
concetual...][is], de articulagdo e conformidade com os curricula, de ade?uagﬁo f.o
desenvolvimento de competéncias — gerais, especificas e facilitadoras de uma integracéo
navida activa de um qualquer cidaddo -, informando adequadamente e de modo percetivel

3 faixa etéria a que se destina, primando pela coeréncia, seja escrita, seja em image.ns,
destacando sempre valores que se revelam a partir da ndo discriminagio de et'n.las,
culturas, religides e sexo e da auséncia de propagandas ideoldgicas, religiosas e politicas -
(Teixeira 2012, 56). -

3. Procedimentos metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos nos quais se enquadra esta investigagao sdo de
natureza qualitativa, assumindo caracteristicas.de estudo de caso, na medida em
que pretende analisar a colegdo de manuais escolares, de Portugués, do 1.° CEB,
mais adotada no distrito de Santarém, em Portugal.

Uma vez que este estudo ainda se encontra em fase de desenvolvimento, sendo
os dados que agora apresentamos parciais, nesta primeira fase a amostra foi
constituida através dos seguintes critérios: i) manuais, de Portugués, mais
adotados nas escolas — 1.° ¢ 2.° anos de escolaridade; ii) manuais certificados pela
Diregsio Geral de Ensino — Ministério da Educago e Ciéncia, como estando em
conformidade com as MCP (2012).

A anélise efetuada é de tipo conteudistico, sendo os manuais em aprego: Letra,
C., & Borges, M. (2013). O Mundo da Carochinha — 1° ano. Alfragide. Editora
Gailivro; Lima, E., Barrigio, N., Pedroso, N., & Santos, S. (2013). dlfa —
Portugués 1 — 1° ano. Porto. Porto Editora; Lima, E., Barrigdo, N., Pedroso, N.,
& Rocha, V. (2013). Alfa - Portugués 2 — 2° ano. Porto. Porto Editora.

Os resultados do manual O Mundo da Carochinha — 2° ano, de autoria de Letra,
C., & Borges, M. (2013). Alfragide: Editora Gailivro, ndo sio apresentados neste
texto, em virtude de niio haver acesso & versio definitiva da edi¢fio de 2013, por

razbes editoriais.
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4. Andlise e interpretaciio dos dados

Os graficos seguintes — Graficos 1, 2 e 3 — evidenciam o niimero de exercicios
que sdo apresentados para cada contetido no manual Alfz do 1.° ano, no Mundo
da Carochinha do 1.° ano e no Alfa do 2.° ano, respetivamente, sendo que a cor
vermelha indica as metas constantes nas MCP (2012) e a cor azul os contetidos
que constam no PPEB (2009).

& Manual "Alfa", 1.2 ano
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Griéfico 1 — Numero de exercicios do manual 4lfa, do 1.° ano, de acordo com o
PPEB (2009) e as MCP (2012)

Os resultados, do Grifico 1, mostram que o manual Alfa do 1.° ano apenas
apresenta um exercicio relativo ao contetido “flexdo em niimero”, sendo uma das
metas curriculares presente no documento MCP (2012). Verifica-se, ainda, que
ndo existe nenhum exercicio que corresponda aos contetdos “flexdo em género”
e “sinénimos e anténimos”, Observa-se, todavia, pelos contetidos indicados, que
no manual se dd maior relevo as orientagdes consignadas no PPEB (2009), com
particular destaque para o tF::i.no de exercicios relacionados com vogais e
consoantes — 92 exercicios — e da silaba — 38 exercicios —, seguindo-se-lhe
exercicios relacionados com sons e fonemas e com a configuragio grafica — 8.
De facto, estudos (Sim-Sim 2009; Batista et al. 2011) relacionados com o des-
envolvimento da consciéncia fonolégica tém vindo a mostrar que o conhecimento
dos sons das vogais e das consoantes sdo essenciais para o sucesso da leitura e da
escrita, podendo decorrer em niveis diferentes: i) consciéncia silabica; ii)
intrassildbica; iii) fonémica. A consciéncia sildbica antecede o desenvolvimento



178 Madalena Teixeira & Sandra Lopes & Ana Rita Gorgulho

da consciéncia de outros elementos fonoldgicos, ou seja, de outros fonemas,
formando estes os constituintes sildbicos e os sons da fala (Freitas/Alves/Costa
2007; Sim-Sim 1997; Freitas/Santos 2001). A consciéncia intrassildbica concerne
4 capacidade de identificar e manipular os segmentos que formam, internamente,
uma silaba, estando estes agrupados organizadamente dentro da mesma em
Ataque (consoante que se encontra a esquerda da vogal, numa determinada silaba
—ho.mem) e Rima. A Rima, por sua vez, pode ramificar-se somenté em Nucleo
(vogal da silaba — ho.mem) e/ou em nticleo e Coda (consoante 4 direita da vogal,
numa dada silaba — ho.mem). Quanto ao desenvolvimento da consciéncia
fonémica, este realiza-se de modo lento, na medida em que se trata de ser capaz
de identificar e também manipular os fonemas que constituem as palavras, isto &,
unidades sonoras muito pequenas, abstratas e sem uma base fisica simples (Silva
2003), na medida em que a sua percegéo pode variar de acordo com o contexto de
producdo linguistica. Estudos de Sim-Sim 1998; Veloso 2003; Nunes 2012
mostram que as criangas evidenciam um fraco ou inexistente desenvolvimento da
consciéncia fonémica a entrada do ensino formal.

Mas vejam-se, seguidamente, os resultados do segundo manual do 1° ano —
Grifico 2 — Numero de exercicios do manual O Mundo da Carochinha, do 1.°
ano, de acordo com o PPEB (2009) e as MCP(2012).

No que diz respeito ao manual O Mundo da Carochinha do 1.° ano, podemos
considerar que estdo de acordo com os contetidos consignados no ‘documento
MCP (2012). Porém, é-lhes dada pouca relevéncia, na medida em que existem,
apenas, trés exercicios para o contetdo “flex&o em niimero”, trés para “flexdo em

género” e dois para os “sindnimos e anténimos”.
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Gréfico 2 — Numero de exercicios do manual O Mundo da Carochinha, do 1.°
ano, de acordo com o PPEB (2009) e as MCP (2012)

A semelhanga do manual anterior, registam-se contetidos indicados no PPEB
(2009) representados em ntimero mais expressivo do que os das MCP (2012).
Também esses contetidos se enquadram no dominio da consciéncia fonolégica,
do que se pode depreender que os autores destes manuais consideram fundamental
a concretizacio de aprendizagens neste &mbito.

Parece-nos, com efeito, que estes contetidos constantes no PPEB (2009) sio de
capital importincia para o sucesso escolar dos alunos, devendo, em nosso
entender, haver uma indicagdo formal e explicita, relativa aos mesmos, no
dominio Gramética, no documento MCP (2(}12).k

Manual "Alfa", 2.2 ano
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Grafico 3 — Numero de exercicios do manual 4lfa, do 2.° ano, de acordo com o
PPEB (2009) e as MCP (2012)

Finalmente, o manual Alfa do 2.° ano contém exercicios relacionados com os

tEEN T

contetidos “nome”, “adjetivo”, verbo™ e “sindnimos e anténimos”, previstos pelas
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MCP (2012). Note-se, no entanto, que o maior niimero de exercicios se verifica
no contetido “sinénimos e anténimos” - 8. Para os contetidos “verbo”, “nome” e
“adjetivo”, observou-se, na andlise efetuada, existem 3, 2 e 1 exercicios,
respetivamente.

Apesar de o desenvolvimento do capital lexical se refletir no maior nimero de
exercicios — 8 -, estes ndo se afiguram, em nosso entender, suficientes, porque
acreditamos que o léxico assume particular relevo na comunicagdo de sujeitos

criangas e adultos, independentemente de terem a fungfo de emissor e/ou de

recetor, sendo a tiltima ratio a construgo do-conhecimento. Salienta-se que uma
palavra, seja sinénima, seja anténima, deve ser sempre atida a mais do que uma
perspetiva, ou seja, hd mais do que uma maneira “de olhar” para uma mesma
palavra. Para tanto, pondere-se: i) a ortografia; ii) a fonética; iii) a seméntica; iv)
a sintaxe; v) a gramatica (Teixeira 2010). Na primeira situagio, tome-se como
exemplo dossié — estd-se perante um galicismo (dossier), que, pode dizer-se, se
“nacionalizou” ortograficamente, tendo por base- critérios de natureza fonética.
Atualmente estes dois termos linguisticos convivem no mesmo pais, adotando uns
falantes a ortografia original do Francés e outros a norma ortografica portuguesa.*
No que reporta & fonética, atente-se no exemplo da palavra “porco”, que
dependendo da sua realizagfo linguistica, permite identificar a zona geogréfica 4
qual um determinado falante pertence — /porkw/ (zona centro) e /pwarku/ (zona
norte). Relativamente 4 seméntica, observe-se o exemplo de “O rodapé da casa €
bonito” / “As notas de rodapé sfio muito tteis”. O mesmo elemento linguistico,
dependendo do seu contexto de uso, adquire significados distintos. No que refere
3 sintaxe, a reorganizagio de palavras dentro de uma frase permite mobilidade

interna, provocando, ou uma alterag3o de sentido, ou um aumento de intensidade,

ou uma simples reorganiza¢do sem que haja alteragdo do sentido inicial. Vejam-
se os exemplos “Que menina bonita” e Que bonita menina”; “O filme € bom” e
“QO filme é extremamente bom™; “Ontem fui & praia” e “Fui 4 praia ontem”. Em
v) incluem-se, entdo, as classes de palavras como os nomes, adjetivos, verbos,
paradigmas flexionais em género e grau, a acronimia, 0s estrangeirismos, 0s

2 Note-se que ambas as grafias se registram em dicionarios portugueses. Cf. Diciondrio da
Porto Editora 2013 e Diciondrio da Lingua Portuguesa Contempordnea 2001.
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neologismos, as abreviagGes, a derivagdio, a conversdo, a composicio e, claro, a
sinonimia e a antonimia.

Preconiza-se, deste modo, que os lexemas ndo devem ser perspetivados como
unidades estanques e somente estruturais, mas como unidades linguisticas que se
revestem da necessidade de um conjunto de critérios para a sua atualizacio
linguistica e consequente aprendizagem.

Também acerca deste manual do 2.° ano de escolaridade, importa sublinhar que
sdo retomados contetidos que se encontram nos manuais do 1.° ano que s3o objeto
de andlise neste estudo. A saber: sons e fonemas, vogais e consoantes, flexiio em
género e niimero e configuragdo ortografica.

Novamente, os autores deste manual foram além das indicagBes das MCP
(2012), parecendo haver um claro suporte no PPEB (2009), com a incluso de
contelidos como: grupo nominal, grupo verbal, expansio do grupo nominal;
ordem alfabética, acento grafico e pontuagdo. A “introducfio” destes contetidos
afigura-se adequada, indo ao encontro das necessidades sentidas pelos alunos que

realizaram o Teste Intermédio (TT) (prova de dmbito nacional, conforme referido
anteriormente).
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Exemplo 1 —Flexfo em Numero Exemplo 2 — Expansdo de Frases

E igualmente de salientar que todos os contetidos gramaticais abordados ao
longo do manual em anlise se encontram na secgdo “Laboratério de palavras®,
fazendo-se acompanhar por uma breve explicagdo sobre o contetido gramatical
em estudo — Exemplo 1 — Flexfo em Ntumero. O Exemplo 2 — Expanséo de Frases,
apesar de se tratar de um exercicio de sintaxe (logo considerado de relevo, se
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tivermos em conta os resultados do TI), aparece uma Unica vez ao longo do
manual.

Uma tiltima nota, para este manual, recai no facto de nfo se entender a razio
de a seccdo na qual se encontram exercicios do dmbito gramatical ter,
invariavelmente, a designagfio de “Laboratério de palavras”, utilizando-se uma
nomenclatura inadequada, conforme se pode observar no Exemplo 2 — Expansdo

de frases.

5. Consideragdes finais

Iniciou-se este texto com uma reflexdo acerca da Gramatica no documento Metas
Curriculares de Portugués (MCP 2012), seguindo-se um apontamento sobre o
manual escolar.

Posteriormente, efetuou-se uma andlise, no dominio Gramética, no documento
MCP (2012), estabelecendo uma comparagio com o PPEB (2009), seguida de
algumas questdes que, cremos, assolam o pensamento dos docentes, podendo,
eventualmente, interferir nas suas tomadas de decisdo pedagoégica.

A analise dos manuais escolares que integram a amostra permitiu verificar que,
apesar de os mesmos indicarem, logo na capa, que estfio de acordo com a MCP
(2012), efetivamente ndo estdo — casos dos manuais do 1.° ano. No caso do manual
do 2.° ano, afigura-se-nos julgar que a quantidade de exercicios relativos s MCP
(2012) servem para cumprir‘ a exigéncia ministerial, na medida-em ’que 0s
momentos de trabalho potenciados pelo manual escolar sdo reduzidos. E nosso
entendimento que o documento MCP (2012) nfio parece ter repercussdes de
relevo, pelo facto dos manuais ndo estarem devidamente articulados com as
mesmas. Além disso, consideramos que este documento acaba por ser redutor se
o compararmos com o documento PPEB (2009). Sera que os autores das MCP
(2012) consideraram que o PPEB (2009) era demasiado exigente, tendo Por isso
optado por indicar contetidos (termo utilizado) em menor numero? E nossa
opinifio, com base na consulta efetuada aos Relatérios de Exames Nacionais
(2009, 2010, 2011, 2012) que ndo. Antes pelo contrdrio, defendemos ser
necessario um trabalho continuo, processual e sistematico no dominio da
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Gramatica, de forma a que haja um uso adequado e correto do conhecimento
linguistico.

Note-se que apesar de se reconhecer a importancia do manual escolar, este nio
deve substituir o trabalho do professor, que deve ser adequado e diferenciado,
tendo em conta a heterogeneidade que caracteriza qualquer turma, podendo (e
devendo), inclusivamente, construir materiais diddticos que sirvam o seu
propdsito e o dos seus alunos.
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