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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo analisar os fatores de sucesso/insucesso
no componente curricular de matematica no curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio do Instituto Federal de Brasilia no campus Planaltina. Procurou também
averiguar, os impactos causados pela reprovacdo dos estudantes nas suas vidas e
consequentemente dos seus familiares. As informacdes foram obtidas através de analise
documental do boletim escolar dos alunos, da realizagdo de questionarios aos alunos
matriculados no terceiro ano, no ano de 2015 e de entrevistas semiestruturadas aos
professores que lecionam aulas de matematica no campus Planaltina. Em relacdo aos
fatores de sucesso, relacionados com os alunos, estes apresentam o seu empenho,
como principal fator na aprendizagem de matematica, citam também a competéncia e
empenho do professor e o interesse pratico dos temas abordados. Ja os docentes
apontam o desenvolvimento do raciocinio légico do aluno, os pré-requisitos e a propria
empatia com a matéria como fatores de sucesso na disciplina. No que diz respeito aos
fatores de sucesso relacionados com os professores, os alunos mencionam a sua
competéncia e empenho, enquanto os docentes referem a necessidade de uma avaliagdo
e acompanhamento mais individualizado aos alunos e a realizacdo de formacao dos
professores em aspetos relacionados com o ensino-aprendizagem da matematica. As
principais causas do insucesso nesta disciplina apontadas pelos alunos e professores
foram, por um lado, o trabalho e o envolvimento dos alunos durante as aulas e por outro
a metodologia e recursos utilizados pelo professor. Além disso, os professores apontaram
também como fator de insucesso a deficiéncia dos pré-requisitos necessarios no
conteudo trabalhado e também a empatia com a matéria. As principais formas para
combater o insucesso na disciplina de matematica assinaladas pelos alunos e pelos
professores estdo relacionadas com a melhoraria do empenho do aluno em contexto de
sala de aula e também passa pela utilizagdo de estratégias e recursos diversificados. Os
professores mencionam também que um acompanhamento mais individualizado e a
criagdo de grupos de estudo podera ser uma forma de ajudar a colmatar o insucesso.
Por ultimo, em relagdo ao impacto da reprovagao, foi possivel concluir que para grande
parte dos alunos que participaram da pesquisa ndo houve alteragdo na sua vida pessoal,
mas que a sua familia se manifestou triste e desapontada. Alguns estudantes referem
que nao obtiveram apoio por partes dos seus colegas, pelo contrario, o que pode vir no
futuro ser um fator de exclusao.

Palavras chaves: Fatores de sucesso/insucesso escolar; Matematica; Impacto da

reprovagao.



Abstract

This study aims to analyze the factors of success / failure in the curricular
component of mathematics in high school’s technical course in integrated farming at the
Instituto Federal de Brasilia on Planaltina’s campus.

It seeks also to ascertain the impacts caused by the failure of students in the
mentioned component in their day-to-day activities and therefore on their families. The
information was obtained through documental analysis of the report card of students,
conduction of questionnaires to students enrolled in the third year, in 2015, and semi-
structured interviews with math teachers on campus Planaltina. Regarding the success
factors related to the students, they present their commitment, as the main factor in the
learning of math, they also mention the competence and commitment of the teacher and
the practical interest of the topics covered. The teachers point to the development of
logical thinking of the students, the prerequisites and empathy itself with matter as
success factors in the discipline. With regard to success factors related to teachers,
students mention their competence and commitment, while the teachers refer the need
for personalized evaluation and monitoring of the students, and conducting teacher
specific training in aspects related to math teach-learning. The main causes of failure in
this discipline, pointed out by students and teachers were, on one hand, the work and the
involvement of students in class and, on the other, the methodology and resources used
by the teacher. In addition, the teachers also pointed, as failure factor, the deficiency in
prerequisites of the working content and also empathy with the subject.

The main way to combat failure in Mathematics, marked by students and teachers, is
related to improving student engagement in the classroom including the use of new
strategies and more diversified resources.

Teachers also mention that a more individualized monitoring and the creation of study
groups may be a way to help bridge failure. At least, regarding the impact of failure, it was
concluded that, for most of the students who participated in the survey, there was no
change in their personal life, but their family manifested sadness and disappointment.
Some students report that did they not obtain support from colleagues, on the contrary,
which may become an exclusion factor. According to two of the three teachers
interviewed, disapproval can have a demotivating impact, but for some students it may
even have the opposite effect.

Key words : School success /failure factors; Mathematics; Impact of reprobation.
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INTRODUCAO

A reprovagao escolar é uma realidade frequente no cenario educacional Brasileiro
e Internacional atual, tratando-se de uma questao preocupante, pois suas consequéncias
podem levar a exclusdo dos individuos, acabando por ser também um problema social.
Deste modo, € um tema que ocupa espago relevante no que se refere as politicas
publicas. Essa adversidade, presente em nossas escolas, pode afetar a vida do aluno e
até mesmo de seus familiares, ndo sendo uma garantia de que o aluno reprovado
obtenha um melhor desempenho devido ao fato de ter sido retido, conforme explica Paro
(2000):

E preciso, todavia, considerar que ha um equivoco enorme em supor que a
presenca da prova ou da reprovacdo seja motivo essencial defensavel para
induzir o aluno ao estudo. Se for verdade que é pela nota que se motiva o aluno
a estudar a ter responsabilidade, significa que o ensino esta mal provido de
recursos para motivar o aluno a estudar [...] (p 111).

Reprovar ¢ um acontecimento que, frequentemente, acredita-se que, se o aluno
nao aprende isso € unicamentemente por responsabilidade dele. Porém, existem outras
causas, além das que estdo diretamente ligadas ao proprio aluno, que podem levar ao
insucesso escolar.

As razdes para que o insucesso ocorra também estdo ligadas, por um lado, a
politicas publicas que ndo investem o suficiente no docente e no ensino, que acabam
sofrendo com baixos salarios e problemas de infraestrutura, e por outro, o atraso do
desenvolvimento cognitivo dos alunos, a inconstancia caracteristica na adolescéncia,
problemas familiares, a origem social, a dificuldade de compreensdo com a linguagem
utilizada nas aulas, o grande niumero de alunos por escola e turma.

O curriculo muito extenso e afastado da realidade do aluno € outro fator
consideravel, ja que dessa forma nao vem auxiliar o uso de novas metodologias por parte
dos professores, e eleva as cargas horarias semanais, assim como outros fatores que
podem ajudar o insucesso do aluno, mesmo néo estando diretamente relacionados com
ele.

O campus onde foi realizado este estudo fica localizado numa zona rural de
Planaltina, cidade satélite que pertence ao Distrito Federal, que recebe alunos de varias
localidades, inclusive de outros estados do Brasil, com suas especificidades, buscando
formacgao técnica para entrar o mercado de trabalho. Muitos alunos que ingressam séo de
origem humilde e trazem uma grande defasagem em seus pré-requisitos escolares.

Este trabalho surgiu da necessidade de estudar as causas do alto indice de
reprovacao no componente curricular de matematica no curso técnico em agropecuaria

integrado ao ensino médio do campus Planaltina e perceber quais foram os impactos
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causados pela reprovagao nas vidas dos estudantes e seus familiares.

Em alguns estudos sao encontradas dificuldades em relacdo a percepcédo dos
docentes em assumir parte da responsabilidade da reprovacédo dos alunos, e por isso a
apresentagcdo de estratégias diversificadas para melhorar o desempenho desses
estudantes em matematica, desempenho esse que na pratica educacional tem
funcionado como um indicativo de sucesso ou fracasso dos estudantes na aprendizagem
de determinado conteudo. Quanto a questdo do desempenho em relagdo ao resultado

final do processo letivo, Brito (1996) observou que:

O desempenho dos individuos é avaliado através de varios procedimentos,
sendo 0s mais comuns, as provas e os trabalhos individuais e em grupo. A estas
atividades sdo atribuidas notas e s&do essas notas que refletem o que é
entendido pelo “bom” e “mau” desempenho” (p. 52).

Assim, de acordo com este autor, valoriza-se mais a avaliagdo quantitativa em
detrimento da avaliagao qualitativa, contrapondo a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) Brasil, 1996, ou Lei Darcy Ribeiro, que procura nao priorizar
0 sistema rigoroso e opressivo de notas parciais e meédias finais no processo de
avaliagdo escolar. Esta mesma lei prioriza a educagdo para aprendizagem, que deve
desenvolver novas atitudes e principios nos estudantes. A LDB, ao se referir a verificacdo
do conhecimento escolar, determina que sejam observados os critérios de avaliagdo
continua e cumulativa da atuagao do educando, com prioridade dos aspectos qualitativos
sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais (Art. 24, V-a). Importante mostrar que aspectos ndo sdo notas, mas sim, registros
de acompanhamento do caminhar académico do aluno que é um grande desafio que
talvez ajude em um melhor desempenho do educando mudando, ou até transformando a
realidade atual encontrada no campus Planaltina.

O presente trabalho pretende identificar as possiveis causas e o impacto da
reprovagao na vida social, familiar e educacional para os alunos que cursaram e em
alguns casos, ainda cursam o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio
do campus Planaltina. Além disso, pretende-se propor, com base nos dados recolhidos,
possiveis acdes que possam melhorar o processo de ensino e aprendizagem de
matematica durante o curso e consequentemente reduzir o numero de reprovagoes.

O trabalho esta organizado em capitulos. No primeiro capitulo se encontra a
fundamentagéo tedrica, cujo principal objetivo € mostrar o estudo que foi desenvolvido
sobre o insucesso escolar. Esse tema foi escolhido devido a dificuldade que os alunos do
campus Planaltina apresentaram especialmente em matematica. O segundo capitulo traz
a metodologia utilizada para a realizagao da pesquisa, com os objetivos do estudo, plano
de agdo e modelo de analise. No terceiro capitulo foi feita a caracterizagdo da amostra,

com a caracterizagao dos participantes do estudo. Nos ultimos capitulos foram expostos
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o tratamento e analise dos dados, com a analise e discussdo dos resultados obtidos,

juntamente com a conclusao depois de realizada a pesquisa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 O DESENVOLVIMENTO DA MATEMATICA NO BRASIL

A matematica é uma ciéncia que, ao longo dos tempos, se vem desenvolvendo de
acordo com as necessidades do dia a dia da sociedade. Deu-se inicialmente devido as
necessidades cotidianas e, com o passar do tempo, foi se modificando até chegar a
teorias mais complexas (D’Ambrésio, 1987).

O ensino da matematica, no Brasil, segundo D’ambrésio Ubiratan (1987), teve
inicio com os jesuitas, que fundaram escolas decorrentes de propésitos missionarios da
Companhia de Jesus e da politica colonizadora, iniciada por Dom Joao Il

Em 1572 foi criado o primeiro curso de Artes, no Colégio de Salvador. Nesse
curso, os alunos estudavam durante trés anos disciplinas como a Matematica, Ldgica,
Fisica, Metafisica e Etica.

De acordo com Da Silva (2003), esse colégio, “o ensino da Matematica
compreendia o trabalho com Algarismos ou Aritmética, até o conteudo matematico que
era lecionado na Faculdade de matematica, fundada em 1757” (p.15). Nessa instituicao
estudavam-se, entre outros tépicos: Geometria Euclidiana, Perspectiva, Trigonometria,
alguns tipos de Equacgdes Algébricas, Razao, Propor¢ao, Juros. Segundo Da Silva (2003)
em geral, os colégios mantidos pelos jesuitas destinavam-se a formar pessoas para a
ordem inaciana®, de finalidade religiosa, porém nem todos os alunos entravam para a
ordem. Houve entdo, na visdo de Da Silva (2003) um significativo aumento positivo e
permanente do ensino da matematica elementar por parte dos inacianos® no ano de
1757. Embora esse crescimento tenha sido significativo, ocorreu uma dificuldade, porque
a metrépole ndo reconheceu legalmente os graus académicos ofertados pelos jesuitas
sediados no Brasil. Somente no ano de 1689, foi conferido pelo reino, o estatuto civil aos
colégios dos jesuitas sediados no Brasil, o que dispensou estudantes graduados nesses
colégios de prestarem exame de equivaléncia, ou terem de repetir o curso em Coimbra.

As mudangas mais significativas, seguindo as ideias de Da Silva (2003) sé
ocorreram apds a Independéncia, do Brasil, em 1822, onde aconteceram diversas
mudangas sociais, politicas e econdmicas, 0 que despertou nas elites dominantes a
percepgao de a necessidade de formar engenheiros civis. Com a pressao da elite, foi
criada uma escola de Engenharia, pelo entdo imperador, através do Decreto Imperial n°.

140, de 9 de margo de 1842, que instaurou modificagbes nos estatutos da Escola Militar e

'INACIANA, concretiza-se mediante condi¢cbes que assegurem educar com dignidade humana

’Diz-se da ordem dos jesuitas ou Companhia de Jesus, fundada por Santo In&cio de Loiola.
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também instituiu o grau de doutor em Ciéncias Matematicas, contudo, a concessao
desses titulos so foi regulamentada em 1846. O curso de Ciéncias Fisicas e Matematicas
tinha duracao de trés anos e foi mantido na escola Politécnica até 1896. As disciplinas
estudadas eram: séries, fungdes elipticas, calculo infinitesimal, calculo das variagbes,
célculo das diferengas e das probabilidades, aplicacdes as tabuas de mortalidade®, aos
problemas de juros compostos, as amortizagdes pelo sistema de Price, aos calculos das
sociedades Tontinas e aos seguros de vida.

Da Silva (2003) aponta que “no final do século XIX, temos uma visdo panoramica
da matematica ensinada em uma escola de engenharia do Brasil, unico espag¢o onde se
ensinava de modo continuado a matematica superior do pais” (p.25). O ensino da
matematica a partir de 1896 até 1933 foi ministrado exclusivamente, como disciplina dos
cursos de Engenharia. Durante esse periodo, cessou a formagdo do Engenheiro-
Matematico no Brasil. Durante a primeira metade do século XIX, houve uma busca, a
todo custo, por parte de algumas pessoas de um seguimento progressista, a fundacao de
universidades no Brasil, o que ja se fazia necessario, mas, infelizmente as poderosas
forcas conservadoras impediram que essas tentativas tivessem éxito. Entdo, o Brasil teve
que esperar pelo século seguinte para ter sua primeira universidade. No estado do
Parana, de 1912 a década de 1940, existiu o ensino da matematica superior, na
faculdade de filosofia, ciéncias e letras.

Segundo Da Silva (2003), “ainda na década de 1930, houve a derrota militar do
Estado de Sao Paulo, seguida de perdas politicas” (p.48). Na mesma década, o entédo
governador de Sao Paulo, Armando de Salles Oliveira (1887- 1945), resolveu investir
recursos em uma universidade que viesse resgatar, por meio das ciéncias e das letras, as
auséncias sofridas pelo governo federal. Alids, ndo € por outra razdo que o brasédo da
Universidade de Sao Paulo (USP) contém a expresséo scientiavinces. Somente a partir
de 1934, depois da formagéo da (USP) e de suas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras, o ensino e desenvolvimento da matematica foram feitos de forma adequada, por
meio de um curso proéprio.

A USP foi concebida como uma instituicio dotada de uma filosofia preocupada
pela pesquisa cientifica basica continuada e ligada ao ensino de graduacao que jamais
havia existido. Assim, o curso de matematica, contou com a colaboracido de italianos,
onde o primeiro a chegar, foi Luigi Fantappié, que estava interessado na parte da Analise
matematica conhecida por Funcionais Analitico. Este foi um dos grandes impulsionadores

dessa area da matematica, com o trabalho concluido, retornou a Italia com o advento da

® TABUAS DE MORTALIDADE Definida como o "o instrumento destinado a medir as
probabilidades de vida e de morte". Consiste, na sua forma mais elementar, em uma tabela que
registra, de um grupo inicial de pessoas da mesma idade, o nimero daqueles que vao atingindo
as diferentes idades, até a extingdo completa do referido grupo.
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Segunda Guerra Mundial, apés o Brasil declarar guerra as nagdes do Eixo.

Além de Fantappié, existiu outro grande nome na matematica. De acordo com os
estudos de Da Silva (2003), na USP, Giacomo Albanese trabalhava em Geometria
Algébrica, um dos ramos da matematica criados pela escola italiana. Chegou a USP em
1936, para reger a cadeira de geometria na FFCL (Faculdade de filosofia, letras e
ciéncias humanas). Depois, regeu também a cadeira de Geometria Projetiva, Analitica e
Descritiva, na Escola Politécnica. Voltou a Italia durante a Segunda Guerra Mundial, mas,
com o término do conflito, retornou a Sao Paulo, em 1946, para reger a cadeira de
Geometria Analitica e Projetiva na Escola Politécnica. Fantappié e Albanese
impulsionaram o ambiente matematico em Sao Paulo e no Brasil. A partir da década de
1940, os estudos matematicos se expandiram, em qualidade e quantidade nesse estado
e no pais. Do que se precede, pode-se afirmar que por mais de vinte anos, a Faculdade
de filosofia, ciéncias e letras da USP, se constituiu na principal fonte de formacéo e
estudos matematicos no Brasil.

Em 1924, preocupado com o problema da pesquisa cientifica basica, bem como

com a falta de faculdades de ciéncias no pais, Amoroso Costa (apud Ramos, 1933):

Tudo indica que ja é tempo de se fazer alguma coisa em favor de uma cultura de
melhor qualidade. Em sua grande maioria, como é de desejar, 0s mog¢os hao de
sempre escolher as carreiras praticas que asseguram a nagao a sua vida
material. Alguns, entretanto, ndo hesitam mais em preferir os trabalhos da
inteligéncia pura, sem os quais nada se constréi de realmente grande.
Abandonar ao autodidatismo esses espiritos de escola é esbanjar uma
inestimavel riqueza. (p.16).

Em 1932, surgiu o chamado “Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova”, tendo
como um dos signatarios o educador Anisio Teixeira (1900-1971). Naquele momento,
iniciou-se um novo ciclo do ensino e desenvolvimento da matematica superior fora das
escolas de Engenharia.

Fundaram-se no Brasil, de acordo com Da Silva (2003), a partir da década de
1940, as sociedades cientificas de matematica, onde a primeira foi a Sociedade de
matematica de S&o Paulo (SMSP), criada em 1945 no seio da USP e extinta em 1969.
Criada em 8 de novembro de 1947, a segunda sociedade de matematica fundada no pais
foi a Sociedade de matematica e Fisica do Rio Grande do Sul. A terceira foi a Sociedade
Paranaense de matematica, em Curitiba, no dia 31 de outubro de 1953. Em 1969 foi
fundada a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), ja em 1978, foi fundada a
Sociedade Brasileira de Matematica Aplicada e Computacional (SBMAC). Somente na
década de 1980, foi fundado a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
com o objetivo unir profissionais da area de Educacao Matematica.

A partir da década de 1950, de acordo com Lima (2014): “As instituicdes sediadas

no eixo Rio de Janeiro e Sao Paulo passaram a desenvolver diversas atividades
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cientificas visando compor seu quadro docente com bons e qualificados matematicos”
(p.38). Segundo o mesmo autor aconteceu entdo o que chamaram de o “milagre
brasileiro”, na década de 1960, aumentou significadamente a oferta e procura de cursos
de graduacéao, licenciatura e bacharelado, na disciplina de matematica no Brasil.

Devido ao inicio da producao cientifica dos matematicos brasileiros, em 1954 o
Brasil passou a fazer parte do Grupo | na classificagdo de paises membros da Unido
matematica Internacional. A partir de entdo, surgiu a necessidade de transmitir a
matematica como algo que fosse util e com significado a sociedade atual, enfatizando
novas metodologias, com o objetivo de implementagcdo de um processo de valorizagao
dos saberes relacionados a matematica, voltados as praticas sociais como forma de
minimizar a exclusao social. Assuncao e Guerra (2012) debatem essa questédo tendo por
base o artigo sobre “as novas modalidades de exclusdo social” de Knijnik (1997).
Etnomatematica que segundo Fiorentini (1994), trata-se da técnica ou arte de conhecer,
explicar, entender, lidar e conviver, nos diversos contextos culturais e sociais e a
Pedagogia da Alternancia®: Elo entre saber matematico e praticas sociais. Todas essas
mudancas até hoje tém produzido ajustes e conformagdes curriculares e pedagdgicas
com o objetivo de procurar combater exclusdes socio educacionais. Mas, claro que nao
se pode deixar de destacar que a Etnomatematica pressupde a condigdo de desvendar e
acolher a valorizacdo do fazer cultural local, desenvolvidos nos diferentes grupos
culturais, onde temas variados incluidos e desenvolvidos pela escola podem ajudas a
desenvolver “o fazer matematico”.

Estes temas, segundo Orey (2000) podem ser tratados em setores de produgéo,
situagdes econdmicas, politicas, sociedade, agricultura, educacdo, artes, saude, ou
podem ter origem etnomatematica associando saber sistémico e n&o sistémico. A
etnomatematica, segundo D’Ambrosio (2008) o contexto politico deve preservar e
valorizar a diversidade cultural, procurando diminuir as desigualdades sociais na busca
incessante do conhecimento de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Como um saber que visa a dimensdo cultural, a matematica, deve buscar
estimular a criatividade a partir de novas relacbes que nao visem somente a
memorizacao de informacodes, sendo este um dos aspectos da dimensao educacional da
etnomatematica. Para D’Ambrosio (1987), uma nova perspectiva educacional representa

a busca por um novo paradigma educacional. Isto é, por uma educacao que leve em

‘Pedagogia da Alternancia da énfase a articulacdo entre momentos de atividade no meio
socioprofissional do jovem e momentos de atividade escolar propriamente dita, nos quais se
destaca o conhecimento acumulado, considerando sempre as experiéncias concretas dos
educandos. Por isso, além das disciplinas escolares basicas, a educa¢cdo nesse contexto engloba
tematicas relativas a vida associativa e comunitaria, ao meio ambiente e & formacao integral nos
meios profissional, social, politico e econémico (Gimonet, 1999; Estevam, 2003; Silva, 2005;
Begnami, 2006).
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consideragdo os aspectos socioculturais. A ethomatematica, prima pela construgao de
conhecimentos compartilhados pelos individuos que supere apenas a memorizagcao de
explicacbes técnicas, aspirando uma matematica humanistica, sdo aspectos estes que
fazem parte da perspectiva da educagdo do campo em oposicao a escolarizagao rural.
Freire (2005) argumenta que a educacao esta diante de uma dialética da opcao

onde seus sujeitos devem tomar uma atitude de ruptura ou de continuidade, ou seja:

Opcao por esse ontem, que significava uma sociedade sem povo, comandada
por uma elite superposta ao seu mundo, alienada. Ou opc¢ao pelo amanha, por
uma nova sociedade, sujeita de si mesma, colocando o0 homem como sujeito de
sua propria historia. A educacao das massas se faz assim, uma educacao para a
alienacdo, domesticacdo ou uma educacio para a liberdade, para o0 homem-
sujeito. Que tem forga de mudanca e de libertagéo. (p. 44).
Essa “opg¢ao” de uma nova sociedade apresentada por Freire (2005), valoriza os
conhecimentos que cada aluno ja possui, modificando os conceitos pré-estabelecidos de

uma cultura elitizada que leva a doutrinagao.

1.2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

O ensino da matematica nas escolas ainda é recheado de duvidas e
preocupacdes, mesmo porque ela ainda € considerada por muitos alunos, como uma
disciplina exata, com resultados precisos/Unicos e procedimentos infaliveis, que possui
como elementos fundamentais as operagdes aritméticas, procedimentos algébricos,
definicbes e teoremas geométricos. Porém, existe atualmente, uma preocupagao, com os
conteudos matematicos que se deve ensinar como os ensinar e o porqué de ensina-los.

Atualmente a escola busca diminuir as dificuldades curriculares encontradas no
cotidiano de seus alunos, com conteudos desligados de suas realidades, e devido a isso
as barreiras ainda sdo muitas a serem superadas para que se consiga atender a toda a
demanda e uma delas é a disciplina de matematica, que ainda traz grandes dificuldades
para os agentes do processo ensino-aprendizagem. Existe alguma incompreenséo,
dificuldade e até mesmo desmotivagao dos alunos em relagédo aos contetdos ministrados
nas aulas de matematica, o que pode até justificar os resultados insatisfatorios
encontrados no ensino da disciplina. O facto é que na sociedade atual, repleta de
diversidade de agentes e de contextos educacionais, diversas sdo barreiras que os
agentes do processo de ensino e aprendizagem encontram. Hamido, Branco & Machado,
(2012) admitem que a matematica pode ser um meio de desenvolver nas pessoas
competéncias e habilidades que levariam ao crescimento de argumentacdo e
pensamentos l6gicos e elevagédo do raciocinio, fatores que poderiam ajudar diminuir a
exclusao social, elevando o crescimento pessoal e profissional.

E necessario perceber que é preciso mudancas, ndo sé ao nivel dos contetidos
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ministrados, mas também em relacdo as amplitudes transversais que devem ser
desenvolvidas e apresentadas no ensino da matematica. Caso esta mudanca néo
aconteca, a desmotivacdo tende a aumentar. O modelo tradicional de ensino da
matematica muito expositivo e centrado no professor, ndo acompanha o desenvolvimento
tecnolégico da sociedade, exigindo dos alunos uma memorizacao de técnicas operatdrias
sem ligacdo com a sua realidade. Isso € um dos principais obstaculos, no processo de
ensino-aprendizagem que vem nutrindo uma educacgéo fragmentada e mecanizada, muito
distante da real necessidade da sociedade. Devido a isso, a maneira como o professor
planeja seu trabalho e sua metodologia em aula, dependem da sua interpretacdo das
orientagdes curriculares, dos objetivos de aprendizagem que define, bem como das
caracteristicas, interesses e necessidades dos alunos, das condi¢cbes e recursos de que
dispde e do contexto escolar e social em que se implanta (Gresalfi & Cobb, 2011; Ponte,
2005).

E preciso estimular, e intervir o desenvolvimento de praticas em sala de aula, que
envolvam os alunos na atividade matematica, criando oportunidades em que estes
apropriem de conhecimentos necessarios. A aprendizagem da matematica no contexto
escolar deve ser um momento de interagdo entre a matematica organizada pela
comunidade cientifica que é definida como uma ciéncia formal, com suas técnicas que
obedecem a logica dedutiva, com a matematica de atividade humana, que é uma forma

particular de organizarmos as nossas necessidades diarias.

1.2.1 Estratégias de ensino-aprendizagem

O estudo do ensino-aprendizagem da matematica é fundamentado em diversas
teorias de construgdo do conhecimento. Como referéncia nesse estudo temos Piaget
(1896-1980), que é o fundador da teoria denominada “Epistemologia Genética” ou “Teoria
Psicogenética”, que explica como o individuo constréi seu conhecimento desde o dia que
nasce até o dia em que morre. Os estudos realizados por Piaget e sua equipe,
favoreceram o interesse de muitos educadores matematicos no mundo inteiro, o que
serviu como base psicolégica ao movimento conhecido como Matematica moderna, cujo
principal objetivo era elaborar um novo curriculo para as escolas que destacassem o
estudo das estruturas matematicas nos ensinos fundamental, médio e superior.

Segundo Piaget (2000) “o conhecimento l6gico-matematico é sempre resultado de
uma coordenagao de agdes que levam ao desenvolvimento das operagdes mentais, e
estas ao desenvolvimento das estruturas mentais” (p.347). Em seus trabalhos, ele sugere

uma relacdo entre as estruturas geradoras da matematica e as estruturas de
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pensamento. Piaget afirma que a autonomia € um meio que ajuda a desenvolver a
aprendizagem, desde a infancia, em sua opiniao, os professores tém a missdo de
estimular o aluno a atingir certo grau de autonomia.

Por outro lado, é necessario pensar numa transformacgao positiva da matematica
ensinada nas escolas, ndo s6é com a mudanca dos conteudos, mas sim na transformagao
dos métodos e metodologias de ensino, na natureza das atividades dos alunos (APM,
1988). Hoje, os educadores matematicos procuram evitar a imagem de uma disciplina
dificil, selecionadora e objeto de receio dos estudantes e sim os levam a mergulhar em
um ambiente que estimule mais, no qual, experimentar e fazer matematica sejam
atividades desejadas e dentro do contexto natural (APM, 1988).

E necessario ressaltar que a matematica é uma ciéncia viva tanto no dia a dia das
pessoas como nos centros de pesquisas ou de produgao de novos conhecimentos que
procuram criar instrumentos Uteis na solu¢ao de problemas cientificos e tecnolégicos em
diferentes areas do conhecimento, dentro de um processo global, ndo podendo limitar-se
a uma simples memorizacao de regras, técnicas e ao conhecimento formal de definigbes,
pois “... ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria
producao ou sua construc¢do.” (Freire, 1996, p.52).

Existem algumas estratégias que ajudam a atravessar todo o curriculo, visando a
construgcao de um modo mais significativo de aprendizagem: a resolucao e formulacéo de
problemas, desenvolvimento de modelos matematicos, atividades de exploragao,
investigagdo e descoberta, formulacdo de conjecturas, discussdo e comunicacao,
argumentagao e provas, construgao de conceitos. Sao estratégias que ndo se amarra a
uma sequéncia légica de tudo o que foi citado, apenas sao possibilidades que podem
auxiliar no processo (APM, 1988).

A possibilidade de salas, ou de um espago especifico para que sejam trabalhadas
em grupos ou individualmente a natureza das atividades propostas e as atividades
desenvolvidas a partir dessas tarefas, durante as aulas de matematica, ou até mesmo em
outros momentos, dispondo de recursos essencialmente ligados a disciplina, com acesso
a computadores sao estratégias que auxiliam o ensino e aprendizagem da matematica.

Com o objetivo de tornar o ensino de matematica mais significativo, e tendo como
forma de envolver os alunos nas aulas, em Portugal, o Curriculo Nacional do Ensino
Basico (do Ensino Basico, 2001) defende que “todos os alunos devem ter oportunidades
de se envolver em diversos tipos de experiéncias de aprendizagem” (p. 68), para isso é
necessario a criacao de tarefas que, segundo (Ponte, 2005), a partir das quais os alunos
se envolvam em atividades matematicamente ricas e produtivas, como forma de se
atingir todos os obijetivos curriculares valorizados pelo professor e pela escola.

Sao exemplos j& conhecidos, os diferentes tipos de tarefas matemética que
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podem vir a serem desenvolvidas com os alunos: os problemas, 0s exercicios, as
investigacdes, 0s projetos, as tarefas de natureza exploratéria e de modelacdo, entre
outras. De acordo com (Ponte, 2005) essas tarefas podem ser fechadas, onde é
claramente dito 0 que é dado e o que é pedido, ou abertas que comportam um grau de
indeterminacgdo significativo no que € dado, no que é pedido, ou em ambas as coisas, 0

esquema da figura 1 ajuda a clarificar a classificacao apresenta por Ponte (2005):

Figura 1 — Classificacdo da natureza das tarefas segundo Ponte (2005)

besaﬁo reduzido
A
Exercicio Exploracédo
Fechado + > Aberto
Problema Investiga¢do
v

Desatio elevado

Vejamos como cada tarefa se diferencia:

Problemas- Tarefas fechadas, onde para Pélya (1978), o professor deve sugerir
problemas aos seus alunos, sendo uma forma de estimular o desafio das suas
capacidades mateméticas e assim experimentar o gosto pela descoberta.

Exercicios- Tarefas fechadas, recurso que serve para o0 aluno praticar 0s
conhecimentos adquiridos. Tem o objetivo de consolidar os conhecimentos.

InvestigagOes- Tarefas abertas € um recurso que efetiva o envolvimento do aluno,
pois solicita uma participacdo ativa desde a primeira fase do processo — a formulagéo das
questdes a resolver.

Exploragbes - Tarefas abertas sdo tarefas que dizem respeito a um contexto de
realidade, de natureza problematica e desafiante, constituindo problemas ou
investigacdes, conforme o grau de estruturacdo do respectivo enunciado.

A natureza de cada atividade apresentada tem o objetivo de apontar para
possibilidades de novas perspectivas sobre o ensino de matematica, principalmente no

contexto da diversidade sociocultural de uma instituigcao.
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1.2.2 O papel do professor e do aluno

O trabalho docente tem um papel social e politico insubstituivel, e que hoje,
precisa assumir uma postura critica em relacdo & sua atuacdo. E necessario que
aconteca uma mudanca de atitude, e que o professor perceba o real significado de seu

trabalho, entendendo um pouco mais sobre sua identidade e a histéria da sua profissao.

Teriamos que conseguir que os outros acreditem no que somos. Um processo
social complicado, lento, de desencontros entre 0 que somos para nds € o que
somos para fora [...]. Somos a imagem social que foi construida sobre o oficio de
mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos pouco sobre a
nossa histéria. (Arroyo, 2000, p.29).

De acordo com Libaneo (2005) o professor precisa deixar de ser um mero
transmissor de conteudo, preso ao curriculo, ou ao livro didatico, para passar a ser um
facilitador de aprendizagem, um dinamizador do trabalho, um companheiro de
descoberta, levando o aluno a ser um sujeito ativo do processo de aprendizagem. Neste
contexto, é fundamental perguntar: que tipo de reflexdo o professor precisa para alterar

sua pratica? Pois para ele:

A reflexao sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. Sao necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma
solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a
capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (Libaneo, 2005, p.76).

Assim, é possivel afirmar que é preciso aceitar que a formacao do professor nao
esta pronta e acabada e que os estudos cientificos e as pesquisas sdo de grande
importancia, porque sao esses instrumentos que os possibilitardo analisar criticamente os
contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais, nos quais ocorrem as atividades
docentes, podendo assim intervir nessa realidade e transforma-la.

O professor e o aluno fazem parte de um processo de interacado e reflexdo da
realidade social, internalizando conhecimentos significativamente produzidos pelo
conjunto da humanidade e, necessarios ao seu desenvolvimento. O aluno precisa estar
ativo no processo de ensino aprendizagem para que possa construir o conhecimento e
assim dar real significado a ele.

O crescimento da ciéncia e tecnologia proporcionou muitas mudangas sociais,
com isso o contexto escolar também precisa mudar, para que mudem as posturas e
concepgdes do papel de todos os envolvidos e para que surjam sujeitos que atuem no
processo e nao sejam apenas ouvintes, reprodutores do conhecimento.

Com relacéo ao papel do professor no contexto atual, solicita-se que este seja um

mediador, com o intuito de possibilitar condicbes de participacdo do aluno em sala de
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aula Luckesi (1994) expressa que:

“[...] educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e aprendizagem. Ele
assume o papel de mediador entre a cultura elaborada, acumulada e em
processo de acumulacao da humanidade” (p.115).

Em relacdo ao aluno, Luckesi (1994) explica que “[...] o educando é aquele que,
participando do processo, aprende e se desenvolve, formando-se como sujeito ativo de
sua historia pessoal quanto como da histéria humana” (p.11). E necessario que o aluno
se identifique como parte ativa no processo de ensino-aprendizagem, interpretando,
problematizando, construindo seu préprio conhecimento. Para que, esse papel mais ativo
faca com que o aluno ndo venha a ser meramente um espectador do processo, que
somente memoriza o que |lhe é solicitado.

Assim, o papel do aluno, “agora é reconhecido como sujeito capaz de construir
conhecimento, ocupa o centro do processo de formacao”, (Farias, Sales, Braga & Franca
2009, p.43). Assim, havera um envolvimento mais atuante dele em sala de aula, critico,
com participagao direta nas decisdes, da criatividade e de interagdo em sala de aula.
Nessa perspectiva, o aluno néo so6 faz parte do processo educacional, como também tem
responsabilidades enquanto construtor da aprendizagem.

A acao de se tornar protagonista do processo leva o aluno a ter um ambiente que
se valoriza a sua contribuigao, sua participacao, capaz de modificar a realidade social em
que vive, de ser critico e reflexivo, entendendo que ele traz consigo um saber que
também é valorizado e um modo de tornar a aprendizagem significativa, e mais do que

iSso,

“‘Nao se contentara, entretanto, em satisfazer apenas as necessidades e
caréncias; buscara despertar outras necessidades, acelerar e disciplinar os
métodos de estudo, exigir esforco do aluno, propor conteudos e modelos
compativeis com suas experiéncias vividas para que o aluno se mobilize para
uma participagao ativa” (Libaneo, 1996, p.41).

O papel do aluno em sala é o de assumir uma participacdo ativa e critica,
participante do processo, afim de que se construa por meio do empenho seu espaco
cada vez maior e para isso devem ser propostas condicdes que o levem a ser mais ativo
nesse espago, seja através de atividades que os possibilitem refletirem e também através

de agdes que possam ser garantidas.

1.2.3 A avaliagdo em Matematica

A avaliagao escolar esta presente na pratica educativa, como uma ferramenta para

o professor acompanhar o progresso de seus alunos, suas dificuldades, necessidades ou
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para ser uma forma de repensar sua agido pedagdgica. As definicdes sobre avaliacao

podem variar, assim, como bem aponta Zabala (1998, p. 195),

(...) & possivel encontrar definicbes de avaliacdo bastante diferentes e, em
muitos casos, bastante ambiguas, cujos sujeitos e objetos de estudo aparecem
de maneira confusa e indeterminada. Em alguns casos, o sujeito da avaliagédo é
o aluno; em outros, € o grupo/classe, ou inclusive o professor ou professora, ou
a equipe docente. Quanto ao objeto da avaliagdo, as vezes, é o processo de
aprendizagem seguido pelo aluno ou os resultados obtidos, enquanto outras
vezes se desloca para a proépria intervencao do professor.

Como ¢é possivel observar o enfoque da avaliagdo apesar de fazer parte da
realidade escolar, ainda ndo se tem um objetivo claro a ser alcangcado. Nao se sabe
direito o que ou quem avaliar. A avaliacdo € um processo continuo e natural aos seres
humanos, avaliar o aprendizado dos alunos em matematica, tem, tradicionalmente, se
centrado nos conhecimentos especificos e na contagem de erros. E uma avaliacdo
sumativa, que muitas vezes seleciona os alunos e causa comparacdes entre eles.

Como agente ativo no processo educativo, o aluno precisaria ser avaliado de uma
forma que va além da resposta final, considerando seus erros, para que eles passassem
a ter importancia pedagodgica, assumindo um papel construtivo, e servindo para
possibilitar ao aluno um instrumento de compreensao de si proprio, seria uma forma de
motivar para superar suas dificuldades. E por isso que Vergani (1993) afirma: “interessar-
se pelo aluno é interessar-se pelos seus erros” (p. 152).

Mesmo quando na avaliagao é pedido ao aluno apenas para resolver exercicios, é

possivel avancar para além da resposta final, considerando:

* 0 modo como o aluno interpretou sua resolucao para dar a resposta;
* as escolhas feitas por ele para executar sua tarefa;

* 0s conhecimentos matematicos que utilizou;

* se utilizou ou ndo a matematica apresentada nas aulas; e

* sua capacidade de comunicar-se matematicamente, oralmente ou por escrito.
(Buriasco, 2004)

Para se avaliar além do erro € necessario um acompanhamento mais atendo e
detalhado por parte do professor, durante as suas aulas observando os alunos, enquanto
realizam as tarefas que lhes foram determinadas. Numa revisdo de literatura sobre
praticas de avaliagdo formativa na sala de aula realizada por Black e Wiliam (1998)
apontada por Santos (2008) em seu trabalho sobre avaliagéo reguladora, os autores se
referem a necessidade da avaliagdo formativa em todas as atividades desenvolvidas
pelos professores e/ou pelos alunos que fornecem indicagdes a serem usadas como

feedback com o objetivo de modificar as atividades de ensino e de aprendizagem.
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Seria uma forma de modificar a qualidade da avaliagdo, incrementando
significativas mudancgas no processo de ensino-aprendizagem, mesmo sem modificar
totalmente a maneira de atuar em sala de aula e tirando do foco a preocupacgéao de avaliar
a forma correta como colocada, somente obedecer as ordens de “Resolva” sem nenhum
esforgo de raciocinio, dando lugar ao desenvolvimento de um pensamento criativo,
ordenado e essencialmente critico.

Sobre esse processo educacional Toledo (1997, p. 12) afirma que:

Diante, portanto, dessa nova realidade das calculadoras e computadores, é
primordial repensar os objetivos da matematica, especialmente a elementar. Se
antes era necessario fazer contas rapidas e corretamente, hoje € importante
saber por que os algoritmos funcionam, quais sdo as ideias e os conceitos
envolvidos, qual a ordem de grandeza de resultados que se pode esperar de
determinados calculos e quais as estratégias mais eficientes para enfrentar uma
situacao-problema, deixando para as maquinas as atividades repetitivas, a
aplicacéo de procedimentos padrbes e as operacgdes de rotina.

Para se apropriar do conhecimento é necessario que o aluno assimile o que foi
abordado e seja avaliado de acordo com seu crescimento em todo o processo
educacional. Uma prova pode limitar o que foi adquirido ao longo de toda a jornada
escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional Brasileira (LDB), aprovada em
1996, estabeleceu uma avaliagdo continua e cumulativa, onde os aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos. Nesse mesmo sentido, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) brasileiros defendem que a avaliacdo deve ser uma das estratégias

utilizadas no processo de ensino-aprendizagem assumindo:

(...) um carater eminentemente formativo, favorecedor do processo pessoal e da
autonomia do aluno, integrada ao processo ensino-aprendizagem, para permitir
ao aluno consciéncia de seu proprio caminhar em relagdo ao conhecimento e
permitir ao professor controlar e melhorar a sua pratica pedagdgica (PCNs,
1999, p. 268).

Se referindo a isso, Schon e Ledesma (2008, p. 5) abordam que “avaliagédo é algo
bem mais complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova que se faz, ela
deve estar inserida ao processo de aprendizagem do aluno”. (Santos, 2005, cit. p Schon
& Ledesma, 2008) afirmam que existem diversas formas de avaliar, os principais modelos
de avaliagbes que devem ser praticadas sao:

l. Formativa: tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi
proposto pelo professor em relagédo aos conteudos estdo sendo atingidos, acontece
durante todo o processo de ensino aprendizagem;

Il. Cumulativa: neste tipo de avaliagdo permite acumular tudo aquilo que

se vai aprendendo no decorrer das aulas e o professor pode estar acompanhando o
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aluno dia a dia, e usar quando necessario;

Il. Diagnostica: auxilia o professor a detectar ou fazer uma sondagem
naquilo que se aprendeu ou nao, e assim retomar os conteudos que o aluno nao
conseguiu aprender, planejando novamente suas ag¢fes suprindo as necessidades e
atingindo os objetivos propostos;

V. Sumativa: tem o propdsito de atribuir notas e conceitos para o aluno
ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou de um curso para outro, normalmente
realizada durante o bimestre;

V. Autoavaliacdo: pode ser realizada tanto pelo aluno quanto pelo professor,
para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou e assim melhorar a
aprendizagem. Em grupo: é a avaliagdo dos trabalhos que os alunos realizaram, onde se

verifica as atividades, o rendimento e a aprendizagem.

Os varios modelos de avaliacdo sao instrumentos que podem ser utilizados como
forma de favorecer um melhor resultado, no processo de ensino-aprendizagem, porém
segundo Santos (2008, p. 2): “A avaliagdo nao constitui uma componente isolada e
dissociada de todo o processo educativo, mas acima de tudo ela € uma parte inseparavel
de um complexo sistema onde o fim ultimo do acto educativo é a aprendizagem”. Assim é
necessario que haja preocupacdo em como esta acontecendo a aprendizagem em um

todo, metodologias, conteldos, entre outros fatores presentes no cotidiano escolar.

1.3 POLITICAS NACIONAIS BRASILEIRAS PARA O ENSINO APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA

A Matematica desempenha um papel importante na formagao do individuo, de

acordo com os PCNs:

[.] € importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacao de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na
sua aplicacdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do mundo
do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras areas
curriculares. (Brasil, 2001, p. 29).

Os PCNs foram instituidos como Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio por meio da Resolugcdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, tem como objetivo
Brasil (1999) de guiar os principios da reforma curricular e direcionar os professores para
a busca de novas abordagens e metodologias. Esses principios visam pautar um novo
perfil para o curriculo, com competéncias basicas para a introdugéo dos jovens na vida

adulta; direcionam os docentes quanto ao significado do conhecimento escolar quando
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contextualizado e quanto a interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade
de aprender.

Esse ensino tem, portanto, que procurar desenvolver um papel onde esteja
presente o desejo de uma sociedade mais igualitaria, mais justa e humana. Este papel
esta ligado a analise dos diferentes significados e das diferentes formas de organizar as
ideias na construgdo desse conhecimento e ao resgate da matematica, presente em
qualquer codificacdo da realidade vivenciada pelos alunos e pelo professor.

No Brasil, as propostas curriculares para o Ensino Médio (destinadas a alunos dos
15 aos 17 anos), ainda sdo bastante indefinidas. “Isso porque a prépria identidade dessa
etapa da escolaridade, tem uma trajetdria histérica marcada pela dicotomia entre uma
formacéo de carater propedéutico para continuacao de estudos em nivel superior e uma
formagcao profissional, com carater de terminalidade”(Pires & Silva, 2011, p.63).

Segundo Lopes (2011):

Hoje, o principal objetivo do ensino médio no Brasil é desenvolver a autonomia
do aluno frente as demandas do mercado de trabalho. Pretende-se ter um
processo educativo centrado nos alunos, jovens ou adultos, respeitando-se suas
caracteristicas biopsicoldgicas, socioculturais e econémicas. (p.3)

Como abordado no desenvolvimento da matematica no Brasil, as politicas
publicas relacionadas ao ensino médio no pais ndo foram muito significativas nas ultimas
décadas, um dos motivos deve-se a universalizacdo atrasada do Ensino Fundamental no
Brasil que foi o principal motivo para que o nivel médio venha a aparecer na agenda
publica, ainda no inicio deste século. (Neubauer, 2011, cit. por Lopes 2011)

O curriculo do ensino médio busca ressaltar a educacao tecnoldgica basica, o
entendimento do significado da ciéncia, o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura, das letras e das artes, a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagdo e integrar uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, e
outra, de forma optativa dentro das disponibilidades da instituicdo. Para que o aluno
consiga mostrar dominio nos principios cientificos e tecnoldgicos, os conteudos, as
metodologias e as formas de avaliagdo devem ser organizados de tal forma que, que sé&o
os dominios presididos para a produgdo moderna, de conhecer das formas
contemporaneas de linguagem e dominar conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania, Brazil (2000). Para isso, conforme as Orientagées

Curriculares para o Ensino Médio, ao final desse nivel de ensino,

Espera-se que os alunos saibam usar a Matematica para resolver problemas
praticos do quotidiano; para modelar fendmenos em outras areas do
conhecimento; compreendam que a Matematica €& uma ciéncia com
caracteristicas préprias, que se organiza via teoremas e demonstragoes;
percebem a Matematica como um conhecimento social e historicamente
construido; saibam apreciar a importancia da Matematica no desenvolvimento
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cientifico e tecnolégico. (Médio, 2006, p.69)

O ensino médio, diante do que foi colocado, tem o desafio de promover a
ampliagédo da visdo de mundo dos estudantes, desenvolver suas competéncias, para usa-

las no seu dia a dia.

1.3.1 Insucesso escolar

A questdo de insucesso’ escolar nem sempre foi reconhecido como um problema.
Para Isambert-Jamati (1985), € necessario contextualizar e foi através de seu trabalho
que surgiu a analise do aparecimento da nogdo de insucesso escolar. Foi a partir dos
anos quarenta, até porque antes disso, o termo n&o era utilizado, pois era comum que
grande parte dos alunos abandonassem a escola para comecarem a trabalhar, desde
entao que a percepgao do insucesso escolar comegou a estar ligada a fatores especificos
de origem afetiva ou psicopatoldgica.

Ocorreram mudancas consideraveis na educacao a partir dos anos sessenta, com
manifestacdes que comegaram a exigir que as escolas, por razdes econdmicas e da
necessidade do crescimento social mais igualitario, buscassem formas de garantir o
sucesso escolar de todos os seus alunos. Constataram, entdo que o sucesso escolar nao
fazia parte da realidade de todos os alunos e o que era antes concedido ao fator
individual, tornou-se um problema preocupante sob o ponto de vista social. A
culpabilidade do insucesso escolar dos alunos passou a ser visto como um fracasso de
todos os envolvidos no processo educacional. Reputa-se que o crescimento econdmico
sO seria possivel com o aumento da escolarizacéo, foi de entdo, que a educacéo passou
a ter um papel fundamental no ponto de vista da base do desenvolvimento econdmico de
cada pais (Brazil 2000).

No final dos anos sessenta e inicio dos anos setenta, de acordo com Sil (2004):
“Os estudos comecaram a indicar as causas do insucesso escolar como ordem
socioldgica, surgindo assim a “teoria do handicap sociocultural™. (p. 2987). Essa teoria é
baseada em explicagdes de natureza socioldgica, onde (In) sucesso € justificado pela
realidade social, pela maior ou menor bagagem cultural dos alunos a entrada na escola
(Sil, 2004).

Deste modo, como refere Benavente, (1990): O “sucesso/insucesso dos alunos é
justificado pela sua pertenca social, pela maior ou menor bagagem cultural de que

dispdem a entrada na escola” (p. 716). Esta ideia pressupde que, como afirma Sil, (2004):

°Etimologicamente, a palavra insucesso deriva do latim insucessu(m), que significa: “malogro; mau
éxito; falta do sucesso que se desejava” — R. Fontinha, Novo Dicionario Etimol6gico. Ou ainda:
“mau resultado; mau éxito; falta de éxito; desastre; fracasso” — Costa e Melo, Dicionario da Lingua
Portuguesa.
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“(...) uma crianga proveniente de um meio dito desfavorecido ndo dispde das bases
culturais necessarias ao sucesso escolar.” (p.24).

Inicia-se a necessidade de aumentar o acesso a escola, o que fez com que a
mesma se torne publica, gratuita e obrigatéria, alcancando as camadas populacionais
habitualmente afastadas da escola, “cria-se a ilusdo de transformar a sociedade a partir
da Escola” (Duarte, 2000, p. 29) e surge a “Escola de massas” e com ela a problematica,
nogao e expressao: Insucesso Escolar.

Desde entdo, o0 insucesso escolar tem sido objeto de estudo de muitos
investigadores devido a sua complexidade. Na 6ptica de (Martins, 1993, cit. por Varelas,
2010): “O fendmeno “insucesso escolar’” ndo é redutivel & sua visualizagdo imediata,
devendo ser tomado como algo complexo que resulta de disfuncionalidades presentes no
individuo, escola e sociedade e ainda na forma como estas trés entidades se articulam”.
(p. 5).

Neste sentido, trata-se da necessidade de continuidade e acompanhamento entre
0 que se aprende na escola e 0 que se fala e trabalha em casa. Todavia, os alunos que
0s pais ndo conseguem ofertar apoio, apresentam mais dificuldade, e uma maior
tendéncia a repetirem (Iturra & Vieira,1990).

De maneira resumida, existem duas teorias que se diferenciam em relagdo ao
insucesso escolar. Uma que vé o insucesso escolar apenas como um facto escolar
observavel e determinado, ja a outra que o0 enxerga como um caso complicado e de dificil
guantificacdo, onde envolve o acompanhamento de situagées como a impossibilidade de
atingir objetivos individuais e sociais dos alunos e as necessidades que envolve todo o
sistema. (Martins, 2006)

Apesar das diferentes definicdes do conceito, Eurydice (1995) concluiu que,

(...) o insucesso escolar traduz a incapacidade do sistema educativo em
assegurar uma verdadeira igualdade de oportunidades, (...) a incapacidade do
sistema em compatibilizar uma educacao de qualidade com uma educacao para
todos, capaz de assegurar a cada um uma parte ativa na sociedade. (p. 49)

1.3.2 Insucesso em matematica

O insucesso escolar é um facto bastante estudado, em particular na disciplina de
matematica. A matematica esta intimamente associada ao desenvolvimento tecnolégico e
consequentemente caracteriza-se como a “ciéncia selecionadora”. Na pratica das salas
de aula, a selegdo, pela disciplina inicia-se por um ensino que nao diz respeito as

necessidades fundamentais, pelo mito da “ciéncia dos inteligentes”, pela discriminagao a
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que os alunos sao submetidos. De acordo com Coelho (2008): “Os maus resultados na
matematica, estdo na origem do insucesso e do abandono escolar, da orientagdo para
profissbes nao requeridas pelos empregadores e/ou mal remuneradas e
consequentemente para disfungdes pessoais e sociais subsequentes”. (p. 663)

Diante dessa realidade, nota-se entdo que as dificuldades dos discentes na
disciplina de matematica estado relacionadas com o insucesso escolar e, como referem
(Almeida, Mourao, Barros, Fernandes & Campelo, 1993), “Estas dificuldades, para além
de atingirem uma elevada percentagem, apresentam um caracter cumulativo e geram
facilmente, no seio de alunos e professores, sentimentos negativos traduzidos por
verbaliza¢des de opinido de que “ja ndo vale a pena...” (p.2)".

A matematica € uma ciéncia antiga, lecionada nas escolas que se torna a cada dia
mais importante para a sobrevivéncia em uma sociedade complexa e industrializada.
Para sobreviver e ajudar a familia, as criangas das classes menos favorecidas muito cedo
comecgam a trabalhar. Deste modo, a habilidade em matematica passa a ser necessaria a
sobrevivéncia e de maneira pratica aprendem muito com as situagdes vivenciadas,
porém, fracassam na escola.

Carraher e Schliemann (1985) estudaram e investigaram por que as criangas que
trabalham no comércio possuem melhor desempenho lidando com a matematica informal
do que quando envolvem o0s mesmos numeros € operagdes nos exercicios de
computacao do tipo escolar. Por que a diferengca entre a matematica da vida e a
matematica escolar?

Nesta perspectiva, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 17) referem que
“Aprender Matematica € um direito basico de todas as pessoas (...) € uma resposta a
necessidades individuais e sociais”. Também (Matos, 1991, cit. por Almeida 2010) refere
que o durante o ensino desta disciplina se faz necessario que todos os alunos
desenvolvam competéncias para conseguirem assimilar os modelos matematicos
relacionados com as situacdes do cotidiano de forma critica.

A importancia do ensino da Matematica é na visdo de (Ponte, 2002, p. 13):

“A capacidade de entender a linguagem matematica usada na vida social a
capacidade de usar um modo matematico de pensar em situacdes de interesse
pessoal, recreativo, cultural, civico e profissional. Em teoria, todos reconhecem
que esta é a funcdo fundamental do ensino da Matematica. Na pratica,
infelizmente, é muitas vezes a fungédo que parece ter menos importancia. ”

Porém, as praticas de ensino nao estdo diretamente relacionadas com o contexto
social dos alunos, estao sim influenciadas pelo sistema de avaliagao, pelos curriculos
escolares e pela cultura profissional dos docentes e, por isso, ficam distantes do que é
decidido oficialmente (Ponte, 2002).
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Assim, as finalidades da disciplina ndo estdo difundidas e a Matematica & “(...)
socialmente concebida precisamente para conduzir ao insucesso”. (Ponte, 1994, p. 2).

Como refere (Ponte, 1994, p. 1),

“(...) o insucesso nesta disciplina € uma realidade incontornavel. Reconhece-se
nao so pelos maus resultados dos alunos em testes e exames, mas muito
especialmente pela sua generalizada dificuldade na resolugdo de problemas, no
raciocinio matematico, as vezes nas tarefas mais simples e, sobretudo, no seu
desinteresse crescente em relacdo a Matematica. O insucesso ndo s existe
como tende a agravar-se.”

Observando que o insucesso na disciplina de Matematica € uma realidade
presente em nossa realidade escolar, é importante estudar as causas e os modos como
forma de combatermos esse problema que afeta uma grande quantidade de alunos. E
necessario também verificar como tém evoluido os resultados dos alunos brasileiros na
disciplina de matematica, em estudos internacionais, comparando-os com os resultados
dos estudantes de outros paises.

O resultado apresentado neste estudo reporta ao ano de 2012 e diz respeito ao
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), desenvolvido pela
Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), estudo que reune
34 paises. Além dos paises filiados, esta organizacdo tem parceria para aplicagdo do
PISA com outros 30 paises, entre os quais o Brasil. O objetivo principal do PISA é avaliar
estudantes de 15 anos de idade e matriculados a partir do sétimo ano de estudo. Sao
estudantes que estdo perto de concluir sua educagdo basica e ja devem possuir 0s
requisitos educacionais basicos para prosseguir na vida adulta. Sobre esses resultados,
de Gusmao (2013, p.107) cita que:

Madalena dos Santos mencionou sobre a aprendizagem aferida pelos testes em
larga escala para falar da concepcado de qualidade da educacdo do Banco
Mundial®. Quando nés falamos em qualidade, falamos também em mensuracéo,
em comparacdo com outros paises. E como os alunos estdo aprendendo, o que
€ comprovado por determinados testes e indices que dizem se a qualidade é
boa ou ruim. E preciso sempre trabalhar com indicadores, ou quantitativos. [...] O
significado de qualidade expressa resultados de aprendizagem do aluno.

De acordo com o Relatério Nacional de PISA 2012:

A avaliacao é voltada para os conhecimentos em leitura, matematica e ciéncias.

®0 Banco Mundial € um grupo composto pela Banco Internacional de Reconstrucio e Desenvolvimento
(BIRD), Corporagdo Financeira Internacional (CFl), Agéncia Multilateral de Garantia de
Investimentos (AMGI), Associagéo Internacional de Desenvolvimento (AID), Centro Internacional
para Arbitragem de Disputas sobre Investimento (CIADI) e Fundo Mundial para o Meio Ambiente
(GEF).
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E trienal, sendo que a cada edicdo o foco esta centrado em uma area principal a
ser avaliada. Na edigao de 2000, o foco foi em leitura; em 2003, em matematica;
em 2006, em ciéncias; em 2009, repetiu-se a area de leitura; e em 2012, o foco
foi novamente em matematica. Em 2015, o foco foi em ciéncias. Essa maior
quantidade de itens possibilita que o conteudo seja examinado de forma mais
detalhada. O PISA possibilita também que cada pais opte por outras areas de
avaliagdo, como letramento financeiro, resolugcdo de problemas e leitura digital.
Permite ainda que a avaliacdo de matematica seja realizada em computador.
(OCDE, 2012, p.9)

No ano de 2012, o Brasil optou por participar das trés areas com provas digitais,
realizando a primeira avaliacao eletrénica representativa de todo o pais. Dessas trés
areas avaliadas pelo PISA em 2012, matematica foi a Unica em que os brasileiros
apresentaram avango no desempenho, ainda que pequeno. O Brasil saiu de 386 pontos,
em 2009, e foi a 391 pontos a média da OCDE’é de 494 pontos. (OCDE, 2012)

No gréafico 1 é possivel observar a evolugdo das médias alcangadas por alunos

brasileiros em Matematica no PISA:

Grafico 1: Evolucéo das médias em mateméatica no PISA.

Evolucao das médias em matematica no Pisa
@ Brasil - OCDE
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A tabela 1 regista o ranking alcangado pelas notas em matematica nos paises

avaliados.
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Tabela 1: Ranking de matemética no PISA 2012 — Fonte: OCDE (2012)

Economias Média
1° - Xangai-China 613
2° - Cingapura 573
3° - Hong Kong-China 561
4° - Taiwan (Taipei-China) 560
5° - Coreia do Sul 554
6° - Macau-China 538
7° - Japao 536
8° - Liechtenstein 535
9° - Suica 531
10° - Holanda 523
Média da OCDE 494
56° - Costa Rica 407
57° - Albania 394
58° - Brasil 391
59° - Argentina 388
60° - Tunisia 388
65° - Peru 368

Com o resultado fornecido pelo PISA, foi possivel identificar que, apesar do Brasil

ter apresentado um melhor resultado, 2 em cada 3 alunos brasileiros de 15 anos
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apresentam dificuldade na interpretacao em situagdes que exigem apenas dedugdes
diretas da informacgéo dada, ndo entendem percentagens, fragdes ou graficos. Esse fato
ndo pode ser atribuido a uma questdo, sdo varios fatores que podem levar ao baixo
desempenho: falta de acompanhamento familiar, falta de pré-requisitos, conteudos
distantes da realidade do aluno, entre outros. Segundo Rodrigues, Ribeiro & Souza Filho
(2014) é preciso que a escola tenha uma fungéo educativa e transformadora para que a
matematica surja com um novo olhar pedagdgico no ambiente escolar caracterizando
com um nhovo sentido, de maneira que venha facilitar o desenvolvimento do ensino-

aprendizagem dos contetdos propostos.

1.4 O IMPACTO DA REPROVAGCAO ESCOLAR

1.4.1 O insucesso a matematica e a autoestima

O insucesso escolar, como apontado anteriormente € uma questdo que tem
demandado estudos de nosso sistema educacional. O insucesso em matematica também
é um fato que atinge um grande numero de alunos. Porém, existe uma procura
incessante pelo culpado de tal insucesso e, partindo disso, nota-se deficiéncias na qual
hora se culpa o aluno, hora a familia, hora uma determinada classe social, hora todo um
sistema econdmico, politico e social. Isso, muitas vezes esta ligado ao fracasso, que é
definido por um insucesso, uma derrota que pode trazer consequéncias diretamente
relacionadas com o desenvolvimento do aluno.

Sobre fracasso o escolar, Popovic (1981) fez uma observagéo sobre o fracasso

escolar que:

Em termos de privagao cultural e concluiu que temos uma explicacdo de fundo
social, muito maior do que a das deficiéncias individuais, porém, assim mesmo,
essa teoria enfatiza a culpa no aluno que nao se adequa aos padrdes exigidos
pela escola. Os demais assuntos estdo fora das discussdes como a instituicao
escolar, sua organizagao, seus métodos, seus critérios, sua didatica. (p.79)

Passa a ser preciso que a escola entenda qual é o seu papel social e sua fungao
numa sociedade de grupos diversificados. A escola deve estar voltada para a realidade
do aluno, conhecer as necessidades dos envolvidos culturalmente excluidos com o intuito
de desenvolver um curriculo que as atenda.

O aluno que “fracassa” na escola, tendo insucesso em uma, ou em varias
disciplinas, pode ficar com uma baixa expectativa de sucesso, pouca persisténcia na
realizacdo das tarefas e ainda uma baixa autoestima, podendo apresentar uma certa
desmotivagao, nutrindo sentimentos negativos em relagdo a disciplina, a escola, as
tarefas e em relagdo a si proprio. Segundo Senos e Diniz, (1998): “Paralelamente, os

jovens com comportamento considerado desviante, tém muitas vezes resultados
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escolares baixos, conduzindo ao entendimento de que a indisciplina é um problema
educativo associado permanentemente a quadros de insucesso educativo” (p. 267).
Muitas vezes, quando o aluno apresenta dificuldade em assimilar o conteudo, acaba
criando barreiras ou desenvolvendo um comportamento de rebeldia durante as aulas,
para chamar a atengao para si, reproduzindo uma forma de pedir “ajuda” que na verdade
acaba aumentando a distancia na relagcao entre ele e o professor.

Com o comportamento de desinteresse do aluno perante o insucesso, sua
autoestima pode ficar ameagada, podendo, segundo Senos (1992), verificar-se uma de
duas situagdes: ou o aluno reconhece a sua incapacidade escolar e assume-a, o0 que tem
como consequéncia a diminui¢do da autoestima e depois consegue obter a manutengao
desses niveis baixos, bem como um esforgo reduzido no trabalho escolar; ou o aluno nao
reconhece e nao aceita o “rétulo” imposto pela cultura da escola, tentando manter a sua
autoestima em valores aceitaveis.

O adolescente, assim como todo ser humano, precisa se sentir motivado, Harter,
(1993, cit. por Pereira, 2014) considera necessario para a construgdo da autoestima ser
tratado bem, com atitudes boas, pelas pessoas préximas. Percebeu-se que uma das
dificuldades mais observadas entre as criangas e jovens com baixa autoestima € o mau
desempenho escolar, o que resulta o insucesso escolar, existindo uma ligacdo direta
entre a autoestima elevada e os bons resultados na escola (Quiles & Espada, 2007, cit.

por Pereira, 2014).
1.4.2 O insucesso, a matematica e a motivagéo

Conforme (Bzuneck, 2000, p. 9) “a motivagéo, ou o motivo, é aquilo que move
uma pessoa ou que a pde em agao ou a faz mudar de curso”, a motivagao esta ligada a
algo que desperta o interesse. Segundo Coon (1999) a motivagéo esté ligada a dindmica
do comportamento, ou seja, ao processo que inicia, sustenta e dirige nossas agdes. O
insucesso escolar em uma disciplina como a matemética no periodo dos estudos, pode
ser um elemento que cause um impacto negativo na aprendizagem do estudante.
Nascimento e Peixoto (2012) verificam que os estudantes com sucesso escolar se
encontram mais dedicados as atividades escolares do que os estudantes com
dificuldades ou insucesso. Dessa forma, o estudante que n&o consegue um bom
resultado ao longo do ano escolar, pode dedicar-se menos as atividades escolares por
nao se sentir motivado.

Uma explicagao para estes resultados pode ser baseada na teoria da autoestima e
da motivacao para a realizagéo (Covington, 1984, 1992); (Thompson e Dinnel, 2007, cit.
por Nascimento e Peixoto, 2012), defendem que o empenho desenvolvido pelos alunos

para conservarem as suas percepg¢des de competéncia, de realizacdo e os sentimentos
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de autoestima possibilitam determinar a sua orientagao para o sucesso. De forma que, ao
se sentirem ameacgadas, como acontece quando n&o conseguem sucesso nos estudos, &
possivel que utilizem recursos para se defenderem.

Ao longo do ano letivo o aluno dedica parte de seu dia na escola, o insucesso, ou
até mesmo a reprovacado podem leva-lo a certa frustracdo por nao ter dedicado o seu
tempo em outras atividades e fazendo com que deixe de se dedicar as atividades
escolares como antes. Segundo Bzuneck (2001), o ser humano dispde de recursos
pessoais como o tempo, a energia, os talentos, os conhecimentos e as habilidades. Tais
recursos poderao ser usados em qualquer atividade escolhida pelo individuo, porém, s6

serdo mantidos, quando houver os fatores motivacionais.

1.4.3 Reprovagéao escolar

A reprovacgao escolar € uma situagao do aluno em relagcado a série cursada, que o
impede de cursar a série adiante no ano letivo posterior. Segundo Gregorim (1998), a
palavra significa: “1. Ato ou efeito de reprovar. 2. Nao aprovacdo em exame. 3. Censura
severa. 4. Desprezo”. Observando estes significados, ndo seria estranho, afirmar que a
reprovagao na trajetéria escolar pode causar um impacto negativo na vida do aluno.
Reprovacao escolar é diferente de insucesso, pois na visdo de (Correia, Gongalves & Pile
2003, p.2):

Por defini¢cdo, o insucesso escolar seria um impedimento ao prosseguimento dos
estudos. Este € um fendmeno verificado em todos os niveis de ensino e
instituicdes escolares, que atinge percentagens muito elevadas. Apresenta um
caracter precoce, pois tende a aparecer de uma forma mais intensa nos
primeiros anos de escolaridade e é socialmente selectivo, pois o seu grau de
incidéncia varia consoante os meios sociais de origem dos alunos. E,
igualmente, visto como um fenédmeno cumulativo, ou seja, um aluno que reprove
tem uma maior probabilidade de reprovar novamente, ndo sendo, por isso,
encarado como um “acontecimento isolado na vida do aluno”.

E possivel observar que sdo termos parecidos, porém ndo semelhantes, pois a
reprovagao esta ligada a algo mais pontual, enquanto o insucesso seguindo a légica de,
Mourdo & Almeida (1992) ndo seria s6 um sinbnimo de ‘nota baixa’ no final do ano
escolar, mas sim aquele aluno que, apesar de ter atingido niveis classificativos bons, ndo
compreende o que faz nem porque o faz. Trata-se entdo de um fenémeno ligado a

diversos fatores com causas variadas.

Assim como o insucesso, o0 tema reprovagdo é bastante antigo e de grande

importancia social e politica no Brasil. De acordo com Kistemann (2012):
“A partir dos anos 70, iniciou-se no Brasil, o declinio do emprego industrial. A
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mao-de-obra passa a ser “despachada” faciimente para as multinacionais, onde
sao praticados salarios mais baixos. Inicia-se ai a desregulagdo do mercado de
trabalho implicando a queda de salarios também para operarios qualificados”

(p-52).

Foi entdo que surgiu a preocupacgao dos tempos atuais: A educagéo € valorizada
por conta da competitividade e ndo por causa da cidadania. Para que houvesse uma
maior competividade é preciso selecionar. Uma das formas de selecionar é o sistema de
avaliagdo quantitativo aplicado nas salas de aulas até hoje, onde a reprovacao é parte
integrante de todo o processo. Embora a LDB (1996) traga em seu Art.24, paragrafo V
sobre a verificagdo o rendimento escolar que devera observar os seguintes critérios: “a)
avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais”. Por varios fatores que impedem a valorizagdo maior do aspecto
qualitativo sobre o quantitativo, essa ndo € bem a realidade encontrada em nossas salas

de aula.

Em muitos paises, uma das estratégias utilizadas para promover o sucesso
escolar sdo as aulas de recuperagdo e formacao dos professores. Eisemon (1997),
afirmou que alguns paises reprovam alunos em um numero maior que em outros paises,
revelando falta de padrdes objetivos e critérios explicitos.

No Brasil, ha muitos e muitos anos a solucao para a dificuldade encontrada pelos
alunos passa pela repeténcia. E possivel verificar a taxa de reprovacdo ou abandono na
tabela 2, de acordo com os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira) relativos a 2014

Tabela 2: Percentagem de alunos com reprovacdo ou abandono em 2014 segundo
indicadores do INEP.

Etapa Escolar Reprovacao Abandono Aprovacgao
Anos Iniciais 6,2% 1,1% 92,7%
969.540 reprovagdes 170.440 abandonos 14.559.505 aprovagodes
Anos Finais 11,7% 3,5% 84,8%
1.489.598 450.317 abandonos 10.820.271 aprovagdes
reprovacgoes
Ensino Médio 12,2% 7,6% 80,2%
1.000.710 620.194 abandonos 6.573.345 aprovagoes
reprovagoes
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A maior taxa de reprovagao ocorreu em 2014 no Ensino Médio com 12,2%, assim
como a maior taxa de abandono 7,6% e a menor taxa de aprovagdes 80,2%, segundo os
dados apresentados na tabela 2.

Mas nao é de agora que isso acontece, a reprovacao nas escolas brasileiras é
algo comum e antigo, esta ligada a ideia de que os alunos aprendem ou deveriam
aprender ao mesmo tempo e da mesma forma. No ponto de vista de Vitor Paro (2000), a
populacio brasileira considera que prosseguir para série seguinte sem ter aprendido é
pior do que ndo ter aprendido e continuar na mesma série, tendo como consequéncia o
facto do aluno poder ser estigmatizado e afetar a sua autoestima.

No entanto, noutros paises nao existe, da parte da populagdo, a mesma visao
sobre a reprovagdo que a mencionada no paragrafo anterior, tanto que a literatura
internacional possui uma visdo menos favoravel a reprovagao. Nao estabelecem a
reprovacao como um fator positivo sobre o rendimento dos alunos. De acordo com os
estudos de Crahay (2013, p. 185):

“O balanco das pesquisas disponiveis sobre os efeitos da repeténcia ndo tem
ambiglidade: em regra geral, os alunos fracos que repetem progridem menos
que os alunos fracos que sdo promovidos. Ou seja, pode-se considerar que a
repeténcia constitui um meio contraprodutivo de fazer face as dificuldades de
aprendizagem dos alunos fracos”.

Entretanto, Rocha, 1983, cit. por Oakes & Lipton, (1990), ndo apontou provas de
que a repeténcia seja mais efecitiente que a aprovacdo para a série posterior nem a
repeténcia garante resultados académicos melhores, nem a progressao automatica do
aluno para série seguinte melhoraria esses resultados.

E possivel perceber, que a reprovacdo estd mais relacionada com fatores
histéricos e culturais, (Crahay, 2001, cit. por Gomes 2005), depois de um levantamento

dos paises da Unido Europeia, chegou a importantes conclusdes:

» Através da pesquisa realizada, foi possivel perceber muitas vezes que as
provas desenvolvidas pelos professores aumentam a dissipacao com relagado ao
rendimento comparando aos testes padronizados. Assim, seria possivel afirmar
que os alunos reprovados, poderiam ter sido aprovados se estivessem em outra
classe.

» Geralmente os alunos que reprovam sao os que nao apresentam os melhores
desempenhos, sao considerados “fracos”, ndo se levanto em conta o quanto
esse aluno progrediu durante o periodo letivo. Somado ao fato que, a avaliagao
dos alunos para os docentes € questado de status diante dos colegas.

* A reprovagao nao é discutida com os alunos que possuem dificuldade ao longo
do ano letivo, para que ele possa identificar como poderia progredir, por tanto é
algo praticado em siléncio. Por isso pode-se explicar porque depois que 0s
alunos reprovam, quando conseguem melhores resultados no ano seguinte,
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deixam de apresentar diferengas expressivas.

Ainda sobre essa tematica, (Crahay, 2001, cit. por Gomes 2005), refere que
acabar com a reprovacao representa um processo que demanda muitas mudangas. A
reprovacgao ja faz parte da realidade escolar, estd na cultura de alguns paises e nesses
casos, € preciso desenvolver um novo objetivo para a educacdo que € a formacéo de
conhecimentos e competéncias. O maior desafio, entdo é poder garantir a aprendizagem
dos alunos, além do desenvolvimento de competéncias e habilidades ao longo de sua
vida escolar.

A reprovacgao ja é algo que faz parte da cultura escolar brasileira, sendo uma
pratica muito utilizada nos dias atuais, com o objetivo de ajudar os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem. E uma maneira de controlar os que ndo

possuem o mesmo nivel de aprendizagem dos demais. Para Paro (2000):

O que se alega, as vezes, é que o aluno nao aprendeu durante todo esse tempo,
entre outros motivos, porque nao tinha o estimulo (ou a ameaca) da reprovagao,
ou seja, ciente de que passara de ano sabendo ou ndo sabendo, o aluno nao
estuda e, por isso, ndo aprende. No fim, parece que tudo se resume na adocao
da reprovacao como um recurso pedagogico (p. 277).

Em seu trabalho sobre reprovacao, Mandelert (2012, p. 224) aponta que:

O grande numero de reprovagbes no Brasil e sua persisténcia ao longo da
historia da educacéo no Brasil, fez com que Sergio Costa Ribeiro afirmasse, em
1991, que no Brasil existiria uma verdadeira “pedagogia da repeténcia”. Essa
“pedagogia da repeténcia” é parte integral da prépria filosofia de ensino, aceita

por todos os agentes como “natural”.
O sistema escolar ndo é capaz, sozinho de mudar essa realidade social, mas
alguns professores conseguem, em maior ou menor medida, que seus alunos

desenvolvam competéncias e habilidades dentro da realidade a qual pertencem.
1.4.4 O impacto da reprovacado na vida dos alunos

Mesmo sendo utilizada para corrigir as dificuldades encontradas no passado, a
reprovagao em uma determinada série pode trazer problemas de estigmas e motivagao
para os alunos. Essa € a avaliagdo de estudo da Unesco (2015) sobre componentes que
interferem na rotina escolar em 15 paises da América Latina. Como esse fato acontece
em larga escala no campus Planaltina, na disciplina de matematica, € necessario
entender a visao dos alunos e professores sobre o impacto causado pela reprovagdo em
suas vidas.

Geralmente a reprovagao € uma maneira de punir o aluno e nao se leva em conta
que na verdade, todos os envolvidos no processo falharam e nao apenas os alunos.

Como refere Morgado (1999):
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Torna-se necessario um esfor¢co de integracédo e equilibrio entre a dispersao e
especializacdo de conhecimentos e a globalizagdo de acc¢ao educativa, de forma
a evitar que a educacado seja «simplesmente» transmitir conhecimentos, mas,
fundamentalmente, a construgcdo de um projecto viavel para chegar ao futuro.

(p-9)
Entende-se que a reprovacdo ndo seria somente uma privagao de progressao de
série, comprometeria os planos futuros dos mesmos, além de poder gerar efeitos
negativos sobre a autoestima e a motivagéo dos alunos, e estigmatiza-los, favorecendo a

sua discriminagcdo na escola e consequentemente o abandono escolar.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo descreve-se a metodologia utilizada neste estudo, fundamentando
as escolhas tomadas. Apresenta-se ainda o contexto onde foi realizado o estudo, os

participantes e os instrumentos utilizados na recolha de dados.

2.1 OPCOES METODOLOGICAS

A metodologia utilizada nesse trabalho foi de natureza descritiva e interpretativa,
partindo da analise de dados de documentos do registro académico dos estudantes
campus Planaltina.

De acordo com os objetivos deste estudo foi optado pela modalidade estudo de
caso, visto que o objetivo principal é o estudo de um caso especifico que ajude a formular
possiveis acdes de melhoria do processo de ensino-aprendizagem de modo a reduzir o
numero de reprovagdes a matematica e consequentemente o sucesso a esta disciplina
dos estudantes que frequentam o curso em causa.

Segundo Ponte (2006, p. 2):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida com um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade a seu “como” e
0s seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade proprias.

Neste trabalho estudo de caso foi feito por meio de analise documental, pautando-
se na necessidade em investigar o numero de reprovagbes na disciplina de matematica
nos anos de 2013 e 2014. Este estudo também analisou os questionarios respondidos
pelos alunos do terceiro ano de 2015 sobre o insucesso na disciplina de matematica, bem
como a analise das entrevistas semiestruturadas a trés professores de matematica do
campus.

Conforme Gonsalves (2003), outra caracteristica do estudo de caso € a
“importancia de se perceber o sentido que os participantes ddo ao assunto investigado,
ou seja, a interpretagdo dos préprios atores envolvidos acerca do significado por eles

construido, relativo as suas proprias experiéncias.” (p.68).

2.2 FORMULACAO DO PROBLEMA

O baixo rendimento que os alunos apresentam na disciplina de matematica € uma
realidade que faz parte do contexto de muitas escolas atuais. Isso causa o insucesso dos
alunos na disciplina e atinge todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
porém o motivo para que esse resultado negativo acontegca pode ter uma origem

complexa, envolvendo muitos fatores inter-relacionados. Por isso, a escolha da
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realizacdo de um estudo a respeito das causas desse insucesso, observando os pontos
de vista dos alunos e de seus professores e também dos impactos que uma reprovagao
pode causar como fendbmeno educacional, e por tanto social na vida dos envolvidos. O
estudo pretende identificar as principais causas do insucesso em matematica, na
perspectiva quer dos estudantes, quer dos professores e o impacto da reprovagdo nos
estudantes em varias dimensoes.

A formulagdo do problema desse trabalho investigativo surgiu a partir da
formulacdo de uma pergunta, sendo a linha condutora de toda a investigacdo. Conforme
afirma Quivy e Campenhoudt, (2005): “(...) o investigador tenta exprimir o mais
exactamente possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor” (p. 44).
Através da definicdo dessa pergunta foi possivel direcionar a pesquisa como um todo,
obedecendo aos requisitos determinados, procurando ser clara, executavel e pertinente
(Quivy & Campenhoudt, 2005).

A pergunta que se segue foi o ponto de partida para desenvolver este trabalho
investigativo: Quais sdo as principais causas apontadas pelos professores e por seus
alunos para o insucesso em matematica e quais os impactos da reprovagcdo em suas

vidas?

2.3 OBJETIVO DO ESTUDO

Os objetivos de um trabalho cientifico sdo a¢des que vao conduzir o trabalho, no
sentido de delimita-lo, principalmente remetendo ao universo da pesquisa com o0s
objetivos ja definidos. Segundo Bardin (2008) “O objectivo ¢ a finalidade geral a que nos
propomos (...), 0 quadro teérico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos serdo
utilizados. ” (p. 124).

De acordo com a questao apresentada, o objetivo geral estabelecido é identificar
as possiveis causas, do ponto de vista dos professores e dos estudantes para o
insucesso em Matematica e o impacto da reprovagédo nesta disciplina na vida social,
familiar, e escolar para os estudantes dos anos de 2013, 2014 e 2015 que cursaram e
que cursam o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio do campus

Planaltina.

2.4 PARTICIPANTES E CONTEXTO DO ESTUDO

2.4.1 Contexto do estudo

O Campus Planaltina do Instituto Federal de Brasilia (IFB), em 2008, foi
incorporado a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que

possui mais de 100 anos, com a Lei n°® 11.892 (Brasil, 2008) que criou a rede de Institutos
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Federais, e passou por muitas mudancgas. Foi criado como Escola Agrotécnica Federal de
Brasilia (EAF) em 1959, com uma vasta natureza, sem muros, mas com cercas, que visa
formar individuos para atuacao profissional, principalmente, na area de agropecuaria. Em
seus mais de 60 anos de histéria, o atual Campus Planaltina do IFB passou por variagdes
diversas. Trata-se de uma escola rural que possui todos os “problemas” e também todas
as “possibilidades” como um espaco na rede social de pessoas de diferentes contextos
que aqui estudam ou trabalham e com a missao de garantir o estudo técnico, seguindo a
perspectiva de Guerra (2000) “A escola tem como missdo fundamental contribuir para o
melhoramento da sociedade através da formacao de cidadaos criticos, responsaveis e
honrados” (p. 7).

A escola, que é publica, esta voltada para a formagao profissional nas areas da
Agropecuaria e Agroindustria tanto no modelo tradicional quanto agroecolégico, também
€ oferecido o curso superior de licenciatura em Biologia. O campus é uma fazenda — com

area total de 2.300 hectares.
2.4.2 Estudantes

Existem mais de 1000 estudantes matriculados, para diversos cursos, em
diferentes niveis da educacio: Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio: destinado a estudantes que ja tenham concluido o Ensino Fundamental, esta
forma prevé, em sua organizagao, matricula Unica (Ensino Médio e Técnico) para cada
estudante, que, ao término, sera conduzido a habilitagdo profissional técnica de nivel
médio, chamado, portanto de curso Técnico em Agropecuaria — Integrado. Cursos
Técnicos Subsequentes: destinados a estudantes que ja concluiram o Ensino Médio.
Sao os cursos Técnico em Agroindustria e Técnico em Agropecuaria. Também sao
ofertados dois Cursos de graduag¢ao que sao: o Tecnologia em Agroecologia e a
Licenciatura em Biologia.

Os estudantes participantes deste estudo sdo os estudantes do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que conta com mais de 300 matriculados. Sao
estudantes que estdo concluindo o Ensino Médio, em uma faixa etaria que esta entre os
14 e os 22 anos de idade. Eles sao selecionados por meio de um sorteio eletrénico e de
acordo com a sua realidade financeira, distdncia em que mora e mediante concorréncia
via edital de seleg¢ado, podem também vir a ser residentes no campus. Sao adolescentes
que na sua maioria vém de familias com baixa renda, que estudaram a vida inteira em
escolas publicas, que ja conhecem o meio rural e pretendem nele trabalhar, seja como
profissionais ou ajudando seus familiares. Como a forma de entrarem na escola, ndo
proporciona uma uniformizagdo de competéncia a entrada nestes cursos, existe uma

diversidade muito grande, tanto na cultura, como nos pré-requisitos em relagdo aos
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objetivos das disciplinas que irdo cursar. Assim, como afirma Dayrell (2001):

Os alunos que chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, evidentemente desiguais, em virtude
da quantidade e qualidade de suas experiéncias e relacbes sociais, prévias e
paralelas a escola. (...) O que cada um deles é, ao chegar a escola, é fruto de
um conjunto de experiéncias sociais vivenciadas em diferentes espacos sociais.
(p. 140)

N

Devido a essa diversidade de competéncias a entrada no curso, nao é dificil
encontrar indices altos de reprovacao e de insucesso, principalmente em disciplinas que
exigem um grande numero de pré-requisitos, como a disciplina de matematica, que é o
foco deste estudo, em particular o insucesso em matematica dos estudantes do curso de
agropecuaria integrado no ensino médio. S&0, na sua grande maioria, jovens que
entraram com todo entusiasmo para sairem com o ensino médio concluido e técnicos em

agropecuaria. Como afirma D’ Agostino, (2007, p. 20):

Vale a pena lembrar que é exatamente o jovem quem carrega a vontade de
mudanca. E o jovem quem carrega a energia de quem quer entrar na vida
produtiva e fazer seu caminho construindo o mundo. E ele quem anseia por
mudangas sociais, onde l|he sejam oferecidas as chances de inser¢ao no
mercado de trabalho. Criar oportunidade para que estes jovens desfrutem de
uma vida plena. Com direitos basicos garantidos, € o maior desafio das politicas
publicas.

Para um numero significativo dos estudantes que frequentam o curso e que o

concluiram, o estudo é uma forma de mudar a realidade em que vivem.
2.4.3 Professores

Fizeram parte deste estudo, trés professores que lecionam matematica para os
primeiros, segundos e terceiros anos do curso em causa.

O primeiro professor entrevistado, que sera identificado ao longo do trabalho como
professor 1 tem licenciatura e bacharelado em matematica com mestrado e doutorado na
area. Leciona aulas de matematica ha 5 anos.

O segundo professor entrevistado, o professor 2, tem licenciatura em matematica
e leciona ha 7 anos.

O terceiro entrevistado, professor 3, é licenciado em matematica, com mestrado
em educagao matematica e leciona ha 22 anos.

Todos os entrevistados séo funcionarios efetivos permanentes do IFB.

2.5 RECOLHA DE DADOS

Para a recolha dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: Inquéritos
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por questionario realizados aos estudantes (ver anexo 1), entrevistas semiestruturadas
realizadas aos docentes (consultar guido no anexo 2), e documentos disponibilizados
pelo registro académico (ver figura 2 do boletim escolar). Foram analisadas uma turma de
cada série, totalizando trés turmas de alunos que estudaram no campus em 2013 e 2014.

Para alcancar os objetivos além da analise documental, foi aplicado um
questionario aos alunos no terceiro ano de 2015, para tentar identificar as principais
causas que os levaram a ter um baixo rendimento na disciplina, ou mesmo ter reprovado.
Também foi feita uma entrevista semiestruturada aos professores que lecionam a
disciplina no campus.

As entrevistas e questionarios foram aplicados no segundo semestre de 2015, em
relacdo aos anos de 2013 e 2014 com o objetivo de fazer a recolha dos dados apds mais
da metade do ano letivo ter se passado, por se tratar de uma estratégia para que os
participantes do estudo tenham vivido um tempo suficiente para avaliar suas acdes

durante o processo de ensino e aprendizagem.
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3 ANALISE DE DADOS

3.1 O INSUCESSO EM MATEMATICA NO CAMPUS PLANALTINA

O curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio possui trés séries: o
primeiro ano, em 2015, com quatro turmas e 17 componentes curriculares, distribuidas
em uma parte técnica (4 no primeiro ano) e outra propedéutica® 13; duas turmas de
segundo ano com 18 componentes curriculares, sendo 6 técnicas e 12 propedéuticas e
um terceiro ano com 17 componentes, 5 técnicas e 12 propedéuticas. As disciplinas
técnicas possuem uma modelagem mais pratica, com o objetivo de preparar o aluno para
a area especifica, enquanto as propedéuticas sao disciplinas que fazem parte da base
comum de todo ensino médio brasileiro, como parte introdutéria, teérica, que aborda uma
parcela basica de conhecimento em um assunto, mas nao da capacidades profissionais.
Para a realizagao deste estudo foi solicitado ao registro académico do campus os boletins
dos alunos dos anos de 2013 e 2014 de uma turma de cada série do ensino médio.
Quando foi realizada a recolha de dados, ainda ndo era possivel ter acesso as
informacdes referentes ao resultado final dos alunos de 2015, (n° de aprovados e
reprovados), desta forma, foi aplicado questionario aos que cursavam o terceiro ano de
2015, que foram alunos do segundo ano no ano de 2014 e alunos do primeiro em 2013.

Os boletins sao documentos que contém dados da vida escolar e servem como
um meio de comunicagao entre a escola e o0s pais, no que se refere ao aproveitamento
do aluno. Segundo Werle (2002, p.82), em seu artigo sobre documentos escolares e os

impactos da nova tecnologia:

A partir de meados do século XX, os boletins, veiculo de registro de informacdes
do aproveitamento obtido pelos alunos a cada série escolar, se individualiza,
trazendo registros acerca do comportamento de um aluno especifico nos
diferentes componentes curriculares da série em que o mesmo esta matriculado.
Tais boletins se configuram nitidamente como um instrumento de comunicagao
das representagdes que a escola produz acerca do aluno.

No boletim do IFB, os principais dados escolares do aluno, encontrados sao: o
nome, O curso, a série, a turma, o ano, as componentes curriculares, as notas por
bimestre dos alunos, suas faltas por bimestre, a média final, a nota final apdés a
recuperacao e também o total de faltas que o aluno apresentou. Ao final do ano letivo,
esse documento devera apresentar uma contabilizagdo das faltas, aulas dadas e o
resultado final do aluno: Aprovado ou reprovado, juntamente com os dados sobre o

estagio e as possiveis disciplinas que tera que fazer novamente, chamadas de

®Instrucdo preparatéria, ciéncia preliminar, introducdo a estudos mais desenvolvidos de
determinada disciplina.
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dependéncias. E um documento que ndo substitui o histérico escolar, mas que resume a
vida escolar do aluno ao longo do ano e que fica arquivado entre os documentos do

registro académico. Desta maneira, Silvino Filho (1995) afirma que:

Todo o documento de arquivo € produzido em cumprimento a uma fase do
processo decisoério e visa proporcionar o desencadeamento das operagdes que
se convertem em atos/fatos administrativos.... A finalidade principal dos
documentos em fase corrente & informar, legalizar e corroborar, passo a passo
das rotinas administrativas a sistematica de tomada de decisbes. Cada item
documental encerra em si a memoria de um ato/fato administrativo. ( p. 14).

O boletim escolar dos alunos segue o padrao abaixo:

Figura 2: Boletim escolar das turmas do 1° ano

G
o B oot
MINISTERIO DA EDUCACAO
— INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA
Campus Planaltina
Criado pela Lei N2 11.892, de 29/12/2008, DOU N 253, 30/12/2008, Segéo 1
BOLETIM ESCOLAR
N Mat. Nome do(a) Aluno(a) Sexo
Curso Série Turma Ano
COMPONENTES 12 Bimestre 29 Bimestre 32 Bimestre 42 Bimestre MEDIA NoTaFiNaL | TOTAL DE
CURRICULARES Notas Faltas | AulasDadas |  Notas Faltas | AulsDadas |  Notas Faltas | AuasDadas [ Notas Faltas | AuasDagas [ FINAL FALTAS
Lingua Portuguesa 0,0 0
Educagdo Fisica 0,0 0
Artes 0,0 0
LEM 0,0 0
Matemética 00 0
Fisica 0,0 0
Quimica 0,0 0
Biologia 0,0 0
Histéria 0,0 0
Geografia 0,0 0
Filosofia 0,0 0
Sociologia 0,0 0
Informatica Instrumental 0,0 0
Agroecologia e Gestio Ambiental 0,0 0
|Anatomia, fisioogia e Saide animal 0,0 0
Ciéncia do Solo 0,0 0
Floricultura, Jardinagem e Pai 0,0 0
Média do Bimestre| 0,0 0,0 0,0 0,0 0
I Total de aulas dadas 0 Faltas % #DIV/0!
Itado Final: | MEDIA PARA ESTAGIO| 0,0
IFB/Campus  Planaltina/ CORA
Observagdes: Este boletim NAO SUBSTITUI o Histérico Escolar.
Média de Aprovagdo anual 26,00 * =Resultado ndo entregue.
Coordenagdo de Registro Académico, dezembro/2014

A partir da analise realizada de uma turma do primeiro ano, um total de 38 alunos
com seus boletins é possivel verificar que entre as 17 componentes curriculares
ministrados no primeiro ano de 2013 entre as componentes técnicas e propedéuticas a
que apresenta maior indice de insucesso, foi matematica, com 24 alunos dos 38 alunos

matriculados na turma. Houve evasdo de 10 alunos. Essa quantidade de 24 alunos

50



reprovados em matematica mostra que mais de 63% dos alunos do 1° ano apresentaram
dificuldade em obter uma média para avancar para a proxima série, apontando um
grande numero de reprovacoes, durante esse ano, nessa turma.

Fazendo a mesma analise nos boletins de uma turma de segundo ano pode-se
observar que a componente curricular de matematica, nesta turma da segunda série do
ensino médio também apresentou um alto indice de insucesso, dos 38 matriculados, 15
reprovaram na disciplina, representando um total de 39% de alunos da turma reprovados,
sendo este valor apenas ultrapassado pela componente curricular de portugués.

Observando os boletins dos alunos matriculados na ultima turma do curso técnico
em agropecudria integrado ao ensino meédio, o 3° ano, € possivel notar que houve um
alto indice de reprovagdes, com mais de 20 alunos retidos no Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio de Agropecuaria, na disciplina de matematica. Mais da metade da turma
nao conseguiu ser aprovada na componente de matematica para concluir o curso.

Assim, do total de alunos de 34 alunos matriculados em uma turma de terceiro
ano, 65% foram reprovados em matematica.

Fazendo uma analise comparativa, durante o ano de 2014, é possivel notar que
nas turmas do primeiro ano, dos 43 alunos matriculados em uma das turmas, 19
reprovaram em matematica, o que representa 44% dos alunos. Entre as outras
componentes, matematica foi a disciplina que apresentou o maior numero de
reprovagoes.

Fato esse que nao foi diferente com a turma do segundo ano, muitos estudantes
apresentaram insucesso na disciplina, chegando a reprovar a grande parte dos alunos.

Somente o terceiro ano, ultima série do curso apresentou uma diminuicdo
significativa em relagao a quantidade de alunos reprovados a matematica. Mesmo assim,
ao lado da componente curricular de lingua estrangeira moderna, matematica foi uma das
disciplinas onde os 26 alunos da turma mais apresentaram baixo rendimento, 11 deles
nao conseguiram obter bom desempenho na disciplina.

Em 2014, dos 91 alunos matriculados nas trés turmas observadas, somam um
total de 33 alunos reprovados em matematica, ou seja, 36% dos estudantes. Esse
quantitativo aponta uma problematica a ser estudada e compreendida, para que sejam
indicadas ac¢des que visem mudar esse quadro. Através dessa analise é possivel notar
que dos 201 alunos os quais foram observados os boletins, todos eles matriculados no
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Agropecuaria, nos anos de 2013 e 2014, 94
apresentaram dificuldade na componente curricular de matematica, reprovando na

disciplina, mais de 47% dos alunos.
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Tabela 3: Relacéo alunos inscritos e alunos reprovados nos anos 2013 e 2014

Alunos Reprovados | Alunos Reprovados | Alunos Reprovados | Alunos Reprovados
isncritos no | a inscritos no | a inscritos no | a inscritos a | a
1°ano de | matematica 2°ano de | matematica 3%no de | matematica matematica matematica
matematica 1°ano matematica 2°ano matematica no 3°ano (total) (total)

2013 38 24 38 15 34 22 110 61

2014 43 19 22 11 26 3 91 33

O fendmeno do insucesso na disciplina de matematica & preocupante, como

demonstram os dados da tabela 3.

3.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES NO ESTUDO

Os questionarios foram aplicados aos alunos que frequentaram o 3° ano do ensino

médio integrado, do curso técnico em agropecuaria, durante o ano letivo de 2015. No

total, responderam ao inquérito por questionario 37 estudantes de forma voluntaria e

anénima.

A partir da analise realizada aos dados pessoais dos inquiridos verifica-se que

35,2% sao do sexo feminino e 64,8% do sexo masculino. A idade dos alunos inquiridos

varia entre os 16 e os 23 anos e a idade média é de 18,8 anos.

Ao observar a histéria académica dos alunos quanto a reprovacgdo, 46% (17)

alunos responderam que ja haviam reprovado em matematica em algum ano, ver grafico

2.

Grafico 2: Distribuicdo dos alunos pela existéncia de reprovacdo a Matematica

Nao
54%

= Sim

= N3o

Sim
46%

No ambito da caracterizagcdo dos participantes nesse estudo foi também feito um
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levantamento quanto a formagao académica de seus pais. De acordo com (Roazzi &
Almeida, 1988), um dos principais motivos do insucesso escolar esta relacionado com a
falta de apoio e incentivo da familia, “o insucesso escolar é analisado como reflexo de
disfuncionalidades ao nivel do aluno, da familia, dos programas, ou do professor.”(p. 53).
Dessa forma, reforcar o que foi ensinado na sala de aula e em casa, pode levar a um
melhor rendimento escolar. Sendo assim presenca da familia na vida académica do
aluno, é fundamental para o seu sucesso escolar.

Abordando a importancia do acompanhamento da familia, segundo Nogueira
(1998):

A participagdo dos pais na vida escolar dos seus filhos pode influenciar, de
modo efetivo, o desenvolvimento escolar dos filhos. Sendo assim, a familia é o
primeiro grupo com o qual a crianga convive e seus membros sdo exemplos para
a vida. (p. 289).

Neste contexto, foi possivel observar que dos 20 alunos que afirmaram nunca
terem reprovado, 10 possuem um dos seus responsaveis com a formacao de ensino
médio completo, ou seja, 50% dos pais desses alunos possuem escolaridade superior a
do filho que ainda esta cursando o ensino médio.

Esse dado é possivel observar no grafico 3.

Grafico 3: Formagao dos responsaveis dos alunos que nunca reprovaram

M Superior 25%

B Ensino Médio 50%

Ensino Fundamental 20%

B Ensino Fundamental
Incompleto 5%

Dos 17 alunos ja tinham reprovado pelo menos uma vez na disciplina de
matematica, em sua trajetdria académica, 5 afirmam que seus pais possuem apenas o

Ensino Fundamental, graduagdo mais baixa que a do aluno.
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Grafico 4: Formagao dos responsaveis dos alunos que ja reprovaram

B Superior 29%

W Ensino Médio 24%

Ensino Fundamental 29%

® Ensino Fundamental
Incompleto 18%

Esse dado pode ser uma indicacdo de que os pais com menos formagao podem
possuir menos condicbes de acompanhar o filho na escola, com o que € ensinado, e o
aluno, ndo tendo esse acompanhamento para sanar as duvidas e dificuldades
encontradas no cotidiano escolar acaba ficando com um rendimento insatisfatorio, sendo
reprovado na série.

Na seccgdo seguinte sdo analisados os dados obtidos através dos inquéritos
aplicados aos alunos e das entrevistas realizadas a trés professores. Em relagdo aos
questionarios é feita uma analise descritiva quanto aos dados quantitativos obtidos,
recorrendo a representagao através de graficos e tabelas e, em seguida, sera feita uma

analise de conteldo das entrevistas aos professores.

3.3 VISAO DOS ALUNOS

3.3.1 Percepcgao relativa & Matematica

A realidade dos alunos que chegam as nossas salas de aulas é cercada de
conhecimentos acumulados em seu dia a dia, diferentemente de antes na concepcéao
tradicional de educacao, eles ndo sao encarados como uma “tabua rasa”, assim como
afirma Becker (2012):

Valorizar relagdes hierarquicas em nome da transmissdo do conhecimento. Na
sua origem, apresenta a ideia bastante difundida de que ha apenas uma forma
de “dar aula”, aquela em que o professor expde conteudo essenciais
sequencialmente estruturados, explica-os, define termos e conceitos, da
exemplos, propde exercicios e atividades. Tudo o que o aluno tem a fazer é
repetir o que estd pronto. Ensinar é transmitir conhecimentos, aprender é
absorver tais conhecimentos. O aluno é visto como tabula rasa. (p.15)

Mais recentemente, verificou-se na percepgdo por parte dos professores e da
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comunidade académica a busca de um ensino e aprendizagem significativos para o
aluno. Existe a necessidade de que o aluno entenda que faz parte do processo, sentindo
que é um agente ativo nele. Nesse sentido, este estudo tenta conhecer a visdo dos
alunos do terceiro ano do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
sobre a disciplina de matematica. Trinta e sete alunos responderam a um questionario
que tinha por objetivo compreender entre varias dimensées o que representava a

disciplina de Matematica para si. Suas repostas podem ser observadas na tabela 4.

Tabela 4: A opinido sobre a disciplina de Matemética

A matematica é uma disciplina:
Concordo Concordo Discordo Discordo Sem
Totalmente Parcialment Parcialment | Totalmente opiniao
e e
Com o mesmo nivel de 13% 46% 16% 22% | 3%
dificuldade das outras
Onde se estuda conteudos 16% 27% 30% 24% | 3%
relacionados como dia a dia.
Importante para o meu futuro 51% 24% 16% 6% 3%
Interessante e desafiadora. 32% 30% 19% 14% | 5%
Uma disciplina que exige muita 73% 21% 3% 3% 0%
dedicagao
Uma disciplina com elevado 30% 51% 1% 0% 8%
grau de abstracao

De acordo com a tabela 4, possivel notar que para a maioria dos inquiridos (59%),
considera (total e parcialmente), que a disciplina de matematica tem o mesmo nivel de
dificuldade das outras. Quanto aos conteudos, na visao dos alunos, nem tudo o que é
ensinado em matematica esta relacionado com o dia a dia. Na opinido dos inquiridos
muitos conteudos entdo, ndo tém aplicabilidade com a realidade (57%), 0 que pode ser
uma das causas para a desmotivacdo em relacdo a esta disciplina. De acordo com
Bordenave & Pereira (1998):

Certas matérias dificeis e abstratas, como Matematica, Estatistica, Teoria
Econbmica etc, exigem de os alunos exercitarem uma atividade intelectual fora
do comum. Por falta de pratica do pensamento operatério abstrato (Piaget) o
aluno ndo acompanha o raciocinio e apenas memoriza as questbes, sem
realmente compreender sua estrutura e alcance. Esse € um produto tipico da
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educacao “bancaria”: o professor pensa pelo aluno e quando este se vé obrigado
a pensar por sua conta, sua falta de pratica o trai. O aluno as vezes pensa que
entendeu o que o professor esta falando e nao pede esclarecimentos. Porém,
mais tarde, comprova que ndo entendeu realmente (p.184).

Se o conteudo nao tem relacido com a realidade vivida pelo aluno, 0 mesmo nao
observa a aplicabilidade daquilo que estd sendo ensinado, fazendo apenas uma
memorizagao que logo sera esquecida.

A grande maioria dos inquiridos entende que a disciplina de matematica é
importante para o futuro. Sobre esse grau de importancia da disciplina a Sociedade

Portuguesa de Matematica (SPM, 2009, s/p) sublinha que:

A matematica é uma das matérias mais importantes para a formacgéao dos nossos
técnicos e dos cidadaos do futuro. (...). E urgente formar técnicos competentes,
capazes de competir num mercado internacionalizado e numa economia em que
0 conhecimento tem uma importancia cada vez maior.

Para a maioria dos alunos do terceiro ano do curso de Téchico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, a disciplina de matematica € interessante e desafiadora
(62%), apesar de admitirem que seja preciso muita dedicacdo (94%) e acreditarem que a
mesma possui certo grau de abstragdo (81%), o que pode representar uma barreira na

assimilagdo dos contetidos. Concordando com Nunes (2002):

O ser humano necessita de estabelecer correlagdes entre as relagbes implicitas

e explicitas, o imaginario e o concreto, para poder compreender melhor os

fendbmenos que estdo a sua volta. Nao adianta um aluno assistir uma brilhante

aula de calculo matematico, pelo menos na consideragao do seu professor, se

ele ndo consegue visualizar a aplicagao na sua profissdo ou em seu dia-a-dia. A

matéria dada sera apenas memorizada momentaneamente, uma vez que nao se

estabeleceram relagdes entre os conhecimentos que ele ja possuia com os que
acabaram de receber (p. 115).

E possivel perceber que apesar grau de abstracdo, sempre que possivel, é

necessario relacionar o que foi ensinado com sua aplicagcdo no cotidiano dos alunos.

Caso isso ndo ocorra, pode acontecer uma aprendizagem sem significado, sem objetivo,

descontextualizada e por isso desmotivando ainda mais o aluno.

3.3.2 Desempenho na disciplina de matematica

Autoavaliagdo sobre o seu desempenho
Relativamente a questao sobre como se autoavalia em relagédo ao sucesso/insucesso a
disciplina em matematica destaca-se que mais da metade da turma se considera um
aluno médio (57%) e por outro lado apenas um deles afirmou se considerar um péssimo

aluno na disciplina, no entanto, quase um quarto da turma considera ser um aluno fraco,
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como se pode observar no grafico 5.

Gréfico 5: Autoavaliagéo do aluno na disciplina de Matematica

A'uno Péssimo
aluno

Bom 4 Aluno Péssimo
16% Aluno Fraco Aluno Fraco
24% Aluno Médio
Bom aluno
Aluno Médio
57%

Continuando a observar o grafico 5, € possivel perceber também que apenas 16%
dos alunos, se consideram bons alunos em matematica.

Foi solicitado aos alunos que responderam ao questionario, que apontassem o
que mais gostavam na disciplina de matematica e 0 que menos gostavam. As respostas

dadas encontram-se na tabela 5.

Tabela 5: O que os alunos mais gostam e o que menos gostam em matematica

O que mais gosta O que menos gosta em matematica

em matematica

Geometria 4 Geometria

Calculo de Operacoes, contas sem solugdes 3
operagoes

Graficos e funcbes 4 Graficos e funcbes 1
Equacdes e 4 Equacoes 1
expressdes

Desafios impostos 2 De ter dificuldade 1
pela disciplina

Entendé-la e ver 7 O que néo é utilizado no dia a dia 2
como influéncia no

dia-a-dia

Raciocinio Logico 1 O professor 3
Trigonometria 1 A matéria em si 3
Matriz 1 Percentagem 1
Divis&o de 1 Muito exercicio 1
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polinémios
Nao gosta da 2 Proporgao 2
disciplina
Mediana
Gosta de todos os conteudos 2
ensinados

Observando as opinides dos alunos que se encontram na tabela 5, é possivel
observar que além de alguns conteudos (e.g., célculo de operagdes e geometria),
existem fatores da disciplina que despertam uma empatia maior como a influéncia dela
no dia a dia. Por outro lado, os fatores que “afastam” os estudantes da matematica nao
sdo s6 os conteudos apresentados, existem fatores como o professor, a quantidade de
exercicios, o facto de nao gostar da disciplina, entre outros. Em relagcao a questao sobre
0 que mais gostava na disciplina e o que menos gostava verifica-se que entendé-la e ver
como influéncia no dia a dia foi o aspeto que os alunos demonstraram valorizar mais. E
interessante notar que relativamente ao que gostam mais, os alunos focam-se mais em
aspectos relativos ao conteudo em matematica e no que gostam menos ja aparecem
aspectos que ndo estdo relacionados somente com o conteudo e sim a empatia com o

professor ou até mesmo a relagdo com a propria disciplina.

Principais causas de sucesso

Sobre os fatores que podem promover o sucesso na aprendizagem de
matematica, os alunos, que participaram deste estudo, apontaram alguns elementos que
estes consideram que podem contribuir para o sucesso na disciplina. Dos trinta e sete
alunos que responderam ao questionario, os fatores que eles julgam mais contribuirem

para seu sucesso podem ser observados na tabela a seguir.

Tabela 6: Percepcdo dos alunos sobre os fatores de sucesso na aprendizagem de

Matematica
Fatores de sucesso Percentagem
Empenho do aluno 35,8%
Competéncia e empenho do 29,8%
professor
Interesse  pratico dos temas 10,4%
abordados
Gosto e interesse pela disciplina 5,9%
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Outros 10,4%

N&o respondeu 7,4%

O que os alunos identificam como mais importante para o sucesso em matematica
(cada aluno tinha que indicar 4 fatores) foi o préprio empenho deles (35,8%), isso mostra
0 quanto sdo conscientes, que realmente sua propria agcdo pode fazer a diferenca no
resultado final. Em segundo lugar foi apontada a competéncia e empenho do professor
(29,8%), que também é visto de forma muito importante para eles ao lado da terceira
colocacao que foi o interesse pratico dos temas abordados (10,4%), ou seja, na opinido
dos inquiridos, para um bom desempenho na disciplina é necessario ligar a teoria com a
pratica, obter um significado do que é ensinado, desenvolvendo a independéncia, como
reforca Freitas (2009):

Nas salas de aula, o trabalho educativo deve ser pensado para que o aluno

exercite sua autonomia, possa pensar e refletir sobre seu préprio processo de

construgcdo de conhecimentos tenha acesso a novas informacbes e possa se

socializar. Assim, o espacgo deve ser organizado para favorecer a investigacao, a
descoberta, a solugdo de problemas e as relagdes interpessoais. (p.93)

Face ao exposto pelos alunos pode-se notar que dos trés fatores mais apontados,

dois dependem das atitudes de si mesmo para obterem sucesso na aprendizagem da

disciplina.

Principais causas do insucesso

A perspectiva dos alunos relativamente ao insucesso na disciplina de matematica

aponta para varias causas que, contribuem para o insucesso nesta disciplina.

Grafico 6: Percepcdo dos alunos sobre os principais fatores que contribuem para o
insucesso na aprendizagem disciplina de matematica

m Metodologia do professor
Afinidade com a matéria

H Conteldos

B Falta de auxilio extraclasse

m Dificuldade

B Préprias atitudes

N3o responderam
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O fator mais referido pelos alunos que causam o insucesso na aprendizagem de
matematica foi a propria atitude de cada um durante as aulas (35%), uma grande parte
preferiu ndo responder a pergunta (18%), a metodologia utilizada pelo professor com
30% também foi um dos fatores mais citados. Tanto no sucesso como no insucesso, foi
valorizado mais o empenho do préprio aluno que outro fator, no entanto nas causas de
insucesso a metodologia utilizada pelo professor apresenta um valor muito préximo do

empenho/atitude do aluno.

3.3.3 Medidas a adotar para combater o insucesso

Os alunos inquiridos atribuem o sucesso/insucesso nesta disciplina a fatores
relacionados com o seu empenho. Através do grafico 7, é possivel verificar quais as
principais formas de combater o insucesso na disciplina de matematica, na opinido dos

alunos.

Grafico 7: Percepcdo dos alunos sobre as estratégias que o aluno deve utilizar para
combater o insucesso em matematica

m Melhorar o nivel da
atencgao, concentragao

m melhorar a participagao e
comunicagdo em sala

M Estudar mais

Entre as trés estratégias citadas que os alunos deveriam ter para combater o
insucesso em matematica, a mais escolhida, com 38% corresponde a melhorar o nivel da
atengao, concentragédo durante as aulas. O nivel de aten¢ao do aluno pode ser um fator a
prejudicar seu desempenho académico. Perrenoud (1999) tem uma explicagao sobre a
inquietude dos alunos, descrevendo o tempo e forma em que os sujeitos tém que ficar no

ambiente escolar:
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Sem duvida, este é o imperativo primeiro quando se for condenado, vinte e cinco
a trinta horas por semana, durante quarenta semanas por ano, a coexistir. No
espaco exiguo da sala de aula, uma parte das conversagdes nao tem outra
razao de ser se ndo manifestar o pertencimento ao grupo, permitir a todos
encontrar o seu lugar nele, ser reconhecido integralmente como seu membro,
nele defender seus direitos, seus recursos, seu espaco vital. A aula é o principal
quadro coletivo de vida das criangas e dos adolescentes, seis a sete horas por
dia, durante anos. Portanto, é la que eles se divertem, contam histdrias,
representam mil jogos relacionais da sua idade, fazem e desfazem bandos,
criam e superam conflitos (p. 134).

Concordando com o autor, realmente & consideravel o tempo que os alunos
passam em sala de aula, muito maior neste curso integrado que possui um numero
elevado de disciplinas. Manter a concentracdo em todas as aulas, durante todo o dia,
podera ser uma atividade fatigante, causadora desta falta de concentracdo. Em segundo
lugar ficou a estratégia de melhorar a participacdo e comunicagdo em sala de aula, com
34%. Geralmente o aluno que nao entende o conteudo, ou se mantém apatico durante as
aulas, nao participando durante a aula, deixando de fazer os exercicios, ou empenhar-se
na resolugéo de tarefas, a aula torna-se algo enfadonho, cansativo, sem propdsito. Sem
duvida que o ambiente de sala de aula é um dos fatores cruciais para a participagao e
envolvimento do aluno em contexto de sala de aula. Quando nido se entende o objetivo
do que estad sendo ensinado em sala, ndo existe a elaboragcdo do saber para um
determinado fim, que seja do interesse e necessidade do aluno. Sobre esse propésito,
Toledo (1997) coloca que é primordial se repensar qual o objetivo da matematica, pois

esta ndo mais deve ser estudada de maneira mecanica, ja que:

Se antes era necessario fazer contas rapidas e corretamente, hoje é importante
saber por que os algoritmos funcionam, quais sao as ideias e os conceitos neles
envolvidos, qual a ordem de grandeza de resultados que se pode esperar de
determinados calculos e quais as estratégias mais eficientes para enfrentar uma
situacao-problema, deixando para as maquinas as atividades repetitivas, a
aplicacao de procedimentos padrdes e as operagdes de rotina (p 37).

Por isso, a sala de aula deve proporcionar elementos para essa formacao, deve
ser um espaco de interagado, liberdade de expressdo e principalmente trocas entre
professor, aluno e colegas. Sem a participagdo dos alunos durante a aula, ndo acontece
essa troca, o que pode ser uma barreira para a formagéo integral do aluno. Alguns alunos
também reconhecem que falta um pouco mais de dedicagédo nos estudos, com 27% dos

inquiridos a indicarem que a estratégia para combater o insucesso é estudar mais.
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Grafico 8: Percepcao dos alunos sobre as estratégias que a escola deve adotar para
combater o insucesso em matematica

Disponibilizar mais

16%
0 recursos para as aulas

Oferecer aos alunos

o 53% aulas de recuperacdo
(o]
Reduzir o niumero de

alunos por turma

Dos fatores mais apontados pelos alunos no questionario relacionados com o
que deve ser adotado pela escola, visando combater o insucesso, surge a
disponibilizagdo de mais recursos com 53%, oferecer aulas de recupera¢do com 31%
também obteve grande expressao e por fim reduzir o nUmero de alunos por turma
com 16%. Os alunos sentem falta de recursos disponibilizados pela escola para tornar
o aprendizado de matematica mais efetivo. De acordo com Botas (2008): “materiais
manipulaveis, calculadoras, manuais escolares, fichas e guibes de grupo e outros
mais” (p. 30) - possibilitam ao aluno o desenvolvimento de competéncias matematicas
e contribuem para uma experiéncia matematica enriquecedora. De acordo com

Aragdo (2013) o processo de ensino e aprendizagem:

Deve ser dindmico e que a aprendizagem, ndo pode ficar apenas na
possibilidade de o educando adquirir habilidades na reprodug¢ao de informacdes
passadas, mas sim na alternativa de interagir com os colegas e professores, na
busca de compreensao e significagdo dos conceitos matematicos (p. 1).

Além das alternativas colocadas no questionario sobre as estratégias que
devem ser adotadas pela escola para combater o insucesso em matematica, 0s
alunos tinham como opcgdo acrescentarem as estratégias que eles viam como
necessarias, vide anexo 1. As estratégias que mais foram citadas: A¢do do
professor, o que mostra uma relagéo de insatisfacdo com a metodologia do professor
por parte de certos alunos, e a escolha de contelddos relacionados com 0 curso,
juntamente a necessidade em realizar esse tipo de pesquisa sobre o aprendizado em
matematica. Os alunos também citaram a necessidade de o curriculo de matematica
ir ao encontro das competéncias essenciais que eles, que fazem o curso necessitam
para se tornarem bons profissionais. Os trés itens mais citados podem ser

observados no gréfico a seguir.
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Grafico 9: Trés estratégias de combate ao insucesso em matematica que a escola deve
adotar, apresentadas pelos alunos

M Mudar a agdo/ metodologia
do professor

m Escolher contetdos
relacionados com o curso

Fazer pesquisa todos os
bimestres em relagdo a
aprendizagem de matematica

Estes dados auxiliam os protagonistas: alunos, professores e 6rgaos de direcao
da escola, todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem a tentarem
entender qual podera ser o ponto de partida para alcangarem um melhor resultado no
aprendizado nao so6 na disciplina de matematica como em todas as disciplinas do curso.

Sobre essa relagao Libaneo (1994) aponta que:

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que
circunscreve ndo s6 as condi¢cdes de vida das criangas, mas também a sua
relagdo com a escola e estudo, sua percepcdo e compreensao das matérias. A
consolidacao dos conhecimentos depende do significado que eles carregam em
relacdo a experiéncia social das criangas e jovens na familia, no meio social, no
trabalho (p. 87).

E um desafio, fazer com que os alunos se sintam parte fundamental de todo o
processo educacional, e que o professor consiga ensinar aquilo que até mesmo para ele
faca sentido na vida de seus alunos, nao fique preso a conteudos que s6 facam parte de
um cronograma totalmente longe da real necessidade do curso e de seus estudantes.
Existe a necessidade de procurar compreender e interligar o facto do insucesso escolar
que pode culminar em uma reprovacao, onde o aluno fica retido na mesma série, por nao
ter apresentado uma nota suficiente para avancgar, ou podendo causar impactos em sua
vida escolar e pessoal. Esse facto também foi abordado na pesquisa e sera apresentado

na secgao seguinte.
3.3.4 O impacto da reprovagéo

No desempenho escolar
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A reprovacdo pode indicar um insucesso escolar. De acordo com Formosinho,
Pires & Fernandes (1991), o insucesso escolar é “a designagao utilizada vulgarmente por
professores, educadores e responsaveis de administracao e politicos para caracterizar as
elevadas percentagens de reprovacdes escolares verificadas no final dos anos lectivos”
(p. 187). A reprovacdo nao é algo facil de ser aceite pelos alunos, afinal foi dedicado,
parte de seu dia as atividades académicas. Os motivos que levaram a esse resultado
podem ser inUmeros, ndo € conveniente apontar somente um culpado para ele. Mas qual
€ o sentimento do aluno quando reprova? O gréfico 10, apresenta o resultado dessa

pergunta feita aos inquiridos que ja reprovaram pelo menos uma vez.

Grafico 10: Sentimentos dos alunos em relacdo a reprovacéao

H Decepcionado

M Envergonhado
Triste
Zangado

B Impotente

Este grafico s6 contempla a quantidade de alunos que responderam a essa
pergunta, (pois eram o0s uUnicos que ja tinham reprovado pelo menos uma vez) que
corresponde a 52% do total de alunos que responderam ao questionario. Partindo do
universo que 52% corresponde a 100% dos que responderam, (41%) afirmaram que se
sentiram decepcionados, ja (27%) se sentiram envergonhados e (14 %) se sentiram
tristes. Na visdo de (Santos & Sant’ana 2013, cit. por Batista, Mantovani & Nascimento
(2015):

O insucesso escolar, principalmente quando constituido de reprovagdes, produz
efeitos negativos em varios aspectos da vida do aluno; a exemplo, compromete
a autoestima, produz a desmotivagéo para os estudos, insegurancga e tristeza, o

que se mostra extremamente prejudicial ao seu desenvolvimento (p. 52).
A reprovacéo para grande parte dos alunos inquiridos realmente demonstrou, que
mexeu com a autoestima deles, quando referiram o sentimento de decepcao apos a
reprovacdo. Esse sentimento pode motivar o aluno a estudar mais e melhorar no ano

seguinte ou pode causar uma frustacao tdo grande que faca com que o reprovado desista
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de estudar por se achar incapaz. Nesta situacdo acontece a culpabilizacdo do aluno pelo
seu fracasso. Isso é um dos fatores para a evasao escolar. A reprovacao foi estabelecida
pela escola com o objetivo de recuperar o aprendizado do aluno, mas, quando
relacionada aos outros alunos de turma, o reprovado acaba sendo estigmatizado, pois a
proposta gera efeito contrario (Souza, 1997), para uma quantidade dos estudantes; passa
a ser vista como meio de exclusdo (Jacomini, 2010), altera a autoestima do aluno
(Jacomini, 2010; Santos & Sant’ana, 2013) e o leva a evasao escolar, mesmo que 0s pais
e professores declarem oferecer melhor aprendizagem (Jacomini, 2010), gera certa

desmotivacao, insegurancga e tristeza (Santos & Sant’ana, 2013).

Na vida e escolar, pessoal e familiar

O facto de ter reprovado pode causar diversas mudangas, ou ndo, na vida e no
cotidiano do aluno. Conforme os relatos dos professores entrevistados podem existir dois
tipos de alunos reprovados: aguele que ndo conseguiu obter boas notas, mas se esforgou
e aquele que ndo conseguiu obter boas notas, mas também n&o se esforcou. E bem
provavel que naquele que se esfor¢cou sejam despertados sentimentos que mexam com
sua autoestima. Em conformidade com Moura & Silva (2012), origem do termo
‘reprovacao” esta ligada a sentimento de rejeicdo, condenacéo, incapacidade, em uma
abordagem complexa e muito delicada, que nega um ideal de sucesso, angustiando, em
maior ou menor grau, todos os envolvidos no processo. Como € um facto que pode
provocar diversos sentimentos, também pode causar alteragfes na vida de quem passa
por essa experiéncia. Visando observar quais foram as possiveis mudancas apontadas
pelos alunos inquiridos que ja reprovaram foi feita a seguinte pergunta: Ter reprovado
provocou alguma (s) alteracdo (8es) na sua vida escolar? E possivel observar as

respostas no grafico 11:

Grafico 11: Percepcao dos alunos sobre as alteragbes em sua vida escolar, apds a

reprovacéao
5%‘ Nenhuma
28%

Motivou
28% Desmotivou
Atraso na idade escolar

33% H Vergonha
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Grande parte dos alunos questionados (dos que ja tinham reprovado pelo menos
uma vez) optou por ndo responder a essa pergunta, com um total de 48,7%. Partindo do
universo dos respondentes (100%), 28% afirmaram que nao notaram mudanga nenhuma
em suas vidas, (28%) ficaram desmotivados, (33%) se motivaram mais, (6%) ficaram
envergonhados diante da situagéo e (5%) mostraram preocupagéo com o atraso da idade
escolar. Pode-se observar que por algum motivo, grande parte dos alunos que ja
reprovaram (48,7%) ndo quiseram responder essa questao e que para a maioria dos que
responderam, reprovar ndo causou nenhuma mudanga em sua vida escolar, ou seja, a
reprovacao nao alcangou objetivo algum do ponto de vista do seu investimento nesta
disciplina. Para saber se alguma coisa mudou em sua vida pessoal apés ter reprovado,
foi feita a seguinte pergunta: Ter reprovado provocou alguma (s) alteracdo (des) na sua

vida pessoal?

Grafico 12: Percepcdo dos alunos sobre as alteragdes em sua (s) vida (s) pessoal, apés a
reprovacao

m Superior 29%

M Ensino Médio 24%

 Ensino Fundamental 29%

Ensino Fundamental

Incompleto 18%

Um numero elevado de inquiridos ndo responderam a essa pergunta (43,2%).
Considerando como 100% o universo somente dos alunos que responderam a essa
questao, (26%) afirmaram que reprovar nao mudou nada em sua vida pessoal, (16%)
ficou decepcionado, € a mesma quantidade afirmaram que ficaram mais motivados
depois da reprovacao, sendo os Unicos a encarar de forma positiva a reprovacao. Cerca
de 10% ficaram envergonhados com a situacao, 11% ficaram com baixa autoestima 11%
criaram barreiras, 5% ficaram tristes e 5% afirmaram que ficaram desmotivados com a
situagcao. Grande parte dos alunos que responderam essa questdao mostrou entender que
a reprovagao € algo que ja esperado, e talvez por isso nao tenha acontecido nenhuma
mudanc¢a no seu dia a dia, porém a decepgéao, juntamente com os outros sentimentos
listados acima podem interferir diretamente no processo de ensino e aprendizagem. O

facto dos alunos aceitarem a reprovagdo como algo que nao influenciou em nada o seu
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cotidiano pode-se entender que exista realmente uma “pedagogia da repeténcia e da
reprovagao” como afirmou Ribeiro (2005), citado anteriormente, e essa pedagogia possui
raizes profundas em nossa cultura politica e que esta arraigada em nossa formacao
social, a ponto de ndo provocar um pensamento critico, nesses alunos que reprovaram
de o quanto isso pode afetar o seu futuro. No entanto, para (Vasconcellos, 2005, cit. por
Parana, 2008, p.7):

A reprovagao escolar deve ser superada pelos seguintes motivos: € fator de
discriminacdo e selegdo social;, é fator de distorcdo do sentido da avaliacao;
pedagogicamente ndo é a melhor solu¢do; ndo € justo o aluno pagar por eventuais
deficiéncias do ensino; tem um elevado custo social; toda pessoa € capaz de aprender.
Por essa visdo afirma que a reprovacio acaba envolvendo todas as pessoas que fazem
parte do processo escolar, poréem quem mais se prejudica é o aluno, que pode ficar com
a sua autoestima afetada, sua motivacdo diminuida e a relagcdo como os colegas e
familiares prejudicada. Provavelmente, para uma parcela de alunos a reprovagao consiga
alcancgar os objetivos desejados, que leve o aluno a aprender o que teve dificuldade, mas
existem também outros fatores envolvidos nessa agéo. (Vasconcellos 2005)

A familia, primeiro grupo social, ao qual o individuo faz parte, pode ser afetada
com a reprovagao do aluno. A reprovacao escolar enquanto experiéncia familiar pode ter
diferentes significados, pode culpar a escola, o professor, podendo provocar reagdes
emocionais intensas. Porém a educagao € um processo continuo e que se desenvolve no
ambiente familiar e social. Para Amorim (2006) “¢é comum a familia se omitir em relacao
ao desempenho escolar do seu filho, delegando essa responsabilidade e outras, que
seriam de cunho familiar, exclusivamente para a escola”.(p. 72).

Neste trabalho, as familias dos estudantes nao participaram diretamente da
pesquisa, no entanto, tentou-se obter a sua opinido através de algumas questdes
presentes no questionario realizado aos alunos. Foi perguntado aos alunos: Como sua
familia reagiu quando reprovou? As respostas dadas podem ser observadas no grafico
13.

Grafico 13: Reacgao da familia a reprovagéo do aluno
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Grande parte dos inquiridos optou por n&o responder a essa pergunta (55,3%), os
que responderam corresponde a (44,7%). Do total de alunos que responderam ao
questionario, nota-se que a maioria afirmou que a familia ficou triste com a reprovacao
(35%). A reagéo de decepcao foi a segunda mais apontada (23%), logo em seguida a
reacédo da familia foi sentir raiva com (18%), empatada com o apoio oferecido (18%), e
6% afirma que a familia agiu normalmente.

De acordo com os resultados obtidos verificou-se que a reprovacao para uma
parte das familias dos alunos que responderam a essa questdo ficou decepcionada.
Muitas familias ndo conseguem acompanhar diretamente o processo de ensino e
aprendizagem, o que segundo Paro, (2000) é justificado porque: “A timidez diante dos
professores, 0 medo da reprovacao dos filhos e a distancia que sentem da “cultura” da
escola os levam a ver a escola ndo como uma continuidade em suas vidas, mas como
algo separado de suas experiéncias” (p.33). Porém esse distanciamento das experiéncias
do responsavel pelo aluno nao justifica a elevada falta de acompanhamento escolar ao

longo de todo o ano letivo, como, mais uma vez afirma Paro (2000):

A condicao de pouca cultura da maioria dos pais até os impede de realizar esta

tarefa, mas a eles cabe estimular seus filhos, verificar seus cadernos,

demonstrando interesse pelos seus estudos, levando-os a perceber o estudo

como um valor, que aprender tem grande importancia para sua vida e que néo

sera permitido aos filhos que se ausentem por dias seguidos, ou até
definitivamente, da escola (p.49).

O acompanhamento da familia na vida escolar do aluno pode auxilia-lo a superar

desafios, se sentir mais seguro, por isso faz-se necessario a presenga ou o contacto da

familia com a escola, para que juntos, escola, familia e aluno, conversem e identifiquem

aa limitacdes e dificuldades encontradas no periodo escolar.

Na relacdo com os colegas

A escola, além de ter como um dos principais objetivos o aprendizado sistémico,
ela tem um papel social que precisa ser desenvolvido. Assim como afirmam Formosinho,
Pires & Fernandes (1991), que atribuem a educagéao as finalidades de “instruir, estimular
e socializar os educandos” (pp.187-188), ndo depende s6 da escola a transmissédo de
conteudo, ou seja, de acordo com os mesmos autores (1991) “visa a aquisicao de
determinados conhecimentos e técnicas (instrugdo), o desenvolvimento equilibrado da
personalidade do aluno (estimulacédo) e a interiorizagdo de determinadas condutas e
valores com vista a vida em sociedade (socializagao)”’(p. 188).

O ambiente escolar ajuda no desenvolvimento de habilidades sociais, como se

adaptar as diferencas de cada colega, formar amigos, compartilhar horas de seu dia. No
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campus Planaltina, ainda existe a peculiaridade de haver um grupo de alunos que moram
na escola e sO reencontram suas familias aos finais de semanas. E com o grupo de
amigos formados na escola que a grande maioria dos alunos residentes, ou ndo, dividem
suas principais preocupacfes sobre seu desempenho escolar e a opinido desse grupo,
assim como a reacdo pode fazer a diferenca para os alunos que reprovam. Visando
saber a reacdo dos colegas quando souberam que o outro foi reprovado, foi feita a
seguinte pergunta aos inquiridos no questionario: Como seus colegas reagiram a sua
reprovagcao?

As respostas sao apresentadas no grafico 14:

Gréfico 14: Reacdo dos colegas areprovacédo do aluno

M Riram 20%

B Agiram normalmente 13%
7%
7% B A maioria reprovou também
13%
Se solidarizam 13%

7%

M Ficaram tristes 13%

B N3o sei 7%

Ridicularizaram 7%

13%

Ficaram decepcionados 7%

Assustados 7%

Tendo por base o universo dos alunos que responderam a esta questao é possivel
notar que 27% os ridicularizaram. Cerca de 13% afirmaram que os colegas agiram
normalmente, como se nada tivesse acontecido, 13% teve colegas que se solidarizaram
e 13% ficaram tristes.

Diante das respostas dadas, € notério dois tipos de reagfes: as mais positivas
como mostrar solidariedade ao colega que ndo conseguiu prosseguir na série, 0s que
demonstraram sentimento de tristeza, os que ficaram decepcionados e os que ficaram
assustados. Sdo sentimentos que mostram como a reprovagdo ndo atinge somente o

aluno que reprovou, com também os colegas de turma.

Contudo ha as reagdes negativas como: “rir da situagdo” e ridicularizar o aluno
reprovado, tais reacbes dos colegas podem causar problemas sociais no ambiente
escolar, primeiro pelo facto do aluno que reprovou, ter que se adaptar aos colegas mais

novos que possuem interesses distintos e segundo porque podera diminuir a relagéo de
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amizade que o mesmo ja possuia com os colegas que foram para outra série. De
qualquer forma o que mais podera ser abalado é realmente a autoestima do que foi
reprovado, por ver seus companheiros de sala prosseguir para a proxima etapa do ensino
e por ele nao ter conseguido um resultado suficiente para também dar esse passo em

frente.

3.4 VISAO DOS PROFESSORES

As entrevistas realizadas para embasar o estudo, cujo guido da entrevista se
encontra no anexo 2 foram alvo de uma analise de conteddo das mesmas, com o
objetivo de obter um conjunto de informacgdes obtidas através desta técnica de recolha de
dados.

Para a construcéo do sistema de categorias e subcategorias utilizadas na analise

das entrevistas realizadas, consideram-se as dimensdes apresentadas na tabela 7:

Tabela 7: Dimens0es da entrevista dos professores

Dimenséo 1 Conceito de insucesso

Dimenséo 2 Sucesso e insucesso em

Matematica associados aos alunos

Dimensao 3 Sucesso e insucesso na Matematica

associados aos professores

Dimensao 4 Implementacdo de formas de
combate ao insucesso por parte dos

professores e dos alunos

As categorias e subcategorias de analise organizam-se, em relacdo a cada

dimensao, como esta exposto na tabela 7.
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Tabela 8: Categorizac&o da entrevista

Categorias Subcategorias Questodes
C1 - Definicdo de Resultados obtidos. 1
Insucesso em matematica
C2 - Fatores de Associados aos 3;5
sucesso na aprendizagem | alunos
da matematica
Associados aos
professores
C3 - Causas de Associados aos 6:8
insucesso em matematica | alunos
Associados aos
professores
C4 - Formas de Implementadas 9:11
combate ao insucesso na | pelos alunos
matematica
Implementadas
pelos professores

Como ja foi referida, a entrevista foi realizada a trés professores que serao

identificados neste estudo como professor 1, professor 2 e professor 3, de acordo com

ordem cronolodgica de realizagdo das entrevistas.

Na tabela 9 encontra-se a analise de conteudo das entrevistas realizadas.

3.4.1 O conceito de insucesso em matematica

Tabela 9: Definigdo de insucesso em matematica

Categorias

Subcategorias

Unidades exemplificativas

C1 - Definicédo de

Insucesso em Matematica

1. Resultados obtidos

“(...) uma falta de raciocinio
I6égico ou um equivoco do raciocinio

l6gico(...)"Professor 1

“(...) quando o aluno nao
consegue aplicar o conhecimento

dele, ele tem a disciplina e ele ndo
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consegue ver naquela disciplina

algo no cotidiano dele. "Professor 2

“Esta relacionado antes de
tudo a falta de acompanhamento do
docente no processo de ensino e

aprendizagem. ” Professor 3

Fazendo uma analise de conteudo das transcrigdes e das unidades
exemplificativas apresentadas na tabela 8, com relacdo a primeira categoria sobre a
definicdo de insucesso em matematica é possivel observar que a visdo dos docentes
entrevistados, € que o insucesso depende do desenvolvimento intelectual de cada
estudante, levando em conta suas limitagbes, a aquisicdo de competéncias que sao
essenciais para o dia a dia.

O apontamento feito pelo professor 3 ndo define o que é insucesso, e sim aponta
uma possivel causa para o insucesso. E é interessante verificar que este docente centra
essa causa do insucesso nao no aluno, mas no proprio professor, este professor
apresenta ja muitos anos de experiéncia de ensino quando comparado com os dois

primeiros e além disso tem também formagdo em educacdo matematica.
3.4.2 As causas do sucesso/insucesso em Matemética

Tabela 10: Fatores de sucesso na aprendizagem da Matematica

Categorias Subcategorias Unidade exemplificativa

C2 - Fatores de sucesso na 1. Associados aos alunos “Vai ser uma falta de
raciocinio  légico ou um
equivoco do raciocinio l6gico é
de onde vem assim, entdo a
questao de fazer conta de como
montar tudo vem de raciocinio
I6gico, entdo se ele ndo tem,
nao vai conseguir’. Professor 1

aprendizagem da Matematica

“Boa base, pré-
requisitos, isso € a principal,
depois disso é conseguir aplicar
o conteudo de matematica nas
outras disciplinas que tém o
minimo de exatas, ou uma

quantidade significativa igual a

fisica, quimica (...)"Professor 2
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“Antes de qualquer
coisa, eu acredito que o
sucesso em tudo o que vocé faz
parte do principio de que vocé
tem que gostar do que esta
fazendo. Em se tratando do
aprendizado em matematica,
acredito que o estudante deve
ter sempre um
acompanhamento, deve estar
sempre, inclusive sendo sempre
orientado pelo professor, pela
professora e é claro o trabalho
no dia a dia junto aos colegas
em sala de aula, auxilia muito
no acesso de construgédo de
novos

conhecimentos(...)"Professor 3

2.

Associados aos

professores

“Eu acho que seria uma
avaliagdo mais individual, assim.
Tudo bem, ele errou, mas
porque que ele errou, o que que
ele esta pensando, porque que
ele esta indo por esse caminho.”

Professor 1

“Primeiro, a formacao
do professor brasileiro ela é
falha e a formagao do professor
de matematica brasileiro, é falha
porque ela ainda nao traz, por
exemplo, vocé tem a
licenciatura e tem o bacharel, a
licenciatura é para formar
professores, s6 que dentro do
curso de licenciatura vocé tem
aquela parte que ¢é a
matematica pura e acabam
esquecendo-se de lembrar que
aquilo tem que ser aplicado em
sala de aula, mais cedo ou mais
tarde. Eu acho que basicamente
é isso a formagao do professor

»

e a didatica do professor.
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Professor 2

“Eu acredito que o
professor tem que ser antes de
tudo um elemento de
intermediagéo do conhecimento,
acredito que ele ndo pode ser
um pai, ndo pode ser um
elemento que tutela a condi¢ao
do conhecimento do aluno, eu
acho que ele tem que
intermediar, facilitar, mas
sobretudo, cobrar essas
construgdes a cada momento. ”

Professor 3

A respeito dos fatores que levam ao sucesso na disciplina associados aos alunos,
um dos entrevistados foca na capacidade de o aluno conseguir (ou ndo) raciocinar
logicamente, os pré-requisitos, a aplicabilidade dos conteudos em seu dia a dia e até
mesmo a empatia com a disciplina € um outro aspeto mencionado por um outro professor
questionado. Sobre os pré-requisitos, Almeida, Mourao, Barros, Fernandes & Campelo
(1993), mencionam que “(...) a “falta de bases” dos alunos, significando com isso lacunas
de conhecimentos anteriores para fazer face a aprendizagem de novos conceitos ou a
sua complexificagdo.” (p.3). A base de conhecimentos adquiridos ao longo das séries
anteriores pode auxiliar em um melhor rendimento dos alunos na disciplina de
matematica é também um dos aspetos focados por um destes professores.

Em relagédo aos fatores que podem levar ao sucesso na aprendizagem de
matematica, relacionados com os professores, o0s entrevistados referem-se a
necessidade de uma avaliagao mais individual de cada aluno, com um acompanhamento
mais especifico, uma melhor formacédo docente voltada para desenvolver a didatica em
sala e a mediacdo do conhecimento Na visdo de Sil (2004) os elementos como a
avaliacdo dos alunos, a colocacao de professores, a falta de infraestruturas, as politicas
educativas, o afastamento dos professores ou a distribui¢do de alunos por turma, podem

influenciar o sucesso escolar.
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Tabela 11: Causas de Insucesso em matematica

Categorias

Subcategorias

Unidade exemplificativa

C3 - Causas de

insucesso em Matematica

1.

Associados aos alunos

“Olha aqui em
Planaltina, a pior coisa que
existe € a dependéncia, porque
eles ja comegam o ano falando
que nao vao estudar para a
disciplina porque eles vao fazer
dependéncia, o que eles trazem
de outras escolas € o passar

sem estudar(...)” Professor 1

“Afalta de pré-requisito,
a falta de aplicagéo da disciplina
em outras matérias e também
no cotidiano dele(...)”Professor 2

“(...) @ o gostar, se o
estudante ndo gosta da matéria,
se 0 estudante ndo gosta
realmente de ser desafiado no
que se refere aos aspectos
I6gicos, geométricos, algébricos,
ndo ha professor que va
realmente fazer com que ele
aprenda, nao vai ter sucesso

jamais(...)"Professor 3

2.

Relacionados com os
professores

“Dificuldade de
acompanhamento, vocé com
quatro turmas de quarenta
alunos, acompanhamento
individual & quase impossivel e
ai a gente tem horario de
atendimento, mas o aluno néo
procura, tem que ficar catando
aluno no lago. ” Professor 1

“O professor nao tem
liberdade de fazer algo
diferente, ele ndo tem liberdade
de fazer algo que esteja sujeito
a dar certo ou ndo. Ele é
obrigado a fazer algo que em

tese da certo. (...)" Professor 2
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‘Bu acho que a
principal causa esta exatamente
na habilidade que poucos
professores tém. (...)" Professor
3

Em relagdo as causas de insucesso em matematica, os docentes apresentam a
falta de empenho e dedica¢do dos alunos ao longo do ano letivo, falta de pré-requisitos e
a propria empatia com a matéria. Um professor citou como uma causa de insucesso o
regime de dependéncia que € o sistema adotado na escola quando o aluno reprova em
até duas disciplinas, acontece que ele vai para série seguinte, onde ele estuda as
disciplinas referentes a ela, mas em horario contrario, necessita frequentar as aulas da(s)
matéria(s) que ndo conseguiu alcangar nota suficiente, reprovou, no ano anterior.

No que concerne as causas de insucesso a matematica relacionadas com os
professores, relataram a dificuldade de fazer um acompanhamento mais individualizado
aos alunos que apresentam mais dificuldades, devido a quantidade numerosa de
estudantes por turma, a falta de liberdade do professor, pois na opinido do professor 2
existe um fator de risco associado a utilizacdo de estratégias inovadoras que a principio
nao se sabe se irdo ou nao funcionar. Estando o professor condicionado na maioria das
vezes para seguir um cronograma que nem sempre € 0 mais adequado para um
determinado grupo de alunos. Por isso, 0 insucesso desta disciplina é resultante também
da organizagao curricular, que requer um nivel de abstragao precoce, ndo relacionam os
diferentes conteudos entre si e privilegiam a quantidade de assuntos estudados em
relacdo a qualidade, (Ponte, 1994), além da necessidade de utilizagdo de estratégias
inovadoras que procurem estimular o aluno a querer aprender o conteudo. Deste modo,
(Chagas, 2004) afirma que “ (...) a matematica deveria ser ensinada de modo a ser um
estimulo a capacidade de investigagdo légica do educando, fazendo-o raciocinar ”
(p.247). Faz-se necessaria, entdo, uma intervencao, com a utilizagdo de outros agentes
como, os autores de material didatico (livros escolares, software educativo e contetdo de
multimidia na internet), os pais e de todos os que possam contribuir para a construgao de
uma nova imagem da matematica e os que tém poder na melhoria das condi¢cbes nas
escolas, como por exemplo, politicos a nivel nacional e administrativos da educacgao.
(Ponte, 2002). Foi apontada também, como causa de insucesso do aluno em matematica,
em relagdo ao professor certa falta de habilidade em tentar suprir as dificuldades dos

alunos durante as aulas.
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3.4.3 Medidas a adotar para combater o insucesso

Tabela 12: Formas de Combate ao insucesso em matematica

Categorias

Subcategorias

Unidade exemplificativa

C4 - Formas de
Combate ao Insucesso em

matematica

1.

Implementadas pelos
alunos

“Acho que grupo de
estudo, a gente vé alguns
exemplos de alunos que tém
uma facilidade maior quando
eles comegam a estudar com os

outros(...)" Professor 1

“(...) o aluno pode fazer
grupo de estudo, os lideres
que tém facilidade, fazer grupo
com os alunos que tém pouca
facilidade, ou que ndo tem
facilidade nenhuma e esses
grupos estejam dentro da aula,
ou fora da aula, o professor tem
que ficar de fora orientando e

estimulando (...)” Professor 2

“Eu sou muito adepto
Mirian, daquele trabalho de
acompanhamento individual,
acredito que a gente precisa ter
tempo e estratégias para
acompanhar individualmente
cada estudante que as vezes
ndo consegue ter o sucesso
pleno na disciplina de

matematica(...)” Professor 3

2.

Implementadas pelos
professores

“‘Entdo a gente esta
tentando o laboratério de
matematica, para ver se torna

um atrativo, para eles.

Professor 1

“Provas
interdisciplinares principalmente
portugués e matematica,

interdisciplinar mesmo
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botando uma questdo que seja
ao mesmo tempo de portugués
e matematica que ndo é uma
prova conjunta, ndo € um grupo
de provas € uma prova s6, nao
é multidisciplinar é
interdisciplinar(...)"

Professor 2

Eu acho que uma das primeiras
formas Mirian é vocé mudar
toda essa realidade que a gente
estd ensinando matematica
hoje, acho que matematica,
como eu ja falei, ela ndo pode
ser ensinada dentro daquele
contexto tradicional, dentro
daquele modo convencional que
a gente vivencia nas escolas.
Outro problema também é a
propria escola tem que ajudar a
desmistificar essa questao de
que a matematica é vista como

um bicho papéao(...)"Professor 3

Relativamente a medidas que se podem adotar para combater o insucesso a
matematica existem varias perspectivas apresentadas pelos trés professores
entrevistados. No que diz respeito ao papel dos alunos os dois primeiros professores
mencionam a constituicdo de grupos de estudo em que alunos com mais dificuldades
partilham essas com os alunos com menos dificuldades “... os lideres que tém facilidade,
fazer grupo com os alunos que tém pouca facilidade...” professor 2, ao contrario dos
anteriores o professor 3, na sua resposta, acaba por se centrar no papel do professor nao
respondendo ao objetivo da questao. Por ultimo, em relagado ao papel dos professores ha
um professor que faz referéncia a importancia de utilizar materiais diversificados, com a
criacdo de um laboratério de matematica, por outro lado foi apontada a necessidade de
um trabalho de articulagédo entre varias disciplinas e a existéncia, por exemplo de provas
interdisciplinares entre a matematica e o portugués. Foi ainda referida a necessidade de
desmistificagdo das dificuldades desta disciplina, por parte das escolas, juntamente com
seus professores sobre a disciplina de matematica e que pode diminuir, na opinido de
Ponte (1994) “(...) as concepgdes que os alunos formam acerca do que é a matematica e

como se estuda esta disciplina constituem-se também como grandes barreiras a
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aprendizagem.” (p.3).
3.4.4 Viséo dos impactos

Com o objetivo de observar a visao dos professores sobre os possiveis impactos
de uma reprovacao na vida dos alunos foi feita uma pergunta a esse respeito e os

resultados encontram-se na tabela 13.

Tabela 13: Categorizacdo da Entrevista

Categorias

C1- Motivacao/Desmotivacao

C2 — Punicao

C3 - Rendimento escolar

Na tabela 14, é possivel fazer uma analise das respostas dadas pelos trés
professores entrevistados.

Tabela 14: Analise das respostas

Categorias Unidades exemplificativas

C1- Motivagao/Desmotivagao “Quando o aluno ele ndo é culpado da
situacdo, ele ndo tem condigdes por exemplo, (...)
vocé acabou de piorar a situagdo dele, entéo
nesse caso as reprovagoes sdo extremamente

prejudiciais. (...)” Professor 2

“Olha eu acho que os impactos sdo
diversos, para comegar tem o préprio impacto da
simpatia com a matéria, da simpatia com o
ambiente escolar, a simpatia com a metodologia

utilizada pelo docente(...)"Professor 3

C2 — Punigao “...) tem o aluno que tem que ser
reprovado porque ele brincou o ano inteiro e para
ele é punicdo mesmo! Ele vé os amigos dele indo

para frente e ele ficando”. Professor 1

“Agora quando o aluno ele tem
consciéncia que ele deu prioridades para outras

coisas durante o processo e no final a reprovagao
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foi consequéncia, essa reprovagdo nada mais é

do que algo que ele ja esperava. (...)” Professor 2

C3- Rendimento escolar “Eu acho que tem aquele aluno que
precisa ser reprovado, porque ele realmente tem
muita deficiéncia (...) geralmente o aluno quando
€ reprovado ele tem um crescimento(...)”

Professor 1

Relativamente ao impacto da reprovacdo nos alunos existem referéncias a
desmotivacao dos alunos (professor 1 e professor 2), existe também referéncia a questao
da “culpa”™ “Quando o aluno ele ndo é culpado da situacao, ele ndo tem condi¢des por
exemplo, (...) vocé acabou de piorar a situacao dele”, Professor 2.

O Professor faz referéncia a varias dimensbdes que esse impacto podera ter:
motivagdo para a matéria, para o ambiente escolar e para a metodologia utilizada pelo
professor.

A respeito de a reprovagao ser vista como punicdo, alguns dos entrevistados
concordam que esta é necessaria, pelo facto do comportamento do aluno em sala, da
falta de dedicacao, ou seja, € como se o aluno ja tivesse o objetivo intrinseco desse
resultado em sua vida escolar, devido ao seu comportamento indesejavel ao longo do
ano letivo.

E por fim a reprovagdo escolar, na visdo de um dos professores entrevistados

pode em alguns casos melhorar o rendimento escolar dos alunos nos anos seguintes.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo sera feita a analise dos dados obtidos no intuito de cumprir os
objetivos do estudo e de responder a questao de investigacao.

A forma de organizagdo desse capitulo sera: (1) Fatores de sucesso na
aprendizagem de Matematica; (2) Causas de insucesso na disciplina de Matematica; (3)
Formas de combater o insucesso na disciplina de Matematica; (4) Impacto da reprovagéo
escolar. Em relagcdo a cada um dos pontos colocados, realiza-se uma analise da

percepcao dos alunos questionados e a dos professores entrevistados.

4.1 FATORES DE SUCESSO NA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Observando os dados obtidos no questionario aplicado aos alunos do terceiro ano
do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio, IFB campus Planaltina,
em 2015, verifica-se que os mesmos apontam o seu préprio empenho (35,8%) como
principal fator de sucesso na aprendizagem de matematica. Citam também a
competéncia e empenho do professor (29,8%) e o interesse pratico dos temas abordados
(10,4%) como fatores determinantes para o sucesso em matematica.

Os professores entrevistados apontaram o desenvolvimento do raciocinio 16gico
do aluno, os pré-requisitos que 0s mesmos ja trazem das séries anteriores e a propria
empatia com a matéria como fatores de sucesso na disciplina.

Sobre os fatores de sucesso associados aos professores, os mesmos citam a
necessidade de um acompanhamento mais individualizado aos alunos, com avaliagcbes
também mais voltadas para a realidade de cada aluno. Foi mencionada também a
formacéao do professor, que muitas vezes nao atende a realidade encontrada em sala de
aula, ainda acontece de forma tradicional e por ultimo, foi apontado o papel que o
professor deve ter em contexto de sala de aula como facilitador, visando a construgcéo do
conhecimento. E possivel observar que, no que diz respeito aos fatores de sucesso
relacionados com os professores 0os mesmos nao focam esse sucesso no proprio
empenho e competéncia deles, mas focam na necessidade de eles professores fazerem
um acompanhamento mais personalizado e também na necessidade de fazerem
formacao continuada, vindo de certa forma a concordar com a opinido dos alunos que
consideram a competéncia e empenho do professor (29,8%) como um dos fatores

determinantes para o sucesso na disciplina.
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4.2 CAUSAS DE INSUCESSO NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

Os alunos que responderam ao questionario destacam a sua propria atitude
durante as aulas (35%) e a metodologia utilizada pelo professor com (30%) como as
principais causas de insucesso na disciplina de matematica. Além disso, foram apontadas
dificuldades (18%) que encontram na disciplina € nos conteudos abordados (18%).

No mesmo ponto de vista, os docentes entrevistados assinalam a falta de
persisténcia ao longo das dificuldades encontradas durante o curso na disciplina,
relatando a desisténcia de muitos alunos que preferem fazer a dependéncia da matéria
no ano seguinte. Além de apontarem também a deficiéncia que os alunos apresentam
nos pré-requisitos necessarios no conteudo trabalhado e também a empatia com a
matéria. Na opinido de um professor, se um aluno nao gostar da matéria, dificimente ele
conseguira ter um bom desempenho nela.

Relativamente as causas do insucesso na disciplina de matematica associadas
aos professores, os mesmos apontam a dificuldade que encontram em fazer o
acompanhamento mais individualizado, devido a grande quantidade de alunos presentes
em sala, assim como a falta de procura, por parte dos alunos, pelo horario de
atendimento extraclasse. Além disso, referiram também a falta de independéncia que
possuem com relacdo aos conteudos e praticas pré-determinadas. Apenas um professor
apontou a falta de habilidade demonstrada por colegas, havendo uma necessidade de
formacao continuada para auxiliar nessa dificuldade apresentada.

Fazendo uma analise das opinides apresentadas pelos alunos e seus professores
é possivel observar que existe uma concordincia em suas percepcbdes quanto a
dedicagdo dos alunos e a propria metodologia utilizada pelos professores que muitas
vezes nao possuem habilidades para modificar as dificuldades encontradas na sala de
aula.

As causas do insucesso na disciplina de Matematica apontadas pelos professores
e alunos que participaram dessa pesquisa parecem atestar, em certa medida, com o
estudo realizado por Leandro (2006), onde os alunos centralizaram as suas respostas
sobre as causas do insucesso na matematica na falta de empenho pessoal, na falta de
atencéo e de interesse.

Em um questionario, realizado pela Editora (2004) aos professores de Matematica,
0s mesmos indicaram, assim como os professores entrevistados nessa pesquisa, a
desmotivagao dos alunos como uma das principais causas do insucesso nesta disciplina,
também como a falta de bases dos alunos. Essa desmotivagdo apontada pelo professor
entrevistado pode indicar uma falta de perspectiva a nivel escolar que também foi
identificado pelos professores que responderam ao inquérito realizado Editora (2004) que

mencionaram os aspectos de natureza social como causa de insucesso.
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4.3 FORMAS DE COMBATER O INSUCESSO NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

As principais formas para combater o insucesso na disciplina de matematica
assinaladas pelos alunos passam por melhorar o nivel de atencdo e concentracéo
durante as aulas (38%), melhorar a participagdo e comunicagao em sala (35%) e estudar
mais (27%).

Os professores referem que a organizagéo dos alunos estudarem formando grupo
de estudos e o acompanhamento individualizado dos professores as necessidades dos
alunos em sala, sdo formas de combater o insucesso em matematica. Deste modo,
constata-se que existe certa concordancia na percepcao sobre o que deve ser feito para
combater o insucesso na disciplina de matematica de docentes e alunos, pois
organizando grupos de estudos haveria um momento a mais dedicagéo aos estudos.

Com relacao a estratégias que podem ser implementadas, na visdo dos alunos por
seus professores para combater o insucesso na disciplina de matematica é explicar de
maneira mais clara (35%), ja a opinido dos professores € diferente, porque defendem a
ideia da construgdo de um lugar préprio para as aulas de matematica, um laboratério, a
aplicagdo de provas interdisciplinares e a modificar a estratégias de ensino-
aprendizagem.

Os alunos também referiram que uma das estratégias de combater o insucesso na
disciplina de matematica, que deveria ser adotada pela escola seria disponibilizar mais
recursos para as aulas (53%), oferecer aulas de recuperacao aos alunos com dificuldade
(31%) e por ultimo reduzir o numero de alunos por turma (16%), também foram
estratégias apontadas.

Pode-se entdo concluir que os alunos entendem que a disponibilizacdo de
recursos para enriquecer a aula deve ser uma agao da escola, para combater o
insucesso. Na visdo dos professores, o combate ao insucesso depende muito mais das
acdes dos alunos. Nota-se uma dificuldade de percepcdo sobre quem deve oferecer
esses recursos didaticos que sao ferramentas utilizadas pelo professor para facilitar o

processo ensino-aprendizagem e que para Castoldi & Polinarski (2009):

[...] com a utilizagcdo de recursos didatico-pedagdgicos pensa-se em preencher
as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, € com isso, além de expor
o conteudo de uma forma diferenciada, faz os alunos participantes do processo

de aprendizagem”. (p. 985).
A utilizacdo de recursos didaticos pode ser uma agdo da escola, mas precisa
também ser implementada pelo professor como forma de enriquecer a dindamica da sua
aula, possibilitando uma melhoria das aprendizagens dos seus alunos. E perceptivel que

a opinido dos alunos e dos professores sobre as causas do insucesso nem sempre
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converge, em cada um dos pontos cada um dos intervenientes acrescenta mais algumas
ideias as que apresentam concordancia, que nao aparecem valorizadas da mesma forma
por docentes e discentes. Seria importante uma intervencado da equipe da coordenacgio
de ensino com sua fungao articuladora, formadora e transformadora, juntamente com os
professores, auxiliando-os a fazer as necessarias articulagées curriculares, considerando
suas areas especificas de conhecimento, os alunos com quem trabalha a realidade
sociocultural em que a escola trabalha e os demais aspectos das relagdes pedagdgicas e

interpessoais que se desenvolvem na sala de aula e na escola.

4.4  IMPACTO DA REPROVAGAO ESCOLAR

Os alunos que responderam ao questionario fizeram o apontamento de cinco
percepg¢des sobre a reprovagdo: como eles se sentiram ao reprovar, como a reprovagao
alterou o seu dia a dia em sala de aula, as alteragbes na vida pessoal do aluno
reprovado, a reacdo da familia e a reacdo dos colegas quanto a sua reprovacao. Foi
indicado pelos alunos que responderam a esta questdo que 41% se sentiram
decepcionados com a reprovagao, 27% ficaram envergonhados, 14% tristes e 14%
zangados. Através dos dados coletados foi possivel perceber que os alunos esperavam
um resultado diferente da reprovagao, o que causou decepg¢ao na maioria que reprovou.
Quanto ao sentimento de vergonha, pode ter acontecido, devido ao fato da reagéo dos
colegas, ou da familia que muitas vezes deposita esperanga no aluno e essa noticia
provoca reagdes emocionais intensas em todos os envolvidos ou, como afirma
(Capelatto, 2007): “Hoje, a escola, percebe que nao pode viver sem a familia e a familia
percebe que nao pode viver sem a escola.” (p.61)

Analisando a entrevista com os professores é possivel notar que, como forma de
punicao, a reprovagao realmente alcangou o objetivo, alguns professores colocaram que
a reprovacgao pode ser vista como uma forma do aluno notar que agiu errado ao longo do
ano letivo, deixando-o envergonhado com o resultado final, a reprovagao serviria assim
como uma forma do aluno repensar suas atitudes e comportamento para o préximo ano.

Com relagao a percepgao dos alunos a respeito das alteragdes que aconteceram
em sua vida escolar é possivel perceber que a reprovagao motivou 33% dos alunos para
a escola, mas também 28% ficaram desmotivados o que s&o valores muito proximos e
por isso pouco conclusivo. Acresce ainda o facto de que 28% dos alunos afirmam nao ter
notado nenhuma mudanga com a reprovagdao. Com um menor numero de respondentes
surgiu o sentimento de vergonha (6%) e 5% ficou preocupado com o atraso da idade

escolar. Sob o ponto de vista de um dos professores entrevistados: a reprovacéo é
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necessaria quando existe muita deficiéncia por parte do aluno, que pode demostrar um
crescimento apds ser reprovado.

Quanto a questdo de como a reprovagao provocou alteracao na vida pessoal dos
inquiridos, pode-se perceber que para alguns (26%), nao houve mudanca alguma, 16%
ficaram decepcionados, igual percentagem ficou mais motivado para estuda-la, 11%
ficaram com um sentimento de baixa autoestima, 10% sentiram vergonha e por ultimo 5%
afirmam terem ficado tristes. No entanto é também de referir que estas respostas podem
nao corresponder exatamente a realidade, pois, possivelmente os alunos nao foram
capazes de observar ainda, o quanto a reprovacdo afetou no seu cotidiano, ou até
mesmo o seu futuro.

A vida escolar do estudante envolve ndo somente ele como sua familia. Por esse
motivo os alunos responderam como a familia reagiu apos a sua reprovacdo. A grande
maioria respondeu que a mesma se mostrou triste com a situagdo (35%), parte dos
alunos responderam que a familia ficou decepcionada (23%), algumas familias se
mostraram solidarias com a reprovagao e deram apoio (18%) ao aluno, tiveram pais que
ficaram com raiva (18%) e 6% agiram normalmente com a situagéo de reprovagao.

Apesar de fazer parte do processo educacional, a reprovacao € uma das maiores
frustracbes da trajetdria escolar, por isso esse sentimento de tristeza que a maioria dos
inquiridos indicou que faz parte das familias que enfrentam essa realidade, também
porque ela, assim como a escola é responsavel por fazer a mediagao entre o individuo e
a sociedade, havendo a necessidade de estar presente nesse processo educativo, como
afirma Penteado (2006) existe o impedimento de se tragar e se concretizar o processo de
ensino aprendizagem na escola separado da questao familiar e fortalece a importancia de
buscar a participagéo da familia no processo ensino aprendizagem na escola.

A respeito da reagdo dos colegas quando o aluno reprovou, 20% afirmou que os
colegas riram da situagdo, empatadas com 13% estiveram reagbes como: agir
normalmente, solidarizar-se com a situagao, ficar triste e assustado. A reprovagao como
forma de punir o comportamento do aluno que nao se esforgou (partindo do pressuposto
que o que esta na origem do insucesso é a falta de esforgo) durante o ano todo foi
abordado por um professor como forma necessaria para que o reprovado perceba que
ficou retido, enquanto os outros prosseguiram.

Os impactos causados pela reprovagdo abordados pelos participantes da
pesquisa parecem corroborar, em certa medida, os resultados obtidos noutros estudos
realizados anteriormente e ja referidos ao longo deste documento que defendem que a
reprovagao e a subsequente repeténcia tém efeitos negativos sobre a autoestima e a
motivagao dos alunos, além de estigmatiza-los, favorecendo a sua discriminagdo na

escola e consequentemente o abandono escolar.
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5 CONCLUSAO

O insucesso em matematica, assim como em outras componentes curriculares é
algo que faz parte da nossa realidade escolar. Existe, pois, a necessidade de procurar
entender quais sao as causas que podem levar o insucesso a disciplina de matematica
nas instituicbes de ensino. Esta necessidade justifica-se devido ao facto da disciplina
proporcionar o desenvolvimento dos alunos, estimulando o pensamento e o
conhecimento necessarios para o exercicio de uma cidadania plena.

Na pesquisa, 0 insucesso na componente curricular de matematica, pode ser
entendido como um problema dificil e multidimensional. Por isso, este estudo objetivou
analisar quais os principais fatores que elevam o indice de reprovagdo na componente
curricular de matematica no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio do
campus Planaltina e perceber quais foram os impactos causados pela reprovagdo nas
vidas dos estudantes e seus familiares. Foram analisadas as principais causas para o
insucesso nessa disciplina na visdo dos alunos e também a opinido dos professores,
assim como os fatores que levam ao sucesso na aprendizagem de matematica, quais sao
as formas de combater o insucesso e o impacto da reprovacao na vida do estudante quer
na perspectiva dos estudantes quer na perspectiva dos professores que participaram
neste estudo.

O estudo realizado permitiu a obtencdo de dados recolhidos por meio de
questionarios aplicados aos alunos que frequentavam o terceiro ano em 2015 e de
entrevistas feitas aos docentes que lecionavam a disciplina de matematica no curso que
esses alunos cursavam.

A principio, refira-se que os alunos que responderam ao questionario veém a
disciplina de matematica como uma disciplina que exige muita dedicacao, interessante e
desafiadora e importante para o futuro deles. Além disso, mais da metade dos alunos
inquiridos afirma que sao alunos medianos nesta disciplina. Desta forma, pode-se
verificar que a visao destes alunos sobre a disciplina de matematica é que precisa de
esforco, para alcangar bons resultados e que seus desempenhos individuais também
influenciam no sucesso na aprendizagem.

Com relagao aos docentes entrevistados ao longo desta pesquisa, estes referiram
que o insucesso na disciplina de matematica ndo se define apenas pelos maus
resultados, notas baixas, mas também pela falta de aquisicdo e aplicacdo de
determinadas competéncias no dia a dia.

Dos dados obtidos, observa-se que os alunos e professores apontam como
principais fatores de sucesso na aprendizagem de matematica a capacidade de o aluno
raciocinar, seu empenho e interesse, juntamente com a percepc¢éo de aplicabilidade dos

conteudos em seu dia a dia e também a empatia pela disciplina. Ou seja, algumas das
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percepcdes de alunos e docentes em relacdo aos fatores de sucesso associados aos
alunos sédo as mesmas. No que diz respeito aos fatores de sucesso relacionadas com o
trabalho dos docentes, alunos referem a competéncia e empenho destes. No entanto, os
docentes referem a necessidade de uma avaliagdo mais individualizada de cada aluno,
com um acompanhamento mais especifico, uma melhor formagao dos docentes voltada
para aspetos da didatica da matematica a serem implementados em sala de aula. Pelos
resultados dos inquéritos realizados, os alunos e os docentes ndo possuem a mesma
percepc¢ao sobre como o trabalho docente pode influenciar o sucesso na disciplina.

Outra conclusdo que se pode obter a partir dos dados recolhidos é que as
principais causas do insucesso na disciplina de matematica sdo as proprias atitudes dos
alunos durante as aulas, assim como a metodologia utilizada pelo professor. Foi
apontada pelos docentes a dificuldade de ter que ficar preso ao curriculo, 0 que mina a
liberdade do trabalho em sala de aula e a falta de estratégias diversificadas, recorrendo a
diferentes materiais durante as aulas. Assim, é possivel concluir que tanto os alunos
como os professores acabam mencionando de uma forma direta ou até mesmo indireta,
que a nao utilizagdo de metodologias diversificadas em contexto da sala de aula podem
influenciar no sucesso/insucesso na disciplina de matematica.

No que diz respeito as principais formas de combater o insucesso, os discentes
atribuem a si mesmos a principal responsabilidade, ja que referem que devem melhorar
ao nivel da atenc&do e concentracdo durante as aulas. Estas estratégias de combate do
insucesso nesta disciplina parecem ir ao encontro das causas apresentadas pelos
docentes para esta problematica.

Na percepgao dos professores os alunos precisam formar grupos de estudo, para
que ajudem a superar as dificuldades. Também foi apontada a necessidade de um
acompanhamento mais individual. Ou seja, as percepgbes dos professores diferem de
alguma forma das que foram apresentadas pelos alunos, no que diz respeito ao que
estes podem fazer na busca pelo sucesso em matematica. Os alunos acham que
precisam se dedicar mais e os professores entendem que eles precisam procurar ajuda
dos colegas que possuem mais facilidade em assimilar o conteudo.

Quanto ao impacto da reprovacao na vida dos alunos, uma parte destes afirmou
que reprovar nao alterou em nada a sua vida pessoal, porém sua familia ficou muito triste
com o fato da reprovagao seus colegas riram de toda situagao, o que mostra a dificuldade
em assumir o quanto reprovar pode ter alterado, ainda que por um curto intervalo de
tempo o lado social. Para dois professores entrevistados, a reprovacao pode servir como
punicdo para aquele aluno que ndo se esforgcou durante o ano inteiro, como também
pode desmotivar, ou até mesmo melhorar o desempenho do aluno. As opinides chegam a

ser a mesma sobre o impacto da reprovagdo, mostrando que para os envolvidos no
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processo educacional ela, muitas vezes se faz necessaria, por mais que altere a
integracao social de quem reprova.

O insucesso na disciplina de matematica € um problema que continua
acontecendo em nossas salas de aula e que, por isso, se faz necessario continuar a
estudar no sentido de se continuar na busca de formas para atingir o sucesso. Tendo
como base os resultados obtidos nesta investigacdo € importante tentar sensibilizar e
encorajar os docentes a modificarem as metodologias e praticas aplicadas na sala de
aula, estando sempre atentos as necessidades dos alunos que tém na sua aula e as suas
motivagdes, utilizando para isso estratégias e recursos diversificados adequados a turma
com que estdo a trabalhar.

Contudo, sugere-se que, para a promocgdo do sucesso em matematica, os
docentes frequentem acdes de formagao continua, de forma que estes possam se manter
atualizados, tanto no que se refere a utilizagao das TIC e outros recursos na sala de aula,
como de outras estratégias de ensino e aprendizagem, do dominio da didatica da
matematica.

E importante ressaltar que ja existem acdes para mudar essa realidade de
insucesso em matematica no campus Planaltina, onde juntos, instituicdo e alunos e
pensando na melhoria do seu desempenho, promoveram agdes com o objetivo de mudar
essa realidade de insucesso, uma delas € o programa de monitoria. Esse programa é
regido por um edital semestral e funciona como uma orientagao dos proéprios alunos que
possuem um melhor desempenho em determinada disciplina aos que possuem
dificuldade. Na viséo do instituto, a prépria linguagem do aluno que orienta pode auxiliar
na aprendizagem do aluno que possui dificuldade. Um dos objetivos do programa &
proporcionar reforgo e atender aos alunos que estejam com dificuldade de aprendizagem,
assim como contribuir para um maior envolvimento do estudante do IFB e estimular a
participacado dos alunos no processo educacional e nas atividades relativas ao ensino.
Além de incentivar o aluno que orienta, propiciando uma melhor formag¢ao académica ao
aluno. Esse programa oferece monitoria a dois niveis de ensino, ao nivel técnico e a
monitoria de graduacdo. Para ser monitor nesse programa o aluno precisa estar
matriculado na instituicdo, ndo possuir falhas em monitorias anteriores, ter sido aprovado
na componente curricular ou em prova de proficiéncia cuja monitoria pleiteia,
demonstrando, assim dominio do conteldo, ou conforme pré-requisitos solicitados pelo
campus, ter disponibilidade de horario para atender as atividades programadas e ser
aprovado no processo seletivo. O aluno monitor atende sob a supervisao do Professor-
Orientador, alunos com dificuldades de aprendizado, prioritariamente e devera cumprir
jornada de 12 horas semanais, distribuidas sem prejuizo de suas atividades escolares

regulares, em horario ndo conflitante com o de suas aulas. Como incentivo, o monitor
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recebe uma bolsa que € vinculada e custeada pela Politica de Assisténcia Estudantil
(PAE) e sera concedida no valor de R$ 250,00 (Duzentos e cinquenta Reais). Apesar de
importante, monitoria ndo se configurara como vinculo empregaticio entre o aluno e o
IFB, devendo o aluno assinar termo de compromisso especifico.

Outra acdo que é oferecida pelo instituto para orientar e ajudar os alunos que
apresentam dificuldade nos conteudos de algumas disciplinas é o horario de
atendimento, ofertado pelos préprios professores que lecionam no curso. Esse horario ja
¢é discriminado no Plano Individual de Trabalho de todos os professores, para que o aluno
tenha a liberdade de procura-lo para um plantdo de duvidas um dia por semana, em um
horario livre, ndo prejudicando o horario das aulas.

Essas sdo algumas agbes que ja estdo acontecendo, dentro do campus,
juntamente com a acdo de estudos de grupos que os alunos ja fazem por conta propria,
que tentam melhorar essa realidade de insucesso na disciplina de matematica. Sao todas
agdes conjuntas, onde cada um tenta fazer um pouco para modificar a realidade que foi
mostrada ao longo desse trabalho. Faltam talvez alguns ajustes, mais 0 mais importante
é o fato de ja existir uma preocupacdo e agbes de mudangas para melhorar o
desempenho dos alunos que apresentam dificuldades e que sozinhos nao dao conta de
melhorar seu desempenho no componente curricular.

Foi durante a realizagdo desse trabalho que a coordenagdo de ensino montou
uma comissdo, a qual sou presidente, como é possivel observar no anexo 3, para
juntamente com os professores de matematica e fisica pudéssemos organizar um
ambiente destinado as aulas praticas, sera entao o laboratério de matematica, com todo
material necessario para que os alunos possam colocar em pratica os conteudos
abordados em sala, onde, juntamente com seu professor poderdo trabalhar com o
concreto, obtendo mais uma forma de visualizagdo de determinados conteudos,
motivando também o trabalho mais ludico e a possibilidade de desenvolvimento de varios

outros projetos, dentro desse espaco.
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7  ANEXOS

ANEXO 1 — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Caro estudante

No ambito da dissertacdo de mestrado em Educacdo Social e Intervencdo Comunitéria,
venho solicitar-lhe o preenchimento deste questionario, que se destina a analisar as
representacdes que os estudantes, de uma turma, do 3° ano do curso Técnico em
Agropecuéria Ensino Médio integrado, e respetivos professores, tém relativamente ao
insucesso escolar na disciplina de Matematica (causas, consequéncias e formas de

combate ao insucesso).

A sua colaboragdo no preenchimento deste questionario de forma cuidadosa e sincera é
fundamental para a concretizacdo deste estudo e por isso agradeco desde ja a sua
disponibilidade no preenchimento do mesmo.

Em todo este trabalho, sera garantido o total anonimato das informag6es prestadas.

Obrigada pela colaboracgéo,

Mirian Silva

102



Questionario
|. Elementos Caracterizadores

1. Ano de nascimento:
2. Sexo:[ ]Feminino [ ]Masculino

3. Formacéao do Pai:

[ ]1Ensino Fundamental completo
[ ]1Ensino Médio completo

[ 1Ensino Superior

[ ]Outros:

4. Formagao da Mae:

[ ]1Ensino Fundamental completo
[ ]1Ensino Médio completo
[ ]1Ensino Superior

Outros:

5. Reprovou a Matematica alguma vez?

[ 1Sim [ ]N&o

5.1 Se sim, em que(ais) ano(s)?

6. Reprovou em outras disciplinas? Se sim, quais?

7. O curso que frequenta foi a sua primeira opcao?

Il. Sobre a disciplina de Matematica
1. Em sua opinido a disciplina de Matematica é uma disciplina:

Indique o grau de concordancia com as seguintes afirmacoes:

1.1 com o mesmo nivel de dificuldade das outras.

[ ] Concordo totalmente
[ ] Concordo parcialmente
[ ]Discordo parcialmente
[ ]Discordo totalmente

[ ]1Sem opinido
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1.2 onde se estuda conteudos relacionados com o dia a dia.

[ 1 Concordo totalmente
[ ]Concordo parcialmente
[ ] Discordo parcialmente
[ ]Discordo totalmente

[ ]1Sem opinido

1.3 importante para o meu futuro.

] Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Discordo parcialmente
Discordo totalmente
Sem opiniao

[
[
[
[
[

—_— i

1.4 Interessante e desafiadora

[ 1 Concordo totalmente
[ ] Concordo parcialmente
[ ] Discordo parcialmente
[ ] Discordo totalmente

[ ]1Sem opiniao

1.5 Uma disciplina que exige muita dedicacéo.

[ 1 Concordo totalmente
[ ] Concordo parcialmente
[ ] Discordo parcialmente
[ ]Discordo totalmente

[ ]1Sem opiniao

1.6 Uma disciplina com elevado grau de abstracéo

[ ]Concordo totalmente
[ ] Concordo parcialmente
[ ]Discordo parcialmente
[ ]Discordo totalmente

[ ]1Sem opinido

2. Do que é que mais gosta em Matematica?

3. Do que é menos gosta em Matematica?

104



4. Na disciplina de Matematica, como vocé se considera: (Assinale apenas uma opcao)

[ ]Aluno fraco.
[ ]Aluno médio.
[ ]Bom aluno.

5. Com relacdo aos conteudos ministrados na disciplina de Matematica no curso
Técnico em Agropecuaria Integrado considera que: (Assinale apenas uma opc¢ao)

5.1

[ ]s&o essenciais.

[ ]séo importantes mas ndo essenciais

[ ]séo importantes apenas em parte

[ ]né&o sdo importantes

5.2

[ ]1ha uma articulagdo com outras disciplinas.
[ ]1n&o ha integracdo com outras disciplinas.
[ ]Outros.

Il. Sobre o Insucesso a Matematica

1. Indique quatro fatores que, na sua opinido, mais contribuem para 0 sucesso da
aprendizagem em Matematica:

2. Indigue quatro fatores que, na sua opinido, mais contribuem para 0 insucesso da
aprendizagem em Matematica:

3. Assinale quatro estratégias que, na sua opinido, podem contribuir para combater o
insucesso na disciplina de Matematica:
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O aluno deve:

[ ]estudar mais.
[ ] melhorar o nivel da atengdo, concentragéo.
[ ] melhorar a participacdo e comunicagédo em sala de aula.

O professor deve:

[ ]explicar de forma clara e acessivel.
[ ] motivar os seus alunos.
[ ] estimular e mediar a comunicacao/interagcao em sala de aula.

[ 1incentivar os alunos a mostrarem as suas estratégias de resolucéo.

e A escoladeve:

[ ]reduzir o nimero de alunos por turma.

[ ] disponibilizar mais recursos (tecnolégicos e outros) para a aula de
matematica.

[ ]oferecer aos alunos possibilidade de frequentarem aulas de recuperagéo.

e Qutros.

4. Quanto a sua participacdo em sala de aula, na disciplina de Matematica, vocé diria
que, em geral:

[ ] n&o participa.
[ ] participa algumas vezes.

[ ] participa ativamente.

No caso em que nao participa, ou participa pouco, indique as principais

razdes para isso acontecer

5. Na sua opinido, qual deveréa ser o papel do professor na promocédo do aprendizado em
Matematica?

As questbes seguintes ( 6 a 9) s6 deverdo ser respondidas no caso de ter

reprovado pelo menos uma vez a Matematica

6. Como vocé se sentiu quando reprovou?
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] Triste
] Envergonhado
] Decepcionado
] Zangado

] Indiferente

] Outro. Qual?

p— p— p— p— p— p—

7. Terreprovado provocou alguma(s) alteracdo(des) na sua vida escolar ?

Se, sim, indique qual ou quais:

8. Ter reprovado provocou alguma(s) alteracdo(des) na sua vida pessoal?

Se, sim, indique qual ou quais:

9. Como sua familia reagiu quando reprovou?

10. Como seus colegas de sala reagiram a sua reprovacao?

11. Em relacéo a disciplina de Matematica o que fez, apos ter reprovado?
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ANEXO 2 — GUIAO DA ENTREVISTA REALIZADA AOS PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta entrevista tem como objetivo coletar dados sobre o insucesso em Matematica
no curso de ensino médio integrado IFB-Campus Planaltina, sendo, pois, um instrumento
analitico do projeto de pesquisa/extensdo de mestrado, da Instituto Politécnico de

Santarém — IPS Escola superior de educacéo — ESE.

Eu,
(nom

e do entrevistado), RG Orgao Expedidor /

apo6s ter lido e entendido as informagdes e esclarecidas todas as minhas duavidas
referentes a este estudo, ACEITO VOLUNTARIAMENTE participar desta pesquisa,
concordando com a divulgacdo dos resultados em revistas, congressos, palestras e
qualquer outra forma ética de divulgacao, ciente de que minha identidade sera mantida

em sigilo e que minha participacdo nao envolve riscos nem situagdes constrangedoras.

Local e Data : / /

assinatura do(a) voluntario(a)
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Guido da entrevista realizada aos docentes
No inicio de cada entrevista, serd solicitado a cada docente que fale 0 seu nome,

idade, formacéo e tempo de servico no magisterio.

1.

2.

Em seu ponto de vista 0 que € insucesso na disciplina de Matematica?

Quais sdo as causas, na sua opinido, que mais contribuem para 0 sucesso da
aprendizagem de Matematica, associadas aos alunos?

E quais sdo os fatores que mais contribuem para o sucesso da aprendizagem de
Matematica, relacionados com o professor?

Na sua opinido, quais sdo as principais causas para 0 insucesso na disciplina de
Matematica, associadas aos alunos?

E quais sdo as principais causas para o insucesso na disciplina de Matematica,
relacionadas com os professores?

Considerando a sua experiéncia em sala de aula, quais sdo as formas para combater
0 insucesso na disciplina de Matematica que devem ser implementadas por parte
dos alunos?

E quais sdo as formas para combater o insucesso na disciplina de Matematica que
devem ser implementadas por parte dos professores?

Para vocé, quais sdo os impactos de uma reprovacao na vida pessoal e escolar do
aluno retido?
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ANEXO 3 — PORTARIA DA COMISSAO RESPONSAVEL PELO LABORATORIO
DE MATEMATICA

Z AN
“'?\;‘é'\/

MINISTERIO DA EDUCACAO
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

Campus Planaltina

PORTARIA N° 1984, DE 24 DE SETEMBRO DE 2015

A DIRETORA-GERAL DO CAMPUS PLANALTINA DO IFB - INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA, nomeado
pela Portaria N° 148, de 30 de janeiro de 2015, publicado no Didrio Oficial da

Unido em 03 de fevereiro de 2015, no uso de suas atribui¢des legais e regimentais, RESOLVE:

Art. 1° Designar os servidores relacionados abaixo, em exercicio no Campus
Planaltina, como membros da comissdo responsavel pela montagem do

laboratério de Matematica, no periodo de 200 dias:

SERVIDOR(A) MATRICULA SIAPE
Mirian Emilia Nunes da Silva - 205562

Hénio Delfino Ferreira de Oliveira 2189521

Luciana Lima Ventura 1845946

Luan da Silva Feitosa 2245592

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.
Original Assinado
Reginaldo Pereira Ramos

Diretor -Geral Substituto do Campus Planaltina

Publicada no BS/IFB em 24.09.2015
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