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“Se partires um dia rumo a itaca,

faz votos de que o caminho seja longo,

repleto de aventuras, repleto de saber {...)

Tu tornaste-te sabio, um homem de experiéncia,
e agora sabes o que significam [tacas.”

Kavafis

A minha mae,
Que partiu cedo demais.
O seu caminho nao foi longo,

Mas sempre soube o que significam itacas.
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Resumo

Este relatorio tem dois capitulos.

No primeiro relatamos as experiéncias e as aprendizagens que a Prética de Ensino
Supervisionada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Secges como a Reflexédo
tornam-no fulcral para a realizag@o do capitulo que se segue visto foi nela que encontramos

0 mote para a investigacao.

No segundo apresentamos uma pesquisa que diz respeito ao estudo da avaliagdo das
aprendizagens dos alunos com Necessidades Especificas. Nele quisemos saber de que forma

€ que o papel do professor se repercute na avaliacdo dos alunos.

Sublinhamos o nivel de subjetividade do estudo e refutamos o objetivo de saber se 0s
profissionais participantes sdo competentes no processo de avaliagdo dos alunos com NE.
Pretendemos conhecer e compreender a complexidade que enfrentam ao desenvolver o dito

processo, 0s seus problemas e a forma como os superam.

Palavras — chave: Necessidades Especificas (NE); Inclusédo; Ensino e Aprendizagem;

Docéncia; Avaliagédo



Abstract

This report has two chapters.

In the first, we report on the experiences and learning that Supervised Teaching
Practice in the Master in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education gave us.
Sections such as Reflection make it central to the realization of the following chapter, which

is where we found the motto for an investigation.

In the second, we present a research that concerns the study of the evaluation of the
learning of students with Specific Needs. In it we wanted to know how the role of the teacher
affects the evaluation of students.

We underline the subjectivity level of the study and refute the objective of knowing if
the participating professionals are competent in the evaluation process of students with NE.
We intend to know and understand the complexity that we face when developing this process,

its problems and the way they overcome them.

Key — words: Specific Needs (SN); Inclusion; Teaching and Learning; Teaching; Assessment
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Introducéao

O relatério de estagio que apresentamos destina-se a obtencéo do grau de mestre e
tem como objetivo geral descrever o nosso percurso de formacao pedagogica no ambito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém (ESES). Foi
concebido com o intuito de construir uma sintese de analise critica das aprendizagens feitas
ao longo do percurso realizado na Pratica de Ensino Supervisionada, assim como de

apresentar a investigacdo que nele desenvolvemos.

Este documento encontra-se organizado em trés partes: Na primeira, descrevemos de
forma concisa os quatro estagios feitos durante a formacao académica, no ambito da Prética
de Ensino Supervisionada do Mestrado em 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, assim como as atividades que consideramos mais relevantes.
Mostramos como é que 0s estagios contribuiram para o processo de desenvolvimento tanto

da professora estagiaria, como da investigacao desenvolvida.

Na segunda, apresentamos o desenvolvimento de um estudo de pesquisa investigativa
sobre as consequéncias que o papel do professor pode ter na avaliacdo dos alunos com
Necessidades Especificas! (doravante NE). Este estudo emergiu da observacdo realizada
tanto em contexto formal como em contexto n&o formal, e culminou numa questéo-problema.
Para lhe dar resposta definimos objetivos, investigamos o tema numa vasta andlise
documental, optdmos por uma metodologia de trabalho adequada — a partir da qual obtivemos
e discutimos resultados -, e chegadmos a conclusfes que podem suscitar algumas reflexdes
pertinentes ao modelo de ensino das criangas com NE. Sublinhamos que o estudo incide
sobre as situacfes observadas, ressalvando a singularidade de todos os alunos —
particularmente com NE. E necessario referir também que as conclusdes foram ligeiramente
afetadas pela situacédo pandémica? que se fez sentir durante a realizacdo do segundo estagio
em 2.° CEB. Esta situacdo atipica obrigou a adaptac6es abruptas nos modelos de ensino e,

por isso, a sua realidade néo fez parte do estudo.

A terceira e Ultima parte deste relatério, culmina na reflexdo final sobre o percurso

desenvolvido, sintetizando as aprendizagens resultantes da pratica profissional e da pesquisa

1No Decreto — Lei n°55/2018 houve a mudanga de vocabulario de “necessidades especiais” para “necessidades
especificas”. Em comunicagdo com o coordenador chegamos a conclusdo de que somos seres dotados de
caracteristicas subjetivas, alguns “mais” que outros, entdo somos levados a reconhecer que criangas com algum
tipo de sindrome ou atraso no desenvolvimento cognitivo e/ou motor demandam acg8es pedagdégicas especificas,
nao especiais.

2 Covid - 19
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investigativa, a bibliografia que Ihe serviu de suporte e todos os anexos referenciados ao longo
do trabalho.
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I. Parte - Contextos de Estagio

Neste capitulo descrevemos os quatro estagios realizados no decorrer dos dois anos
de percurso pedagdégico dos dois Mestrados. Durante o primeiro ano realizdmos dois estagios
em 1.° CEB; no decorrer do segundo ano realizdmos outros dois, em 2.° CEB, nas disciplinas
de Portugués, Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Integrdmos, neste capitulo, parte dos
trabalhos que realizdmos na unidade curricular de Investigacdo na Pratica de Ensino
Supervisionada | e Il para que fosse possivel apresentar uma visao mais detalhada de cada
um dos estagios que espelham a evolucdo ocorrida na prética profissional. Os estagios foram
realizados em periodos de seis semanas, a par, e de forma presencial, & exce¢édo do ultimo
que teve uma duracao semelhante, mas, devido a situagdo pandémica que se fez sentir, foi

realizado individualmente e através de plataformas digitais.

1. Mestrado em Ensino do 1.°e do 2.° CEB - Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico

—1.2%e2.2ano (1.° Contexto de Estagio)

1.1. Contexto de estagio e caracterizagdo da instituicéo

O primeiro estagio decorreu durante sensivelmente dois meses numa escola situada
no centro da cidade de Santarém. Esta esta integrada num pequeno bairro constituido, até a
data do término do estagio, por grupos de qualificacéo e literacia maioritariamente baixa3, e
fica situada numa zona meramente habitacional. A escola possuia bastantes necessidades a
nivel das instalacbes e acolhia alunos com varias dificuldades, tanto escolares como
familiares®. A planta do edificio é constituida por dois pisos: o rés-do-chdo, onde se
encontravam a funcionar a sala do primeiro e do segundo ano, e o primeiro andar, onde se
encontravam a funcionar as salas do terceiro e do quarto ano, e esta dividida entre a area do

primeiro ciclo e do jardim de infancia.

A altura do estagio, a escola tinha um horario de funcionamento compreendido entre
as 8h30m e as 17h30m, organizado da seguinte forma: periodo letivo das 9hOOm as 12h30m
e das 14h00m as 15h30m, e periodo nédo letivo no horario das 15h30m as 17h30m, com

Atividades de Enriquecimento Curricular.

A sala de aula onde desenvolvemos a pratica enquanto professores estagiarios era
ampla e com bastante espac¢o desocupado. Das quatro paredes: duas tinham nelas expostos

os trabalhos realizados pelas criangas; uma era constituida por janelas que estavam

3 Informac&o obtida através do feedback que recebemos sobre os referidos grupos.
4 Esta informacéo, - tal como na nota anterior- foi adquirida através do feedback que recebemos.
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normalmente tapadas por cortinados; e a outra tinha dois quadros de ardésia, que eram
utilizados para fazer chuva de ideias das atividades desenvolvidas, e um quadro interativo.
Os moveis disponiveis serviam para os alunos deixarem, caso quisessem, 0S seus manuais
e os cadernos diarios, assim como para guardar os restantes materiais. A turma era de
segundo ano, mas tinha quatro alunos que estavam a trabalhar conteldos de primeiro ano.
Inicialmente estavam todos dispostos em fila, mas, apds a nossa chegada, os quatro alunos
gue trabalhavam os conteddos do primeiro ano, foram colocados hum pequeno grupo para
serem acompanhados pela docente, que trabalhou com eles enquanto nés trabalhdmos com
0 grupo de segundo ano. Todos os outros alunos estavam e ficaram sentados em mesas
dispostas em fila, individualmente. A dita disposi¢éo da sala interfere na forma como é feita a
exposi¢cao de conteudos e essa estratégia pode ter sido escolhida para proteger os alunos
mais sossegados e para que todos obtivessem as melhores aprendizagens possiveis. Reis e
Teixeira (2012), defendem que “o professor que organiza a sua sala de aula desta forma esta
a utilizar um modelo de ensino expositivo, abordagem pedagdgica que privilegia a explicacao
de novos contetdos e informacdes aos alunos” (Reis & Teixeira, 2012, p. 172). Esta
organizagao, segundo os mesmos autores, revela “ser a mais adequada para situacdes nas
guais os alunos devem concentrar a sua atengdo no professor, na informacéo escrita no
guadro ou projetada, quer durante a exposi¢do de um tema quer durante o trabalho individual

no lugar.” (op. cit.).

Segundo as informagdes lidas nestes excertos do estudo “A Organizagdo do Espaco
em Sala de Aula e as Suas Implicacées na Aprendizagem Cooperativa” (op. cit.), € possivel
compreender que a disposicdo das mesas na sala de aula muda a forma como os alunos
estdo expostos aos conteudos, e isso influencia a forma de aquisicdo dos mesmos, o que
sustenta a razao da escolha que referimos anteriormente. O conhecimento da crianca esta,
assim, diretamente ligado com a organizacdo do espaco em sala de aula, tal como diz Faria
(2018), uma vez que, segundo Formosinho (1998), esse espago “exerce sempre um papel
ativo no processo educativo. A Unica resposta didaticamente valida € aproveitar essa
capacidade de influéncia para potenciar um desenvolvimento integrado” (p.122). Cardona
(1999), por sua vez, afirma que a escolha e a organizacdo de um espaco educativo adequado
permitem ao aluno “funcionar autonomamente em relacdo ao educador, conseguindo

participar mais ativamente em todo o trabalho desenvolvido” (p. 136).

1.2. Caracterizacdo daturma

Estagiamos numa turma de segundo ano constituida por vinte e um alunos, sendo seis
do sexo feminino e quinze do sexo masculino, com idades compreendidas entre o0s sete e 0s

nove anos, e com quatro alunos que, embora matriculados no segundo ano, trabalhavam
14



contetdos do primeiro ano®. Para além disso, outros quatro alunos da turma tinham apoio
individualizado na disciplina de Portugués e beneficiavam da ajuda de uma professora
especifica para os acompanhar no ninho®. Importa salientar que estivemos perante uma turma
de grande heterogeneidade, uma vez que tinha alunos vindos da Europa ocidental, do sul da

Ameérica, do Reino Unido, da Eurasia da Europa e de Africa.

O feedback inicial que recebemos acerca dos alunos foi que estes tinham dificuldades
na leitura, na escrita e na matematica, o que nos motivou a trabalhar com eles para perceber
qual seria o estimulo adequado para nos ajudar a modificar comportamentos e obter melhoria
nos resultados e nas aprendizagens. Para além do acompanhamento individualizado dado
pela professora titular, trés alunos beneficiavam do acompanhamento da professora de
Ensino Especial duas vezes por semana, e da Terapeuta da Fala uma vez por semana. Com
o0 passar do tempo, e com a convivéncia tida com os alunos, foram possiveis varios momentos
de partilha e de dialogo, o que nos fez conhecer cada um deles, facilitando a adequacao e o
consequente sucesso das atividades que descrevemos mais a frente. Na opinido de Mullér
(2002),

a relagcdo professor-aluno é uma condi¢cdo do processo de aprendizagem,
pois essa relacdo dinamiza e da sentido ao processo educativo. (...) Essa
relacdo deve ser baseada na confianca, afetividade e respeito, cabendo ao
professor orientar o aluno (...) ndo deixando a sua aten¢do voltada apenas
para o contetudo a ser dado. (p. 276)

Tendo em conta a opinido do autor, estad justificado o gradual sucesso que as
atividades propostas foram tendo ao longo do estagio. E importante conhecer os alunos com
0s quais trabalhamos todos dias, de modo a poder proporcionar-lhes aprendizagens, bem
como 0 gosto pela escola, para que todo o processo de ensino e aprendizagem alcance

Sucesso.

Durante o decorrer do estagio foi possivel observar que os alunos se foram mostrando
cada vez mais participativos, o que também pode ser uma consequéncia do processo descrito
anteriormente. E, assim, necessario referir que o papel do professor perante uma turma dita
desafiante € muito importante, pois é este que deve encontrar estratégias para motivar 0s
alunos de forma a conseguir resultados adequados. Durante o tempo que estivemos a
estagiar, uma das estratégias passou por utilizar um quadro de comportamento que se
encontrava na sala de aula. Verificou-se, também, a organizacéo das atividades consoante o
nivel de atencdo que os alunos tinham ao longo do dia. Se os contelddos requeriam mais

concentracdo, eram propostos na parte da manha e antes do intervalo.

5 Tal como dito anteriormente, estes alunos tiveram o acompanhamento da professora titular da turma durante o
periodo de estagio, o que nos fez lecionar e planificar contetidos exclusivamente do segundo ano.

6 Ninho - Grupo reduzido de alunos que é temporariamente separado da turma para que possa, noutro local,
usufruir de um ensino mais personalizado.
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1.3. Trabalho desenvolvido

Em relacdo ao trabalho desenvolvido ao longo do estagio podemos referir que as
atividades foram, como veremos no decorrer deste subcapitulo, baseadas principalmente nos
conteudos a lecionar, mas também em autores que nos explicam como € que certas atividades
podem desenvolver ndo s6 a capacidade intelectual, mas também a capacidade motora dos
alunos. Devido principalmente as condicfes climaticas, as atividades ao ar livre ndo foram

desenvolvidas, mas ndao podemos deixar de salientar que tinhamos essa intencgéo.

A primeira atividade que escolhemos para descrever foram as caixas alfabetizadoras,
gue tinham o objetivo geral de ajudar os alunos a fazer a ligacao entre as letras e a sua figura.
Escolhemos esta atividade ndo s6 porque foi o primeiro momento em que usamos 0s
conhecimentos manuais desenvolvidos na Escola Superior de Educagédo (ESE), mas também
porque nos fez conhecer melhor o grupo, visto que tivemos a necessidade de os colocar a
trabalhar em pares, percebendo que é possivel e que o desempenho nao fica prejudicado. O
trabalho por manipulacéo exige dos alunos e do professor algumas estratégias, como refere
Abrams (2000, p. 269) “ndo é apenas um professor a falar acerca da ciéncia, mas os alunos
a criarem, aprenderem e comunicarem, através de uma linguagem e de um processo
especializado”. Para que estas comunicagdes fossem realizadas de forma mais ordeira,
colocamos os alunos a trabalhar em pares e, embora pouco habitual, denotou por parte dos

mesmos grande capacidade de organizacdo e de respeito pelo outro.

As caixas alfabetizadoras serviram para colocar imagens e profissdes iniciadas pela
letra correspondente. A atividade teve um grande sucesso entre 0s alunos e foi requerida pela
escola, tanto para os alunos observarem as letras, como para poderem ir adicionando
imagens e objetos correspondentes as vogais. Os objetivos especificos desta atividade foram:
alargar o Iéxico, o conhecimento cientifico e as estratégias de ensino e aprendizagem, assim
como desenvolver competéncias de trabalho colaborativo; fomentar atitudes democréticas e
respeito pelos outros; desenvolver atitudes de autonomia e procura de conhecimento;
promover uma linguagem cada vez mais técnica e com rigor cientifico; e adicionar

conhecimentos e experiéncias aos alunos.
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As caixas foram decoradas com imagens
que levamos e os alunos tinham de por: na
caixa do A imagens de animais, na caixa do E
imagens das emocdes, ha caixa do | imagens
de ilustracdes, na caixa do O imagens dos

objetos e na caixa do U imagens que

correspondiam ao universo. Posteriormente
Rl civitlasaiisnis, tinham desenhos que deviam pintar e recortar,
escolhendo a caixa correta onde os deixavam. Para avaliar a implementacdo do projeto e as
aprendizagens realizadas pelas criancas, foram utilizados varios instrumentos, tais como: a
observacéo direta; os exercicios realizados pelos alunos para os quais tinhamos uma grelha
de avaliacdo com os critérios de “Realizou sem ajuda”, “Realizou com ajuda pontual”,
“Realizou com muita ajuda”, e “Nao realizou”; e o didlogo entre crianga-adulto e crianca-
crianca, que nos ajudou a perceber se os alunos tinham duvidas ou se estavam sintonizados
com o exercicio. Neste caso, os alunos realizaram os exercicios e, através do dialogo,

percebemos que nao tinham. ddvidas de como o realizar e no porqué de o estarem a realizar.

A avaliagdo é uma pratica da vida corrente e tem como objetivo ter consciéncia de
todas as aprendizagens e conhecimentos que os alunos obtiveram. Segundo Cardona e
Guimaraes (2012, p. 21) “a avaliagdo € uma questdo que ndo € nova aos outros niveis de
ensino, mas que relativamente a educacgao das criangas mais pequenas tem vindo a assumir

particular relevancia na maioria dos paises, a par da definicdo de orientagdes curriculares”.

Considera-se, assim, que é importante que o professor realize uma avaliagdo continua
de cada aluno e, ao mesmo tempo, uma avalia¢do do grupo, avaliando-se também a si préprio

para tomar a consciéncia da possivel necessidade de mudar a dita pratica.

A segunda atividade teve o objetivo de fomentar o
desenvolvimento da motricidade fina dos alunos.
Escolhemo-la porque sabemos da importancia que o
desenvolvimento da motricidade fina tem. A par desse
facto, que nos levou a mostrar o trabalho que realizamos
para a desenvolver, achamos que esta atividade nos fez
conhecer o0 grupo e as suas capacidades a nivel do
trabalho de grupo. Consistia em procurar imagens que
tivessem as cores que precisavam para preencher o

desenho que foi distribuido. Os pedagos de papel,

provenientes de revistas e catalogos, eram
. Figura Atividade de corte
cuidadosamente rasgados pelos alunos, para serem ¢ colagem.

colados na folha, respeitando sempre as extremidades da
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imagem. Sofia Fonseca (2019), técnica de reabilitagdo do centro de atividades ocupacionais,
defende que “a motricidade fina é a capacidade de executar movimentos precisos, com as
maos e os dedos, com controlo e destreza, de acordo com a exigéncia da atividade”. Isto que
retrata exatamente o que a atividade prop6s: movimentos precisos com as maos e os dedos.
A professora Leonor Castellano, no estudo de Mattos & Castanha (2008), apresenta 0s
resultados do processo de implementacao do projeto: “A importancia da pesquisa escolar para
a construcdo do conhecimento do aluno no Ensino Fundamental’. Estes, em conjunto, tal
como Freire (2001, p.16) que diz que “nao existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem
pesquisa”, defendem que é fulcral para a evolugdo do estudante que este se habitue a
procurar o que precisa para realizar o trabalho, seja pesquisar informa¢des importantes, ou

procurar através das paginas de uma revista qual seria a cor ideal para a sua imagem.

A avaliagcdo do projeto e das aprendizagens realizadas pelos alunos foi positiva, visto
gue recolhemos trabalhos que cumpriam o objetivo de ter a imagem preenchida por pedacgos
de papel rasgados pelos alunos, e que respeitassem a margem. Essa avaliagdo foi feita
através dos trabalhos realizados, do comportamento e da participacdo, registados numa

grelha de avaliacdo com os critérios: “Cumpriu”, “Cumpriu parcialmente” e “Nao cumpriu”.

Visto que esta turma era de segundo ano, e que as NE dos alunos presentes eram
ligeiras, as Unicas estratégias que implementamos foi escolher o grupo em que 0s inserimos
com maior cuidado, para que os colegas nele presente fossem capazes de os ajudar a realizar

a atividade.

1.4. Reflexado

Este estagio foi uma experiéncia muito enriquecedora porque mostrou uma realidade
gue desconheciamos. As nossas esperancas foram-se adequando ao contexto onde
estdvamos inseridos, que foi melhorando ao longo do tempo, visto que os alunos
apresentaram niveis de autonomia cada vez maiores. Tivemos o feedback que os alunos eram

imaturos, o que os fazia depender do adulto para os mais diversos afazeres.

Pensdmos, entdo, em realizar momentos onde fosse possivel fomentar o
desenvolvimento do aluno nessas vertentes. Pesquisamos sobre este tema e a pergunta que
se imp0s foi: “O que é, entdo, ser imaturo?”. A infopédia, dicionério da Porto Editora, define o
ser imaturo como aquele “que nao atingiu o seu desenvolvimento (fisico, psicolégico e/ou
emocional) completo”. Assim sendo, tentdmos focar-nos neste desenvolvimento, para ajudar

o aluno a completd-lo cada vez mais. Simples exemplos da dita imaturidade s&o que:

7 “Imaturo” (2003 - 2021) in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, Acedido

em: 23-10-2020, em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/imaturo
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normalmente os alunos tinham o local onde escrever a data realcado para ndo se enganarem,
e quando chegavam a sala ja tinham todos os seus cadernos e livros ha mesa, o que nao lhes
proporcionava qualquer sentido de responsabilidade para estas questdes. Foi entdo que
cruzamos a imaturidade e a falta de responsabilidade, e decidimos estudar se esta relacdo
existe e se depende uma da outra. S6 poderiamos trabalhar a dita imaturidade se

soubéssemos qual era a lacuna e tentassemos preenché-la.

Em pesquisas e conversas informais obtivemos a seguinte informagéao: “A imaturidade
nao suporta a dureza da responsabilidade”. Tendo-as em conta, podemos concluir que quanto
mais responsabilidade um aluno tiver, menos imaturo sera, uma vez que ambas sdo
incompativeis. Mas, como todas as conclusGes necessitam de ser comprovadas para serem
tidas como verdades, decidimos implementar o seguinte: sem aviso prévio deixamos de p6r o
ponto que realgcava a linha a usar para escrever a data. Concluimos que nao precisavam dele
pois conseguiram escrever a data sem denotarem a sua falta. Esta experiéncia ndo nos ajudou
a chegar a conclusdo que esperdvamos: se 0 aumento da responsabilidade diminuia a
imaturidade, mas fez-nos perceber que o papel do docente pode influenciar o modo como o
aluno se comporta. Mais a frente modificamos também o nosso papel perante a entrada na
sala de aula, e percebemos que o comportamento dos alunos melhorou substancialmente e

automaticamente.

Somos capazes de afirmar que foi um estagio bastante proveitoso pois mostrou-nos
novas realidades e formas de nos adaptarmos aos nossos alunos. Percebemos a
responsabilidade que um professor tem visto que é sobre ele que geralmente recai o resultado
da evolucéo do aluno. Foi, pelas razbes ja expostas, um estagio cheio de desafios, com uma
turma heterogénea, mas sentimos que conseguimos tirar o melhor proveito de toda esta
experiéncia. Houve varios momentos de dialogo com a professora titular dos alunos, o que
nos foi deixando mais a vontade para colocar questdes e aprimorar a nossa pratica.
Percebemos, ainda, que, se a atencdo do aluno tende a estar muito relacionada ao modo
como o docente leciona os contetdos, a conduta do professor, por sua vez, determina alguns
comportamentos dos alunos. As observacdes de tais condicionantes determinaram a

investigacdo que apresentaremos mais a frente.

2. Mestrado em Ensino do 1.°e do 2.° CEB - Est4agio em 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico

—4.°ano (2.° Contexto de Estagio)

2.1. Contexto de estagio e caracterizacdo dainstituicao

19



O segundo estégio foi realizado numa Escola Bésica que estd situada na cidade de
Santarém, numa zona com urbanizacdes e estabelecimentos comerciais. Pertence a rede
publica do ensino oficial, dependendo pedagogicamente do Ministério da Educacao e Ciéncia
(MEC). O horério de funcionamento, a data do estagio, era das 8h30m as 18h00m, mas as
componentes letivas iniciavam as 9h00m e terminavam as 15h30m pois, apds essa hora, as
criancas tinham as Atividades de Enriquecimento Curricular, no ambito da componente de
apoio a familia. Era constituida por seis salas de primeiro ciclo e a sua lotacdo quanto ao

numero de criancgas estava de acordo com a legislagdo em vigor®.

Ao redor do bloco existe um espaco exterior amplo com jogos desenhados pelo chéo,
de modo a proporcionar momentos de atividade IGdica aos alunos. E uma escola que esta
vedada com rede, tem um parque com baloicos e um campo de futebol. Em relacdo ao pessoal
nado docente, a escola tinha oito assistentes operacionais e duas porteiras responsaveis pelas
entradas e saidas dos alunos na instituicdo. No ano letivo em que realizamos este estagio,
encontravam-se a frequentar esta escola cerca de 320 alunos com idades compreendidas
entre 0s seis e 0s onze anos. Estes estavam distribuidos por turmas do primeiro ano, segundo

ano, terceiro ano, quarto ano e por turmas mistas.

Para a realizagcdo do estagio foi-nos atribuida uma
sala de aula muito ampla. A distribuigcdo dos alunos na
mesma consistia em dois conjuntos com trés filas de trés
mesas, mas, mais tarde, a professora mudou-a,
colocando as mesas na disposicdo de “U”. O modelo de
aprendizagem cooperativa, através do modo de
organizacdo do espaco em sala de aula, privilegia uma

maior interagdo entre os alunos e um ensino mais

Figura 3 - Disposicdo de mesas autobnomo por parte dos mesmos. Independentemente do
e cadeiras em U. (llustracéo de . . L.
Magalhaes, 2018) modelo de ensino que o professor utilize, torna-se necessario

recorrer ao didlogo ou a discussao/debate (Arends, 2008). Segundo 0 mesmo autor, esta
dltima consiste numa estratégia® de ensino especifico, podendo ser utilizada sozinha ou
introduzida em diversos modelos de ensino. Neste sentido, uma disposicdo que favorece
claramente a discusséo é a disposicdo das mesas e cadeiras em U (Figura 31°), pois permite
que os alunos se vejam uns aos outros, o que € uma condi¢do fundamental para a interacéo
verbal. Como estavamos perante uma turma alegadamente calma, a mudanca era vista como

algo benéfico ja que nédo os destabilizava.

8 Despacho normativo n.° 10-A/2018

9 Entenda-se estratégia “enquanto concecgdo global de uma agdo, organizada com vista a sua eficacia.” (Rold&o,
2009, p.57)

10 Esta ilustracéo foi feita por Lucas Magalhdes para o site da Nova Escola, em: Qual é a melhor forma de organizar
as carteiras na sala de aula? (novaescola.org.br)

20


https://novaescola.org.br/conteudo/11093/qual-e-a-melhor-forma-de-organizar-as-carteiras-na-sala-de-aula
https://novaescola.org.br/conteudo/11093/qual-e-a-melhor-forma-de-organizar-as-carteiras-na-sala-de-aula

Para além da disposicao das mesas, a sala tinha outras caracteristicas no seu interior:
as paredes tinham documentos informativos e trabalhos realizados pelos alunos; existiam dois
guadros de arddsia e um quadro interativo, utilizados no auxilio das atividades desenvolvidas;
0s méveis serviam para os alunos deixarem 0s seus manuais e cadernos diarios; e tinha uma
boa iluminac&o. No exterior da sala, mas ainda no interior do bloco, encontrava-se uma zona

com bancadas e lavatérios, para o auxilio das experiéncias realizadas na sala de aula.

2.2. Caracterizacao daturma

A prética pedagogica foi desenvolvida com uma turma de quarto ano, constituida por
dezanove alunos, sendo oito do género feminino e onze do género masculino. O nimero de
alunos encontrava-se reduzido visto que a turmatinha um aluno com dislexia. Para além deste
caso, havia outro aluno que beneficiava do acompanhamento semanal da Terapeuta da Fala.
A turma néo tinha diversidades culturais, contando apenas com uma aluna proveniente da
Europa Ocidental. Os alunos que tinham, alegadamente, mais dificuldades a mateméatica eram
acompanhados por outro professor no “ninho” e, quando se observavam dificuldades a
portugués, os alunos eram acompanhados por uma professora diferente, mas presentes na

sala de aula, durante o decorrer da aula da professora titular.

Segundo o feedback que recebemos a turma era calma e sossegada, manifestando
atitudes e valores de acordo com o esperado a criangas com essas caracteristicas. Ao nivel
das aprendizagens, do desenvolvimento cognitivo, fisico e motor, a turma atingia os objetivos

propostos para a sua faixa etaria e para o seu nivel de ensino.

2.3. Trabalho desenvolvido

Em relacdo ao trabalho desenvolvido ao longo do segundo estagio, destacamos a
realizacdo de lembrangas comemorativas do dia da mée, e a atividade realizada numa grande
superficie comercial da cidade, onde os alunos tiveram a oportunidade de ver o processo da

realizagdo do péo.

A atividade realizada para celebrar o dia da mée
consistia na pintura de uma caixa, tendo como utensilio
um pau de laranjeira. Denotamos alguma dificuldade por

parte dos alunos, pois a pintura tinha de ser feita através

de uma espécie de prensa e nao do desenho de linhas.

Figura 4 - Atividade para Escolhemos esta atividade porque, para além de ter tido
comemoracao do dia da mée.
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grande sucesso entre toda a comunidade escolar, ja que a todas as turmas da escola a
realizaram, também ajudou os alunos desta turma, em particular, a desenvolver a sua
capacidade motora. Sublinhamos ainda sua importancia suportados em Marques & Oliveira
(2001, p.134) que defendem que “as capacidades motoras sdo componentes do rendimento
fisico, (...) utilizadas para realizar os mais diversos movimentos durante a nossa vida.” Esta
atividade foi ao alcance das expectativas pois criamos um momento a partir do qual as
criancas tiveram experiéncias motoras, para que o cérebro pudesse criar engramas!! motores
que serdo utilizados em atividades mais complexas posteriormente. (Thompson, 2005). A sua
avaliacdo foi feita, maioritariamente, através do resultado dos trabalhos finais, sendo que o

seu principal objetivo era conseguir realizar as flores exclusivamente através de pontos.

A segunda atividade que selecionamos para apresentar neste trabalho consistiu em
observar e participar no processo da realizacdo de pdo. Escolhemo-la, dentre todas as outras
atividades que realizamos, porque consideramos a atividade experimental muito importante
na construcdo de conhecimentos. Ha ja mais de 2300 anos, Aristoteles defendia a importancia
da experiéncia, afirmando que “quem possuir a nogdo sem a experiéncia, e conhecer o
universal ignorando o particular nele contido, enganar-se-a muitas vezes no tratamento.”
(Aristételes citado por Giordan, 1999, p. 43). Assim sendo, a forma experimental foi uma
mais valia para os alunos, visto que os ajudou a obter conhecimentos de forma mais

eficiente.

Muito embora se tratasse de uma atividade transversal a varias areas do saber, foi
consequente do trabalho do texto “Ciclo do Pao”, na area disciplinar de Portugués. Os alunos
tiveram oportunidade de construir conhecimentos relativos a confecao do pao, na qual
revelaram uma atitude cordial e respeitadora para com todos elementos da padaria que nos
acompanharam na atividade. Foi evidenciada a sua capacidade de escuta, concentracéo e de
interagdo com os colegas, bem como a sua capacidade de execuc¢éo do trabalho solicitado

aquando a confecao do pao.

Avaliamos a atividade de forma positiva pois consideramos que os conhecimentos
foram obtidos, e de uma forma ludica. Para avaliar a implementacédo das atividades e as
aprendizagens realizadas pelas criangas, foram utilizados instrumentos como: o diadlogo
posterior a atividade, onde os alunos demonstraram conhecimento de todo o processo do
Ciclo do Pao, uma vez que o descreveram com facilidade; a facilidade a responder as
questdes do texto, pois tinham um conhecimento mais aprofundado, conseguindo justificar e

prolongar a resposta com exemplos do que vivenciaram no decorrer da atividade; os

11 Engrama: “Alteracédo bioquimica ou biofisica produzida no cérebro pela meméria de um estimulo muito forte.”
(2008 - 2020), in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha]. Acedido em: 23-04-2020, em:
https://dicionario.priberam.org/engrama.
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resultados do teste de avaliacao que, no que dizia respeito aos conhecimentos obtidos através

desta atividade, foram excelentes.

2.4, Reflexao

Este estagio foi mais uma oportunidade para o nosso desenvolvimento engquanto
professores estagiarios. Os alunos ndo apresentavam dificuldades e a comunidade escolar
transmitia um ambiente de cooperacdo e entreajuda, 0 que se tornou numa mais valia, pois

motivaram o nosso processo enquanto professores em formacéo.

Ao longo das atividades, e das semanas, foi-se tornando evidente a exceléncia da
turma. Os alunos apresentavam um comportamento calmo e atento ao que o0s rodeava.
Fomos, de novo, confrontados com uma realidade diferente da anterior, o que nos ajudou a
perceber que cada comunidade escolar tem 0 seu ambiente caracteristico, e que temos de
nos adaptar ao mesmo. A primeira semana foi de observagéo, mas, com o passar do tempo,
comegamos a intervir e a necessidade semanal da apresentacdo de planificagfes tornou-se
num obstaculo. Foi dificil transpor para o papel tudo aquilo que desejdvamos desenvolver com
a turma. No entanto, com orientacdo, foi possivel evoluir o desempenho também nessa

vertente.

Este estagio voltou a tornar possivel observar o papel do docente de forma a podermos
adequar a nossa propria forma de lecionar. Percebemos a necessidade do planeamento da
aula, principalmente pela seguranca que o professor terd e acabard por transmitir, e a
importancia da adequacgéao dos termos linguisticos utilizados na sala de aula, para um melhor
entendimento por parte do publico-alvo. Mais uma vez conseguimos comprovar as mudancgas
que o papel do professor pode causar huma turma, e na melhoria do seu desempenho,
principalmente quando escolhem certo tipo de atividades, como a experimental. A escolha da
forma de exposi¢do dos conteudos, assim como a sua interatividade com a comunidade

envolvente podem mudar os resultados do conhecimento e consequentemente as avaliagfes.

O balancgo deste estagio foi positivo pois ultrapassamos as dificuldades surgidas, e
percebemos que a melhoria enquanto professores estagiarios se faz gradualmente.
Apercebemo-nos disto ao longo dos estagios, quando come¢amos a ficar mais a vontade com
0S grupos que iam surgindo, e quando encardvamos as aulas como um momento de melhoria
das estratégias utilizadas na aula anterior. Inicialmente sentimos receio de errar a frente da
turma, de ndo dominarmos todos os contetdos ou de ndo ter resposta a alguma questéo
levantada pela turma. Com o decorrer deste estagio, fomos conseguindo ultrapassar essas
dificuldades com o apoio da professora titular da turma, da supervisora de estagio e até dos

alunos. Estes, por sua vez, tornavam possivel que a aula fosse um momento de partilha de
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conhecimento e de pesquisa conjunta. Foi notério que o ambiente envolvente € muito

importante para a realizacdo de aprendizagens.

3. Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB — Estagio em 2.° Ciclo do Ensino Basico
em Portugués, Histéria e Geografia de Portugal- 5.° e 6.° ano (3.° Contexto de
Estagio)

3.1. Contexto de estagio e caracterizacdo da instituicao

A Escola Basica 2,3/S onde foi realizado o terceiro estagio, no segundo ciclo, na
vertente de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, esta situada no distrito de Santarém,
introduzida numa zona habitacional com caracteristicas especificas, - que abrange uma
populacdo com grande diversidade cultural, - e pertence a rede publica do ensino oficial,
dependendo pedagogicamente do Ministério da Educagéo e Ciéncia. Apesar de ndo se situar
no centro, € uma escola que procura estar envolvida em Projetos Educativos (PE) propostos
pela Camara, colaborando com instituicbes e privilegiando aos seus alunos, sempre que
possivel, visitas de carater cultural, contando com a colaborag&o da Associagéo de Pais (AP),
em prol do bom funcionamento da mesma. No exterior estavam sempre pessoas que
frequentavam as redondezas por inUmeras razfes, sendo que até o Centro de Saude se

encontra no perimetro abrangente da escola.

No decorrer do estagio os professores cooperantes foram-nos transmitindo o modo de
funcionamento da escola, a organiza¢do da mesma, o espaco possivel de utilizar, o material
disponibilizado e os recursos existentes, assim como 0s documentos orientadores da pratica

educativa.

A data do estagio, a escola encontrava-se aberta de segunda-feira a sexta-feira entre
as 8h00m e as 19h00m. As aulas tinham inicio as 08h20m e terminavam entre as 15h30m e
as 18h30m, dependendo do ano letivo de cada aluno, e do dia em questdo. As criangas que
acompanhamos tinham um horério distinto de duas em duas semanas, mas o dos professores
mantinha-se 0 mesmo, visto que o0 que mudava eram as Atividades de Expressao Plastica,
Artistica e Educacao Fisica. A lotacdo das salas, quanto ao niumero de criancas, era cumprida

de acordo com a legislacdo em vigor'?,

A escola é composta por varios edificios, mas s6 se torna relevante destacar trés
blocos: um onde decorrem as aulas e dois onde se encontram a biblioteca e o ginasio. Ao

redor dos blocos existe um espaco exterior amplo, vedado com rede e, ao longo deste, podem

12 Despacho normativo n.° 10A/2018
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observar-se espacos com bancos, o patio, o parque de bicicletas, espagos cobertos e
descobertos, com campos de futebol e mesas para os alunos conviverem. Tem ainda uma
sala prépria para Educacdo Especial, comumente chamada d'entre a classe docente de
"Unidade".

Quanto as salas onde decorreram o estagio, mostravam muita caréncia: eram frias,
algumas pequenas demais e, caso chovesse, ou vazava agua para dentro das mesmas, ou
faltava a luz; a internet falhava recorrentemente. As salas tinham, por norma, dois quadros de
ardésia e um painel branco, utilizados para escrever os sumarios e para o auxilio das
atividades desenvolvidas pelo docente, as mesas estavam dispostas em filas, e os alunos

encontravam-se sentados em pares ou individualmente.

3.2. Caracterizagdo daturma

A prética pedagogica foi desenvolvida em vérias turmas na disciplina de Portugués e
de Historia e Geografia de Portugal, mas sempre com o mesmo professor cooperante. Na
disciplina de HGP, o professor tinha uma turma de quinto ano e uma turma de sexto ano, da
qual era diretor de turma. Na disciplina de portugués tinha um grupo® de sexto ano. Eram, no
geral, turmas sem grandes diversidades culturais, contando apenas com um aluno da América
do Sul e outro do sul da Asia. O feedback que obtivemos foi que os alunos tinham algumas
dificuldades a Histéria e Geografia de Portugal, e que havia varios tipos de desempenho,
dependendo da turma em questdo. Na disciplina de Portugués, o professor que
acompanhavamos dava o dominio da Oralidade, mas conseguimos observar 0s outros

dominios gragas a disponibilidade da comunidade docente.

3.3. Trabalho desenvolvido

Neste estagio selecionamos uma atividade de integracao curricular das TIC que nos
permitiram desenvolver atividades com criancas com NE Ao longo dos estagios anteriores
fomo-nos apercebendo da importancia do papel do professor na avaliacdo do aluno, mas foi
neste estagio que decidimos centrar-nos nas criancas com NE, realizando atividades que nos
possibilitassem observar se o papel do professor tinha consequéncias na avaliacdo destes

alunos, como é o exemplo do Kahoot que realizamos, com perguntas que diziam respeito a

13 A disciplina de portugués estava abrangida pelo projeto “Inovar+” e, por isso, era lecionada através de dominios.
As trés turmas de sexto ano eram divididas por quatro grupos e, esses, mantinham-se na mesma sala e tinham,
de forma revezada, um professor de um dominio diferente (oralidade, gramatica, leitura e educagéo literaria, e
escrita).
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histéria de um livro de leitura obrigatérial* na disciplina de portugués do sexto ano: “A Vilva
e 0 Papagaio”, de Virginia Wolf. Sabendo que poderia ser um caso Unico, decidimos trabalhar
totalmente em conjunto, para ser possivel avangar as pesquisas de ambos o0s professores
estagiarios. A atividade foi feita no ambito de portugués pois era favoravel a um dos temas, e
0 outro, que baseia a pesquisa do presente trabalho pode, e deve, ser investigado em varios
dominios. O facto de este agrupamento trabalhar semestralmente, e com um projeto
inovador®®, levantou algumas restricdes pois, na disciplina de portugués, s6 estariamos
presentes num dos dominios. Contamos com a articulagéo dos professores, que nos deixaram

aplicar a atividade numa aula coadjuvada por todos.

A atividade consistiu em trés momentos: a ficha de leitura da obra “A Vilva e o
Papagaio”; a realizagao de um Kahoot sobre a obra; e a repeticdo da ficha de leitura, para
comparar resultados. O objetivo consistiu em saber se o conhecimento ficava consolidado de
forma mais eficaz depois de utilizadas as TIC. Convém referir que, depois da leitura integral
da obra, os alunos nao tiveram qualquer contacto com a mesma, pois sO assim tinhamos
garantias que, caso o conhecimento ficasse alterado, era resultante da utilizagédo das TIC. A
ficha de leitura foi igual nos dois momentos para podermos comparar os resultados de forma
precisa visto que, se as perguntas mudassem, o entendimento do aluno sobre a questédo podia
mudar e, consequentemente, ajuda-lo a chegar a resposta, e ndo seria possivel observar o

desejado.

O primeiro momento da atividade foi a
realizacdo da ficha de leitura para averiguar o
conhecimento que os alunos obtiveram apoés a leitura
integral da obra. A leitura decorreu durante uma
semana, oralmente, tanto pelo professor como pelos
alunos que ele escolhia aleatoriamente para ler em voz

alta.

Figura 5 - Kahoot sobre “A Vidva e o O segundo momento da atividade foi o Kahoot
Papagaio” 5
=S acerca da obra. As questdes foram colocadas de forma

direta e respondidas por grupos previamente elaborados por noés.

O terceiro momento da atividade foi a elaborag&o da ficha, de novo, para confrontar

resultados. Estes foram, em geral, melhores.

Concluimos que os resultados podem ter subido gracas a utilizacdo do Kahoot pois o0s
alunos, mesmo errando, estavam confrontados com a resposta correta e com a opinido dos

colegas. O facto de estarem a trabalhar em grupo também pode ter desenvolvido melhorias,

14 Plano Nacional de Leitura 20276
15 Projeto “Inovar+”
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pois os elementos tinham de discutir a resposta certa para responderem na plataforma.
Qualquer um destes casos pode ser a hipotese viavel, mas sabemos que o conhecimento
teve de acontecer dai, porque os alunos nao tiveram qualquer contacto com a obra depois da

sua leitura integral pelo docente.

A avaliacdo desta atividade foi realizada exclusivamente através das fichas de leitura
realizadas anteriormente e posteriormente ao Kahoot. Foi, a nosso ver, bem-sucedida pois
ndo s6 garantiu um maior conhecimento de todos os alunos sobre a obra literaria, como
permitiu que comecassemos a reunir material que baseassem a nossa pesquisa e

sustentassem algumas das nossas conclusoes.

A segunda atividade que tivemos oportunidade de
desenvolver foi o trabalho de cidadania com base na
igualdade de género. Foi desenvolvida em grupos de quatro,
pois tinhamos pouco tempo, e assim conseguimos que cada
grupo apresentasse a sua pesquisa e, a0 mesmo tempo,
promovemos o trabalho colaborativo. A sua elaboracdo
consistia na realizagdo de uma pesquisa referente a igualdade
de género, a qual iria ser apresentada em cartolina para a

turma e posteriormente a comunidade escolar, com a

exposicao dos trabalhos na escola.

Figura 6 - Trabalho sobre
a igualdade de géneros

esta forma como a mais facil para a concretizacéo

Consideramos

do trabalho e as TIC foram extremamente
importantes para a pesquisa e para a organizagao
das informacgbes. Antes de iniciarmos o projeto,

efetudmos um levantamento de sitios online com

g‘iégn”gﬁj T — informac&o pertinente e oficial, para nio corrermos
o risco de trabalhar com informacéo errada, mesmo com

a orientacdo que proporciondmos aos alunos na realizagdo das pesquisas.

Escolhemo-la para apresentagdo pois o envolvimento dos alunos na atividade foi
notério, e o tema foi debatido de forma coerente. Todos apresentaram os seus pontos de vista
e opinibes sobre a igualdade de género. A avaliagdo dos alunos foi feita através da
apresentacao dos trabalhos e do debate realizado em sala de aula. A nosso ver, a atividade
foi positiva pois conseguimos observar alunos que, normalmente sem interesse, deram a sua
opinido. Mesmo aqueles alunos que naturalmente ndo mostram muito interesse e nao

participam nas aulas, participaram no debate com grande clareza.
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3.4. Reflexado

Este estagio durou mais do que o esperado, indo de 22-11-2019 a 14-02-2020. Fomos
confrontados com desafios logo desde o inicio, mas, com trabalho de equipa e perseveranca,
conseguimos tirar o melhor desta experiéncia. O facto de ser o primeiro estagio feito fora da
cidade de Santarém, e de ter de ser conciliado com o trabalho em contexto ndo formal dos
professores estagiarios, consistiu variaveis importantes, mas possibilitou a aquisi¢cdo de novas

metodologias de trabalho e de espirito de sacrificio.

Dada a andlise da realidade vivida, conseguimos perceber que esta estd em constante
mudancga. O professor tem de assumir um papel de mediador entre os alunos e os conteudos.
Hoje em dia, o contacto com a informacédo é imediato, e ja ndo é necessario um professor
para a transmitir. O seu papel tornou-se fulcral na orientagdo do aluno no processo de
aquisicdo de conhecimento, o que o leva a ter de arranjar estratégias eficazes para evitar a

contrainformacao.

Neste estagio tinhamos, numa das turmas, um aluno com NE. Como ja tinha sido
analisado em todos 0s outros estagios, percebemos que o papel do docente pode mudar as
atitudes e os interesses dos alunos. Contudo, neste estagio, surgiram-nos questdes acerca
dos alunos com NE que merecem, como todos os outros, um ensino adaptado e capaz de
lhes dar os conhecimentos adequados. Devido a constante observagdo de alunos com NE,
percebemos que o papel do docente pode ser, ou ndo, um motor de desenvolvimento para o
aluno. Cabe ao professor chegar a todos os alunos de forma igualmente cabal e, para isso,
tem de se reinventar e adequar os seus métodos a realidade que enfrenta. Uma das
estratégias que pode ser uma mais-valia para os professores séo as TIC. Estas podem ajudar
na captacdo de atencéo e no desenvolvimento do conhecimento das com criancas com NE,
nas quais nos focamos para o presente projeto de investigacdo. Segundo Ponte (2002, p.2)
“as TIC sdo um elemento constituinte do ambiente de aprendizagem. Elas podem apoiar a
aprendizagem de conteldos e o desenvolvimento de capacidades especificas. Representam,
além disso, uma ferramenta de trabalho do professor e um elemento integrante da sua cultura
profissional, pelas possibilidades alternativas que fornecem”. Pires (2008, p.51) defende que
“a utilizacdo do computador ¢é eficaz do ponto de vista educativo se forem criados ambientes
de aprendizagem estimulantes e enriquecedores, nos quais o computador € um mero

instrumento."

Tendo em conta Ponte (2002) e Pires (2008), sdo necessarias ferramentas que
possam levar os alunos a atingir as metas propostas. Ndo é suficiente dar-lhes um
computador, é necessario criar atividades ricas em interesses, conhecimentos e estimulos,
com objetivos tracados e possiveis de alcancar de forma mais estimulante através da

ferramenta digital. As TIC facilitam o acesso ao conhecimento, a aprendizagem e a ocupacao
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dos tempos livres, possibilitando o desenvolver de capacidades intelectuais, com estimulos

gue Ihes proporcionem a aquisicdo de saberes nao sé escolares, mas a niveis sociais.

O tema de pesquisa do presente relatério aborda as consequéncias que o papel de
um docente pode ter na avaliacdo dos alunos com NE. Este estagio, e o trabalho que nele
desenvolvemos, ajudou-nos a entender se as TIC podiam ajudar na captacdo de atencéo e
no desenvolvimento do conhecimento com criancas com NE. Se isto fosse confirmado, e
conseguissemos defender que a escolha destas ferramentas durante o processo de ensino
melhora a aprendizagem dos alunos, conseguiamos também afirmar que as escolhas do
professor podem influenciar o processo de avaliagcao que faldmos supra. Ribeiro (2009), citado
por Freitas (2012), € da opinido de que as TIC podem funcionar como uma tecnologia
especifica de apoio e de resolucao de problemas funcionais. Freitas (2012) cita Ribeiro et. Al.
(2009) quando diz que a maioria dos paises € da opinido que o acesso as TIC pode reduzir
as desigualdades na educacao destas criangas.

As TIC conseguem proporcionar as criangas com NE, “comunicagdo com os outros,
numa condi¢ao autbnoma de afirmac¢do da sua individualidade intencional, pela utilizagédo de
cbdigos alternativos e de dispositivos de sintese” (Morato, 1998). Sabendo isto, e tendo em
conta que as TIC sdo uma Gtima ponte entre as criancas com NE e o ensino, a sociedade e
mundo no geral, é importante que as escolas adotem o seu uso, para observarmos uma
viragem nos tempos atuais, onde as criancas séo integradas nas salas de aula ditas comuns,
e conseguem estar a par do desenvolvimento de qualquer tema. Segundo Howell (1996) cit.
por Correia (2005), e por Freitas (2012), cada vez mais, as TIC sdo usadas na educacgéo de

alunos com NE.

Embora a importancia da sua utilizacao se torne 6bvia e urgente, é necessario realcar
gue ndo sdo quaisquer programas ou ferramentas que se tornam adequadas para criancas
com NE por estarem num computador, ou dispositivo eletrdnico. Estes Ultimos primam na
concentracdo e na aquisicdo de conhecimentos pessoais, educacionais, sociais e outros, mas
guando sdo produzidos por profissionais das TIC, acompanhados e aconselhados por
profissionais em NE, para que tudo seja adequado aos mesmos. Nao sera possivel alcancar
0 sucesso sem atividades pensadas para atingir os fins pretendidos, onde as TIC apenas
servirdo para conduzir o aluno a um sucesso mais consistente e autbnomo. Com o trabalho
que desenvolvemos foi possivel perceber que o aluno com NE sentiu estimulo pelo uso das
TIC e, embora o Kahoot possa néo ser a plataforma mais adequada, foi a possivel naquele
contexto, e mostrou-se facilitadora. As cores, 0s sons, e o facto de a resposta certa e de a
resposta errada ser apresentada no ecrd, pode ter ajudado a estimular a crianca que

acompanhamos, uma vez que mostrou resultados melhores na segunda ficha de leitura.

Neste estagio percebemos, inevitavelmente, a importancia que as escolhas do

professor podem ter na aquisicdo dos conhecimentos dos alunos, desta vez mais focada na
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area das NE. Anteriormente fomos mostrando o processo que nos alertou para as
consequéncias gque o papel do professor pode ter nas atitudes dos alunos com NE, mas, neste
estagio, tornou-se mais evidente e mais necessario pesquisar se tém, realmente, influéncia
na forma da aquisicdo dos conteudos. A avaliacao €, impreterivelmente, parte do ensino e &,
no nosso ponto de vista, fulcral qgue um professor saiba se a sua conduta perante o erro*®

pode ou nao diferenciar a avaliacdo de um aluno com NE.

4. Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB - Estagio em 2.° Ciclo do Ensino Bésico

—-5.2e6.2ano (4.° Contexto de Estagio)

4.1. Contexto de estagio, caracterizacdo da instituicdo da turma

A escola basica 2,3/S, onde iria ser realizado o0 estagio no segundo ciclo, na vertente
de Portugués, e de Histéria e Geografia de Portugal, era a mesma que foi descrita no ponto 3
intitulado de “Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB — Estagio em 2.° Ciclo do Ensino Basico
—5.° e 6.2 ano (3.° Contexto de Estagio)” mas, devido a situagdo pandémica que se sentiu
mundialmente, e que referimos anteriormente, decorreu online, com aulas através da

plataforma Zoom.

Na mudancga inesperada que se sentiu, 0s alunos, os professores e toda a comunidade
educativa tiveram de se adaptar e adequar estratégias de aprendizagem a nova forma de
ensino a distancia. Assim, para a disciplina de portugués, onde os alunos estavam por grupos
e tinham todos os dominios separadamente (como explicAmos no ponto 3.2), houve maior
necessidade de reorganizacdo. Os grupos mantiveram-se, mas ficaram apenas com um dos
professores, que passou a lecionar todos os dominios, ainda que separados, ao grupo que
lhe foi atribuido. Os quatro professores de Portugués do segundo ciclo reuniam via Zoom
todas sextas-feiras e estabeleciam o plano de aulas semanal, igual para todos os alunos dos
guatro grupos das turmas de quinto e sexto ano. No que se refere a disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal, esta manteve os mesmos professores nas aulas online, no entanto a

estratégia para planificar a semana era igual & da disciplina de portugués.

Todos os alunos de quinto e sexto ano tinham aulas sincronas quer na disciplina de

Portugués, quer na de Histéria e Geografia de Portugal, que duravam de 30 a 40 minutos.

As turmas eram as mesmas com as quais estagiamos anteriormente, descritas no

ponto 3, intitulado de “Mestrado em Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB — Estagio em 2.°

16 Ao longo deste estudo utilizaremos inmeras vezes a palavra “erro”, com o significado de ser "aquilo que resulta
de uma ma compreensao ou da analise incorreta de um facto ou de um assunto”. Acedido em: 27-02-2021, em:
https://dicionario.priberam.org/erro.
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Ciclo do Ensino Basico — 5.° e 6.° ano (3.° Contexto de Estagio)”’, na alinea 3.2. As Unicas
alteragOes observadas foram a instabilidade comportamental e a dificuldade de concentragéo,

que entendemos serem consequentes do momento atipico que estava a ser vivido.

4.2. Trabalho de desenvolvido

O trabalho desenvolvido neste estagio foi maioritariamente expositivo, totalmente
centrado nos contetdos. Dado a situacdo que se fez sentir ao longo deste ano — pandemia
Covid-19 — este estagio foi feito online, através da plataforma Zoom. Assim sendo, e visto que
se estava a viver uma situagdo completamente desconhecida, e os professores estavam a
fazer um enorme esfor¢co para adaptarem a sua pratica em tempo recorde, foi necessario que
se centrassem exclusivamente nos conteudos. As aulas consistiam na abordagem dos
conteldos, na partilha de videos fornecidos pela Escola Virtual'’, e na exposicéo de resumos
esguematizados. Era nas aulas assincronas que o professor esclarecia as duvidas dos alunos

e corrigia os trabalhos de casa, uma vez que as aulas sincronas tinham apenas 30 minutos.

Uma aula expositiva consiste na centralizacdo da aula no professor, que expde o0s
contetdos de forma oral ou escrita sem criar espago para as duvidas ou o didlogo com o
aluno. Embora sabendo que o método expositivo apresenta algumas limitagdes, tais como a
falta de feedback dos alunos e o facto de a audi¢@o passiva ser um método pouco eficiente
na aquisi¢cdo de conhecimentos, acentuando assim as lacunas no conhecimento dos alunos,
este método tem vantagens gque ajudaram os professores a fazer face as necessidades que
surgiram. Essas vantagens sao a facilidade de transmisséo de informa¢des num curto espago
de tempo e a possibilidade de criar um raciocinio completo, avancando nos contetudos a

lecionar.

As atividades que realizamos foram, assim, totalmente expositivas. Leciondvamos as
aulas da seguinte forma: Introduziamos cada conteddo com o apoio do recurso digital da
Escola Virtual e explicavamos resumidamente o que os alunos tinham ouvido. Nesse
momento tentdvamos, sempre que possivel, criar momentos de didlogo com os alunos, ou
pedir que fossem eles a explicar os videos que tinham visto. Seguiamos a explicacdo dos

conteudos tendo por base o manual, que partilhAvamos no ecra com o aluno.

4.3, Reflexao

O ultimo estagio no segundo ciclo do Ensino Béasico decorreu em trés turmas: duas do

sexto ano e uma do quinto ano. Antes de comecarmos a planificar e a dar as aulas, foi

17 A Escola Virtual é uma plataforma educativa digital com contetidos do pré-escolar ao 12° ano de escolaridade.
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efetuada uma semana de observacdo iniciada no dia 22/04/2020 e, analisando o0s
apontamentos realizados nessa semana, chegdmos a conclusdo de que os problemas
sentidos eram: a instabilidade comportamental dos alunos, que podia resultar do facto de
estarmos a passar por aulas realizadas a distancia, o que ndo permitia gerir tdo facilmente a
atencdo do grupo; e, devido a pandemia, os professores ainda estavam a tentar reorganizar
as aulas, adequando-as a realidade, o que ndo nos fez ter as mesmas possibilidades de
intervencdo. Sentimos um grande privilégio em pudermos estar presentes num momento tao
marcante para a histéria da educacao, e percebemos 0 quéo é importante para 0 sucesso

escolar do aluno a sua presenca fisica na escola, diante de um professor que o ajuda in loco®®.

A realizacdo deste estagio foi extremamente importante pois permitiu 0 contacto com
uma realidade inesperada e preparou-nos ainda mais como futuros docentes, pois
percebemos que o0 nosso papel também é saber adaptar-nos ao inesperado para dar o melhor
aos alunos. Todos os dias de estdgio foram relevantes e proporcionaram-nos novas
aprendizagens e, segundo Jensen (2002), “os seres humanos sobrevivem por milhares de
anos por experimentarem situacdes novas, desenvolvendo um cérebro ‘esperto e adaptavel
de uma forma saudavel” (p.34). Assim sendo, estamos perante um momento de adaptacao
que podemaos aproveitar para experimentar coisas novas, desenvolvendo o modelo de ensino

gque usadvamos até entéo.

No decorrer do estagio testdmos 0s nossos conhecimentos nas diferentes areas e
fizemos diversas reflexdes sobre o nosso desempenho no decorrer das aulas, o que nos
permitiu melhorar em cada uma delas. De acordo com Stoll (citado por Morgado, 2004), “o
desenvolvimento da qualidade na educacdo solicita que os professores assumam uma
postura de reflexdo e investigacdo, uma atitude de cooperacdo e uma disponibilidade para a
aprendizagem permanente” (p. 44), acrescentando que “cumpre ao professor o
estabelecimento de uma atitude de permanente ponderacdo dos seus valores, dos seus

saberes, das suas praticas, etc.” (p.44). Morgado (2004) comenta, em jeito de concluséo que:

somos levados a considerar necessaria uma atitude de permanente reflexdo
sobre as praticas que se desenvolvem e os principios de natureza
diferenciada que as sustentam. Esta reflexdo podera constituir-se como um
instrumento privilegiado de regulacdo e avaliacdo do trabalho desenvolvido,
facilitando a introducéo, quando justificada, de mecanismos de ajustamento

(p.55).
Analisando as informacdes que nos fornecem, podemos concluir que os professores

tém de apresentar um papel de ponderacao, reflexdo e de adaptacdo para que continuem a

melhorar e a adequar-se a sua realidade.

18 Segundo o Dicionério Online de Lingua Portuguesa Priberam significa “no préprio local’. Acedido em: 28-02-
2021, em: in loco - Dicionario Priberam, Diciondrio Online de Portugués Contemporaneo
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Os estagios sdo uma mais valia para observarmos diversos tipos de pratica, sendo
que cada uma delas nos ajudou a criar a nossa, possibilitando a criacdo de uma pratica
adequada ao professor estagiario, mas, principalmente, as necessidades do aluno. De acordo
com Alarcao & Tavares (2003, p.114), o professor “estagiario limita-se ou a imitar o modelo
(cenario artesanal) ou a demonstrar o dominio do modelo que aprendeu”, mas, visto que
estivemos perante diversas turmas com varias realidades, pudemos aproveitar o melhor de

cada uma das experiéncias para enriquecer e adaptar o nosso préprio modelo de ensino.

Sentimos que, em contexto de pandemia, foi mais facil denotar as desigualdades
sociais de cada aluno. Tivemos a chance de observar in loco as condicionantes externas, que
podem prejudicar diretamente o sucesso escolar. Uma das situagfes que mais nos alertou foi
a dos alunos com NE. Estes estavam nas aulas sincronas, acompanhados pelos pais, e eram
posteriormente acompanhados por uma professora de Educacgéo Especial, que tentava ajuda-
los a fazer os exercicios disponibilizados pelo professor da disciplina. Cientes de que foi uma
situacdo de adaptacdo, em que todos tentaram fazer o seu melhor para ndo prejudicar 0os
alunos, néo tivemos as observacdes em consideragédo para o estudo realizado. Contudo, tal
facto assentou ainda mais 0 nosso interesse pelo tema da educacdo de criangas com
Necessidades Educativas Especificas. Dai a razao desta investigacao.

5. Percurso Investigativo

As duvidas e questdes acerca das consequéncias do papel do docente nas avaliagbes
dos alunos com NE suscitaram o nosso interesse e, dada a sua importancia para 0 sucesso
dos alunos, pretendemos vé-las respondidas ou, pelo menos, problematizadas neste relatério.
Para tal realizamos pesquisas, conversas com docentes e leituras, que serviram de base para
este trabalho de investigacdo. Neste ponto do trabalho apresentamos a intencionalidade do
estudo, sob a forma de questdo-problema, os objetivos da investigacdo, a metodologia

escolhida e a fundamentacéo tedrica.

5.1. Contextualizacéo

O mote principal do estudo, tal como dito anteriormente, surgiu das observacdes em
contexto de estagio e, posteriormente, em contexto ndo formal, aquando o inicio do trabalho

num centro de explicacdes e consequente acompanhamento de uma aluna com autismo?.

19 Segundo a APPDA, a “Perturbagdo do Espetro do Autismo (PEA) é uma condigdo clinica presente desde a
infancia e de carater permanente, decorrente de alteracdes no desenvolvimento e na maturagdo do sistema

33



Assim, foi possivel termos acesso aos trabalhos de casa que ela trazia e estes eram,
maioritariamente, de um nivel de ensino inferior aquele em que a aluna se inseria. Embora
frequentasse o sexto ano de escolaridade, estava a fazer exercicios que correspondiam ao

terceiro ano de escolaridade.

Para além dessa observagéo, também ocorreram outras nesse centro de explicagdes.
Um aluno com dislexia que frequentava o espaco para receber apoio, aquando confrontado
com a necessidade de corrigir algumas palavras na sua escrita, desvalorizou o sucedido,
desculpando-se por ter dislexia. O aluno afirmava que ndo fazia mal porque todos os
professores sabiam que ele tinha dislexia e “desculpavam” os erros. Em contexto de estagio
também fizemos algumas observacdes: na licenciatura decorreu um estagio numa escola
primaria com uma “Unidade” para criangas com NE Foi necessario ir a essa Unidade para a
conhecer, o que nos levou a conhecer muitas outras criangas com NE distintas. Foi entdo
percetivel que a crianga raramente partilhava momentos com a sua turma e, por isso, 0S

alunos ndo a conheciam e ndo a acompanhavam nos intervalos.

Um episodio isolado, contudo, ocorreu na festa de Natal, quando uma das turmas
estava a fazer a apresentacdo de uma danga e um dos seus alunos, com paralisia cerebral,
demonstrava estar visivelmente entusiasmado por participar. Tinha uma espécie de guizos
presos as maos e, no momento adequado, conseguia repetir a professora e abanar as maos,
reproduzindo um som, fazendo parte da melodia. Este aluno ndo tinha qualquer tipo de
independéncia, mas mostrava alguns sinais que, com habituacdo, tornavam possivel perceber
se eram reagfes positivas ou negativas. Claramente verificamos que fazer parte daquele

momento conjunto, sendo incluido na atividade, foi muito feliz para ele.

Em conversas informais, recebemos o feedback de que nédo havia grande integracéo
das criangas com NE, porque o facto de estas estarem noutra sala ndo as integrava realmente.
No mestrado decorreu um estagio numa escola que também tinha uma Unidade para criancas
com NE. Trabalhdmos com alguns desses alunos na sala de aula, o que deixou mais claro o
papel dos professores que ndo sdo de Educacdo Especial perante esses alunos.
Relembramos uma aula na qual estava presente um aluno com um atraso cognitivo e, visto
gue a professora de Educacdo Especial, a qual normalmente o acompanhava, nédo estava
presente, tomamos a liberdade de o tentar ajudar a escrever o que precisava, para que
pudesse acompanhar o ritmo da aula. Foi rapidamente notério que o aluno ndo conseguia

escrever sem soletracdo e que ainda néo tinha feito nada. Pouco depois de o ajudar,

nervoso central, que acarreta um funcionamento cognitivo e sdcio-comunicacional atipico.” Consultado em 25-02-
2021, em: O que é | APPDA Lisboa (appda-lisboa.org.pt).
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recebemos o feedback de que nao “valia a pena”? estar a acompanhar o aluno porque “ele

ndo chegava 3"

Emergiu de imediato a duvida de qual seria o papel do aluno naquela aula visto que,
sem acompanhamento, ndo conseguia captar as informa¢des. Nao seria normal comecar a
ocorrer momentos de distracdo? Este aluno fazia parte da turma, mas ndo estava presente
numa das disciplinas que o professor lecionava. As questées foram surgindo cada vez mais.
Sera que o aluno obtinha o conhecimento necessario? Sera que os testes eram adequados
ou “facilitados”? Na disciplina que esse aluno tinha longe da turma, como estava a ser
acompanhado? Como é que se abordam os tépicos de forma adequada? Essa “forma

adequada” garante o conhecimento necessario?

Muitas vezes ouvimos falar de educacao inclusiva, mas esta nem sempre € vista
quando a pratica € analisada. Desta forma, a nossa pesquisa prende-se com as
consequéncias que o papel dos professores pode ter nas avaliacdes das criangcas com NE.
Pretendemos identificar algumas estratégias para utilizar com as criangas, de forma a
contribuir para colmatar algumas das “lacunas” da metodologia de ensino que lhes séo
direcionadas, e perceber qual € o papel do professor perante o erro destas criancas,
problematizando-o e, ainda, perceber se ha falhas para, caso existam, sobre elas sugerir
acoes didaticas que as possam minimizar. Pretendemos, ainda, perceber quais s&o 0s apoios
gue os professores recebem para trabalhar com estas criangas. Interessa-nos, com este
pequeno estudo, ter em conta o desenvolvimento escolar dos alunos com NE, seja no ambito
das relagfes sociais entre colegas e adultos, seja ha aquisi¢cdo de conhecimentos cientificos

(aquisicéo de conceitos), seja no desenvolvimento da subjetividade.

20 Falas transcritas na literal de conversas informais.
21 Falas transcritas na literal de conversas informais.
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Il Parte - Quais sdo as consequéncias do papel do professor na avaliacdo dos alunos

com NE?

1. Dadefinicdo da problemética as questdes de investigacdo

Este estudo, como ja referido, teve como mote principal as observacfes em contexto
de estgio e, posteriormente, constatacdes advindas de contexto ndo formal, conforme
relatadas no primeiro capitulo. Depois de estarmos sensibilizados para este tema, devido aos
momentos proporcionados na pratica laboral, o caso no contexto nao formal fez-nos criar
varias questdes acerca da forma como se lida com a aprendizagem de alunos com NE e,

principalmente, o papel que os docentes assumem quando estes alunos erram.

2- Questdo de pesquisa

Segundo Grawitz (1996), um estudo incide em factos sobre um determinado fenémeno
concreto. No entanto, ndo se inicia por eles, mas pela operacionalizacdo de problemas
especificos. A elaboracéo de questbes para guiar o tema permitiu-nos distinguir e objetivar o
foco do estudo. Assim, para podermos ter, ao longo da investigagdo, uma matriz dos objetivos,

formulamos como ponto de partida a seguinte questao-problema:

1- “De que forma é que o papel do professor se repercute na avaliacido dos alunos com
NE?”.

Para responder-lhe, correlacionamos outras trés questoes:

1.1- Como é que os agentes educativos — professores titulares e professores de
Educacéo Especial - se organizam para desenvolverem o processo de avaliagdo

para as aprendizagens dos alunos com NE?

1.2- Qual é o papel dos professores perante o erro do aluno com NE?

1.3- O papel apontado na questdo 1.2, influencia, positiva ou negativamente, nas

aprendizagens dos alunos com NE?

As questdes supra apresentadas séo o fio condutor deste estudo, estéo relacionadas
entre si e o itinerario percorrido para alcangar as suas respostas vai levar-nos a conclusfes
sobre o tema. Destas questdes investigativas, surgiram-nos dois objetivos: (i) saber como é

que o docente se organiza para responder as NE dos alunos, e (ii) saber se o seu papel
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enquanto docente podera acarretar consequéncias, positivas ou negativas, para a avaliacdo

do aluno.

3 Metodologia

A pesquisa que ora desenvolvemos tem a finalidade de trazer aos elementos
essenciais no envolvimento deste processo, nomeadamente aos professores e aos
encarregados de educacéo de criancas com NE, informacgc8es com a intencao de contribuir
para o desenvolvimento de praticas avaliativas para este perfil de alunos e, eventualmente,

assumir um papel reflexivo das condicionantes observadas.

O desenvolvimento metodolégico € uma parte importante da pesquisa, pois prioriza a
construcdo teodrica com base na préatica. Guba e Lincoln (1994, p.105-117) referem que a
escolha da metodologia que se vai utilizar num estudo é essencial porgue consiste em decidir
0S conceitos e 0s principios éticos e de valores que irdo orientar a investigacdo. Grawitz
(ibidem), ao aludir Kaplan (1964) defende que a escolha da metodologia coincide com a
escolha dos caminhos que vamos percorrer e, principalmente, a forma como os decidimos
percorrer. A metodologia ajuda a compreender e clarificar o processo investigativo e, tal como
afirma Grawitz (1996)

as atitudes relativas aos problemas do conhecimento dependem de posicdes
floséficas muito mais que de dificuldades encontradas na investigacéo
cientifica em si mesma. Da mesma forma, as questBes relativas a
metodologia seréo influenciadas pelas opg¢es filoséficas. Sem duvida, mas
as dificuldades encontradas na investigagdo advém, também elas, da
metodologia (p.15).

A opcao metodoldgica que foi escolhida para realizar o estudo é de caracter qualitativo,
e foi aplicada numa escola do concelho de Santarém. A intencdo de um estudo qualitativo é
tentar perceber os problemas estudados pela perspetiva dos intervenientes da acéo, que se
tornam os sujeitos na investigacdo. Bogdan e Biklen (1994), admitem que esta abordagem
permite descrever com profundidade o fenébmeno ou assunto estudado, uma vez que temos o
acesso ao ponto de vista do tal sujeito que, envolvido na acéo e escolhido para fazer parte do
estudo, demonstra conhecimento pratico sobre o assunto estudado. Para os autores, 0s
dados recolhidos sao “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico” e o “investigador introduz-se no mundo das
pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua
confianga, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p.16).

Na vertente da educacéo, este tipo de investigacdo é tido como “naturalista”. Esta
designacdo deve-se ao facto de o investigador frequentar os locais onde naturalmente
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ocorrem os fendmenos, verificando-os consequentemente. Esta afirmagéo, e a informacao
descrita ao longo do paragrafo, € sustentada por Serapioni (2000), ao destacar como
caracteristicas do método qualitativo a anélise do comportamento humano do ponto de vista
do ator; a observacédo naturalista (ndo controlada); a subjetividade (perspetiva do orientador);
a orientacdo para a descoberta e para 0 processo; 0 seu caracter exploratdrio, descritivo e
indutivo; e a sua nao generalizacdo. Segundo Bresler (2000), 0os pressupostos que orientam
o paradigma qualitativo sdo a complexidade, a subjetividade, a contextualizacdo, a
interpretacdo e o significado, as metas de investigacdo, e a aplicabilidade, a seguir

sumariadas:

1) Complexibilidade — A complexidade da realidade social, com as suas

manifestacdes culturais, ndo pode ser reduzida a um conjunto de variaveis;

2) Subjetividade — Todos os investigadores tém a sua propria histéria, a sua
prépria realidade, que trazem consigo as suas subjetividades e os seus valores. Nesse
sentido, a subjetividade, em vez de ser simplesmente suprimida, deve ser assumida e

negociada;

3) Contextualidade — A realidade constroi-se a partir de varios fatores e a
compreensdo de um fendmeno, manifestacdo cultural ou instituicdo envolve sempre, por

primeira definicdo, a compreensao de determinados contextos;

4) Interpretacdo e Significado — A mesma realidade ou atividade pode ser
interpretada de forma completamente diferente pelos distintos participantes do estudo,
dependendo as relacdes que estes tém com o assunto estudado. A interpretacdo e o

significado sé@o o que tornam este tipo de investigacéo tdo precisa e escolhida;

5) Metas de investigacdo — As explicacdes que envolvem casualidade, controle e
predicdo, sdo impossiveis. O objetivo &, antes, a capacidade de compreensao interpretativa,
a qual “envolve a capacidade de enfatizar, de recriar a experiéncia dos outros em nés

préprios.” (Bresler, 2000, p.13).

6) Aplicabilidade — Através do principio da transferéncia (Seabra, Mota & Castro,
2009, p.57) a compreenséo de contextos pode ser facilitada pelo conhecimento aprofundado
de um outro contexto. Nada tem a ver com o principio da generalizacdo, mas, o facto de
conhecer um tema nas suas vertentes totais, d4 a sabedoria necesséria para compreender

outros contextos relacionados.

A vertente qualitativa defende a importancia do investigador como parte integrante do
proprio estudo, participativo e agente ativo na construgdo do conhecimento, estando assim,
nas palavras de Dias (2014, p.219): “proximo e envolvido no fendmeno que escolhe para o
objeto de estudo”. H4 uma interdependéncia entre o objeto de estudo e o sujeito que o
investiga, o que pde o investigador no ativo da sua propria investigacdo. Reconhecemos, no
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entanto, que este tipo de pesquisa corre sério risco de ser tendenciosa, tanto para o lado do
entrevistado como para o lado do entrevistador, visto que pode induzir, mesmo sem intengéo,

a um certo tipo de resposta que apoie a conclusédo que almeja.

Tendo isto em conta e, sob garantia da imparcialidade investigadores do estudo,
relativizamos as conclusbes visto que sdo fruto de respostas a questdes abertas a
interpretacgao e, por isso, com dados subjetivos e relativos a pequena amostra recolhida, torna-
se dificil obter resultados globais e precisos. Assim, assumimos a metodologia
pluridimensional, que abarca diversas dimensdes do estudo, sem perder o foco do mesmo,
com o pressuposto de compreender o problema por detras da questdo problema. Isto
possibilitard o ampliar de conhecimento, criando bases para futuros aprofundamentos.

4 Revisao da literatura

4.1. Legislagdo e Documentacédo Curricular

O objetivo central deste ponto € (re)visitar a legislacdo e a documentacgéo curricular
gue sustenta a avaliagdo das aprendizagens dos alunos com NE. Vamos debrucar-nos sobre
as normas legislativas em vigor e a referida documentacéo curricular, de forma a enquadrar

e, possivelmente, sustentar 0 nosso tema.

Revendo as normas legais que entraram em vigor nos ultimos anos acerca das
criancas com NE, percebemos que houve necessidade de uma nova configuracdo da
Educacdo Especial em Portugal, influenciada, grandemente, pelas novas orientacbes dos
organismos mundiais e da prépria Unido Europeia, além, é claro, do apelo consistente da
populagéo diretamente interessada, como as diversas associa¢des de pais de criangas com
NE.

Portugal tem implementado, desde o DL- 3/2008, leis que preveem o abrangimento de
todos na educagéo, e na sua escola regular local, de acordo com o artigo 24 da Convengéo
das NagOes Unidas sobre os Direito das Pessoas com Deficiéncia (CNUDPD). Essas leis
também criaram obrigacdes explicitas para que as adaptacbes do processo educacional
incluissem os alunos com deficiéncia e levaram ao estabelecimento de uma rede nacional de
Centros de Recursos de Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo para apoiar escolas de
educacdo regular, que avaliam as necessidades dos alunos em tecnologia assistiva®?. Assim

sendo, e em conformidade com a obrigacdo da Convencédo dos Direitos das Pessoas com

22 Que agrupa dispositivos, técnicas e processos que podem prover assisténcia e reabilitagdo, de modo a melhorar
a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia. Acedido em 12-02-2021, em: Tecnologia assistiva — Wikipédia, a
enciclopédia livre (wikipedia.org)
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Deficiéncia (CDPD)?®* em transformarem-se os sistemas educativos, de uma forma
progressiva e sistematica, em sistemas genuinamente inclusivos, o Decreto — Lei 3/08 iniciou
um “processo de reorientagdo” para a maioria das escolas especiais segregadas de Portugal,
que também oferecem assisténcia especializada de apoio as escolas regulares, através de
parcerias com os agrupamentos das escolas. Mesmo assim, de acordo com o sitio “Educacao
diferente” (2019), ao longo desses dez anos, foi denotado que os objetivos do Decreto — Lei

de 2008 estavam comprometidos por questdes como:

e Adificuldade de introduzir as mudancas nas instituicbes escolares;

¢ A‘integracao” dos alunos na sala de aula regular, mas sem apoio adequado e sem as
modificagdes necessarias no curriculo, era implementada em vez da “inclusdo” dos
alunos;

e Foi dado uma importdncia muito rigida ao diagnéstico médico, procurando uma
categorizacdo de “deficiéncia”, que, na pratica, enfraquece o foco na inclusdo dos
alunos com NE, dos alunos com ou sem deficiéncias identificadas, e dos alunos que
necessitam de apoio adicional, mas ndo possuem nenhum diagndstico. Isto tem o
potencial de aumentar a acumulacdo de necessidades e de dificuldades néo
atendidas, tornando-as numa desvantagem cada vez maior;

e Foi dada mais importancia as adaptagdes individualizadas em vez de a acessibilidade
geral mais abrangente.

Tendo estas preocupac¢des em conta, criou-se uma nova lei: o Decreto — Lei 54/2018.
Este foi criado em conjunto com todos os setores interessados do tema, em Portugal, e foi
adotado a 6 de julho de 2018. Exige, entre outras coisas, que “as escolas desenvolvam uma
estrutura documentada para a criacdo de uma cultura escolar inclusiva que valorize a
diversidade”; que a funcédo de identificar, avaliar e ajustar as medidas e as estratégias
especificas a cada aluno é de uma equipa multidisciplinar de especialistas na area, embora
0s pais e os professores do aluno tenham o direito de propor uma avaliacdo desse
determinado aluno, para definir se deve receber apoio adicionar por meio de medidas
seletivas ou adicionais; e que o apoio dos alunos seja “determinado, administrado e fornecido”
nas salas de aula regulares, com equipas multidisciplinares que determinem que apoio é que
€ preciso, com vista a garantir que todos os alunos tenham acesso a educacdo de forma
equitaria, para que se alcance a inclusao em pleno, “afastando-se da I6gica que é necessario

categorizar para intervir”.

Esta Lei, entre outros aspetos, deu um énfase a ligacdo da escola com os pais, ou

encarregados de educacéo da crianca enquanto parceiros, dando-lhes direito a participacao

23 E um tratado juridicamente vinculativo que responsabiliza o Estado pela prote¢do, promoc&o e cumprimento pelo
igual gozo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia em todos os setores,
promovendo o respeito pela sua dignidade inerente. Acedido em: 12-02-2021, em: Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (unicef.orq)
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no processo educacional dos seus educandos, e transferiu a especializacdo e os recursos do
seu antigo sistema separado da educacdo especial para estudantes com deficiéncias
significativas, apoiando a incluséo de todos os alunos nas salas de aula e escolas regulares,
indo ao encontro do Artigo 24 da CDPD que esclareceu, através do Comentéario Geral N°4 (o
Direito a Educacao Inclusiva), que “ nao é compativel com a sustencao de dois sistemas de
educacao: sistemas educacionais principais e especiais/segregados” (paragrafo 39), e isso
exige “uma transferéncia de recursos de ambientes segregados para ambientes inclusivos.”

(paragrafo 68).

A 13 de setembro de 2019 houve algumas alteracdes ao Decreto — Lei 54/2018, a Lei
116/2019, tais como: no artigo 3°, na alinea b), o termo “singularidades” é alterado para o
termo “especificidades”; no artigo 4° é atribuido mais direito aos pais ou Encarregados de
Educacao pois poderao participar na Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacao Inclusiva
(EMAEI), como elemento variavel, e poderao participar na elaboracdo e na avaliacdo do
Relatério Técnico-Pedagogico?* e do PIT, assim como solicitar a revisdo dos mesmos, para
além do PEI, que ja estava previsto; no artigo 5°, no ponto 4, explicita que os indicadores
destinados a avaliar a eficacia das linhas de atuacdo para a inclusdo sao as equipas
multidisciplinares; introduz o ponto 5 no artigo 7°, abrindo a possibilidade de introduzir outras
medidas para além das previstas nos niveis de intervengao (universais, seletivas e adicionais);
No artigo 8°, na alinea 3, introduziu o apoio tutorial nas medidas universais ja previstas e
introduziu o ponto 4, que redefine o papel do professor de Educagéo Especial no &mbito da
aplicacdo das medidas universais, como dinamizador, articulador e especialista; no artigo 9°,
o ponto 3 reforca que a EMAEI avalia a eficacia das medidas seletivas e é introduzido um
novo ponto, o 6, que reforca que o docente titular da turma aplica essas medidas seletivas
com o professor de Educacéo Especial, caso necessario; no artigo 11° introduz o ponto 6,
dando énfase a necessidade de proporcionar formagédo especifica gratuita de apoio a
aprendizagem e a incluséo. Estas altera¢cdes mostram, principalmente, que a educacgéo esta
sempre em mudanga e que ha uma intencdo de melhorar o processo de ensino para os alunos

com NE.

Para além das mudancas referidas, observa-se uma simplificacdo de vocabulario em
relacdo ao artigo 2, alinea b) continuando a ser defendido que s&o previstas possiveis
“adaptagdes curriculares nao significativas’ (...), podendo incluir adapta¢gdes ao nivel dos
objetivos e dos conteldos, através da alteracdo na sua priorizagdo ou sequencia¢ao, ou na
introducdo de objetivos especificos que permitam atingir os objetivos globais e as

aprendizagens essenciais.”?® Com base neste pressuposto, a avaliacdo das aprendizagens

24 O Relatorio Técnico-Pedagdgico (RTP) é o documento que fundamenta a mobilizacdo de medidas seletivas e
ou adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo. Acedido em 21-03-2021, em: Microsoft Word - Documentol

(ate.pt)

25 Decreto — Lei n° 116/2019, de 13 de setembro, da Presidéncia da Republica
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dos alunos com NE no contexto de sala de aula torna-se num objeto de estudo, para que se
observe se essas aprendizagens sdo feitas de forma descritiva, processual, indutiva,
respeitando as especificidades destas criancas. E necessario, no nosso ponto de vista, saber

quais sao essas “adaptagdes curriculares” e garantir que nao séo, efetivamente, significativas.
Segundo a Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acéo (1994)

todos os alunos devem aprender juntos independentemente das dificuldades
e das diferencas que apresentam. As escolas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades de cada aluno, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um nivel de educagdo adequado para
todos e um curriculo igualmente adequado” (p.11).

Para que tal aconteca, a escola tem de estar munida de ferramentas que permitam
aos agentes da acgéao fornecer respostas adequadas a problemética de cada aluno com NE,

sem que isso prejudique a sua aprendizagem.

De seguida apresentamos dois gréficos referentes as medidas de suporte a

aprendizagem e a incluséo, e a respetiva explicacao:

O objetivo destas medidas é
adequar a aprendizagem as

necessidades e potencialidades de cada —
ontinuo de intervengbes
(tipo, intensidade, frequéncia)

Continuo de intervengdes
(tipo, intensidade, frequéncia)

aluno, com vista a garantir condicbes
para que esta ocorra de forma plena,
equitaria e com igualdade de
oportunidades. As medidas tém
diferentes niveis de intervencao: as
universais, as seletivas e as adicionais,
mobilizadas ao longo do percurso escolar  Figura 8 — Medidas de suporte & aprendizagem e a
do aluno tendo em conta as suas inclusao (DGE, 2018, p.21)
progressivas necessidades educativas. Sdo definidas pelos docentes depois de conversas
com os encarregados de educacdo e com outros técnicos que trabalham com o aluno,
conforme as evidéncias decorrentes da monitoriza¢édo, da avaliacdo sistematica e da eficacia
das medidas implementadas previamente, podendo adotar, em simultdneo, medidas de

diferentes niveis.

Cada medida tem, como vemos na figura seguinte, respostas educativas que a

definem e que mostram em que consiste:
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Figura 9 - Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusédo — niveis de intervencéo (DGE, 2018, p.29)

Tendo em conta o documento “Para uma Educacao Inclusiva — Manual de Apoio a
Pratica” (DGE, 2018) afirmamos que as Medidas Universais (artigo 8.°) sdo para todos os
alunos, mesmo aqueles que precisam dos outros tipos de Medidas. Correspondem as
respostas educativas que a escola tem disponiveis, com objetivo a promover a participacdo e
a melhoria da aprendizagem, e consequentemente do desenvolvimento pessoal, interpessoal
e de intervencéo social (p.30). As Medidas Seletivas (artigo 9.°) sdo operacionalizadas com
0S recursos existentes na escola, tanto humanos como materiais, e visam colmatar as
necessidades de suporte a aprendizagem que ndo foram asseguradas pelas medidas
anteriores (p.30). Por fim, as Medidas Adicionais (artigo 10.°) visam colmatar as dificuldades
que estao acentuadas e que persistiram aos niveis “da comunicagéo, interacdo, cogni¢éo ou
aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusao,
devendo ser explicitadas no relatorio técnico-pedagdgico” (p.31). A monitorizacdo e avaliacdo
da eficicia da aplicacdo das Medidas Adicionais é realizada pela equipa multidisciplinar de
apoio a educacao inclusiva, de acordo com o definido no RTP.

Segundo o documento “Necessidades Especiais de Educagdo — Parceria entre a
Escola e o CRI: Uma Estratégia para a Inclusdo” (DGE, 2015), o passo principal que um
professor deve fazer quando os alunos apresentam dificuldades significativas na realizacdo
de atividades nos seus contextos, que afetem o seu processo de aprendizagem e de
desenvolvimento é a Referenciacdo. Esta assegura que o aluno tenha acesso aos apoios

adequados de forma precoce e requere uma cadeia de procedimentos a ter em seguida:
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1 — Referenciacéo 2 — Avaliagdo das potencialidades e
expectativas de desenvolvimento e de
necessidades de apoio

3 — Elaboragéo do PEI 4 — Organizagéo, implementagéo e
monitorizacdo do PEI

5 — Avaliacdo dos 6 — Transicao para a vida pés-escolar
resultados

Figura 10 - Dinamicas de trabalho da parceria centradas no aluno e seus contextos. (DGE, 2015, p.5)

A segunda etapa a realizar é a “Avaliacdo das Potencialidades e Expectativas de
Desenvolvimento e de Necessidades de Apoio”, que visa caracterizar a funcionalidade do
aluno numa perspetiva abrangente e integrada, descrevendo: 1) as alteracdes das fungdes
e/ou estruturas do corpo; 2) os niveis de participagdo do aluno no contexto escolar e noutros
contextos de vida; 3) a forma como os fatores ambientais, ligados ao seu contexto de vida,
facilitam a aprendizagem e o desenvolvimento ou se constituem como seus obstaculos; 4)
verificar se se esta perante uma situagdo de aluno com NE; 5) descrever de forma sucinta o
percurso de desenvolvimento do aluno, identificando as competéncias adquiridas ao longo da
sua vida, nos contextos escolar e de vida em geral; 6) identificar as potencialidades de
desenvolvimento e as necessidades de apoio do aluno; 7) identificar as expectativas do aluno
e do Encarregado de Educacdao relativamente a participacdo do aluno no contexto escolar e
nos restantes contextos de vida. (DGE, 2015, p.9)

E neste momento que se analisa a situacdo, o aluno e o contexto em concreto para
que se possa entender a realidade e agir em conformidade com a mesma. A avaliacdo das
potencialidades ap0s a referenciacdo tem trés etapas a percorrer que ajudardo a
concretizacdo do PEI:

Avaliacao do perfil Identificacao das

de funcionalidade potencialidades,
e identificacao de expectativas e
medidas/ apoios necessidades
\ Elaboracao
EM SITUACAO DE NEE do PEI

Elaboracao do
Relatorio
Técnico-Pedagogico

Figura 11 - Etapas chave. (DGE, 2015, p.10)

e Avaliacdo do Perfil de Funcionalidade e Identificagdo de Medidas e Apoios: 1) o diretor
do agrupamento de escolas analisa a informacdo escrita no formulario da
referenciacdo e encaminha-o a uma equipa responsavel pela avaliagdo; 2) requer-se

a autorizacao da familia para o inicio do processo de avaliacdo especializada, caso
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ainda néo tenha acontecido; 3) a equipa especializada analisa a informacéo; 4) caso
o aluno ndo apresente NE a equipa mobiliza os apoios necessérios disponibilizados
pela escola, e regista o sucedido no Relatério Técnico — Pedagdgico (RTP). Se
necessario, sao requeridos documentos suplementares. “A dindmica decorre num
contexto de equipa pluridisciplinar, considerando de forma integrada as
potencialidades, expectativas e necessidades do aluno” (DGE; 2015, p.10); 5) depois
de reunida e analisada a situacao conclui-se que o aluno tem NE: quando: “apresenta
alteracdes nas funcdes e/ou estruturas do corpo;” apresenta “dificuldades na execucédo
de tarefas, nos diferentes dominios de vida; apresenta limita¢des significativas ao nivel
da participacdo nas atividades de vida diaria comparativamente ao que é expectavel
para o seu nivel etario”; existem “barreiras ambientais que condicionam a participagéo
do aluno nos diferentes contextos de vida, designadamente, o contexto escolar;”
quando ha “potencialidades de desenvolvimento correspondentes ao diferencial entre
0 desempenho atual e o potencial, se apoiado.” (DGE, 2015, p.11).

Identificacdo das potencialidades, expectativas e necessidades — uma alavanca para
a definicdo do PEI: 1) para que se defina as medidas educativas e 0s apoios
especializados requer-se uma avaliacdo aprofundada das potencialidades,
expectativas e necessidades do aluno; 2) depois dessa avaliacdo, e caso se verifique
necessario, mobilizam-se profissionais dos agrupamentos escolares e dos CRI para
que se considere a possibilidade de estes darem continuidade ao apoio do aluno. “A
relagdo de trabalho estabelecida entre aluno e profissionais nesta fase de avaliacdo
serd uma mais-valia para uma eventual intervencéo futura.” (DGE, 2015, p.11); 3) ha
uma reunido para que os intervenientes reflitam sobre as representacdes que tém
acerca do problema; 4) avaliacdo é realizada recorrendo a dois métodos, que se
complementam entre si: os métodos formais?® e os métodos ecoldgicos?’; 5) desta

avaliacdo resulta a realizacdo do Relatério Técnico — Pedagdgico.

Elaborac&o do Relatério Técnico — Pedagdgico:

26 “Baseados na utilizagéo de instrumentos de avaliagdo validados e aferidos.” (DGE, 2015, p.12).

27 A DGS (2015, p.12) define métodos ecoldgicos como métodos baseados na recolha de evidéncias observaveis
em relagdo ao nivel de desempenho do aluno nos seus diferentes contextos de vida, identificando os diferentes
fatores ambientais (facilitadores e barreiras) que concorrem para explicar o seu atual quadro de funcionalidade. A
recolha de informagé&o sobre o funcionamento do aluno em contexto podera ser realizada através da observagéo
direta (em sala de aula, refeitério, recreio, locais da comunidade, entre outros) ou através do cruzamento de fontes
de informag&o, nomeadamente, pais e outras pessoas de referéncia que tenham experiéncias comuns com o
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* Descricao do perfil de funcionalidade do aluno, identificando alteraces nas estru-
turas e/ou funcdes do corpo, limitacdes da atividade e restricoes a participacao
e fatores ambientais.

* Decisao sobre elegibilidade dos apoios de educacao especial.
* Recomendacoes:

* Para a elaboracao do PEl, tratando-se de uma situacao de NEE;

* Para encaminhamento para os servicos do AE adequados, se nao se estiver peran-
te uma situacao de NEE. Quando possivel e pertinente, podem ser identificados
outros servicos da comunidade.

Figura 12 - Constitui¢do do RTP. (DGE, 2015, p.12)

1.

“As potencialidades, expectativas e necessidades do aluno serdo depois
registadas no PEI, documento que formaliza as necessidades de apoio
identificadas.” (DGE, 2015, p.12);

Apo6s a realizacdo do RTP, a recolha da informagéo e a proposta de decisédo
estar elaborada, partilha-se com o Encarregado de Educacdo e, caso este
aceite, assina-a. Caso nédo concorde, a equipa verifica 0 porqué e procura a
existéncia de dados que justifiquem a alteracdo da proposta inicial. Se néo
houver um consenso entre a equipa e o Encarregado de Educacao, este ultimo
deve declarar a sua discordancia num documento onde indique a sua opinido
e as suas razodes, fundamentadas;

Se houver concordancia o documento é enviado ao diretor. Caso tal ndo se
verifique, o diretor podera realizar uma reunido com todos os intervenientes de
modo “a clarificar os argumentos que originam a divergéncia.” (DGE, 2015,
p.12)

Caso nunca se entre em consenso, 0 Encarregado de Educacdo pode mesmo
entrar em contacto com a Dire¢do-Geral dos Estabelecimentos Escolares, do

Ministério da Educacao e Ciéncia.

A etapa que se segue é a elaboragédo do Programa Educativo Individual (PEI), que &

o documento onde se estabelecem e fundamentam as respostas educativas e respetivas

formas de avaliacéo, e onde sdo documentadas as NE do aluno?®. Segundo o novo Decreto

—Lein°116/2019, todos os alunos com PEI devem também ter Planos Individuais de Transi¢éo

(PIT)® trés anos antes do final do ensino secundério, para mover a transicéo para a vida pés-

et inclusive no emprego e na comunidade.;

28 Estas sdo baseadas na observagdo e avaliagdo em sala de aula e nas informagdes complementares
disponibilizadas pelos participantes no processo.
2 E um Plano de Transicdo para a jovens com NE que pretendem conseguir um emprego e precisam de algum

apoio.
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De acordo com a Educatio®’, baseado no artigo 8.2, 9.° e 10.° do Decreto-Lei n.°3/2008,

o PEI tem de incluir os seguintes aspetos:
“- |dentificacdo do aluno;
- O resumo das historias escolares dos alunos e outros antecedentes relevantes;

- A caracterizacdo dos indicadores de funcionalidade e do nivel de aquisicGes e de

dificuldade do aluno;

- Os fatores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a

participacao e a aprendizagem;
- Definicdo das medidas educativas a implementar;

-Discriminacdo dos contetdos, dos objetivos gerais e especificos a atingir, e das

estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar;
- Nivel de participagéo do aluno nas atividades educativas da escola;
-Distribuicao horéria das diferentes atividades previstas;
- Identificacdo dos técnicos responsaveis;

- Definico do processo de avaliacdo da implementacdo do Programa Educativo

Individual;

- A data e assinatura dos participantes na sua elaboracdo e dos responsaveis pelas

respostas educativas a aplicar.” (Educatio, s.d.)

Os objetivos especificos do PEI sao definidos em modo SMART, “formulados como
resultados esperados para o aluno, centrados nas atividades e na participacdo e incluindo os
que decorram da eliminacéo/ reducéo de barreiras ou potenciagéo de facilitadores do contexto
(e ndo por area de especialidade de intervengao).” (DGE, 2015, p.15).

30 Equipa de profissionais experientes na area da formacéao, gestédo e organizagdo escolar. O seu foco incide no
apoio as dire¢Bes das escolas para que estas possam aumentar e melhorar a qualidade de ensino oferecida aos
seus alunos.
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Especificos (specific)

* Formulados de forma concreta e precisa

* Descrevem o resultado esperado

* Relativos a atividade e participacdo do aluno
* Com significado para o aluno

Mensuraveis (measurable)

* Permitem verificar se foram alcancados

* Podem ser verificados de modo qualitativo ou guantitativo, através de
evidéncias formais (ex.: testes) ou ecologicas (ex.: observacaoc do com-
portamento em contexto real)

Atingiveis (attainable)

* Podem ser alcancados, considerando os potenciais do aluno e a atuacao
que se pode ter sobre os seus contextos de vida

Realistas (realistic)

* Pretendem alcancar os niveis de desenvolvimento possiveis face aos meios
disponiveis

o Temporais (time-bound)

= Estao calendarizados
* Esta especificado até quando & que cada objetivo sera alcancado

Figura 13 - Definicdo de SMART. (DGE, 2015, p.15)

Analisando as informacdes sobre o aluno (idade, nivel de escolaridade e tipo de apoio
gue necessita) € incluida no PEI uma etapa sobre o seu nivel de participacédo, o seu nivel de
orientacdo e o desenvolvimento que foi tendo, para que seja mais facil realizar o seu PIT. O
aluno pode ser proposto a Adequagbes Curriculares Individuais (ACI) e, essas, serdo
discriminadas e anexadas ao PEI do aluno. Caso o aluno seja proposto a medida de Curriculo
Especifico Individual (CEI), no PEI tem de ser descriminada a razao que fundamenta a
proposta; os conteudos e os objetivos a desenvolver; as estratégias a desenvolver; e “as
atividades propostas que valorizem a autonomia do aluno, adequadas a sua faixa etaria.”.
(DGE, 2015, p.17).

Tendo em conta que o tema do estudo que realizamos foca na avaliagdo dos alunos
com NE, sublinhamos que os alunos com PEI ndo s&o abrangidos nos processos definidos
para os restantes alunos, e que as reten¢cdes tém de estar explicitadas nas atas das reunides
do 3.° periodo e nos Relatérios Circunstanciados, assim como as razdes que as
determinaram. Quando tal acontece, o conselho de turma deve avaliar se as medidas
previstas no PEI sdo as adequadas ao perfil do aluno e, caso necessario, alterar o mesmo,
com base numa reavaliacdo realizada por uma equipa de avaliacdo especializada, de acordo
com o Decreto-Lei 54/2018.

Segundo o Educatio (s.d.) os alunos que néo estéo abrangidos pelo CEI estéo sujeitos

a realizacdo dos exames nacionais, mas podem, contudo, usufruir de adequacdes — previstas
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no PEl — no processo de avaliagdo. A autorizacdo dessas adequacgbes depende das
deliberacdes do Juri Nacional de Exames e carecem da autorizacdo prévia do Orgédo de
Gestdo. O diretor de turma e o professor de educacdo especial tém de ler rigorosamente o
documento realizado para que ndo sejam pedidas alteragcdes que contrariem as normas
previstas. Caso tal aconteca, os professores tém de propor alteracées e o Conselho de Turma
deve pronunciar-se e registar as adequacfes de avaliacdo deliberadas, em ata. Em casos
extremamente excecionais, o diretor de turma pode autorizar adequacdes néo previstas para
o perfil do aluno nas normas, desde que as fundamente e que o Jari as autorize. O documento
carecera da aprovacao por parte do Encarregado de Educacéo e devera ser posteriormente
entregue a Coordenadora dos servicos de educacao especial ndo sendo o pedido vinculativo.
O diretor de turma e o professor de educagdo especial sdo o0s responsaveis pelo
preenchimento da documentagédo que devera ser entregue a dire¢do do agrupamento, para

aprovacao, conforme disposto no Decreto-Lei n.° 3/2008 .

J& percebemos, entdo, que uma das medidas mais importantes para adequar o
processo de educacao, e a consequente avaliagdo, de uma crianga com NE é a criagéo do
PEI. Os passos que um professor deve fazer até chegar a criagdo do PEI sdo: conversar com
os Encarregado de educacdo quando h& suspeitas de NE nos alunos, informando-os e
sugerindo o acompanhamento por parte de um profissional especializado; quando as
suspeitas forem confirmadas, o professor deve “referenciar”! os alunos; essa “referenciagao”
sera entregue aos Orgdos de Gestdo da escola, para que se tomem os procedimentos
necessarios para a adequacao da avaliagdo dos alunos; avaliam-se os alunos para perceber
se estes necessitam do acompanhamento de um professor do &mbito da educacgédo especial.
Caso se manifeste a necessidade de acompanhamento e avaliacio especializada, os Org&os
de Gestdo da escola podem solicitar a intervengdo de outros técnicos de forma a reunir uma
equipa pluridisciplinar que avalie as necessidades do aluno; realizar um relatério técnico-
pedagdlgico que, com a ajuda da checklist das categorias principais da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)%*, ir4 identificar o nivel de
participacao e atividade do aluno. Devera constar as razdes que determinam as NE do aluno,
bem como as medidas educativas a adotar, que servirdo de base a elaboracdo do PEI do

respetivo aluno.

Tendo em conta que 0 nosso mestrado foi realizado na integra com alunos de 1.° ciclo
do Ensino Basico e alunos de 2.° ciclo do Ensino Basico, ressalvamos que: no 1.° ciclo o PEI
tem de ser feito, obrigatoriamente, pelo professor titular da turma, pelo professor de educacéo

especial e pelo Encarregado de Educacéo; no 2.° ciclo o PEI é elaborado pelo diretor de turma,

31 Significa, de acordo com o documento “Necessidades Especiais de Educagéo Parceria entre a Escola e o CRI:
Uma Estratégia para a Inclusdo” (2015, p.6), preencher um formulario de modo a identificar os alunos que
apresentem dificuldades significativas na realizagéo de atividades no seu processo de aprendizagem.

32 De acordo com o ponto 3 do art.° 6.° do Decreto — Lei n.° 3/2018, de 7 de janeiro.
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pelo professor de educacéo especial e pelo Encarregado de Educacéo. Depois de elaborado,
tem de ser apresentado aos Encarregados de Educacéo e estes tém de o aceitar. Caso tal se
observe, ainda tem de ir ao Conselho Executivo para ser homologado. O processo total —
desde a referenciacdo até ser homologado — tem de durar, no maximo, 60 dias, de acordo
com o Decreto-Lei 54/2018.

4.2. A avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NE

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NE é incontorndvel no contexto
educativo e € um ponto fulcral de toda a atividade escolar, segundo uma dissertacao intitulada
“Avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com Necessidades Educativas Especiais do 1°
Ciclo numa Escola Publica: Reflex6es sobre a Inclusao” (2013). Lavres (2013, p.40) defende
que a avaliagdo é uma pratica que o ser humano desenvolve de forma consciente e/ou
inconsciente, e esta ligada a uma visdo de regularizagdo e mediacdo dos conhecimentos de
certos conteudos, sendo utilizada como um meio de atingir certas finalidades. Segundo
Perrenoud (1999), “¢ um processo mediador na construcdo do curriculo e encontra-se
intimamente ligado a gestdo das aprendizagens”. Podemos, desta forma, entender a
avaliacdo como um instrumento que possibilita um feedback constante de um processo
recolha de informag&o no sentido de possibilitar o diagnostico e formular juizos, assegurando

assim uma valoriza¢do constante para a melhoria deste processo.

Pretendemos, com esta reviséo, obter compreenséo sobre a avaliagdo dos alunos com
NE para que possamos analisar o papel dos professores nesse processo. Uma avaliacdo
adaptada, conforme referido na secao anterior, € 0 necessario para que os alunos tenham
oportunidades semelhantes, ou muito semelhantes, para aprenderem o essencial e, nestas
condicBes, garantir que a equidade da avaliacdo seja uma realidade. Tendo em conta que 0s
alunos nao sao vistos como um nimero, surgiu a perspetiva de avaliar para regular e, assim,
criar a regularizacdo do ensino. Para isso, desenvolveu-se mais interesse acerca da avaliagcao
qualitativa, que consiste hum modelo de transicdo, ou seja, tem como central objetivo a

compreensdo da “qualidade ou natureza dos objetivos”.®

Segundo Fernandes (2005), a dita avaliacdo das aprendizagens refere-se a algo mais
orientado de forma a melhorar as aprendizagens. Assim, os alunos com NE tém um papel
relevante a desempenhar. Nesta perspetiva, compreendemos que a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos com NE tem de ser um processo que avalia o saber fazer, realizado

a par com o respeito aos alunos e as suas especificidades, tornando os contextos

33"transigéo", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2008-2020) [em linha]. Acedido em 02-01-2021, em:
https://dicionario.priberam.org/transi%C3%A7%C3%A30
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significativos para os mesmos. Pode tornar-se um mecanismo de ajuda para a inclusdo do
aluno, através da adaptagcédo e/ou modificagdo possivel dos procedimentos, que devem ser
acessiveis aos alunos e as respetivas NE.

A melhoria da avaliagdo esta diretamente ligada a melhoria da educacgéo, e durante o
processo tem de se ter em conta que se avalia para que os alunos possam melhorar, ndo
para os definir ou rotular. Para Perrenoud (2008), trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos
a aprendizagem constitui uma das competéncias para ensinar. Concluimos assim que a
importancia da avaliacdo se prende com a facilidade que esta d& para, da forma mais rigorosa
possivel, conhecer as aprendizagens que os alunos obtiveram e 0s obstaculos encontrados
no processo da sua obtencao.

Para cumprir esta realidade surgiu aquilo a que se designa de Avaliagdo Formativa
Alternativa (AFA) que, segundo Bloom, Hastings e Madaus (1971, p.2), “significa que, em
geral, a avaliacdo é um processo de recolha de informacdo que incide primordialmente em
produtos de aprendizagem que se medem tendo em conta um conjunto de objetivos definidos
em termos comportamentais”. Para Fernandes (2005) a Avaliacdo Formativa Alternativa é a
gue se recomenda de forma a promover as interagdes entre o professor, a turma e os alunos,
especialmente os com NE, porque permite construir um processo pedagoégico integrado no
ensino e na aprendizagem, cuja principal funcéo é a de regular e melhorar as aprendizagens
dos alunos. Esta forma de avaliagdo, segundo o autor, permite que os alunos com NE
aprendam melhor com a compreensdo e o desenvolvimento das suas competéncias e

potencialidades, nos mais variados dominios.

O Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC) criou um documento intitulado de
“Avaliacdo e Intervencdo na Area das NEE3*. Este é um apoio aos docentes de Educaco
Especial para a avaliagéo e na intervengéo dos alunos com NE e nele encontra-se um modelo
de “funcionalidade dinamico, interativo e multidimensional, tendo por referéncia a CIF,
Sistema de Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, da
Organizagcdo Mundial da Saude (OMS, 2001, p.3).”. O documento descreve o processo de
avaliacdo das criangcas com NE como “muito complexo” (2001, p.4), visto que tem de se focar
simultaneamente nos fatores extrinsecos da avaliacdo e nas especificidades de cada aluno.

O CIF (2001) é um sistema, a data, novo que, como dito anteriormente,

vai ao encontro das exigéncias decorrentes de uma avaliagdo dinamica,
interativa e multidimensional das NE, uma vez que pela sua estrutura e
objectivos permite classificar ndo apenas os niveis de funcionalidade e
incapacidade do individuo, como também os factores ambientais que podem
funcionar como barreiras ou facilitadores dessa funcionalidade, implicando o
envolvimento e o contributo de profissionais de diferentes &reas. (p.4)

34 Como dito anteriormente, o acrénimo NEE (Necessidades Educativas Especiais) foi, como descrito no Decreto
— Lei n®55/2018, modificado para NE (Necessidades Especificas).
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O acompanhamento pedagdgico do sistema educativo é uma competéncia da Direcédo
Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC), feito através da sua Direcéo de
Servigos da Educacao Especial e do Apoio Sécio-Educativo (DSEEASE). Consiste num plano
de formacado em rede com vista a possibilidade de dar respostas as necessidades decorrentes

da implementacéo do novo paradigma da avaliacdo das NE.

Tendo como base o documento suprarreferido, mostramos as componentes de cada

uma das partes que o constituem:

Parte 1 — Funcionalidade e Incapacidade | Parte 2 — Fatores Contextuais

a) Funcdes e estruturas do corpo; b) Fatores ambientais;

c) Atividade e participacao. d) Fatores pessoais.

Figura 14 — Aspetos estruturais da CIF (MEC/DGIDC, 2001, p.5)

A funcionalidade de um individuo esta4 na interacdo dinamica de todos os fatores
supranomeados e, caso um elemento se modifique, todos os outros podem ser afetados e
consequentemente modificados. (MEC/DGIDC, 2001%, p.5)

Em relacdo ao modo de operacionalizacao

das CIF no processo de avaliacdo das NE, tendo

Andiise conjunta da informaglio
em conta do mesmo documento®®, mostramos de
e seguida que este processo envolve trés fases que
Pluridisciplinar
@ Familia se completam de forma a tornar O processo
Recolha de Tomada de decisiio coerente:
Informagio
medidas educatives
diferenciada especiais 8 adopter

Na intervencdo escolar é necessario
analisar e avaliar a realidade com a qual nos

Figura 15 — Fases do processo de ] -
avaliacdo das NE (MEC/DGIDC, 2001, deparamos, a fim de adequar a nossa préatica e os

P-14) NOSSOS recursos, tanto materiais como humanos, a
mesma. A turma com quem trabalhamos pode ter alunos que necessitem de apoio
especializado, realizado por uma equipa com formacdo especifica, sendo neste caso
necessario aferir a necessidade da modalidade de Educagéo Especial, de acordo com o que

vem referenciado no documento citado supra (MEC/DGIDC, 2001). Segundo 0os mesmos so

35 Assumimos a data de 2001 mesmo tendo em conta que néo foi a data da publicagdo pelo MEC/DGIDC, mas sim
a data da realizacdo do documento pela OMS. Nao foi encontrada a data da adaptagéo, pelo que preferimos adotar
0 2001.

36 Avaliacéo e Intervencéo na Area das NEE (MEC/ DGIDC, 2001)
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saberemos se a situacdo que enfrentamos requer tal acompanhamento quando elementos
dos érgdos de gestdo, elementos da coordenacdao do agrupamento e elementos de apoio
educativo se debrucem sobre as informagdes sobre o aluno, analisando-as. Apds a andlise, a
equipa decidir4 o percurso a seguir: caso se comprove a necessidade de acompanhamento
especializado, sdo ativados mecanismos para que se crie uma equipa pluridisciplinar

adequada, que ficara encarregue da avaliacdo do caso. (MEC/DGIDC, 2001).

Sendo assim, 0 documento apresenta as etapas que se colocam no processo de avaliacao

a alunos com NE. Parafraseamos a partir do texto original:

Etapa 1 - Recolha de informacgé&o®’: arecolha de informacéo é iniciada quando a equipa,
onde é sublinhada a necessidade de integracdo de elementos da familia do aluno, esta
constituida. E ent&o que se planifica de forma conjunta a informac&o diferenciada que devem
recolher, analisando-a, de forma a decidir objetivamente o que avaliar, quem avalia e como

se avalia.®®

O que avaliar? Para saber esta resposta é necessario ter por referéncia as informagoes
da CIF e, devido a isso, sabemos que esta recaira na identificagcéo do Perfil de Funcionalidade
do Aluno relativamente as fung¢des e estrutura do corpo e a atividade e participacdo e nos
fatores ambientais. Como vimos anteriormente, estes fatores podem funcionar como barreiras
ou facilitadores do processo. (MEC/DGIDC, 2001)

Quem avalia? Esta decisdo deve ser tomada a partida, sabendo qual informacéo e para
gue efeito € que cada um dos elementos que compde a equipa a ira recolher. (MEC/DGIDC,
2001)

Como se avalia? Salvaguardando a forma de avaliar de cada profissional, foi elaborado
um documento para planificar as avaliagdes dos alunos com NE. Este chama-se “Roteiro de
Avaliacao” e contempla informagbes como: a) a descri¢gdo da situagao atual do aluno; b) a
identificacdo dos elementos da equipa que ira avaliar o caso; ¢) a selecao das categorias
relativas as componentes da CIF; d) a descricdo do modo como cada elemento da equipa

pluridisciplinar vai recolher a informagéo necessaria e a sua classificacao.

Etapa 2 - Andlise conjunta da informacdo®: Assim que todos os elementos da equipa
tenham a informacdo que lhes compete referente ao aluno em questéo, irdo analisa-la em
conjunto de modo a definir o perfil de funcionalidade do aluno que é composto por duas

componentes que se complementam entre si:

37 Grifo nosso.
38 Grifo nosso.
39 Grifo nosso.
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Componente de caracter Componente de caracter

descritivo, que permite determinar | ) normativo, que nos permite
o perfil intraindividual do aluno. determinal o perfil interindividual
do aluno.

Figura 16 - Caracter dos componentes que compdem o perfil de funcionalidade do aluno (MEC/DGIDC, 2001, p.17)

O perfil intraindividual, de acordo com o Documento (2001, p.17) permite sintetizar a
informacgéo mais relevante, de forma a perceber o que o aluno ja sabe e o que é capaz de
fazer, facilitando, assim, o que se pode fazer para o levar a alcancar niveis superiores de
desempenho. Ja o perfil interindividual permite mostrar a diferenca entre o nivel de
desempenho atual do aluno com especificidades e o nivel de desempenho esperado aos
alunos com a mesma faixa etaria e sem qualquer tipo de especificidade. Também permite
calcular a natureza e a dimensdo das barreiras que se colocam a aprendizagem e a

participacdo dos alunos com NE, para que se possa inferir o modo mais eficaz de as diminuir.

E essa componente — de caracter normativo — do perfil do aluno que se prende
diretamente com o preenchimento de uma checklist*® “composta pelas categorias previamente
selecionadas e que constituem, cada uma delas, objeto de classificagcao.” (MEC/DGIDC, 2001,
p.18). O seu preenchimento sera facilitado pela analise do contetdo da sintese suprarreferida,
“partindo-se dos indicadores encontrados e dos nossos referentes para a atribuicdo dos
respectivos qualificadores.” (op. cit.). Os ditos referentes terdo por base as etapas de
desenvolvimento do aluno com NE nas diferentes areas, os objetivos curriculares de cada ano
de ensino ou até as condi¢cdes envolventes necessarias para a melhoria do desempenho do

aluno.

As etapas descritas neste ponto mostram que as componentes do perfil do aluno
permitem que a equipa esteja mais informada e consequentemente mais apta para qualquer
tomada de decisédo. Tal facto ndo nos garante que, na pratica, tudo seja realizado como esta

apontado juridica e pedagogicamente.

Etapa 3 - Tomada de decisdo*: A tomada de decisGes tem ligacdo direta com a
planificacdo da intervencdo educativa, segundo as orientacdes do Documento. Essa
planificacdo vai ser realizada conforme as decisfes que a equipa de profissionais tomou,

baseadas na recolha e na andlise da planificacéo, criando o perfil de funcionalidade do aluno.

40 Checklist: “Lista de verificagdo de tarefas de uma rotina ou de itens necessarios”, in Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa. consultado em 02-01-2021. Disponivel em: checklist - Dicionario Priberam, Dicionario Online
de Portugués Contemporaneo

41 Grifo nosso.
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Estas decisdes devem ser introduzidas no curriculo do regime educativo comum, para que o

aluno possa ter sempre intervencfes adequadas as suas NE.

Para registar os dados de avaliagdo foi criado*? um documento de trabalho que
contempla o registo da dita sintese de informacao e da checklist para cada componente das
CIF, e as tomadas de decisfes relativamente as medidas do regime educativo especial a

aplicar.

Uma vez gque a avaliacdo é uma das principais ferramentas de trabalho do professor,
tendo de fazer uma constante articulagdo da mesma, adaptando-a ao seu grupo de alunos,
principalmente se, nele, estiver um aluno com NE, achamos da maxima importancia estudar
o papel do professor na avaliagdo das aprendizagens dos alunos com NE, analisando se
realmente estao interligados e se o professor, com a possibilidade de incentivar ou inibir os
alunos, pode melhorar ou prejudicar os seus resultados.

4.3. O papel do professor na avaliagdo das aprendizagens dos alunos
com NE

O professor tem um papel muito importante no percurso do desenvolvimento dos
alunos de forma a garantir um ensino de qualidade realizado de forma harmoniosa e
equilibrada. Para Cavaco (2009, p.118)

€ muito mais do que ser um interveniente educativo, é assumir uma atitude
abrangente, com uma prética articulada, contextualizada, personalizada,
aberta a novas ideias e mudancas, articulando saberes e experiéncias que
serdo enriguecedoras para as criangas e para o préprio profissional.

Podemos, assim, concluir que o professor deve estabelecer uma relagéo proxima com
os alunos, para que os possa conhecer e adequar a pratica aos mesmos, com vista a uma
melhoria de resultados. Ainda que esteja diante de um universo de 20, 25 ou até mais alunos,

a dimensao individual e subjetiva de cada um desses seres néo pode ser negligenciada.

Como sabemos, o curriculo escolar foi, durante muito tempo, algo que pressupunha
uma concegdo muito mais restrita, sendo concebido e aplicado pelos professores,
independentemente dos contextos da pratica e/ou dos alunos que tinham. Entretanto a
escolaridade obrigatéria*® fez-se acompanhar da massificacdo do ensino e néo foi possivel
ignorar a individualidade dos alunos, visto que estes ndo aprendem todos da mesma maneira,

fazendo surgir a diferenciacdo do processo de ensino/aprendizagem (Lavres, 2013).

42 pela CID (Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude) e pela
OMS, em 2007, e traduzido para portugués pela DGIDC.

43 Lei n.° 85/2009 - Diario da Republica n.° 166/2009, Série | de 27-08-2009 — “Estabelece o regime da escolaridade
obrigatéria para as criangas e jovens que se encontram em idade escolar e consagra a universalidade da educacéo
pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade.”
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Nessa perspetiva, Ribeiro (1990, p.17) afirma que o curriculo escolar € um

conjunto de experiéncias de aprendizagem planeadas bem como de
resultados de aprendizagem previamente definidos, formulando-se umas e
outras mediante a reconstrugdo sistematica de experiéncia e conhecimentos
humanos, sob os auspicios da escola e em ordem ao desenvolvimento
permanente do educando nas suas competéncias pessoais e sociais.

Assim sendo, na concecao de curriculo estdo integrados os conteldos a lecionar e as
vivéncias dos alunos e do professor que, num processo dindmico, visam o desenvolvimento
integral do aluno. (ME/DGIDC, 2001).

O trabalho docente é fundamental no processo de desenvolvimento curricular visto que
este facilita a articulagdo do aluno com a comunidade em que se insere, com todas as
realidades existentes e com os contelldos necessarios a sua aprendizagem. A organizagao
de resposta educativa aos alunos com NE deve ter, como visto no ponto 3, uma adequacao
diferente para cada aluno em particular, para cada contexto e para cada necessidade
especifica. Assim sendo, o papel do docente, embora acompanhado por uma equipa de
especialistas e pelos encarregados de educacéo, assume ainda mais importancia visto que
tém a fungéo de adequar ao aluno a organizagdo, a gestéo e a implementagdo dos recursos
e das medidas diferenciadas introduzidas no processo de ensino e de aprendizagens dos

alunos com NE.

O documento “Avaliagao e Intervencao na area das NEE” (MEC/DGIDC, 2001), expbe
também o papel do docente, que consiste numa agdo de: “perspectiva transversal, abarcando
0s varios niveis de educacédo e ensino, integradora das aprendizagens e conhecimentos dos
alunos nos diferentes contextos educativos.” (ME/DGIDC, 2001, p.27). Uma vez que se
encontra numa posic¢ao privilegiada para identificar e, mais tarde, participar na implementacéo
de respostas educativas diferenciadas nos contextos integrados, € capaz de a respeitar a
especificidade de cada situacéo, tendo assim uma importancia fulcral na efetiva aprendizagem
e participacdo de todos os alunos, que estdo sob a sua responsabilidade, sejam os ditos
“normais” ou “neurotipicos”, sejam aqueles que, por razao genética, neuroldgica, cognitiva ou
motora, necessitem de uma abordagem educacional especifica. Assim sendo, conseguimos
criar uma ponte entre o sucesso dos alunos com NE e o papel do docente em sala de aula.
Visto que este tem um papel muito importante na aquisicdo dos conhecimentos por parte do
aluno, e visto que o aluno com NE necessita de um acompanhamento mediado e adequado
as suas especificidades, concluimos que o professor é uma das pecas fulcrais na
possibilidade do desenvolvimento equitario ao longo da vida estudantil dos alunos. O que
pretendemos, assim, concluir com o0 nosso estudo, é se o dito papel do docente pode
prejudicar a aprendizagem dos alunos com NE. Para isso seguimos com um estudo onde

recolhemos dados sobre o papel de varios professores de primeiro e de segundo ciclo, assim
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como de professores de educacgéo especial, para conseguirmos analisar se, de facto, ambas

estdo interligadas e se esta questdo-problema é vivenciada in loco.
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5 - Apresentacdo e discusséo dos resultados

5.1. Apresentacao dos resultados

Neste ponto iremos apresentar e analisar os dados obtidos através das entrevistas que
realizdmos a professores de ensino regular — tanto do 1° Ciclo como do 2° Ciclo — e a
professores de Ensino Especial — uns que acompanham alunos do 1° Ciclo e outros que
acompanham alunos do 2° Ciclo — de algumas escolas do distrito de Santarém. Todo o
levantamento dos dados tem por base a recolha documental pois, tal como diz Sousa (2009,
p.88), “a principal vantagem da investigacdo documental é a de permitir o conhecimento de
uma série de factos muito mais vasta do que se poderia investigar diretamente”. Os objetivos
da entrevista s&o: 1) reunir informacdo sobre como é que o docente se organiza para
responder as necessidades especificas dos alunos com NE; 2) reunir informag&o sobre quais
sdo as consequéncias que o papel do professor tem na avaliagdo e na aquisicdo de

conhecimentos de alunos com NE.

Antes de prosseguirmos para a apresentacdo dos resultados, e posterior analise,
voltamos a destacar a principal desvantagem das pesquisas qualitativas: sdo pouco objetivas.
Para além de poder conter informacgédo tendenciosa, tanto do lado do entrevistado como do
lado do entrevistador (embora todas as entrevistas tenham sido feitas com a méaxima
imparcialidade possivel), o estudo foi feito através de uma pequena amostra de sete
professores (quatro de ensino regular e trés de Educacdo Especial), que certamente nao
define toda a comunidade escolar. Tendo o referido em conta, apresentamos o estudo que se

segue como um possivel incentivo para posteriores pesquisas mais alargadas sobre o tema.

A primeira parte do questionario teve como objetivo caraterizar a nossa amostra, para
nos ajudar a compreender se tinhamos um padrdo de docentes ou se os docentes que
escolhemos para a amostra de forma aleatéria, tém caracteristicas muito diferentes. Isto
permitir-nos-a compreender a sua forma de intervir. Inquirimos um total de sete (7)
professores, dos quais 2 sdo do sexo masculino e 5 do sexo feminino. AchAmos pertinente

saber o ano final de formatura e o curso tirado na formacé&o inicial de cada entrevistado.

Como podemos observar nos gréaficos abaixo (ver figura 17), a maior parte dos
professores inquiridos tiraram a sua formacgéo entre 1980 e 1990 (4 deles) e, na maioria, a
formacdo inicial (ver figura 18) foi uma licenciatura em Ensino Basico (3 dos professores
inquiridos). Dentre desta pequena amostra 4 dos professores tiveram introducdo a Educacao
Especial, mas acharam insuficiente, e 3 dos professores néo tiveram qualquer introducao a

Educacéo Especial.
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Figura 17 — Ano de término da formac&o inicial.

Formacao em Educacado Especial

NaZo realizou Realizou Realizou
seminarios
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B Formagdo em Educagdo Especial

Figura 19 — Formacéao posterior em Educacao
Especial.
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Figura 18 — Formagcao inicial dos entrevistados.

Dos professores entrevistados 2
ndo realizaram qualquer formagéo
posterior em Educacdo Especial (ver
figura 19); 2 frequentaram apenas o0s
da

docente (sé@o os professores titulares de

seminarios obrigatorios carreira

turma); e 3 dos professores tiraram

especializacdo elou mestrado em

Educacgdo Especial, no dominio motor e

cognitivo (sdo os professores de

Educacdo Especial). Dos professores

gue realizaram formacdes posteriores, fizeram-no um ou dois anos apos a formacao inicial.

No que diz respeito ao grau em que lecionam, 3 sdo professores de ensino regulardo 1°

Ciclo e 1 é professor de ensino regular do 2° Ciclo; 2 dos professores que sédo de Educacao

Especial dao apoio no 1° Ciclo e 1 dos professores é de Educacao Especial e da apoio no 2°

Ciclo.
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Quanto ao tempo de servigco (ver figura

Tempo de Servico o .
P ¢ 20), a maioria ja se encontrava a trabalhar ha

i mais de 30 anos (4), 1 encontrava-se a
3 trabalhar ha menos de 9 anos e 2
i I encontravam-se entre os 20 e os 29 anos de
0 L] trabalho.

0-9 anos 10-19 anos 20-29 anos 30 anos ou
mais

B Tempo de Servigo

Figura 20 — Tempo de Servigo

Na segunda parte da entrevista tivemos como objetivo saber: 1) quais sdo as
estratégias que os professores tém na preparagao das aulas; 2) como é que as criangas com
NE acompanham o grupo de alunos regulares; 3) como é feita a avaliacdo das aprendizagens
dos alunos com NE; 4) se os professores de Educagéo Especial e os professores titulares de
turma trabalham em conjunto; 5) quais sdo as diferencas na avaliagdo dos alunos com NE,
respetivamente aos restantes alunos; 6) qual é a importancia da avaliagéo para os alunos com
NE; 7) se os professores sdo mais benevolentes com os alunos com NE; 8) se existe a
normalizacéo do erro perante os alunos com NE; 9) qual é o papel do professor perante o erro
do aluno com NE; 10) quais sdo as consequéncias do papel do professor perante o erro do
aluno com NE. Os professores de Educacdo Especial e os professores titulares de turma
responderam a questdes ligeiramente diferentes, que analisamos em seguida. E de ressalvar
que de 100% dos professores inquiridos, 4 sdo professores de ensino regular e 3 dos

professores sédo de Educagéo Especial

BN

Em relagdo a primeira

Estratégias na prepara(;lélo e na organizagéo das pergunta, quando questionados
e sobre as  estratégias na

Exercicios adaptados | — preparac&o e na organizacéo das
Reforco positivo | aulas tendo em conta os alunos

Utilizagdo das TIC |y com NE, (ver figura 21), todos os
Corregdes individuais  p ————— professores de ensino regular (4
Valorizar todos os trabalhos  p—————— dos inquiridos) afirmam que os
Trabalhar em par  p— T TTE—— materiais e 0s recursos utilizados

Materiais concretos | para aplicar na aula tém de ser

0 1 ’ 3 4 s  adaptados e diferenciados (“mais

M Professores de Ensino Especial M Professores de Ensino Regular S|mpI|f|cados ) Segundo eles, 1)

€ necessario colocar os alunos

Figura 21 — Estratégias na preparacao e na organizagao das aulas

com NE a trabalhar em par, ou
dos alunos com NE.
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em grupo, com alunos “adequados para os ajudarem”; 2) é necessario valorizar tudo o que o
aluno consegue realizar; 3) segundo os professores, o aluno com NE néo deve ser corrigido
em grande grupo, reservando momentos para lhe explicar onde errou; 4) os professores
afirmaram que é necessario implementar o reforco positivo nas vitérias diarias; 5) € necessario
recorrer a utilizacéo das TIC; 6) € necessario usar materiais concretos; 7) tém de adequar as

estratégias consoante as NE do aluno.

Em relagéo aos professores de Educacdo Especial (ver figura 21), todos os inquiridos
(3) afirmam que: 1) é necessario utilizar as TIC (pois facilita a aprendizagem dos alunos com
NE);
2) € necessario escrever mensagens positivas (refor¢co positivo); 3) deve-se utilizar material
concreto e visual sempre que for possivel. 2 dos professores afirmam que os exercicios
devem ser adaptados tendo em conta as dificuldades do aluno. Os restantes pontos ndo foram
mencionados pelos professores de Educacao Especial.

Quando questionados
Acompanhamento do grupo regular por

parte dos alunos com NE se o0s alunos com NE

acompanham o resto do grupo
Nao respondeu

|
(ver figura 22), 2 dos
Resposta incerta r
|
|

professores de educagdo

Nao . .. .
regular inquiridos afirmam

>im gue, com O apoio necessario,
0 0,5 1 15 2 25 0s alunos com NE
B Professores de Ensino Especial M Professores de Ensino Regular acompanham_ 1 (dos 4 que

Figura 22 — Acompanhamento do grupo regular por parte dos alunos correspondem aos professores

com NE. de ensino regular inquiridos)

afirmam que os alunos com

NE néo
apresentam o ritmo de aprendizagem média dos outros colegas e, por isso, ndo acompanham
as suas aprendizagens. O professor de ensino regular restante afirma que, na maioria dos
casos, os alunos com NE néo estdo presentes na sala de aula, com a turma, na totalidade
das horas atribuidas para cada uma das disciplinas, o que impossibilita a resposta. Tendo
em conta os professores de Educacdo Especial, 2 dos professores afirmam que os alunos
com NE tém parametros muito especificos, o que torna dificil responder a questéo, e 1 dos
professores de Educacdo Especial (mantendo em conta que representam 3 do total dos

professores inquiridos) ndo quiseram responder.
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Quando questionados como é que realizam a avaliacao das aprendizagens dos alunos

com NE (ver figura 23), todos os professores de ensino regular inquiridos (4 do total de

inquiridos) afirmam que a avalia

alunos com NE é feita de forma
diferenciada. Reveste-se,
numa base
Os

Educacéo

segundo eles,
formativa e qualitativa.
de

inquiridos

professores
Especial também
afirmam que é necessaria uma
avaliacdo diferenciada, tendo
um quarto (1/4) deles explicado
gue as adaptacBes sofridas

dependem se o aluno tem PEI

B Professores de Ensino Especial

Avaliacdo das aprendizagens dos alunos
com NE

0

1

2 3 4 5

B Professores de Ensino Regular

Figura 23 — Avaliacéo das aprendizagens dos alunos com NE.

ou nédo. Se tiver PEI, os professores observam o ponto forte do aluno e adaptam a avaliacéo,

tendo-o0 em conta. No caso dos alunos sem PEI, mas que apresentam algumas dificuldades,

adaptam os exercicios e quaisquer documentos de avaliagdo, “ndo sendo necessarias

medidas seletivas mobilizadas porque, de acordo com as acomodagfes curriculares, que

fazem parte das medidas universais, todos os alunos podem usufruir dessas facilitagdes na

avaliagao”. (fala do professor n°6 — ver anexo 4)

Todos os professores, tanto titulares de turma como de Educagdo Especial,

afirmaram que trabalham em conjunto, uma vez que os seus trabalhos sdo complementares.

Diferencas na avaliacao dos alunos
com NE

Existem diferengas na avaliagao

Tratamento regular

3,5

B Professores de Educagdo Especial B Professores de Ensino Regular

Figura 24 — Diferencas na avaliagao dos alunos com NE.

Quando questionados
se ha diferencas entre a
avaliacdo dos alunos com NE e
a avaliagdo dos alunos
regulares (ver figura 24), 1 dos
de

regular inquiridos afirmam que

4  professores ensino
o tratamento é o mais regular

possivel visto que as
estratégias e os documentos ja
sdo adaptados. Assim sendo,
para eles, a avaliacdo pode

ser feita de forma semelhante.

Todos os outros professores afirmam que existem diferencas na avaliacdo porque

também existem diferencas no trabalho que o aluno faz. E, por isso, necessario abordar os
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conteudos de forma cuidadosa, tendo em conta as capacidades que os alunos tém. A
avaliacao é feita com critérios especificos e adaptados ao seu perfil funcional. Tendo em conta
os 3 professores de Educacdo Especial inquiridos, todos afirmam que a diferenca na
avaliacdo é uma evidéncia, visto que os parametros de afericdo sdo completamente
diferentes. 1 desses professores afirmou, porém, que a situacdo é contorndvel se a

avaliacdo for completamente continua, aproveitando tudo para a avaliacdo do aluno.

Quando questionados sobre a importancia da avaliacdo dos alunos com NE, todos
os professores inquiridos afirmam que € necessaria para que tenham uma nocéo real do que
o aluno consegue fazer. Ao aluno, as avaliacdes positivas servem como motivacao (e € por
isso que o feedback deve ser sempre positivo e/ou motivador), e para os professores serve
para perceber os conteudos que o
aluno j4 adquiriu e os conteudos que

Benevoléncia para com os alunos
com NE. tém de ser revistos.

Resposta incerta Quando confrontados com a
I

Nio — questdo sobre a benevoléncia*

perante os erros dos alunos com NE,
1 dos professores de ensino regular

0 0,5 1 1,5 2 2,5 . . . .
afirmaram que sim, tém tendéncia a

B Prof Ensino Especial .
rofessores de Ensino Especia ser mais benevolentes. Outro dos

B Professores de Ensino Regular . . -
professores afirmou que nédo sao

Figura 25 — Benevoléncia para com os alunos com NE. benevolentes, assim como o0s 2 que

justificaram: “nao se trata de ser

benevolente, mas sim justo” (fala do professor nimero 1 — ver anexo 3). Estes, contudo,
tornam a resposta incerta, visto que ndo sabemos o que € ou ndo ser justo. Em analise
percebemos que a justificacdo pode ter sido a maneira que o professor utilizou para dar a
entender que vé a turma de forma homogénea, sem considerar a especificidades de cada
aluno, independentemente de este ter ou ndo uma NE. Percebemos que o uso da palavra
“benevolente” pode ter gerado esta reacdo, sendo que os professores inquiridos quiseram
mostrar uma postura de ndo comprometimento diante do seu papel de docente. Em relacdo
aos professores de Educacgéo Especial, 1 (dos 3 professores que foram inquiridos) acham
gue todos os professores tém a tendéncia a ser mais benevolentes do que aquilo que esta
estipulado; 1 dos professores inquiridos defendem que os professores sdo benevolentes
como diz no RTP dos alunos (esta resposta foi assumida como negativa. A “benevoléncia”
gque o RTP dos alunos prevé ndo é o foco do nosso estudo, corresponde apenas as

adaptacfes tidas como necessérias para um ensino cada vez mais equitario); e

4 Segundo o Dicionario Online-Portugués, ser benevolente é ser aquele “que perdoa facilmente; que tem
tolerancia”. Acedido em: 27-02-2021, em: Benevoléncia - Dicio, Dicionario Online de Portugués.
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1 dos professores afirmam que os professores ndo séo benevolentes, apenas tém mais an

atencdo a individualidade e as caracteristicas dos alunos (ver figura 25).

Quando questionados se acham que € normal que um aluno com NE erre mais que 0s
alunos regulares, todos os professores inquiridos respondem que sim, os alunos com NE tém

maior tendéncia para errar®.

Ja guando
Reacado perante o erro do aluno com NE questionamos sobre como é

gue devem reagir quando o
. | aluno com NE erra (ver figura
Retomar o conteudo
26), todos os professores de
ensino regularinquiridos (4 do

| - o fe nauos) vman
Incentivar o aluno
gue se deve reagir da mesma

forma que a qualquer outro
0 1 2 3 4 5 q quaiq

erro, de qualquer outro aluno:
B Professor de Educagdo Especial M Professor de Ensino Regular

deve dar-se um incentivo e
Figura 26 — Reag&o perante o erro do aluno com NE. uma palavra de apoio e
motivagdo. BEn relagdo aos
professores
de Educacdo Especial inquiridos (3) perante a mesma questdo respondem que se deve
retomar o conteddo ou o exercicio, e corrigir os erros de forma cumplice, com incentivos

para os alunos melhorarem.

Quando questionados sobre as consequéncias do papel do professor perante o erro
do aluno com NE, todos os professores de ensino regular inquiridos afirmam que a forma
como procedem pode incentivar ou inibir a aprendizagem dos alunos com NE visto que tém
“mais fragilidades e dificuldades de variada ordem” (fala do professor numero 3 — ver anexo
3), sendo “necessario, da parte dos professores, muito cuidado na abordagem das
estratégias” (fala do professor nimero 4 — ver anexo 3). Os professores de Educacao
Especial afirmam que as consequéncias sao evidentes, visto que os alunos com NE podem

sentir-se incentivados ou inibidos, o que se reflete no seu desempenho.

5.2. Discusséo dos resultados e principais conclusdes

4> Reconhecemos que o termo “erro” necessita de uma delimitagdo do seu escopo. Ha diferentes niveis de “erro”,
por exemplo, escrever “pogo” em “Pogo ver TV?” caracteriza erro ortografico, contudo, do ponto de vista funcional,
0 grafema <¢> representa o mesmo som que o digrafo <ss>. Para uma crianca com diagndstico de dislexia,
como avaliar esse “erro”?
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Depois de apresentados os dados que conseguimos recolher, vamos neste ponto do
trabalho, fazer a andlise de contetdo. N&o € demais relembrar que este estudo inclui uma
amostra reduzida de dados, ndo podendo, por isso, generalizar os resultados. Serviu,
contudo, como indicador exploratério para a nossa questao inicial. Para além de termos usado
um método de pesquisa de caracter mais subjetivo, logo, de generalizagao restrita, 0 nimero
reduzido de inquiridos faz com que este trabalho de investigacdo aponte para um futuro
aprofundamento do tema. Estas foram, contudo, as circunstancias decorrentes da pandemia
gue se viveu ao longo do ano 2020 e 2021, limitando a nossa capacidade de interagcdo com

mais docentes ou de aprofundamento das entrevistas que realizamos.

Tendo como base as entrevistas realizadas podemos afirmar que os professores
incluidos na amostra terminaram a sua formacéao inicial durante a década de 80, tendo na sua
maioria terminado com o grau de licenciado ou bacharel. Mais afirmamos: apenas alguns dos
professores inquiridos, os de Educacgdo Especial (de quem a formagéo inicial incide na
docéncia de primeiro ciclo, de segundo ciclo ou educadores de infancia), tém um Mestrado.
O facto de os professores ndo terem qualquer especializagdo na area da Educacéo Especial
pode estar diretamente ligado com a época na qual realizaram a sua formagéo. A década de
80 foi, em Portugal, marcada por grandes transformagfes e grandes acontecimentos. Em
1986 o0 pais entrou na Unido Europeia, o que aumentou a influéncia das politicas
internacionais e europeias no plano da legislacdo nacional e os apoios técnicos e financeiros
no dominio da educacéo e da Educacédo Especial. Para além disso, foi nesta década que a
Educacdo Especial ganhou relevancia nas leis do sistema educativo, com: o artigo 18 do
Decreto-Lei n.° 46/86, que consagrou a Educacéo Especial como modalidade de educacéo; o
Decreto-Lei n.° 3/87, que criou as Dire¢cbes Regionais de Educacdo, incluindo a Educacdo
Especial a seu cargo, e a Lei de Bases da Prevencado e da Reabilitacdo e Integracdo das
Pessoas com Deficiéncia, de maio de 1989, que consagrou nos dominios da prevencao da
deficiéncia, do tratamento, da reabilitacdo e da equiparacdo de oportunidades das pessoas
com deficiéncia. (Silva, 2009; Capucha e Nogueira, 2014). Visto que foi uma década de
transicao, é justificavel que a maior parte dos professores inquiridos ainda nao tivessem a

formacéo ao nivel do tema da Educacéo Especial e da incluséo.

No capitulo inicial deste trabalho descrevemos o nosso percurso formal de estagios, e
as atividades realizadas em cada um deles. Na secgao “Mestrado em Ensino do 1° e do 2°
CEB - Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico — 1.° e 2.° ano (1.° Contexto de estagio)” citamos
Mullér (2002, p.276), para quem a relagéo professor-aluno “é uma condi¢cdo do processo de
aprendizagem, pois essa relagdo dinamiza e da sentido ao processo educativo”. Mais a frente,
a secgdo da Revisdo da Literatura, no ponto 3.4., intitulado de “O papel do professor na
avaliacdo das aprendizagens dos alunos com NE”, sustentAmos essa relacao entre professor-

aluno. Real¢camos a sua importancia quando chegadmos a concluséo de que o professor deve
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estabelecer uma relacao proxima com os alunos, para que torne possivel uma adequacgéo da

pratica aos mesmos, com vista a uma melhoria de resultados.

Como visto ao longo de todo o ponto 3, o professor tem um papel muito importante no
gue depende a adequacao do processo educativo para cada aluno em particular, para cada
contexto e para cada NE. Assim sendo, o papel do docente (embora acompanhado por uma
eqguipa de especialistas e pelos encarregados de educac¢do), assume uma grande importancia
visto que estes tém a funcdo de adequar a organizacdo, a gestdo e a implementacdo dos
recursos e das medidas diferenciadas introduzidas no processo de ensino e de aprendizagens
dos alunos com NE, tal como diz o Decreto-Lei n.° 54/2018 e, posteriormente, no Decreto-Lei
n.° 116/2019, no artigo 4°. Ao longo do processo de entrevistas obtivemos informacdes
semelhantes: segundo os inquiridos, esta na mao do professor o cuidado que é preciso ter na
abordagem e na criacdo de estratégias que possam ajudar o aluno com NE. O artigo 5°, no
ponto 4 do Decreto-Lei n.° 116/2019, por sua vez, explicita que os indicadores destinados a
avaliar a eficacia das linhas para a incluséo séo as equipas multidisciplinares, das quais fazem
parte o professor titular de turma. E gracas ao papel dos docentes que os alunos podem sentir-
se incentivados ou inibidos, o que se reflete no seu desempenho. Em relacdo a este ponto,
as referéncias que estudamos, as informacgfes que obtivemos nas entrevistas e a realidade

gue observdmos na pratica sdo semelhantes.

Visto que, no paragrafo anterior, mostramos referéncias que afirmam que o professor
tem uma grande importancia no processo de aprendizagem do aluno, vamos analisar o que
conseguimos apurar em relagdo as consequéncias que a sua reacao perante um erro dos
alunos com NE pode ter. As observagbes em contexto ndo formal, e posteriormente em
contexto formal, tal como dito na contextualizacdo da seccdo 5, intitulada de Percurso
Investigativo, mostraram-nos que 0s alunos apresentavam uma postura mais relaxada ao
saber que os professores poderiam desculpabilizar o erro, tendo em conta as suas NE.
Observamos também, na pratica, que os professores comentavam que se tinha de
desconsiderar o erro do aluno com NE visto que ele tinha certas limitagdes, o que ndo vai de

encontro com os dados que recolhemos nas entrevistas.

Na Revisédo da Literatura evidenciamos que o desenvolvimento da qualidade da
educacao depende, também, da postura do professor e da sua atitude perante as suas
praticas. Nas entrevistas, com base em falas como: “sou a favor do reforgo positivo e do
elogio” (fala do professor numero 1); “quando um aluno com NE erra, os professores devem
(...) dar-lhes incentivo e uma palavra de apoio e motivacao para eles ndo desanimarem e
prosseguirem as suas aprendizagens da melhor forma possivel. Também devem dar um apoio
mais personalizado na execucao das tarefas e atividades desenvolvidas” (fala do professor
numero 3); “é basicamente pensar numa alternativa, pensar numa outra estratégia para levar

a que eles consigam ter sucesso naquela atividade” (fala do professor numero 4); “temos de
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arranjar outras estratégias, para continuar a tentar” (fala do professor nimero 5 — anexo 4);
€ imprescindivel “desenvolver a confianga” (fala do professor nimero 6 — ver anexo 4); “é
necessario retornar ao contetdo e ao exercicio. Deve-se voltar atras, vendo o contetdo
novamente” (fala do professor nUmero 7 — ver anexo 4); ou ainda “temos de tentar, de todas
as maneiras, quer recorrendo ao que esté institucionalizado em termos de medidas, quer a
nossa pratica...” (fala do professor nUmero 6 — ver anexo 4), percebemos que 0S
professores, de uma forma geral, afrmam que é necessério reorganizar as estratégias e
incentivar os alunos quando erram visto que tém “mais fragilidades e dificuldades de variada
ordem” (fala do professor nimero 5 — ver anexo 4). Quando questionados se sao mais
benevolentes com os alunos com NE, o que nos pode ajudar a chegar a conclusdes sobre a
postura que tém perante o erro, os professores ficaram divididos. Em relagédo aos professores
de ensino regular inquiridos, metade afirmou que n&o era benevolente, embora as suas
justificagbes, como “ndo se trata de ser benevolente, mas sim justo” (fala do professor
nuamero 1 — ver anexo 3), ou “ndo sou benevolente, mas vou facilitar em tudo o que posso”
(fala do professor nUmero 7 — ver anexo 4), levantaram questdes em relagdo ao que € ser
justo e ao que é facilitar. Dos restantes, um quarto (1/4) respondeu claramente que sim, e 0

mesmo percentual (1/4) respondeu claramente que néo.

Ser benevolente, como ja vimos anteriormente, é ser aquele que “perdoa faciimente”.
Segundo o Priberam?®, ser justo significa ser imparcial*’, mas ndo conseguimos compreender
se era essa a definicdo a que o inquirido se referia. Alguns dos sinénimos de “facilitar”*® sdo:
favorecer e beneficiar. Sendo assim, a resposta “ndo sou benevolente, mas vou facilitar em
tudo” (fala do professor nimero 7 — ver anexo 4) torna-se incerta. Em relacdo aos
professores de Educacdo Especial, a maior parte dos inquiridos afirma que ndo sé&o
benevolentes, e cerca de 1/3 dos inquiridos afirmou que todos os professores sdo
benevolentes. Contudo, quando questionados sobre a normalizacdo do erro, todos os
professores inquiridos afirmam que, no geral, ha uma tendéncia para o normalizar,
principalmente nos alunos com NE. Concluimos, assim, que a informag¢do que obtivemos
nas entrevistas vai ao encontro do que estudamos, embora ndo coincida com o que

observamos na prética.

Ao falar de benevoléncia e de erro, estamos a referir-nos, incontornavelmente, a
avaliacdo. Sendo esse um dos focos centrais deste estudo, trabalhdmo-lo de forma
aprofundada. Na Reviséo da Literatura elaboramos uma secc¢éo intitulada de “3.2. A avaliacao
das aprendizagens dos alunos com NE” e mostramos o que é que os autores defendem sobre
este tema. Lavres (2013) defende que a avaliacdo esta diretamente ligada ao regular e mediar

(papel do professor) o conhecimento dos contelidos, sendo utilizada para atingir uma

46 O Priberam é um Dicionario online.de Portugués
47 Acedido em 27-02-2021, em: imparcial - Dicionario Priberam, Dicionario Online de Portugués Contemporaneo.
48 Acedido em 27-02-2021, em: Sindnimos de 'facilitar' (xn--sinnimo-vOa.com)
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finalidade (que serd o sucesso dos alunos). Por sua vez, Perrenoud (1999) afirma que a

avaliacdo esta diretamente ligada a aprendizagem, o que demonstra a sua importancia.

Essa importancia foi investigada no decorrer das entrevistas, e todos os professores
inquiridos afirmaram que a avaliacao é realmente muito importante para que todos tenham
uma nocao real do que o aluno consegue fazer. Assim tém a no¢cao de quais sao os conteudos
gue tém de rever e readaptar. Tal como apresentdmos na seccéo da Revisdo da Literatura,
Perrenoud (2008) afirma que trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos com vista a
aprendizagem constitui uma das competéncias para ensinar, e que a importancia da avaliacdo
se sustenta na facilidade que esta d& para conhecer as aprendizagens que os alunos
obtiveram e o0s obstaculos encontrados no processo da sua obtencdo. Os professores
inquiridos afirmaram que as avaliacbes e o feedback positivo sdo muito importantes para
motivar o aluno, como podemos comprovar nas entrevistas realizadas, quando afirmam que:
“sou a favor do refor¢o positivo e do elogio pelas minimas coisas que eles fazem” (fala do
professor numero 1 — ver anexo 3); “a avaliagao dos alunos com NE & muito importante para
gue eles se sintam importantes e ndo sentirem qualquer tipo de discriminacéo ou diferenca
relativamente aos outros alunos da turma” (fala do professor niumero 3 — ver anexo 3); “o
incentivo oral, reforco positivo, valorizacdo dos pequenos sucessos, valorizacdo dos
aspectos em que eles sdo bons, aproveitar isso para os valorizar ndo s6 perante eles
proprios, como para os valorizar perante os colegas também”; “o feedback, € saberem o que
€ que ja conseguiram, o que é que estdo a conseguir, e terem também um incentivo e uma
motivagdo para atingirem mais além” (falas do professor 4 — ver anexo 3). Concluimos,
assim, que a avaliagdo se traduz num feedback constante de modo a assegurar uma

melhoria expectavel.

Visto que o nosso foco sdo as criangas com NE, perguntamos aos professores como
€ que realizam a avaliacdo das aprendizagens desses alunos. Todos os professores de ensino
regular inquiridos afirmam que a avaliagdo dos alunos com NE é feita de forma diferenciada,
revestindo-se de uma base formativa e qualitativa. Todos os professores de Educacéo
Especial inquiridos afirmam que € necesséria uma avaliagdo diferenciada. Um quarto (1/4)
deles explicou que essa diferenciacdo depende de o aluno estar inserido no Programa
Educativo Individual, ou ndo. Como contextualizado na seccdo da Reviséo da Literatura, o
PEI é um documento no qual se estabelecem e fundamentam as respostas educativas e as
suas formas de avaliagdo, e onde s&o documentadas as NE do aluno, com objetivos
especificos (Specific), Mensuraveis, Atingiveis, Realistas e Temporais (SMART). Se tal se
observar, os professores seguem o que esta descrito no PEI. Se, por outro lado, o aluno
apresentar dificuldades, mas ndo obtiver o PEIl, os professores ndo fazem adaptacdes

diferenciadas. Neste caso, recorrem apenas aquelas que estao previstas nas Medidas
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Universais*®, uma vez que estas sdo passiveis a qualquer aluno. Os professores de Educacéo

Especial sdo unanimes quando afirmam que é necessaria uma avaliacao diferenciada.

Na pesquisa que realizamos em relacdo a avaliacdo dos alunos com NE percebemos,
segundo o documento “Avaliagéo e Intervencdo na Area das NEE” (2001), que é um processo
complexo, visto que os professores tém que ter em consideracéo os fatores extrinsecos da
avaliacdo e as especificidades do aluno. Segundo o que foi estudado, o que foi ouvido e o
que foi observado, afirmamos que a avaliacdo deve ser diferenciada para os alunos que
apresentem algumas NE, ao abrigo das medidas existentes para o efeito, e tal como deve
referir o RTP dos alunos. Quando questionados sobre as diferencas da avaliagéo dos alunos
com NE, os professores de ensino regular inquiridos afirmam, na maioria, que existem
diferencas na avaliagdo dos alunos com NE porque também existem diferengas no trabalho
que o aluno faz. Segundo eles, é necessario abordar os contetidos de forma cuidadosa, tendo
em conta as capacidades que os alunos tém, sendo que a avaliagdo é feita com critérios
especificos e adaptados ao seu perfil funcional. Os professores de Ensino Especial afirmam
gue as diferencas na avaliagdo sdo naturais visto que os parametros de avaliacdo sdo

diferentes.

Concluimos que a avaliagao € muito importante para os alunos com NE porque permite
que os professores saibam os conteddos que devem readaptar, e permite ao aluno ter um
feedback do que ja conseguiu, incutindo a motivagdo necessaria para continuar a tentar. Visto
gue tem de ser uma avaliagdo diferenciada, considerando os fatores intrinsecos e extrinsecos
que a podem influenciar, e sendo o professor um dos principais agentes para implementar

essa articulagéo, sublinhamos de novo a importancia do seu papel.

Tendo em conta que a avaliagcao é diferenciada, a questao que emergiu foi esta: sendo
assim, os alunos com NE acompanham as aprendizagens do restante grupo? Dois quartos
(2/4) dos professores de ensino regular inquiridos afirmam que com 0 apoio necessario, 0s
alunos com NE acompanham o grupo. Um quarto (1/4) do total dos professores de ensino
regular inquiridos afirmam que os alunos com NE ndo acompanham o grupo, e 0s restantes
ndo apresentaram dados para dar uma resposta concreta. A maior parte dos professores de
Educacao Especial inquiridos (cerca de %), afirmam que os alunos com NE tém parametros

muito especificos, tornando dificil responder a questao. Os restantes nao responderam.

Com as conclusdes que reunimos até este ponto, o reconhecimento da avaliagéo
diferenciada dos alunos com NE, e o papel do docente no que tange ser mais cuidadoso e

focado nas especificidades do aluno, torna-se pertinente saber quais sao as estratégias que

49 Como dito anteriormente, sdo medidas que tém o objetivo de adequar a aprendizagem as necessidades e
potencialidades de cada aluno, com vista a garantir condi¢gfes para que esta ocorra de forma plena, equitaria e
com igualdade de oportunidades, conforme descrito no documento: (Microsoft Word - Manual de Apoio \340
Pr\341tica) (mec.pt)

69


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/manual_de_apoio_a_pratica.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/manual_de_apoio_a_pratica.pdf

os professores utilizam, ou podem utilizar, para auxiliar a articulacdo dos contetdos aos
alunos com NE. Na Revisdo da Literatura citamos Stoll (citado por Morgado, 2004), quando
este afirmou que “o desenvolvimento da qualidade na educacgao solicita que os professores
assumam uma postura de reflexdo e investigacdo, uma atitude de cooperagdo” (p. 44). E,
segundo o mesmo autor, necessario que o professor tenha uma atitude de permanente
ponderacdo dos seus valores, dos seus saberes e das suas praticas. Como podemos
observar, o papel do professor €, de novo, fulcral para que a adaptacdo do processo de

ensino-aprendizagem seja realizada de forma adequada.

Segundo os professores de ensino regular inquiridos, as estratégias que se devem
utilizar para a adaptacdo das aulas aos alunos com NE consistem em: providenciar materiais
e recursos adaptados e diferenciados “mais simplificados” (fala do professor numero 3);
colocar os alunos com NE a trabalhar em par, ou em grupo, com alunos “adequados para os
ajudarem?” (fala do professor numero 3 — ver anexo 3); valorizar tudo o que o aluno consegue
realizar; reservar momentos para Ihe dar o feedback da avaliacéo, se este ndo for totalmente
positivo; promover reforco positivo nas vitorias diarias; recorrer a utilizacdo das TIC; e utilizar
material concreto. Os professores de Educacdo Especial afirmam ser necessario utilizar as
TIC, pois facilitam a aprendizagem dos alunos com NE; o reforgo positivo e a utilizagéo de
material concreto e visual também foram por eles referido. Esta questdo ndo foi muito mais
aprofundada e, assim, deixamos um novo tema para uma investigacéo posterior: Como é que
os professores implementam as TIC e dos materiais concretos nas suas aulas, de modo a

facilitar a aprendizagem dos alunos com NE?

As estratégias partilhadas por todos os professores inquiridos séo: a utilizacdo de
material concreto; a utilizacdo das TIC; e o reforco positivo. Embora ndo tenhamos
aprofundado como as p6e em pratica na sala de aula, conseguimos basear tebrica e
experiencialmente o seu uso. No decorrer da pesquisa tedrica deste estudo, analisamos
Abrams (2000), que refor¢ca a importancia do trabalho concreto e em par, ou grupo. Segundo
0 autor, é necessario que os alunos criem e comuniquem para aprenderem e, na analise das
entrevistas, conseguimos perceber que os professores tém a mesma opinido quando afirmam
que: “eles (leiam-se os alunos) tém que concretizar” (fala do professor numero 1); “tém de

viver a situagdo, muitas vezes tém de a sentir, tém de manipular”’, “a aprendizagem deve ser
concretizada, manipulada”, “os meus alunos estavam sempre instalados uns com os outros
porque eu gostava muito que eles aprendessem uns com o0s outros”, “eles, iam-se
entreajudando e iam articulando entre eles, iam conversando...” (falas do professor numero
4); “os alunos com mais dificuldades devem ser acompanhados com material concreto” (fala
do professor nimero 5 — anexo 4). Durante os estagios que realizdmos em contexto formal,
fizemos atividades com os alunos em par e/ou em grupo (tal como descrito no capitulo

correspondente). Fizemo-lo com intencdo de verificar se podia ajudar, de alguma forma, os
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alunos. Observamos, em atividades como as caixas alfabetizadoras [no estagio em 1.° Ciclo
do Ensino Bésico — 1° e 2° ano (1.° Contexto de Estégio)] e o Kahoot [no estadgio em 2.° Ciclo
do Ensino Basico em Portugués, Historia e Geografia de Portugal — 5.° e 6.° ano (3.2 Contexto
de Estagio)] que os alunos mostravam mais motivacdo para realizar os trabalhos,
apresentando um comportamento especialmente ordeiro e de grande respeito pelo outro. Em
relacdo a atividade feita através do Kahoot, ndo s6 comprovamos a importancia do trabalho
em par ou em grupo, como também observamos, na pratica, as consequéncias do trabalho
com as TIC, principalmente nos alunos com NE. Na Revisdo da Literatura, falamos de autores
como Ponte (2002), que defende as TIC como “‘um elemento constituinte do ambiente de
aprendizagem”, afirmando que apoiam a “aprendizagem de conteudos e o desenvolvimento
de capacidades especificas.” (p.2), e Pires (2008), ao defender que “a utilizagdo do
computador ¢é eficaz do ponto de vista educativo.” (p.51). Por sua vez, tal como referenciado
na revisao da literatura, Ribeiro (2009), citado por Freitas (2012), é da opinido de que as TIC
podem funcionar como uma tecnologia especifica de apoio e de resolugdo de problemas
funcionais. Cita também que Ribeiro (2009) defende que as TIC podem reduzir as
desigualdades na educacgéo destas criancas. Estas facilitam o acesso ao conhecimento, a
aprendizagem e a ocupacao dos tempos livres, possibilitando o desenvolver de capacidades
intelectuais, com estimulos que lhes proporcionem a aquisi¢cdo de saberes nao s6 escolares,
mas a niveis sociais. Morato (1998) afirma que as TIC conseguem proporcionar as criancas
com NE, “comunicacdo com os outros, numa condicdo auténoma de afirmagcdo da sua
individualidade intencional, pela utilizacdo de cddigos alternativos e de dispositivos de
sintese”. Assim, podemos afirmar que a escolha de uma atividade realizada através do Kahoot
foi adequada, principalmente para os alunos com NE, visto que proporcionamos um momento
de aquisicdo de conhecimento por “cddigos alternativos” e que foi dinamizada em grupo,
colocando o aluno com NE num grupo previamente escolhido, com alunos adequados e

habituados a ajuda-lo.

Concluimos a atividade com resultados que espelhavam a aquisicdo de conhecimento
por parte do aluno com NE: a resolugdo da ficha de leitura feita posteriormente a atividade
com o Kahoot teve melhores resultados do que aquela que foi feita antes da dita atividade.
Como os alunos ndo tiveram contacto com a obra literaria ap6s a sua leitura inicial,
acreditamos que a melhoria se deva a atividade dinamizada através do Kahoot. Assim,
conseguimos sustentar que o trabalho num grupo previamente escolhido, e a utilizacdo das
TIC podem ajudar o aluno com NE a obter resultados mais proveitosos, o que também nos
permite defender que a escolha das estratégias adequadas durante o processo de ensino
melhora a aprendizagem dos alunos com NE. Mais uma vez percebemos que o papel do
professor € muito importante no processo de aprendizagem, pois tem nas suas maos a
escolha das estratégias que podem levar o aluno ao sucesso e cabe-lhe, também, definir a

avaliacao e os recursos em fungéo dos objetivos que quer que o aluno atinja. S&o parte fulcral
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na equipa multidisciplinar que deve acompanhar o aluno, ao abrigo do Decreto — Lei em vigor,
e visto que trabalham diretamente com ele, € neles que recai a importancia de gerir, adaptar,
readaptar, motivar e avaliar o aluno, nunca esquecendo o seu foco principal: a aquisicdo de
conhecimentos dos mesmos, e 0 seu sucesso no processo de desenvolvimento escolar e

pessoal.

Uma das estratégias que os professores inquiridos também afirmaram ser uma mais-
valia para os alunos com NE consiste na utilizagdo do material concreto. Durante a entrevista
disseram que os alunos com NE precisam de ver, de manipular e de experienciar, para que a
sua aprendizagem seja mais facilmente adquirida. Como sustentamos no processo de
investigacao literaria, Aristoteles defendia que “quem possuir a nogcdo sem a experiéncia, (...)
enganar-se-a muitas vezes no tratamento.” (Aristoteles citado por Giordan, 1999, p. 43). Nos
estagios que a Pratica de Ensino Supervisionada nos proporcionou durante 0 n0sso
mestrado realizamos uma atividade com as caixas alfabetizadoras®. A atividade mobilizava
os alunos para que pudessem manipular caixas com os formatos das vogais e perceber a que
formato correspondia a letra A, a que formato correspondia a letra E, e por ai em diante. Mais
a frente, estagidamos numa turma de quarto ano®!, e dinamizamos uma atividade onde os
alunos puderam observar e fazer parte do processo da realizagdo de pdo. Escolhemo-la e
podemaos, agora, afirmar que foi uma atividade adequada pois, para além de os alunos terem
mostrado que obtiveram 0s conhecimentos necessarios naquela atividade, o estudo teorico

sustenta a sua realizacgéo.

Uma questdo que se levantou ao longo da pesquisa foi a problematizagdo do “erro”.
Visamos que este depende de variaveis externas e condicionantes que determinam
conteudos e metodologias didaticas. Um aluno com autismo, ou com trissomia 21, ndo deveria
poder ser avaliado pelas mesmas aquisicdes que o0s restantes colegas. Nestes casos, 0
importante € que o aluno seja autocapaz e consiga adquirir conhecimentos base, como
realizar tarefas diarias 0 mais autonomamente possivel. Correia (2004) apresenta o conceito
de dificuldades de aprendizagem, afirmando que este apareceu quando se sentiu
necessidade de compreender porque razdo € que um conjunto de alunos apresentava
diferentes niveis de aquisicdo de conteudos. O documento “Alunos com Necessidades
Educativas Especiais: Subsidios para o Sistema de Educac¢éao”, Bairrdo e col. (1998) afirmam

que

nas categorias Dificuldades de Aprendizagem Ligeiras, Dificuldades de
Aprendizagem Moderadas ou Dificuldades de Aprendizagem Severas,
deveriam ser incluidos os alunos que apresentam deficiéncias ou
incapacidades, de grau ligeiro, moderado ou severo. (...) Assim, os alunos
gue apresentem deficiéncia mental deveriam ser classificados em funcao do
tipo e grau de dificuldades que essa deficiéncia acarreta a nivel das
aprendizagens, ou seja, estes alunos deveriam ser incluidos numa das

50 Ver no estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico — 1° e 2° ano (1.° Contexto de Estagio)
51 ver em 1.° Ciclo do Ensino Béasico — 4.° ano (2.° Contexto de Estagio)

72



categorias das Dificuldades de Aprendizagem (Ligeiras, Moderadas ou
Severas) (p.110)

Assim sendo, e embora esta pesquisa ndo responda a esta questéo, concluimos que,
segundo os autores citados supra, a avaliagdo dos alunos com deficiéncia mental, seja ligeira,
moderada ou severa, deve ser realizada de acordo com “o grau de dificuldades que essa
deficiéncia acarreta a nivel das aprendizagens” (p.110). Fica, entdo, a questao se o defendido

supra acontece, in loco.

Para que todos os métodos e todas as estratégias descritas funcionem no seu maximo
€ necessario que haja um trabalho colaborativo entre o professor regular da turma e o
professor de Educagéo Especial. Na seccdo da Reviséo da Literatura analisamos o Decreto
— Lei 54/2018. Nele esta descrito que a funcao de identificar, avaliar e ajustar as medidas e
as estratégias especificas a cada aluno € de uma equipa multidisciplinar de especialistas na
area, dando énfase geral na introducao dos pais como parceiros, com direito a participacéo
no processo educacional dos seus educandos. Quando inquiridos sobre o trabalho
colaborativo, todos os professores afirmaram que é muito importante trabalharem em
conjunto. Na prética, por sua vez, percebemos que, na maior parte das vezes, a articulacéo
entre os professores melhora a aprendizagem dos alunos visto que os dois estédo a trabalhar

e a unificar o seu conhecimento e as suas estratégias em prol do sucesso do aluno.
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Consideracodes finais

O presente Relatério de Estagio consiste numa compilagdo das aprendizagens
adquiridas, das experiéncias que tivemos ao longo do percurso, e das reflexbes que pudemos
fazer acerca dos estagios e dos trabalhos que desenvolvemos, tornou este relatério num

trabalho de desenvolvimento pessoal e profissional.
Pratica de estagio

Os contextos formais durante este mestrado foram, na sua totalidade, uma mais-valia.
Conseguimos trabalhar in loco, ver qual € a realidade que nos espera, quais sao os problemas

reais que iremos enfrentar e perceber todas as dinAmicas da nossa vida enquanto docentes.

As aprendizagens vao melhorando com a pratica e os estagios permitiram-nos ficar
mais confiantes, perceber as estratégias didaticas que podemos adotar e aquelas que nao
funcionam. Aprendemos com professores experientes a realidade que nos espera e ouvimos
em primeira mao dicas que nos podem ajudar no nosso futuro. Embora as aulas tedricas da
ESES sejam muito completas, a possibilidade que nos déo de estar no terreno a experienciar,

leva-nos a aquisicdo de conhecimentos que ndo seriam possiveis de outra forma.

O facto de sermos acompanhados de perto pelos professores cooperantes e pelos
professores supervisores faz com que tenhamos um feedback quase instantédneo das lacunas
da nossa pratica, no sentido de refletirmos para melhorarmos a nossa pratica e de
encontrarmos 0 nosso método de ensino. Pudemos, assim, redefinir a nossa pratica,

ajustando-a as vezes que fossem necessarias.

Ao realizar este relatério percebemos a progressdo que fomos tendo ao longo dos
estagios. Sentimos, com o passar dos anos, um crescente a vontade tanto a lecionar como
na preparacgao das aulas. A crescente confian¢ca em agarrar os novos desafios diarios que se
apresentavam, assim como a progressiva renuncia a desmotivacao foram sentidas, mas, ao
analisar de novo os estagios para realizar este relatério, percebéssemos que houve coisas
que podiamos ter feito de outra forma, com outras finalidades e até que certas atividades
tinham potencialidades que n&do foram exploradas porque ndo nos apercebemos da sua

existéncia.

O balanco geral dos estagios foi positivo visto que conseguimos estar presentes em
varios contextos, tivemos experiéncias enriqguecedoras que nos prepararam para a profissdo
e conseguimos observar variantes do estudo que realizamos. Houve contratempos que nao
esperavamos, como a pandemia, que nos impossibilitou de estar presentes na sala de aula e
interagir com os alunos da forma que planeamos, mas até isso fez com que
desenvolvéssemos novas metodologias e permitiu-nos analisar a adaptacdo que os
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professores fizeram para enfrentar o inesperado, com o principal foco de ndo prejudicar a

aprendizagem dos alunos.
Investigacao

No dominio investigativo este trabalho permitiu-nos observar a realidade, nela
participar e intervir de forma refletida, de modo a construir conhecimento profissional que nos
sera essencial no exercicio da profissdo docente. Conseguimos cruzar dados que obtivemos
a partir da nossa préatica com aqueles que os professores experientes partilharam connosco.
Para colmatar, esses foram sustentados por autores que estudam o tema e que clarificaram
as nossas ideias. Ndo podemos deixar de remeter para a subjetividade do estudo e alertar
para a sua maior problematica: ha uma grande probabilidade de este ndo representar a
realidade do todo. Sabemos do risco que corremos, pois, a metodologia escolhida tem a
desvantagem de ser bastante subjetiva e o niUmero escasso de inquiridos nédo espelha a
realidade no todo, o faz deste estudo uma amostra do que conseguimos observar sobre o

tema, dando um mote para investigacoes futuras.

O foco principal deste estudo é a Avaliacdo das Aprendizagens dos Alunos com NE.
Desejamos saber “de que forma € que o papel do professor se repercute na avaliagdo dos
alunos com NE”. Visto que a pesquisa estatistica nao nos fez chegar a resultados sobre essa
repercussado, considerdmos, para as conclusdes, a opinido dos professores e a observagéo

do contexto de ensino-aprendizagem.

Na nossa perspetiva, ha uma forte relacdo entre as nossas preocupacdes, enquanto
investigadores, e a forma como fomos apresentando as diversas narrativas referentes a
tematica deste estudo. Criamos trés questdes correlacionadas com a primeira, para que fosse
mais facil chegar a uma resposta. Estas sdo: 1) Como € que os agentes educativos se
organizam para desenvolverem o processo de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos
com NE?; 2) Qual é o papel dos professores perante o erro do aluno com NE?; e 3) O papel
do professor pode, ou néo, influenciar nas aprendizagens dos alunos com NE?. Estas
questdes-problema sdo apresentadas como uma consequéncia a realidade com que nos
confrontamos ao longo dos contextos pelos quais passamos nos trés anos de licenciatura e
nos dois anos de mestrado. Assim, mais distanciados de toda a investigacdo e de forma
reflexiva, podemos afirmar que o estudo n&o resolveu a questdo de forma eximia, mas

decorreu dela. De seguida damos resposta as questdes que levantdmos:

1) Como é que os agentes educativos se organizam para desenvolverem o processo
de avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com NE? Os professores
trabalham em conjunto para colmatar as lacunas no conhecimento dos alunos com
NE. Quando se observam lacunas mais acentuadas, ativa-se 0s agentes

necessarios, cria-se uma equipa multidisciplinar que consiga responder as NE do
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aluno, faz-se uma avaliacéo, e a dita equipa redige documentos como o RTP e 0
PEI. A partir dai trabalham em conjunto: o professor titular da turma percebe quais
sdo as maiores dificuldades do aluno e o professor de Educacéo Especial trabalha

com eles esses contelddos;

2) Qual é o papel dos professores perante o erro do aluno com NE? Embora as
conclusdes tiradas através das observacdes diretas, na préatica, ndo vao ao
encontro do que estuddmos e as informag¢des que obtivemos nas entrevistas,
concluimos que o papel do professor perante o erro do aluno com NE é de
compreenséo e representa um critério para a melhoria e ajuste dos contetdos, da

metodologia e dos objetivos a serem atingidos;

3) O papel do professor pode, ou ndo, influenciar nas aprendizagens dos alunos com
NE? Confirmamos, por meio das observacdes realizadas, da pratica nos estagios,
da revisdo da literatura e das informacdes tidas nas entrevistas, que o papel do
professor influencia em muito no processo de avaliacdo dos alunos com NE.
Reconhecemos a obviedade desta constatacdo, contudo, destacamos a sua
significativa, sendo determinante, importancia para o desenvolvimento da
aprendizagem destes alunos tendo em consideracdo as suas capacidades e

individualidades.

Para podermos apresentar as conclusdes gerais do estudo que realizdmos,

apresentamos uma sintese que as clarifica:

Em relacédo a importancia do papel do professor na aprendizagem dos alunos:
observdmos nos estagios que cabe (também) ao professor fazer as adequacgbes da pratica
aos alunos, com vista a uma melhoria de resultados. Todas as atividades que dinamizadmos
foram pensadas, articuladas e adequadas para que o conteudo chegasse a todos os
alunos. Isso mostra que o papel do professor é muito importante, na medida em que tem o
processo dependente das suas escolhas. Na Revisdo da Literatura estudamos que é do
papel do professor que depende (também) a adequacdo do processo educativo para cada
aluno em particular, e para cada NE. Dele depende a gestdo e a implementacdo dos
recursos e das medidas diferenciadas. Através das entrevistas obtivemos a informagéo de
que estd na méo dos professores o cuidado que € preciso ter na abordagem e na criacao
de estratégias que podem ajudar o aluno com NE. E gracas a esse papel que o aluno pode,

ou nédo, sentir-se motivado, o que se reflete no seu desempenho.

No que diz respeito as consequéncias da reacdo do professor perante o erro do
aluno com NE, observamos, no contexto formal e informal, que os alunos apresentavam

uma postura mais relaxada se soubessem que o professor iria desconsiderar 0s seus erros.
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Também na pratica, obtivemos o feedback de que se tinha de desconsiderar os erros dos
alunos com NE, normalizando-o. Na Revisdo da Literatura vimos defendido que o
desenvolvimento da qualidade da educacao depende, também, da postura do professor e da
sua atitude perante as suas praticas. Em relacdo as entrevistas, os professores inquiridos
afirmaram que é necessario reorganizar as estratégias e incentivar os alunos quando erram
visto que tém “mais fragilidades e dificuldades de variada ordem” (fala do professor nimero
5 — anexo 4). Todos os professores afirmam também que ha uma maior normalizacdo do

erro.

Y

Relativamente a importancia da avaliacdo, Perrenoud afirmou, em 1999, que a
avaliacdo esta diretamente ligada a aprendizagem, o que demonstra a sua importancia. Em
2008 afirmou que a importancia da avaliagdo se sustenta na facilidade que esta da para
conhecer as aprendizagens que os alunos obtiveram e os obstaculos encontrados no
processo da sua obtencdo. Todos os professores inquiridos afirmaram que a avaliacao é
realmente muito importante para que tenham uma nocao real do que o aluno consegue fazer.
Com a avaliacdo, o aluno pode sentir-se motivado ao saber que tem vitérias e que pode
conseguir (dai a importancia do feedback positivo), e o professor sabe quais sao os contetdos
que tem de rever e de readaptar. Para além disso, deve ter em atencéo as caracteristicas
individuais dos alunos. Todo o progresso que o aluno com NE faca, independentemente se é
motor ou cognitivo, deve servir como instrumento de avaliacdo. Em articulagdo chegamos a
conclusdo que a avaliagdo s6 tem sentido para os alunos com NE se servir de instrumento

para a elaboracdo de objetivos psicopedagogicos.

As conclusdes que conseguimos tirar sobre como € que se realiza a avaliagao das
aprendizagens dos alunos com NE sdo que esta é feita de forma diferenciada, revestindo-
se de uma base formativa e qualitativa, conforme previsto em documentos como: “Avaliagao
para as Aprendizagens de Alunos com Necessidades Educativas Especiais no 1.° Ciclo do
Ensino Basico: da Diversidade da Avaliagdo a Avaliacdo da Diversidade”; “Necessidades
Especiais de Educagao Parceria entre a Escola e o CRI: Uma Estratégia para a Inclusao”;
“Avaliacdo para as aprendizagens dos alunos com Necessidades Educativas Especiais do 1°
Ciclo numa Escola Publica: Reflexdes sobre a Inclusdo.”; “Classificagdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)”; entre outros. E necessario, segundo o0s
professores inquiridos, abordar os contetdos de forma cuidadosa, tendo em conta as
capacidades que os alunos tém, sendo que a avaliagcdo € feita com critérios especificos e
adaptados ao seu perfil funcional, de acordo com o PEl e o RTP, quando estes foram
elaborados pela equipa multidisciplinar. Esta, segundo o que estudamos e aprofundamos na
seccao de Revisdo da Literatura, € feita através de trés etapas, sumarizadas nos paragrafos

subsequentes.

As medidas adicionais e seletivas sdo aquelas que demandam uma atencdo mais
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individualizada dos professores de alunos com NE. Como dito anteriormente, o Decreto-Lei
n.° 54/2018 afirma que existem trés tipos de medidas: 1) as medidas universais, que podem
ser aplicadas a qualquer aluno e que preveem apenas Acomodac¢des Curriculares (AC); 2) as
medidas seletivas que sdo as medidas utilizadas para colmatar aquilo que as medidas
universais ndo supriram. Nestas preveem-se Adaptacdes Curriculares Nao Significativas
(ACNS), percursos curriculares diferenciados e apoio de variadas formas. E nesta fase que
se redige o RTP do aluno, mas nenhuma das adaptagbes compromete as aprendizagens
previstas nos documentos curriculares; 3) as medidas adicionais, preveem AdaptacOes
Curriculares Significativas (ACS), tém impacto nas aprendizagens previstas nos documentos
curriculares, uma vez que viam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da

comunicacéo, interacdo, cognicdo ou aprendizagem® e pressupde a realizacdo do PEI.

Durante as entrevistas, um dos professores (niumero 3) afirmou que a avaliacdo dos
alunos depende da implementagcdo das medidas supra descritas. Segundo ele, uma crianca
que apresente Medidas Universais € completamente diferente de outra com Medidas
Seletivas ou Adicionais. Enquanto as primeiras podem acompanhar as aulas da turma, com
ligeiras adaptacGes no seu processo de avaliacdo, as outras ja apresentam muitas
dificuldades no acompanhamento dos outros alunos na sala de aula. Por esse maotivo, afirma
que as ultimas necessitam de adaptaces significativas as varias disciplinas, com um curriculo
adaptado a sua funcionalidade, e adapta¢cfes mais profundas no seu processo de avaliacao.
Os materiais e recursos para aplicar na aula, tém de ser adaptados e diferenciados para estes

alunos (“mais simplificados”).

As estratégias que os professores podem utilizar com os alunos com NE séo,
segundo os professores inquiridos, a utlizagdo dos materiais e recursos adaptados
(concretos), a integracdo dos alunos com NE com outros colegas da turma, em par ou em
grupo, a préatica do reforco positivo e a inser¢do das TIC como ferramentas didatico-
pedagdgicas. Na Revisdo da Literatura concluimos que, segundo Abrams (2000), o trabalho
concreto e em par, ou grupo, € importante. Ponte (2002), defende as TIC como “um elemento
constituinte do ambiente de aprendizagem” (p.2). Por sua vez, Ribeiro (2009), é da opinido de
gue as TIC podem funcionar como uma tecnologia especifica de apoio e de resolucao de
problemas funcionais. Morato (1998) afirma, ainda, que as TIC conseguem proporcionar as
criangas com NE “comunicagdo com os outros, numa condi¢gdo autdbnoma de afirmacao da
sua individualidade intencional, pela utilizagdo de cédigos”. Podemos, entdo, concluir que
ambas as estratégias sdo comprovadamente muito importantes. Em conversa posterior,

chegamos a conclus&o de que ndo se utilizou o CRTIC®, o que levantou a questdo: E o/a

52 Tal como diz 0 documento acedido em: Abordagem Multinivel — Educacéo Inclusiva (wordpress.com)
53 Em conversa com os coordenadores chegamos a conclusdo que se trata de um programa do governo que avalia
as capacidades tecnoldgicas das criangas com NE e as concede equipamentos (tablet, rato adaptado, ..
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professor/a regular da turma que deve pedir a avaliacdo do CRTIC? Se sim, sera que

o faz? Esta nao foi respondida, mas levanta o mote para posterior pesquisa.

Ao longo dos estagios fizemos varias atividades em par e em grupo, has quais 0s
alunos mostraram um comportamento especialmente ordeiro e respeitoso. Realizamos,
também, um Kahoot, comprovando 0 seu sucesso na aquisicdo de conhecimentos dos
alunos com NE. Relativamente a utilizagcdo de material concreto obtivemos, através das
entrevistas, informacdes que defendiam que os alunos com NE precisam de ver, de manipular
e de experienciar, para que a sua aprendizagem seja mais facilmente adquirida. Na Reviséo
da Literatura sustentamos esta informacdo quando citamos Aristoteles, que defendia que
“‘quem possuir a nogao sem a experiéncia, (...) enganar-se-a muitas vezes no tratamento.”
(Aristoteles citado por Giordan, 1999, p. 43). Nos estagios realizadmos varias atividades com
necessidade de manipulacdo de materiais, com as quais percebemos que o0s alunos

conseguem obter melhores aprendizagens se trabalharem com materiais concretos.

Finalmente, em relacdo ao trabalho cooperativo entre os professores regulares da
turma e os professores de Educacdo Especial, concluimos que é fulcral para os alunos com
NE que os professores articulem o seu trabalho. No enquadramento legislativo atual, o
Decreto — Lei 54/2018, prevé a necessidade de uma equipa multidisciplinar de especialistas
na area, dando énfase a introdugéo dos pais como parceiros, a fim de avaliar as limitagdes,

competéncias e potencialidades individuais desses alunos.

Concluimos, entédo, que 1) o papel do professor tem uma importancia fulcral para o
processo de aprendizagem de todos os alunos, especialmente com NE; 2) ha consequéncias
diretas entre a reacdo do professor ao erro do aluno com NE, e 0 seu sucesso no processo
de ensino-aprendizagem; 3) a avaliacdo dos alunos com NE tem de ser mais cuidada e
diferenciada, conforme preveem os documentos oficiais da DGE; 4) os professores utilizam
estratégias como o trabalho em pares, a utilizacdo de material concreto e a utilizacdo das TIC
para alcancarem melhores resultados com os alunos com NE; 5) o trabalho colaborativo entre
todos os agentes de ensino envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do aluno com

NE € muito importante para 0 seu sucesso.

Por fim acreditamos ter respondido a pergunta inicial deste estudo, que ora
retomamos: “De que forma € que o papel do professor se repercute na avaliagdo dos alunos

com NE?”

Percebemos, ao longo deste estudo, que cabe ao professor chegar a todos os alunos
de forma igualmente cabal e, para isso, este tem de se reinventar e adequar 0s seus métodos
a realidade que enfrenta. Percebemos também que o feedback que o aluno recebe por parte
do professor é importante para a sua motivagdo, para o seu interesse e para o consequente
esforco, que conduz a melhoria dos resultados dos alunos. A escolha de estratégias € fulcral
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para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Vimos, por exemplo, as TIC que
podem ajudar na captacéo de atencdo e no desenvolvimento do conhecimento das criancas
com NE

Concluimos assim este Relatorio, tendo a certeza que permitiu a construgdo de um
processo reflexivo emergente da pratica, o que serd sem duvida uma mais valia para o
exercicio da profisséo, tendo interiorizado uma pratica com base no questionamento reflexivo.
Mostrou, também, a importancia do papel do professor no processo de aprendizagem das
criangas com NE. Acreditamos que sustentdmos a incontornavel importancia do professor no
processo de  ensino-aprendizagem, principalmente dos alunos com  NE.
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Anexo 1 — Guido de entrevista dos professores de ensino regular

Introducéo

1- Legitimar a entrevista

2- Motivar o entrevistado

. Informar o entrevistado do tema da entrevista
e da sua importancia para o trabalho final do
mestrado de 1° ciclo e de Portugués, Historia e
Geografia de Portugal do 2° CEB; informar que
estudo na ESE de Santarém e que estou a
realizar um estudo sobre a Avaliacéo das
aprendizagens de alunos com Necessidades
Especificas, com a orientacdo da professora
Cristina Novo e do professor André Rauber.

. Assegurar a confidencialidade e o
anonimato de todas as respostas as
guestdes;

. Informar que o entrevistado podera ter acesso
a gravacao e a posterior transcricao.

Caracterizar o entrevistado

1-

2-

Identificar qual é a formacao do
entrevistado, e quando a realizou;

Averiguar a realizacdo de formacéo na
area da educacao especial e a satisfacao
com a mesma, face as necessidades da
pratica;

Reunir elementos sobre a trajetoria
profissional do entrevistado, em particular
relacionada com a Educacéo Especial.

. Qual é a sua formacao inicial? Em que ano é
gue se formou?

. Durante a sua formacéo inicial teve
alguma introducéo a Educacao Especial?
Se sim, parece-lhe que foi suficiente face
as atuais necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacéo posterior na
area de Educacéo Especial? Que tipo
de formacao? (curso, seminario, pos-




graduacdo, ...) Porqué? Ja se formou
h& mais de cinco anos?

Professores de Ensino Regular

1- Inquirir e reunir informag&o sobre como
€ que o docente se organiza para
responder as necessidades especificas
dos alunos com NE,;

a) Como é que os agentes
educativos se organizam para
desenvolver o processo de
avaliacdo para as
aprendizagens dos alunos com
NE.?

. Adota alguma(s) estratégia(s) ou tem
alguns cuidados, em particular, na
preparagdo e organizacao da aula, tendo
em conta os alunos com NE.?

. Em relacédo as aprendizagens, os
alunos com NE. acompanham o resto do
grupo? Em todas as areas disciplinares?
E necessario algum cuidado especifico
durante a abordagem dos contetdos?
Se sim, quais? Que estratégias
diferenciadas é que utiliza? Em relacao
as atividades, costuma adapta-las?
Quando promove atividades de par ou
de grupos costuma integrar esses
alunos? De que forma?

. Como é que realiza a avaliagédo das
aprendizagens desses alunos? Trabalha
em conjunto com os professores de
Educacéo Especial?

. Na sua opinido existem diferencas entre
avaliar os alunos com NE. e avaliar os
restantes alunos? Porqué/quais? Utiliza
instrumentos de avaliacdo diferentes para os
alunos com NE.? E o feedback que d& aos
alunos com NE. depois de um exercicio de
treino ou de avaliacao é diferente do que da
ao restante grupo? No que é que difere? E




2- Reunir informacao sobre quais sdo as
consequéncias que o papel do
professor tem na avaliagdo e na
aquisicao de conhecimentos de alunos
com NE.

a) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com
NE.?

b) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nédo, nas
aprendizagens dos alunos?

guanto ao esforco, tem algumas estratégias
para incentivar e motivar os alunos com NE.
gue queira partilhar?

. Considera importante avaliar os alunos com
NE.? Se sim, quais séo, para si, 0s
principais benificios desse processo de
avaliagao?

. Normalmente que tipo de estratégias mais
utiliza para avaliar os alunos com NE.?
Existem diferencas entre essas estratégias e
as que utiliza para os restantes alunos?

. Tem tendéncia a ser mais benevolente na
avaliagdo destes alunos? Porqué?

. Acha normal um aluno com NE. errar mais
gue o0s outros? Se sim, porqué?

. Como é que reage quando um aluno
com NE. erra? Acha que o seu papel
perante o erro do aluno pode ter
consequéncias no seu processo de
aprendizagem?




Anexo 2 — Guido de entrevista dos professores de Ensino Especial

Temas

Objetivos

Exemplos de questdes

Introducéo

3- Legitimar a entrevista

4- Motivar o entrevistado

. Informar o entrevistado do tema da entrevista
e da sua importancia para o trabalho final do
mestrado de 1° ciclo e de Portugués, Historia e
Geografia de Portugal do 2° CEB; informar que
estudo na ESE de Santarém e que estou a
realizar um estudo sobre a Avaliacéo das
aprendizagens de alunos com Necessidades
Especificas, com a orientacdo da professora
Cristina Novo e do professor André Rauber.

. Assegurar a confidencialidade e o
anonimato de todas as respostas as
guestdes;

. Informar que o entrevistado podera ter acesso
a gravacao e a posterior transcricao.

Caracterizar o entrevistado

4- |dentificar qual é a formacgéo do
entrevistado, e quando a realizou;

5- Averiguar a realizacdo de formacéo na
area da educacao especial e a satisfacao
com a mesma, face as necessidades da
pratica;

6- Reunir elementos sobre atrajetéria

. Qual é a sua formacao inicial? Em que ano é
gue se formou?

. Durante a sua formacéo inicial teve
alguma introducéo a Educacao Especial?
Se sim, parece-lhe que foi suficiente face
as atuais necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacéo posterior na




profissional do entrevistado, em particular
relacionada com a Educacgéo Especial.

area de Educacao Especial? Que tipo
de formacéo? (curso, seminario, pés-
graduacdo, ...) Porqué? Ja se formou
h& mais de cinco anos?

Professora de Educagéo Especial

1- Inquirir e reunir informag&o sobre como
€ que o docente se organiza para
responder as necessidades especificas
dos alunos com NE.;

b) Como é que os agentes
educativos se organizam para
desenvolver o processo de
avaliacdo para as
aprendizagens dos alunos com
NE.?

2- Reunir informacéo sobre quais sdo as
consequéncias que o papel do
professor tem na avaliagdo e na
aquisicao de conhecimentos de alunos
com NE.

c) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com
NE.?

d) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nado, nas
aprendizagens dos alunos?

. Como é feita a aprendizagem dos alunos
nestes anos? Como as organiza? Articula a
preparagao do seu trabalho e posterior
intervencéo com o professor titular de turma?

. Articula a sua avaliagdo com a avaliacdo do
professor titular da turma? Se sim, como é
que faz essa articulagéo?

. Na sua opinido existem diferengas entre
avaliar os alunos com NE. e avaliar os
restantes alunos? Porqué/quais?

. Tem tendéncia a ser mais benevolente na
avaliacédo destes alunos?

. Considera que a reac¢do do professor, a
forma como da feedback, como avalia pode
prejudicar ou beneficiar os alunos com NE.?
Pode esclarecer porqué?

. Como é que reage quando um aluno com
NE. erra? Acha que o seu papel perante o
erro do aluno pode ter consequéncias no
seu processo de aprendizagem?




Anexo 3 — Transcricdo das entrevistas dos professores de ensino regular com andlise

Primeira Entrevista

Temas

Objetivos

Respostas as questdes

Caracterizar o entrevistado

- Reunir informacéo sobre o
entrevistado e a sua trajetoria
profissional.

7- ldentificar qual € a formacéo
do entrevistado, e quando a
realizou;

8- Averiguar a realizagao de
formacéo na area da
educacao especial e a
satisfacdo com a mesma,
face as necessidades da
pratica;

9- Reunir elementos sobre a
trajetoria profissional do
entrevistado, em particular
relacionada com a Educacao
Especial.

Formacé&o inicial;_“entdo, a minha formacéao inicial & professora de primeiro ciclo.
Do ensino basico.” Ano em que se formou: “acabei em 99.”

Durante a formacdo inicial teve introdugéo a Educagéo Especial: “sim, no dltimo

ano.”

Essa formacao foi suficiente: “foi muito insuficiente mas, quer na area das
Necessidades Educativas Especiais como noutras areas. N6s saimos com
poucas ferramentas, s6 aprendemos mesmo na pratica.”

Formacg&o posterior em Educacdo Especial: “Nao, ndo fiz. Nao fiz porque
também nunca tive criancas, alunos, com Necessidades Educativas

Especiais.”

“N&o, nao, nao. Tive criancas com dificuldades de aprendizagem,
agora com Necessidades Educativas Especiais, nunca tive.”

A professora formou-se em educac¢do do Ensino Bésico, terminando a sua
formacdo em 1999. Teve introdugdo a Educacgédo Especial no ultimo ano da sua
formacédo e, embora a tenha achado muito insuficiente, ndo realizou formacdes
posteriores pois nédo teve criangcas com NE. e assim ndo sentiu essa
necessidade.




Professores de ensino
regular

- Inquirir e reunir informacao
sobre como é que o docente se
organiza para responder as
necessidades especificas dos
alunos com NE.;

a) Como é que os agentes
educativos se organizam
para desenvolver o processo
de avaliagédo para as
aprendizagens dos alunos
com NE.?

Preparacdo das aulas: “as_aulas preparava-as _da mesma forma que
preparava para 0s outros. Depois, no terreno, acabava sempre por dar mais
atencao a esses alunos e dava sempre mais apoio a esses alunos. Ou entao,
fazia muitos trabalhos a par. Aqueles alunos mais despachados ajudavam-
nos ou entdao, como tinha, sempre tive turmas muito homogéneas, trabalhava
muito com esses alunos por exemplo, estou agora a lembrar-me de um aluno
que eu tive que veio para a minha turma, portanto a turma estava num
terceiro ano, e ele vinha a fazer programa embora matriculado em terceiro
vinha com programa de portugués de primeiro ano, finais de primeiro ano, e
de matematica de sequndo e, como a minha turma era muito boa, eu passava
muito tempo com ele portanto, dava-lhe um apoio muito direto, e isso foi 0
suficiente para que ele no primeiro periodo consequisse chegar ao mesmo
patamar gue 0S outros meninos, chegaram sempre, claro que teve sempre
apoio ndo é? Tinha sempre apoio, estava sempre por perto dele, tentava
sempre pd-lo em lugares onde ele estivesse mais concentrado, dava sempre
elogios, portanto sou a favor do reforco positivo e do elogio pelas minimas
coisas que eles fazem. E quando eles fazem coisas negativas tentar falar
com eles individualmente, portanto ndo em grande grupo que é para ndo
desmotivarem.”

A avaliacdo: “era adaptada. Por exemplo, agora também me estou a recordar
de outra aluna que tive, se calhar era mais facil falarmos em exemplos, tive
também uma outra aluna que ela tinha problemas de visdo, portanto eu fazia
0 _mesmo tipo de ficha mas aumentado. Aumentava... letras grandes e ela
consequia fazer. E fazer, faco adaptacées consoante as dificuldades que
eles tém. Por vezes, por exemplo, tem uma ficha de avaliacdo em gque ha um
maior espacamento entre as questdes, ou s6 uma ou duas perguntas por
pagina. E uma estratégia que utilizo para que eles néo se dispersem porgue,
por vezes, guando véem muita informacdo na mesma pagina, acabam logo
por se dispersar e ndo consequir fazer.”

Trabalho colaborativo: “E assim, como lhe disse, nunca tive criancas mesmo
com Necessidades Educativas Especiais, mas quando eles tinham apoio




educativo dado por outro professor, trabalhdvamos sempre no trabalho a
pares para que, ou guer eu ou guer eles, dessem continuidade ao trabalho
que eu fazia, ou eu ao que a minha colega fazia.”

Diferencas na avaliacdo: “sim ha, ha tém que ser avaliados de formas
diferentes, ndo é? Portanto, se usarmos a mesma, ndo gosto desta palavras,
mas pronto, a mesma “bitola”, ndo é? ndo estamos a ser justos. Portanto, as
criancas gue tém Necessidades Educativas Especiais tém gue ser avaliadas
de uma outra forma. Nao é fazer deles uns coitadinhos, nada disso, mas tém
de ser avaliados de acordo com as capacidades que eles tém.”

Instrumentos de avaliagdo: “(...) em sala de aula chamé-los sempre. Ou seja,
se _eu sei_gue aquele aluno sabe responder aguela questdo perguntar
sempre, ou seja, aquelas respostas que eu sei que eles sabem dar, sdo eles
sempre que as ddo, para gue 0s possa motivar, e como a bocadinho estava
a dizer, coloca-los em lugares de destague, para que possam estar mais
concentrados e mais atentos. Os instrumentos podem ser 0s mesmos desde
que adaptados. A que se fazer sempre adaptacées. Eu, por exemplo, uso
muito o material que, por exemplo, na matematica (...) uso muito o material
concreto. Eles tém que concretizar. Para consequirem compreender, o
calculo mental que por vezes eles ndo conseguem, ndo é? E depois ter
sempre a parte de exemplos. Eles deram coisas concretas, eles tém sempre
que concretizar, seja aquilo que for, para consequirem ter um resultado
positivo. Acho que nés temos de ser professoras com o coracdo e, quando
somos professoras com 0 coracdo, conseguimos sempre a resposta dentro
de nés. E, por vezes, as respostas ndo estdo nos livros que nds estudamos,
nao estdo nos decretos de lei gue saem. (...) ou seja, por mais decretos de
lei e novas leis que sejam feitas, se n6és ndo agirmos com 0 coracdo nao
conseguimos fazer nada. (...) por vezes, o que hoje funciona amanhéa ja ndo
funciona.”

A professora preparava as aulas de forma igual para todos os alunos, mas,
no terreno, “dava mais atencao e mais apoio a esses alunos.”, leia-se alunos
com NE. Como estratégias para que as aulas fossem mais equitarias “fazia
trabalho a pares para que os alunos mais despachados ajudassem os alunos




- Reunir informacéo sobre quais
séo as consequéncias que 0
papel do professor tem na
avaliacdo e na aquisicdo de
conhecimentos de alunos com
NE.

b) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com

com dificuldades de aprendizagem”; punha-os “em lugares onde estivessem
mais concentrados, (...) dava sempre elogios, portanto sou a favor do refor¢o
positivo e do elogio pelas minimas coisas que eles fazem.”; e, quando os
alunos, erravam “tentar falar com eles individualmente, portanto ndo em
grande grupo que € para hdao desmotivarem.”

A avaliagao era adaptada “consoante as dificuldades que eles tém.” Como
exemplo de adaptacdo da avaliagdo a professora comentou que “por
exemplo, tem uma ficha de avaliacdo em que ha um maior espacamento
entre as questdes, ou s6 uma ou duas perguntas por pagina. E uma
estratégia que utilizo para que eles ndo se dispersem porque, por vezes,
quando véem muita informagdo na mesma pagina, acabam logo por se
dispersar e ndo conseguir fazer.”. Esclareceu que nao trabalhava em
colaboracdo com professores de Educacdo Especial porque nunca teve
alunos com NE., mas trabalhava em conjunto com os professores de apoio
para “dar continuidade” ao trabalho. Defende que a avaliacdo tem de ser
diferente porque, caso ndo seja, os professores nao estdo a ser justos.
Segundo ela, os alunos “ tém de ser avaliados de acordo com as
capacidades que eles tém.”. Para que haja essa justica a professora modifica
a forma como rege a sua aula, achando que deve “chama-los sempre. Ou
seja, se eu sei que aquele aluno sabe responder aquela questao perguntar
sempre, ou seja, aquelas respostas que eu sei que eles sabem dar, sdo eles
sempre que as dao, para que 0s possa motivar.”. Conclui que os intrumentos
tém de ser adaptados aos alunos e que é muito importante a utilizacéo
concreta dos conteudos abordados uma vez que, se “eles deram coisas
concretas, eles tém sempre que concretizar, seja aquilo que for, para
conseguirem ter um resultado positivo.”

Importancia da avaliagdo para alunos com NE.: “eles tém de ser avaliados
com o trabalho todo que fazem ao longo da aula. E nés vemos por nés,
portanto, se nés somos adultas, (...) e estamos sempre super_nervosas, e
por vezes esqguecemo-nos de coisas que deviamos ter dito e nao dissemos,
e somos adultas, as criancas é igual, ndo é? Portanto acho que devemos




NE.?

c) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nao, nas
aprendizagens dos alunos?

avalia-los daquela forma mais informal. Porque é daqueles bocadinhos no
dia-a-dia na aula em que nés estamos a por exemplo, a separar um texto em
que eles respondem oralmente, é ai realmente que esta o que eles sabem
fazer. Porque, por vezes, quando estdo a fazer a ficha de avaliacdo, sentem
aquela pressao de ndo poderem falhar e por vezes falham. Portanto, o dia-
a-dia tem de ser sempre avaliado. Quer avaliacdo continua...”

Beneficios da avaliagdo: “ao fazer esta avaliacdo continua e formativa é
termos uma nocéo real daquilo que eles conseqguem fazer.”

Benevoléncia na avaliagdo: “(...) ndo é ser benevolente, mas temos que ser,
tem que ser equilibrado, ndo é? Eu ndo posso avaliar uma crianca
(interrupcdo). Ser mais benevolente... acabamos sempre por_Sser _um
bocadinho _mais, eu acho. Benevolentes porque nds exigimos mais dos
outros do que deles, do que dessas criancas. Ou seja, eu acho que nés nao
somos benevolentes, acho gue nds somos, mas somos demasiado exigentes
com os outros. Com estes somos justas, porgue estamos a aproveitar tudo.
Exigentes somos com 0S outros, porgue por vezes esperamos mais _dos
outros _meninos, dos ditos entre aspas normais, ndo é? que ndo tém
Necessidades Educativas Especiais, do que dos outros. Dos outros
aproveitamos tudo e por vezes destes ndo o fazemos, o que também é
errado. Portanto, se sou benevolente, ndo. Acho que é uma questiao de

justica.”

A normatizagéo do erro no aluno com NE.: “Depende da forma como nds
colocarmos _a questdo. Se é um aluno das Necessidades Educativas
Especias que esta a errar muito aquilo que eu estou a avaliar, o problema
estd_ em _mim, ndo nele porgue ndo estou a saber adaptar as guestoes.
Possivelmente (é mais provavel que um aluno com NE. erre), dependendo
das Necessidades Educativas da crianca, ndo é? das dificuldades. Mas
possivelmente errard mais do que as outras, sim.”

Como é que se deve reagir perante o erro do aluno com NE.: “nunca o
humilhar perante a turma. Tentar conversar com ele sem gue 0S outros se
apercebam, ou falar com ele baixinho sem ninguém estar a ouvir, ou chama-
lo a parte, mas nunca em contexto de sala de aula.”




Consequéncias do papel do professor perante o erro no processo de
aprendizagem: “claro que sim, a forma como (...) claro que vai afetar. Légico
que sim. Tenho a certeza. (...) Entdo, porgue a crianca, ao ser deparada com
o erro e a forma..., se eu agir de forma castradora com ele, a ralhar com ele,
ele vai-se encolher e se calhar ndo vai tentar outra vez. Se eu explicar que
ele errou e tentar perceber onde é que ele errou e porque é que ele errou,
ele vai tentar fazer de novo, e ndo vai estar com aquela pressao, ndo vai
estar nervoso. Eu dizer-lhe: se errares ndo faz mal. Eu digo isso _muitas
vezes, para todos. Errar ndo faz mal, porgue se vocés ndo errarem é porgue
nem sequer tentaram fazer, vamos tentar fazer. Errar faz parte da
aprendizagem.”

A professora acha que a avaliagdo continua é muito importante pois € “ao
fazer esta avaliagdo continua e formativa que temos uma nogéo real daquilo
que eles conseguem fazer.” Nao se acha benevolente porque acha que o
nivel de avaliagdo deve ser justo e, por isso, adaptado a cada um. No
decorrer da conversa afirmou que h& tendéncia para que se seja menos
exigente com os alunos com NE., mas reformulou e disse que cré que, com
os alunos “ditos normais”, os professores sdo demasiado exigentes e com
os alunos com NE. os professores séo justos porque aproveitam tudo o que
podem.

Em relacao ao erro, afirma que a crianga com NE. “possivelmente errara
mais do que as outras.” e que 0 seu papel perante esse erro deve ser “tentar
conversar com ele sem que 0s outros se apercebam, ou falar com ele
baixinho sem ninguém estar a ouvir, ou chamé-lo a parte, mas nunca em
contexto de sala de aula.” Defende que o papel do professor perante o erro
pode influenciar muito o processo de aprendizagem do aluno com NE.
porque, se agir de uma forma “castradora”, o aluno pode n&o tentar de novo.
Afirma que normatiza o erro e que incentiva os alunos a trabalharem sem
pressédo porque “errar faz parte da aprendizagem”.
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Segunda Entrevista

Temas

Objetivos

Respostas as questdes

Caracterizar o entrevistado

- Reunir informacao sobre o
entrevistado e a sua trajetoria
profissional.

10- Identificar qual é a formacao
do entrevistado, e quando a

realizou;

11- Averiguar a realizagéo de
formacéo na area da
educacao especial e a
satisfacdo com a mesma,
face as necessidades da
pratica;

12- Reunir elementos sobre a
trajetéria profissional do
entrevistado, em particular

relacionada com a Educacéao

Especial.

A professora formou-se na vertente do Ensino Bésico, terminando a sua
formacdo em 2015. Teve introducdo a Educagdo Especial durante a sua
formacdo inicial através de uma Unidade Curricular e, embora ndo a tenha
achado suficiente para Ihe dar as ferramentas necessarias para “lidar” com os
alunos, nao realizou formacfes posteriores pois ndo teve essa oportunidade.

Criangas com NE

- Inquiirir e reunir informac&o
sobre como é que o docente se
organiza para responder as

A professora afirma que € impensével nao ter em conta os alunos com NE
na preparagdo das suas aulas. Para ela € completamente diferente ter-se
uma turma com alunos com NE ou com alunos que néo as tenham. Segundo
ela. “eles necessitam de cuidados especificos e de uma atencao especial

11



necessidades especificas dos
alunos com NE;

d) Como é que os agentes
educativos se organizam
para desenvolver o processo
de avaliagédo para as
aprendizagens dos alunos
com NE?

porgue o aluno (...), por exemplo, com autismo, precisa de muito mais
atencdo acerca do que esta a fazer em comparacdo aos outros colegas”. A
professora afirma que eles acompanham o grupo tendo em conta o
acompanhamento que tém da professora com Educacéo Especial. Afirma
também que se o trabalho for “adaptado”, os alunos acompanham-no. Para
gue o aluno sinta interesse, a professora tenta adaptar a aula para que o seu
interesse seja reforcado sob a matéria que esta a ser lecionada visto que “se
ele ja tem dificuldades, se ndo tomar atengdo e nao tiver interesse, mais
dificuldades tera”. As atividades individuais sao todas adaptadas e as que
faz em grupo forem pequenas alteracdes. A professora afirma que n&o vai
privar os alunos com NE de trabalhar com os outros alunos, hem 0s outros
alunos de trabalhar com os alunos com NE e, por isso, toma mais atencdo
ao grupo onde o aluno com NE esta inserido. Afirma que ha cuidados com a
preparagdo das aulas “ainda por cima quando tém atrasos de
desenvolvimento ou alguma dificuldade de interacdo com os colegas”, leiam-
se os alunos com NE. A professora afirma que, quando ha trabalhos em
grupo, toma cuidado com os alunos que o compde visto que, segundo ela, é
necessario que o acompanhamento seja recorrente e, por isso, se o aluno
tiver um colega que o ajude é muito mais facil. Quando questionada sobre a
escolha dos alunos para acompanharem os alunos com NE, a professora
afirma que os alunos criam grupos e que, neste caso, todos os alunos estédo
incluidos sendo que ela ndo impde a participacdo do aluno com NE num
deles, eles é que se escolhem voluntariamente. Afirma também que o dever
de acompanhar o aluno é totalmente dela e que os alunos do grupo que
acompanham o aluno com NE fazem-no de forma voluntaria e fortuita. O
aluno que acompanha tem acompanhamento da professora de Educacédo
Especial, mas ndo em sala de aula. As professoras definem os contetidos
gue o aluno vai ou nédo vai conseguir desenvolver, e esses séo trabalhados
pela professora de Educacéo Especial. Os restantes s&o trabalhados na sala
de aula. Caso haja algum conteddo que néo previram que o aluno nao
conseguisse e se denote essa necessidade, a professora entra em contacto
com a professora de NE para que esta trabalhe o contedido com o aluno. A
professora afirma que a avaliagéo é feita mais ou menos da mesma maneira
pois 0s exercicios ja estdo adaptados. H& apenas ligeiras diferencas, pois

tém, enquanto professores, atencdo as dificuldades do aluno. O tratamento
em relagdo ao aluno é o mais regular possivel visto que a professora nao
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- Reunir informacao sobre quais
sao as consequéncias que o
papel do professor tem na
avaliacdo e na aquisicdo de
conhecimentos de alunos com
NE.

e) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com
NE?

f) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou néo, nas
aprendizagens dos alunos?

guer que os alunos se sintam diferenciados, assim como ndo quer mostrar
aos outros alunos que tém de diferenciar aquele aluno (aprender por
exemplo). A sua abordagem é diferente pois, segundo ela, o aluno “tem mais
dificuldade em aprender”. A professora diz que tenta explicar os conteudos
de forma mais especifica, explicando que “as vezes (os conteudos) nao
precisam de ser perguntados de uma maneira especifica, basta que eu
entenda que ele percebeu, e que ele entenda que eu entendi, porque 0 meu
interesse é que ele saiba a matéria, e que saiba as letras, (...). E mais
importante que ele saiba chegar ao resultado da conta de multiplicar do que
saber dizer o que é uma conta de multiplicar”. Para avaliar o aluno com NE
a professora diz que faz a ficha de avaliagdo a par com outras fichas que
tiram o peso da avaliagdo de uma so ficha. Divide a matéria para que as mais
dificeis ndo tenham tanto peso.

Diz que ndo é mais benevolente pois, com todos 0s mecanismos que toma,
nao ha essa necessidade. Adaptando o método de avaliacao e o seu método
de ensino o aluno respondera da mesma forma que todos os outros e nao
ha a necessidade de ser benevolente. “Nao tenho de ser mais benevolente,
tenho que ter outra forma de ensino”. A professora defende que é normal que
os alunos com NE errem mais que 0s outros, em determinados assuntos,
porque tém mais dificuldades e, segundo ela, € normal que ndo percebam
tanto quanto os outros alunos. Cabe, entdo, ao professor explicar os
conteudos de varias formas e varias vezes para que o aluno possa perceber.
A reacao ao erro € igual a reacdo que tem com 0s outros alunos, até porque
afirma ndo poder fazer o aluno sentir-se de forma diferente: explica o
exercicio ou o conteudo outra vez, de formas diferentes, com exemplos
distintos. Acredita que o0 seu papel perante o erro pode beneficiar ou
prejudicar um aluno, podendo transmitir-lhe um sentimento de seguranca e
a vontade para partilhar as davidas ou, caso tenha reagbes mais rigidas, o
aluno pode sentir-se julgado e deixar de partilhar as duvidas. Em relagdo ao
erro nas fichas de avaliacdo, diz que marca o erro, para que o aluno se
aperceba que ndo esta bem, mas que ndo desconta. Partilha que acha
inevitavel que o aluno com NE tenha resultados mais baixos que alunos sem
gualquer NE, concluindo que acredita que os alunos vao ter mais dificuldade
em chegar ao mesmo nivel de ensino que os colegas chegam.
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Terceira Entrevista

Temas

Objetivos

Respostas

Caracterizar o entrevistado

13- Identificar qual é a formagéo do
entrevistado, e quando a
realizou;

14- Averiguar a realizagéo de
formacéo na area da educacao
especial e a satisfagdo com a
mesma, face as necessidades
da prética;

15- Reunir elementos sobre a
trajetdria profissional do
entrevistado, em particular
relacionada com a Educacao
Especial.

. Qual é a sua formacgéo inicial? Em que ano é que se formou?

. Durante a sua formacao inicial teve alguma introducéo a
Educacao Especial?

Se sim, parece-lhe que foi suficiente face as atuais
necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacéao posterior na area de Educacgéo
Especial? Que tipo de formag&o? (curso, seminario, pos-
graduacdo,) Porqué? Ja se formou ha mais de cinco anos?

O professor fez a formacao inicial em Histéria, terminando em
1983. Comecgou a lecionar em outubro do mesmo ano e fez a
profissionaliza¢@o entre 1991 e 1992, ndo tendo introdugéo a
Educacédo Especial em nenhuma delas. Durante a sua carreira
de professor fez varias acbes de formacdo, sessbes de
esclarecimento e seminarios no ambito da Educacgédo Especial,
desde a publicagcéo do DL n° 3/2008 até ao DL n° 54/2018.

Criancas com NE

3- Inquirir e reunir informacgao
sobre como é que o docente
se organiza para responder as
necessidades especificas dos

. Adota alguma(s) estratégia(s) ou tem alguns cuidados, em

particular, na preparacédo e organizacao das aulas, tendo em conta

os alunos com NE?

alunos com NE;
c) Como é que os

Segundo o professor, as estratégias utilizadas com as criancas
com NE tém a ver com as suas particularidades, as
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agentes educativos se
organizam para
desenvolver o
processo de avaliacdo
para as aprendizagens
dos alunos com NE?

especificidades e as probleméticas. Afirma que uma crianga que
apresente Medidas Universais € completamente diferente de
outra com Medidas Seletivas ou Adicionais. Enquanto as
primeiras podem acompanhar as aulas da turma, com ligeiras
adaptacdes no seu processo de avaliacdo, as outras ja
apresentam muitas dificuldades no acompanhamento dos outros
alunos na sala de aula. Por esse motivo, afirma que as Ultimas
necessitam de adaptagfes significativas as varias disciplinas,
com um curriculo adaptado a sua funcionalidade, e adaptacdes
mais profundas no seu processo de avaliagdo. Os materiais e
recursos para aplicar na aula, tém de ser adaptados e
diferenciados para estes alunos (“mais simplificados”).

. Em relacdo as aprendizagens, os alunos com NE
acompanham o resto do grupo? Em todas as areas
disciplinares? E necessario algum cuidado especifico durante a
abordagem dos conteldos? Se sim, quais? Que estratégias
diferenciadas é que utiliza? Em relacéo as atividades, costuma
adaptéa-las? Quando promove atividades de par ou de grupos
costuma integrar esses alunos? De que forma?

O professor afirma que o aluno com NE, na maioria dos casos,
ndo acompanha a turma na totalidade dos tempos atribuidos a
cada disciplina, mas que frequentam outras disciplinas “mais
adaptadas ao seu perfil funcional, de caracter mais pratico. Nas
atividades desenvolvidas em contexto de sala de aula, sédo
acompanhados por um professor de Educacgédo Especial, e
quando assistem sozinhos, o professor procura dar “um apoio
mais préximo”. O professor procurava fazer trabalhos a grupos,
ou em par, escolhendo os alunos que tivessem um “perfil mais
adequado” para os ajudarem “e orientarem no desenvolvimento
das tarefas”.

. Como é que realiza a avaliagdo das aprendizagens desses
alunos? Trabalha em conjunto com os professores de
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4- Reunir informacéao sobre quais
Sao as consequéncias que o
papel do professor tem na
avaliacdo e na aquisicdo de
conhecimentos de alunos com
NE.

e) Qual é o papel do
professor perante o
erro do aluno com NE?

f) Esse papel (dito
acima) pode ajudar, ou
nao, nas
aprendizagens dos
alunos?

Educacédo Especial?

A avaliacdo dos alunos com NE €, segundo ele, sempre feita de forma
diferenciada e é trabalhada em conjunto com o professor de Educacao
Especial, e reveste-se essencialmente, huma base formativa e

qualitativa.

. Na sua opinido existem diferencas entre avaliar os alunos com NE
e avaliar os restantes alunos? Porqué/quais? Utiliza instrumentos
de avaliacéo diferentes para os alunos com NE? E o feedback que
da aos alunos com NE depois de um exercicio de treino ou de
avaliacao é diferente do que da ao restante grupo? No que é que
difere? E quanto ao esforgo, tem algumas estratégias para
incentivar e motivar os alunos com NE que queira partilhar?

. Considera importante avaliar os alunos com NE? Se sim, quais
sédo, para si, 0s principais benificios desse processo de avaliacao?

Tendo em conta a informacao dada pelo professor, € seguro
afirmar que, segundo ele, a avaliacdo dos alunos com NE é muito
importante para que eles se sintam “importantes e ndo sentirem
qualquer tipo de discriminagdo ou diferenca relativamente aos
outros alunos da turma” (principio da inclusao). Esta avaliagao é
feita com critérios de avaliac@o especificos e adaptados ao seu
perfil funcional.

. Normalmente que tipo de estratégias mais utiliza para avaliar os
alunos com NE? Existem diferencas entre essas estratégias e as
que utiliza para os restantes alunos?

. Tem tendéncia a ser mais benevolente na avaliacdo destes alunos?

Porqué?

16



Para o professor o “ser benevolente ndo se coloca” visto que os
critérios de avaliagao estéo definidos e os professores s6 tém de os
aplicar com rigor, como acontece com todos 0s outros alunos da
turma, tendo sempre el “linha de conta” os fatores intrinsecos
associados a problemética do aluno, referidos no seu Programa
Educativo Individual (PEI) e no Relatdrio Técnico-Pedagdgico (RTP).

. Acha normal um aluno com NE errar mais que 0s outros? Se
sim, porqué?

. Como é que reage quando um aluno com NE erra? Acha que o
seu papel perante o erro do aluno pode ter consequéncias no
seu processo de aprendizagem?

Quando um aluno com NE erra, os professores devem fazer o
mesmo que fazem aos outros alunos: dar-lhes incentivo e uma
palavra de apoio e motivacdo para eles ndo desanimarem e
prosseguirem as suas aprendizagens da melhor forma possivel.
Também devem, segundo ele, dar um apoio mais personalizado
na execucao das tarefas e atividades desenvolvidas, e valorizar
tudo aquilo que o aluno realizou, “por muito pouco significativa e
pequena que seja a tarefa apresentada, mas muito importante
para a autoestima e bem-estar dos alunos. E de destacar que os
alunos com “estas especificidades apresentam muitas
fragilidades e dificuldades de variada ordem e, por isso, é
necessario da parte dos professores, muito cuidado na
abordagem das estratégias e o impacto que poderdo ter no
desenvolvimento das suas aprendizagens”.
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Quarta entrevista

Temas

Objetivos

Respostas as questdes

Caracterizar o
entrevistado

16- Identificar qual é a formagé&o do
entrevistado, e quando a realizou;

17- Averiguar a realizagéo de
formacgéo na area da educacao
especial e a satisfagdo com a
mesma, face as necessidades da
pratica;

18- Reunir elementos sobre a
trajetéria profissional do
entrevistado, em particular
relacionada com a Educagéo
Especial.

Formacé&o inicial: A minha formacéo inicial € o curso do Magistério Primario,
feito na escola do Magistério Primario de Santarém.” Ano em que se formou:
“em junho de 1982.”

Durante a formacéo inicial teve alguma introducao a Educacao Especial: "Nao
(...), de qualquer modo tive diversos contactos com professores de Educacao
Especial, com alunos de Educacéo Especial, tinhamos atividades em algumas
turmas do Primeiro Ciclo onde iamos estagiar ou colaborar com as docentes
e, de algum modo, fomos falando, fomos experimentando, fomos contactando
com diversas situacdes. Era um assunto que era abordado em algumas
disciplinas... Mas concretamente uma iniciacdo a Educacdo Especial ndo tive.”

Formacéao posterior em Educacéo Especial: “Nao, formacéo na area da
Educacdo Especial s6 fiz alguns cursos ou seminarios para docentes,
que fizemos ao longo da nossa carreira, (...) e alguns deles foram na
area da Educacao Especial, da Inclusdo, do trabalho com esses jovens,
com essas criancas. Alids, eu tive, durante a minha carreira trabalhei
durante dez anos numa instituicdo da Educacédo Especial, (corrigiu para
onze anos) (...) trabalhei onze anos na APPACDM de Santarém, onde
trabalhava com um grupo de alunos gue frequentavam a escolaridade.”

O professor tem o curso do Magistério Primario feito, em 1982. Durante
a sua formacao néo teve nenhuma introducéo as NE. embora fosse uma

realidade vivida e falada nos seus estagios, e “era um assunto que era
abordado em algumas disciplinas”. Fez alguns cursos e seminarios
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sobre a Educacdo Especial e sobre a Incluséo, e trabalhou durante
“onze anos na APPACDM de Santarém, onde trabalhava com um grupo
de alunos que frequentavam a escolaridade.”

Criancas com NE

5- Inquirir e reunir informacao
sobre como é que o docente se
organiza para responder as
necessidades especificas dos
alunos com NE,;

d) Como é que os agentes
educativos se
organizam para
desenvolver o processo
de avaliagédo para as
aprendizagens dos
alunos com NE.?

Preparacao das aulas: "Sim. Os alunos com Necessidades Especificas de
aprendizagem, habitualmente os alunos gue sao seguidos pela equipa da
Educacdo Especial, ha sempre umas estratégias diferentes, ha sempre
uma_preparacdo diferente, ha sempre um_ acompanhamento diferente
porgue, devido as suas caracteristicas normalmente sdo alunos que
precisam desse apoio, gue precisam desse acompanhamento, sdo alunos
que, de um modo geral, revelam algumas dificuldades, nalguns casos
alguma imaturidade, noutros alguma inseguranca, alguma instabilidade a
nivel emocional... Por todos esses motivos, e outros, eles tém de ter sempre
um acompanhamento um pougquinho diferente dos colegas.

Acompanhamento do grupo a nivel de conteldos: Habitualmente essas
criancas revelam dificuldades de aprendizagem, também, muitas vezes,
pouco empenho, ou desmotivacdo, ou falta de concentracdo — dificuldade
na concentracdo. Tudo isso leva a que eles, muitas vezes, nao _consigam
acompanhar o restante grupo. Nao tém, talvez, um ritmo de aprendizagem
médio, igual aos restantes colegas, e normalmente precisam de mais tempo
para adquirir os seus conhecimentos, para consolidar e para conseguirem
interiorizar e avancar na sua aprendizagem.

A dificuldade na area disciplinar "depende do aluno. Eu ja
tive alunos que eram fracos a todas as areas, e ai tinha que haver um
acompanhamento geral, tive outros alunos que era fraco, por exemplo, na
aprendizagem da lingua, mas que tinham um bom raciocinio matematico e
que _eram bons alunos na area da Matematica. Tive outros que era ao
contrario: eram_melhores na lingua do gue na Matematica, e também
chequei a ter alguns que devido ao seu interesse e até a sua cultura geral,
porque ha alunos que gostam de saber sobre muitos assuntos, e isso
depois reflete-se no Estudo do Meio porque é uma outra disciplina gue
versa varios assuntos diferentes e muitos deles gostavam dos assuntos do
Estudo do Meio. Penso que isso depende de cada um deles, eu tive as
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varias situacoes.”

Estratégias de avaliacdo diferenciadas: Isso também depende da turma e
dos alunos. As vezes consegue-se fazer uma atividade igual ou semelhante
€ muitas outras vezes ndo se consegue, tem que se adaptar, tem que se
simplificar, tem que se restruturar, tem gue se apresentar a atividade de
uma forma mais concretizada porque, normalmente, esses alunos tém uma
maior_dificuldade de abstracdo e é preciso _concretizar. TEém de viver a
situacdo, muitas vezes tém de a sentir, ttm de manipular... quer dizer, isto
€ igual para os outros, muitos dos outros também precisam disto. A
aprendizagem deve ser concretizada, manipulada, mas, estes alunos,
normalmente precisam mais _ainda. E precisam de muito incentivo ao
estimulo, também, porque talvez sejam alunos que faciimente se
desmotivam, se dispersam... perdem talvez o interesse de algumas
atividades, e tém que ser estimulados, solicitados, motivados e
acompanhados.

Atividades de par ou grupo: “esses alunos eu, normalmente,
integrava-os sempre no grupo. Eu nunca fiz grupos de aprendizagem... 0s
meus_alunos_estavam _sempre _instalados uns com 0s outros porgue eu
gostava muito _que eles aprendessem uns com 0S outros. Isto é,
normalmente, eu colocava um aluno melhorzinho com um aluno um pouco
mais fraco e, eles assim, iam entreajudando-se e iam articulando entre eles,
iam conversando, e os alunos com NE. participavam sempre nos trabalhos,
mesmo _gue fosse em par ou em grupo, ajudados pelos colegas, com o
acompanhamento _sempre do professor, com uma maior_atencao sobre
eles, porque as vezes, esses alunos tém de ser integrados num grupo gue
0 professor que tera ja um conhecimento da turma, e que sabe que esse
grupo vai_aceitar bem esse aluno porque, nalgumas_situacfes, havia
alguma tendéncia para nado aceitar alguns desses alunos, por parte dos
colegas. Isso é também outra sensibilizacdo que nés iamos fazendo ao
longo do dia, ao longo do ano nas turmas, a integracdo, a sensibilizacao
para a diferenca, a interajuda entre eles, e depois, a pouco e pouco, a turma
vai aceitando e acaba até por os receber muito bem e por os acarinhar.”

A avaliacéo:
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Trabalho colaborativo: “normalmente trabalha-se sempre em conjunto com
o professor de Educacado Especial. Ha4 o professor titular da turma e ha o
professor de Educacao Especial. O professor de Educacdo Especial nunca
esta o dia inteiro, € muito menos uma semana inteira, com o aluno, porque
tem diversos alunos em diversas turmas, portanto, guando o professor de
Educacdo Especial ndo esta, esse aluno continua na turma com o professor
titular da turma_e vai continuar a fazer os trabalhos que, de algum modo
sdo, em planificacdo e articulacdo com o professor de Educacdo Especial.
O professor de Educacdo Especial combina normalmente, préviamente,
com o professor titular da turma, o que € que vai fazer e, de um modo geral,
normalmente ja se sabe sempre quando o professor de Educacdo Especial
aparece no dia em que o professor tem no seu horario trabalhar com aquele
aluno, o professor da turma ja sabe o que é que o professor de Educacao
Especial vem fazer e o professor de Educacdo Especial também ja sabe,
porque ja houve uma combinacdo prévia e depois, mesmo nos dias em que
o professor de Educacdo Especial ndo esta na turma com esse aluno, da-
se continuidade ao trabalho que se articulou com o professor de Educacédo

Especial.”

Diferencas na avaliacao: “wxiste diferenca na avaliacdo porque também
existe diferenca no trabalho que ele faz. Muitas vezes ndo é totalmente igual
ao_que os outros colegas fazem, porgue ha sempre ali um reajuste, uma
adaptacdo, é mais personalizado, € mais individualizado e, nesse caso,
também a avaliacdo, normalmente, nesses alunos, ndo é uma avaliacdo tdo
formal que os outros, e tdo baseada em registos escritos. Muitas vezes é
baseada em observacdes — na observacdo do docente, na observacao do
trabalho do aluno, nas suas reacdes, na sua evolucdo, nos seus pequenos
SuUCess0s, que as vezes SA0 pPeguenos sucessos, mas que Sao muito
importantes para o aluno, até para a sua motivacdo e para a sua
autoestima, e para o progresso da sua aprendizagem. E uma avaliacdo
talvez mais baseada na pratica e na observacéo, (...) mais manipulavel do
que, talvez, muito baseada em registos escritos, porque as vezes a
dificuldade deles até é a escrita, também. Muitos deles, se ndés fizermos
uma avaliacdo com base na oralidade, conseguimos recolher muito dados...
ou com base no registo grafico, conseguimos recolher muitos dados. E se
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for uma avaliacdo escrita, em gue ele tenha de escrever, muitas vezes isso
dificulta que ndo conseguimos recolher, se calhar, muitos elementos de

avaliacdo.”

Instrumentos de avaliagéo: “os instrumentos de avaliacdo normalmente sao
diferentes. Mesmo quando €, por exemplo, um teste de avaliacdo,
normalmente esse teste € individualizado, é personalizado de acordo com
a aprendizagem desse aluno, de acordo com o0s seus conhecimentos, as
suas competéncias. E um nivel de proficiéncia diferente... Se calhar n&o tdo
exigente como os outros, vamos |4, um modelo um pouco mais simplificado
do gue o outro.”

Estratégias para motivar os alunos: © para motivar e incentivar o aluno... esses
alunos, normalmente, precisam de incentivos pessoais aos Seus peguenos
sucessos, as suas aprendizagens, a sua autoestima... a sua maneira de ser,
realca-los, valoriza-los naquilo a que eles sdo bons e consequem fazer... e
depois, a partir dai, consequir também leva-los ou transpor essa motivacao
para aprendizagens gue nds queiramos mais formais ou mais abstratas. (...) O
incentivo oral, reforco positivo, valorizacdo dos peguenos Sucessos,
valorizacdo dos aspectos em que eles sdo bons, porque eles sdo bons em
varias coisas, e aproveitar isso para os valorizar ndo sé perante eles proprios,
como para os valorizar perante os colegas também.”

O professor afirma que sdo usadas estratégias diferentes para abordar os
contetdos perante os alunos com NE. Segundo ele, ha sempre uma
preparacdo e acompanhamento diferente porque, “devido as suas
caracteristicas, sdo alunos que precisam desse apoio, (...) desse
acompanhamento. De um_modo geral, revelam algumas _dificuldades,
nalguns casos alguma imaturidade, noutros alguma inseguranca, alguma
instabilidade a nivel emocional... Por todos esses motivos, e outros, eles
tém de ter sempre um acompanhamento um pouguinho diferente dos
colegas.”. A diferenciacdo das estratégias que utiliza depende do aluno e
do grupo, pois, por vezes, consegue fazer atividades semelhantes e outras
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6- Reunir informacao sobre quais
sdo as consequéncias que o
papel do professor tem na
avaliacdo e na aquisicéo de
conhecimentos de alunos com
NE.

g) Qual é o papel do
professor perante o erro
do aluno com NE.?

h) Esse papel (dito acima)
pode ajudar, ou néo,
nas aprendizagens dos
alunos?

vezes tem de “adaptar, tem que se simplificar, tem que se restruturar, tem
gue se apresentar a atividade de uma forma mais concretizada porque, (...),
esses alunos tém uma maior dificuldade de abstracdo e é preciso
concretizar. Tém de viver a situacdo, (...) tém de a sentir, tém de manipular”.
O professor também defende que os alunos tém de ter muito incentivo e
estimulo porque podem facilmente desmotivar e dispersar. Punha os
alunos, sempre que possivel, em grupo pois “eu gostava muito que eles
aprendessem uns com os outros”. O professor explicou que “(...) colocava
um aluno melhorzinho com um aluno um pouco mais fraco e, eles assim,
iam entreajudando-se e iam articulando entre eles, iam conversando, e 0s
alunos com NE. participavam sempre nos trabalhos, mesmo que fosse em
par ou em grupo, ajudados pelos colegas”. Explicou, também, que os
grupos que incluiam os alunos com NE. tinham que ter um trabalho prévio
por parte do professor, pois este tinha de escolher alunos que fossem incluir
e aceitar bem o aluno, o que nem sempre acontecia. A p osteriori disse
gue ha uma sensibilizagdo que o professor tem que ir fazendo com a turma
para a integragéo e inclusdo da diferenga, e para a interajuda, de modo a
gue os alunos sejam totalmente aceites. Em relagdo a aquisicdo dos
conhecimentos, o professor defende que os alunos com NE. habitualmente
revelam mais dificuldades de aprendizagem, justificados pelo “pouco
empenho, ou desmotivacao, ou falta de concentracao”. Afirma também que
os alunos nao tém um ritmo de aprendizagem médio igual ao dos restantes
colegas, e que precisam de mais tempo para adquirir, consolidar e, por fim,
avancar na sua aprendizagem. A area disciplinar em que apresentam mais
dificuldade, segundo o professor, depende do aluno visto que ‘tive as varias
situacdes”. O trabalho colaborativo existe entre o professor titular e o
professor de Educacéo Especial e consiste na planificacdo e articulacdo do
trabalho que o aluno com NE. vai fazer ao longo da semana. O professor
refere que o professor de Educacdo Especial ndo acompanha o aluno
diariamente e, por isso, € importante que haja trabalho feito em comum,
para dar-se “continuidade ao trabalho que se articulou com o professor de
Educacao Especial.” Tal como aconteceu nas estratégias utilizadas, o
professor também afirma que existem diferengas na avaliagdo pois também
existem diferengas no trabalho que o aluno faz. O trabalho de um aluno com

NE sofre reajustes, adaptacdes, sendo mais personalizado e
individualizado e, “nesse caso, também a avaliacdo (...) normalmente, (...)
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ndo é uma avaliacdo tdo formal que os outros, e tdo baseada em registos
escritos.” O professor explicou que a avaliacdo dos alunos com NE. é
baseada em observacdes: “na observacao do docente, na observacao do
trabalho do aluno, nhas suas reacdes, na sua evolucdo, nos pequenos
SUCEesSsS0s, que as vezes Sao peguenos sucessos (...), mas sao muito
importantes para o aluno, até para a sua motivacdo e para a sua
autoestima, e para o processo de aprendizagem. E uma avaliacdo talvez
mais baseada na prética e na observacdo.” Afirma, por fim, que a avaliagdo
com base na oralidade e o registo grafico facilitam a recolha de dados de
avaliacdo do aluno. Segundo ele, a avaliacdo escrita dificulta visto que, se
o aluno tiver dificuldades na escrita “(...) ndo conseguimos recolher (...)
muitos elementos de avaliacdo.” Os instrumentos de avaliagdo que usa sdo
diferentes dos restantes e “(...) personalizados de acordo com a
aprendizagem desse aluno.” O professor refere que os alunos tém um nivel
de proficiéncia e que a sua avaliacdo ndo € tdo exigente como a dos outros
alunos. Os instrumentos de avaliagdo dos alunos com NE. tém “um modelo
um pouco mais simplificado.”. Ao longo da entrevista, o professor referiu
inUmeras vezes que € necessario trabalhar com vista & motivacéo do aluno,
dizendo que é com os ‘incentivos pessoais” e com a ‘valoriacdo” que se
consegue levar o aluno com NE. a transpor o sentimento de motivacao para
as “aprendizagens que queiramos mais formais ou mais abstratas.” O
professor comentou que o incentivo oral e o reforgo positivo sdo muito
importantes para os valorizar nao s6 “perante eles préprios, como para 0s
valorizar perante os colegas também.”

Importancia da avaliagcao para alunos com NE.:

Beneficios da avaliagao: ” O beneficio &, para eles é terem o feedback, &
saberem o que é gue ja conseguiram, 0 que é que estdo a conseguir, e
terem também um incentivo e uma motivacdo para atingirem mais_além.
Eles préprios saberem gue temos este objetivo, agora deves chegar ali, e
se ele souber que tem aquele objetivo de conseguir chegar a determinado
local ou concretizar determinada tarefa, ou aprender determinado
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conteldo, eles préprios tém a nocdo de que estdo a consequir ou ndo, ou
tém dificuldade ou ndo tém tanta dificuldade... e para nés, enguanto
professores, vamos também percebendo o que eles vdo conseguindo fazer,
e a medida gue eles vao ultrapassando as metas e os objetivos gue nés
temos estipulados para eles, percebemos que afinal ele conseguiu
aprender, consequiu melhorar nos seus objetivos, na sua aprendizagem, e
consequiu atinjir os objetivos que nés tinhamos proposto para ele, ou para
aquele dia, ou para aquela atividade. Depende do que for.”

Benevoléncia na avaliagao: "temos sempre essa tendéncia. Mas também
0s proprios curriculos, os préprios planos gue se estabelecem para essas
criancas, evidenciam essas tendencias... um aluno com necessidades
educativas especiais € um aluno que tem muitas tarefas diferentes d’as dos
restantes colegas, de um modo geral, mais facilitadas, ou mais
acompanhadas, e com algumas etapas suprimidas ou com ajudas para as
ultrapassar, e dessa forma a avaliacdo desses alunos é sempre um
pouquinho mais facilitada do que a dos outros colegas porgue os proprios
curriculos muitas vezes alternativos que eles tém também permitem que
iSso seja assim.”

“é necessario ser mais benevolente porque essa benevoléncia
ajuda, ao fim ao cabo acaba por ser um incentivo gue lhe damos. Porgue
se tivermos um caractér muito rigido, muito rigoroso, gue eles ndo consigam
chegar 1a ou ndo consigam ultrapassar, em alguns casos isso leva a
desmotivacdo e ao desinteresse. Porque ele percebe que nunca la chega,
nunca conseque, nunca acompanha os colegas, nunca faz bem... e entao,
eu penso gue ha uma facilitacdo no aspeto de o incentivar a chegar mais
além. Olha, j& consequiste até aqui, e agora vais ter gue conseguir até ali,
e depois mais um bocadinho... Porque quando nés lhe dizemos sempre, ou
quando _ele comeca a perceber que nao consegue, que consegue
dificilmente, que demora muito tempo, nhalgumas situacées eu penso que
isso leva os alunos a desmotivarem... eu acho que nunca vao ficar com o
conhecimento dos outros alunos... eu nao sei se deveriam ou nao passar
(de _ano letivo, com o mesmo nivel de conhecimento que os alunos
regulares), se calhar deveriam passar, mas normalmente ndo passam. Os
alunos gque tém necessidades educativas especiais... nhormalmente sao
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alunos com dificuldade no seu desenvolvimento e com dificuldades na sua
aprendizagem, isso leva com que ndo consigam acompanhar o nivel médio
da turma e, se ndo conseguem acompanhar o nivel médio da turma, nao
consequem fazer uma aprendizagem igual a dos outros colegas, ficam
sempre com algumas falhas, algumas lacunas. Talvez por essa razao & gue
nés encontramos alunos que chegam ao guarto _ano e com _muitas
dificuldades na leitura, ou chegam ao quarto ano com muitas dificuldades
na_matematica, e no calculo, e no raciocinio de problemas, e noutros
assuntos, mas chegaram |la porqué?, porque 0s seus curriculos, devido as
suas_caracteristicas, eram algo _simplificados e eles foram atingindo as
metas que se propunham para eles atingir, e eles iam transitando, mas
penso que ndo conseguem acompanhar o mesmo nivel dos outros alunos,
OU na sua maioria, penso que ndo conseguirdo acompanhar.”

A normatizagao do erro no aluno com NE.: “O errar mais depende do que
se |lhe pede para ele fazer. Se |lhe pedir alguma coisa gue seja do seu
conhecimento, que ele conheca, gue ele esteja habituado a fazer,
provavelmente ele ndo erra mais do que os outros. Errara algumas coisas
ao seu nivel, agora se lhe dermos qualguer coisa mais complexa gque ele
ndo ira consequir fazer, pois, ai provavelmente a dificuldade sera maior e o
nivel de insucesso talvez serd maior, talvez tenha mais dificuldade em
acertar do gue os outros...”

Como é que se deve reagir perante o erro do aluno com NE: “Nao reajo.
Quando nés conhecemos o aluno, muitas vezes ja sabemos onde é que ele
conseqgue ir, e ja estamos a espera dos sucessos ou dos insucessos.
Embora muitas vezes eles nos surpreendam, que as vezes eles
surpreendem-nos_pela positiva, outras vezes também nos surpreendem
pela negativa, mas a minha reacdo com 0s insucessos desses alunos é
basicamente pensar numa alternativa, pensar numa outra estratégia para
levar a que eles consigam ter sucesso naquela atividade... no fundo é
mudar de estratégia... ele ndo _consequiu_assim, vai_consequir de outra
maneira...”

Consequéncias do papel do professor perante o erro no processo de
aprendizagem: "Quando o aluno sente que ndo consegue, ou quando sente
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que alguém ndo o valoriza, ou ndo reconhece 0S seus sucessos, ele sente-
se, ele desmotiva, ele baixa o empenho, perde a motivacdo... ele percebe
muito bem a reacao do professor, assim como percebe muito bem a reacao
dos colegas... muitas vezes as reacdes dos colegas também os podem
insentivar ou inibir... tudo isso esta interligado e é preciso fazer a gestdo de
tudo isso na sala para gue esses alunos se sintam perfeitamente integrados
e sintam motivacao para continuarem e para evoluirem.”

O professor refere que a avaliacdo € muito benéfica pois d4 aos alunos um
feedback do que ja conseguiram. Para ele, é importante que o aluno saiba
0 que ja conseguiu e qual € o préximo objetivo, sendo uma “motivacéo para
atingirem mais além.” Para os professores € importante para perceber o
que é que o aluno nao sabe e, assim, saber no que se focar durante
atividades de reforco, durante conversas com o professor de Educacao
Especial e durante a sua avaliacdo. O professor afima que ha sempre uma
tendencia para a benevoléncia na avaliacdo, até porque “os préprios
curriculos evidenciam essas tendéncias.”. Refere também que “um aluno
com N. E. é um aluno que tem muitas tarefas diferentes d’as dos restantes
colegas, de um modo geral, mais facilitadas, (...) e com algumas etapas
suprimidas (...) dessa forma a avaliagdo desses alunos é sempre (...) mais
facilitada do que a dos outros colegas.” Diz que € necessario ser
benevolente e que essa benevoléncia acaba por ser um incentivo dado aos
alunos. Afirma ainda que caso o professor apresente um caractér “(...)
muito _rigido, muito rigoroso (...)”, com objetivos inalcansaveis para o0s
alunos, estes demotivam e acabam por perder o interesse a matéria. Com
0 decorrer da conversa o professor afirmou que acha que os alunos com
NE. “nunca véao ficar com o conhecimento dos outros” e, aquando
questionado se, assim sendo, deveriam transitar de ano disse que talvez
nao mas que passam mesmo sem conseguirem “acompanhar o nivel médio
da turma”. Afirma que a sua aprendizagem tem sempre lacunas e que € por
iISSO que apresentam, anos depois, grandes dificuldades em alguns
conteudos. A realidade de transitarem deve-se ao facto dos curriculos que,
“devido as caracteristicas do aluno, eram simplificados”, "o que possibilita
o0s alunos a atingir as metas que lhe eram propostas.” Em relacao ao erro,
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o professor disse que o “errar mais depende do gue se lhe pede para fazer”.
O professor acha que se o aluno for questionado sobre algo que sabe e a
gue esta habituado, ndo deve errar mais que os restantes. Mas, caso sejam
coisas “mais _complexas (...) ai provavelmente (...) talvez tenha mais
dificuldade em acertar do que os outros.” Assim sendo, concluimos que o
professor acha normal que o aluno com NE. erre mais que 0s restantes
alunos. O professor explica que nao reaje perante o erro. Os professores,
segundo ele, j4 estdo a espera que o aluno acerte ou erre. Afirma que as
vezes ha surpresas, tanto pela negativa como pela positiva, mas que
apenas tenta pensar em alternativas e estratégias para os levar ao sucesso
numa determinada atividade. Vai mudando a estratégia. Acerca das
consequéncias do papel do professor perante o erro no processo de
aprendizagem o professor diz que se o aluno sentir que nao é valorizado e
reconhecido pelos seus sucessos “desmotiva, baixa o empenho e perde a
motivacdo. Segundo o professor, o aluno “percebe muito bem” a reacdo do
professor e dos colegas, podendo incentiva-lo ou inibir. O professor termina
afirmando que “tudo isso esta interligado e € preciso fazer a gestao de tudo
isso na sala de aula para gue esses alunos se sintam perfeitamente
integrados e sintam motivacdo para continuarem e para evoluirem.”
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Anexo 4 — Transcri¢do das entrevistas dos professores de Educagéo Especial com andlise

Primeira entrevista

Caracterizar o entrevistado

19- Identificar qual € a formacao do
entrevistado, e quando a realizou;

20- Averiguar a realizacdo de formacédo na
area da educacao especial e a satisfacao
com a mesma, face as necessidades da
pratica;

21- Reunir elementos sobre a trajetoria
profissional do entrevistado, em particular
relacionada com a Educacéo Especial.

. Qual é a sua formagéo inicial? Em que ano é que se formou?

. Durante a sua formacao inicial teve alguma introducéo a
Educacao Especial?

Se sim, parece-lhe que foi suficiente face as atuais
necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacao posterior na area de Educacgéo
Especial? Que tipo de formacgéo? (curso, seminario, pos-
graduacao, (...) Porqué? J& se formou ha mais de cinco
anos?

A professora é educadora de Infancia e fez a licenciatura
mais tarde. Trabalhou 13 anos numa APPACDM em
Santarém. Fez poés-graduacdo em ensino especial, no
dominio cognitivo e motor, pertencendo ao quadro escola
do agrupamento. A formagéo inicial foi concluida a 1988 e
a poés-graduacgdo foi terminada “ha muito mais que dez
anos’.

Professora de Educacéo
Especial

3- Inquirir e reunir informag&o sobre como
€ que o docente se organiza para
responder as necessidades especificas
dos alunos com NE;

e) Como é que os agentes
educativos se organizam para

. Como é€ feita a aprendizagem dos alunos nestes anos? Como
as organiza? Articula a preparacao do seu trabalho e posterior
intervencdo com o professor titular de turma?

. Articula a sua avaliacdo com a avaliacdo do professor titular
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desenvolver o processo de
avaliagdo para as aprendizagens
dos alunos com NE?

da turma? Se sim, como € que faz essa articulagdo?

. Na sua opinido existem diferengas entre avaliar os alunos com
NE e avaliar os restantes alunos? Porqué/quais?

s

O trabalho da professora € a consolidacdo e o reforco dos
trabalhos e conteidos dados em sala de aula. A medida que o
professor titular vai avangando nos conteudos (da exemplo da
turma do professor que fez a entrevista nimero um, reforcando que
tem uma turma de terceiro ano mas que os alunos que acompanha
nao correspondem ao terceiro ano mas sim a um segundo ano),
estdo em contacto verbal e, nas trés vezes semanais que vai a
escola (a professora reforga que sao “pouquissimas vezes”) vai
verificando quais é que sao as dificuldades que eles tém, (refere
que trabalha mais a parte da leitura e da escrita) e consegue
reforgar o trabalho do professor titular, observando melhorias no
desenvolvimento dos alunos. A professora trabalha com dois
meninos, mas tem de fazer um trabalho individualizado visto que
“cada caso é um caso”. O trabalho tem de ser adequado, tendo em
conta as suas necessidades. A professora trabalha com material
ladico, softwares, fichas de leitura, fichas muito especificas para os
conteudos necessarios. Trabalha também sobre o que o professor
titular da turma Ihe pede para trabalhar. E um trabalho em parceria,
segundo ela, tendo que haver comunicacéo entre os professores e
so trabalha o portugués porque os alunos conseguem acompanhar
razoavelmente a matematica. Como a professora tem muito pouco
tempo de trabalho com os alunos, tem que se focar nas
dificuldades mais acentuadas. A avaliacdo é articulada com o
professor titular da turma, tendo momentos para se reunirem. A
professora faz uma “pequena” avaliagdo baseada na observacéo e
nos registos que faz (geralmente registos escritos. Por exemplo, a
professora vé que eles tém muitas dificuldades a nivel da
interpretacdo, “além das dificuldades que eles tém de
concentracdo”, e vai trabalhando faseadamente porque, segundo
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4- Reunir informagé&o sobre quais sdo as
consequéncias que o papel do professor
tem na avaliacdo e na aquisicdo de
conhecimentos de alunos com NE.

i) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com NE?

j) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nao, nas
aprendizagens dos alunos?

ela, o trabalho destas criancas tem de ser feito “gradualmente e
depois vai-se introduzindo conteudos pouco a pouco”. A avaliacdo
€ baseada em descri¢cdes e observacdes que depois partilha com
o professor titular da turma e, em conjunto com a opinido do
professor titular que “conhece muito melhor os alunos” visto que
“trabalha com eles todos os dias”, chegam a avaliagcao que o aluno
terd. Em relacdo as diferencas na avaliacdo diz que séo claras,
visto que os parametros sdo completamente diferentes. Nos
meninos com NE a avaliacdo é feita de forma mais segmentada,
visto que a professora s6 trabalha alguns contetdos. Segundo ela,
focam-se apenas naquilo em que a crianga tem mais dificuldade.

. Tem tendéncia a ser mais benevolente na avaliagdo destes
alunos?

. Considera que a reacao do professor, a forma como da
feedback, como avalia pode prejudicar ou beneficiar os alunos
com NE? Pode esclarecer porqué?

. Como é que reage quando um aluno com NE erra? Acha
que o seu papel perante o erro do aluno pode ter
consequéncias no seu processo de aprendizagem?

A professora afirma que os professores tém mais tendéncia
para serem mais benevolentes com os alunos “porque isso
esta contemplado no RTP” dos alunos. Segundo a mesma
“‘estes tém mais tempo para a avaliagcéo, tém a prova lida”...
Diz que “todos 0s meninos que estejam nas Medidas Seletivas
tém-no contemplado na avaliagdo. E feita uma avaliagéo
diferente. Além disso também tém os graus de proficiéncia...
fazem uma avaliagdo adaptada, ndo fazem uma avaliagdo
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como os outros.” Quando posta em confronto com a questédo
se os professores desvalorizavam os erros de sala de aula,
como os erros ortograficos, afirmou, dizendo que a avaliacao
tem de ser completamente diferente porque os alunos néo
estdo no mesmo nivel de conhecimento. Em relacdo ao
feedback que o professor d4, a professora acha que pode
influenciar o aluno, dando importancia ao reforco do aluno.
Segundo ela: ‘“reflete-se e tem grandes percursbes nos
alunos”. A professora partilha que é “um trabalho cansativo”
porque por muito que se trabalhe num contetdo “ha sempre
situagdes intrinsecas que ndo se consegue dar a volta”.
Perguntada acerca da motivacdo do professor para por o
mesmo empenho no aluno e para motivar o préprio a
professora diz que tem de arranjar outras estratégias, para
continuar a tentar. O trabalho do professor de educacéo
especial é sempre um trabalho de tentativa-erro.
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Segunda Entrevista

Temas

Objetivos

Respostas

Caracterizar o entrevistado

22- ldentificar qual é a formagéo do
entrevistado, e quando a realizou;

23- Averiguar a realizacdo de formacao na
area da educacao especial e a
satisfacdo com a mesma, face as
necessidades da pratica;

24- Reunir elementos sobre a trajetoria
profissional do entrevistado, em
particular relacionada com a Educacéo
Especial.

. Qual é a sua formagéo inicial? Em que ano € que se formou?

. Durante a sua formacao inicial teve alguma introducéo a
Educacao Especial?

Se sim, parece-lhe que foi suficiente face as atuais
necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacao posterior na area de Educacéo
Especial? Que tipo de formacgéo? (curso, seminario, pos-
graduacéo (,) Porqué? Ja se formou ha mais de cinco anos?

A formacéo inicial da professora é o magistério primério e
concluiu no ano de 1987. Durante a formag&o inicial ndo teve
nenhuma introdu¢do a Educacdo Especial, mas deparou-se
com algumas situacdes em que “o instinto e a tendéncia para
articular com este tipo de meninos tao diferentes” que acabou
por encaminhar a professora a tirar posteriormente um curso
no CES (Centro de Estudos Sociais) em Educacdo
Especial. Tirou uma formac¢ao no dominio cégnitivo, concluiu ha
24 anos, e decorreu quando trabalhava como professora de 1°
Ciclo. Trabalhou muitos anos em 1° Ciclo, mas, apés a
especializacdo, optou pela Educacao Especial, numa altura na
qual ndo havia professores especializados em Educacéo
Especial em Torres Novas (onde leciona).
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Professora de Educacéo
Especial

5- Inquirir e reunir informacéo sobre
como é que o docente se organiza
para responder as necessidades
especificas dos alunos com NE.;

f) Como é que os agentes

educativos se organizam
para desenvolver o processo
de avaliacdo para as
aprendizagens dos alunos
com NE.?

Reunir informacé&o sobre quais sdo
as consequéncias que o papel do
professor tem na avaliagdo e na
aquisicao de conhecimentos de
alunos com NE.

k) Qual é o papel do professor

perante o erro do aluno com
NE.?

Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nédo, nas
aprendizagens dos alunos?

. Como é feita a aprendizagem dos alunos nestes anos? Como as
organiza? Articula a preparacdo do seu trabalho e posterior
intervencdo com o professor titular de turma?

A professora fala da sua intervencéo, que é feita com criancas dos
10 aos 14 anos, e é feita com os Diretores de Turma, semanalmente,
e 0 apoio é dado na sala de aula ou no CAA (Centro de Apoio a
Aprendizagem). Dependendo das problematicas, a professora afirma
gue ha criancas que nao necessitam de ir ao CAA, bastando o
refor¢co dado na sala de aula, e que ha outras criangas que realmente
necessitam de grande apoio fora da sala de aula, seja a nivel
académico seja em termos relacionais, como é o caso do autismo.

. Articula a sua avaliacdo com a avaliacdo do professor titular da
turma? Se sim, como € que faz essa articulacao?

O trabalho é feito semanalmente, numa hora em que os professores
se reunem visto que é destinada para esse efeito, e pode ndo ser
sempre com o diretor de turma. Se houver necessidade a professora
reune com os professores da disciplina em que o aluno apresenta
dificuldades. Refere que a realidade do segundo ciclo € completamente
diferente da realidade do segundo ciclo, visto que este ultimo requer
muito mais trabalho a nivel de ter varios intervenientes. Em conjunto
encontram as necessidades mais adequadas a necessidade do aluno,
de modo a colmatar as lacunas que o aluno apresenta.

. Na sua opinido existem diferencas entre avaliar os alunos com NE. e
avaliar os restantes alunos? Porqué/quais?

A professora acha que ha diferencas e que tem de se atender a
especificidade de cada um. Cada aluno apresenta “as suas limitagées
e temos de tentar, de todas as maneiras, quer recorrendo ao que esta
institucionalizado em termos de medidas, quer a nossa pratica, tentar
que essas criancas nao sintam as diferencas e tentar que essas
criangas sejam mais iguais possivel aos seus colegas.”.
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. Tem tendéncia a ser mais benevolente na avaliagdo destes alunos?

A professora acha que, no geral, os professores tém tendéncia a ser
mais benevolentes com os alunos com NE. Afirma, porem, que isso
“depende um bocadinho da sensibilidade de cada docente”. Refere que
cada professor tem uma forma de atuar diferente (deu o exemplo das
turmas em que esta integrada, dizendo que ndo gosta de se sentir s
para aqueles meninos. “Infelizmente ainda ha colegas que dizer: esta
professora esta sé para aqueles meninos, eu gosto de me sentir Gtil e
de poder ajudar qualquer um”. Afirma que isso & que é a integracao
visto que, assim, os alunos com NE ndo se sentem diferentes dos
demais.)

. Considera que a reacao do professor, a forma como da feedback,
como avalia pode prejudicar ou beneficiar os alunos com NE.? Pode
esclarecer porqué?

A professora afirma que a reagéo do professor e o seu feedback pode
influenciar os alunos com NE. Segundo ela, quando os alunos se
sentem “num mundo a parte, de uma forma muito segregadora, isso
pode deixar marcas para a vida”. Partilha que muitos dos colegas
sdos sensiveis a essas situacdes e estdo muito atentos a tentar nao
“marcar” estas criancas.

. Como é que reage quando um aluno com NE. erra? Acha que o
seu papel perante o erro do aluno pode ter consequéncias no seu
processo de aprendizagem?

A professora acha que um aluno com NE deve ser chamado a
atencdo quando erra, apesar de refor¢car que € necessario ter
algum cuidado para que os alunos consigam melhorar e néo se
sintam excluidos, ou marginalizados. Afirma que devem chamar a

2

atencao até “porque na vida futura vao encontrar na sociedade
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muitas situacdes em que vao ter de ser contrariados, portanto vao
ter de melhorar quer o seu desempenho, quer as suas relagoes,
etc.”. A professora da exemplo dos seus alunos que continuam em
contacto com ela mesmo passados muitos anos do seu contacto
académico, visto que criou uma relagdo muito proxima com eles,
como acha que é necessario. E preciso, segundo ela, “ser amigos
e chamar a atencao”. Afirma que é preciso prepara-los para a vida
em sociedade, e esta sera com “sim” e “nao”. Em relacdo a
desculpabilizacdo do erro devido a NE do aluno a professora
afirma que nado deve acontecer, mas que indiretamente pode
acontecer até no discurso informal que acontece com 0s colegas
de profissdo, “para que eles compreendam como s&0 meninos
sensiveis e consigam realmente perceber o porqué”, mas afirma
gue para os alunos diretamente, tem de se ter algum cuidado.
Claro que, afirma, € necessario avisa-los e chamé-los a atencéo,
mas com pistas para que sejam mais assertivos. A professora acha
gue existe uma ligacao direta entre o papel do docente perante o
erro e o processo de aprendizagem do aluno. Deu até o exemplo
de uma aluna que teve, com mutismo seletivo, que nunca falava
na escola, e com o seu trabalho e com 0 acompanhamento que lhe
fez, mais pessoal, levou a aluna a desenvolver a confianca e, de
momento, ndo se nota qualquer especificidade na fala. Segundo
ela é necessario apontar o erro mas “tem de se saber apontar.
Pormo-nos sempre no lugar: e se fossem os nossos filhos, como é
gue nos fariamos”.
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Terceira Entrevista

Temas

Objetivos

Respostas

Caracterizar o entrevistado

25- Identificar qual é a formagéo do
entrevistado, e quando a realizou;

26- Averiguar a realizacdo de formacédo na
area da educacao especial e a satisfacdo
com a mesma, face as necessidades da
pratica;

27- Reunir elementos sobre a trajetoria
profissional do entrevistado, em particular
relacionada com a Educacéo Especial.

. Qual é a sua formagéo inicial? Em que ano € que se formou?

. Durante a sua formacao inicial teve alguma introducéo a
Educacao Especial?

Se sim, parece-lhe que foi suficiente face as atuais
necessidades da sua pratica?

. Fez alguma formacao posterior na area de Educacgéo
Especial? Que tipo de formacgao? (curso, seminario, pos-
graduacéo, ...) Porqué? Ja se formou ha mais de cinco
anos?

A formacé&o inicial da professora é professora do primeiro
ciclo do Ensino Basico. Formou-se em setembro de 1993.
Durante a sua formacdo inicial teve uma Unidade
Curricular de psicologia onde abordaram a tematica, visto
gue a professora era sensivel a essa questdo. Ndo acha
qgue foi suficiente, visto que iniciou sua pratica com
circunstancias “adversas” e sentiu muita dificuldade gerir a
turma e a situacdo. Foi ai, em 2001, que fez uma
especializacdo em Educacdo Especial, que considerou
muito proficua, tendo professores de varias areas que
trabalharam em instituicbes de Ensino Especial.
Posteriormente fez, em 2008, um mestrado na area da
Educacdo Especial, no dominio cognitivo e motor, visto
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que tinha uma aluna com paralisia cerebral e a professora
desejava melhorar o processo de ensino-aprendizagem
dela e dos alunos que se seguissem.

Professora de Educacéo
Especial

7- Inquirir e reunir informag&o sobre como
€ que o docente se organiza para
responder as necessidades especificas
dos alunos com NE;

g) Como é que os agentes
educativos se organizam para
desenvolver o processo de
avaliacdo para as aprendizagens
dos alunos com NE?

. Como é feita a aprendizagem dos alunos nestes anos? Como
as organiza? Articula a preparagéo do seu trabalho e posterior
intervencdo com o professor titular de turma?

A professora diz que articula sempre o trabalho com os titulares de
turma. Em relagdo a avaliagdo, é continua, ndo se regendo
simplesmente pela que é feita através de um teste. Realiza tarefas
que tém observagdes e depois depende se o aluno tem PEI ou ndo.
Se tiverem PEI, articulando com a professora titular, observam o
ponto forte do aluno (seja a escrita, seja a oralidade) e adaptam a
avaliacao tendo-o em conta. (A professora da o exemplo de um
aluno que tem facilidade na oralidade. Assim sendo, ela Ié as
questbes e escreve as respostas que o aluno da, exatamente da
forma como o aluno diz. Depois, 0 aluno copia as respostas para
uma folha, conseguindo ter boas notas). No caso dos alunos sem
PElI mas que apresentam algumas dificuldades, adaptam os
exercicios e qualquer documento de avaliacdo. Afirma que nao
interessa “estarem com medidas seletivas mobilizadas porque, de
acordo com as acomodacdes curriculares, que fazem parte das
medidas universais, tudo isso pode ser feito para todos os alunos
da turma. (...) Pode-se adaptar em termos de avaliagdo.” Nao
retiram conteudos dos exercicios, mas desdobram as questdes,
fazem perguntas de correspondéncia e escolha multipla. Podem,
também, ler as questdes.

. Articula a sua avaliacdo com a avaliacdo do professor titular
da turma? Se sim, como é que faz essa articulagao?

A professora partilhou que os professores costumam reunir-se
tanto formalmente como informalmente, e que usam muitas vezes
0s recursos tecnoldgicos (TIC) para, através de e-mail, partilharem

38



8- Reunir informacao sobre quais sdo as
consequéncias que o papel do professor
tem na avaliacdo e na aquisicéo de
conhecimentos de alunos com NE.

m) Qual é o papel do professor
perante o erro do aluno com NE?

n) Esse papel (dito acima) pode
ajudar, ou nao, nas
aprendizagens dos alunos?

os documentos, corrigirem-nos. Afirma que a articulacdo é feita de
forma muito fécil principalmente se tirarem o méaximo de proveito
das novas tecnologias.

. Na sua opinido existem diferencas entre avaliar os alunos com
NE e avaliar os restantes alunos? Porqué/quais?

Diz-nos que h& algumas diferengas, mas que a questdo pode ter
sentido duplo. Segundo ela, temos de ter em consideracdo o
regime de avaliacdo do aluno que tem NE. Se essa avaliagéo for
continua, feita para a aprendizagem, nao tera que ser diferente
pois parte do principio que tudo pode contar para que aguele aluno
seja avaliado. Exemplifica: se um aluno tem muitas dificuldades em
relacdo a escrita, porque nao valorizar a parte da oralidade? Em
vez de se estar a fazer exercicios escritos, faz-se inquéritos. A
professora partilha que acha que temos que adaptar. Sendo, para
ela, a palavra de ordem para a Educagéo Especial, ndo se chama
facilitar, mas sim adaptar para o sucesso.

. Tem tendéncia a ser mais benevolente na avaliagdo destes
alunos?

A professora partilha que os professores tentam ndo os penalizar.
Nao facilitam nem sao benevolentes pois “ndo estavamos a ser
honestos com o0s nossos alunos, com o0s Encarregados de
Educacdo, connosco préprios”. Nao sdo mais benevolentes,
segundo ela, tém mais em atencdo a individualidade e as
caracteristicas deles. A professora diz que € o mesmo que quando
fazem um PEI e exemplifica dizendo que as competéncias tém de
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ser atingidas a priori. Segundo ela, os professores tém de saber o
gue é que o aluno vai atingir e que consegue atingir as
competéncias para as quais é proposto. Por isso, quando se faz
um exercicio de avaliacdo, os professores tém de ter em conta o
que foi apresentado no PEI e o modo de avaliar, os instrumentos,
€ que tém de ser diferentes, visto que o0 “teste ndo € reinante nestes
casos”. Partilha que, as vezes, em debates nas reunides de
avaliacdo, os professores comentam que os alunos alcancaram
metas que ndo estavam previstas, e que se o0 aluno mostrar
vontade de participar e esfor¢o na realiza¢éo dos exercicios tentam
nao o penalizar e rebuscar tudo 0 que possa conter positividade
para a avaliacdo que se pretende atribuir.

. Considera que a reacao do professor, a forma como da
feedback, como avalia pode prejudicar ou beneficiar os alunos
com NE? Pode esclarecer porqué?

Sim, a professora afirma que tanto pode prejudicar como pode
beneficiar. Segundo ela, o feedback deve ser sempre positivo.
Se o aluno errar deve-se incentivar a fazer melhor e a rever o
gue errou, se acertou recorre-se ao refor¢o positivo, escrevendo
notas de encorajamento. Partilha que os manuais deviam ser
substituidos a pouco e pouco, mas que ja trazem autocolantes
para que os professores possam dar esse reforgo positivo, o que
mostra a preocupacdo com o feedback que, segundo ela, “deve
ser quase imediato nas situagfes de avaliagao”.

. Como é que reage quando um aluno com NE erra? Acha
que o seu papel perante o erro do aluno pode ter
consequéncias no seu processo de aprendizagem?

E necessario retornar ao contetildo e ao exercicio. Afirma que
os alunos com mais dificuldades devem ser acompanhados
com material concreto, principalmente em disciplinas como a
matematica. Segundo ela deve-se voltar atras, vendo o
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contelido novamente, porque a avaliacdo € uma forma de os
professores perceberem onde € que os conteudos devem ser
reforcados e o0 que € que os alunos ndo compreenderam.
Assim sendo, é necessario voltar ao mesmo exercicio com
novas estratégias e com diferentes metodologias, mas
recorrendo sempre a muito material concreto e visual.
Segundo ela, o papel do professor pode ter consequéncias no
desempenho do aluno. Afirma que “os alunos com NE tém um
sexto sentido e percebem muito bem quem esta com eles e
guem néo esta” alegando que maior parte deles estdo muito
conscientes das dificuldades que tém. O facto de os
professores Ihes darem um feedback positivo pode aumentar
a autoestima e 0 autoconceito, porque se 0s outros alunos
precisam deste reforco, estes ainda mais. E necessario que
ndo se dé tarefas a estes alunos que, a partida, o professor
saiba que eles ndo vao conseguir desenvolver, visto que é
“uma frustracao para eles”. A professora defende que eles se
esforcam muito para o sucesso, dai ser “frustrante e castrador”
o feedback negativo.
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