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Tendo em conta que o manual escolar tem um papel
fundamental no percurso escolar dos alunos e nas
opgoes diarias do professor, consideramos essencial
que esse instrumento se paute por exigentes medidas
de qualidade, designadamente em relacdo a imagem,
destacando o seu valor pedagégico e adjuvante do
processo de compreensdo da leitura.

A “obrigatoriedade” de utiliza¢do do manual
escolar durante a pratica letiva e as dificuldades de
compreensdo textual potenciadas por uma incorreta
selecao de imagens, conduziram-nos a delineagdo de
um objetivo essencial para este trabalho: i) analisar a
(des)articulacao entre a imagem e o texto. Os resultados
apontam para o facto de o texto escrito transmitir
frequentemente uma mensagem ndo sustentada ou
contrariada pela imagem (“divorcio semiotico”),
criando contextos fragilizados de compreensdo textual.

Palavras-chave: Manual escolar; Imagem;
Compreensao da leitura.



INTRODUGAO



O manual escolar desempenha um papel preponderante
tanto na vida escolar dos alunos e dos professores, como na
sociedade que os envolve.

Na verdade, o manual escolar desempenha um papel
multifacetado na atividade docente, cabendo-lhe fun¢cdes como
guia pedagdgico e estruturador de conteudos, selecionador
de textos e de progressodes (no caso da aula de Portugués,
progressdes tematicas, gramaticais, lexicais, culturais,
pragmaticas, ...) e mesmo de avaliador de respostas e de
progressos dos alunos e estudantes a quem se dirige (Puren,
2011). Nao obstante uma tendéncia atual para um exagerado
carater prescritivo do manual em relagéo a atividade docente,
que ja levou R. V. Castro (1999) a interrogar-se “E ja agora,
nao sera melhor extermina-los?” [leia-se “os professores”],
este continua a ser, mau grado todas os defeitos e maleitas
que se Ihe possam ser apontados, uma peca basilar no
quotidiano escolar.

Note-se ainda que, e de acordo com Johnsen (2001),
cerca de 50% dos livros que s&o publicados em todo o mundo
sd0 manuais; s6 em Portugal, em 2004, existiam 2015 manuais
escolares, cuja implicacdo financeira rondava os 70 milhdes
de euros'.

Com efeito, dir-se-ia que é impossivel dissociar a escola, o
manual escolar e os demais aspetos que lhes sdo inerentes
como sé&o, entre outros, a legislacdo e a imagem.

Assim, num primeiro momento, far-se-a4 uma reflexdo sobre
a legislacédo que “suporta” os manuais escolares, em Portugal,
para posteriormente se situar a presente contribuicao na
tradicdo dos estudos baseados em analise de manuais,
em Didatica de Linguas.

1 Entrevista com José Morgado, Santana Castilho e Vasco Teixeira, da Porto Editora, Programa Livro Aberto, da RTP norte, canal 11 (07/10/2004).
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De seguida, e porque a nossa analise empirica se baseia

na discussao de exemplos de divércios semiodticos em
manuais escolares, teceremos algumas consideracdes
sobre a importancia da imagem nos manuais a luz dos
critérios de avaliacao e certificagéo definidos pelo Ministério
da Educacéao (2008).

Com o intuito de averiguar a articulagdo entre imagens e o
texto escrito, na sua concegao mais tradicional, analisaremos
algumas das imagens que se encontram em manuais
escolares adotados na zona da Leziria e Vale do Tejo, no 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Acresce, ainda, salientar que sédo
analisados, neste estudo exploratorio, apenas as imagens
dos textos narrativos, em virtude de os ultimos terem uma
representatividade de mais de cinquenta por cento do total
de todos os textos constantes nos manuais?. Este estudo
termina advogando a necessidade de desenvolver estudos
mais sistematicos acerca da frequéncia e tipologia de
divércios semibticos e do seu impacto no processo de
compreensao da leitura.

2 Cf. Ferreira, N. (2011). Das competéncias de escrita aos manuais escolares. Dissertacdo de Mestrado, ndo publicada, na drea de Ciéncias da Educagao,
no ramo de Supervisdo Pedagdgica, Universidade da Madeira - 19 valores, por unanimidade
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O manual escolar € um recurso pedagoégico deveras
importante, mas n&o é exclusivo no processo de ensino e

de aprendizagem. Este é adotado por ano de escolaridade e
tem, entre outras, a funcao de apoiar o trabalho auténomo do
aluno - contém informacao e organizacao da atividade letiva

e de aprendizagem, sendo um guia para o aluno que segue as
suas orientagdes —, de ser um recurso pedagogico utilizado
pelo professor (e pelo aluno), de ser um elo entre a escola e a
familia — ressalta um maior envolvimento na vida escolar por
parte das familias, uma vez que os pais podem acompanhar e
verificar as aprendizagens dos seus filhos —, de ser um veiculo
transmissor de atitudes e valores sociais e culturais — em que
séo privilegiadas as aprendizagens “do dia a dia”. Todavia,

a legislacéo apenas refere que os manuais “...cumprem de
forma adequada a sua funcao...” (Decreto-Lei n°® 261/2007
de 17 de julho), sem explicitar a que funcéao se refere, lendo
nds a expressao “...forma adequada...” de modo modalizante;
passara o entendimento dessa adequacao por que critérios?
Que critérios? Serdo os Critérios de avaliagéo e decisdo das
comissoes indicados na Lei 47/2006 de 28 de Agosto,

Artigo 11°? Caso seja essa a adequagao, julgamos ser
vantajosa, por um lado, por possibilitar um ponto de partida
consistente, mas desvantajosa, por outro lado, pelo facto de se
tratar de uma consisténcia ampla em caberiam muitos outros
subcritérios — “Na avaliacao para a certificacdo dos manuais
escolares, as comissdes consideram obrigatoriamente os
seguintes critérios: a) Rigor cientifico, linguistico e conceptual;
b) Adequacéo ao desenvolvimento das competéncias definidas
no curriculo nacional; c) Conformidade com os objetivos e
conteudos dos programas ou orientacdes curriculares em
vigor; d) Qualidade pedagogica e didatica, designadamente
no que se refere ao método, a organizacao, a informacao e a
comunicacao...” (p. 6215). No entanto, esta amplitude também
pode ser encarada sob uma perspetiva positiva, na medida em
que permite inclusdes que sao trazidas pela sociedade,

3 Destaques nossos.



em geral, e pelos alunos, em particular.

Mais adiante, no referido Decreto-Lei, € ainda mencionado
que o manual deve “...proporcionar novas formas de
utilizacado que sejam mais racionais e menos dispendiosas
para as familias.”. Ora, a nosso ver, atualmente, os manuais
proporcionam, efetivamente, novas formas de utilizagao,
pois 0 manual comercializado (grosso-modo) tem mais um
caderno de atividades, mais uma minigramatica, mais um
glossario, mais um CD-Rom, um livro com um texto narrativo
de reduzida dimensé&o; a nossa duvida radica no facto de estas
novas formas serem menos dispendiosas para as familias,
uma vez que desde 2010 que “todos estes extras” ao manual
propriamente dito tém o seu proprio prego. Para este ano
letivo, estima-se que os manuais escolares a adquirir pelos
estudantes, por exemplo, do 3° Ciclo terdo um custo de cerca
de trezentos e cinquenta euros.

Pelos factos apresentados e com o aumento do nimero de
manuais escolares, em termos de diversidade e de quantidade,
o governo portugués, em 2007, através do Decreto-Lei n°
261/2007 de 17 de julho, pronuncia-se sobre esta “ferramenta
de trabalho” com a finalidade, julgamos nés, de esclarecer
alguns aspetos que, por vezes, se afiguram “volateis”. De facto,
urge que as entidades que regulam e analisam a qualidade
cientifica e pedagdgica dos manuais, atuem em conformidade
com a organizacgdo curricular, que visa uma aprendizagem
progressiva e integrada de diferentes conhecimentos e saberes.
Amaro (2009) aponta para a focalizagdo em determinadas areas
disciplinares, preconizando que esse caminho vai facilitar ndo
s6 o trabalho do docente, mas também o do aluno. Todavia,

e apesar de partilharmos desta opinido, defendemos que “o
conhecimento” ndo é estanque nem compartimentado, sendo,
isso sim, e a semelhancga do conceito de aldeia global (Marshal
MacLuan, 1990), um conhecimento global matizado de saberes
plurais e multimodais que se cruza, compreende, interpreta e
(re)constréi de acordo com as vivéncias de cada um.

4 Idem
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Nao é demais recordar que o manual € um instrumento

diario da atuacéo do professor (designadamente em termos
de planificacao da pratica letiva) e um “companheiro” do
percurso de aprendizagem do aluno (quer na sala de aula,
quer fora da sala). Por este motivo, e com a crescente
producéao deste instrumento pedagdgico e, de certo modo,
regulador das praticas (porquanto espelha o conjunto de
opgoes metodoldgicas e tematicas expressas nos programas
que enformam as diferentes disciplinas), a analise de manuais
escolares adquiriu um grande destaque enquanto corrente na
Didatica de Linguas, quer em Portugal, quer no estrangeiro.
As investigacdes neste dominio mostraram, conforme
brevemente ja referido, uma “fungéo fortemente reguladora
das praticas instrucionais e sociais em sala de aula” (Vieira,
Marques & Moreira, 1999: 527), constituindo-se, conforme as
mesmas autoras, enquanto potencial instrumento de sujeicéo a
determinadas formas de saber e de saber-fazer pedagégicos
(e ideoldgicos) e a culturas de aprendizagem em voga.

Na verdade, varios tém sido os estudos efetuados sobre
manuais escolares (Arizpe & Styles, 2004; Ascoli, 2010;
Barausse, 2010; Biener, 2005; Souza, 2005; Teixeira, no prelo),
esse produto de consumo de massas “ideologicamente
marcado” (Vieira, Marques & Moreira, 1999: 527). A busca
incessante de melhoria deste “tipo de livro”, tanto no que
respeita a utilizagédo pelos alunos, como no que concerne ao
uso pelos professores, parece nao reunir consenso. Em termos
de escolha pelos docentes, varias tém sido as propostas
de grelhas de analise destinadas a escolha dos manuais,
cobrindo aspetos que vao desde a metodologia apresentada,
a adequacao soécio-cultural, a resposta as necessidades de
alunos e de professores e aos aspetos técnicos e visuais
(Williams, 1983).

Sem pretender a uma apresentacéo exaustiva do estado
da arte em matéria de andlise de materiais escolares,
apresentaremos, de seguida, alguns estudos com relevancia
no ambito do qual enquadramos esta contribuicdo: o papel e o
uso da imagem em manuais escolares.



Tentaremos ainda dar destaque aos estudos realizados em
Portugal, porquanto este é também o contexto do presente
trabalho, acerca de manuais de Portugués (Lingua Materna ou
Lingua Nao Materna).

Algumas tradicdes em Didatica de Linguas tém considerado
o papel do manual escolar, nomeadamente das suas
ilustracdes, na transmisséo de representagdes sociais acerca
das linguas e culturas (Ahmed & Narcy-Combes, 2011; Faria
de Aradjo, 2010; Guerreiro, 2012; Zarate, 1993) ilustrando,
assim, a sua funcéo ideoldgica e a forma como pode promover
um “curriculo oculto”, passando imagens mais ou menos
estereotipadas em relacdo ao Eu e ao Outro. Conforme explica
M. T. Faria de Araujo “as imagens seleccionadas pelos autores
de manuais, pretendem transmitir uma ideia do pais, de tal
forma, que acabam por ser parte do conhecimento”

(2010: 59). Neste sentido, as imagens dos manuais escolares
contém informagdes socioculturais, mais ou menos explicitas
€ mais ou menos estereotipadas (Miguel, 2012; ver ainda
Guerreiro, 2012).

Em relacao ao estudo de Faria de Araujo, que analisou
manuais escolares de portugués lingua estrangeira em
circulacdo em Franca, constata-se que as imagens mais
frequentes sdo o desenho e a fotografia, auténticos ou néo,
sobretudo com fungdes decorativas ou ilustrativas.

De acordo com o estudo, “as imagens utilizadas nos manuais
podem ter uma de duas funcdes: ajudar a aprendizagem
lexical e chamadas de imagens codificadas ou visualizar

uma determinada situagcdo ou contexto e conhecidas por
imagens situacionais” (2010: 94). Um uso da imagem

nestas circunstancias indicia uma relagdo semantica entre

a palavra e o texto, por um lado, € a imagem, sendo que

esta teria o papel de adjuvar, no caso da Lingua Estrangeira,
sobretudo na aprendizagem do novo léxico. Esta posicao é
também expressa num outro estudo, desta vez acerca do
uso dos manuais escolares de Portugués em Timor-Leste,

em que a autora refere: “com a ajuda das imagens, ia sendo
introduzido gradualmente o vocabulario referente aos objectos
representados” (Fonseca, 2010: 65).
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Ja no estudo de C. Castro (2007) é referido o uso da imagem e
da grafia no desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
nomeadamente mnemonicas, permitindo a memorizagéo de
material verbal e favorecendo a auto-aprendizagem. Para que
as imagens e a grafia possam desempenhar este papel,

€ necesario que sejam significativas e ndo apenas decorativas,
contendo material visual relevante.

Finalmente, no trabalho desenvolvido por Carvalho da Silva,
a imagem é analisada no quadro da aquisicdo da gramatica
no contexto do ensino do Portugués como Lingua Materna,
ajudando a configurar a “gramatica escolar (2006: 272),
sendo o uso da imagem um “apoio a descrigdo gramatical”
(idem: 398). No entanto, conforme refere o0 mesmo autor,
essas imagens “por vezes, nao sao uma verdadeira estratégia
pedagdgica, servindo apenas para mostrar que até a
gramatica (ja) é colorida”(ibidem).

Conforme se constata, os estudos tém apontado sobretudo
para o papel da imagem na aquisicdo de conhecimentos
socioculturais e lexicais, na aula de Lingua Estrangeira.

De seguida propomos, para complementar, uma reflexao
acerca do papel da imagem na sua relagdo com o texto e no
seu impacto na compreensédo da leitura.



2.1 pa importancia
da imagemb nos
manuais escolares e
respetivo contributo
para a compreensao
da leitura
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Para efeitos de clareza na argumentacéo, consideraremos que
a “compreenséo da leitura” decorre de uma relacéo interativa
do leitor com o texto (Sim-Sim, 2008) e com os elementos
visuais, visando o acesso ao sentido do texto. Estdo envolvidos
no processo de compreensao aspetos linguisticos e extra-
linguisticos, experiéncias de leitura e conhecimentos prévios
do leitor. Para uma maior fluéncia e rapidez na compreensao,
assume particular importancia o reconhecimento da palavra

e a sua compreensdo, aspeto para o qual pode (ou ndo),

COmo veremos, concorrer o uso da imagem.

Os manuais escolares ndo se destinam so6 a ser lidos e
comprendidos, mas também a ensinar a ler e a compreender.
Neste sentido, 0 manual escolar corporiza uma dupla
orientacao — “lé-se para se compreender” e “lé-se para se
aprender a compreender” — através da aprendizagem de
processos de compreensao transferiveis para outros contextos
e outras tipologias textuais, designadamente a interpretacdo da
mensagem visual. Os manuais escolares, enquanto produtos
plurisemidticos, integram texto e imagem, destinadas a serem
lidos, nao em justaposicao, mas de forma interpenetrada,
num processo de vai-e-vem. A imagem no manual escolar
pode ilustrar o sentido do texto ou mesmo expandi-lo,
nao sendo aceitavel que o contradiga, a ndo ser em casos
adequadamente assinaldos de ironia.

Ao observarmos os critérios definidos pelo Ministério
da Educacgao® que apresentamos na Figura 1 Critérios de
Avaliacdo de Manuais Ecolares (subcritérios definidos por
Sequeira, F. & Viana, F., Teixeira, M., Carvalho, T. (2010),
facilmente verificamos que a Qualidade Pedagdgica e Didatica
€ um deles:

6 Didrio da Republica (2007:6215).



1. Rigor linguistico, cientifico e conceptual:

a) Rigor linguistico;
b) Rigor cientifico;

c) Rigor conceptual.

2. Adequacao ao desenvolvimento das competéncias:

a) Desenvolvimento das competéncias gerais inscritas no curriculo;
b) Competéncias especificas definidas no curriculum;

c) Integragdo transversal da educacéo para a cidadania.

3. Conformidade com os programas e orientacdes curriculares:

a) Apresentar o respectivo conhecimento da disciplina;

b) Responder de forma integral e equilibrada aos objectivos e contetidos
do programa.

4. Qualidade pedagogica e didatica:

a) Informagéo adequada e em linguagem adaptada ao nivel etario
dos alunos;

b) Organizagdo coerente;
c) Promover as aprendizagens com base na resolugao de problemas;

d) Figuras e ilustragbes adequadas sem erros

5. Valores:

a) Nao fazer referéncias a marcas comerciais de servigos e produtos, que
possam constituir forma de publicidade;

b) Nao fazer ou induzir discriminagéo de caracter cultural, étnico,racial,
religioso e sexual e respeitar o principio da igualdade de género;

c) Nao constituir veiculo evidente de propaganda ideologica,
politica ou religiosa.

6. Reutilizacéo e adequacéo ao periodo de vigéncia:

a) Nao incluir espagos livres para realizagao de actividades e exercicios.

Se repararmos na alinea d), do ponto 4, verificamos que as
“Figuras e llustragdes” devem (tém) de ser “adequadas e

sem erros”, o que nés consideramos ser essencial sobretudo
para alunos em fase de iniciacao a leitura e para alunos cuja

lingua portuguesa nao é materna. Como refere Baptista’, as
imagens invadiram o nosso quotidiano e estdo obviamente
disponiveis para a fruicdo estética, mas também para
utilizacdes pragmaticamente determinadas” (p. 1).

7 Cf. Op. Cit.

<Figura 1
Critérios de
Avaliagcéo de
Manuais Ecolares
(data e referéncia da
fonte aqui).
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Essas imagens devem ser ainda adequadas e sem erros
porque, como sabemos, a exploracao do conteudo visual
dos textos constitui uma atividade de pré-leitura comum,
ajudando a antecipar o sentido dos textos. Para além disso,
o confronto vai-e-vem com a imagem ajuda a verificar
hipéteses de compreensao, quer de Iéxico especifico,

quer da situagao retratada no texto.

Tendo por base que a ilustracdo torna visivel o invisivel
e faz presente o que esta ausente (Quental, 2009: 34),
compreende-se o destaque atribuido a imagem, na medida
em que esta afirmag¢do mostra que, com a ilustracéo,
podemos ver aquilo que esta ausente, isto é, olhando para
uma imagem esta possibilita-nos interpretagdes baseadas
em vivéncias, sentimentos, pensamentos e emocgdes que
podem nao estar (e com frequéncia ndo estio) visiveis no
texto escrito. A imagem? deve ser vista como um texto portador
de significado perante processos de leitura, de reconhecimento
de elementos que a constituem, “mostrando”, assim, o que
esta quer transmitir. Quem tenta descodificar uma imagem,
o leitor de imagens, tem de elaborar um percurso inverso
de producédo da mesma, tentando perceber como estéo
organizadas as manifestacdes significantes que ela nos
transmite (Panozzo, 2001).

Estamos, entdo, de acordo com Quental (2009) quando
refere que ndo é s6 através da percegcéo que interpretamos
uma imagem e que sdo precisas palavras que a delimitem e
esclarecam, de modo a dar-lhe determinado sentido.
Significa isto que texto escrito e texto imagético tém de
funcionar como duas faces de uma mesma moeda que se
articulam perante “os olhos do leitor”, num dado suporte.

8 Nao é nossa intencdo definir/distinguir ilustracdo e imagem, pois a conceptualizagdo destes, ou de outros, nomes é uma tarefa que se afigura complexa e assume
contornos sempre discutiveis. Como refere Mota-Ribeiro (2005: 1) “desde representacéo visual a cdpia e reflexo, de impressao visual a representacdo mental ou ideia e
ainda conjunto de caracteristicas atribuidas a uma pessoa / categoria de pessoas.”, a imagem € portadora de significados e de representagoes.



A funcéo da imagem é principalmente descodificar o
sentido do texto, mas pode servir também para cativar o leitor.
Segundo Santos (2011), a imagem expressa potencialmente o
que diz o texto para ajudar quem o vai ler na sua compreensao,
atuando como ponto de partida e como fator de motivacao
para o texto que vai ser lido.

Nao obstante esta relevancia concedida a imagem na
co-construcao do sentido e no desenvolvimento de uma
relacdo afetiva do leitor com o texto, a opcéo recai,
conforme refere M. C. Vieira, sobre “ilustracbes para distrair
do texto, muitas delas infantilizantes” (2010: 49). Mais adiante
a mesma autora considera que os atuais manuais escolares
apresentam “ilustracées em demasia e impréprias pela sua
falta de qualidade” (idem: 64). Na nossa opinido, esta falta
de qualidade a que se refere a autora ndo advém apenas da
qualidade estética ou da apténcia para o infantilismo, mas
ainda das incoeréncias que muitas vezes se encontra entre
texto e imagem, em termos de conteudo.

Se dermos particular atengédo a manuais de Portugués
Lingua Estrangeira/Portugués Lingua Segunda (PLE/PL2) e a
manuais de Portugués Lingua Materna (PLM), sobretudo nos
primeiros anos de escolaridade, verificamos que a imagem
€ “uma ferramenta” essencial no percurso de aquisicdo dos
alunos, na medida em que pode mediar, ou ndo, as suas
aprendizagens. Conforme esclarece C. Miguel, “no caso dos
manuais escolares de LE, as imagens ocupam um papel de
destaque, porquanto os/as aprendentes ndo necessitam de um
conhecimento gramatical para as compreenderem totalmente.
Um/a aprendente de nivel inicial, por exemplo, compreendera
melhor as representacdes visuais do que os textos. E nestas
situacdes, e indiferentemente do nivel de proficiéncia do/a
aluno/a, que a ilustracao pode intervir positivamente, na
medida em que pode auxiliar na compreensao da escrita ou da
oralidade” (Miguel, 2012: 64).
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Para ilustrar os conceitos convocados anteriormente e
analisarmos a forma como, em diversas situacdes, o texto e a
imagem ilustram aquilo a que decidimos chamar, nesta secc¢éo,
“divércio semiético”, porquanto texto e imagem induzem
diferentes interpretagdes do texto, tomamos alguns exemplos
de imagens de manuais que estdo em vigor no ano letivo
2013/2014, no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Atentemos na Imagem 1 - Inviabilidade de Resposta as
Perguntas Constantes no Manual, de um manual de PLM.
E solicitado, ao aluno, que observe a imagem e que pinte a
palavra correta, como resposta a pergunta apresentada no
manual. Na Imagem visualizam-se dois meninos e uma menina,
que realizam ac¢des diferentes, e as perguntas que lhe subjazem
relacionam-se com as criangas que estdo na Imagem,
uma vez que se podem ler dois nomes relativos ao sexo
masculino e outro ao sexo feminino. A inviabilizacdo de
resposta as trés perguntas reside, em nosso entender,
no facto de ndo ser percetivel quem é o Inacio e quem
é o Goncgalo, pois estas personagens surgem, apenas,
nesta pagina do manual.

1. Observa a imagem e pinta a palavra correcta.

4Imagem 1
* O que faz o Inacio? Inviabilidade
Canta Danga Toca de Resposta
1s Per
¢ O que faz a Leonor? asre guntas
I Constantes
b Sais Dance no Manual

* O que faz o0 Gongalo?

Canta Toca Danga

As palavras «tocar, «canta» e «danga» indicam as acgdes realizadas por estes amigos.
Chamam-se verbos. O verbo ¢ a palavra principal do grupo verbal.

A Unica palavra que pode ser pintada sem margem de erro
concerne a Leonor, que esta a cantar. Somente durante a
leitura do texto, tanto escrito, como imagético, - Imagem 2 -
Acoes Realizadas pelas Criancas -, € que se compreende quem
€ o Inacio e quem ¢é o Gongalo.



| 2. Sublinha os verbos das frases. 4Imagem 2

Acoles Realizadas
pelas Criangas

* O Indcio come a maga..
¢ A Leonor salta a corda.

¢ A Inés anda de bicicleta.

Estamos em crer que podera existir, neste contexto, uma
intencionalidade de conduzir o leitor a efetuar uma primeira
leitura com o intuito de apreender o sentido global do

texto. Contudo, consideramos que esta estratégia ndo sera
potenciadora de compreensao textual, por duas razdes:

i) o manual destina-se a alunos do 1° ano do Ensino Basico,
i) esta atividade surge no inicio do manual, ndo tendo,
eventualmente, os alunos, ainda, conhecimentos suficientes
de mecanismos de decifracdo para a compreenséao da leitura.

Sublinhamos, ainda, que a indicacdo Observa a imagem e
pinta a palavra correta ndo estd adequadamente formulada,
pois o0 que se pretende que seja pintado nao é a palavra,
mas o espaco que ela ocupa.

Os seguintes exemplos sdo de um manual de PLE/PL2.

A Imagem 3 — Bom dia — surge na primeira pagina da
unidade 1, com o propdsito de o Salpicos (mascote/cao que
acompanha todo o percurso do manual) se apresentar a si e
a respetiva familia com quem vive. Comeca por se apresentar
a si préprio e logo depois, como se pode observar no canto
superior esquerdo, aparece um elemento do sexo feminino,
que veste um robe e calga chinelos de quarto, e o cumprimenta,
“dizendo”: - Bom dia, Salpicos. Até este momento,
poderiamos pensar que essa pessoa (que sé adiante se sabe
que € a mae dos donos do cdo Salpicos) simplesmente se
levantou mais tarde e foi ter com Salpicos a cozinha,
antes de se vestir para sair a rua.
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Porém, a Imagem 4 — Boa Noite — € transmissora de duvida,
uma vez que os elementos vivos da Imagem 3 e da Imagem 4
s80 0s mesmos e na primeira € “dito” “Bom dia” e na segunda
“Boa noite”. Acresce ainda o facto de a Imagem 4 aparecer
duas paginas a frente inserida numa atividade em que os
alunos tém de imitar as acdes daquela familia: “Imita as acgdes
da familia do Manuel. Os teus amigos tém de dizer a expressao

certa: “Bom dia!”, “Boa noite!”, “Adeus!”

4Imagem 3
Bom dia

Vou-me deitar,

Imagem 4 )
Boa noite

Claro esta que poderemos ponderar a possibilidade de a méae
dos donos de Salpicos ja estar para se deitar. Mas sera que
um aluno estrangeiro consegue cumprir com o proposto,
tendo a Imagem 4 como fundo de treino para “Boa noite”,
uma vez que esta foi usada no contexto de “Bom dia”?

Além disso, nesta mesma atividade ha uma outra imagem em
que os filhos véo acordar o pai e dizem: “Bom dia!” -

Imagem 5 — Bom dia dos filhos.

4Imagem 5
Bom dia dos filhos




Na Imagem 5 ressalta o facto de no relogio, que estd em cima
da mesa-de-cabeceira, ndo estar indicada uma hora que se
possa associar ao “Bom dia”, mas uma data “19 MAR”.

O exemplo — Imagem 6 - Liberdade dos Animais - que
seguidamente apresentamos volta a evidenciar informacéao
potenciadora de duvida ao leitor (Manual de PLM). O texto
que acompanha esta imagem narra a histéria da construgéo
da casa, onde vive Jucelino, e do espaco que a circunda, seja
no que refere as arvores de fruta, seja no que concerne aos
animais que estido sob a vigilancia da familia.

4Imagem 6
Liberdade dos
Animais

Jucelino mora numa casa junto ao ribeiro, um ribeiro que corre
cheio no Inverno e fica quase seco no Verdo. Esta casa foi [eita pelo pai
e pela mée, pouco depois de o Jucelino nascer. O pai, a mae e ainda um
irmao da mae e alguns amigos fizeram a casa o melhor que sabiam e
ficou bem feita. Depois caiaram-na e fizeram um jardinzinho a frente,
encostado a estrada, e um quintal na parte de tras, encostado ao
ribeiro. Ali crescem duas laranjeiras, um pessegueiro e uma romazeira,
que tanto € linda com as flores encarnadas na Primavera, como no
Outono carregada de romas. E as romés parecem rainhas, com uma
coroa no alto da cabe¢a. Também ha, ao lado, uma casinha para dois
porcos e outra para coelhos, que nao tém ordem de andar ca fora em
liberdade. S6 as galinhas andam soltas, por aqui e por ali, mas
sabendo sempre a hora em que voltam para casa, ao anoitecer. E 14
que vive o Jucelino, desde pequenito.

A primeira situacédo de ndo conformidade entre o texto e a
imagem regista-se na linha 7 — “Ali crescem duas laranjeiras,
um pessegueiro e uma romazeira...”. Sao indicadas quatro
arvores de diferentes tipos de fruta e s6 estao “ilustradas” trés;
além disso, néo se verificam diferencas entre as arvores, isto é,
elas parecem representar um so tipo de arvore de fruto. O texto
refere ainda, num segmento adiante, que “... ha, ao lado,

uma casinha para dois porcos e outra para coelhos, que ndo
tém ordem de andar ca fora em liberdade.” (linhas 10, 11 e 12).
As casinhas mencionadas sao visiveis na imagem,

mas é dado destaque a um porco que, afinal, anda “...

ca fora em liberdade” perto das galinhas e de um menino que
acreditamos ser o Jucelino.
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No exemplo constante na Imagem 7 — Regresso a Escola,
€ possivel verificar diversas inadequacgdes entre o texto escrito
e o texto imagético:

7 4Imagem7
P Regresso a Escola

o5 néimeros? — era o Romay, qus vinha irssado & queria sncontrar-se com o8 coleges
ntes de srtrar ne ala.

Regresso a escola

1O Atfa rogrosso 8 planeta Tara no primeiro dia do aus. Chegou 8o amanhecer

0 Alfe, mareuihado com o o ami

S0 08 mesmos amigos da semprs, smbora sa notem algumas diferangss. Estio mais
crescidos, mais morenos, slguns cortaram o cabelo... E a professors, aerd & mesma

— Foi clas brincadairas, das corridas sirés dos rafinhos, da ter subido a mutas évorse,
de... tanta cosa, antusiasmarlo. - A F

i
~01us tém as minhas antenas? — perguntou o Aff, pracoupad.
— Nio ta slarmss, ndo dave ser nada de grave. Tans uma antena enrolacinha & & outra

curicsidade 84 da pensar e fudo equilo que vou aprender de nave, mas... a3 mesma
tempe, tista por 8 sauda-
a5 oles! £ b 980 qUS 88 minhas antonas esto assim.

— Anda, vamos para junto do porBo da secola. O nossos amiges & devem setar &
chegar.

darsm logo
8 caras com o Xavir, o Gasper, & Eva, & Pelra 8 o o, qus Slhavam para 1030 o lado &

O texto menciona que 0s meninos se encontram no recreio
da escola (linha 2), mas a imagem nao mostra nenhum recreio,
nem nenhuma escola, onde supostamente o Alfa (mascote do
manual vestida de vermelho) aterrou a sua nave. No texto é
indicado que o Alfa e o gato “Pintarolas” (que afinal ndo tem
pintas) se dirigem para o portdo da escola (8° paragrafo),

mas na imagem nao se visualiza nenhum portao. No texto
também se Ié que os meninos se encontram e dao logo
abracos, mas na imagem os meninos cumprimentam-se

com um “aperto de méao”. E também referido, no texto, que
as antenas do Alfa estéo diferentes “uma enroladinha e outra
esticada” (no 5° paragrafo), porém, na imagem, o Alfa tem uma
antena; as duas que se veem de lado poderao ser as orelhas.
Finalmente, nesta Imagem néo se observa nenhum campo

de jogos (9° paragrafo).

Outro aspeto que é merecedor de observagao é o facto

de os meninos que se encontram na imagem 7 serem de
etnias diferentes, e aqui poderemos dizer que o manual ndo
induz o leitor a atitudes de discriminagdo de carater étnico,
respeitando, assim, o critério de avaliacdo Valores.



No entanto, o autor do texto, que presumimos ser o do manual,

nao promove o desenvolvimento de questdes que se prendem

com a consideracao de diferentes culturas, religides e etnias.
Porque é nosso entender que num mundo cada vez mais

global, a religiao deve ser abordada de modo plural,

julgamos que tematicas como a do Natal devem ter em

atencéo diferentes modos de as vivenciar. Todavia, para

além de este texto dar enfoque, somente, ao Natal catélico,

observamos que ndo ha articulagédo entre o mesmo e a imagem

que lhe subjaz - Imagem 8 — O Natal.

4 Imagem 8
O Natal do Pedro

Dentro do texto

O Natal do Pedro

Pedro nao teria ainda quatro anos.
A azéafama do Natal, no apartamento
dos pais, excitava-lhe os sentidos. A mae corria da cozinha para a sala e, passando
por ele, deixava no ar um trave perfumado em que se misturavam a alfazema e a
canela das rabanadas que crepitavam no fogéo.

Emilia, a irm3, telefonava as amigas, enquanto, paciente, o Pedro esperava que
ela fosse cumprir o que lhe prometera: ensina-lo a fazer um presépio.

Veio enfim a Emilia com umas figuras de barro muito toscas, Sao José, Nossa
Senhora, o Burrinho, o Rei Baltazar...

Os reis pareciam monos, tdo hirtos que estavam. A Nossa Senhora tinha o
nariz torto e ao S&o José ja Ihe faltava um olho.

Nessa noite 0 Pedro levantou-se sorrateiramente da cama. Verificou se os pais e
a irma j& dormiam, correu para a sala do presépio. Era preciso dar uma festa
decente aquele pequenito nu sobre as palhinhas. Fez aquilo que, no seu entendi-
mento, bem se poderiam os outros ter lembrado de fazer. Trazer convidados mais.
bonitos para a festa de Jesus: um Action Man, duas Barbies, um carro de metal
em que se lia police, uma série de cowboys e de indios de plastico multicoloridos.
Coroou enfim a sua obra com um casal de ferozes dinossauros de borracha.

Com os olhos j& a quererem fechar-se, pareceu-lhe que, das suas palhas, o
menino lhe piscava um olho de sorridente gratidao

Na imagem vé-se Pedro sozinho com um boneco na méo -
pensamos ser um action man — e com diversos brinquedos
junto de si. Presumimos que seja 0 momento em que espera
pela irma, que, segundo o texto, é quem leva “...Sdo José,
Nossa Senhora, o Burrinho, o Rei Baltazar...”.

Ora, estas “figuras” ja se encontram junto de Pedro, ndo se
vendo Emilia, a irma. O texto descreve fisicamente Nossa
Senhora e Sao José com o nariz torto e com a falta de um olho,
respetivamente; todavia, na imagem, no “sitio” do nariz,

nao se percebe se esta torto — observa-se uma saliéncia, que
nao transmite nada de atipico — e quanto a auséncia ocular
de Sao José, também o leitor ndo consegue verificar essa
informac&o, uma vez que este se encontra de perfil.
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Também nesta imagem, no quinto paragrafo, pode ler-se “...
correu para a sala do presépio.” Nao se visualiza a concretizacao
de um presépio que nos pareca merecedora de dar nome a
uma sala. Vé-se, isso sim, oito “figuras” que estédo perto umas
das outras; as vaquinhas, por exemplo, que deveriam estar

“a aquecer” o menino Jesus, estéo por tras de Sdo José,
encontrando-se o “...pequenito nu...” encostado a uma parede.
Ainda de acordo com o texto, Pedro “convida” “...uma série

de cowboys e de indios...”; no entanto, na imagem, apenas

se vé um cowboy e dois indios. Nesta imagem ha também um
dinossauro € no texto é referido um casal de dinossauros.
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Ao longo deste texto, e partindo da apresentacdao da legislacao
que regulamenta o uso e a ado¢ao do manual escolar e do
papel da andlie destes manuais em Didatica de Linguas,
procuramos evidenciar a necessidade de um uso qualitativo
da imagem nos manuais de Portugués (LM e LNM), porquanto
estas poderdo intervir positivamente no processo de
compreensado da leitura, ajudando a interpretar o

sentido do texto.

Verificamos, contudo, pelos exemplos que fomos
apresentando, que nem sempre ha articulagdo entre o texto
e a imagem e acreditamos que a auséncia dessa articula¢ao
nao sé6 nao facilita a compreensado do texto, como podera
constituir um obstaculo suplementar, sobretudo no caso de
alunos de PLNM, que poderdo atribuir a incoeréncia entre
o lido/compreendido e o vizualizado as suas competéncias
linguisticas insipientes e em construc¢ao.

Parece-nos, através deste “ponto de partida”, que a
comunicacdao, quer oral, quer verbal se sobrepoem a
valorizacdo da imagem, deixando a ultima uma funcao, por
vezes, decorativa. Porém, o desenvolvimento da comunicagdo
visual é premente, sobretudo se pensarmos que o cruzamento
das literacias visuais e verbais permite um processamento
de informacgdo unico e simultaneamente plural e até coletivo.
De acordo com Baptista?, esta aprendizagem necessita de
tempo e de competéncias intra e extratextuais para que os
diferentes subsistemas neurolégicos possam interagir entre st
compreendendo e interpretando estes dois sistemas semioticos
que sdo o texto e a imagem.

Para uma melhor compreensdo da abrangéncia e da
importancia desta tematica, e no sentido de fomentar uma
escolha mais criteriosa dos manuais escolares, por parte dos
professores, e critérios de maior qualidade por parte das
editoras, considerarmos relevante desenvolver, em trabalhos
futuros, um levantamento exaustivo de situagoes de “divorcio
semiébtico” nos manuais escolares, inventariando os problemas
mais recorrentes e analisando o impacto dessas incoeréncias
na compreensdo em leitura, designadamente no trabalho que é
realizado em sala de aula.

9 Cf. Op. Cit.
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