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Resumo:

O presente relatério reflete todos os contextos da minha prética pedagdgica, em
Creche, em Jardim de Infancia e em 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico. O tema da investigacao
surgiu da necessidade de responder a questdo “Que papel ou papéis desempenha(m) o
contacto com histérias para criancas no desenvolvimento da criatividade em criangas que
frequentam o pré-escolar e o 1°ciclo do Ensino Basico?”

O presente estudo teve como objetivo verificar o desenvolvimento da criatividade em
criangas através do contacto com historias. A amostra foi constituida por 32 alunos dos 2
aos 10 anos, provenientes de escolas do concelho de Santarém.

O instrumento metodolégico utilizado foi o Teste de Pensamento Criativo de

Torrance: expresséo figurada, proposto por Ellis Paul Torrance (1966).

Palavras-chave: Pré-escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico, TTCT — Torrance Teste de

Pensamento Criativo, criatividade, historias.

Abstract:

This report reflects all the contexts of my pedagogical practice, in Créche,
Kindergarten, and 1st Cycle of Primary Education, within the scope of the Master of Arts’
Degree in Pre-school Education and Teaching of the First Cycle of Primary Education. The
focus of the research arises from the need to examine the role(s) the contact with stories
play regarding the development of creativity of children attending Pre-school and the 1st
cycle of Primary Education.

This study aimed to examine the development of creativity in children through their
contact with stories. The sample consisted of 32 students, aged 2 to 10, from schools in the
municipality of Santarém.

The methodological tool was the Torrance Creative Thinking Test: figurative

expression, proposed by Ellis Paul Torrance (1966).

Keywords: Pre-school Education, Primary Education, TTCT - Torrance Test of Creative

Thinking, creativity, stories
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Introducéo

O presente relatorio final integra-se no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, na unidade curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Santarém,
destinando-se a obtencdo do grau de Mestre. Ao longo destes quatro semestres, foram
realizados quatro estagios, designadamente, em contexto de Creche e de Jardim de
infancia, no respeitante & Educacgéao Pré-Escolar, e, no referente ao contexto de Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Bésico, com turmas de 1° e 4° anos do 1° CEB.

O relatdrio divide-se em duas partes, sendo que no primeiro capitulo se descreve o
trabalho desenvolvido ao longo da prética profissional, sendo que em cada um dos
contextos dirigi 0 meu texto em funcdo de uma sequéncia, inicialmente descrevendo a
instituicdo, depois caracterizando o0 grupo, seguindo-se o ambiente educativo, o projeto de
escola e de turma, o projeto de estagio atividades ilustrativas e finalizando com uma reflexao
sintética de estagio. Para cada contexto segui a mesma sequéncia logica.

A segunda parte do relatério centra-se no trabalho de pesquisa, incluindo a
fundamentacéo teorica, no sentido de fundamentar o tema deste relatério, os aspetos
metodoldgicos, onde se apresentam o0s contextos de ensino do estudo, as opcoes
metodoldgicas, a informacéo sobre os participantes e sobre a recolha e a analise dos dados,
e, por fim, a apresentacdo e discussdo do resultados e consideracdes finais, bem como
perspetivas de investigacao (e aplicacédo) do tépico em foco no meu futuro profissional.

O trabalho de pesquisa surgiu no primeiro estagio em Creche, no qual me apercebi
de que as criangas gostavam muito do Lobo Mau. Esta constatacdo levou-me a pesquisar
sobre o tema e a entender que o0s contos levam as criancas para locais imaginarios,
desenvolvendo a criatividade. Efetivamente, “[s]eria um milagre se a imaginagdo pudesse
surgir do nada ou tivesse origem noutras fontes para as suas criacdes e ndo na experiéncia
passada” (Vygotsky, 2012, p. 30).

A maior dificuldade deste estudo decorreu da presenca de adultos nas salas de aulas
porque estavam téo formatados para o que consideravam correto que se esqueciam de usar
a criatividade e censuravam as criangas que a usavam. Para Ken Robinson e Lou Aronica, a
criatividade é “o processo de ter ideias originais que tenham valor” (2012, p. 62, tradugéo
nossa), por isso, tive alguma dificuldade em lidar com situagcbes em que observava a
repressdo da criatividade das criancas. Para além disso, senti também alguma dificuldade
em avaliar os desenhos na caracteristica da fluéncia porque era necessario estar-se muito
atento aos pormenores e as repeticoes.

Em jeito de concluséo, inclui-se uma reflex&do final sobre o meu percurso durante o
Mestrado, onde procuro fazer um balanco global do percurso ao longo do Mestrado, assim
como o0s contributos da investigacdo para a minha pratica e desenvolvimento pessoal e

profissional.



1. Prética de Ensino Supervisionada

Este relatorio iniciou-se no ano letivo 2016/2017 e decorreu até ao ano letivo
2017/2018. Estagiei em quatro contextos do distrito de Santarém, sendo que o primeiro
estagio foi realizado na valéncia de Creche, o segundo na valéncia de Jardim de Infancia e
os Ultimos dois estagios ocorreram em contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico, com turmas
do 1° ano e do 4° ano.

Durante as semanas de estagio, partilhei as semanas de intervencdo com a minha
colega de estagio e, quando eu intervinha, a colega assumia o papel de observadora
participante. Intercalamos as semanas, de modo a ficarmos com o mesmo numero de
intervencBes. Sempre mantivemos uma relacdo de par que criticava construtivamente e
elogiava quando pertinente e procurdmos ter uma intervencdo continua e com um fio
condutor, tanto nas estratégias, como nos temas abordados, para que 0S grupos nao
sentissem alteragbes ao longo das semanas. O planeamento das atividades era, num
primeiro momento, feito individualmente e depois discutido com a cooperante e com a
colega de estagio, para que houvesse um maior niumero de opinides, por forma a melhorar a
pratica. Enquanto par de estagio, quando necessario, recorriamos uma a outra para pedir
ajuda na planificagcdo, superando, assim, as nossas dificuldades.

1.1. Caracterizagdo do Contexto Sociogeografico das Instituicdes

Os quatro estagios realizados durante o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico foram realizados no concelho de Santarém durante os
anos letivos 2016/2017 e 2017/2018, como mencionado anteriormente, sendo no primeiro
ano letivo realizados os estagios em contextos de Creche e de Jardim de Infancia e no
segundo ano letivo concretizados os estagios em contextos de 1° e 4° ano do 1° Ciclo do
Ensino Basico.

Santarém, capital de distrito e do gético portugués, situa-se no Ribatejo. O concelho
de Santarém?® tinha em 2011 62,200 habitantes, tendo o nimero de habitantes vindo a
baixar desde o0s censos de 2001, ano em que se registavam 63,563 habitantes,
representando, assim, uma diminuicdo de 2,1% da populacdo residente no concelho. A
maioria dos residentes, 33 101 habitantes, tém idades compreendidas entre os 25 e os 64
anos.

Em 2011, foi registado que 30,2% da populacdo do concelho de Santarém, a nivel da
instrucdo, apenas tinha o 1° Ciclo do Ensino Basico; no entanto, a segunda percentagem
mais alta correspondia aos habitantes com formacg&o no ensino superior, 17,1%. Visto que o
presente trabalho se centra na &rea da Educacdo, parece-me pertinente referir que o
diagnostico social de 2014 a 2017 refere que o abandono escolar aumentou para 13,1%,

sendo uma das principais preocupacfes da CPCJ, assim como a negligéncia das familias e

2 Dados do Instituto Nacional de Estatistica, Censos 2011.



0s maus tratos psicolégicos®. Também me parece importante referir que, no decorrer de um
dos estagios, me deparei com um caso de negligéncia familiar, j& referenciado pela CPCJ
de Santarém; no entanto, algo estranhamente, nunca assisti a uma visita dos assistentes
sociais a instituicao.

Santarém tem perdido habitantes devido a diminuicdo da taxa de natalidade (de
10,2%, em 2001, passou para 8,4%, em 2011), uma tendéncia generalizada no pais, e a
diminuicdo da imigragdo. A taxa de natalidade tem diminuido, por um lado, devido a idade
mais tardia da gravidez, diminuindo o niumero de criangas por casal e, por outro, pela falta
de incentivos a natalidade em Portugal.

O primeiro, segundo e quarto estagios foram realizados na zona da Unido de
Freguesias da cidade de Santarém, que conta com 55,686 km? e 29,929 habitantes,
verificando-se, assim, uma alta densidade populacional (537,1 Hab./Km?. O nimero de
criangas dos 0 aos 14 diminuiu de 2001 para 2011 em cerca de 0,53%. A maior diferenca
entre estes anos, 2001 e 2011, verificou-se na faixa etaria dos 15 aos 24 anos, com uma
descida de 28,42%, ou seja, de cerca de 2401 habitantes. A zona abrangida pela Unido de
Freguesias da cidade de Santarém tem como principais atividades econémicas o comércio,
0S servicos, a agricultura e o turismo®.

O terceiro estagio, com uma turma de 1° ano do Ensino Basico, foi 0 Unico estagio
fora do concelho de Santarém, numa freguesia caracterizada por atividades essencialmente
agricolas, mas onde a industria e 0 comércio assumem um papel fundamental na economia
da regido. Em 2011 registavam-se na freguesia 2,920 habitantes, da qual faziam parte 427
criancas dos 0 aos 14 anos, sendo que estes valores correspondem a uma descida de
8,76% em comparacao com 2001.

1.2. Contextos de Estégio e Pratica em Contexto de Educacgao Pré-Escolar

Como mencionado anteriormente, durante o Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, realizei quatro estagios, sendo dois realizados em
contexto de Educacdo Pré-Escolar. O primeiro estagio, na valéncia de Creche, teve a
duracéo de 7 semanas e o0 grupo da sala onde tive a oportunidade de estagiar era composto
por criancas de 2 e 3 anos. O segundo estagio, na valéncia de Jardim de Infancia, teve
também a duracdo de 7 semanas e a sala onde tive oportunidade de estagiar acomodava
criangas dos 3 aos 6 anos.

Os dois estagios foram feitos a par e, por isso, considero que o trabalho de equipa do
par foi um dos fatores para o sucesso dos estagios porque sempre me senti apoiada e
compreendida, sendo evidente que o contacto com uma pessoa com quem estou habituada
a lidar diariamente constitui um apoio diferente de um oferecido por um cooperante ou por

um supervisor.

ct. http://www.cm-santarem.pt/downloads/servicos municipais/acao_social/Diagnostico _Social 2014 17.pdf
4 Cf. http://iwww.cm-santarem.pt/o-municipio/freguesias



http://www.cm-santarem.pt/downloads/servicos_municipais/acao_social/Diagnostico_Social_2014_17.pdf
http://www.cm-santarem.pt/o-municipio/freguesias

1.3. Contextos de Estagio e Caracterizagcdo das Instituicbes em Contexto de
Educacéo Pré-Escolar

Tabela 1 - Caracterizagéo do Contexto Socioeducativo dos Estagios em Ensino Pré-Escolar

Creche Jardim de Infancia

Creche fundada em setembro  Jardim de Infancia fundado em 1947 e

de 1995. Construida pela inaugurado em 1985.
P paroquia da freguesia, parte Valéncia de Escola e de Jardim de Infancia,
Historia . o
de 6 unidades. parte de um agrupamento constituido por 25
escolas das quais 6 unicamente Jardins de
Infancia.
Di ~ Instituicdo Particular de Instituicéo publica, pertencente a um dos
imensao o ; , )
‘uridica Sollda_medade Social sem fins mega agrupamentos da cidade.
J lucrativos.
Direcéo geral da Creche Agrupamento com érgaos préprios de
. ~ composta pelo conselho fiscal administracéo e de gestdo. Coordenado por
Dimensao AR
organizacional e p_astoral. ] _ uma dllre_c;ao, um conselho geral_, um cc_)nselho
Unidade de Pré-Escolar gerida pedagdgico e um conselho administrativo.
por uma coordenadora. Instituicdo gerida por uma coordenadora.

1.3.1. Praticade Ensino em Contexto de Creche

A Creche e Jardim de Infancia onde decorreu o estagio em contexto de Creche, entre
6 de dezembro de 2016 e 27 de janeiro de 2017, localizava-se na cidade de Santarém.

Esta instituicao tinha 6timas condi¢cdes para acolher as criangas porque tinha salas
com bastante espaco e com boa exposicdo solar, facilitando a visdo e evitando o gasto
desnecessério de energia elétrica, e casas de banho muito bem equipadas. O que, na minha
opinido, faltava a instituicao era material para a educadora porque, durante a realizacdo das
prendas de Natal, a educadora teve de comprar todos os materiais e a cola quente utilizada
para colar quase tudo dentro da instituicdo. Os restantes recursos, na minha opinido,
encontravam-se em quantidade suficiente e variada.

O horario de funcionamento da instituicdo era das 7h30m as 19h, decorrendo a
componente letiva das 9h as 16h, sendo que, no periodo da manhé e no periodo da tarde, a
instituicdo recebia as criangas em regime de apoio a familia, das 7h30m as 9h e das 17h as
19h. Este regime de apoio a familia era um periodo, na parte da manha, em que as familias
podiam ir deixar os educandos e na instituicdo estavam auxiliares e uma educadora para 0s
acolher. Na parte da tarde, a instituicdo, a partir das 17h, ficava com as criangas, também
em regime de apoio a familia, prolongando o horario escolar, das 17h as 19h, e
permanecendo na instituicdo uma educadora e auxiliares da acéo educativa.

A instituicdo era constituida apenas por um piso, um rés do chdo com 7 salas de Pré-
Escolar, as quais se dividiam em salas de bercario, salas de um ano, salas de apoio e a sala

designada de cantinho do bebé, destinada a criangcas com necessidades educativas
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especiais (NEE). Esta sala era frequentada por todas as criancas do Pré-escolar com
Necessidades Educativas Especiais quando acompanhadas pela terapeuta. Havia também
salas divididas de acordo com as faixas etarias dos alunos: uma sala para as crian¢as de
dois anos, uma para as de trés anos, uma para as de quatro e outra para as de cinco anos.
Em todas as salas existia uma zona de lavabos mista.

Dentro da instituicdo também existiam locais destinados aos adultos, docentes e ndo
docentes, nomeadamente uma sala de estar para servigcos gerais com casa de banho e local
de cacifos, uma sala de dire¢do, também com casa de banho, e arrumos dos colaboradores
e de alguns materiais das salas, sala de reunides e dispensa de material pedagégico, onde
se encontravam alguns materiais que as educadoras utilizavam para realizar as atividades
COm 0S Seus grupos.

Para além de todos estes espacos, existia ainda uma grande cozinha onde s6 se
podia entrar devidamente equipado com avental de PVC laminado, luvas descartaveis e
touca, uma lavandaria e um refeitério para almocos e lanches, utilizado por toda a
comunidade, exceto pelo bercario e pela sala de 1 ano, que faziam as refeigbes na sala de
apoio, sendo que as suas as refeigcdes vinham da cozinha anteriormente referida.

No exterior existia um grande parque com alguns riscos para 0S mais pequenos,
porque existiam duas piscinas vazias e alguns desnivelamentos de terreno. Por um lado,
acho que representavam desafios, mas, por outro, dificultavam as saidas ao exterior com 0s
grupos, porque as piscinas se encontravam vazias na época de inverno e ndo estavam
completamente vedadas. Para evitar esses constrangimentos, a educadora raramente
permitia que saissemos para o exterior e, quando o fazia, tinhamos de estar ainda muito
mais atentas ao grupo. Depois da primeira semana de intervengao, decidi colocar uma fita
colorida colada ao chéo, delimitando o espaco de brincadeira, e consegui que 0 grupo o
respeitasse.

A instituicdo contava, no momento do estagio, com uma equipa composta por uma
coordenadora de pré-escolar, sete educadoras, sete auxiliares, duas cozinheiras e trés
ajudantes de cozinha. A minha relagdo com as educadoras e com as auxiliares da Creche
foi extremamente frutuosa, porque pudemos (0 meu par de estagio e eu) conversar
abertamente sobre as nossas expetativas e sobre 0s nossos receios. A relagdo que mantive
com as educadoras e as auxiliares do Jardim de Infancia foi diferente, pois ndo estavam tao
presentes e, por isso, apenas falavamos ao almoco ou ao lanche. A relagdo com os
restantes funcionarios ndo docentes ndo foi 0 que esperava, porque nas primeiras duas
semanas mostraram-se muito acessiveis, mas depois deixaram ocasionalmente de me falar,
assim como as restantes estagiarias.

A sala de Creche tinha bastante espaco, facilitando o deslocamento de todos os
elementos da sala. Havia bastante espaco para a brincadeira livre e para as atividades

orientadas, assim como para as atividades complementares, como preconizado no
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documento das OCEPE (1997, p. 28): “o planeamento do ambiente educativo permite as
criangas explorar e utilizar espagos, materiais e instrumentos colocados a sua disposicao,
proporcionando-lhes intera[-]J¢des diversificadas com todo o grupo, [...] e também a
possibilidade de interagir com outros adultos”. Efetivamente, a organizacdo do espago na
Creche é fundamental, uma vez que “[...] pode promover ou restringir o jogo da crianga e as
suas interacbes com os outros, pode facilitar ou ndo a sua autonomia e as rotinas, 0s
momentos de aconchego, de conforto e bem-estar estético” (Portugal, 2012, p. 12).

A sala estava dividida em &reas, como se distingue na seguinte imagem:

1) Cantinho do desenho e pintura;
2) Cantinho da casa;

3) Cantinho da garagem;

4) Cantinho dos jogos;

5) Cantinho da biblioteca;

6) Cantinho do tapete;

7) Cantinho das trapalhadas;

8) Casa de banho partilhada;
9) Espacgo de arrumacao. Figura 1 - Representacdo da sala de Creche

Os 7 cantinhos eram designados por: espaco dos desenhos e da pintura, casinha,
garagem, espaco dos jogos, biblioteca, tapete e espaco das trapalhadas.

O espaco de desenho e da pintura tinha duas mesas redondas e algumas cadeiras
pequenas adaptadas a faixa etaria do grupo, no entanto, era muito requisitado e as cadeiras
tornavam-se insuficientes, tendo as criangas de esperar pela sua vez. Este espaco
destinado ao desenho e a pintura era o local onde o grupo exprimia mais a sua criatividade
figurativa. Podiam desenhar o que entendessem, contudo, a maioria do grupo ainda apenas
fazia garatujas.

A casinha era constituida por um fogdo, um armério de arrumacdo, com varios
utensilios, uma mesa, trés bancos, uma cama, trés almofadas, alguns bonecos bebés e um
tapete. Este espaco era, sem duvida, o mais utilizado pelo grupo, primeiro porque era 0 mais
espagoso e depois porque o0 grupo adorava brincar ao faz de conta com os bebés e divertir-
se na cozinha, recriando momentos de refeicéo.

A familia era um dos temas recorrentes, assim como as festas, verificando-se ja o
papel de cada um dos géneros, raramente estereotipados, porque, por exemplo, todos
lavavam a loica ou deitavam os bebés na cama. E necessario o educador perceber desde
cedo se o grupo reflete esteredtipos de género nas suas acdes, porque a discriminacao de
género € uma construcao social e, por isso, prejudica o desenvolvimento da criatividade. Por
exemplo, os adultos estdo constantemente a dar as meninas bebés (bonecos) ou objetos de
tarefas domésticas, reforcando, assim, o estereotipo de género. No caso dos meninos, dao-
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Ihes bolas e jogos, por acharam que tais brincadeiras serdo mais apropriadas para esse
género. Os meninos sentem que ndo podem brincar no espacgo das raparigas ou com aquele
objeto porque néo esta de acordo com o que observam na a sociedade.

O espaco da garagem era constituido por uma garagem com diferentes pisos e com
muitos carros de brincar. A garagem era o espaco menos utilizado. O espacgo dos jogos
continha diferentes caixas com materiais didaticos (cubos e encaixes, entre outros), sendo
este espagco sempre um dos divertimentos prediletos, que incluia os blocos de construgéo,
com este jogo contruiam torres, destruindo-as depois com um empurrdo. O cantinho da
biblioteca contava com poucos livros, bastante usados e em mas condi¢des. Havia 4 livros
da instituicdo e 2 livros de imagens sobre carros, trazidos por um menino. Normalmente, as
criancas deslocavam-se a este espaco sozinhas para folhear os livros e, por vezes, pediam-
me para ler a histdria escolhida.

Na hora do conto eu ndo utilizava histérias daquele espaco, mas novas historias,
trazidas por mim ou pela educadora. Como disse, 0 espac¢o ndo tinha muitos livros porque,
segundo a educadora, no inicio do ano letivo eram mais, mas com a utilizagdo e desgaste
haviam sido retirados e nao tinham sido repostos. A meu ver é importante que um grupo de
2 anos contacte com livros na sala de Creche porque promove a imaginagdo e a
criatividade, desenvolve as competéncias cognitivas, estimula o gosto pela leitura e
incentiva a curiosidade.

O espaco do tapete era usado para diferentes atividades, iniciando a manha com o
acolhimento e durante o dia era utilizado em exploracdes em grande grupo ou em
brincadeira livre. Neste espaco, em grande grupo, cantdvamos cancdes, diziamos
lengalengas (umas que as criancas j& sabiam e outras novas, de acordo com o tema da
semana), faziamos experiéncias, experimentdvamos novas sensagfes, marcavamos o
tempo e as presencas, e assistiamos a momentos de teatro. Individualmente, o grupo
utilizava o espaco do tapete para a brincadeira com 0s jogos de encaixe ou para passear 0s
bebés no carrinho.

O espaco das trapalhadas era constituido por um armario com varios cabides e
diferentes pecgas de vestuario (casacos, chapéus, luvas, saias e camisolas) e, ainda, um
espelho. Este espaco, para mim, era novo, pois nunca tinha estado numa sala que tivesse
uma area com roupas. Era muitas vezes utilizada pelas criancas e tanto as meninas como
0S Meninos vestiam as saias e 0s casacos, sendo que raramente vestiam as calgas por
serem mais dificeis de vestir autonomamente. Os chapéus eram 0 acessorio mais escolhido
pelo grupo para usar em outras brincadeiras, como na casinha ou na garagem.

Na minha opinido, o ambiente educativo estava bem organizado, com tudo acessivel
ao grupo, sendo que havia uma variedade de escolhas para brincar e diferentes estimulos

visuais, tateis e motores. Como refere Portugal (2012, p. 9), quando estédo reunidas estas



condi¢cbes, o ambiente “encoraja a curiosidade, a exploragao, e permite que cada crianga

estabeleca uma relagdo com o mundo ao seu proprio ritmo”.

Car

act Turma de Creche

eriz NUmero de criangas 19

acd Género 9 meninas 10 meninos

2 meninas com 3 anos .
0 Idades . 10 meninos com 2 anos
7 meninas com 2 anos

do Criangcas com necessidades 0
educativas especiais
Gru . . .
Criancas de nacionalidade 0
estrangeira
po

Estagiei com uma turma de Creche com 19 criangas, com idades compreendidas

entre os 2 e 0s 3 anos. Todas as criangas eram de nacionalidade portuguesa.

Quadro 1 - Caracterizacdo da turma de Creche

O grupo demonstrava uma grande autonomia e agilidade, mostrando-se muito
despachado na realizacdo de qualquer tarefa. Algumas criancas ja evidenciavam a sua
personalidade, o que causava alguns conflitos entre pares e adultos e, por vezes, as
criangas tornavam-se autoritarias. Gabriela Portugal refere que “a competéncia social e
comunicacional [-] envolve desenvolvimento do auto-controlo, [...] [o] estabelecimento de
relagbes, o0 desejo sentimentos com outros, [0] sentido de cooperagao” (2012, p. 6), sendo
que este grupo estava a adquirir o dominio da competéncia social e comunicacional, assim
como a desenvolver o autocontrolo. No caso do estabelecimento de relagbes, 0 grupo
estava junto desde o bercario e jA demostrava relacionamentos, sentimentos e alguma
cooperacgao nas brincadeiras.

Durante esta etapa da vida das criangas, elas sdo confrontadas com diferentes
conflitos que devem ser resolvidos com base em dialogos entre os discordantes e
moderados pelo adulto. Ha que ter especial cuidado com uma atitude demasiado “restritiva”,
uma vez que o controlo “[...] em dose avantajada, exagerada, pode ser contraproducente
para o desenvolvimento da crianga” (Portugal, 2013, s.p.). Para Brazelton (2013), uma
atitude de uma crian¢a que entra em conflito com outra, sendo agressiva ou subjugando-a,
ndo € saudavel para nenhuma. No entanto, se isto acontecer na presenca dos pais das
criancas, Brazelton defende que os adultos ndo se devem meter nas brincadeiras porque
estdo a roubar a “oportunidade de as criangas aprenderem umas com as outras” (2013, p.

493). O mesmo autor defende que frequentar a pré-escola é beneficial, para que as
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criancas aprendam a lidar com outras criancas da sua idade e com temperamentos
diferentes, sendo o infantario uma situacéo social de grande oportunidade de aprendizagens
de si e dos outros. O relacionamento com criangas “que nao sao da sua idade é diferente
daquele que fara com as do seu proprio grupo etario” (Brazelton, 2013, p. 491). Importa,
neste momento, recordar que, no pré-escolar, todas as areas curriculares devem promover
atitudes e valores que permitam as criangas tornarem-se cidadas conscientes e solidarias
com capacidade de resolucéo de problemas. Assim, “a educagao pré-escolar deve favorecer
a formacdo da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser
autonomo livre e solidario” (OCEPE, 1997, p. 51).

Ambiente Educativo

Apés ter passado algum tempo na instituicdo, percebi que a relagdo entre os
funcionarios ndo docentes ndao era um “mar de rosas”, como tinha pensado, porque
inicialmente pareceu-me que havia relagbes saudaveis e que todos os funcionarios se
relacionavam de forma harmoniosa. Percebi que, durante o trabalho, conseguiam colaborar
em equipa, mas, depois desse tempo, por exemplo, na hora de almogo, nem se falavam.
Saiam para beber café e separavam-se nas mesas, ou na sala de convivio, ndo se falando.

Connosco, estagidrias, inicialmente questionavam o porqué de la estarmos e o que
estavamos a achar da instituicdo. Sempre fomos amigaveis e sempre dissemos bem do
local de estagio, pois foi um local em que gostamos bastante de estagiar. No final do
estagio, notei que a relacdo que tinha com os funcionarios ndo docentes ja ndo era a
melhor, porque nos viam como um extra a instituicdo. O grupo de estagiarias nesta
instituicdo era grande e as funcionarias comegaram a por-nos de parte e a ndo nos falar.
Tentamos reatar as relagbes com os funcionarios ndo docentes, mas, com o tempo,
deixamos de ligar a indiferenca. No momento que nos apercebemos disto, passamos a
almocar ao mesmo tempo que as criangas e a deixar de fazer o descanso da hora de
almoco, passando a ir para dentro da sala e a estar com o grupo na hora da sesta. Acho que
foi uma boa decisédo, pois nesses tempos passados na sala aprendi ainda mais, com a
educadora. Aprendi quais as criangas que dormiam melhor, ou pior, e percebi que algumas
criancas tinham de ser levantadas a meio da sesta porque podiam urinar na cama. Esta
aprendizagem fez-me conhecer melhor o grupo e ensinou-me a preencher alguns papéis
que a educadora preenchia como, por exemplo, 0s mapas sanitarios, que a educadora
aproveitava para fazer durante o momento da sesta.

Colaborei com todos os elementos da comunidade educativa, incluindo os pais das
criancas, outras educadoras e colegas de estagio, com o intuito de criar bons momentos
entre todos. A cooperante que nos recebeu foi excecional, porque sempre me colocou a
vontade e me encorajou a experimentar atividades como as que refiro neste relatério.

Projeto de Escola e de Turma



O projeto da escola® tinha como principal objetivo a promocéo e a valorizagédo das
criangas no seu todo como pessoas Unicas e individuais. Para além desse ponto, posso
dizer que verifiquei que também zelava pelas familias e as acolhia como as criangas,
recebendo-as todas as manhés e todas as tardes, na sala. O plano de turma® centrava-se
no desenvolvimento das capacidades motoras, cognitivas, pessoais, sociais e do
pensamento criativo dos grupos de Creche. Este projeto, na minha opinido, foi ao encontro
das necessidades do grupo porque estas capacidades sdo essenciais para um completo
desenvolvimento da crianga, pois, como refere Gabriela Portugal (2012, p. 5), “garantida a
satisfacdo das suas necessidades, estdo reunidas as condicbes base para a crianca
conhecer bem-estar emocional e disponibilidade para se implicar em diferentes a[-Jtividades
e situacBes, acontecendo desenvolvimento e aprendizagens, consubstanciado em
finalidades educativas”.

Depois de observar e de intervir em alguns momentos, considero que todos os
momentos surgiram com intencdo do cumprimento dos objetivos do projeto curricular de
turma, como, por exemplo, o desenvolvimento social. Normalmente, enquanto estagiaria,
incentivava o didlogo da mesma forma que a educadora, adequando o tema do diélogo,
promovendo diariamente didlogos sobre a semana ou novidades que surgissem. Como se
constata no documento Linguagem e Comunicagdo no Jardim de Infancia (DGIDC, 2008b,
p. 27), € “através da intera[-]Jcdo comunicativa que as crian¢cas adquirem a lingua da
comunidade a que pertencem. As trocas conversacionais séo, portanto, determinantes no
processo de desenvolvimento da linguagem”. Estes didlogos, normalmente na parte da
manhd, promoviam um didlogo entre as criangcas e o0s adultos e também entre pares,
desenvolvendo, assim, a comunicagao.

O grupo semanalmente editava o jornal da semana, criado pela educadora e
posteriormente pelas estagiarias nas suas semanas de intervencdo. Este jornal era
destinado as familias e exposto no exterior da porta da sala. “O jornal escolar pode cumprir
e cumpre um papel educativo absolutamente insubstituivel. As vantagens que a sua edicéo
oferece sao incontaveis” (Lopes, 2014, p.11). Neste caso, o jornal deu-me outras
oportunidades de desenvolver a comunicagdo com as criangas e com as familias e deu-me
uma oportunidade Unica de aprender a criar um jornal semanal com um grupo de Creche.

Projeto de Estagio

Na segunda semana surgiu a ideia do projeto de estagio, porque o grupo nao sabia o
que fazer com a massa de moldar, o que modelar, apenas amassava e voltava a amassar o
material. Algumas criangas vinham ter comigo sem saber o que fazer com a bola de massa
na mao. Esta falta de imaginagéo e de criatividade levou-nos, enquanto par de estagio, a

delinear um projeto sobre o desenvolvimento da criatividade.

® Projeto Curricular do Estabelecimento, 2016.
® Projeto Curricular de Turma, 2016.
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Mais tarde também se verificou a necessidade de desenvolver a criatividade, com o
teatro de papeldo, que a mde de uma das criangas criou. Este teatro era destinado a
utilizagdo dos fantoches que as criancas criavam com as familias. As criangas ndo sabiam o
que fazer com os fantoches, s6 os agarravam e levavam até outro lugar, nunca tentaram
criar nada de novo. Quando eu lhes mostrei que os fantoches podiam ser postos na méo e
mexidos com os dedos, comecaram a tentar brincar com eles, mas ainda ndo os
conseguiam envolver em outra brincadeira, dai a necessidade de trabalhar com o grupo a
imaginacao e a criatividade, tanto mais que “[a] “[...] criatividade e imaginacdo, apesar de
ndo ser o mesmo, estdo claramente interligadas. A criatividade envolve o uso da
imaginacgao” (Duffy, 2008, p. 21, traducdo nossa).

Assim que verificamos esta necessidade no grupo, avangdmos com a proposta, a
qual foi aceite pela educadora. Com a aprovacédo da educadora cooperante, demos inicio ao
nosso projeto, comecando por dar liberdade de escolha na sele¢cdo das cores, do tipo de
material a usar e de como o utilizar. Estas pequenas mudancas levaram o grupo a
experimentar diferentes conjugacdes de cores e a ganhar autonomia nas tarefas. Nao sera
despiciendo recordar que, "[m]uitas vezes, quando se pensa em autonomia, pensa-se numa
autonomia funcional - comer sozinha, ir a casa de banho sozinha, esse tipo de coisas. Mas
h&a um outro tipo de autonomia, que € tomar decisdes, ter iniciativas, ter objetivos e auto
organizar-se para os atingir" (Portugal, 2013, s.p.). Efetivamente, era este tipo de autonomia
que pretendiamos promover nas criangas com as nossas atividades. Depois de algumas
atividades, reparamos que 0 grupo estava mais criativo porque nao deixava trabalhos sem
cor e recorria a diversos materiais, como pinceis largos e finos, os dedos, as maos,
brilhantes e papeis de desperdicio.

E interessante refletir que a criatividade est4d em todo o processo dos trabalhos
realizados, pois é a qualidade que todo o ser humano pode demonstrar na sua maneira de
viver. Muitas vezes, a criatividade é relacionada apenas com as atividades artisticas, mas o
ato de criar pressupde um avanco para terrenos fora da zona de conforto, nunca antes
explorados, algo novo e, até, por vezes, implica um questionar da normalidade. A
criatividade de um grupo de criangas nunca é a mesma de um dia para o outro, assim como
o0 mundo em seu redor muda regularmente, também o/a educador/a muda (Dierssen, 2016).
Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de
Lisboa, a criatividade é a “qualidade do que da origem a alguma coisa através da
imaginacédo, ou do pensamento; capacidade de inventar, de criar, de criador ou criativo ou
de ter capacidade inventiva’ (2001a, p. 1024). E através da imaginacdo que a crianca
consegue criar algo, ser um ser criativo, portanto, desenvolvendo a imaginacdo da crianga,
estamos a promover a criatividade.

As atividades e projetos com diferentes iniciativas devem promover o envolvimento

das criancas e favorecer o relacionamento entre elas e também com o/a educador/a. Na
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minha opinido, estas atividades/projetos promovem também uma harmonia na sala de
Creche, pois, mesmo sem falar, as criangas comunicam entre elas e desenvolvem o seu
relacionamento. Assim, origina-se uma seguranca afetiva, emocional e social, uma
promogc&o da autonomia e a cooperacdo do grupo, como prevé o Decreto-Lei n.° 241/20017,
de 30 de agosto. E, também, de destacar que a acio educativa estimula a curiosidade da
crianca, o envolvimento da comunidade, fomenta a capacidade de realizacdo de tarefas e a
disposicdo para aprender, a todos os niveis, incluindo o fisico-psicossocial, porque o
educador de infancia recebeu formacdo para se relacionar com o grupo diariamente,
incentivando o envolvimento das criancas nas atividades, o envolvimento da comunidade,
entre outros aspetos, respeitando sempre a criangas e 0s seus interesses.

Atividades llustrativas - Creche

No dia 10 de janeiro de 2017, realizei com o grupo uma atividade que envolvia o

desenvolvimento motor, o desenvolvimento criativo e o desenvolvimento cognitivo,

denominada “Vamos Explorar!”.
“O desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo
e linguistico da crianga € um processo que decorre da
interagdo entre a maturagdo biolégica e as
experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e social”
(OCEPE, 2016, p. 8) e, por isso, o/a educador/a deve
% propor diferentes  atividades, com diferentes
experiéncias, como foi o caso com a Figura 2 - Exploracéo do papel atividade ilustrada
na Figura 2. A planificacdo desta autocolante com 0s pés atividade, assim
como a grelha de observagdo utilizada para a avaliagdo da atividade encontram-se no
Anexo A?,

Na manha antes de realizar a referida atividade, sentia-me muito preocupada, porque
era uma atividade em grande grupo e ainda ndo me sentia muito a vontade para controlar o
grupo no seu todo. Para ultrapassar este medo, respirei fundo e pedi a minha colega de

estagio que me encorajasse porque ela ja tinha feito uma intervengédo com o grupo.

" O Decreto-Lei n° 241/2001 esclarece que “[o educador] [rlelaciona-se com as criangas por forma a favorecer a
necessaria seguranca afe[-Jva e a promover a sua autonomia”. (Cf. https://data.dre.pt/eli/dec-
lei/241/2001/08/30/p/dre/pt/html)

® A consultar na pagina 86.
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Para realizacdo daquela atividade, pareceu-me mais facil estar com todo o grupo do
gue estar a trabalhar com pequenos grupos, porque a atividade envolvia descalcar as
criangas e, quando saissem do espaco da atividade, ’
voltar a calgé-los. Se estivessem algumas criangas no
papel autocolante e outras a espera, tinha de envolver
as restantes na atividade de outra forma. Contudo, ao
realizar a atividade, fui aconselhada pela educadora
cooperante, no sentido de as criancas explorarem o
papel autocolante em pequenos grupos. Quando

comecei a descalcar o grupo, fui mantendo 4 criancas
em movimento em cima do papel autocolante. Aceitei colados com os pés

fazer a atividade em pequenos grupos por receio, como ja referi, mas, quando foi a vez do
segundo grupo, percebi que conseguia fazer a atividade em grande grupo, como tinha
planeado, e, ao falar com a educadora, a profissional concordou. Percebi que conseguia
gquando o primeiro grupo estava a experimentar e estava muito calmo, o que tinha pensado
que nao iria acontecer. Foi muito gratificante vé-los a colaborar, a experimentar e a
socializar uns com os outros, fazendo gestos, e dizendo palavras, ou mesmo frases, quando
caiam.

Apenas uma das criangas ndo participou na atividade, porque se recusou a continuar
a experiéncia, ficando sentada ao pé do papel autocolante a observar os colegas. Isto
ocorreu depois de todas experimentarem, no entanto, trés criangas tiveram medo e ndo se
sentirem a vontade para estarem sozinhas no tapete. Posteriormente duas continuaram com
ajuda e uma recusou-se a repetir, mesmo com a ajuda da educadora.

Eu avalio esta atividade sensorial como bastante positiva, pois estava com receio da
colaboracdo do grupo e por ser uma atividade completamente nova para o grupo. O grupo
desenvolveu bastante a capacidade motora com este :
desafio dos pés, pois tinham os pés colados e alguns
tinham também as maos coladas porque caiam em
cima do papel autocolante. Foi uma atividade que
desenvolveu 0 pensamento criativo, a expressao
plastica e, na maioria do tempo da atividade, a
linguagem, devido ao dialogo com os adultos e

outras criangas desde o primeiro momento da

atividade. A nivel da linguagem, cabe ao/a Figura4 - Colagem de materiais no papel

educador/a proporcionar momentos de interacdo autocolante
verbal, que permitam as criancas aprenderem a comunicar, e foi esse um dos resultados

positivos que extraimos desta atividade. Como se refere nas OCEPE (2016, p. 62), o
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“quotidiano da educacgao pré-escolar permitir4, por exemplo, que as criancas vao utilizando
adequadamente frases simples de diversas formas (afirmativa e negativa) e tipos
(interrogativa, exclamativa, etc.), bem como as concordancias de género, numero, tempo,
pessoa e lugar”.

Os momentos de desenvolvimento do pensamento criativo e da expresséo plastica
ocorreram apenas no final da atividade, porque o grupo foi buscar objetos para o tapete e
comecou a colar papelinhos, fazendo composicdes no papel autocolante. A meu ver, o
pensamento criativo deve ser uma das intencionalidades educativas do/a educador/a,
porque é desde pequenos se deve incentivar a imaginacdo e a criatividade, criar seres
criativos. Um criativo é alguém que “da origem a alguma coisa através da imaginagcao”
(Dicionério da Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de Lisboa,
2001a, p.1024) e parece-me fundamental que se promova o0 desenvolvimento da
imaginacao desde cedo, até porque “[n]Ja educacdo artistica, a intencionalidade do/a
educador/a é essencial para o desenvolvimento da criatividade das criancas, alargando e
enriquecendo a sua representacdo simbdlica e o seu sentido estético, [...] de modo a
incentivar o seu espirito critico perante diferentes visées do mundo” (OCEPE, 2016, p. 47).

No dia 27 de janeiro de 2017, ultimo dia de estagio em Creche, realizei com o grupo
uma atividade ligada ao movimento e ao desenvolvimento sensorial e criativo. A planificacao
desta atividade esta documentada no anexo B°.

Comecei o dia com a distribuicdo de alguns baldes coloridos de alguns balbes com
objetos sonoros no seu interior, no momento do acolhimento.

Depois seguiu-se a hora da bolacha e, neste momento, revi a semana que tinha
passado, bem como as trés semanas anteriores, em jeito de balanco. Acabamos por
conversar sobre o que se lembravam melhor e o que tinham gostado mais ao longo das
semanas. Houve lembrancas recentes e poucas das primeiras semanas, como ja esperava.
E facil uma crianca de dois anos esquecer os acontecimentos porque a memoria s6 agora €
gue estd a amadurecer e a aumentar a retencdo dos acontecimentos. Um estudo
desenvolvido por Liston C. & Kagan J. (2002) “indica [-] que a retencdo a longo prazo
aumenta durante o segundo ano e apoia a ideia de que a maturacdo do lobo frontal no final
do primeiro ano contribui para o aumento da memoria durante este periodo” (tradugéo
nossa, s.p.).

Depois de conversarmos, pedi a todos que esperassem pela surpresa no tapete e fui

buscar & arrecadacdo mais baldes e expliquei que,

sempre que
algum baldo
rebentasse,

Figura 5 - Efeito luminoso dos baldes e

observacgéo do brilho



teriam de chamar um adulto (devido aos objetos sonoros no interior do baldo, como o arroz
ou a massay), pegar no latex e levar para o lixo. Minutos depois, os baldes comegaram a
rebentar e um dos meninos comegou a chorar. Esta situagéo foi resolvida com um dialogo
com a crianga e expliquei que também n&o gostava de ouvir os baldes a rebentar, mas que,
por vezes, acontece e nao temos de ter medo, pois sabemos de onde vem o som. Foi um
momento de alguma admira¢do da minha parte, pois eu ja tinha trazido baldes em outros
momentos e essa criangca nunca tinha chorado. A situacdo resolveu-se e a crianca voltou a
brincar com os balGes.

Quando o grupo comecava a desinteressar-se pelos baldes com som, fechei os
estores e introduzi os baldes luminosos. As criangcas voltaram a ganhar interesse e a
envolver-se na atividade. Quando reparei que duas criancas estavam a brincar num dos
cantinhos, tentei envolver os baldes na sua brincadeira e foram bem acolhidos.

Para finalizar, coloquei alguns baldes em cima do
lencol e, com as criancas, langcdmos ao ar para ver
0 que acontecia. Algumas criangas depois
passaram comigo por baixo do lencol que tinha os
bal6es. Na parte da tarde, dei novamente os baldes
as criangas e ainda deixei os restantes guardados
na arrecadacdo para experiéncias futuras. Com

estas atividades, penso que consegui desenvolver

nas criangas, em parte, alguns sentidos, como a
Figura 7 - Utilizagdo do lencol para lancar os  visdo, 0 tacto e a audicdo, através da
balGes ao ar experimentacdo de sensacdes ligadas a estes

sentidos.

A estratégia utilizada ndo alterou a rotina da sala e na conversa de tapete usei
alguns objetos das atividades realizadas para ajudar as crian¢as a recordar as atividades.
Nem todas tiveram produtos finais e, por isso, tive de as lembrar sem recorrer a objetos.
Depois do tapete, passei para a exploracdo dos baldes em grande grupo. Os balbes com
leds foram uma surpresa muito bem-recebida pelo grupo, todos quiseram experimentar
andar com os bal6es nas méos, correr, saltar, mandar o baldo ao ar, ... As estratégias que
utilizei mais frequentemente nesta atividade foram o dialogo e a descoberta dos baldes.
Recorri também a manipulagdo do lengol, mas apenas no final da atividade. Neste dia, as
estratégias resultaram bastante bem, mas podiam néo resultar noutro dia, tendo de adaptar
as estratégias, tudo dependendo da disposi¢ao do grupo.

Aprendi que envolver todo o grupo numa atividade € vantajoso, mas ndo podemos
negligenciar as atividades em que € mais vantajoso serem realizadas individualmente,
como, por exemplo, fazer uma digitinta ou uma estampagem das maos. Este grupo foi,

normalmente, um grupo que recebeu bem as estratégias que fui implementando ao longo do
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estagio, também porque tive a ajuda da educadora cooperante, que conhecia bem o grupo e
me auxiliava no processo de revisdo das planificagdes.

A avaliacdo desta atividade foi realizada através do didlogo em grande grupo e
através dos registos fotograficos (embora reduzidos pelo envolvimento dos adultos na
atividade). O grupo achou a atividade muito divertida e colorida e os registos fotogréficos
mostram um bem-estar elevado e um envolvimento alto e muito alto, consistente com uma
atividade de intensa e continuada. Para a avaliagéo recorri a duas tabelas (anexo C)'° de
Gabriel Portugal e Ferre Laevers (2010), adaptadas pela Professora Helena Luis e
analisadas numa Unidade Curricular de Didéatica durante o Mestrado.

19 A consultar nas paginas 92 e 93.
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Reflexdo Sintética do Estagio

Depois da realizacdo deste estdgio, considero que o meu desempenho foi muito
satisfatério, pois consegui estabelecer um bom relacionamento com as criancas, com a
educadora e com os pais das criancas. No final do estagio, fiquei sensibilizada, pois alguns
pais disseram que ndo queriam que nos féssemos embora porque as criangas gostavam
muito de nds e, por isso, prometemos voltar varias vezes para ver como estavam a evoluir.
Assim, desde este estigio, temos voltado com alguma frequéncia e as criancas cresceram
bastante a nivel fisico e psicologico.

Quando comecei a realizar planificagbes, ainda me sentia um pouco perdida, tanto
na sua elaboracdo como na respetiva aplicacdo. Durante a construcdo da planificacéo, senti
insegurancga na estruturacao das estratégias que estava a usar e, quando achei que estava
a conseguir, o estagio terminou. Ao inicio, durante o momento da bolacha, comecei por levar
para perto de mim a minha planificagdo, pois sentia-me insegura e nédo confiava nas minhas
capacidades. Depois, com o0 passar dos dias, comecei a p6r as folhas de parte e a ir mais
confiante para o tapete. Acho que esta evolugcédo foi muito importante para mim, porque
percebi que consigo aplicar uma planificacdo sem ter os papéis ao pé de mim.

Durante este periodo de estagio, apercebi-me de que a instituicdo que me recebeu
dava muita importdncia ao produto final e, por isso, decidi pesquisar razdes que
justificassem essa importancia. No decorrer da pesquisa, apareceu-me varias vezes referida
nos projetos curriculares a “apresentagdo dos produtos finais”. Continuando a pesquisa,
encontrei nos Cadernos de Educacdo de Infancia n°88 Dez/09 da APEI algumas
consideracdes sobre o assunto. Durante uma oficina com adultos e criancas sobre a

criatividade,

[...] os responsaveis do proje[-]to iam comentando curiosidades sobre o desenho, o que os
pais costumam fazer em casa, que valor ddo, e até o proprio facto de as criangas pequenas ja
manifestarem inseguranca quanto a beleza dos seus desenhos, quando o mais importante e
€ 0 processo e ndo o produto final (Homem, Gomes, & Montalvao, 2009, p. 45)

Refletindo sobre essa pesquisa, considero que os produtos finais nédo séo
primariamente para as criangas, mas sim para os adultos que as rodeiam. A que se deve
dar enfoque nestes momentos com as criangcas € ao processo que estd a ocorrer no
momento de criacdo e ndo como ira resultar o produto final. Ao refletir sobre este ponto,
tendo por base uma palestra a que assisti na Escola Superior de Educacédo do Instituto
Politécnico de Santarém, com o tema “Os primeiros passos la fora: aprendizagens e
desenvolvimento de criangas pequenas na natureza”, no dia 9 de janeiro de 2017, estou
convicta de que o produto final ndo tem tanta importdncia como a relevancia do
envolvimento das criancas durante a atividade, o que elas exploraram, os conhecimentos

gue adquiriram e néo se o resultado final saiu perfeito.
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Um educador, neste pais, tem varias competéncias a seu cargo, mas sempre
obedecendo a um curriculo. O educador tem de organizar o espago onde trabalha com as
criangas, 0os materiais que se adequam a cada faixa etéria, 0os recursos que podem
proporcionar novas descobertas e grandes envolvimentos em atividades diversas. Tudo isto
porque uma crianga ndo se guarda, mas acolhe-se num ambiente fora do vulgar, fora do seu
local de conforto, sem as figuras de vinculag¢do (Rold&ao, 2008).

A organizacdo do espacgo deve ser cuidadosamente planeada, visto que “[...] pode
promover ou restringir 0 jogo da crianca e as suas interacfes com o0s outros, pode facilitar
ou ndo a sua autonomia e as rotinas, os momentos de aconchego, de conforto e bem-estar
estético” (Portugal, 2012, p. 12). Também Cardona (1999, p. 133), a propésito deste
assunto, considera que “a crianca aprende sobretudo através da a[-]Jcdo/experimentacao,
sendo fundamental o proporcionar-lhe um ambiente rico e estimulante, sendo também
sublinhada a importancia de existir uma organizagdo espago-temporal bem definida, que
permita a crianga situar-se e funcionar autonomamente”. No entanto, € importante lembrar
que “[s]eja qual for a organizacao da sala [...] sera preciso que 0s espagos estejam
dispostos em funcdo das necessidades das criancas, tornando possivel, junto a sua a[-
Jtividade auténoma, a al-Jcdo compartihada em grupo” (Zabalza, 2005, p. 262).
Efetivamente, parece-me que a organizagdo do espaco € fundamental, tanto mais que pode
ser mediadora das experiéncias e aprendizagens, tal como Miguel Zabalza (2005, p. 239)
afirma: “[o] ambiente € um educador a disposicéo tanto da crianca como do adulto. Mas sé
serd isso se estiver organizado de um certo modo. SO serd isso se estiver equipado de uma
determinada maneira”. Assim, o educador deve ter sempre presente que é essencial
estabelecer uma boa organizag¢ao do espago, uma vez que 0 espago “condiciona em grande
medida o que as criangas podem fazer e aprender”, tal como indicado nas OCEPE (1997, p.
37). De facto, a organizacdo do espaco constitui-se como a “primeira forma de intervencéo
do/a educador/a” (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 12), sendo essencial que o agente
educativo organize o espac¢o em fungéo da crianca.

Para além da organizacdo da sala, um educador tem um papel privilegiado de
observacdo individual, em pequenos grupos, ou em grande grupo. Depois dessas
observacdes € possivel criar e adaptar planificagbes de acordo com as necessidades e com
o principal objetivo, o desenvolvimento de aprendizagens, tendo em conta as competéncias
e 0s conhecimentos das diferentes criangas no grupo.

Deste modo, conclui-se que “[a] organizacdo do grupo, do espaco e do tempo
constituem dimensdes interligadas da organizagéo do ambiente educativo da sala” (OCEPE,
2016, p. 24), exatamente como Hohmann e Weikart (2011, p. 161) defendem: “[-Jum
contexto de aprendizagem a[-]tiva, as criangas necessitam de espacos que sejam planeados
e equipados para que essa aprendizagem seja efe[-]tuada”.

Definicdo da Questdo de Pesquisa
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Ao realizar o estadgio em contexto de Creche, observei uma grande admiracédo pelo
lobo da histéria dos “trés porquinhos” e pelo gosto de ouvir contar historias. Surgiu 0 meu
interesse em saber o que as historias ensinavam as criangas. Neste estagio comecei por
definir a seguinte questdo-problema: “Qual o papel das histérias para a infancia no
desenvolvimento e aprendizagem no Jardim de Infancia e ensino do 1° ciclo do Ensino
Bésico?”

Numa das semanas de intervengao de estagio, apresentei a histéria do “Ali baba e os
quarenta ladrdes”, que ndo impressionou muito as criangas, talvez pelo desenrolar da
historia, ou porque ndo soube apresentar a historia, e noutro dia apresentei a historia do
Capuchinho vermelho, a qual foi muito bem acolhida pelo grupo. Verifiquei que as criancas
se importavam com todas as personagens, porque, depois da histéria, perguntaram-me pelo
lobo mau, o que lhe acontecera depois de o cacador ter libertado a avozinha e o
Capuchinho Vermelho da sua barriga. Esta preocupacdo evidenciava que aquele grupo
estava preocupado com a personagem da histéria, mesmo depois de esta fazer mal a
avozinha e ao Capuchinho Vermelho. Todo este acontecimento fez-me pensar que todas as
personagens tém papéis importantes nas histérias/narrativas, como pude aprender nas
cadeiras de literatura, na ESES, e depois huma conferéncia com Rodolfo Castro, escritor e
contador de histérias'. As personagens antagonistas e as personagens protagonistas sio
essenciais numa histéria porque criam os conflitos para depois serem resolvidos. Uma
historia tem diferentes etapas, resumidamente, no inicio &€ necessaria uma frase introdutéria
ao fantastico, como, por exemplo: “h4 muito, muito tempo” ou “numa terra longinqua”.
Depois h& a agdo ou intriga com estado inicial, desenvolvimento e uma concluséo, aberta ou
fechada. Nesta intriga deve haver obstaculos as personagens principais para que, quando
0S superarem, consigam atingir os objetivos iniciais. Para além destes aspetos, a histéria
deve ter um tempo e um espaco, e adequar-se ao publico alvo.

1.3.2. Praticade Ensino em Contexto de Jardim de Infancia

A Escola Basica e Jardim de Infancia onde decorreu o segundo estagio em contexto
de Jardim de Infancia, entre 17 de abril e 2 de junho de 2017, localizava-se na cidade de
Santarém.

Esta instituicdo publica reunia as condigBes minimas para o seu funcionamento, visto
que o interior do estabelecimento havia sofrido algumas obras de remodelacdo e estava
prestes a iniciar novas obras, nas salas de 1° Ciclo do Ensino Basico. Embora fosse um

estabelecimento com alguma idade e com alguns equipamentos antigos, contava com as

™ No ambito do I Encontro Internacional Literatura Oral: Passado, Presente e Futuro, com as participacbes do
Professor Lourenco do Roséario (Universidade Politécnica de Mogambique) e do escritor e contador de histérias
argentino Rodolfo Castro, realizado na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Santarém, 4 de
abril de 2018.

12 Apontamentos de Literatura para a Infancia (2015), Unidade Curricular lecionada pela Professora Teresa-
Claudia Tavares.
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condi¢cbes minimas para o seu funcionamento regular. O horario da instituicdo era das 8h as
18h30m, sendo que a componente letiva decorria das 9 as 12h, no periodo da manha, e das
13h15 as 15h15m, no periodo da tarde.

A instituicdo era constituida por dois pisos, o rés do chdo e o primeiro andar. No rés
do chéo existia uma sala de Jardim de Infancia, uma sala para o 1° ano do EB, uma casa de
banho para o grupo de Jardim de Infancia, uma casa de banho para raparigas e outra para
rapazes do 1° CEB, estas Ultimas duas adaptadas para criangas com deficiéncia motora. As
casas de banho dispunham de boas condi¢des devido as obras realizadas recentemente. As
criancas do Pré-Escolar tinham uma casa de banho mista, com uma sanita para rapazes,
duas para raparigas, trés lavatérios e um chuveiro. A meu ver, estas instalacbes eram
insuficientes para o nimero de criancas. Uma revisao da legislacdo, o despacho 268/97, de
25 de agosto, definia que para cada dez criancas deveria haver uma sanita, mas, neste
caso, apenas se verificava o cumprimento para género feminino, 2 sanitas para 12 meninas.
No caso do género masculino, existia apenas uma sanita para os 11 meninos, o que nao
cumpria os requisitos legais. Nao me parece estranha a existéncia de uma casa de banho
mista no Jardim de Infancia, porque é o que tenho observado em todas as instituicbes em
que tenho estagiado e ndo tenho verificado influéncia no comportamento das criangas.

Neste piso havia também um saldo polivalente, onde eram realizadas varias
atividades, como, por exemplo, a aula de ginastica do 1° ciclo, guardados alguns materiais e
era também o local onde as criangcas tomavam as refeicbes (lanche da manha, almoco e
lanche da tarde), uma copa, onde apenas havia uma maquina de lavar loica, um fogéo e
uma bancada, duas salas de arrumacgfes, uma casa de banho para funcionarios docentes e
ndo docentes e uma sala para os docentes com micro-ondas. Havia, ainda, cacifos
dispersos pela instituicdo para pessoal docente e ndo docente. No primeiro andar havia trés
salas reservadas ao 1° CEB, uma para o segundo ano, outra para o terceiro e outra para o
guarto ano. A instituicdo contava com quatro professoras (uma era a coordenadora), uma
educadora de Jardim de Infancia, trés assistentes operacionais (uma delas alocada ao
servico do Jardim de Infancia), uma assistente dos programas ocupacionais (POC) e trés
ajudantes de cozinha de uma empresa privada.

Durante o estagio, as salas do primeiro, segundo e quarto anos do 1° CEB
encontravam-se vazias porque os alunos tinham aulas em salas dentro de contentores, visto
que a instituicdo iria estar em obras. Apesar de ser provisoério, acho que a situacdo ndo era
conducente & aprendizagem.

A sala de Pré-Escolar tinha bastante espaco, facilitando o movimento de todos os
elementos da sala. Havia bastante espagco para a brincadeira livre e para as atividades
orientadas. A sala tinha boa exposicdo solar, com luz natural durante todo o dia,
proporcionando um ambiente acolhedor e evitando um gasto excessivo de energia. Como

refere 0 Despacho Conjunto n.° 268/97, de 25 de agosto, a sala de atividade deve ter
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“‘iluminagcédo natural: 20 % a 25 % da area do pavimento” (p.9). Assim, nesta sala era

evidente o cumprimento desta norma.

A nivel de recursos, fiquei surpreendida, porque tinha bastantes materiais didaticos,

desde jogos a objetos de casa, na area da casinha, ou mesmo a nivel de livros na &rea da

biblioteca, com histérias, bandas desenhadas, enciclopédias, livros técnicos sobre animais e

livros com fantoches. N&o estava a espera que uma escola publica tivesse tantos materiais

didaticos como os com que me deparei. Os recursos tecnolégicos eram limitados naquela

sala, pois apenas existia um computador avariado e uma tela de projecdo, sem projetor. Foi-

me explicado que o computador estava a espera de reparacdo, mas esteve todo o estagio

inoperacional. Sempre que era necessario utilizar um recurso tecnolégico, levava 0 meu

computador portéatil, minimizando a limitacdo tecnolégica.

A sala estava dividida em areas,

como se discrimina ha imagem seguinte.

1. Area das construcdes;

2. Areada garagem;

3. Area da casa;

4. Area das trapalhadas;

5. Area de grande grupo;

6. Area da biblioteca;

7. Area dos jogos de mesa;
8. Area da pléastica;

9. Area da pintura.

Caracterizacdo do Grupo

Figura 8 - Representagdo da sala de Jardim de Infancia

Estagiei com um grupo de Jardim de Infancia com 23 criancas, de idades

compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos.

Turma de Jardim de Infancia

Numero de criangas 23
Género 12 meninas 11 meninos
6 meninas com 3 anos 4 meninos com 3 anos
2 meninas com 4 anos 4 meninos com 4 anos
Idades . .
3 meninas de 5 anos 2 meninos de 5 anos
1 menina de 6 anos 1 menino de 6 anos

Criangcas com necessidades
educativas especiais

1 crianga com atraso no desenvolvimento global

Alunos inscritos em AEC

16

Criancas de nacionalidade
estrangeira

1 crianca ucraniana
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ma crian¢a era de nacionalidade ucraniana e ainda se estava a adaptar a lingua portuguesa.
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Outra crianga apresentava um atraso no desenvolvimento global, “[v]erificando-se algumas
dificuldades na compreenséo e expressao oral, na motricidade fina e global, ao nivel da
coordenagdo dos movimentos e da atengdo/concentracdo”® A maioria das criancas do
grupo frequentava atividades de enriquecimento curricular (AEC), nas seguintes areas:
Expressdo musical, Expressdo motora (yoga) e Expressdo dramatica. De seguida, no
Quadro 3, apresenta-se a tipologia e o horario semanal das AEC.

Quadro 3 - Horario semanal das AEC

23f 32f 43f 53f 62f
16.30h - 7.15h 15.30h - 16.15h 15.30h - 17h 15.30h - 16.15h Da81165'1?é?]h as
expresséo expressdo motora expressao expressao motora T A
; o expressao
musical (yoga) dramética (yoga) musical

Inicialmente, o grupo pareceu-me calmo, porém, depois de estar presente em duas
semanas, apercebi-me de que ndo era um grupo tdo calmo como aparentava a primeira
vista. Através da sucessiva observacgéo, percebi que era um grupo muito independente nas
suas atividades e necessidades basicas, muito colaborativo na relagdo com os mais novos e
gue conseguia cumprir quase todas as regras de sala. Existiam algumas birras e negacoes

naturais de algumas das idades, mas, como refere Brazelton (2013):

A tarefa mais dificil e menos evidente deste periodo é aprender a dominar a firia e a
agressividade. Este é de facto um processo longo, e € provavel que se revista de muitas
formas diferentes. Testar cada um dos pais até os fazer reagir € uma maneira de a crianga
aprender o que é ou nao aceitavel. Outra maneira é regressar aos anteriores padrdes de
birras. Ela pode ficar furiosa e imprevisivel. Ou pode ficar «demasiado docil e boazinha»
(Brazelton, 2013, p. 248).

Sera relevante refletir sobre a problematica da indisciplina, visto que os problemas
associados a indisciplina sdo cada vez mais frequentes em contexto escolar: “os alunos nao
tém regras, ndo sabem ou ndo querem comportar-se dentro das normas, estdo
desmotivados, a escola nao é valorizada” (Carvalho, 2000, p. 95). A indisciplina nas salas de
aula é um problema cada vez mais debatido e o insucesso escolar vem muitas vezes
associado a indisciplina que ha nas salas. Muitos professores recorrem a puni¢gdo para
resolver o problema no momento, no entanto, o aluno voltara a fazer o mesmo, pois néo
esta interessado em cumprir as regras da sala ou esta desmotivado. Como refere Jesus
(2008, p.21), “a problematica da indisciplina dos alunos na sala de aula, [é] uma das
principais consequéncias da desmotivacao dos alunos”. Um professor deve aprender a gerir
a turma para que nado haja comportamentos deste género, conhecendo cada aluno e a
turma no seu todo. Um aluno empenhado e motivado € um aluno feliz e que esta disposto a

aprender (Lourenco & Pavia, 2010).

'3 Conforme informacao retirada do Plano de Turma, 2016, p. 8.
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A disciplina tem a ver com 0 ensino e ndo com a puni¢cdo. Ndo acontece de um dia para o
outro. Exige repeticdo e paciéncia. O objetivo de longo prazo para a disciplina é promover o auto [-]
controlo, para que a crian¢a seja capaz de estabelecer os seus préprios limites (Brazelton & Sparrow,
2004, p. 13).

Neste enquadramento, € importante também enfatizar a responsabilidade da
instituicdo escolar, a qual “ndo pode ficar imune as tensbées e desequilibrios da sociedade
envolvente e, por isso, podera ver-se a indisciplina que atualmente perturba a vida de muitas
escolas como um reflexo dos conflitos e da violéncia que grassa na sociedade em geral”
(Estrela, 2002, p. 13).

Ambiente Educativo

Depois de ter estagiado na instituicdo, percebi que a relagdo entre as funcionérias
ndo-docentes ndo era a melhor, pois estavam muito cansadas e desmotivadas, referindo-o
muitas vezes. Nos primeiros trés dias, senti-me um pouco a mais naquela sala, ndo senti
que fosse o momento ideal para entrar naquele grupo (assim como a minha colega de
estagio), porque estavam prestes a receber uma nova crianga e estavam a aprender a fazer
siléncio nos momentos de escutar o adulto e a conversar quando era solicitado.
Conseguimos integrar-nos no grupo e, assim que comegamos a intervir, continudmos o
trabalho da educadora. Com a entrada da nova crianga, senti que 0 grupo ndo estava a
integrar o novo elemento, mas a exclui-lo. Para que as criangas ndo excluissem o novo
membro, estavamos constantemente a chama-las & atencdo para ndo gozarem com O
colega e a repetir a necessidade de respeito pelo Outro. Esta atitude por parte do restante
grupo mudou ao final de uma semana e as criangcas comecaram a respeitar 0 novo colega.
A nova crianga veio trazer um ruido de fundo, chorando em varios momentos, como no ouvir
da historia, no marcar das presengas, ... No final do estagio, a adaptagéo estava completa,
a crianga ja ndo choramingava e conseguia cumprir tarefas simples, a que anteriormente
respondia “ndo”. Com cada resposta negativa, eu tentava aliciar a crianca para a atividade
com objetos ou pinturas. A crianga algumas vezes queria, outras ndo, ficando apenas a
brincar com os carros de que tanto gostava.

Os momentos de recreio eram bastante animados, com correrias, gargalhadas e
brincadeiras porque pude interagir com todos os elementos da instituicdo, com as criancas
do Pré-Escolar, com as do 1° CEB e com as técnicas de agdo educativa. A ligacdo com a
educadora demorou mais algum tempo a ser estabelecida, pois esta tinha ficado muito
ligada as ultimas estagiarias e ndo queria que isso voltasse a acontecer, no entanto,
conseguimos criar uma boa ligagédo, que ainda mantemos em visitas regulares a instituicao,
ao grupo de Jardim, e alguns alunos atualmente de 1° ciclo.

Projetos de Escola e Plano de Turma

O projeto educativo do agrupamento (2014) tinha como misséo dotar as criangas e

jovens de saberes e competéncias, valorizando as aprendizagens ao longo da vida e o
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conhecimento. Para mais, este projeto educativo encontrava-se em consonancia com o
definido pelas Linhas Orientadoras da Educacdo para a Cidadania, no que concerne a
“formacao de pessoas responsaveis, autbnomas, solidarias, que conhecem e exercem 0s
seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico,
pluralista, critico e criativo” (DGE, 2013a, p. 1). O projeto educativo, na minha opinido,
estava bem concebido, pretendendo a promocgé&o da vida diéria, indo ao encontro do que as
criancas desejam.

O plano de turma delineado pela educadora tinha como principal objetivo o
enriquecimento do contexto educativo das criancas, oferecendo momentos diversificados e
significativos. Na minha opinido, foi eficazmente concretizado, dando oportunidade as
criancas de experimentar novas sensacdes, como, por exemplo, no projeto em que 0s pais
iam a escola para apresentar a sua profisséo e dinamizar atividades com o grupo. Durante o
estagio assisti a uma dinamizacdo de um dos pais, com a atividade de plantacdo de ervas
aromaticas. A atividade consistiu na explicagdo, observacao e plantacédo de algumas plantas
comestiveis e de infusdo, como a horteld ou o incenso.

Projeto de Estagio

O projeto criado pelo par de estagio teve por titulo “Livros e agora?” e foi ao encontro
do meu relatério de estagio, pois 0 nosso principal objetivo consistia em abordar as areas e
respetivos contetdos através das histérias e dos livros. Preocupdmo-nos em abordar a area
da formacado pessoal e social, a area do conhecimento do mundo e a area da expressao e
comunicagdo. O projeto incluiu as teméticas da independéncia e da autonomia, da
convivéncia democratica e da cidadania, na area da formacdo pessoal e social. Também
foram abordadas as areas do conhecimento do mundo social, do conhecimento do mundo
fisico e natural, do mundo tecnolégico e da utilizacdo das tecnologias. Na area da expressao
e comunicagdo incluimos a linguagem oral e a abordagem a escrita, a educacéo fisica, as
artes visuais, o jogo dramatico/teatro, a musica e a matematica.

A leitura das histérias € muito importante pois € através dessa atividade que as
criancas entram em contacto com os diferentes sons da lingua. Segundo as OCEPE (2016),
a consciéncia fonolégica contribui para uma melhor aprendizagem da leitura, uma vez que,
ao fazer a andlise oral da histéria, as criancas estdo a desenvolver 0 seu processo de
codificacdo, o que faz com que ocorra uma evolugéo a esse nivel. A consciéncia fonolégica
deve ser trabalhada com a crianca desde que nasce porque é a ouvir € a ver que se
aprende a linguagem. O adulto deve produzir sons de forma correta e articulada e falar em
momentos calmos em que ndo predominem ruidos. “Ouvir contar histérias na infancia [...]
contribui para a formacéo de estruturas mentais que lhes permitirdo compreender melhor e
mais rapidamente ndo s6 as historias escritas como os acontecimentos do seu quotidiano”
(ME, s.d. b, p. 5). O educador conta historias e analisa 0 seu conteudo oralmente, num

momento de tranquilidade, possibilitando a aprendizagem dos sons da lingua.
24



O momento do conto estava inserido no plano de turma e, para além disso, estava a
decorrer um projeto, “O livro vai comigo”, através do qual as criangas levavam um livro para
casa, com o objetivo de o ler com os pais e, posteriormente, fazer um pequeno desenho
ilustrativo da histéria. Na minha opinido, este projeto proporcionava as criangcas um
momento privilegiado com o adulto de referéncia, visto que “[a] leitura de historia pela voz
dos pais é facilmente transformada em um momento de partilha, de prazer, de troca de
mimos e de caricia em que ndo se exige nada, para além da vivéncia de experiéncias
calorosas [...]” (Viana & Ribeiro, 2014, p. 20). Assim, podemos concluir que esta atividade
pode ser “o ponto de partida para descobertas a dois e [...] tem implica¢des a nivel cognitivo,
linguistico e afetivo [...] (Viana & Ribeiro, 2014, p. 20).

Na minha opinido, as histérias podem estimular o desenvolvimento a nivel cognitivo,
transmitindo conhecimentos as criangas sobre si mesmas ou sobre o que as rodeia, como

referem Claudia Dias e Ivone Neves (2012, p. 37):

Através das historias, a crianga tem a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua
imaginagdo, ampliar o seu vocabulario, permitir a sua autoidentificacdo, desenvolver o
pensamento légico, a memoria, estimular o espirito critico, vivenciar momentos de humor,
diverséo, satisfazer a sua curiosidade e adquire valores para a sua vida.

Dentro do objetivo da exploracdo das historias, o par de estagio englobou a
exploracdo dos dias comemorativos e a identificagdo dos animais da quinta. No referente ao
tépico dos dias comemorativos, consegui realizar atividades no ambito do Dia Internacional
do Trabalhador (1 de maio), do Dia da Mae (7 de maio) e do Dia Internacional da Europa (9
de maio), figura 9. Resumidamente, para o dia do Trabalhador, realizei com o grupo uma
construgdo em plasticina com a figura maternal e a sua profissédo. Para o dia da Mae, cada
crianca decorou a palavra “mae” recorrendo a diversas técnicas: pintura com pincel, pintura
com os dedos, recortes e colagens. No dia internacional da Europa, cada crianga estampou,

com a méo, uma bandeira de um pais da Europa e construiu a sua propria bandeira da
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Figura 9 - Imagens ilustrativas das atividades implementadas nos dias referidos

Unido Europeia.
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No que se refere a identificacdo e a caracterizacdo dos animais da quinta, pude
abordar esse tema durante duas semanas, recorrendo sempre a histdrias e, no final, como a

educadora havia planeado, com uma visita a quinta pedagdgica do Arrife. Durante as

semanas de estagio, fui contando
diferentes historias sobre os animais da
guinta como, por exemplo, a histéria da
“Vaquinha Clara”, de Ruben Pujol
(2017), ou a histéria da “Galinha
Ruiva”, de Anténio Torrado (2009).

Para além de contar as histérias, inclui

momentos de pré-escuta e momentos  Figura 10 - Quinta construida‘com animais feitos de pratos de
de poés-escuta com  diferentes plastico

atividades de manipulacdo de objetos, nomeadamente puzzles de cartdo com 0s animais
referidos nas histérias ou a criagdo de animais através de pratos de plastico, como se pode
ver na Figura 10.

Anténio Almeida (2007, p. 565) refere no seu estudo que é natural que “as criangas
em idade pré-escolar possuam um conhecimento excessivamente limitado das espécies
animais existentes”, porque € possivel que as criancas dos meios urbanos nunca tenham
observado os animais que tantas vezes sao referidos nas histérias. Para colmatar esta
lacuna, o autor oferece quatro sugestdes aos educadores, como adotar animais para a sala
ou para a escola, abordar espécies selvagens ibéricas, contactar com animais menos
complexos (por exemplo, peixes, anfibios, insetos, ...) e contactar com animais com “ma
fama por razdes culturais ou sujeitos a manifestagdes biofobicas frequentes”, como o caso
de répteis e morcegos (Almeida, 2007, p. 566).

Concluindo, o projeto “Livros e agora?” centrou-se no desenvolvimento de momentos
de contos através da leitura de histérias (como os exemplos que referi), de poemas sobre o

tema do dia da Mae de Luisa Ducla Soares (“Méae”, O Livro das Datas, 2015) e de rimas
tradicionais sobre animais.

Atividades llustrativas — Jardim de Infancia

No dia 3 de maio de 2017, realizei com o grupo uma atividade de educacéo fisica.
Estava bastante receosa porque nunca tinha planificado nem executado uma planificagéo na
area da educacéo fisica. A planificacdo dessa atividade e a grelha de observacdo usada
para avaliar o grupo encontram-se no anexo D', sendo que a referida atividade surgiu
porque existia um dia estipulado para a educacéo fisica, pela educadora cooperante, e

durante a semana estdvamos a abordar o tema das profissoes.

4 A consultar na pagina 94.
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Sendo o} dia do
trabalhador a 1 de maio e nesse
dia tinhamos iniciado a
exploracdo do tema das
profissoes, pareceu-me

adequado continuar o tema em

todas as areas, nomeadamente

Figura 11 - Jogo sobre a profissdo de cacador

com a area da educacao fisica. O
jogo que planeei para depois do aquecimento denominava-se “O cagador”. O jogo consistia
no lancamento de uma bola contra os outros participantes (coelhos). A crianca que lancava
inicialmente a bola era o cacador e tinha como objetivo cacar os coelhos. Assim que os
coelhos eram apanhados, deviam permanecer no chdo sem se movimentar. Se a bola era
apanhada no chao por outra crian¢a que ja tinha sido cagada, esta tornava-se o cagador.

Depois de realizar a atividade fisica e de receber o feedback do grupo, percebi que
podia bem ter sido a melhor aula de educacéo fisica que lhes proporcionei. O feedback das
criancas foi admiravel porque disseram que o jogo tinha sido muito divertido e que tinham
conseguido perceber as regras. Para mim, foi visivel a aquisicdo de competéncias como o
desenvolvimento do langcamento com preciséo e da orientacdo espacio-temporal em relacéo
a posicao dos colegas, porque ao inicialmente ndo conseguiam acertar nos alvos moveis e,
posteriormente, aperfeicoaram essa capacidade.

A estratégia utilizada pela educadora durante a atividade de educacgéo fisica ndo
estava de acordo com a minha visdao, dado que a educadora privilegiava um aguecimento
dos musculos feito por idades, esperando o resto do grupo muito tempo sentado. Nao
concordo com esta metodologia porque prefiro juntar todo o grupo e realizar os exercicios
com eles. No entanto, tal como estipulado pela educadora, realizei um aquecimento
faseado. Pude constatar que maior parte das criangas mostravam desinteresse pela
atividade enquanto estavam paradas. Terminado o aquecimento e com autorizacdo para
usufruir do espaco exterior, desenvolvi a restante atividade no local de recreio. A atividade
centrou-se na area de expressdo e comunicagdo: dominio da educacéo fisica e foi
constituida por varios momentos, também porque no dominio da educacéao fisica, a crianga
vai dominado progressivamente o corpo e € este dominio que “[lhe] possibilita um
desenvolvimento progressivo da consciéncia e do dominio do seu corpo e, ainda, o prazer
do movimento numa relagcdo consigo prépria, com 0 espaco, COm 0S outros e com 0S
objetos” (OCEPE, 2016, p. 43).

Ja no exterior, expliquei o jogo e deixei as criangcas mais novas experimentarem-no.

S6 depois é que as criancas de 4 anos e, posteriormente, as de 5 e 6 anos se juntaram a
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atividade, porque as criancas mais novas precisaram de mais tempo para aprender as
regras do jogo.

Segundo as OCEPE (2016, p. 43), “[...] a Educagédo Fisica, como abordagem
globalizante, possibilita-lhe [a crianga] um desenvolvimento progressivo da consciéncia e do
dominio do seu corpo e, ainda, o prazer do movimento numa rela¢ao consigo propria, com o
espaco, com os outros e com os objetos”. Concordo com o exposto, assim como com 0 que
Peres refere: “a educacéo fisica, enfatizando o “movimentar-se”, € de grande importancia
para as criangas, pois através da execucdo de movimentos da mesma, ela interage de
maneira mais objetiva, aprendendo sobre si, sobre seus limites e sobre suas capacidades”
(2012, s.p.).

No dia 26 de maio de 2017, realizei uma atividade com
base na histéria “E dia de festa!”, de Luciana Cani (2011), pois
foi-me indicado pela educadora como um livro muito apreciado
pelo grupo® e ndo quis deixar de o explorar. Anteriormente, a
cooperante ja tinha lido a histéria e o grupo lembrava-se de
algumas partes. A planificacdo desta atividade encontra-se no
Anexo F. A histéria ndo foi s6 contada por mim, mas também
pelo grupo. Para trabalhar esta histdria tinha previsto a criacao
de um diagrama de Venn, o que se concretizou. Na
construcdo do diagrama todas as criancas quiseram patrticipar,

selecionando e dividindo os animais da quinta e os animais

selvagens, distribuindo-os pelos arcos. Surgiu o problema de

diagrama de Venn

alguns animais existrem em dois locais e, para isso,

procurdmos em grupo uma solugdo. Conseguimos resolver o problema dos animais que
podiam existir na quinta e simultaneamente na selva, colocando-os no centro, como mostra
a figura 12, animais selvagens de um lado, animais da quinta noutro lado e no meio animais
que podem existir nos dois locais. Esta divisdo ajudou na organizacdo das caixas de animais
na sala, uma vez que eram bastantes animais para estarem apenas numa caixa. A partir
deste dia, as criancas, sempre que brincavam com as caixas de animais, quando
arrumavam, dividiam os animais de acordo com os locais de habitacao.

Reflexdo Sintética do Estagio

Nas minhas semanas de intervencao tentei a0 maximo ouvir as criangas e as suas
ideias, assim como 0 que gostariam de fazer noutros momentos. No estagio centrei-me no
que as criangcas queriam fazer e questionei-as sobre o que queriam fazer. Normalmente

perguntava o que queriam fazer na semana anterior a minha intervencdo, para poder

!5 Excerto do livro no anexo E, a consultar na pagina 99.
'8 A consultar na pagina 100.
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planificar com antecedéncia. Quando refiro os outros momentos, quero dizer no horéario da
manhd, depois do tapete, ou a tarde, depois do momento da histéria. Como futura
educadora de um grupo, espero que seja possivel ter uma planificagcdo integradora e
flexivel, pois sempre que haja algo que seja proposto pelas criangas, implicitamente ou
explicitamente, gostava de o conseguir integrar na planificacao.

O educador deve ser um agente que proporciona atividades abrangentes e
transversais para o grupo, englobando as propostas das criancas, como refere o documento
“Qualidade e Projecto na Educacao Pré-Escolar’: “[clonsidera-se por vezes que 0 projeto
devera corresponder a uma iniciativa das criancas, tendo como ponto de partida os seus
interesses ou decorrendo de uma situagao imprevista que desperta a sua curiosidade” (ME,
1998, p. 102). Esta oportunidade que deve ser dada as criancas de decidiram o que
pretendem aprender participando desde o inicio da concecdo do plano das atividades tem
de ser promovida pelo profissional de educacdo: “[o] educador tem sempre um papel
determinante na decisdo de desencadear o proje[-]to, quer apoiando e alargando as
proposta das criangas, quer apresentando propostas” (ME, 1998, p. 102). Assim, o educador
promove aprendizagens diversificadas apresentadas pelo grupo ou pelo préprio, desde que
esteja em consonancia com os interesses das criangas.

Considero que fui uma estagiaria pontual, assidua e colaborativa em tudo o que me
foi proposto. Questionei sobre as atividades que iria realizar com as criancas e tentei
sempre obter feedback da minha colega e da educadora cooperante. Sempre que era
necessario, no final de cada dia, a minha colega e a educadora diziam-me o que tinha
corrido menos bem para que pudesse melhorar nas intervencdes seguintes. Para além dos
aspetos menos positivos, também me diziam o que mais tinham gostado de observar na
minha intervencao.

Durante este periodo de estagio, acho que a gestao do tempo foi um desafio e que,
por vezes, consegui supera-lo e em outros momentos ndo. Para me ajudar, fiz uma diviséo
das semanas em tabela'’ para ndo perder o fio condutor e a nogéo do tempo de estégio.
Nessa tabela englobei os momentos ja estipulados pela educadora cooperante,
nomeadamente o Dia de Educacéo Fisica (quarta-feira, das 9h45m as 10h20m), o Dia do
Brinquedo (sexta-feira, das 9h45m as 10h20m), o Dia de Levar o Livro para Casa
(quinzenalmente, a sexta-feira, das 14h as 15h), e as Visitas de Estudo (Quinta do Arrife a
23 de maio e Quinta dos Anjos a 25 de maio). Aprendi que um educador tem de prestar
atencdo ao tempo, tanto no decorrer de uma atividade livre como orientada, para que nao
esqueca e cumpra os objetivos da atividade.

O dia da Educagéo Fisica culminava num momento em grande grupo dinamizado

pela educadora e, durante o estagio, pelas estagiérias. Esta sesséo era de caracter pratico e

" Anexo G - A consultar na pagina 102.
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permitia as criancas jogar jogos e realizar atividades de educacdo fisica como, por exemplo,
atividades de equilibrio.

O Dia do Brinquedo era para as criangas trazerem de casa um brinquedo e fazerem
uma pequena exposicdo ao grupo sobre o brinquedo, dizendo coisas como quem tinha
comprado, como se chamava, desde quando tinha o brinquedo, etc.

O Dia de Levar o Livro para casa ocorria quinzenalmente, nunca sendo um dia que
tenha intervindo. Assim, apenas pude observar a educadora e, depois, a minha colega, para
perceber como se devia proceder. Cada crianca, a vez, deslocava-se a biblioteca da sala e,
com a ajuda da auxiliar, escolhia o livro que pretendia levar para casa. A estagiaria dava,
entdo, uma folha de registo a crianca e registava o nome do livio numa tabela de registo da
sala. As criancas comprometiam-se a entregar o livro até a terca-feira seguinte, juntamente
com a folha preenchida. Nesta folha constava o nome do livro, 0 autor, um pequeno
comentério ou resumo e um desenho feito pela crianca.

A visita de estudo a Quinta do Arrife permitiu as criangas aplicar conhecimentos,
como o home dos animais e aprender outros, como, por exemplo, que matérias primas se
utilizam na confec¢éo de queijos. Para além dos conhecimentos sobre o leite, nesta atividade
dos queijos cada crianca pbde fazer o seu queijo fresco.

No inicio, durante os momentos de Educacdo Fisica, consegui controlar as horas,
mas depois do primeiro momento, senti-me demasiado confiante e envolvida, ndo
conseguindo gerir o tempo. O meu envolvimento foi demasiado, esquecendo-me de gerir o
tempo e, para controlar esta situacdo tive de atrasar um pouco o0 momento da higiene que
se seguia ao momento de educacao fisica. Na Ultima intervencdo de educacdo fisica,
melhorei a minha estratégia, concentrando-me mais nas horas e consegui gerir o tempo de
acordo com as necessidades de cada crianca durante a atividade fisica. Nas outras
atividades, na sua maioria, geri bem o tempo, cumprindo os horéarios da minha planificacéo,
como, por exemplo, nas atividades planeadas para a manh&, entre 0 momento do tapete e o
momento da higiene raramente me atrasei.

Neste estagio, tenho a salientar as Visitas de Estudo, pois consegui perceber como é
gue um grupo se comporta ao sair da escola, assim como a sua reagéo a sitios novos e
diferentes do habitual. Segundo o Referencial de Educac¢do Rodoviaria para a Educacgéo
Pré-Escolar e o Ensino Basico (DGE, 2012, p. 4), tanto a escola como a familia devem
promover uma “integragdo segura do individuo em ambiente rodoviario”. Na visita de estudo
a Quinta dos Anjos, o grupo teve de ir todo o caminho a pé, pelo passeio e, por vezes, pela
berma da estrada. Para preparar as criancas para esta caminhada, demos indica¢g6es sobre
como ser pedes e como se deviam comportar na fila. Estas indicagcbes foram vitais para a
boa organizagdo do grupo durante a viagem, porque todos as respeitaram e ndo houve

incidentes.
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Depois de algumas semanas, saliento a forma como consegui captar a atencédo do
grupo, pois no inicio foi mais dificil. Para superar esta dificuldades, comecei a levar objetos
escondidos no bolso para captar a atengcdo do grupo ou para despertar a sua curiosidade.
Outras vezes levava objetos para dinamizar o momento da leitura como, por exemplo, no
caso da exploragdo do poema “Mae”, de Luisa Ducla Soares, em que levei os objetos
referidos ao longo do poema. Estas pequenas a¢fes ajudaram-me a captar a atencdo do
grupo e facilitaram a compreensdo das criancas relativamente as tematicas abordados ao
longo do estagio.

Nos momentos de recreio, destaco 0 gosto das criancas em aprender jogos novos,
pois ndo sabiam como jogar a macaca que estava desenhada no chdo. Como o grupo ainda
ndo sabia, eu e a minha colega explichAmos e jogdmos 0 jogo para que aprendessem.
Depois de observarem, as criancas de 4 e 5 anos aprenderam com facilidade, mas as
criangas de 3 anos precisaram de ajuda no equilibrio. Ao inicio ajudamos as mais pequenas
e, duas semanas depois, estas criancas também j& conseguiam jogar sem ajuda. Quando
nos viemos embora, as criangas ja realizavam o jogo autonomamente. A cooperacgao foi
desenvolvida maioritariamente entre as criangcas mais velhas e as mais novas. Foi uma
parte importante desta aprendizagem porque, como referido nas OCEPE (2016, p. 29.),
“[e]ste contexto [estabelecimento educativo] possibilita que participem no desenvolvimento
de atividades e projetos com outras criangas e grupos, que compreendam e aceitem regras
de convivéncia que envolvem criancas de diferentes idades (cuidados com os mais novos,
apoio dos mais velhos)”.

Foi também muito importante perceber o gosto pelo jogo da memaria que construi
com base nas fotografias tiradas pelas criancas. Demonstraram interesse em aprender e em
mostrar aos colegas os seus trabalhos, impressos no jogo da memoéria. Depois deste
estagio senti que é este o meu futuro, ser Educadora de Infancia, dado que foi um estagio
de que gostei bastante, tendo obtido feedback bastante positivo das criancas em relacao a
minha pratica. Também a minha colega de estagio e a educadora forneceram feedback
inestimavel relativamente ao meu desempenho. Um educador representa para a criangca um
suporte ao crescimento, uma referéncia tutelar, primeiro representante do mundo exterior a
crianga, agente de separacdo e de socializagdo (Rolddo, 2008) e, “[p]ara além do valor
técnico que tal a[-Jtividade possa assumir, acresce-lhe, naturalmente, o valor social
decorrente das intera[-]J¢Bes que permitem crescer com 0s outros” (Dionisio e Pereira, 2006,
p. 612). Eu quero ser esta educadora, esta pessoa que ajuda a enfrentar os desafios do dia
a dia, que prepara a crianga para a vida em sociedade.

Definicdo da Questéo de Pesquisa

O projeto que o par desenvolveu nesta valéncia relacionou-se com o meu relatério
final e, tendo este ponto de partida, consegui iniciar o meu estudo de caso. Tentei perceber

se a criatividade pode ser desenvolvida através da contacdo de historias para a infancia em
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criancas dos 3 aos 6 anos. Para isso, iniciei o estudo com a histéria Pato!Coelho!*® e, depois
da contacgdo da historia, dinamizei atividades com o grupo experimental. Apds este trabalho
propus, tanto ao grupo experimental, como ao grupo de controle, 0 mesmo desafio de
criatividade, como descrevo mais pormenorizadamente na parte 2 deste relatério.

A minha questao-problema modificou-se de um estdgio para o outro, pois tive a
oportunidade de reunir trés vezes com a minha orientadora e, em conjunto, conseguimos
focar a minha questdo na criatividade, porque a questao-problema, que anteriormente tinha
formulado, era demasiadamente abrangente (Qual o papel das histérias infantis para o
desenvolvimento e aprendizagem no Jardim de Infancia e ensino do 1° ciclo do Ensino
Basico?). A partir deste estagio, posso dizer que a minha questao-problema foi reformulada:
“‘Que papel ou papéis desempenha(m) o contacto com histérias para a infancia no
desenvolvimento da criatividade em criancas que frequentam o Pré-Escolar e o 1°ciclo do
Ensino Basico?” A investigacao desta problematica contribuira para a minha futura pratica
profissional no sentido de melhorar a minha intervengdo no momento da escolha das
historias para criangas, visto que terei uma nogdo mais clara de quais as histérias mais
propicias ao desenvolvimento da criatividade.

1.4. Contextos de Estagio e Préatica de Ensino no 1.° CEB

Durante o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, também realizei dois estagios no ambito do ensino do 1° CEB. O primeiro estagio
decorreu com uma turma do 1° ano de escolaridade e teve a duragdo de 6 semanas. Neste
estagio ndo estive s6 em contexto de sala de aula, como também tive a oportunidade de
assistir a diferentes tipos de reunifes, como reunifes de escola, reunides de avaliagéo e
reunides de pais. O segundo estagio foi realizado com uma turma do 4° ano de escolaridade
e também teve a duragdo de 6 semanas.

1.5. Contextos de Estagio e Caracterizacdo das Instituicbes em Contexto de 1°
CEB

Os dois estagios de ensino em 1° CEB ocorreram nho mesmo agrupamento, embora

em escolas diferentes. Por isso, apresenta-se a seguir a histéria e a dimensao juridica

comum.
1°no 4%ano
Agrupamento criado no ano letivo 2001/2002.
Historia Escola e Jardim de Infancia integrados num agrupamento constituido por 11

Escolas e 7 Jardins de Infancia, dos quais 4 localizados ho mesmo espaco fisico
gue as Escolas.

'8 De Amy Rosenthal (autora) e Tom Lichtenheld (ilustrador). Trad. Ed. Presenca. Barcarena: Editorial Presenca,
2012.
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Dimensao L .
InstituicBes publicas, pertencentes ao agrupamento.

juridica
Agrupamento com érgéos préprios de administragdo e de gestédo, coordenado por
uma direcéo, um conselho geral, um conselho pedagégico e um conselho
administrativo.
orDaI\rr?iggzﬁ)onal Instituigao

9 gerida por uma N . o
Instituicdo gerida por uma Coordenadora (Professora de 1

Coordenadora

(Educadora  de ciclo sem turma atribuida).

Pré-Escolar).

Tabela 2 - Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo dos Estagios em Ensino do 1° ciclo

1.5.1. Préaticade Ensino no 1.° CEB — Contexto de 1.° ano de escolaridade

A Escola Bésica e Jardim de Infancia onde decorreu o estagio em contexto de 1°
CEB, entre 29 de novembro de 2017 e 19 de janeiro de 2018, localizava-se no concelho de
Santarém, numa freguesia fora da cidade.

A escola estava localizada numa pequena localidade e, na minha opinido, estava
bem situada, devido a proximidade de servicos, como a Junta de Freguesia, o Posto de
Correios e o Centro de Saude. Nesta area existiam também habitagbes e um pequeno
parque de estacionamento. A escola ja tinha alguns anos e, por isso, as instalacdes ja
necessitavam de muitas obras e restauragdes. A nova planta da instituicdo ja se encontrava
terminada, mas as obras ainda estavam por comecar. Quando chegdmos a instituicao,
falaram-nos logo da porta da sala, pois a fechadura estava partida. Uns dias depois do inicio
do estagio, a porta fechou-se e ficAmos trancadas no interior, juntamente com as criancas e
a professora cooperante. Depois de alguns dias a fechadura foi arranjada e o presidente da
Junta de Freguesia deslocou-se imediatamente para confirmar o facto, até porque as visitas
do presidente eram regulares devido a proximidade fisica entre a Junta e a Escola.

O horario de funcionamento da instituicdo decorria das 8h as 18h, sendo que a
componente letiva decorria das 9h15m as 12h45m, no periodo da manhd, e das 14h as
15h30m, no periodo da tarde. Esta escola tinha dois pisos, o rés do chdo e o primeiro andar.
No rés do chao havia uma sala de Jardim de Infancia, uma sala de 1° Ciclo, a biblioteca,
duas casas de banho, a zona de arrumagdes, o refeitorio, a cozinha, a sala de professores e
a sala da coordenacédo. No primeiro andar havia trés salas de 1° Ciclo e duas casas de
banho. No &trio do primeiro andar encontrava-se um espago com um quadro, um
computador, cadeiras e mesas que serviam para a realizacdo das aulas de apoio de
matematica. Este espaco era muito frio e ndo tinha muitas condi¢cdes para o que estava a
ser usado, porque ficava num local de passagem para as salas do 1° andar. A meu ver, 0s
apoios que decorriam nesse espaco podiam ser mudados para a sala de professores,

raramente utilizado no tempo de aula. Os restantes apoios, nomeadamente na area do
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portugués, eram realizados no rés do chdo, na zona da biblioteca, bastante mais
acolhedora, porque tinha ar-condicionado para ajudar na climatizagdo, oferendo uma
atmosfera mais confortavel.

O espaco exterior era bastante grande, com muitas arvores e locais para a
brincadeira. O piso era principalmente constituido por areia e, para além disso, tinha
passeios e um espaco coberto de cimento. As criangcas normalmente distribuiam-se pelo
piso de areia e jogavam futebol e & apanhada. Nos dias de chuva as criangas brincavam no
espaco coberto e no atrio entre a sala de jardim e a sala de 1° ano. Nestes dias as criancas
juntavam-se em grupos a conversar ou a jogar a apanhada. Algumas criancas traziam de
casa alguns brinquedos e brincavam com eles.

A instituicdo contava com quatro professoras, uma educadora de Jardim de Infancia
e também coordenadora, cinco assistentes, dois professores de apoio, uma professora de
educacéo especial, uma psicologa e duas ajudantes de cozinha, de uma empresa privada.

Caracterizacdo do Grupo

Como referido anteriormente, entre 29 de novembro de 2017 e 19 de janeiro de
2018, estagiei com uma turma de 1° ano com 20 alunos, com idades compreendidas entre
0s 6 e 0os 7 anos. O processo de referenciacdo de necessidades educativas de um dos
alunos ainda estava em processo de avaliagdo, apesar de o procedimento ja haver sido

iniciado pela professora titular no inicio do més de novembro de 2017.

Turma de 1° ano

Numero de criangas 20
Género 8 raparigas 12 rapazes
Idades 8 raparigas com 6 anos 10 rapazes com 6 anos

2 rapazes com 7 anos

Criancas com necessidades

. . 1
educativas especiais

Alunos repetentes 0

Alunos inscritos em AEC 15

Criancgas de nacionalidade

. 1 crianga ucraniana
estrangeira

Quadro 4 - Caracterizacdo da turma de 1° ano

A maioria dos alunos frequentava AEC das 16h as 17h, que decorriam na sala de

aula ou no exterior, de acordo com a tipologia da atividade. As atividades extracurriculares
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que integravam a oferta da escola eram trés, expressdo motora, expressdo musical e
pequenos engenheiros, sendo esta Ultima atividade uma atividade de construcao com legos.

O grupo era meigo, curioso, participativo e gostava de aprender, mas demonstrava
falta de autonomia na realizagéo das atividades. Como explica Vasconcelos (s.d., s.p.),

[a] autonomia estda profundamente ligada a responsabilidade: a possibilidade de fazer
escolhas e de explorar os materiais da sala de diferentes formas implica uma
responsabilizacdo de todo o grupo de criancas e de cada crianca [...] Sem estas
competéncias ndo serdo possiveis as aprendizagens mais formais no 1.° ciclo.

Assim, uma crianga sem autonomia terd maiores dificuldades na aprendizagem no
portugués, na matematica, no estudo do meio e nas expressoes.

Durante o intervalo, a turma raramente interagia com outras turmas, mas brincavam
bastante, entre a turma. A turma isolava-se um pouco e, guando brincavam com outras
criangas de outras turmas, a maioria era do Jardim de Infancia, talvez devido a proximidade
de idades ou porque a maioria das criancas haviam andado, no ano anterior, na mesma
sala. Na area do portugués, 5 alunos saiam da sala, para um apoio mais individualizado.
Estes alunos tinham Planos de Atividades de Acompanhamento Pedagoégico a nivel do
portugués e, por isso, iam para a biblioteca ter apoio a portugués (Ninho de Portugués).
Segundo a professora cooperante, a turma de ninho € um projeto a nivel nacional, que visa
acompanhar os alunos com mais dificuldades, proporcionando-lhes um apoio mais
individualizado e permitindo as criangas atingir o nivel da turma. Esta turma fica ao encargo
da professora do ninho, titular de Portugués, que tinha também responsabilidade na
avaliacdo dessas mesmas criangas.

Ambiente Educativo

A sala do 1° ano era grande, bastante espagosa,
mas com a antiga disposicao era dificil a passagem

entre as cadeiras das criangcas, como mostra ha

(e} Figura 13,
o] : R
O A sala estava organizada com trés mesas ao

comprido, uma mesa com um grupo de seis alunos

e Cinco mesas a pares, coOmo mostra a imagem

m (mesas e cadeiras a azul).

Depois organizdmos as mesas em grupos e a sala

parecia maior, comecando a existir  Figura 13 - Organizacéo da sala até a 3° mais

semana de estaaio

espaco entre as mesas e cadeiras,
como mostra a Figura 14.

Neste caso, verificamos o que Julia

(e}
Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho Oo
(6)

° 5

(S
Figura 14 - Organizacao da sala depois da modificagédo



pretendem expor quando referem que o “papel do professor € o de organizar o0 ambiente e
observar e escutar a crianga” (2015, p. 100). Com esta nova disposi¢do da sala, foi possivel
organizar os alunos de acordo com as suas dificuldades para que existisse uma maior
facilidade de ajudar cada grupo. No entanto, os lugares das criancas ndo eram fixos,
podendo haver trocas ao longo da semana, para trabalhos de grupo ou a pares, devido a
grande quantidade de cadeiras e mesas existentes na sala.

Ainda na descri¢do da sala, uma das paredes era totalmente constituida por janelas,
oferecendo uma excelente exposicdo solar com luz natural durante todo o dia,
proporcionando um ambiente acolhedor. As trés paredes restantes estavam cobertas com
trabalhos realizados pelas criancas e com as letras do alfabeto, pois a visualizacdo das
letras ajudava o grupo na sua aprendizagem. A sala tinha um quadro de giz e um quadro
interativo (representados a cinzento), um computador (representado a verde), uma
secretaria para a professora (representada a amarelo), uma mesa redonda para trabalhos
de expressdo plastica em pequenos grupos (representada a vermelho), duas mesas em
grupo para as estagiarias (representadas a cor de rosa) e varios armarios de arrumacgéo
(representados a cor de laranja).

Considerei a minha rececdo nesta instituicdo bastante positiva, porque as pessoas
gque trabalhavam na escola eram bastante amaveis, tanto docentes como nao docentes. A
professora cooperante era muito carinhosa com toda a turma e o grupo também era muito
afetivo com ela e connosco, desde o0 momento em que chegamos. Viu-se que as criancas
estavam a aprender a ser ternas com a professora e que ela tinha a intencdo de lhes
transmitir essa qualidade quando falava com elas.

Projeto de Escola e de Turma

O Projeto Educativo do agrupamento™, em vigor ainda aquando do meu estagio,
tinha como missao “formar cidadaos aptos e produtivos, capazes de optarem pela
progressao de estudos ou pela integracdo na vida ativa” (p.15). Na instituicdo nao existia
Projeto de Escola, baseando-se apenas no projeto do agrupamento, sendo que o projeto
curricular de cada instituicdo deve incorporar as estratégias de desenvolvimento do
curriculo®.

O Plano de Turma referia a comemoracao de efemérides com as outras turmas da
instituicdo e, pelo que nos informaram, estas comemoragdes eram recorrentes. No tempo

em que estive em estagio, apenas assisti a inauguracdo dos presépios de Natal, no dia 7 de

9 projeto Educativo de agrupamento, 2016.

%0 O Decreto-Lei n.° 6/2001 esclarece que “[se] entende [-] por curriculo nacional o conjunto de aprendizagens e
competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os obje[-]tivos consagrados
na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino”. Cf. https://dre.pt/application/conteudo/338986),
adequando ao contexto especifico da instituicdo, sendo, por isso, um documento importante, na minha opinido.
Adicionalmente, o Decreto-Lei n.° 8/2001 permite as instituicbes escolares adaptarem as estratégias do curriculo
nacional tendo em conta a sua localizagdo geografica e cultural. No caso especifico do agrupamento em foco
neste momento do relatério, esse encontrava-se localizado na cidade de Santarém, portanto, numa zona urbana,
distinta de zonas na periferia da cidade ou de zonas rurais.
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dezembro. Nesta ocasido, as turmas reuniram-se para cantar “A todos um bom Natal”’, na
inauguragdo dos presépios construidos pelas familias. O plano de turma também previa a
utilizacéo de recursos digitais, na qual me foquei para cativar as criancas, principalmente na
area do Portugués, porque era nesta area que a turma obtinha avaliacdes mais baixas.

Projeto de Estagio

O projeto criado pelo par de estagio teve por titulo “Sou capaz de...” Desde o inicio
do estagio observamos, de forma nao participante, o grupo nas atividades habituais e, com
as varias observacoes, identificAmos que a maior necessidade do grupo era a nivel da
motricidade fina, sendo nesse sentido a nossa proposta de intervengao.

A motricidade fina é o modo como usamos 0s bracos, as mdos e os dedos,
englobando o esticar, agarrar, ou manipular um objeto. Nesta capacidade, a crian¢a tem de
utilizar os dedos, as maos e os bracos de forma precisa, indo ao encontro das exigéncias da
atividade (Serrano & Luque, 2015). As mesmas autoras referem que a motricidade fina da
criangca € importante, porque permite um desenvolvimento nessa vertente, mas também na
sua autoestima, uma vez que fica satisfeita ao conseguir realizar a atividade, como
aprendizagem escolar, em que consegue aprender com mais facilidade e entusiasmo.

Durante as minhas semanas de intervencéo, tentei realizar, todos os dias, exercicios que
envolvessem o desenvolvimento da motricidade fina e acho que consegui delinear diferentes
experiéncias. Como refere o programa de Expressfes do 1° Ciclo (ME, s.d. ¢), as atividades
de manipulagéo e de exploragdo de diferentes materiais sdo importantes, visto que estas
atividades favorecem o desenvolvimento da motricidade fina e ajudam na libertacdo de
tensoes.

Acho que este projeto correu bem e que consegui concretizar o que tinha planeado. O
grupo aderiu bastante bem as atividades propostas com vista ao desenvolvimento da
motricidade fina como, por exemplo, exercicios de corte e de colagem. Para além do
desenvolvimento da motricidade fina, percebi que o0 grupo ganhou maior autonomia nas
atividades que realizavam, sem precisar de estar constantemente a pedir assisténcia a um
adulto. Assim, avalio este projeto pela positiva, uma vez que o apliquei regularmente e foi
possivel observar melhorias no desenvolvimento da motricidade fina, deixando-me satisfeita
com o contributo deixado aquelas criangas.

Atividades llustrativas — 1° ano

No dia 5 de dezembro de 2017, realizei uma sequéncia
de atividades para a introdugéo da letra “V”. Iniciei o momento

com uma cancado, procedendo depois a criacdo de maracas

com o grupo. A planificagdo desta atividade encontra-se no
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Anexo H**, assim como a letra da musica. A parte inicial foi muito bem-recebida pelo grupo e
considero que o objetivo, cantar a cangao, foi totalmente atingido devido & participacao de
todo o grupo, entusiasticamente, diria mesmo. Na atividade de construir instrumentos,
avaliei o desempenho das criangas recorrendo a uma grelha de envolvimento e de execucdo
da tarefa (também no anexo G). Conclui que a atividade foi intensa e continuada (devido a
escala utilizada para a avaliacdo do envolvimento), demonstrando um envolvimento muito
elevado, por parte de todo o grupo. Todas as criangas executaram esta atividade cumprindo
os dois objetivos estipulados, fazer composi¢cdes colando materiais e ser criativas (para
aferir estes objetivos também utilizei a grelha de envolvimento e de execucdo da tarefa).
Globalmente houve algumas dificuldades na manipulacdo da fita-cola e com a sua
colocacao tendo, por vezes, os adultos da sala ajudado os pares.

Estava prevista na planificacdo a utilizagdo das maracas, no final do processo de
construcdo, no entanto, ndo foi possivel, devido a falta de tempo para a sua realizacdo. Isto
aconteceu porque ndo soube gerir o tempo que tinha a minha disposi¢do e porque permiti a
construcdo de mais maracas do que estava previsto, porque os alunos que terminaram mais
cedo pediram para construir maracas para os alunos que estavam a faltar naquele dia,
pedido a que acedi. Por eu ter permitido isto, ndo sobrou tempo, no final da aula, para tocar
os instrumentos ao mesmo tempo que se cantava a musica sobre a letra “V”.

A medida que as criancas terminavam, iam tocando 0s seus instrumentos,
verificando que nem todos tinham o mesmo som, devido a quantidade de arroz que tinha
sido colocada em cada instrumento. Concluindo, as criangas tocaram as suas maracas, mas
nao foi possivel acompanhar com a cancado sobre a letra V, limitando-se apenas a explorar
apenas o seu som.

No dia 6 de dezembro de 2017, realizei
uma atividade que aliava a matematica a
manipulacdo de objetos, para desenvolver a
motricidade fina e para aprender quais o0s
amigos do 10. A planificacdo e a folha de registo
desta atividade estdo no Anexo 1.2 A folha de
registo contemplava dois espacos distintos, o
local de colocar os valores das molas e o local

dos sinais da operacao.

Os sinais de operagéo ja

se encontravam na folha

de registo e apenas era

: T e (d a .
Figura 16 - Manipulacao das molas



pedido aos alunos que escrevessem 0s humeros que encontraram nas molas, para formar o
namero 10 (este também j& se encontrava na folha de registo, sendo 0os nimeros gravados
em molas inamoviveis). A atividade consistia na manipulacdo de molas, numeradas de 0 a
10, repetindo o numero 5 e o nimero 10. As molas tinham de ser presas ao pauzinho da
adicdo (pauzinho com os sinais de operacao (+ e =), como mostra a Figura 16) de forma a
completar a igualdade. A medida que os pares iam completando as igualdades, tinham de
anotar na folha de registo os numeros utilizados para formar o 10. A aluna que esta
representada na figura 17 est4 a manipular as molas para formar uma igualdade verdadeira,
neste caso, 5+5=10.

Apébs o preenchimento das 6 igualdades possiveis, houve um didlogo em grande
grupo sobre as descobertas e, posteriormente, foi feita uma composi¢cdo, numa cartolina,
como ilustrado na figura 18.

Reflex&o Sintética do Estagio

Nas primeiras semanas as intervencdes ndo correram como tinha planeado. Tive de
alterar alguns pontos nas minhas planificagées, como trocar a ordem das atividades ou
deixar de fazer algumas atividades. Reagi bastante bem a essas mudancas e as criancas
ndo notaram as alteragbes, porque tudo tinha um fio condutor que se manteve. A nivel
afetivo e relacional considero que forjei uma 6tima relagdo com as criangas deste grupo,
assim como elas ganharam estima por mim.

A pedagogia diferenciada foi um objetivo pessoal desde o inicio deste estagio e acho
gue, para quem principiou a usar esta estratégia, consegui superar as minhas expetativas,
aplicando diversas vezes essa estratégia. “O objetivo [da pedagogia diferenciada] é
considerar a diversidade dos alunos e dar a todos eles a chance de aprender [e desta forma]
[d]iferenciar é também elevar a qualidade do ensino” (Jungles, 2011, s.p.). No entanto,
percebi que é muito exigente para o professor que adota esta estratégia, pois esta
metodologia € mais dificil do que um ensino por transmissao porque o professor tem de
responder as necessidades especificas de cada aluno.

Em alguns dias senti que estava efetivamente a implementar instrumentos de
diferenciacdo pedagogica, pois estava a diversificar as metodologias, a incentivar o trabalho
colaborativo e a promover a autonomia do grupo e individual. “N&o se excluem momentos
coletivos, trabalhos de grupo ou trabalho direto professor-aluno, porque a diferenciacdo
pedagodgica assume a diversidade como recurso de aprendizagem” (Clérigo, Alves, Piscalho
& Cardona, 2017, p. 101). Para Tomlinson e Allan (2002, p. 14), a diferenciacéo pedagogica
é vista como uma “prestacdo de atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno
em particular, ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de
ensinar uma turma como se todos os individuos nela integrados tivessem caracteristicas
semelhantes”. Assim, a pedagogia diferenciada consiste em dar aten¢cdo as necessidades

de aprendizagem de cada aluno, optando por um ensino diferenciado de acordo com as
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caracteristicas e interesses de cada um, sendo uma ferramenta, uma estratégia ou um
modelo de gestdo de sala de aula. Na minha opinido, em parte consegui implementar e
propor atividades diferenciadas, de acordo com as necessidades de cada crianca. Portanto,
defendo que cada um tem o seu ritmo de trabalho e que cada crianca tem necessidades
diferentes de aprendizagem.

Os trabalhos para casa eram enviados na segunda-feira e na terca-feira, saltando a
guarta-feira (dia estipulado pela professora e pela turma como o dia de descanso), voltando
a ser enviados na quinta-feira e na sexta-feira, no sentido de consolidar a matéria. Na minha
opinido, os trabalhos enviados representam uma ajuda no processo de ensino, pois foi
visivel que os trabalhos para casa ajudaram estas criangcas a desenvolverem o0 seu
raciocinio e a as suas competéncias aos niveis da leitura e da escrita. Como defendem
Rosario et al (2015, p. 344), os trabalhos enviados para casa “possibilitam ao aluno o tempo
€ a experiéncia necessarios a maturagdo das matérias e assuntos aprendidos na escola”.
Efetivamente, os trabalhos para casa podem ajudar a criar métodos e habitos de estudo que
as criangas no primeiro ano ainda ndo tém. Assim, considero que os TPCs devem ser em

pouca quantidade e com boa qualidade, pois as criangas também devem brincar.

De facto, as criancas tém que se habituar a lidar com dificuldades habituais tais como distra[-
]cBes, falta de interesse, falta de vontade, fadiga ou mesmo confuséo na hora da realizacdo
das tarefas de TPC prescritas nas vérias disciplinas. Por seu lado, professores e educadores
precisam estar conscientes das dificuldades que muitas vezes esses mesmos alunos
enfrentam nessa mesma hora. A natureza, nivel de adequabilidade e qualidade das tarefas
prescritas, a qualidade da supervisdo parental e a necessidade de uma estreita colaboracdo
entre professores e pais podem ser as pedras de toque potenciadoras da melhoria do
dominio de competéncias que o TPC pode ensinar, entre elas a gestao do tempo, da atenc¢éo,
e dos recursos motivacionais (Rosario et al, 2015, p. 349).

Uma crianca que brinca também tem oportunidade de aprender a brincar. “Brincar é
uma forma segura de as criangas encenarem 0s seus medos, as suas angustias e a sua
agressividade e de tentarem elaborar e resolver os seus conflitos internos” (Valério, 2016,
s.p.). Com a brincadeira, as criancas tém oportunidade de experimentar situacbes ou
conflitos da vida social, podem aprender a reagir a frustracdo e a outros sentimentos que, de
outra forma, néao teriam oportunidade de os viver com as outras criangas. O brincar pode ser
uma janela para a criatividade e permite, como elucida Joana Simao Valério (2016, s.p.),
“aprender a partilhar, a cooperar, a comunicar e a relacionar-se, desenvolvendo a no¢éo de
respeito por si e pelo outro, bem como sua auto[-]Jimagem e auto[-]estima”.

Em algumas atividades decidi optar pelo trabalho de grupo, nunca desenvolvido com
aguela turma, mas nem sempre corria como planeado, porque as criangas nao estavam
ainda habituadas aquela forma de trabalhar. Para Maria Helena Pato (1995), o trabalho de
grupo traz dificuldades acrescidas aos professores iniciantes e/ou na formacao inicial, pois é
uma estratégia que os leva a sentir complicacées na orientacédo e no controlo dos alunos. A

mesma autora acrescenta que “o trabalho em grupo é componente indispensavel numa
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postura metodoldgica que vise aprendizagem e desenvolvimento” (Pato,1995, p. 9). De
facto, “numa época em que grande parte do tempo de criangas e jovens é passado diante
de um ecrd — televisdo ou computadores — talvez a grande vantagem da escola esteja
justamente nas intera[-]Jcbes e no convivio” (Barbosa, 1995, p. 7). Por isso mesmo, néo
deixarei de tentar trabalhar em grupo com um primeiro ano, mesmo que nem sempre corra
como planeado.

A delimitacdo de tarefas para cada um dos elementos do grupo foi uma sugestdo da
professora supervisora e, quando a implementei, com alguns receios, verifiquei que resultou
bastante bem. Decidi dar a cada crianga um cracha com a sua tarefa e estas ficaram muito
orgulhosas, respeitando o seu trabalho e o do Outro. Aprendi com esta atividade que é
importante deixar claro no inicio o papel de cada um, para que o trabalho em grupo seja
simplificado ao longo de todo o momento.

Durante o estagio consegui englobar todas as areas curriculares [expressbes
(plastica, dramatica, motora, musical), estudo do meio, portugués, matematica], com recurso
a interdisciplinaridade. Ao longo das semanas utilizei estratégias de pedagogia diferenciada
recorrendo a exercicios adaptados a cada aluno, baseando-me nas dificuldades que os
préprios alunos haviam apontado. Para além desses exercicios diferenciados, também
apliguei ao mesmo exercicio formas diferentes de o realizar, utilizando diversos materiais
didaticos e formas de registo também distintas. Por exemplo, deixei a disposi¢cdo dos alunos
gue tinham mais dificuldades uma reta numérica para que a usassem sempre que
precisassem, e estes alunos, com o passar das semanas, ganharam habito de usar este
instrumento, que os ajudou nos célculos.

Concluindo, foi um estagio que me possibilitou experimentar varias estratégias de
ensino, varios modos de chegar ao mesmo ponto e varias atividades que inicialmente me
causavam receio. Foi um estagio que me ajudou a perder esses receios, esses medos, e me
mostrou que, se eu quiser, eu consigo, s6 tenho de me preparar cada vez melhor.

Definicdo da Questdo de Pesquisa

Ao realizar o estagio em contexto de 1° ciclo, 1° ano de escolaridade, observei um
grupo que gostava ocasionalmente de ouvir histérias, mas ndo estava habituado a fazer
atividades relacionadas com a histéria ouvida. Por exemplo, contei a histéria “O Cuquedo,”
de Clara Cunha (2008) e, com essa mesma histéria, propus uma dramatizacdo dos
acontecimentos.

Inicialmente nem todos os alunos quiseram participar, mas, com a repeticdo da
representacdo teatral, toda a turma quis
participar. Na minha opinido, a falta de
exploracdo das historias contadas deixou as

criangcas pouco recetivas num primeiro

Figura 19 - Dramatizacao da histéria "O Cuquedo"



momento do desenvolvimento da atividade, no entanto, consegui dar a volta a situacao,
incentivando a participagdo e elogiando o desempenho ao longo da atividade. O reforgo
positivo por parte do professor é muito importante, uma vez que “[p]Jroduz maior
variabilidade comportamental, pode-se dizer que a crianga fica mais criativa” (Guilhardi
2002, p. 7).

Com esta atividade, consegui que o0 grupo saisse da sua zona de conforto e,
segundo a minha avaliacdo da atividade, esta correu bastante bem, tendo as criancas
demonstrado uma grande facilidade em decorar as falas. Os objetivos delineados para esta
atividade [improvisar situagcdes usando diferentes tipos de mascaras (expressédo e
educacdo dramética), falar de forma audivel (portugués), experimentar sons vocais
(expresséao e educacdo musical)] foram atingidos plenamente.

De certa forma, o projeto “Sou capaz de...”, que desenvolvemos nesta valéncia
relaciona-se em certos pontos com o meu estudo porque, neste projeto, o par tentou
desenvolver a motricidade fina, que foi mais uma vez utilizada pelos alunos na
concretizagdo dos desenhos do teste criativo de Torrance (1966), permitindo uma maior
destreza na manipulacdo do material de pintura. Realizei, durante o estagio, o teste de
criatividade desenvolvido por Torrance, comecando por criar um grupo experimental e um
grupo de controle.?®

1.5.2. Praticade Ensino no 1.° CEB — Contexto de 4.° ano de escolaridade

A Escola Basica e Jardim de Infancia onde decorreu o estagio em contexto de 4° ano
de Ensino Basico, entre 26 de abril e 1 de junho de 2018, localizava-se no concelho de
Santarém, na cidade.

A escola era relativamente recente e bastante grande, englobando também a
valéncia de Jardim de Infancia. No periodo em que estagiei na instituicdo, havia sete turmas
de 1° ciclo do Ensino Basico e dois grupos de Jardim de Infancia. O horario de
funcionamento da instituicdo era das 8h30m as 17h30m, sendo que a componente letiva
decorria das 9h as 12h30m, no periodo da manhd, e das 14h as 17h, no periodo da tarde.

O edificio era constituido por dois pisos, 0 piso superior e 0 piso inferior. No piso
superior localizava-se a entrada da escola, trés casas de banho (uma para os funcionarios
docentes e ndo docentes, outra para criancas com dificuldade motora e outra que se
destinava tanto a meninos, como a meninas), uma arrecadacdo, uma Unidade de Apoio
Especializado para a Educacao a Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita, a
sala dos professores, a biblioteca, um elevador, 5 salas de aula e um ginasio para todas as

turmas. A sala de Multideficiéncia e Surdocegueira congénita destinava-se a

3 Ressalvasse, no entanto, gue aquando das atividades com o grupo experimental, o grupo de controle realizava
diversas atividades didaticas com a outra estagiaria.
42



Alunos do Agrupamento com necessidades educativas especiais diversas, que sendo
portadores de multideficiéncia ou outra similar, permanente e comprovada, de carater grave e com
défice de autonomia, integram as turmas regulares a tempo parcial, em areas/atividades especificas
em que consigam participar e o restante tempo a Unidade Especializada®.

Para mim, esta unidade era uma novidade, porque nunca tinha estado huma escola
que englobasse esta oferta educativa e formativa. A turma com quem estagiei incluia uma
crianca que frequentava esta unidade e, por vezes, o aluno frequentava as aulas
acompanhado de uma professora de educacao especial. Nunca compareceu a uma aula em
que estivesse a intervir porque, normalmente, o aluno vinha nas aulas de muasica,
lecionadas por outra professora.

No piso inferior existia um atrio e quatro salas de aula. Do lado esquerdo existia 0
refeitorio, a cozinha, a sala de arrumacdes e um pequeno atrio onde estavam instalados o
ninho de matematica e o de portugués. Neste piso existiam no exterior dois espagos
distintos de recreio, um campo de futebol vedado e espaco de brincadeira com baloicos e
escorrega. Na minha opinido, este espaco exterior tinha falta de areia para brincar, pois
esse material apenas existia nos canteiros das flores.

A instituicdo contava com 24 docentes, incluindo doze professoras do 1° CEB, quatro
educadoras de Jardim de Infancia e oito profissionais de apoio educativo e educacéo
especial. Esta escola oferecia a possibilidade de frequentar a Unidade de Apoio
Especializado para a Educacéo, no caso dos Alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n° 3/2008
e, por isso, tinham a sua disposicdo professores de educacdo especial e apoio educativo,
como preconiza o documento ministerial relativamente a esta tematica: “[a]s escolas [...]
onde funcionam unidades de apoio especializado integram docentes com formacao
especializada em educagao especial [...]" (DGIDC, 2008a, p. 43).

A meu ver, o numero de professoras de apoio educativo era insuficiente porque,
durante as semanas de estagio, foram poucas as visitas da professora de apoio a uma das
criangas que estava abrangida pelo Decreto-Lei n°3/2008. No caso das fichas de avaliagéo,
a crianga supostamente seria acompanhada pela professora de apoio na sua realizagéo,
fazendo a leitura em voz alta de todo o teste e a medida que o aluno pedia. Durante o
estagio, a professora de apoio apenas compareceu aquando a realizacdo de uma das
fichas, deixando para a professora titular ou para as estagiarias esse papel, porque nao
tinha disponibilidade no horéario. Sou de opinido que o agrupamento devia estar mais atento
a estas situacdes e disponibilizar outros professores do agrupamento para estes momentos,
pois a realizacao de fichas de avaliagdo € um acontecimento esporadico.

O pessoal ndo docente, englobando auxiliares da educacdo, assistentes

operacionais e ajudantes de cozinhas, formava um conjunto de 14 pessoas.

2 projeto Educativo de agrupamento, 2016, p. 9.
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As salas eram amplas para o nimero de alunos de cada turma, que rondava as 20
criangas, sendo espacosa e permitindo o aglomerar de duas turmas, se assim fosse
necessario. A escola estava adaptada a criangcas com deficiéncias motoras, desde o acesso
facilitado a qualquer um dos patamares até aos repuxos de dgua mais baixos e acessiveis.
Como refere o documento “Educacao Especial, Manual de Apoio a Pratica” (2008a, p.43), as
escolas com unidades de apoio especializado “devem introduzir as modificacbes nos
espacgos e no mobiliario, face as metodologias e técnicas a implementar que se revelem
imprescindiveis para responder as necessidades da populacio a que se destinam”.

Acho muito importante a escola estar adaptada a atualidade porque as instituicbes
escolares devem ser construidas para receber nas suas instalacdes qualquer crianca, com
ou sem deficiéncia e porque, segundo o Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho de 2018, a
inclusado é “o direito de todas as criangas e alunos ao acesso e participacao, de modo pleno
e efetivo, aos mesmos contextos educativos” (p. 2920).

Caracterizacdo do Grupo

Estagiei com uma turma de 4° ano com 20 alunos, com idades compreendidas entre
0s nove e os doze anos. Neste grupo existiam dois alunos com NEE, um aluno com atraso
no desenvolvimento global e um aluno com paralisia infantil. A crian¢a diagnosticada com
paralisia infantil, cientificamente conhecida por poliomielite, estava afetada pela paralisacdo
dos membros inferiores e os musculos da fala, no caso da outra crianga com atraso no
desenvolvimento global, esta tinha dificuldade na fluéncia da linguagem, o que influenciava

a capacidade de interacdo social.
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frequentavam AEC das 16h as 17h, que decorriam na prépria sala, na sala do outro 4° ano
ou no exterior, de acordo com a tipologia da atividade. As atividades oferecidas pela escola
eram trés, Atividades Fisicas e Danca, Coro e Pequenos Engenheiros.

O grupo de 4° ano recebeu-nos muito bem, demonstrando amizade. Caracterizo o
grupo como carinhoso, divertido e impulsivo. Descrevo-o como impulsivo porque muitas
vezes as criancas faziam as coisas sem pensar no que estavam a fazer e, por isso,
acabavam por errar, em vez de esperar pelas indicacbes e depois executar. Notei, nas
semanas de intervencdo, que as idades da turma, entre 0os nove e os doze anos, eram
naturalmente bastante diferentes das idades da turma com que tinha estagiado
anteriormente (6 anos). As criancas destas idades demonstravam uma maior capacidade de
argumentar, de discutir, de pedir justificacbes e eram mais impulsivas e sentimentais, o que
revelava um comportamento inconsciente e momentos de hipersensibilidade emocional.
Segundo Britto (2013), as criangas com 9 anos estdo numa fase intermédia, porque ja
deixaram de ser criangas, mas ainda ndo sdo adolescentes.

Desde o primeiro dia que constantemente recebiamos, na sala, queixas de
rivalidades de alunos da turma com alunos mais novos. A minha colega, a professora
cooperante e eu tentavamos acalmar os alunos queixosos e, por vezes, a professora
chamava os restantes alunos envolvidos para esclarecer as rivalidades. Lilian Britto (2013,
s.p.) também refere “é muito comum vingarem-se dos outros ou implica-los [colegas mais
novos]. Se recebem um pontapé, reagem rapidamente dando o troco”.

Em outros momentos, deparamo-nos com Varias crises emocionais, tanto porque se
agrediam verbalmente, como também por falarem mais alto uns com os outros. Estas
atitudes tiveram consequéncias decididas pela professora, como, por exemplo, alguns dias
sem intervalo da manhd ou recados na caderneta escolar, para 0s encarregados de
educacao. Segundo Brazelton (2013), o castigo pode ser necessario, mas deve ser aplicado
imediatamente apés o0 mau comportamento, para surtir efeito. Estes castigos ndo eram
imediatos, prolongando-se no tempo, sendo possivel que fosse isso que levasse o0s alunos a
repetirem os desrespeitos para com os colegas.

Este grupo demonstrou muitas dificuldades em interpretar os enunciados dos

problemas de matematica e a interpretacdo dos textos de portugués. Visto que

[a] resolucdo de problemas envolve, da parte dos alunos, a leitura e interpretacdo de
enunciados, a mobilizacdo de conhecimentos de factos, conceitos e relacdes, a selecdo e
aplicagdo adequada de regras e procedimentos, previamente estudados e treinados, a
revisdo, sempre que necessaria, da estratégia preconizada e a interpretacdo dos resultados
finais (ME, 2013, p. 8),
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a interpretacdo dos enunciados nao era feita corretamente porgue os alunos estavam
fixados em como ler, como se YCR

pronunciava a palavra 2. A area do quintal da casa da Ana mede 87,50 m?.
Os pais fizeram 3 canteiros -

corretamente, deixando a iguais com 3 m de comprimento
~ . . 2del 2
compreensao do que haviam lido de ~ °°% %"
;—;—:"_‘1‘\'.'_—'—._..‘:’—‘; .\_:T;\‘."‘~ S

parte. Isto era notoriamente visivel
N . a. Calcula a area de um canteiro.

quando nao percebiam o que

estava escrito e pediam ajuda.

Assim que liamos novamente a

questdo, nem precisadvamos de

explicar, pois os alunos dizem que
jé tinham percebido 0 gue era para Figura 20 - Exercicio de uma ficha de matemética criada por mim
fazer. Em suma, os alunos néao liam o que era pedido devido as constantes dividas que lhes
iam surgindo, porque a maior dificuldade néo era na matéria, mas sim na interpretagdo do
que lhes era solicitado. Por exemplo, no exercicio de matematica aplicado por mim em sala
de aula (figura 20)%, os alunos leram o exercicio individualmente e a maioria da turma
colocou o dedo no ar para questionar o que era pedido, mas, assim que li em voz alta, as
duvidas de interpretacdo da questdo desapareceram.

Este grupo também demonstrou, ao longo de todo o tempo de estagio, diferentes
ritmos de trabalho, o que, por vezes, facilitou a organizacdo da sala, em grupos, traduzindo-
se num apoio mais individualizado aos alunos que haviam mostrado mais dificuldades na
matéria. Esta organizacdo da sala facilitou o apoio individualizado e o apoio dos colegas,
visto que os colegas que tinham melhores resultados nas fichas de avaliagdo muitas vezes
ajudavam os que tinham mais dificuldades, tornando-se um trabalho colaborativo entre
pares e melhorando os resultados dos alunos que tinham maiores dificuldades. O trabalho
colaborativo promove uma maior disponibilidade dos alunos em aprender e a partilha/
confronto de ideias entre os elementos do grupo. Como referem Maria Freitas e Candido
Freitas (2003, p. 8),

numa percentagem significativa de casos, os alunos em ambientes onde se pratica a
aprendizagem cooperativa tém melhores resultados em diversos aspe[-]Jtos da sua vida
escolar: ganham mais motivacdo pelo estudo, atingem um nivel de conhecimentos mais
elevados e ajustam-se melhor socialmente.

Ambiente Educativo

A sala de 4° ano era grande, bastante espacosa e estava decorada com trabalhos
realizados pelos alunos. A nivel de recursos materiais, tinha varias mesas e cadeiras, dois

computadores, um quadro interativo e um quadro de giz, um quadro de cortica com dados

%% Exercicio aplicado no dia 2 de maio de 2018.
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sobre a turma e varios armarios de arrumacao. Todos recursos referidos eram utilizados
pela professora e pelos alunos. A sala tinha recursos suficientes para a turma trabalhar
independentemente, sendo que, em momentos de grande grupo, se reorganizavam as
mesas e as cadeiras de maneira a permitir uma maior proximidade entre grupos.
Normalmente a turma estava organizada em meia lua com duas mesas no centro, facilitando
o debate e a colaboracéo entre turma, no entanto, a disposicdo ndo era estanque, sempre
que necessério alterava-se a disposicdo das mesas, como preconizado por Madalena
Teixeira e Filomena Reis (2012, p.164), que defendem que a disposicdo das mesas e
cadeiras da sala “pode ter influéncia no tempo de aprendizagem escolar e,
consequentemente, na aprendizagem dos alunos”, afirmacao com a qual concordo
plenamente, porque uma sala que ndo promova situacdes de dialogo e de aprendizagens
partilhadas pelos pares € apenas uma sala de aulas expositivas.

As pessoas que me receberam na instituicdo foram muito acolhedoras e simpéticas.
Disponibilizaram-se a ajudar, por exemplo, no que concerne ao funcionamento das
impressoras ou da maquina de café. A professora cooperante era muito atenciosa com a
turma e com as estagiarias, mostrando-se sempre disponivel para responder as questdes
gue tinhamos sobre a pratica educativa naquele grupo e para dar sugestdes de atividades,
de modo a melhorar a nossa pratica. Inclusive, a cooperante enviou-nos varios documentos
referentes as matérias, para podermos retirar ideias para as nossas fichas de trabalho e
atividades didaticas. Como referem Rodrigues, Patrocinio, Ribeiro & Couto (2006, p. 6), o
“professor cooperante, [...] € uma pega fundamental neste processo, que deve apoiar e
orientar o futuro professor”. Neste sentido, senti-me apoiada e, com estes documentos, a
cooperante ajudou-me a criar fichas que fui utilizando durante o estagio.

Durante este estagio consegui um bom relacionamento com toda a comunidade
educativa, incluindo alguns familiares dos alunos, devido a comemoragéo do Dia da Familia.
“A comunicacdo da Escola com a Familia ndo deve ser exclusivamente centrada nas
dificuldades do aluno na escola, a nivel do comportamento e aprendizagem, mas deve
também constituir um momento de partiiha entre todos” (Ordem dos Psicologos
Portugueses, 2018, s.p.).

Projeto de Escola e de Turma

O projeto educativo do agrupamento® tinha como missdo “formar cidaddos aptos e
produtivos, capazes de optarem pela progressdo de estudos ou pela integracdo na vida
ativa” (p.15). Para isso, o agrupamento tinha como plano de agéo a construgao partilhada de
mais qualidade que previa uma maior cooperagdo entre a comunidade educativa e 0s
habitantes da periferia das escolas, elencando uma miriade de percursos escolares. Esta

instituicdo baseava-se no projeto do agrupamento para desenvolver a sua pratica educativa.

% projeto Educativo de agrupamento, 2016.
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O plano de turma seguia os principios do projeto educativo do agrupamento adaptado a
turma, segundo a cooperante, pois ndo tive acesso ao seu todo, apenas as paginas
enviadas pela professora ao par de estagio.

Projeto de Estagio

O projeto criado pelo par de estagio intitulou-se “Recursos Educativos Digitais
Abertos”, que previa a utilizacdo de plataformas online de livre acesso, utilizando tablets,
computadores e telemoveis com acesso a internet. O tema do projeto foi esbocado nas
primeiras semanas de estagio, ainda em momento de observacgao, surgindo da necessidade
de diversificar as estratégias de ensino e de revisbes da matéria, numa altura de fichas de
avaliacao.

Quando o par chegou ao local de estagio, os alunos estavam em momento de
revisbes para as fichas de avaliacdo e iriam comecar as fichas nas primeiras semanas de
intervencdo. Durante as semanas de observagdo desenvolvemos em papel o projeto
“Recursos Educativos Digitais Abertos” e, antes das primeiras fichas de avaliacao,
dinamizamos algumas aulas recorrendo a tecnologia e a aplicacfes/plataformas online que
permitiam explorar a matéria ja lecionada pela professora.

Como se sabe, as tecnologias de Informagdo e Comunicacdo fazem parte da
sociedade atual e, por isso, o conhecimento destas plataformas online reveste-se de
particular importancia para os alunos porque estes recursos ajudam a estudar, a rever
matéria e a proporcionar aprendizagens de uma forma ludica, como refere o documento de
Iniciagdo a Programacdo no 1° Ciclo do Ensino Basico: “A utilizagdo das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao (TIC) nas escolas tem vindo a aumentar com a disponibilizagéo
e facilidade de acesso de equipamentos e programas. Tais factos tém acrescentado, muitas
vezes, uma mais-valia significativa para as aprendizagens dos alunos” (DGE, 2015, p. 4).
Nesta sequéncia, infere-se que a literacia informatica e o pensamento computacional séo,
neste momento, competéncias consideradas essenciais e, como tal, o professor deve
promover o desenvolvimento dessas competéncias, assim como promove as areas do
conhecimento (DGE, 2015).

As plataformas utilizadas durante o decorrer do projeto foram as seguintes: Khan
Academy, Kahoot, Padlet e Formularios do Google. Recorrendo a tablets, computadores e
telemaveis, foi possivel ter equipamentos para cada dois alunos.

Considerei a primeira atividade que realizei com os tablets, computadores e
telemdveis muito exigente para mim, porque tive de dar muito apoio aos pares na utilizacédo
dos recursos e, apOs reflexdo, percebi que se estivesse sozinha nao tinha conseguido
conceder esse apoio. A ajuda da cooperante e da colega de estagio foram essenciais na
implementacdo da primeira aula com recurso a tecnologias. Esta atividade que realizei
deveria ser proposta em varios momentos do ano letivo para uma maior familiarizagdo com

a aprendizagem baseada em plataformas digitais. Naquela turma, era evidente que a
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utilizacdo regular que faziam do computador, do tablet e do telemdvel consistia
essencialmente na exploracéo de jogos, pois ndo sabiam abrir ligacdes eletronicas (links) e
ndo exploravam as aplicagbes/plataformas online. Foi gratificante ver na aplicagdo que
algumas criancas, depois desta atividade, realizaram outras tarefas na plataforma Khan
Academy, em casa.

Os principais objetivos deste projeto incidiram sobre a cooperacdo entre pares, o
desenvolvimento da concentracdo e o contacto e a realizacdo de exercicios com as
tecnologias de informagdo e comunicagdo em contexto escolar.

Na primeira semana de aplicagdo do projeto, foi visivel que a turma ficou bastante
entusiasmada, no entanto, no decorrer das atividades nas plataformas online, o nivel de
agitacao diminuiu e aumentou o nivel de concentracdo durante essas mesmas atividades.
Enquanto par de estdgio, chegamos a conclusdo de que as criancas gostaram mais da
plataforma Kahoot porque a aplicagéo estd desenhada para levar as criangas a terem de
escolher uma das opgOes, facilitando a resposta, enquanto que na Khan Academy a
resposta tem de ser totalmente dada pelas criangas. A maior dificuldade com que nos
deparamos na aplicacdo do Kahoot foi a interagéo entre pares, que foi muito dificil, devido a
incompatibilidade de alguns alunos no momento de selecionar a resposta. O trabalho
colaborativo permite o desenvolvimento de competéncias, no entanto, se existem rivalidades
entre os pares, € necessario melhorar essas relagdes para que o trabalho colaborativo dé
oportunidade aos alunos de melhorarem as suas capacidades, ndao s6 a nivel académico,
como também social.

Para resolver esse problema, o par de estagio dialogou com os pares em conflito e
fé-los ver que a discordancia s6 os ajudava a errar as respostas, uma vez que, enquanto
discordavam, os pares que conversavam entre eles respondiam corretamente. Retomando o
trabalho colaborativo de Fabiana Cunha e Marta Uva (2016, p. 154), é importante lembrar
que “[s]e ndo se recorrer a atividades promotoras de cooperacdo ndo se estimulam e
desenvolvem as competéncias cognitivas e sociais desenvolvidas pela aprendizagem
cooperativa” e, sendo assim, como é gue podem surgir problemas se o professor nao cria
esses momentos? O professor deve criar momento de trabalho a pares e em pequenos
grupos para que seja possivel trabalhar incompatibilidades e rivalidades entre alunos.

Atividades llustrativas — 4° ano

No dia 2 de maio de 2018, realizei uma atividade STEM?’ sobre o som. As atividades
STEM envolvem Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica. De facto, “[a] sigla STEM é
utilizada e reconhecida internacionalmente para descrever um grupo de quatro areas do
conhecimento: Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica (Science, Technology,

Engineering, Mathematics)”, sendo que “os brinquedos STEM ajudam as criangas a

2 1. https://www.stem.org.uk/
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estimular as suas capacidades cognitivas nestas areas enquanto brincam” (Science4you,
s.d., s.p.)®®. Para mais, “quem trabalha com criangcas em idades muito precoces, como o
Pré-[E]scolar ou o primeiro ciclo [...] sabe bem a importancia de os alunos aprenderem
fazendo, explorando materiais manipulaveis e relacionando as suas aprendizagens com o
mundo real” (Lima, 2017, p. 39). “A STEM [Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matemética]
desenvolve um conjunto de pensamentos, raciocinio, trabalho de equipa, habilidades
investigativas e criativas que os alunos podem usar em todas as areas das suas vidas”
(Jolly, 2014, s.p.). Assim, a atividade que desenvolvi com os alunos consistia na criacdo de
um telefone de fios para o estudo da propagacdo do som, adaptada do manual de Estudo do
meio e planificada por mim através das indicacGes aprendidas na ESES sobre atividades
STEM.

A atividade STEM é uma atividade muito exigente para uma estagiaria, tanto na
planificacdo, como na sua aplicagdo em sala de aula, porque é uma forma de planificar
muito detalhada que consome muito tempo e, quando é aplicada, decorre muito
rapidamente, dificultando a sua avaliacdo. Como referem O’Donnell & Taylor (2007, p. 272),
“acreditamos que o formato de plano de aula proposto [...] requer que os professores lidem
com o conteudo, examinando-o de varios angulos; usem conhecimentos estratégicos para
negociar situagdes probleméticas de ensino e analisem as a¢des dos alunos; e, sobretudo,
reflitam sobre o progresso de ensino-aprendizagem” (traducdo nossa). Ao longo do
documento, os autores também salientam que, durante a planificacdo, é dificil antecipar
possiveis situagcbes e que uma planificacdo deste género ndo deve ser realizada
sistematicamente nem individualmente (O’'Donnell & Taylor, 2007). N&o obstante, sou de
opinido que este género de atividades é fundamental, porque diversifica as tarefas de sala
de aula, envolve as diferentes areas do curriculo e propicia o desenvolvimento a nivel do
raciocinio, do trabalho em grupo e das capacidades investigativas e criativas. Como método
de avaliacdo desta atividade, desenvolvi uma rubrica de avaliagdo que se encontra em
anexo com a planificagcdo (Anexo J*°). Constatei que esta forma de planificar € complexa e
exigente, mas, quando aplicada, diversifica as estratégias de ensino e ajuda os alunos a
aprender fazendo. John Dewey* foi o primeiro professor a dar enfoque & préatica e ainda
nesta época nos perguntamos porgue € que nem sempre o fazemos (dar enfoque a pratica).
Como constatei nesta planificacéo, a forma é bastante mais complexa, envolve as diferentes
areas (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) e permite aos alunos adquirir 0

conhecimento através da criacdo de algo, neste caso, o telefone de cordel.

28 Cf. https://brinquedos.science4you.pt/38-stem
9 A consultar na pagina 112.
% Apontamentos das aulas de didatica (1° ano de Mestrado).
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Resumidamente, a atividade envolveu a tecnologia porque fez parte de todo o
¥ ,7,5-[ e

momento desenvolvido, desde a visualizagdo do primeiro
video até as questdes finais interativas. A tecnologia
interligou-se com as ciéncias, na visualizagcdo das
experiéncias e interligou-se com a engenharia, na
explicacdo da criagédo do telefone de cordel. Nao consegui
interligar a tecnologia com a matemética porque os alunos
usaram medidas convencionais para a medi¢ao do cordel,
o metro. No entanto, houve bastantes momentos de
interdisciplinaridade ao longo da atividade, em que os
alunos também aprenderam que 0 som passa através dos

Figura 21 - Apoio na realizacdo do  SOlidos, tal como o fio, e que também existe propagagéo

telefone na agua.

Este tipo de atividades é diferente das que os alunos estdo habituados a fazer e, por
iSso, espero usar recorrentemente este tipo de intervengcdo na minha pratica futura, pois,
para além de cativar os alunos, que dao feedback ao professor das aprendizagens, ajuda-o
também a planificar de uma forma mais complexa, antevendo as dificuldades dos alunos,
bem como possiveis duvidas. Depois desta planificagéo alterei a minha perspetiva, porque
penso que um professor em inicio de carreira precisa de aprender estas praticas de ensino.

No dia 29 de maio de 2018, .
realizei com o grupo uma atividade da
area do portugués, sobre as
caracteristicas da banda desenhada,
como detalhado na planificagdo (Anexo
K3'). A atividade surgiu da necessidade

de o grupo ler banda desenhada,

conhecer a sua estrutura, escrever

falas, dialogos, legendas e utilizar

onomatopeias na construcdo de banda Figura 22 - Dois exemplos de BD criadas pelos alunos
desenhada. A atividade consistia na leitura de uma banda desenhada, apresentacédo da
estrutura, registo da mesma e, finalmente, a criagdo de uma banda desenhada. Para mim,
os resultados foram bastantes criativos, como se pode ver nas imagens da Figura 22, com
uma diversidade de caracteristicas de criagdo de banda desenhada, utiliza¢éo de vinhetas e
pranchas, legendas e baldes.

Reflexdo Sintética do Estagio

3L A consultar na pagina 123.
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Neste estagio em particular, sentia-me muito mais a vontade na area da matematica
e das expressdes (dramatica, motora e plastica), porque tinha a perce¢do de que nédo
dominava muito bem as competéncias cientificas relativamente a area do portugués e, por
isso, tive de me esforgar principalmente em domina-las para que ndo surgissem perguntas
para as quais ndo soubesse a resposta. Por exemplo, nas primeiras atividades de
portugués, foram abordados muitos topicos de gramética, como os verbos. Quando estive a
lecionar o momento de portugués, decidi corrigir os verbos individualmente, fora do tempo
letivo, porque cada crianca escolheu um verbo diferente para conjugar e eu ndo estava
muito a vontade com a 32 conjugacdo (ir). Noutro momento, com a cooperante, pedi-lhe
ajuda com um dos tempos verbais e a professora ensinou-me truques para dominar as
conjugacdes, como, por exemplo, no presente do indicativo, os verbos regulares terminados
em -ar, -er e -ir tém sempre na segunda pessoa do plural a terminacdo -ais, -eis, -is,
respetivamente.

O horério da turma tinha de ser respeitado porque, mesmo que quisesse ser flexivel,
nunca podia mudar o horario da matematica. Ou seja, 0 apoio de matematica aos alunos
com maior dificuldade (com outra professora e noutra sala) estava marcado no horario da
turma e correspondia a hora em que a restante turma devia estar a ter matematica. Sendo
assim, ndo podiamos trocar a matematica com outra disciplina nem relacionar outros
conhecimentos porque, se o fizéssemos, estavamos a privar 0 grupo que nao estava na sala
dessa aprendizagem. Por isso senti muita dificuldade em fazer interdisciplinaridade com
esta rigidez de horario.

Este estagio foi cansativo, no entanto, surpreendeu-me pela positiva. Foi um estagio
marcante no sentido em que modificou a minha maneira de encarar uma turma de 4° ano,
fez-me sentir mais confiante, capacitada e, algum tempo depois, ficou a saudade daqueles
alunos e daquela professora, pela maneira como me trataram e como fui recebida.

Definicdo da Questdo de Pesquisa

Ao realizar o estadgio em contexto de 1° ciclo, no 4° ano de escolaridade, observei um
grupo que nao gostava muito de historias e que estava pouco habituado a ouvir historias. As
histérias com que contactavam eram lidas por eles ou excertos que vinham no manual de
Portugués. Alguns alunos recorriam a biblioteca para requisitar livros nos intervalos e,
durante o estagio, uma aluna recebeu um prémio por ter sido a estudante que mais
requisitou livros ao longo do ano letivo. Tenho pena de néo ter conseguido implementar o
gosto pelas histérias que tanto ambiciono que as criancas tenham, como eu tenho. Neste
estagio nao consegui relacionar o meu estudo sobre narrativas para criancas e promocao da
criatividade com o projeto de estagio, no entanto, a cooperante permitiu-me a realizacédo das
atividades do meu estudo durante uma das minhas semanas de intervencao.

Realizei o teste de criatividade da mesma forma que o realizei no estdgio anterior,

recorrendo a um grupo de controle e a um grupo experimental. O estudo consistiu na
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contacdo de histérias a um grupo experimental e na realizacdo de um teste de criatividade
desenvolvido por Torrance, aos dois grupos, verificando, ou ndo, o desenvolvimento da
criatividade através do contacto com histérias.

1.6. Dimensé&o Etica do Desempenho Profissional

Antes de cada estagio houve aulas de preparacdo na ESES, assim como uma
preparacdo da minha parte, em conhecer melhor as caracteristicas dos alunos de idades
com as quais ia estagiar. Esta preparacdo por vezes deixou-me mais tranquila e por outras
mais receosa, como referi nas praticas de estagio.

Desde o primeiro estagio fui adaptando a minha forma de planificar, a minha forma
de intervir e a minha forma de lidar com os problemas. Aprendi que nada é estanque e que
tudo pode mudar assim que me coloco a frente de um grupo/turma. Aprendi a lidar com
essas alteracbes e a reagir pacificamente quando confrontada com mudancas, mesmo
antes de iniciar a intervencdo. “A minha primeira intervengcdo nao correu como estava
planeado porque a professora ndo conseguiu acabar tudo na segunda-feira e pediu-me que
terminasse o que ficou por acabar [na disciplina de matematica].”®* Esta intervencéo pontual
decorreu numa terca-feira, dia 24 de abril, apenas na disciplina de Matematica. A
planificacdo desta semana ainda era da cooperante e apenas tinha de a executar. Esta
modificacdo deixou-me preocupada, ndo obstante, tive de me manter calma e preparar-me o
melhor que conseguia, antes de iniciar a intervengao.

Todo o trabalho que desenvolvi ao longo dos estagios contou com a supervisao das
cooperantes, que me auxiliaram na tarefa de direcionar a minha pratica educativa para os
objetivos que cada grupo tinha estipulado para 0 momento da minha intervencdo, dois
estagios decorridos no 1° e 2° periodos, outros dois no 2° e 3° periodos. As cooperantes
mostraram-se bastantes recetivas as minhas ideias e ajudaram-me a desenvolvé-las,
preparando-me para uma futura pratica como titular de turma, em que nao tenho
constantemente ajuda de outros educadores/professores na sala de aula. Foi muito bom
aprender a lidar com os grupos, a criar atividades direcionadas para grupos de alunos e a
aprender a trabalhar em grupo com outros professores. Estes estagios deram-me a
oportunidade de interagir, ndo s6 com 0s grupos e as cooperantes, mas também com todos
0s agentes educativos das instituicoes.

De acordo com o Regulamento n.° 618/2016, as cooperantes com quem tive o prazer
de aprender estiveram de acordo com a suas funcbes e proporcionaram-me momentos
significativos e dificeis de esquecer. Preparam-me para este relatorio final e estiveram
sempre disponiveis para me ajudar para além dos meses de estagio estipulados no acordo
com a Escola Superior de Educacao de Santarém. As professoras/educadoras cooperantes

cumpriram o regulamento de forma exemplar, por exemplo, ao “[o]bservar os estagiarios no

%2 Retirado do meu diario de bordo do estagio de 4° ano de escolaridade.
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desempenho das atividades de formacdo e proceder a sua analise numa perspetiva
reflexiva, formativa e de forma continua” (Regulamento 618/2016, p. 20227), tanto de uma
forma avaliativa, como de uma forma critica, ajudando-me a melhorar.

Nos estagios de Pré-Escolar, ndo tive muita ligacdo com educadores de
Necessidades Educativas, nem educadores externos a instituicdo, contudo, conheci todos
os educadores do Pré-Escolar que estavam nas instituicdes. No caso do 1° CEB, tive a
oportunidade de observar partes das AEC e de conhecer alguns dos professores. Os
professores de Educacdo Especial, no caso do 1° ano, levavam os alunos para fora da sala
e, no caso do 4°ano, ficavam na sala, ajudando um dos alunos a acompanhar a aula e, no
caso do outro aluno que raramente frequentava as aulas, estava sempre acompanhado por
uma professora da Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo a Alunos com
Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita.

A minha relacdo com as familias foi maior no primeiro estagio, porque diariamente
recebia as criangas dos bragos das familias. Nesse local de estagio tive oportunidade de
criar o jornal da semana direcionado as familias e isso também ajudou a envolver-me na
comunicagdo com a familia. Esta instituicdo tinha uma grande ligagdo com as familias, n&o
s6 por ser uma instituicdo da paroquia, como também por envolver as familias em diversas
atividades, ndo s6 em festividades, como também em pequenos trabalhos que devem ser
realizados pelas familias e pelas criangas. No estagio de Jardim de Infancia, as familias nao
entravam na instituicdo e isso diminuiu o nivel de proximidade criado. As familias apenas
entravam quando precisavam de dar algum recado a educadora ou pontualmente para falar
sobre um assunto especifico. No estagio com a turma de 1° ano houve uma maior ligacéo
porque as familias entravam na sala para irem buscar os filhos e pude participar na reunido
de pais, aquando da entrega das notas no final do 1° periodo. No caso do 4° ano, houve
alguma ligacdo com as familias, apesar de as familias ndo entrarem na instituicdo. O
contacto que existia era pontal, por exemplo, quando algum familiar precisava de dar algum
recado a professora ou vinha buscar o aluno mais cedo do que o previsto no horario letivo.
Nessa instituicdo celebrou-se o Dia da Familia (15 de maio de 2018) e foi nesse dia que
conheci a maioria dos familiares dos alunos. Em todos os locais de estagio pude analisar as
informagdes socioecondmicas das familias e acho que é um dado essencial quando se esta
algum tempo com as turmas, pois, com esses dados, pude compreender melhor as criangcas
que tinha a minha frente. Os dados relativos as familias sédo confidenciais e, por isso, nao
me vou alongar neste tema, respeitado cada um pelas suas particularidades.

A minha relacdo com as turmas foi sempre excelente e calorosa, como descrevi em
cada local de estagio. Estive com grupos dos 2 aos 11 anos e sempre me senti como
fazendo parte desses grupos, que estava |4 para ajudar as criangas a viver cada dia,
tornando-os Unicos e memoraveis. Nao quero com isto dizer que nao houvesse dias menos

bons, mas que fiz de tudo para tornar cada dia um dia maravilhoso para mim e para os
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alunos. Houve dias em que as atividades ndo decorreram como planeado, houve atividades
gue me surpreenderam, houve dias mais desafiantes, mas tudo se conseguiu.

Por exemplo, no dia 28 de maio de 2018, tudo tendeu a correr mal, primeiro ndo
consegui cumprir a corre¢do do trabalho de casa na meia hora que estipulei, depois a
professora de oferta complementar queria que eu deixasse 0 exercicio a meio para ela
poder comecar. Tudo estava a correr mal naguela manhd. Durante a restante manh3,
cumpri a planificagdo, mas quando, durante a tarde, apliquei um exercicio didatico de
revisdo da matéria de 3° ano sobre as horas, o dia complicou-se. Quando planifiquei a
tarefa, tive em conta o contacto regular com os rel6gios e que o grupo sabia ver as horas
num relégio analégico. No entanto, o grupo ndo sabia ver as horas se 0s ponteiros nhao
estivessem a marcar a hora certa ou a meia hora, como 9h0OOm ou 9h30m. Como isto
aconteceu, tive de abandonar o exercicio didatico e explicar como funcionavam os ponteiros
em relacdo as horas que marcam. Para além disso, em reflexdo a posteriori, percebi que os
alunos estavam muito agitados durante a realizagdo do exercicio didatico e que deveria ter
mantido o maximo de siléncio possivel.

Um assunto que me preocupa, cada vez mais, é o da transicdo do Pré-Escolar para
0 1° ciclo. Isto € um assunto deveras importante para qualquer educador que tenha um
grupo de criangas finalistas, porque é necessario promover uma continuidade educativa que
deixe a crianga a vontade com o ciclo de ensino seguinte. Como referem as OCEPE (1997,
p. 28), compete ao “educador proporcionar as condi¢cdes para que cada crianga tenha uma
aprendizagem com sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em colaboracdo com os pais
e em articulagdo com os colegas do 1°ciclo, facilitar a transicdo da crianga para a
escolaridade obrigatéria”. No papel de professora de 1° Ciclo, acredito que ndo é facil
receber um 1° ano, caracterizado normalmente como inquieto, sem se saber sentar, ndo
prestando atencdo a nada, sé querendo brincar, ... No caso dos alunos que vao para o 1°
ciclo, sentem o oposto. A professora ndo os deixa levantar, s6 quer que estejam atentos. A
transicdo ndo € facil para os alunos, nem é facil para os professores, muito menos se 0s
professores estdo habituados a um quarto ano com bastante autonomia e com regras
incutidas e, de um ano para o outro, recebem uma turma de 1° ano.

As OCEPE de 2016 vém confirmar o documento anterior e colocam grande énfase
na transicao, dedicando o terceiro capitulo ao tema da continuidade educativa e transi¢oes.
O documento refere que os educadores e professores que trabalnem na mesma instituicdo
devem aproveitar essa proximidade para desenvolver projetos comuns, mostrando as
criancas do Jardim de Infancia as préaticas do 1° ciclo. Nesta linha, o mesmo documento
sugere a existéncia de “momentos de contacto entre as criangcas dos dois niveis de
educacao, que ndo podem limitar-se as festas conjuntas, pois, para serem efetivos, exigem

uma convivéncia e colaboragao mais continuadas” (OCEPE, 2016, p. 102),
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No local onde realizei 0 estdgio com uma turma de 1° ano verifiquei uma grande
ligacdo da turma ao Jardim de Infancia a educadora, pois tinham sido seus alunos do Jardim
e, durante o estagio, ja tinham passado para o 1° ano. A meu ver, 0 que mais ajudou na
transi¢cdo do grupo foi a proximidade dos alunos com o Jardim de Infancia, porque as salas
eram contiguas e ndo houve muitas mudancgas espaciais. Se anteriormente iam para o
Jardim, agora entravam na porta do lado e todos os dias visitavam a educadora. A maior
mudanga que ocorreu na transicdo daquele grupo foi o nivel de concentracdo exigido e o
cumprimento das novas regras como, por exemplo, colocar o dedo no ar para falar ou
permanecer em siléncio enquanto se resolviam os exercicios. O grupo fez uma transicao
suave e adaptou-se bem as mudancas.

Um educador/professor deve ser reflexivo na sua pratica porque isso permite-lhe
rever a sua experiéncia e p6r em causa tudo o que fez. O educador/professor devera
também refletir antes da prética prevendo situagfes e preparando-se melhor. “Uma pratica
reflexiva leva a (re)construgcdo de saberes, atenua a separagdo entre a teoria e a pratica e
assenta na construgdo de uma circularidade em que a teoria ilumina a pratica e a prética
questiona a teoria” (Alarcao, 1996, p.99).

Foram anos que ndo esqueco, estes anos passados na ESES. Foram memoria
criadas que dificilmente esquecerei, foram amizades estabelecidas que raramente terminam.
Foram encontros com criangas e jovens que me fardo sempre recordar momentos

inesqueciveis, enquanto estagiaria.

1.7. Avaliacéo

A avaliacdo € um aspeto fundamental no ensino, seja no Pré-Escolar ou no 1° CEB.
Durante todas as intervengbes houve sempre algum método de avaliagdo criado por mim,
como, por exemplo, o exposto na planificagdo no anexo A, do dia 10 de janeiro de 2017.
Nesta atividade usei uma grelha de observacéo para avaliar o grupo na atividade “Vamos
Explorar”. A avaliagcao dos alunos fez-me perceber se havia algum erro na minha forma de
intervir ou se tinha de apostar em mais algum aspeto. Foi uma avaliagdo que ndo sO
permitiu a avaliagdo do grupo, como também da minha propria pratica profissional.

No estagio de 4° ano tive a oportunidade de aplicar fichas de avaliacdo intermédias e
de final de periodo. Esta avaliacao foi unicamente sumativa, com o intuito de dar notas finais
de periodo. N&do sou propriamente adepta de fichas sumativas, porque parece-me “obrigar
os alunos a sair da mesma forma, todos iguais e direitinhos”. Nao gosto muito de preparar
os alunos para estas fichas, iguais para todos os alunos do agrupamento de escolas que
frequentam aquele 4° ano. Para mim, € um pouco estandardizar a aprendizagem que
podemos deixar fluir nas salas de aula. Em todos os estagios senti que a matéria tinha de
ser dada depressa e por aquela ordem porque todos os professores do mesmo ano estavam

a seguir aquela ordem. No entanto, sou de opinido que o professor deve ir de acordo com a
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velocidade de aprendizagem da turma e adequar a forma de avaliagdo a cada aluno ou
grupo de alunos. Desde que frequentei um curso sobre avaliagéo formativa®, tenho alterado
a minha postura em relacdo a avaliagdo dos alunos, tenho refletido bastante sobre a forma
como se avaliam os alunos nas salas de hoje e de como podemos avaliar os alunos dando
feedback, quizzes, pedindo resumos, técnicas de questionamento aleatério, entre outras
formas de avaliar formativamente.

O que me marcou mais neste curso foram as palavras simples de como se ser
professor curioso, ouvir e observar sem intervir, deixar que os alunos se avaliem uns aos
outros e que sejam criticos. A avaliagédo pelos pares, a avaliacdo em feedback, a utilizagédo
de ferramentas de avaliacdo formativa (Formative, Class Dojo, ...) sdo, na minha opinido, o
futuro da avaliacéo e eu quero fazer parte desse futuro.

1.8. Percurso investigativo

Foi no primeiro estagio que surgiu a vontade de investigar sobre a historias. Como
futura educadora/professora, senti necessidade de aprofundar as diferencas, ao nivel da
aprendizagem, entre as criancas que ouvem histérias e as criangas que nao ouvem
historias.

Associado a este estagio estava o projeto de intervengéo, desenvolvido pelo par de
estagio, sobre a criatividade. Comecei por tentar relacionar estes dois temas e surgiram-me
algumas ideias. Apos refletir sobre essa problemética, lembrei-me que, desde muito cedo,
sempre gostei imenso de histérias e que, na licenciatura e Educacdo Basica, na Unidade
Curricular de Numeros e Operag0es, percebi que era possivel transmitir saberes as criancas
através das histérias. Por exemplo, a histéria dos “10 pequenos macacos” permite
desenvolver o raciocinio l6gico, desenvolver o sentido de cardinal e ordinal, realizar
contagens progressivas, representando 0os numeros envolvidos, assim como adquirir nogoes
de quantidade e de cor e realizar contagens. Estas no¢des matematicas sdo possiveis de
desenvolver através de uma histéria.

Entre o primeiro estagio e o inicio do segundo estagio tive oportunidade de reunir
com a minha orientadora e, em conjunto, conseguimos focar a minha questdo na
criatividade, pois a questdo/problema, que anteriormente tinha, era bastante abrangente.
Planeei aprofundar a questdo “Que papel ou papéis desempenha(m) o contacto com
historias para criancas no desenvolvimento da criatividade em criancas que frequentam o
pré-escolar e o 1°ciclo do Ensino Basico?”

Senti necessidade de aprofundar este tema porque, em todas as instituicbes de
Educacao Pré-Escolar em que estive, existia a hora do conto ou 0 momento das histoérias.
No caso do 1° ciclo, também observei a regular leitura de histérias aos alunos, no horario

letivo, fazendo-me questionar se as historias desenvolvem a criatividade ou apenas sao

¥ TeachUP curso 1: Avaliacdo formativa na pratica - os meus alunos estédo a aprender?
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contadas porque é uma pratica “normal”. Para além disso, senti necessidade de aprofundar
este tema para o meu desenvolvimento pessoal no sentido de melhorar a minha futura
pratica e desempenho profissional.

Com o tema decidido, narrativas para criangcas e promocao da criatividade, comecei
por fazer um estudo de caso baseado no teste de pensamento criativo de Torrance, na
vertente de expresséo figurada.

Realizei o primeiro estudo em contexto de Creche com criancas de 2 anos, depois
em contexto de Jardim de Infancia com criancas de 3 e 5 anos. Na vertente de 1° ciclo,
realizei o estudo com uma turma de 1° ano, com criancas de 6 anos de idade, e com uma
turma de 4° ano, com criancas de 9 e 10 anos.

Como as idades de Pré-Escolar eram inferiores as previstas pelo teste de Torrance,
realizei os trés jogos, mas com algumas adaptac6es no segundo e terceiro jogos, com o
intuito de, tendo em conta as idades das criangas, facilitar a sua compreenséo por parte do
grupo de controle e do grupo experimental.

As histérias envolvidas no estudo ndo tiveram um critério rigido de escolha, foram
essencialmente histérias que promoviam aprendizagens relacionadas com o tema da
semana, tanto no Pré-Escolar, como no 1° CEB.

Com este estudo, pretendo clarificar o papel das narrativas/historias para criangas na

promocao da criatividade, nos contextos em que tive a oportunidade de estagiar.
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Todas as pessoas crescidas
ja foram um dia criancas

(mas poucas se lembram disso)

Antoine de Saint-Exupéry®*

3 Saint-Exupéry, A. (2017) O Principezinho. Mafra: Simba, p. 6.
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2. Narrativas para Criancas e Promocéo da Criatividade
2.1. Introducéo

Os livros de historias sdo um simbolo do Pré-Escolar e também do 1° Ciclo do
Ensino Béasico. Em todas as instituicbes de Pré-Escolar, a pratica de contar historias é
relativamente comum. No 1° CEB, as criangas descobrem a leitura e percebem que os livros
nao sdo s6 para o adulto ler, que s&o elas proprias capazes de ler uma histéria e de a contar
aos colegas. Durante os estagios, apercebi-me de que os livros de histdrias fazem parte da
vida das criancas e que cada uma interpreta as histérias a sua maneira. Na Creche e no
Jardim de Infancia, todas as salas em que estagiei tinham a sua propria biblioteca no interior
da sala e as criancas adoravam folhear os livros e ouvir ler as suas histérias. Nos estagios
de 1° CEB os livros de historias estavam fora da sala de aula, na biblioteca, ndo obstante, os
alunos recorriam bastante aquele espacgo para ler e imaginar aventuras. Em nenhum dos
contextos vi um adulto a ler historias na sala de aula, no entanto, para a realizagdo deste
estudo, eu contei algumas historias em voz alta e expressivamente.

O tema surgiu no primeiro estagio, em contexto de Creche porque as criancas
admiravam o Lobo Mau das histérias. Muito ligada ao meu primeiro projeto de intervencéo
na Creche estava a criatividade, sendo que este projeto surgiu porque reparamos que as
criancas ndo sabiam o que fazer com um pedaco de massa de moldar. Depois de ponderar
0 que gostaria de investigar no meu relatério final, decidi, juntamente com a minha
orientadora, que estes dois temas poderiam estar interligados (as historias/narrativas e a
criatividade). Na pesquisa que se seguiu, procurei descobrir “Que papel ou papéis
desempenha(m) o contacto com histérias para criancas no desenvolvimento da criatividade
em criangas que frequentam o Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico?”

Para elaborar este estudo, fiz uma adaptacdo do método originalmente proposto por
Torrance em 1966 no estudo da criatividade dos alunos. Para obter uma resposta a minha
questdo, comecei por testar se a criatividade pode ser trabalhada desde a Creche. E, se
sim, de que modo? O contacto com as histérias no Pré-Escolar e 1°CEB pode desenvolver a
criatividade? Se sim, que forma de contacto potencia esse desenvolvimento? Existem
atividades passiveis de executar em contexto de sala de Pré-Escolar e de 1°CEB que
desenvolvam a criatividade? Em caso afirmativo, como podem ser agregadas a atividade de
contacdo de historias?

Assim, os objetivos do presente estudo centram-se em verificar se a criatividade
pode ser trabalhada desde a Creche, verificar de que modo a criatividade pode ser
trabalhada desde esse contexto, identificando histérias com o potencial de desenvolver a
criatividade e identificar atividades que podem desenvolver a criatividade, partindo das

historias.
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2.2. Fundamentacéo tedrica

Nesta seccdo apresenta-se a fundamentacdo tedrica do estudo e definem-se
pormenorizadamente 0s conceitos a utilizar. A informacdo a seguir detalhada surgiu da
consulta e da analise bibliografica de obras que abordam a matéria em estudo.

Histoérias / Narrativas

A histéria € um conjunto de acontecimentos e de situacdes que se desenrolam numa
acdo. Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporéanea da Academia das
Ciéncias de Lisboa, histdria é a “sequéncia de acontecimentos referentes a um caso ou
facto concreto” (2001b, p. 1993). E uma narragéo de factos que pode ser ficticia ou real. E
um conto, “histéria ou narrativa breve, transmitida oralmente ou por escrito, que trata
especialmente de acontecimentos lendarios ou extraordinarios” (Dicionario da Lingua
Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de Lisboa, 2001b, p. 950), que pode
aparecer em forma de livro, filme ou contada de boca em boca. A narrativa e a historia
interligam-se, sendo a narrativa a forma como o texto € escrito, relatando a histdria.
Narrativa € um relato, uma exposi¢cao de um facto ou de um acontecimento, um conto ou
uma novela [(Koogan Larousse Selecdes, 1980; Novo Dicionario da Lingua Portuguesa
(Ferreira, 1975); Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das
Ciéncias de Lisboa, 2001)]. Para Silva (1987, p. 179), narrativa é “a[-]¢cdo ou efeito de narrar;
[...] exposicao verbal ou escrita de certos factos e acontecimentos [...] conto, histéria”.

A leitura e contacdo de histérias desde a infancia revestem-se de particular
relevancia para o desenvolvimento das criangas. De facto, “logo desde o pré-escolar, a
literatura Infantil instaura-se como um excelente motivo e rampa de lancamento para
exploragcdes multiplas sobre essa incognita que é o mundo dos ‘grandes™ (Veloso &
Riscado, 2002, p .27). Assim,

[oJuvir contar histérias na infancia leva a interiorizagdo de um mundo de enredos,

personagens, situacdes, problemas e solugBes, que proporcionam as criangas um enorme

enriquecimento pessoal e contribui ainda para a formacdo de estruturas mentais que lhes
permitirdo compreender melhor e mais rapidamente ndo so as histérias escritas, mas também

os acontecimentos do seu quotidiano (ME, s.d. a, p. 7).

Nesta sequéncia, infere-se que os livros de histdrias para a infancia promovem o
desenvolvimento sociocognitivo das criancas. As historias, as narrativas, 0s contos,
fomentam o desenvolvimento de diferentes aptidées, como a estimulagéo da linguagem oral
e escrita, da imaginacdo e da criatividade e também dos lagos afetivos criados entre o
contador de histérias e as criangas. “Na época a[-]Jtual a maioria das criangcas ndo tem
oportunidade de ouvir histérias no seio familiar. Cabe ao jardim [-]de[-]infancia e a escola
assegurar que lhes ndo falte essa experiéncia tdo enriquecedora e tado importante para a

aprendizagem da leitura” (ME, s.d. a, p. 7).
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As narrativas tradicionais sdo os atuais contos de fadas, que continuam a encantar
as criancas porgue ajudam a simbolizar e a resolver os conflitos inconscientes das criancas
(Corso & Corso, 2006). Sendo histérias contadas oralmente, apelam a imaginagdo por néo
terem imagens associadas. O poder imaginativo desses contos de fadas leva as criancas
para mundos imagindrios e ajuda a resolver os conflitos que vivem no dia a dia.

A crianga, através do brincar, desenvolve o sistema cognitivo, assim como com o

contacto com as historias. Efetivamente,

[a] brincadeira revela-se como um instrumento de extrema relevancia para o desenvolvimento
da crianca. Sendo uma atividade normal da infancia, merece aten¢éo e envolvimento, dado
gue esta é uma fase que marca a vida do individuo e o brincar nunca deve ser deixado de
lado mas, pelo contrario, deve ser estimulado, pelo seu papel no auxilio nas evolucbes
psiquicas” (Rolim, Guerra & Tassigny, 2008, p. 180).

O educador e o professor tém uma oportunidade privilegiada para promover um
desenvolvimento saudavel através da estimulacdo cognitiva no momento do conto,
recorrendo a diferentes historias, dado que “[...] contar histérias para as criangas permite
conquistas, no minimo, nos planos psicoloégico, pedagogico, histérico, social, cultural e
estético” (Sisto, s.d. p.1). Opinido semelhante é expressa por Claudia Dias e Ivone Neves
(2012, p. 37): “uma histéria € um recurso psicopedagdgico que abre espaco para a alegria e
o prazer de ler, compreender, interpretar a si proprio e a realidade”. No entanto, é importante
ressalvar que a escolha de histérias a trabalhar deve ter em conta o publico-alvo e respetiva
faixa etaria, uma vez que “as historias para as primeiras idades devem ser simples e
proporcionar associagdes com a experiéncia pessoal da crianga [, na] medida em que a
experiéncia se enriquece e, de acordo com a evolucdo psicologica, surge interesse por
histdrias mais complexas” (Fontes, Botelho & Sacramento, 1988, p. 37).

O ato de contar histérias envolve um contador de histérias e um publico-alvo, neste
contexto, criancas em idade escolar. As criangas, a partir dos 6 anos, tornam-se também
contadoras de histérias e leitoras independentes. “O estimulo a imaginagéo pela narrativa
[...] € uma verdadeira pedagogia da criatividade” (Quadros, 1972, p. 30).

A figura do contador de histérias, que eterniza “[tjodo esse acervo mitico da
humanidade, agora perpetuado pela escrita e outros recursos” (Busatto, 2003, p. 26),
conheceu diferentes designagdes ao longo do tempo e do espacgo, sendo “rapsodo para os
gregos, bardo para os celtas, griot para os africanos, que narrava de aldeia em aldeia os
ensinamentos ouvidos por seus ancestrais, ou por seus mestres, como fizeram tantos
discipulos de Cristo e Buda” (Busatto, 2003, p. 26). No entanto, designacfes a parte, é
comummente aceite que o contador “é alguém que, com o seu poder de seducdo, nos

conduz a conhecer mistérios, despertando nos homens a curiosidade e imaginacdo
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criadora” (Patrini, 2005, p. 19). Neste enquadramento, sera pertinente lembrar o manifesto
do contador de histérias que Cléo Bussato delineou®.

O papel do educador/professor-contador de histérias deve assumir uma vertente
preponderante na sua pratica pedagogica, uma vez que “[o] interesse [da histéria] assenta
[...] ndo s6 na criatividade, no “jeito” do narrador, como também na capacidade que este tem
de chamar a atencdo dos ouvintes para o que esta a contar’ (Ribeiro & Oliveira, 2002, p.
13), tanto mais que “[m]ais importante do que aquilo que se conta € o modo como se conta
e o proprio facto de o querermos realizar” (Sobrino, 2000, p. 46). Conclui-se que “[a
contacao] constitui um meio eficaz para p6r [as criangas] em contacto com a literatura, para
proceder a uma iniciacdo literaria que, pelo prazer a que surge associada, pode constituir
um caminho seguro para a apreciagao literaria” (Traga, 1992, p. 124), sendo, por isso,
estratégia fundamental a usar pelo educador/professor.

A leitura deve ser trabalhada através das atividades pedagogicas, como referem
Meire Amorim e Alessandra Farago (2015, p. 135): “[a] leitura deve ser constantemente
trabalhada por meio das atividades pedagdgicas, com grande quantidade de textos e livros
da literatura infantil”. Atividades como as que realizei nos estdgios proporcionaram as
criangas descobertas através do contacto com as histérias, como por exemplo: “nem tudo o
que parece €”, na leitura de Pato!Coelho! Concordo com Meire Amorim e Alessandra
Farago, quando referem que “[se] percebe [-] a necessidade da aplicacdo coerente de
atividades que despertem o prazer de ler [-] e estas devem estar presentes diariamente na
vida das criangas” (Amorim & Farago, 2015, p. 135).

Literatura para a Infancia

Recordando a questdo que norteou a minha investigacdo, “que papel ou papéis
desempenha(m) o contacto com histérias para criangas no desenvolvimento da criatividade
em criancas que frequentam o pré-escolar e o 1°ciclo do Ensino Basico?”, e considerando
que “[a]s histérias sdo excelentes ferramentas de trabalho na tarefa de educar” (Dohme,

2010, p. 18), e reconhecendo que

[a] Literatura €, sem duvida, a forma de recreacdo mais importante na vida da crianga: por
manipular a linguagem verbal, pelo papel que desempenha no crescimento psicoldgico,
intelectual e espiritual da crianca; pela riqueza de motivagbes, de sugestbes e de recursos
gue oferece. Ouvindo estérias, dizendo um poema, lendo, dramatizando um texto, realizando
um jogral ou um coro falado, encenando uma peca de teatro, de todas essas maneiras a
crianca, desde os 3 anos, esta divertindo-se, enriquecendo a sua linguagem e a sua bagagem
cultural, ajustando-se ao seu mundo afetivo, através de simbolos (respostas a suas tensfes)
e liberando seus impulsos. E todas essas modalidades sao formas de Literatura
(Carvalho,1983, pp. 176-177),

importa esbocar um breve enquadramento tedrico quanto a tematica da Literatura

para a Infancia. Varios autores consideram que s6 é possivel falar realmente de Literatura

®ct http://cleobusatto.blogspot.pt/2017/07/0-manifesto-do-contador-de-historias.html
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para a Infancia a partir do séc. XVII, como refere Ricardo Azevedo: “[...] as origens da
literatura infantil estariam nos livros publicados a partir dessa época, preparados
especialmente para criangas com intuito pedagdégico, utilizados como instrumento de apoio
ao ensino” (1999, p. 1), muito fruto da consciencializagdo de que a “a crianga [era] um ser
diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria
distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacdo especial que a preparasse
para a vida adulta” (Cunha, 2002, p. 22). Assim, & “precisamente nessa época [século XVII]
que se procedeu a uma profunda reforma pedagdgica, em simultdneo com o alicercamento
e a implementacéo do sistema educacional burgués” (Fontes, 2009, p. 2).

Esses livros de caracter educativo foram escritos, por exemplo, por John Amos, autor
de Orbis Sensualium Pictus (1658), em que surge um “ABC” com imagens de animais, em
gue o texto inclui os sons caracteristicos dos animais, para ensinar o som de cada letra, 0
que j& antevé a importancia que a ilustragdo de obras para a infancia iria progressivamente
adquirir. Em 1697 Charles Perrault publica, em Franga, um livro com os contos da sua
infancia, sendo esta obra posteriormente intitulada “Contos da mae Gansa”, tornando-se
Unica pela sua “maneira de narrar tanto para criangas quanto para adultos, mesclando
conflitos familiares e fantasia com apartes maliciosos e comentarios sofisticados” (Machado,
2010, p. 12)

No século XVIII, “o conceito de infancia sofre alteracbes decisivas, paralelas as
mudancas verificadas na educacdo e na estrutura familiar e social, por influéncia da
crescente afirmacao da ideologia burguesa e das ideias iluministas” (Gomes, 1998, p. 330).
O século XIX, considerado, por varios especialistas, como a “ldade de Ouro” da Literatura
para a Infancia, marca 0 momento em que a crianca se torna objeto de estudo e
investigacdo nas mais distintas areas do conhecimento humano como, por exemplo, nos
campos da psicologia e da pedagogia (Fontes, 2009). Este século foi fulcral para a historia
da literatura para criancas (Bastos, 2010), uma vez que, na segunda metade do século, a
crianga passa a assumir um papel principal como “personagem essencial da Literatura para
a Infancia e Juventude, tipologia literaria especializada” (Fontes, 2009, p. 2). A crianca era
personagem dos contos, contos esses que veiculavam saberes e crengas. Esses contos
ilustravam problemas e resolu¢cdes que transmitiam a crianca formas de lidar com os
obstaculos da vida.

Nesta época também surgiram 0s primeiros escritos para a infancia de autoria
genuinamente portuguesa, quando os autores nacionais deixaram de apenas traduzir e
adaptar obras estrangeiras e passaram a “[impor] os seus trabalhos, mercé até de nome ja
feito como acontece nos casos de Junqueiro, Pinheiro Chagas, Adolfo Coelho e outros”
(Rocha, 1984, p. 41), criando obras que representam episddios da sua infancia, sobre a
educacao e a literatura (Bastos, 2010) e esbogando “novas perspel[-]tivas pedagoégicas que

defendem um alargamento de espacgos para o elemento ladico nas obras destinadas as
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criangas, agora que estas se vao libertando da primitiva amalgama, crianga/povo inculto”.
(Rocha, 1984, p. 41).

No inicio do século XX, e com a Constituicdo de 1911 e a propaganda republicana, a
educacao estabeleceu-se como uma das prioridades, reconhecendo-se o livro como veiculo
de divulgacdo do conhecimento, “arma” por exceléncia no combate ao analfabetismo. Os
autores, influenciados pelo clima propicio a época, deram ao prelo “narrativas de
aprendizagem da vida e das coisas, em forma dialogada, onde o adulto escuta e esclarece
pacientemente 0s mais novos, introduzindo-os nas maravilhas do mundo” (Bastos, 2010, p.
42). Nesta primeira metade do século apareceram igualmente adaptacBes de contos
tradicionais, mas também trabalhos originais.

Durante os anos 30, em que o dominio salazarista era ja evidente, comecam a sair
nos jornais indicacbes contra a fantasia dos livros, contrariando o que anteriormente se
defendia. Autores dessa época defendem que os livros deveriam dar primazia a realidade
em detrimento da fantasia, em prol da utilidade para as criangas. Como refere Gloria Bastos,
“[a] moral e o ensino «util» surgem assim como obje[-]tivos essenciais da educacao, e 0s
livros sdo encarados como instrumentos que deverdo estar adequados a esses principios”
(Bastos, 2010, p. 43).

Apos a revolucdo de 25 de abril de 1974, verifica-se a abertura do pais ao exterior,
dando-se uma mudanga também ao nivel das mentalidades e criando-se condi¢cbes mais
favoraveis para uma democratizacdo cultural e para o acesso a educacao (Gomes, 1998, p.
340). A maior mudanca nas escolas primarias foi a introducéo do estudo da literatura para
criangas (Bastos, 2010) e a nivel cultural destaca-se o alargamento da rede de bibliotecas
publicas, assim como a atribuicdo de prémios literarios. Assim, “criaram-se outras condi¢cdes
[[] para que surgissem novos autores de literatura infantil bem como se desenvolvessem
esforcos, iniciados ja anteriormente, para que houvesse um novo olhar e um novo
entendimento sobre as questdes da leitura e da literatura infantil” (Balca, 2008, p. 1).

Cada vez mais a Literatura para a Infancia assume “um papel preponderante, porque
[-] [se] torna, ao mesmo tempo, o brinquedo que permite multiplas exploracdes e infinitas
descobertas; o segredo que desencadeia a imaginagcdo e deixa vivenciar in mentis e de
forma positiva tudo o que, na realidade, ndo é permitido e defensavel” (Veloso & Riscado,
2002, p. 27). Deste modo, € através de histérias contadas aos mais pequenos que a crianca
quer descobrir o mundo e encarar os desafios da vida. Efetivamente, a Literatura para a
Infancia “tem desempenhado uma fungéo relevantissima, atendendo aos seus destinatarios,
na modelizagdo do mundo, na constru¢cdo de universos simbdlicos, na convalidagdo de
crengas e valores” (Aguiar e Silva, 1981, p. 14). Conclui-se, consequentemente, que a
Literatura para a Infancia é fundamental para o desenvolvimento de aptiddes, como a
imaginacao e, por sua vez, a criatividade.

Imaginacéo e Criatividade
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Segundo Mara Dierssen, medir a criatividade néao é facil e ha poucas ferramentas
para a avaliar: “[a] criatividade €, sem duvida, um dos comportamentos mais complexos do
ser humano e estamos ainda longe de compreender as suas bases neurobiolégicas” (2016,
p. 105). A criatividade, segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporénea da
Academia das Ciéncias de Lisboa (2001a, p. 1024), consiste na

gualidade do que da origem a alguma coisa, através da imaginacdo ou do pensamento;

capacidade de inventar; de criar; de ser criador ou criativo ou de ter capacidade inventiva. [...]

_Quali.dad(Ne do que é ou foi feito, pensado... de forma diferente, nova, do que foi feito com a

imaginacéo.

Vygosky (2009) descreve a imaginagdo como uma caracteristica que pode ser
ampliada ou limitada, assim como a criatividade, tudo depende da disponibilidade da crian¢a
para a representacdo artistica, até porque, “[dlesde os primeiros anos da infancia,
encontramos processos criadores gue se refle[-]tem, sobretudo, nos seus jogos” (Vygotsky,
2009, p. 13). Em obra posterior, Vygostsky considera que “[gJuando [se] desenh[a] a partir
da natureza, [se] escrev]e] ou [se] fa[z] algo segundo um modelo, em todas estas situacdes
reproduz[-se] apenas o que esta perante [0 sujeito] [...] a [sua] atividade ndo cria nada de
novo” (Vygotsky,2012, p. 21). Assim, quando nao se cria algo de novo, ndo ha criatividade.
O autor completa com uma definicao de criatividade: “[...] a criatividade ¢é privilégio e dom de
seres eleitos, génios, talentos, dos que criam grandes obras artisticas, daqueles que
realizam grandes descobertas cientificas e inventam aperfeicoamentos importantes na area
da tecnologia” (Vygotsky,2012, p. 25).

No ambito desta tematica, Mara Dierssen defende que a criatividade € normalmente
associada as artes, como atividades musicais, artisticas ou literarias. No entanto, faz a
seguinte ressalva: “[...] a criatividade pressupbe avancgar para terrenos nunca explorados
anteriormente, penetrar no desconhecido, no novo, fugir do estabelecido e até questiona-lo”
(Dierssen, 2016, p. 105).

A criatividade é um conceito dificil de definir, como referem os autores consultados e,
por isso, tive alguma dificuldade em encontrar uma definicAo de Torrance. No entanto
através de Silvério da Costa Oliveira (2009, p. 93),encontrei uma definicdo de criatividade
esgrimida por Torrence (1965): “[c]riatividade é o processo de tornar-se sensivel a
problemas, deficiéncias, lacunas no conhecimento, desarmonia; identificar a dificuldade,
buscar solu¢des, formulando hipéteses a respeito das deficiéncias; testar e retestar estas
hipoteses; e, finalmente, comunicar os resultados” Para Torrance, uma pessoa criativa
propde resolucdes para as falhas existentes, dando possiveis solu¢des, experimentando a
solucgéo e, por fim, expondo os produtos dessa pesquisa.

Literacia Visual

O conceito Literacia corresponde a habilidade de usar as competéncias de escrita,
de leitura, de oralidade e de calculo. A literacia ajuda na compreensdo da escrita sendo
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intermediaria do som das palavras verbalizadas. “Na sua origem, portanto, a literacia é
assim eminentemente visual” (Gil, 2011, p. 16). Segundo um documento do Ministério da
Educacdo (2001, p. 151), “[lliteracia em artes pressupfe a capacidade de comunicar e
interpretar significados usando as linguagens das disciplinas artisticas”. Esta definicdo
salienta trés tipos de literacia: comunicagéo, criagdo e compreensdo, sendo cada uma
explicada por Ricardo Reis (2011, pp. 405-406): a comunicacdo é “a capacidade de ler e
escrever nas diferentes linguagens das diferentes formas artisticas”, a criagdo é “a
capacidade de usar, com sentido e de forma critica e criativa, 0os sinais e simbolos
associados a cada uma das linguagens” e a compreenséo € “a capacidade de entender as
obras de arte nas diferentes dimensdes do seu contexto”.

A literacia pode ser visual, escrita, de leitura, grafica, musical, entre outras. No
entanto, para o0 presente estudo, é particularmente relevante focarmo-nos na Literacia
Visual, “uma abordagem que, ao englobar os diferentes tipos e niveis de competéncia
literacita dos cidaddos, demonstra a sua prépria complexidade, ja que o seu
desenvolvimento [...] coloca questdes e desafios especificos e diferenciados em cada uma
das suas fases” (S4-Chaves, 2005, p. 9).

O conceito de Literacia Visual é, de certo modo, controverso. De acordo com Isabel
Capeloa Gil (2011, p.12), “o caso da literacia visual é estranho, algo que nos esta proximo,
mas que nao deixa de provocar instabilidade”. A Literacia Visual pode ser a histéria das
imagens, o que podem contar quando as observamos, ou se ha mais alguma coisa a
descobrir na imagem mas, para Nicholas Mirzoeff (1998, p. 6), “ainda é uma ideia em
formacdo, ao invés de um campo existente bem definido” (tradugao nossa).

Ainda segundo Isabel Capeloa Gil (2011), ndo sendo a visdo uma caracteristica
bioldgica e natural que funciona da mesma forma em todas as pessoas saudaveis, mas que
é influenciada pela sociedade, permite ao ser humano ver coisas diferentes de imagens
iguais, 0 que aconteceu, por exemplo, na imagem usada no livro Pato!Coelho! de Amy
Rosenthal (2012), livro que utilizei na investigacao. Gil (2011, p. 13) defende ainda que é
“assim que a experiéncia visual se afigura sobretudo uma experiéncia representacional”,
interpretando e vendo como interpretamos, mas a “literacia visual € algo que o coelho-pato
nunca sera, ou seja, € um conceito-em-curso, a fazer-se, ao passo que a meta-imagem, [...]
é limitada [...] como coelho ou como pato” (Gil, 2011, pp. 14-15).

Concluindo, a Literacia Visual pode ser vista de diversas formas, ndo esquecendo
que o conceito esta a evoluir de tal forma que varios autores deixaram de o definir. E um
conceito em evolucdo que, embora seja uma competéncia, também é uma estratégia (Gil,
2011).

Desenho Infantil

Num estudo deste género, ndo serd despiciendo refletir acerca do conceito de

“Desenho Infantil”, tanto mais que “[n]ao se pode esquecer [...] que o desenho é uma forma
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de expresséao plastica que nao deve ser banalizada, servindo apenas para ocupar o tempo”
(OCEPE, 1997, p. 61), sendo tarefa do educador/professor transformar atividades neste
ambito em atividades educativas, sendo fundamental que os agentes de educagéo “tenham
uma formacdo psicopedagogicamente atenta as a[-]tividades expressivas, as expressoes
artisticas, e a educacao pelas artes” (Santos, 1989, p. 67).

Os borrdes sdo os primeiros contactos das criancas com o papel, em representacdo
das trapalhadas realizadas pelos bebés, com as primeiras papas, sujando por prazer. As
criancas depois comegam a rabiscar e fazem o movimento por prazer, primeiro circular e
depois longitudinal.

E através do desenho que a crianca cria e desenvolve as formas expressivas onde
inclui a imaginacao e a realidade. Efetivamente, “[a] crian¢a diz nos seus desenhos mais do
que aquilo que conscientemente queria dizer: ela revela aspe[-]tos ocultos (inconscientes,
por exemplo) da sua personalidade e, através disso se expressa, no sentido profundo da
palavra” (Porcher 1982, p. 108). Assim, o desenho criado ou recriado permite um canal de
comunicagdo entre a crianga e os adultos. Varios autores de varias épocas estudaram e
registaram as diferentes fases do desenho infantil. Por exemplo, Luquet (1969, p. 145)
considera que, a “principio, para a crianga, o desenho nao é um tragcado executado para
fazer uma imagem, mas um tracado executado simplesmente para fazer linhas”. Aos 2 anos,
a crianca encontra-se na fase do realismo fortuito em que a crianca traca riscos sem desejo
de representacdo e comeca a nomear o que desenhou. Segundo Florence de Méredieu
(2006), esta fase pde fim ao rabisco porque a crianga procura desenhar signos, mesmo que

t* esta fase tem o nome de

ainda nédo tenha desejo de representacdo. Para Jean Piage
garatuja (estadio sensorio motor) e, para o autor, o tracar linhas em todos os sentidos, sem
levantar o |apis d& prazer a crianga. N&@o existe figura humana e as cores utilizadas néo tém
qualquer sentido para a crianga. Este autor divide a garatuja em dois momentos: garatuja
desordenada (movimentos amplos e desordenados) e garatuja ordenada (movimentos
longitudinais e circulares, exploragéo do tragado no papel).

Aos 3/4 anos, Luquet considera que a crianga esta na fase do realismo falhado, que
se caracteriza por fracassos e alguns sucessos na tentativa de reproduzir objetos. A crianga
falha devido a falta de controle total dos movimentos e porque, nestas idades, é dificil haver
uma concentracdo durante um longo periodo de tempo. A partir dos 3 anos, para Piaget, a
crianga esta no estadio pré-operatorio (pré-esquematismo) e ja atribui significado ao que
desenha. A crianca permanece na fase do pré-esquematismos até aos seis anos,
melhorando as suas producdes e a criatividade, estabelecendo uma maior relagdo entre o

desenho, pensamento e realidade.

% Apontamentos da disciplina de Fundamentos Psicolégicos da Educacao (Professora Sénia Seixas).
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Dos 4 aos 10/11 anos, a crianga entra no realismo intelectual, de acordo com Luquet.
Nesta fase, a crianca mostra que tem maior agilidade gréfica e a representacdo da figura
humana ganha diferentes formas, assim como os objetos anteriormente desenhados. O
desenho torna-se realista, usa transparéncias e rebatimentos e varios pontos de vista. Por
volta dos 12 anos (realismo visual), a crianga descobre as perspetivas e comeca a aprender
como se colocam os objetos em relacdo as pessoas, dando-se um “enxugamento
progressivo do grafismo que tende a se juntar as produgdes adultas” (Bordoni, s.d., s.p.).
Para Méredieu (2006, p. 22), no realismo intelectual “comega o principal estagio”, porque as
criancas destas idades desenham o plano deitado “os obje[-]tos ndo s&o representados em
perpe[-]tiva, mas deitados em torno de um ponto ou eixo central, por exemplo as arvores de
cada lado da estrada”.

De acordo com Piaget, a partir dos 7 anos e até aos 10, a criangca esta no
esquematismo (estadio das operacdes concretas) e neste estadio a figura humana
demonstra exageros, negligéncias, omissbées e mudancas. “Aqui, existe a descoberta das
relagbes quanto a cor; cor-objeto, podendo haver um desvio do esquema de cor expressa
por negligéncia emocional” (Muniz, 2012, p. 124). Ainda neste estadio observa-se a
emergéncia do realismo, em que a crianga descobre 0 plano e a sobreposicdo, utilizando
bastantes formas geométricas. A diferenciacdo de sexos é evidente através do tipo de
desenhos e das roupas das figuras humanas representadas. A partir dos 10 anos, a crian¢a
entra no estddio das operacdes abstratas (pseudo-naturalismo), nao desenha
espontaneamente e tende a exibir dois tipos de tendéncias: visuais (realismos e
objetividade) e percecdo haptica (expresséo tactil). Nesta fase, o pensamento formal da
crianca € hipotético-dedutivo, isto €, € capaz de deduzir as conclusdes de puras hipoteses e

ndo somente através de observacéo real®’

. Algumas caracteristicas evidentes nos desenhos
nesta fase sdo o realismo, a objetividade, a perspetiva, 0 uso criterioso da cor, a presenca
de articulacdes e de proporcdes na figura humana e caracteristicas sexuais exageradas.

Os estadios referidos podem diferir de crianca para crianca, porque ha criangcas que
podem parar hum estadio por alguma razéo, por algum distdrbio e, por vezes, ha criancas
gue saltam alguns estadios de desenvolvimento.

Filosofia de Torrance e Testes

Ellis Paul Torrance nasceu em 1915 e morreu em 2003, foi psicologo e dedicou a sua
vida a ser professor de psicologia educacional. Ficou conhecido pela pesquisa sobre a
criatividade e em 1966 criou a primeira edicdo dos Teste de Pensamento Criativo,
baseando-se nas dimensdes de aptiddo de Guilford (1959): originalidade, elaboracéo,

flexibilidade e fluéncia. Foi nesta vers&o dos testes de criatividade® que me foquei ao longo

s Apontamentos da disciplina de Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo (Professora Sonia Seixas).
% Anexo L — Bateria de Testes denominada Torrance Tests of Creative Thinking — TTCT. A consultar na pagina
126.

69



deste estudo. Ressalva-se, no entanto, que Torrance fez algumas alteracfes, ao longo dos
anos, nas dimensdes de aptiddo, excluindo umas e acrescentando outras.

Segundo Gonzélez, Hernandez, Rodriguez, & Miranda (2007), a originalidade® é a
raridade das respostas, respostas incomuns e inesperadas, autenticidade da resposta dada
no teste de Torrance.

- Os critérios de correcdo sdo definidos por uma tabela de respostas possiveis (adaptada
para o Pré-Escolar® e originais** de Torrance traduzidas para o 1° e para o0 4° ano);

- A pontuacdo maxima é 5 pontos;

- As listas referem-se ao objeto e nado ao titulo;

- Se a resposta ou desenho ndo constar na tabela, é atribuido o maximo da pontuacao.

- Exemplo: se o aluno desenha uma flor e da o titulo de “natureza”, o que consta na tabela é
a palavra flor.

Bonus para o jogo 2 e 3%

Obtém-se um bonus sempre que se verificar ligacdes entre os desenhos, fazendo uma
sequéncia, contando uma historia, ou entdo, uma ligagéo pelo titulo.

Jogo 2:

Ligacao de dois tragos: bonus de 3 pontos.

Ligacao de trés tracos: bonus de 4 pontos.

Ligacao de quatro tracos: bonus de 5 pontos.

Ligacéo de cinco tracos: bonus de 6 pontos.

Continuando da mesma forma...

Quanto mais ligacbes, mais pontos.

Jogo 3:

Ligacao de dois conjuntos de tracos paralelos: bénus de 1 ponto.

Ligacao de trés a cinco conjuntos de tracos paralelos: bdnus de 2 pontos.

Ligacao de seis a dez conjuntos de tragos paralelos: bénus de 3 pontos.

Ligacao de onze a quinze conjuntos de tracos paralelos: bonus de 4 pontos.

Ligacao de mais de quinze conjuntos de tracos paralelos: bonus de 5 pontos.

A elaboracdo™® é a imaginacéo passada para o desenho, capacidade de detalhe nas
figuras, ato de elaborar.
-1 ponto se existir cor;

-1 ponto para a sombra dos objetos;

%9 Anexo M - Figura 25 - Desenho realizado por um aluno do 4° ano, do grupo de controle. A consultar na pagina
132.
0 Nao existem tabelas de correcdo para criangas com idade inferior aos 6 anos, por isso, tive de criar as minhas
proprias tabelas de corregdo para este nivel etario, que se encontram no anexo N. A consultar na pagina 136.
“1 Anexo O — Tabelas de Torrance (1° e 4° ano) traduzidas. A consultar na pagina 138.
“2 Anexo M - Figura 26 - Desenho realizado por um aluno do 1° ano, do grupo de controle. A consultar na pagina
133.
“3 Anexo M - Figura 27- Desenho realizado por um aluno do 1° ano, do grupo experimental. A consultar na
pagina 134.
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-1 ponto & decoracao do objeto principal, com finalidade de embelezamento do desenho;
-1 ponto quando os detalhes melhoram a ideia (elementos secundarios);
-1 ponto pelo titulo (titulo ndo descritivo, mas que tenha significado o que representa o
objeto desenhado).
A flexibilidade™ é a variedade de categorias de resposta.
- Os critérios de correcdo sdo definidos de acordo com as 63 categorias® de Torrance.
Soma 1 ponto por cada categoria em que se insira o desenho.
- As repeticOes de categoria ndo sdo contabilizadas.
A Fluéncia®® corresponde a facilidade, espontaneidade e nimero de respostas
relevantes®’.
- A pontuacdo maxima no jogo 2 é 10 pontos;
- A pontuacdo maxima no jogo 3 é 30 pontos;
- A pontuacdo é dada por cada desenho realizado. No caso do pré-escolar apenas seréo
contabilizados 6 pontos (no jogo 2), pois apenas existem 6 desenhos por completar.
- O desenho néo é contabilizado se:
e Nao for usado na construgéo do produto final (jogo 2);
¢ Os desenhos que ndo usarem, ou deixarem de lado as linhas paralelas ou usarem as
linhas como limite do local de desenho (jogo3);
¢ Nao for alterado (jogo 2 e 3);
e For um titulo e um desenho abstrato (jogo 2 e 3);
e For um titulo real e um desenho abstrato (jogo 2);
e For abstrato e nao tiver titulo (jogo3);
e Houver repeticbes de titulo e desenho (jogo 2 e 3), apenas é contabilizado 1 dos
desenhos. No caso da mudanca de titulo e desenho idéntico € considerado valido (jogo
2).
No entanto, na Creche e no Jardim de Infancia, fiz altera¢cdes no segundo e terceiro
exercicio, facilitando a sua realizacdo, como se detalha no Anexo K*.
Os exercicios aplicados por mim ao 1° CEB séo de autoria de Torrance, fazendo
parte da bateria de testes denominada Torrance Tests of Creative Thinking — TTCT.
2.3. Aspetos Metodoldgicos

A metodologia utilizada para este estudo caracterizou-se por ter uma natureza
quantitativa, tendo por base um estudo experimental, sendo que analises deste género

“‘estudam os efeitos de uma ou mais situagdes, métodos ou materiais alternativos e que

“ Anexo M - Figura 28- Desenhos realizados por um aluno do 1° ano, do grupo experimental. A consultar na
pagina 135.

“> Anexo P — 63 Categorias da flexibilidade. A consultar na pagina 156.

5 Anexo M - Figura 29- Desenhos realizados por um aluno do 4° ano, do grupo experimental. A consultar na
pagina 136.

“"'No jogo 2, se o desenho néo for contabilizado, é eliminado das restantes categorias.

“8 A consultar na pagina 123.
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constituem trabalhos de intervencdo, com metodologias usualmente de tipo quantitativo
(com tratamento estatistico de dados)” (Ponte, 1994, p. 3).

O grupo de controle, grupo que apenas foi sujeito aos testes de criatividade, néo
experienciou qualquer intervencao minha.

O grupo experimental, grupo que desde o inicio do estudo foi exposto ao contacto
com historias, realizou também os testes de criatividade no final.

2.3.1. Contextos de Ensino do Estudo

O estudo foi desenvolvido em todos os locais de estagio do Mestrado, iniciando na
Creche, passando pelo Jardim de Infancia e depois contemplando também o 1° e 0 4° ano
do Ensino Basico.

2.3.2. Opgdes Metodologicas

Para a elaboragéo deste relatorio, foi necessario aprender técnicas de contacdo de
historias, como, por exemplo, a bablacdo (conceito abordado pelo escritor e contador de

histérias argentino Rodolfo Castro, ho ambito do | Encontro Internacional Literatura Oral:

49)

Passado, Presente e Futuro

Os resultados desta investigacdo sdo de ordem quantitativa, uma vez que este tipo
de investigagdo procura resultados, os quais surgiram da avaliagdo final dos testes de
criatividade, dos dois grupos, resultados que variaram entre 0s 4 pontos e 0s 226 pontos.

Para aplicacdo da bateria de testes, existem 3 jogos definidos por Torrance.

Jogo 1: compor um desenho

Aparece inicialmente uma instru¢do acompanhada de um pedaco verde de cartolina,

Figura 23 - Exemplo de um pedaco de cartolina verde

como se detalha a seguir:

"Olha para este pedaco de papel verde. Pensa num desenho ou em algo que podes
desenhar usando este pedacgo de papel como parte do desenho. Pensa em algo que tenhas
vontade de desenhar: tens uma boa ideia! Pega no pedaco de papel verde e cola-o nesta
pagina no local em que desejas fazer o teu desenho. Vai, coloca-o ja. Agora, com o teu

lapis, vais adicionar todas as coisas que desejas, para fazer um bom desenho. Tenta

“9 Encontro realizado na Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém, 4 de abril de 2018.
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desenhar algo em que ninguém pensou fazer antes. Adiciona muitas ideias para que possas
contar uma verdadeira histéria. Para terminar, ndo te esquecas de colocar um titulo no teu
desenho, um nome divertido que explique bem tua historia.”

A duracdo do exercicio € de 10 minutos contados a partir do momento que € lida a
explicacdo. Ao longo da duracado do teste ndo se pode referir que o pedaco de papel verde é
oval ou uma elipse. Neste primeiro jogo apenas séo consideradas, para efeitos de correcao,
a originalidade e a elaboracgéao.

Jogo 2: acabar um desenho

Aparece inicialmente uma instrucdo acompanhada de uma sequéncia de 10

desenhos, numerados. As instrucdes foram as seguintes:
"Olha, comecamos a desenhar estes pequenos quadrados, mas n&o terminamos. Es tu que
vais acabar de adicionar coisas. Podes fazer objetos, imagens ... tudo o que quiseres, mas
cada desenho deve contar uma histéria. Lembra-te que os tracos que ja foram feitos seréo a
parte mais importante do teu desenho. Adiciona muitas ideias para torna-lo interessante. Em
seguida, escreve o titulo do desenho que fizeste na parte inferior de cada quadrado. Mais
uma vez, tenta pensar em ideias que ninguém pensou antes."

A duracdo do exercicio € de 10 minutos contados a partir do momento que € lida a
explicacéo. No caso do Pré-Escolar®, ndo impus tempo para a sua realizagéo.

Neste segundo jogo foram consideradas a originalidade, a elaboracéo, a flexibilidade
e a fluéncia.

Jogo 3: as linhas paralelas, cujas instrugdes se detalham a seguir:

"Agora vamos ver quantos desenhos podes fazer a partir de duas linhas. Com o teu lapis
podes adicionar coisas a essas duas linhas: para baixo, para cima, para dentro, para fora, o
gue quiseres. Mas é necessario que essas duas linhas sejam a parte mais importante do teu
desenho. Tenta fazer imagens agradaveis, conta uma histéria. Tem cuidado para que 0s
teus desenhos ndo sejam todos iguais. Lembra-te de colocar um titulo para cada desenho."

A duracao do exercicio € de 10 minutos contados a partir do momento que € lida a
explicacdo. Mais uma vez, no caso do Pré-Escolar, ndo impus tempo para a sua realizacao.

Neste terceiro jogo foram consideradas a originalidade, a elaboracéo, a flexibilidade
e a fluéncia.

No final do tempo, os desenhos foram recolhidos, ndo tendo sido permitidas
alteracdes ou quaisquer acrescentos ao desenho, apenas se faltasse o titulo € que poderia
ser dado mais algum tempo para o colocar.

O examinador (neste caso, eu) tinha a liberdade de avisar em qualquer um dos jogos
quando o tempo estivesse a terminar. No 1°CEB, apenas eram considerados validos os

desenhos com titulo.

% Anexo Q — Jogo dois e 3 aplicado ao pré-escolar. A consultar na pagina 15.
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2.3.3. Participantes

Participaram neste estudo 32 criancas com idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 10
anos. De cada contexto envolvi 4 criancas do grupo experimental e 4 criancas do grupo de
controle. Os grupos experimentais foram escolhidos ao acaso e 0s grupos de controle foram
escolhidos de acordo com as idades do grupo experimental, tentando apresentar dois
grupos o mais homogéneos possivel.

2.3.4. Recolha e Analise de Dados

A recolha dos dados foi feita através da realizacdo dos testes de criatividade, em
contexto de sala de aula e, no caso do primeiro ciclo, demorou 30 minutos, tal como previsto
na aplicacdo do teste de Torrance. No caso da Creche e do Jardim de Infancia, ndo impus
tempo de realizacdo nos trés jogos e, quando as criancas terminavam cada jogo, passavam
para o jogo seguinte.

Na minha opinido, a andlise dos resultados foi um processo complicado e demorado
porque todos os desenhos tinham uma tabela de corre¢éo prépria e tive de as traduzir de
acordo com o ano de aplicagdo do teste. Ou seja, no 1° ciclo existia uma tabela por cada
nivel de ensino, no entanto, apenas traduzi as do 1° e 4° ano, no ambito do presente estudo.
Depois de traduzir as tabelas, foi necessario interpretar cada desenho de acordo com essas
tabelas e atribuir-lhes a pontuacao estipulada.

2.4. Apresentacéo e Discussao dos Resultados

De um modo geral, considero que os resultados me surpreenderam, no entanto,
como previa nos dados do grupo da Creche, ndo se verificou muita diferenga entre o grupo
experimental e o grupo de controle. O grupo de Jardim de Infancia e o grupo de 4° ano
foram os mais recetivos ao teste de criatividade, demonstrando-se interessados e motivados
quando se iniciou o teste e quando entreguei os diplomas® com a pontuagao.

Creche

O brincar é essencial para o desenvolvimento das criancas e esse ato permite que as
criancas desenvolvam a imaginacdo e a criatividade. Seguindo esta légica, durante o
periodo de implementagéo do projeto, preparei diferentes desafios para as criangas, alguns
em grupo, outros individuais. Apresentei problemas e tentei que as criancas chegassem a
conclusdes e descobrissem o que tinham de fazer e como o iam fazer. Este ultimo passo foi
0 que causou maiores dificuldades ao grupo, pois nem sempre conseguiam fugir do habito,
criando, invariavelmente, algo parecido com o que ja tinham conseguido fazer
anteriormente.

A partir deste projeto de intervencéo

desenvolvi atividades das diferentes areas,

*1 Anexo R — Exemplo do diploma entregue aos participal ¢

Figura 24 - Cabeca do animal facultada aos elementos
do grupo experimental



no entanto, foquei-me no grupo experimental para desenvolver o estudo. Assim, a esse
grupo contei uma histéria, trabalhando-a através da criacdo de animais imaginaveis com a
cabeca representada na figura 24 como base de criagdo do animal. A historia apresentada
intitulava-se Pato!Coelho!*?

Desenvolvi com o grupo experimental um momento de conto e um momento de
didlogo associado a histéria; apés esta dindmica, procedi, com 0 grupo, a construcdo de
animais através da cabeca do Pato!Coelho! Cada crianga criou a sua criatura, contudo,
foram mais rabiscos do que animais. Tudo isto é notério na fase sensério motora (garatuja
ordenada - 2 anos), descrita por Bombonato & Farago (2016), com movimentos longitudinais
e circulares. A crianga desenha e diz o que €, mas ndo ha relacédo entre o objeto e a sua
representacao.

Apés a atividade com o grupo experimental, apliquei o teste de criatividade aos dois
grupos. Da avaliacdo feita através dos testes de criatividade resultaram as seguintes

pontuacdes:

Tabel

Identificacédo Grupo Controle Grupo Experimental Identificacdo as3-
C1 4 4 El Pontu
Cc2 5 4 E2 acoes

C3 7 4 E3 dos

C4 45 60 E4

Média = 61/4 = 15,25 Média = 72/4 =18 grupo

s de Creche

As diferencas entre o grupo de controle (C) e o grupo experimental (E) séo visiveis,
sendo possivel verificar que o grupo de controle tem duas crian¢cas com mais criatividade do
que O grupo experimental e 0 grupo experimental apenas tem uma crianga com
desempenho superior a nivel da criatividade.

Se analisarmos a média percebemos que no grupo de controle apenas ha uma
crianca com valores superiores (média = 15,25 pontos em comparagdo com 45 pontos da
C4), assim como se verifica no grupo experimental (média = 18 pontos em comparagdo com
E4).

A criatividade pode ser trabalhada desde a Creche, no entanto, ndo € apenas em 7
semanas que se pode marcar a diferenca num grupo de criancas, na minha opinido. E
possivel trabalhar a criatividade com atividades de expressao plastica, dramatica, motora,
oral e musical. Através deste estudo, ndo consegui comprovar de forma concludente que o
contacto com as historias promove efetivamente a criatividade, uma vez que o grupo de

controle obteve dois resultados superiores aos do grupo experimental.

%2 Rosenthal, A. (2012). Pato!Coelho! Trad. Ed. Presenca. Lisboa: Editorial Presenca.
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Segundo a minha intervencdo direcionada ao estudo, posso afirmar que as
atividades desenvolvidas com o grupo experimental ndo me puderam elucidar porque foram
poucas, ndo podendo, portanto, responder & questdo de como podem ser agregadas a
atividade de conto de historias.

Jardim de Infancia

No estigio em Jardim de Infancia comecei por determinar quais os elementos do
grupo experimental e quais as criancas do grupo de controle, tendo em conta a sua
semelhanga as do grupo experimental. Terminada esta etapa, comecei por contar historias
ao grupo experimental como, por exemplo, A vaquinha Clara®. Para a apresentacéo deste
livro ao grupo experimental, procedi a realizagdo de atividades de pré-escuta, de escuta e
de pos-escuta. No primeiro momento, mostrei a capa e dialoguei com o grupo sobre as suas
espectativas e passei para o segundo momento. Neste momento, li o titulo, o autor e a
historia de forma percetivel e com entoacdo. Para finalizar o momento da histéria, dialoguei
com o grupo sobre o que tinha acontecido no enredo da histéria e sobre as ilustracdes. Para
concluir, passei com o grupo para a mesa de trabalho e disponibilizei diversos materiais
para a criacdo de animais com pratos de plastico. Passado alguns dias, contei a historia
Pato!Coelho! e realizei a mesma atividade que tinha efetuado com o grupo da Creche e
apliquei aos dois grupos, experimental e de controle, o teste de criatividade. Da avaliagdo

feita através dos testes de criatividade resultaram as seguintes pontuacdes:

Identificacéo Grupo Controle Grupo Experimental Identificagéo
C5 4 76 E5
Cé6 25 81 E6
C7 6 12 E7
cs8 60 73 E8
Média = 95/4 = 23,75 Média = 242/4 = 60,5

Tabela 4 - Pontuacdes dos grupos de Jardim de Infancia

Os dados evidenciados nesta tabela comprovam que o grupo experimental teve
melhores resultados do que o grupo de controle. A criatividade pode ser trabalhada a partir
da Creche, porém, a nivel de Jardim de Infancia, nota-se maior impacte no teste de
criatividade. Podemos trabalhar a criatividade com atividades das diversas areas
curriculares, portanto, ndo devemos repreender uma crianga por pintar o sol de verde, se
sabemos que ela conhece as cores da Natureza. “Criatividade € sempre uma atribuicédo que
outrem faz face a algo ou alguém, havendo sempre subjetividade no que € denominado

criativo e a isso chamamos o olhar do outro” (Morais & Fleith, 2017, p. 9). Ou seja, a maior

53 Pujol, R. (2017). A vaquinha Clara. Trad. Teresa Souto. Lisboa: Atlantico Press.
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limitacdo das criancas € o adulto que j4 esta formatado para o estereétipo e ndo deixa a
crianca ser criativa.

Assim sendo, depois de aplicar as historias apenas ao grupo experimental, posso
afirmar que, de acordo com o teste de criatividade, as criangas que escutam histérias tém
maior capacidade criativa do que as criangcas que ndo escutam histérias. As atividades
aplicadas por mim em contexto de sala de Jardim de Infancia comprovam que é possivel
agregar as atividades de conto de histérias as atividades que desenvolvem a criatividade.
1°ano CEB

No estagio de 1° ano do 1°CEB, comecei por selecionar quais seriam os elementos
do grupo experimental e quais as criancas do grupo de controle, tendo em conta a sua
semelhanga as do grupo experimental. Para o grupo experimental, comecei por realizar
atividades que envolvessem as histérias como, por exemplo, a histéria 365 pinguins™. Para
a dinamizacéo desta atividade, levei um livro de mesa com cenarios para a sala de aula. A
atividade comecou com um momento de pré-escuta com atividades de desconstrucdo de
preconcec¢des sobre a capa, a que se seguiram um momento de escuta e um momento de
pds-escuta com uma experiéncia sobre os estados da agua, ligando-os ao degelo do Polo
Sul. E possivel agregar atividades como a descrita ao conto de historias, promovendo o
desenvolvimento da imaginagéo e da criatividade, assim como as competéncias associadas
a respetiva atividade.

Passado alguns dias, contei a histéria Pato!Coelho! e realizei a mesma atividade que
ja tinha realizado com os grupos de Creche e de Jardim de Infancia, aplicando o teste de
criatividade aos dois grupos da turma de 1° CEB. Da avaliacdo feita através dos testes de

criatividade resultaram as seguintes pontuagoes:

Tabel

Identificac&o Grupo Controle Grupo Experimental Identificac&o as-

o) 126 179 E9 Pontu

C10 39 198 E10 agoes
Cc11 208 226 E1l1 dos

C12 150 214 E12 grupo
Média = 523/4 = 130,75 Média = 817/4 = 204,25 s de

1°ano

Os dados evidenciados pela tabela comprovam que o grupo experimental teve
melhores resultados do que o grupo de controle.

Se observarmos a média dos valores dos testes de criatividade verificamos que,
tanto no grupo de controle, como no grupo experimental, houve duas criancas acima da

média do grupo. A criatividade pode ser trabalhada com o 1° ano, no entanto, as

** Fromental, J. L. (2013). 365 Pinguins. Trad. Maria Afonso. Lisboa: Orfeu Negro.
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oportunidades sdo menores do que em contexto de Pré-Escolar, devido ao rigor exigido
pelas professoras cooperantes para cumprir 0 horério e as disciplinas.

Nesta faixa etaria, 6 anos, os alunos inicialmente ndo foram muito recetivos ao teste
de criatividade porque eram muito exigentes com eles proprios. Isto €, na realizacao do jogo
3, apds terminar o tempo estipulado, queriam continuar a desenhar para concluir as trés
paginas do teste de criatividade. Neste caso especifico, o do 1° ano, a criatividade pode ser
trabalhada nas diferentes areas do curriculo, Portugués, Matematica, Estudo do meio,
Expressoes e Cidadania. De acordo com os dados, posso afirmar que as criangas do 1° ano
que escutaram histérias tiveram melhores resultados do que as que ndo escutaram
historias.
4° ano CEB

No estadgio em contexto de 4° ano, comecei por selecionar quais seriam 0s
elementos do grupo experimental e quais as criangas do grupo de controle, tendo em conta
a sua semelhanca as do grupo experimental. Para o grupo experimental, realizei uma
atividade que envolvesse o conto de historias, tendo ficado reduzida a atividade da historia
do Pato!Coelho! porque ndo houve muito tempo ao longo do estagio, devido as inimeras
atividades preparadas pela instituicdo. Uma das criancas ja conhecia a historia, no entanto,
0 grupo experimental esteve inteiramente envolvido e participativo. Gostei de aplicar esta
atividade com o 4° ano porque foram bastante imaginativos na criagdo do animal, recorrendo
a cabeca do Pato!Coelho! quando desenvolvi a mesma atividade que tinha feito com os
restantes grupos experimentais.

Apoés a atividade com o grupo experimental, apliquei o teste de criatividade aos dois
grupos, em simultaneo. Da avaliagéo feita através dos testes de criatividade resultaram as

seguintes pontuacdes:

Tabel
Identificagcdo Grupo Controle Grupo Experimental Identificacdo ab6-
C13 147 189 E13 Pontu
Cl14 199 176 E14 -
Ci5 107 177 E15 acoes
C16 204 185 E16 dos
Média = 657/4 = 164,25 Média = 727/4 = 181,75 grupo
s de 4° ano

Os dados evidenciados pela tabela comprovam que o grupo de controle teve dois
valores superiores ao grupo experimental e vice-versa. Se observarmos a média dos valores
dos testes de criatividade, verificamos que, tanto no grupo de controle, como no grupo
experimental, houve duas criangas acima da média do grupo. Os dois valores mais altos do
grupo de controle correspondiam a duas alunas com boas notas e que frequentavam

regularmente a biblioteca ao longo do estdgio e que liam bastantes livros. Uma delas foi
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mesmo a vencedora do prémio de aluno com mais requisi¢cdes de livros. O que me pareceu,
quando procedi a escolha do grupo de controle, foi que os grupos eram semelhantes, sendo
os alunos da coluna da esquerda analogos aos alunos da coluna da direita. No entanto,
apés esta discrepancia de resultados em relacdo a aluna C14 e a aluna C16, decidi
observar as suas notas na pauta e constatei que tinham boas notas na area do Portugués, o
que me fez pensar que uma aluna com uma boa prestacdo a Portugués possivelmente fara

leituras regulares.

Para obter qualquer conhecimento na escola é preciso saber interpretar. Como o habito da
leitura aprimora a habilidade de comunicacdo e interpretacéo, a crianca acaba tendo maior
facilidade ao aprender os conteidos em sala de aula. Por essas e outras é que nao tera
dificuldade para se adaptar quando a escola comecar a exigir mais no que se refere a leitura
de textos e livros. (Novos Alunos, 2016, s.p.)

Na minha opinido, a criatividade pode ser trabalhada com o 4° ano, porém, faltaram-
me oportunidades, durante o estagio, para colocar isso em pratica. Pode-se trabalhar nas
diferentes areas, no entanto, para o estudo sé coloquei em pratica as atividades de escuta
ativa e de expressao plastica. Neste caso, do 4° ano, ndo posso afirmar que o contacto com
histérias desenvolva a criatividade porque os resultados foram idénticos nos dois grupos,
isto é, cada grupo teve dois alunos que demonstraram maior pontuagdo nos testes de
criatividade.

E possivel relacionar o conto de histérias com o desenvolvimento da criatividade se
atentarmos nos dois elementos do grupo experimental que demonstraram melhor
desempenho no teste de criatividade, contudo, ndo posso afirmar de forma conclusiva que
seja possivel desenvolver a criatividade através de atividades de contagéo de histérias.

2.5. Consideracfes Finais

Este estudo ajudou-me a ver a criatividade de uma forma mais ampla, podendo ser
interpretada de diferentes formas. A criatividade associada as histérias € uma proposicao
gue nao é referida amiude e, por isso, deu-me bastante satisfacao realizar uma investigacéo
experimental sobre o tema.

Os valores do 4° ano desceram bastante em comparagdo com os resultados obtidos
no 1° ano. Isto deve-se, por um lado, a classificacao das tabelas de correcdo, quanto mais
avancamos na escolaridade, mais dificil é fazer desenhos fora do vulgar e, por outro lado, a
escala de pontos tende a diminuir com os desenhos comuns. Por exemplo, no jogo 1, se
alguma crianca do 1° ano desenhar uma cabeca recebe 3 pontos; no caso do 4° ano, se
alguma crianca desenhar uma cabeca, ndo recebe quaisquer pontos. Através das tabelas de
Torrance € dificil comparar os resultados, pelo que ja referi, que aumentando a
escolaridade, desce a pontuagédo atribuida aos desenhos mais comuns.

Ao olhar para os resultados do grupo experimental, na globalidade, percebe-se que

os melhores valores se encontram com os alunos do 1° ano, com pontuacdes entre os 179 e
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0s 226 pontos, enquanto no grupo de controle as pontuacdes variam entre os 39 e os 208
pontos.

Se realizasse esta investigacdo novamente, gostava de aplicar ao 4° ano o contacto
com mais histérias e s6 depois aplicar o teste de criatividade.
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Reflexdo Final

O concretizar deste relatério e desta investigacdo refletem o meu percurso de
aprendizagem e formacao, enquanto aluna do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Ao longo do Mestrado, fui realizando diversas aprendizagens, como previsto no
Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de agosto, sobre o perfil geral de desempenho profissional
do educador e do professor, nomeadamente no respeitante as dimensdes profissional,
social e ética, dimensédo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, dimensao de
participacdo na escola e de relacdo com a comunidade e dimensdo de desenvolvimento
profissional ao longo da vida.

Da mesma forma que adquiri aprendizagens como preconizado por esse mesmo
Decreto-Lei, também me foram transmitidos saberes relativamente ao perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia e perfil especifico de desempenho
profissional do professor do 1.° ciclo do ensino béasico (Decreto-Lei 241/2001), que, na
minha opinido, vdo ao encontro das minhas aprendizagens e intencdes educativas.

Na Escola Superior de Educagdo de Santarém permitiram-me uma aprendizagem
completa, com acesso a teoria e a pratica. Por isso, acho importante o processo da Unidade
Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada, assim como as restantes UCs,
expondo-me inicialmente a teoria e depois colocando-me em locais de estagio propicios a
experimentagao e aplicacdo da teoria que me havia sido transmitida.

Na minha opinido, a teoria foi fulcral para o meu desenvolvimento profissional e
pessoal, tornando-me na pessoa que hoje sou. No entanto, houve propostas que nao achei
passiveis de pdr em prética e, mais tarde, foi-me mostrado por uma professora convidada
que tudo é possivel, desde que acreditemos e tenhamos vontade de concretizar.

Nos locais de estagio senti-me bem-recebida e foi possivel aplicar a teoria aprendida,
ndo obstante, tenho pena de néo ter tido mais tempo para aplicar outras ideias e de ver a
reacdo das criancas. Os educadores/professores cooperantes foram muito atenciosos,
porque me ajudaram a ultrapassar obstaculos e a rever as minhas planificagdes. O que mais
me marcou ao longo da prética foram os momentos de reflexdo que me ajudaram a mudar a

minha intervencdo e a melhorar a minha pratica, de estagio para estagio.

a reflexdo sobre a reflexdo na a[-]cdo, processo que leva o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua a sua forma pessoal de conhecer. A reflexdo sobre a
reflexdo na a[-]Jcdo ajuda a determinar as nossas acdes futuras, a compreender futuros
problemas ou a descobrir novas solucdes (Alarcéo, 1996, p. 17).

Este relatério familiarizou-me com métodos de avaliacdo da criatividade, assim como
me ajudou a identificar algumas das historias e das atividades que promovem a criatividade.

Na minha pratica futura poderei planear de forma mais concisa e direcionada ao
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desenvolvimento da criatividade no momento da escolha das narrativas, assim como avaliar
de uma forma mais precisa o nivel de criatividade de cada crianca.

Para futuras investigacOes gostaria de averiguar se 0s professores que estdo a
exercer atividade docente conseguem ser criativos e obter bons resultados realizando os
mesmos testes. Os professores sdo criativos ou apenas querem que 0s seus alunos sejam
criativos? Gostaria, ainda, de investigar a razdo pela qual as criangas gostam das
personagens antagonicas nos contos de fadas.

Pretendo no meu futuro profissional frequentar formacdes de diversas areas porque
acredito que um educador/professor ndo deve estagnar no conhecimento e deve procurar
saber sempre mais. Desde que terminei a parte curricular do Mestrado, tenho frequentado
acOes de curta duracdo e cursos da European Schoolnet Academy. “Os professores tém de
ser agentes ativos do seu préprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como
organizacao ao servico do grande projeto social que é a formacao dos educandos” (Alarcao,
2003, p. 177).
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Anexo A — Planificac&o da atividade “Vamos Explorar” e Grelha de Observacéao

Terca-

feira

10 janeiro

“Vamos

explorar!”

10h
as
11h

Desenvolvimento
motor
Motricidade fina e
global
Capacidades

fisico-motoras

Desenvolver os
sentidos: tato e
Viséo;
Desenvolver o
controlo manual,
Desenvolver o
controlo do seu
corpo.
Manipular o seu
préprio corpo no
espaco;
Manipular a

diversidade de

objetos no espaco.

Depois da bolacha, conversa com o
grupo sobre as atividades da semana
anterior.

Seguidamente, a estagiaria, juntamente
com a colega, devem forrar o chdo com
papel plastificador / forrador de livros
com a parte colante virada para cima e
prender, ao chdo, com fita-cola;
Entretanto, a educadora e a auxiliar
ajudam a descalcar o grupo e ensinam
estratégias para as criancas se
descalcarem sem ajuda.
Depois, as criancas devem andar
descalcas sobre o forrador de livros;
Enquanto se deslocam, a estagiaria
coloca musica de movimento;
Deve-se deixar o grupo explorar a
superficie colante com o corpo (mé&os,
dedos, pés)

A colega da estagiaria faz registos

fotograficos.

Humanos:
Educadora;
Auxiliar;
Estagiarias;
Grupo.

Materiais:
Plastificador /
forrador de livros;
fita-cola larga;
leitor de Mp3; pen
com musicas de
movimento; papel
crepe; retalhos de
tecido; 1&; bolinhas

de papel, etc.

Observacédo

direta;

Produto final;

Registo
fotografico;

Grelha de
Observacédo
(Sim ou
Nao).
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Desenvolvimento Explorar os

criativo materiais e as
Expressao texturas;
plastica/arte Desenvolver a
imaginacao;
Desenvolver a
criatividade;
Desenvolver a
capacidade 6culo-
manual;
Desenvolver a
capacidade 6culo-

pedal.

Desenvolvimento Enunciar os

cognitivo objetos/materiais
Linguagem escolhidos;
Mostrar e descrever

a sua composicao.

Enquanto o grupo e move pelo
plastificador, a estagiaria prepara os
materiais para distribui pela mesa;

E permitida a exploracio dos materiais
e dada as criancas liberdade de
imaginar o que podem fazer com eles.
Depois, cada crianga deve escolher os
materiais que quer utilizar;

De seguida, as criangas devem colar no
plastificador / forrador de livros os
objetos que escolherem, sem indicacao
do adulto.

E possivel que algumas queiram juntar
objetos da sala: carrinhos, bonecos.
Deve-se deixar, pois € uma exploragéo
livre dos materiais.

Ao longo da atividade os adultos devem
perguntar a cada crianga 0 que usou
para a composicao;

No terminar da atividade deve-se
perguntar o que a crianga fez e como

fez.



Grelha de Observacao (Sim ou N&o)

Cumpre
Participa todas as Partilha os .
Alunos _ o Observagoes
ativamente tarefas materiais
propostas
1 NZo N&o Sim Nem com meias quis estar em cima do papel autocolante.
Deu os materiais a todos, mas sem pisar o papel autocolante.
2 NZo/Sim Sim Sim No inicio ndo quis pisar o papel autocolante, mas depois, com a ajuda do adulto, até
gostou. Assim, inicialmente ndo quis, mas depois esteve sempre na atividade.
No inicio sentou-se no tapete e depois foi para a pelicula.
Foi o primeiro a ir buscar os legos para colar na pelicula e encorajou os colegas a
3 Sim Sim Sim/Nao imita-lo.
No final retirou todos os objetos colados de um tipo de material que os colegas
tinham colocado no papel autocolante.
4 NAo/Sim Sim Sim no inicio pisou o papel autocolante e fugiu, depois, com as meias, notou-se que
estava envolvido e que estava a gostar da sensacao.
> Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.
6 Sim Sim Sim Inicialmente com algum receio, mas depois envolveu-se.
No final ndo queria sair.
7 Sim Sim Sim N&o se envolveu muito, mesmo tendo dito que tinha gostado.
8 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.
Sim Sim Sim Esteve visivelmente contente durante toda a atividade.
10 Sim Sim Sim Esteve visivelmente contente durante toda a atividade.
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11 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.

12 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.

13 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.

14 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.

15 Sim Sim N6 Retirou os materiais que os colegas tinham colocado no papel autocolante.

Colecionou-os no bolso do bibe para ninguém descobrir.

16 Sim Sim Sim Cumpre os objetivos.

17 Sim Sim Nao N&o pegou nos materiais.
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Anexo B — Planificagao da atividade “O balao Magico”

Sexta- 9h45m
feira as 10h
27
janeiro

“O balao
magico”

10h as

11h

Desenvolvimento
cognitivo e da
linguagem
Dominio Cognitivo
Desenvolvimento
cognitivo e da
linguagem
Dominio da

Linguagem oral

Area de
desenvolvimento
pessoal e social

Formacé&o Pessoal e
social

Area de
desenvolvimento
do pensamento

criativo

Capacidades fisico-

Identificar e reconhecer as

condicdes meteorologicas.

Estimular as criancas para

o diélogo.

Realizar experiéncias;
Sensibilizar as criangas
para o respeito pelos

outros.

Manipular o seu préprio

COrpo no espaco.

Depois da bolacha, marca-se o
tempo no mapa do tempo. Primeiro,
marcam com o auxilio do ajudante
do dia, e depois com a confirmagéo
do restante grupo.
Dialoga-se sobre a semana e
mostram-se os resultados finais de
toda a semana. Depois, pede-se a
cada crianca que identifique o que
mais gostou de fazer ao longo da
semana.
Posteriormente, prepara-se a sala
com os diferentes baldes (com
massas, arroz, farinha, agua e sal).
ApOs a preparacao, as criangas
experienciam as diferentes
sensacodes que o baldo produz.
ApoOs o desinteresse por aqueles
balGes, introduzem-se os baldes
luminosos. Quando o grupo

aparentar estar a separar-se,

Humanos:
Estagiaria;
Grupo.

Materiais:
Mapa do

tempo

Humanos:
Educadora;
Auxiliar;
Estagiarias;

Grupo.

Materiais:
Balbes;
cuscuz; arroz;

cotovelinhos;

Observacéo

direta;

Registo
fotografico;

Avaliacdo

oral das

criangas.
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motoras
Area de
desenvolvimento
do pensamento
criativo
Expressao musical
Area de
desenvolvimento
do pensamento
criativo
Expresséao
plastica/arte
Desenvolvimento
cognitivo e da
linguagem

Dominio Cognitivo

Identificar diferentes sons;
Desenvolver o sentido

auditivo.

Explorar as cores;
Desenvolver a
imaginacao;
Desenvolver a

criatividade.

Desenvolver sentido do
tacto através do contacto
da pele com os balGes;
Desenvolver o sentido da

Vvisao

introduz-se um lencol e pede-se as  farinha; agua;

criancas que coloquem alguns sal; led.
baldes em cima.

Os adultos pegam nas pontas do
lencol e exemplificam o movimento
gue ajuda os balbes a saltitar.
Assim que aparentar ser
conveniente, pode-se ajudar as
criangas a segurar o lencol e a
manipula-lo.

Durante a atividade, deixa-se as
criangas explorarem por baixo do

lencol, em cima do lengol...
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Anexo C - Escala do Bem-Estar (adaptada pela professora Helena Luis)>®

Nivel Bem-Estar

1 Muito Baixo

2 Baixo

3 Médio/  Neutro

ou flutuante

4 Alto

5 Muito Alto

Sinais

A crianca mostra claramente sinais de desconforto:

 lamentagdes, choro, gritos;

* parece desanimada, triste ou com medo, esta em panico;

» mostra-se irritada ou furiosa;

* manifesta sinais agitados de pés, contorce-se, atira objetos, magoa os outros;
* esfrega os olhos com movimentos algo agitados;

* ndo responde ao meio ambiente, evita o contato, afasta-se;

* magoa-se a ela mesma: bate com a cabeca, atira-se ou deita-se no chéo.

Ha sinais idénticos aos do nivel 1, no entanto, os sinais sdo menos explicitos A expressao, facial e agbes associadas
indicam que a crianga néo se sente a vontade e/ou a sensacao de desconforto ndo é expressa o tempo todo.

A crianca aparenta estar “bem”, mas ocasionalmente evidencia sinais de desconforto, mas estes ndo sdo predominantes,
pois frequentemente verifica-se sinais positivos de bem-estar. Também pode ser atribuido este nivel a crianca que
aparenta uma postura neutra, ndo existindo sinais claros de tristeza ou prazer.

A crianga mostra sinais Obvios de satisfacdo (conforme listado abaixo do nivel 5), ainda que estes sinais ndo estejam
constantemente presentes com a mesma intensidade.

A crianca sente-se como “peixe na agua”, a crianca gosta, aprecia de verdade, ela sente-se muito bem:
* parece feliz e alegre, sorri, vibra, grita de satisfacéo;

* € espontanea, expressiva e é realmente ela mesma;

« fala para si mesma, brinca com os sons, canta;

» mostra-se relaxada, descontraida, ndo exibindo quaisquer sinais de stress ou tensao;

* sente-se aberta e acessivel ao meio ambiente;

» mostra-se animada, cheia de energia;

* expressa autoconfianga;

* situacdes de frustracao apenas atingem o seu equilibrio de forma passageira.

* Nota: para efeitos da producéo do presente relatério, senti necessidade de fazer pequenos ajustes as referidas adaptagfes das tabelas.
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Escala de Envolvimento / Implicacdo (adaptada pela professora Helena Luis)

Nivel

1

4

Envolvimento

Muito Baixo

Baixo

Medio

Alto

Muito alto

Sinais

Auséncia de atividade. A crianga quase ndo mostra qualquer atividade:
* nao ha sinais de concentragao: olha no vazio, “sonha acordada”;

* revela uma atitude, ausente, passiva;

* as acdes surgem sem rumo, nao produzindo nada;

* ndo ha sinais de exploracéo ou acao;

* sem atividade mental.

Atividade esporadica ou frequentemente interrompida. A crianca apresenta algum grau de atividade, mas que muitas vezes €
interrompida:

* concentragdo minima: desvia muitas vezes o olhar da atividade que esté a realizar;

« distrai-se facilmente;

* a acao so leva a resultados minimos.

Atividade mais ou manos continuados ou atividade sem grande intensidade. A crianca esta ocupada o tempo todo, mas sem
intensidade real:

* em agoes de rotina, a atencao é superficial;

* nao se absorve na atividade, atividades de curta duracgéo;

» motivagao limitada, sem dedicagao real, ndo se sente desafiada;

* ndo adquire um nivel mais complexo ou elaborado de experiéncias;

* ndo explora os recursos nas suas possibilidades totais;

* a atividade nao reflete a imaginagao da crianca.

Atividade com momentos intensos. H& sinais claros de envolvimento, mas estas nem sempre estdo presentes na exploragdo
de todas as suas possibilidades:

* envolve-se na atividade sem interrup¢ao;

* na maioria das vezes ha concentragao real, mas durante alguns breves momentos a atengao é mais superficial;

* sente-se desafiada, manifestando um certo grau de motivacgéo;

* as capacidades e imaginagao, até certo ponto, refletem-se na atividade.

Atividade intensa e continuada. Durante o episddio de observacdo a crianga esta continuamente envolvida na atividade e
completamente absorvida nela:

» esta absolutamente focada, concentrada, sem interrupcéo;

* esta altamente motivada, sente-se fortemente envolvida na atividade, manifesta perseveranca;

» mesmos estimulos fortes ndo a distraem.
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Anexo D - Planificagdo da atividade de Ginastica e Grelha de observacédo e Registo de Incidentes

Manha de

quarta-feira

3 de maio.

“Ginastica”

Das Area de Dominar movimentos
9h45m Expressao e gue implicam

as Comunicagdao: deslocamentos e
10h30m Dominio da equilibrios;

Educacao Fisica  Tomar consciéncia do
corpo em relagdo ao
espaco exterior,
esquerda, direita, em

cima, em baixo.

Cooperar em situagdes
de jogo, seguindo
orientacdes ou regras;
Controlar movimentos
de pericia e
manipulacdo como:
lancar, lancar em
precisdo em alvos
mdéveis e transportar;

Desenvolver a pontaria,

Aquecimento dos 3 anos
Primeiro, a estagiaria deve chamar os
meninos de 3 anos para fazer pequenos
exercicios, como andar em cima de uma
corda, esticada pela sala, esticar os
bracos para a esquerda e para a direita,
para cima e para baixo.
Seguidamente, abanam o corpo com
energia e depois saltitam de pés juntos.
Depois apenas as criangas de 3 anos
jogam o jogo “O Cagador”.

Jogo “O Cacador”

O chefe do dia torna-se no cagador e 0s
outros colegas sao coelhos. O cagador
persegue os coelhos com uma bola que
tem de lancar contra estes para 0s
apanhar. Ao tocar nos coelhos, estes tém
de ficar quietos e abaixados no lugar.
Apenas se podem levantar e andar
guando apanham a bola, tornando-se o

cacador. O antigo cacador torna-se

Humanos:
Educadora;
Grupo de

criancgas;

Estagiarias.

Materiais:
1 Corda

Humanos:
Educadora;
Grupo de
criancas;

Estagiarias.

Materiais:
1 Bola

pequena

Grelha de

observacao
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coordenagéao oculo-
manual, orientagédo
espaco temporal,
concentracao e
coordenacgao motora.
Dominar movimentos
que implicam
deslocamentos e
equilibrios;
Tomar consciéncia do
corpo em relacdo ao
espaco exterior,
esquerda, direita, em

cima, em baixo.

coelho e tera de fugir. O jogo termina com
todos os coelhos apanhados e apenas
esta de pé o cacador.

Aguecimento dos 4 anos
Depois de o grupo de 3 anos ter
terminado o jogo, a estagiaria deve
chamar os meninos de 4 anos para fazer
0 aguecimento e pequenos exercicios,
como:
aquecer as articulagdes com movimentos
rotativos (méaos, pés, cabeca, cintura).
Depois, esticam a corda no chao e pede-
se que facam exercicios de movimento:
Primeiro andar em cima de uma corda,
depois saltar para a frente e para tras da
corda. Esticar os bracos para a esquerda
e para a direita, para cima e para baixo.
Dar passos para tras e para a frente...
Depois as criancas de 3 e 4 anos jogam o
jogo “O Cacgador”.
Agquecimento dos 5 e 6 anos
Depois do anterior grupo terminar o jogo,

a estagiaria deve chamar os meninos de 5

Humanos:
Educadora;
Grupo de
criangas;

Estagiarias.

Materiais:
1 Corda
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e 6 anos para fazer o aquecimento e
exercicios, como:

Aquecer as articulagbes com movimentos
rotativos (maos, pés, cabeca, cintura,
joelho, tornozelo, bracos). Depois esticar
a corda no chéo e pedir para que fagam
exercicios de movimento:
Primeiro andar em cima de uma corda,
depois saltar para a frente e para tras da
corda. Depois em fila comecara numa das
pontas da corda e ir até ao outro lado,
saltando alternadamente para a esquerda
e para direita.

Depois as criangcas dos 3 aos 6 anos

jogam o jogo “O Cagador”.
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Grelha de observacao (X) e Registos de incidentes de Ginastica

Nivel de
Alunos | envolvimento (1-5) F?articipa Cumpre as Observacdes / Registos de incidentes
17373728 ativamente regras
1 X X X 6 ANOS: momentos de desconcentracao.
2 X X X 6 ANOS: muito concentrada e perdeu a timidez durante o jogo.
3 X X X 6 ANOS: muito concentrada.
4 X X X 6 ANOS: muito concentrada.
5 -l -0 -] -] - - - Nao esteve presente.
5 X X X 6 ANOS: momentos de distracdo ao longo da atividade de
aquecimento.
7 X X X 5 ANOS: momentos de desconcentracao.
8 X X X 5 ANOS: momentos de desconcentracao.
9 X X X 6 ANOS: muito concentrada.
10 X 5 ANOS: apenas quis fazer o jogo.
11 X X X 4 ANOS: Cumpre os objetivos.
15 X X 4 ANOS: muito desconcentrado ao longo de todo o momento de
ginastica.
13 X 4 ANOS: esteve um pouco chateada ao longo do jogo porque nao
conseguia apanhar a bola para ser a cacadora.
14 X X X 4 ANOS: Cumpre os objetivos.
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15 X X X 4 ANOS: Cumpre os objetivos.
16 X X 4 ANOS: cumpre todas as tarefas, muito concentrada. Quando foi
apanhada pelo cacador, apoiou-0 na captura dos colegas.

17 X X X 4 ANOS: Cumpre os objetivos.

18 X X X 3 ANOS: Cumpre 0s objetivos.

19 X X X 3 ANOS: Cumpre 0s objetivos.

20 X X X 3 ANOS: Cumpre 0s objetivos.

21 - - - N&o esteve presente.

22 X X X 3 ANOS: Cumpre 0s objetivos.

23 X 4 ANOS: Cumpre os objetivos.

Conclusao: enquanto esperavam que chegasse a sua vez, todas as criangas se mostraram desinteressadas pela atividade.
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Anexo E — Excerto da histéria “E dia de Festa”, de Luciana Cani (2011)

Nesse mesmo instante,
apareceu a girafa bondosa.
Foi entdo que o macaco

teve uma ideia fabulosa

Ele contou-lhe o seu plano
com muita precisao.
E ela, simpética,

ouviu-o com atencgao

A girafa entregou-lhe o que era dela,
aguela roupa, castanha e amarela
O macaco ficou mito contente.

Ja podia ir a festa com algo diferente

Entdo, a girafa pensou:
O macaco, a minha roupa levou.
E eu?

Despida a festa é que nao vou!
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Anexo F - Planificagdo da atividade “E dia de Festa!”*°

Comunicagéao oral:

Compreender mensagens orais em situagdo de comunicacao;
Usar naturalmente a linguagem com diferentes propésitos e
funcdes.

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situagao;

Expor ideias e experiéncias relacionadas com o tema.
Organizacgao e Tratamento de Dados:

Utilizar graficos e tabelas simples para organizar a informacao
recolhida e interpreta-los de modo a dar resposta as questdes
colocadas.

Geometria e medida:

Compreender que os objetos tém atributos mensuraveis que
permitem compara-los e ordena-los.
Conhecimento do mundo:

Utilizar diferentes suportes tecnologicos nas atividades do seu
quotidiano.

Formacéo Pessoal e Social:

* Esta planificacéo é diferente das anteriores, sendo sugerida pela professora Marta Uva (supervisora deste estagio) e considerada uma planificacao de projeto adaptada de

-Levar as criangas a
sentarem-se no
tapete;
-Levar as criancas a
ouvir a histéria com
atencao;
-Levar as criancas a
expressar as suas
preconcecoes;
-Levar as criancas a
fazer registos da
atividade;
-Levar as criangas a
formarem conjuntos

de classificacéo.

-Dinamizar atividades
de pré-leitura;
-Histéria: “E dia de
festa”: livro da
educadora
-Dinamizar atividades
de poés-leitura;
-Seriar e classificar os
animais existentes na
caixa dos animais de
brincar;
-Formar conjuntos

diferentes e conjuntos

com caracteristicas em

comum;
-Registar os conjuntos

em diagrama de Venn.

Hernandez, F. (2000). Cultura visual, mudanca educativa e projeto de trabalho. Trad. Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artmed.

-Educadora;
-Auxiliar;
-Criancas;
-Estagiarias;
-Livro “E dia de festa”
-Animais de brincar;
-2 Arcos;
-Folhas de registo.
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Adquirir capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e
assumir responsabilidades;

Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao
gue se passa no mundo que as rodeia;
Desenvolver o respeito pelo Outro e pelas suas opinides, numa
atitude de partilha e de responsabilidade.

Conex0es com outras matérias e . _ Apresentacgdao final
Tema/ Questao/ Ideia-chave

saberes o portefdlio

) -Testemunhos das criangas.
-Natureza -Diagrama de Venn ] ] o
-Fotografias das diferentes atividades.

- - Atividades Avaliacao
Atividades para todo o grupo Atividades em grupo ¢

individuais 0 que compreenderam e s&o capazes de transferir

-Dialogo no tapete;
-Atividades de pré-escuta

-Ouvir a historia; -Seriagao; -Observacao direta;
-Atividades de pos-escuta; -Classificacéo; -- -Registos escritos;
-Seriagao; -Diagrama de Venn. -Registos fotogréficos.
-Classificacéo;

-Diagrama de Venn.
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Anexo G — Tabelaresumida das atividades da semana de 23 de maio a 26 de maio

terca-feira 23/05/2017

quarta-feira 24/05/2017

quinta-feira 25/05/2017

sexta-feira 26/05/2017

Visita a Quinta do Arrife

Dialogo sobre a visita de estudo
Ginastica - imitacdo da

locomocgéo dos animais

Visita a Quinta dos Anjos
= Jogo do quente e frio

Dialogo sobre a visita de estudo;
Criar locais onde vivem o0s
animais da quinta;

Brincadeira nas areas

Lan

che

Visita a Quinta do Arrife

Fazer cartbes para a espiga
Dialogo sobre a quinta feira da
Ascensao

Brincadeira nas areas

Visita a Quinta dos Anjos

=>» Constituicdo das plantas

= Conhecer a espécies das
plantas da quinta

=> Abracar a arvore-mée

Dia do brinquedo;

Brincadeira nas areas

Alm

0GO

Visita a Quinta do Arrife

Histéria “PatoCoelho!”

Visita a Quinta dos Anjos

Historia: “E dia de festa”
Seriar e classificar os animais

Diagrama de Venn
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Anexo H - Planificagao da atividade “Cantamos o V”, letra da musica e grelha de empenho e de execucédo da tarefa

Diadasemana Horas Area Objetivos Atividades / Estratégias Recursos Avaliacao
Terca-feira Das Expresséao Cantar a A estagiaria deve propor ao grupo a Computador Grelha de
14h00m e educacéao cancao visualizagao do video com a “musica do v’ e projetor; empenho e
5 de dezembro as musical cantada por André Sardet. Video; de execucdo
15h30m Bloco 1 — ApGs ouvirem a musica, a estagiaria deve Colunas; das tarefas.
“Cantamos o Jogos e distribuir pequenas folhas com a letra e Letra da
v” exploracao: imagens da musica para que 0 grupo possa musica.
Voz acompanhar e cantar.
Quando o grupo ja conseguir cantar alguns
versos, a estagiaria deve manter o video a em
pano de fundo, baixando o som para o minimo
€ prosseguir na atividade.
“Construimos Expressao Fazer Para realizar os instrumentos, a estagiaria deve Rolos de
instrumentos” e educagcdo  composicoes oferecer uma pequena explicagdo sobre como papel
plastica colando se constroem as maracas e distribuir o material higiénico;
Bloco 3 — materiais por cada crianca. Fita-cola;
Exploragéo cortados; O material ja deve estar dividido por pratos de Arroz,
de técnicas plastico em cada mesa de trabalho. Canetas de
diversas de Ser criativa. Procedimento: feltro;
expressao: Cortar pedacgos de fita cola; Lapis de cor.
Recorte, Fechar um dos lados do rolo com fita-cola;
colagem, Colocar alguns bagos de arroz dentro do rolo;
dobragem Fechar a outra extremidade do rolo com fita-
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“Cantamos o

V”

Expressao
e educacéo
musical
Bloco 1 —
Jogos e
exploracao:

Instrumentos

Expresséao
e educacéo
musical
Bloco 1 —
Jogos e
exploracao:

Voz

Construir

fontes sonoras

com arroz;

Explorar

potencialidades

sonoras da
maraca.
Cantar a

cancao;

Tocar

instrumentos;

Marcar a

pulsacao.

cola;
Decorar a gosto.
As criancas podem escolher a cor da fita-cola e
decorar o rolo de papel com canetas de feltro
ou lapis de cor.

Exploragéo livre do som do instrumento.

Depois de a turma construir os instrumentos,
deve utiliza-los para acompanhar a masica.
A estagiaria deve aumentar o volume e pedir

gue a acompanhem na marcacao da pulsacao

Computador
e projetor;
Video;
Letra da
musica;
Instrumentos

construidos.
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“Musica do v’

) , CED
Volta e meia e vem 0 &
vento

E 3‘" varre tudo

Vem o ©
varre a %uva
==

“@ Vareja tudo

Vai-te = vento

Diz a velha f‘é“%

|
Que me apagas ES™ esta -

vela
Voa = vento e vai...
[
: Correr o . mundo
Viva ao = vento, diz o L
Vitor

Todo vibrante, S

-

Vai-te =

vento e
nvolta meia
Volta =+ errante
D o
Viva ao = vento, diz o R
Vitor

Leva o meu 2% papagaio

22

Voa ~ vento e vai...

Mas volta em

Volta e meia e vem o vento
E varre tudo
Vem o vento, varre a uva

Vareja tudo

Vai-te vento

Diz a velha

Que me apagas esta vela
Voa vento e vai...

Correr o mundo

Viva ao vento, diz o Vitor
Todo vibrante,
Vai-te vento e volta meia

Volta errante

Viva ao vento, diz o Vitor
Leva o meu papagaio
Voa vento e vai...

Mas volta em maio.

Letra Antonio Torrado
Musica: André Sardet / Pedro

Vaz



Grelha de envolvimento e execugao da tarefa

“Construimos instrumentos”

Dia e Horario da observacao: dia 5, das 14h as 15h30m

Estagiaria: Rita Local da observacédo: Sala N° de criancas presentes: 13
Situagbes Observadas Nivel de .
L _ _ Execucao da tarefa
(descricao do que foi envolvimento
Contexto de .
Alunos . observado / . Observacoes
observacao _ N&o
aprendizagens de 112 |3|4 |5 | Executa
o Executa
acordo com os objetivos)
Quer fazer o instrumento, mas ao iniciar sente
muita dificuldade no cortar da fita cola e do
colocar da mesma no rolo de papel higiénico.
L Incentivei a fazer dois porque percebi a
B Fazer composicao ) .
Expressao o necessidade de melhorar e era necessario ter
1 o colando materiais X X o
Plastica o a mais 4 instrumentos para poder dar aos
Ser criativo ] o
meninos ausentes. Tem muita dificuldade em
medir a quantidade de cola liquida necessaria,
apertando o tubo demasiado.
E criativo.
. Fazer composicao
EXxpresséo o o
2 o colando materiais X X Cumpre os objetivos.
Plastica o
Ser criativo
3 Expresséao Fazer composicao X X Cumpre os objetivos.
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Plastica colando materiais
Ser criativo
Fazer composicao
Expresséao o o
4 o colando materiais Cumpre os objetivos.
Plastica o
Ser criativo
B Fazer composicao Usa duas cores de fita intuitivamente (a dele e
Expresséo o o
5 o colando materiais do colega de mesa), sem pedir ajuda.
Plastica o o
Ser criativo Cumpre os objetivos.
. Fazer composi¢éao
Expresséo o o
6 o colando materiais Cumpre os objetivos.
Plastica o
Ser criativo
. Fazer composicao Demonstrou muita facilidade em trabalhar com
Expresséo o ]
7 o colando materiais a fita cola.
Plastica o o
Ser criativo Cumpre os objetivos.
. Fazer composicao Demonstrou muita facilidade em trabalhar com
Expresséo o ]
8 o colando materiais a fita cola.
Plastica o o
Ser criativo Cumpre os objetivos.
. Fazer composigéo
EXxpresséo . o
9 o colando materiais Cumpre os objetivos.
Plastica o
Ser criativo
. Fazer composicao
EXxpresséo o o
10 o colando materiais Cumpre os objetivos.
Plastica o
Ser criativo
11 Expresséo Fazer composicao Cumpre os objetivos.
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Plastica colando materiais
Ser criativo
Procurou misturar cores que conjugassem
o bem, pedindo emprestado a colegas. Tem o
. Fazer composigéo _ o _
Expressao o sentido estético ja bem desenvolvido. Mostra
12 o colando materiais ) o _
Plastica o capacidade de tomar decisdes sozinha, sem
Ser criativo ) e
pedir opinides.
Cumpre os objetivos.
B Fazer composi¢éao
Expresséo o o
13 o colando materiais Cumpre os objetivos.
Plastica

Ser criativo
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Anexo | - Planificagao da atividade “Os amigos do 10” e a folha de registo

Dia da
semana
Quarta-

feira

6 de

dezembro

Hos
amigos do
10”

Horas

Das
11h00m
as
12h30m

Area

Matematica
Nldmeros e

Operagodes

Estudo do
meio
Bloco 5 - A
descoberta
dos materiais

e objetos

Objetivos

Adicionar nUmeros

naturais

Efetuar adicbes
envolvendo nimeros
naturais até 10, por
manipulacdo de objetos
ou recorrendo a

desenhos e esquemas.

Decompor um nimero
natural até 10 em
somas de dois
nameros.
Realizar experiéncias
com alguns materiais

de uso corrente

Pegar corretamente na

mola.

Atividades / Estratégias Recursos
A estagidria propde as criancas a Jogo dos
organizacao do grupo em pares, de amigos do
acordo com as suas preferéncias, se ficar 10;
alguma sem par, esta deve ficar com a Folhas de
colega estagiéria. registo;
Depois de organizadas as criangas, a Material de
estagiaria explica o jogo que tem na mao escrita;
e distribui a cada par um conjunto de Cartolina.

molas numeradas. A cada crianca
distribui uma folha de registo para que,
durante a descoberta, seja feita uma
anotacao.

O primeiro exemplo é feito pela
estagiaria, juntamente com a turma.
Jogo dos amigos do 10:

O jogo consiste na colocacdo de molas
numeradas para formar o numero 10, o
qual ja é dado.
0+10=10; 1+9=10, 2+8=10...
Quando a maioria dos grupos ja tiver

concluido, é iniciado o dialogo sobre o

Avaliacéo

Respostas
dadas pelas
criancgas;
Folhas de
registo;
Registos
fotograficos.

111



gue as criangas descobriram sobre o
namero 10 e como se obtém o nimero 10
através da soma de outros nimeros.
Ao mesmo tempo que as criancas dizem
as solugdes encontradas, a estagiaria
regista numa cartolina que
posteriormente sera colocada na parede
da sala.
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Folha de Registo

Amigos do 10!

O
O
O
O
O
O

OOOOOO

Folha de Registo

Amigos do 10!

L
O
L

O
O

L

OOOOOO




Anexo J - Planificac&o da atividade STEM sobre o som®’ e Rubrica de avaliag&o

Nome da atividade: Estudo do meio “Atividade STEM sobre o som”

Recursos: Manual digital, quadro interativo, computador, 20 copos

de plastico, cordéis, fita métrica.

Area

Portugués
Oralidade

Estudo do meio
Bloco 5 - A
descoberta dos

materiais e objetos

Produzir

diferentes finalidades,

em

Objetivos
discursos com
tendo

conta a situacdo de

comunicacdao e interlocutor;

Adaptar o discurso as
situacoes de

comunicagdo e a

natureza dos
interlocutores.
Exprimir as
preconcecoes;
Ter curiosidade

relativamente ao tema.

Horario: das 14h00m as 17h00m
Avaliacdo: Rubrica de avaliagédo

Atividades / estratégias

Engage: (25 min.)
Debate em grande grupo. Os alunos partilham as suas
ideias prévias sobre o tema.
Durante o debate, a estagiaria questiona os alunos
sobre o tema.

e NOs produzimos sons? (Sim)

e O que é o som? (onda sonora provocada por

vibragdes)

Para chegar a algumas conclus@es, a estagiaria bate
com um diapasdo em cima de uma superficie dura e
coloca-o dentro de uma tigela de agua, para que 0s
alunos consigam visualizar o som a propagar-se,
verificando a existéncia de ondas sonoras.

|58

Através do manual>® (pag.134 e 135), os alunos fazem

uma leitura audivel do texto para a turma e procuram

Y

informacBes que possam responder a questdo

problema “como se propaga o som?”

" Esta planificacéo é diferente das anteriores, sendo sugerida pela Professora Marisa Correia.
%8 Espadinha, L. & Dimas, M. J. (2016). Plim! Estudo do Meio — 1.° ano. Lisboa: Texto Editores.

Dificuldades dos alunos

Respeitar as regras de sala

de aula durante o debate.
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Matematica
Geometria e medida
Formacéo Pessoal

e Social

Estudo do meio
Bloco 5 - A
descoberta dos

materiais e objetos

Realizar experiéncias com o

som:

Realizar experiéncias,
de transmissdo do som
através de solidos,
liquidos e gases.

Medida:

Medir comprimentos.

Interagir entre pares

Realizar experiéncias com o

som:

Realizar experiéncias,
de transmissdo do som
através dos sodlidos,

liquidos e gases.

Explore: (5 min.)

De seguida, a estagiaria coloca um video em
reproducéo sobre como criar um telefone de cordel.
Assim que o video termine, a estagiaria pede a duas
criancas que distribuia por cada dois colegas um par
de copos e, a vez, cortam o cordel com 1,5m de

comprimento.

Elaborate: (30 min.)
Assim que todos tiverem o material, a estagiaria pede
gue montem os telefones de cordel.
Depois de experimentarem, se ndo houver som, a
estagiaria questiona a turma:

e Por que se ouve o0 som do outro lado do fio?

e Sera que o meio tem influéncia na propagacéao

do som?

Para descobrirem mais, as criangas abrem novamente,
0 manual, nas paginas 136 e 137.
A partir das experiéncias que estdo descritas no
manual, a estagiaria coloca outros videos (5 e 6) com

exemplos de meios diferentes de propagac&o do som.

Cortar o fio com o tamanho

correto.

Sentar e acalmar depois da

experiéncia.
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Portugués
Oralidade

Realizar experiéncias com o
som:

e Realizar experiéncias,
de transmissdo do som
através dos solidos,
liquidos e gases.

Produzir um discurso oral com
corregao:

e Usar a palavra de
forma audivel, com boa
articulagéo e entoagao.

e Mobilizar o vocabulario

conhecido.

Explain: (30 min.)
A estagiéria coloca as questdes interativas de 1 a 4, 7
e 8. A vez, as criancas respondem adequadamente &
guestdo. Com estas respostas, o0s alunos terdo
oportunidade de demonstrar o0s conhecimentos
adquiridos.

Intervalo (30 min.)
Exchange: (30 min.)
Dar oportunidade aos alunos de preencher as
conclusdes do manual, individualmente, e de as expor

a turma, sintetizando a informag&o a reter.

Respeitar o outro.

Realizar discurso oral

perante toda a turma.
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Realizar experiéncias com o

Evaluate: (30 min.)

No final de todos os processos, a estagiaria questiona

Estudo do meio  som: _
R _ - 0 grupo sobre a sua aprendizagem: _
Bloco5-A e Realizar experiéncias, o ) Perceber a diferenca de
L e Acham que a atividade vos ajudou a perceber o _ s
descoberta dos de transmissdo do som ) propagacao e audicao.
. . ; - que é o som?
materiais e objetos através dos sodlidos, _ 5
o Em que meios é que se propaga melhor o som?
liquidos e gases. . o
(Sdlidos, liquidos, gasosos)
Rubrica de avalicao:
Total
0 1 2 3 4
ALl | Al.2 | AL3 | Al4
o Intervém de
_ Participa o _
Partilha de . o Raramente Participa por forma pertinente
. N&o participa. o guando o o o 0 4 4 4
preconcegdes participa. o iniciativa propria. e por iniciativa
solicitado. o
propria.
N&o realiza N&o realiza a . . Realiza
L _ _ L Realiza a Realiza a _
Realizacdo da | qualquertipo | investigacao, . o . o ativamente a
] . ) investigacao investigacao ) L 4 4 4 4
Investigacao de mas apoia 0s , investigacao
_ L contrariado(a). moderadamente.
investigacao. colegas. sobre estudo.
N&o interage N&o interage | Interage pouco Interage com o Interage com o
Trabalho em com 0 grupo com o grupo | nas discussoes, grupo na grupo na
grupo — na discussdo | nadiscussdo | mas executa as apresentacao de apresentacao 4 4 4 4
Interacdes de ideias nem | de ideias, mas etapas do ideias e executa de ideias e
na realizacdo interage na trabalho. algumas etapas do executa todas
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do trabalho.

realizacdo do
trabalho.

ou
Interage nas
discussoes,
mas néo
executa as
etapas do
trabalho.

trabalho.

as etapas.

Tem conflitos

As vezes tem

conflitos com

Nunca tem
conflitos com os

seus colegas de

Trabalho em frequentes Raramente tem | Nunca tem conflitos
0S seus _ grupo e
grupo - com 0s seus conflitos com os | com os colegas do o 4 4 4 4
_ . colegas, mas contribui
Conflitos colegas e néo R seus colegas. grupo. .
tenta resolvé- ativamente para
0s resolve. )
los. 0S prevenir e
resolver.
Total de Pontos: 12 16 16 16
Total
0 1 2 3 4
Al5 Al.6 Al.7 Al.8
o Intervém de
) Participa o )
Partilha de . o Raramente Participa por forma pertinente
. N&o participa. o guando o o o 3 2 0 0
preconcegdes participa. o iniciativa propria. e por iniciativa
solicitado. o
propria.
Realizacédo da N&ao realiza N&ao realiza a Realiza a Realiza a Realiza 4 4 4 4

119




Investigacéo qualquer tipo | investigacao, investigacao investigacao ativamente a
de mas apoia os | contrariado(a). moderadamente. investigacao
investigacao. colegas. sobre estudo.

N&o interage

Interage pouco
nas discussoes,

mas executa as

N&o interage etapas do Interage com o Interage com o
com o grupo
com o grupo _ trabalho. grupo na grupo na
Trabalho em _ na discussao
na discussao o Oou apresentagéo de apresentacao
grupo — o de ideias, mas o o 4 4 4 4
. de ideias nem _ Interage nas ideias e executa de ideias e
Interacoes L interage na ) .
na realizacao o discussoes, algumas etapas do | executa todas
realizacdo do
do trabalho. mas ndo trabalho. as etapas.
trabalho.
executa as
etapas do
trabalho.
Nunca tem
) As vezes tem conflitos com os
Tem conflitos _
conflitos com , seus colegas de
Trabalho em frequentes Raramente tem | Nunca tem conflitos
0S seus _ grupo e
grupo - com 0s seus conflitos com os | com os colegas do o 4 2 2 3
_ colegas, mas contribui
Conflitos colegas e néo seus colegas. grupo. _
tenta resolvé- ativamente para
os resolve. _
los. 0S prevenir e
resolver.
Total de Pontos: 15 12 10 11
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Total

0 1 2 3 4
Al.9 | ALL10 | Al.11 | ALL12
o Intervém de
) Participa o )
Partilha de . o Raramente Participa por forma pertinente
. N&o participa. o guando L o o 2 0 4 0
preconcecdes participa. o iniciativa propria. e por iniciativa
solicitado. o
propria.
N&o realiza N&o realiza a _ _ Realiza
o _ _ _ Realiza a Realiza a _
Realizagdo da | qualquertipo | investigacao, _ o _ L ativamente a
] _ ) investigacao investigacao ) ] . 4 4 4 4
Investigagéo de mas apoia 0s _ investigacao
_ L contrariado(a). moderadamente.
investigacao. colegas. sobre estudo.
Interage pouco
nas discussoes,
. mas executa as
o N&o interage
Nao interage etapas do Interage com o Interage com o
com 0 grupo
com o grupo . trabalho. grupo na grupo na
Trabalho em _ . na discussao . .
na discussao o ou apresentacao de apresentacao
grupo - o de ideias, mas o o 2 4 4 4
. de ideias nem _ Interage nas ideias e executa de ideias e
InteracBes o interage na , .
na realizacdo L discussoes, algumas etapas do executa todas
realizacao do
do trabalho. mas néo trabalho. as etapas.
trabalho.
executa as
etapas do
trabalho.
Trabalho em Tem conflitos | As vezestem | Raramente tem | Nunca tem conflitos Nunca tem 3 4 0 1
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grupo - frequentes conflitos com | conflitos com os | com os colegas do | conflitos com os
Conflitos com 0s seus 0S seus seus colegas. grupo. seus colegas de
colegas e ndo | colegas, mas grupo e
0s resolve. tenta resolvé- contribui
los. ativamente para
0S prevenir e
resolver.
Total de Pontos: 11 12 12 9
Total
0 1 2 3 4
Al.13 | Al.14 | AlL15 | AL16
o Intervém de
) Participa o ]
Partilha de . o Raramente Participa por forma pertinente
. Nao participa. o guando o o o 0 0 0 2
preconcecdes participa. o iniciativa prépria. e por iniciativa
solicitado. o
propria.
N&o realiza N&o realiza a _ _ Realiza
o _ _ L Realiza a Realiza a _
Realizagdo da | qualquertipo | investigacao, _ o _ S ativamente a
_ . , investigacao investigacao . L 4 4 4 4
Investigagéo de mas apoia 0s _ investigacao
, L contrariado(a). moderadamente.
investigacao. colegas. sobre estudo.
N&o interage N&o interage | Interage pouco Interage com o Interage com o
Trabalho em com o grupo com o grupo | nas discussoes, grupo na grupo na
grupo — na discussdo | nadiscussdo | mas executa as apresentacdo de apresentagao 4 4 4 4
Interagdes de ideias nem | de ideias, mas etapas do ideias e executa de ideias e
na realizacao interage na trabalho. algumas etapas do executa todas

122




do trabalho.

realizacdo do
trabalho.

ou
Interage nas
discussoes,
mas néo
executa as
etapas do
trabalho.

trabalho.

as etapas.

Tem conflitos

As vezes tem

conflitos com

Nunca tem
conflitos com os

seus colegas de

Trabalho em frequentes Raramente tem | Nunca tem conflitos
0S seus _ grupo e
grupo - com 0s seus conflitos com os | com os colegas do o 4 4 3 1
_ . colegas, mas contribui
Conflitos colegas e néo R seus colegas. grupo. .
tenta resolvé- ativamente para
0s resolve. )
los. 0S prevenir e
resolver.
Total de Pontos: 12 12 11 11
Total
0 1 2 3 4
Al.17 | AL18 | AlL19 | Al.20
o Intervém de « ©
) Participa o . =] =]
Partilha de o Raramente Participa por forma pertinente (£ ®© 0 «
| Néo participa. - quando A |z g 4 @ g o0
preconcegdes participa. o iniciativa prépria. e por iniciativa |9 o -
solicitado. o o E o E
propria. @ D c @
z 9 z 9
Realizacédo da N&o realiza N&o realiza a Realiza a Realiza a Realiza o 4 o3 4
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Investigacao

qualquer tipo
de

investigacao.

investigacao,
mas apoia 0s

colegas.

investigacao

contrariado(a).

investigacao

moderadamente.

ativamente a
investigacao
sobre estudo.

N&o interage

Interage pouco
nas discussdes,

mas executa as

N&ao interage etapas do Interage com o Interage com o
com 0 grupo
com o grupo _ trabalho. grupo na grupo na
Trabalho em _ na discussao
na discussao o ou apresentagéo de apresentacéao
grupo — o de ideias, mas o o
. de ideias nem _ Interage nas ideias e executa de ideias e
Interacoes L interage na ] .
na realizacéo o discussoes, algumas etapas do | executa todas
realizacdo do
do trabalho. mas nao trabalho. as etapas.
trabalho.
executa as
etapas do
trabalho.
Nunca tem
_ As vezes tem conflitos com os
Tem conflitos _
conflitos com seus colegas de
Trabalho em frequentes Raramente tem Nunca tem

grupo -
Conflitos

com 0S seus
colegas e ndo

0s resolve.

0S seus
colegas, mas
tenta resolvé-

los.

conflitos com os

seus colegas.

conflitos com os

colegas do grupo.

grupo e
contribui
ativamente para
0S prevenir e

resolver.

Total de Pontos:

4 4
3 3
15 11
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Anexo K — Planificacéo da atividade “Onde se fazem os livros?” e recursos utilizados

Nome da atividade: Portugués — “Onde se fazem os livros?”

Recursos: Manual digital, quadro interativo, computador, apresentacao,

manuais, material de escrita, caderno diario, estrutura da BD e cola.

Area

Portugués
Leitura e escrita

Portugués

Educacéo literaria

Portugués

Leitura e escrita

Objetivos

Ler textos diversos:

textos narrativos, descriges; retrato,

textos de enciclopédia

e de dicionario,

noticias, cartas, convites, avisos e

banda desenhada.

Escrever textos diversos:

Conhecer estrutura

desenhada.

Compreender o essencial

escutados lidos:

Responder, oralmente
de forma completa, a

0s textos.

Escrever textos diversos:

falas, dialogos ou

banda desenhada;

da banda

dos textos

e por escrito,

gquestbes sobre

legendas para

Horério: das 11h00m as 12h30m
Avaliacdo: Avaliagdo da leitura atravées da grelha da
professora (ndo disponibilizada para o relatério).

Atividades / estratégias
A estagiaria pede que os responsaveis distribuam os manuais
e os livros de oficina de escrita de Portugués. Depois, cada
aluno abre o manual na pag. 158 e |é a banda desenhada em
siléncio. Apd6s a leitura silenciosa, a vez, 6 alunos leem em
voz alta, representando as personagens.
Posteriormente, a estagiaria projeta um video sobre o
processo de edicdo dos livros, seguindo-se uma
apresentagdo sobre a estrutura da banda desenhada. Assim
que estiver concluida a apresentacao, distribui-se uma folha
para colar no caderno e cada aluno identifica as partes
constituintes da banda desenhada.
No momento seguinte, a estagiaria pede a um aluno para ler
o0 exercicio da pagina seguinte e responder de forma
completa. A estagiaria escreve a resposta no quadro.

Procede-se do mesmo modo para as restantes 4 perguntas.

Terminados os exercicios, a estagiaria pede que abram o livro
da oficina de escrita (pag.32), Ié as indicacdes e pede que

criem uma BD recorrendo as técnicas que aprenderam.
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Portugués
Educacdo literaria

Portugués

Leitura e escrita

Escrever textos dialogais:

e Escrever dialogos, contendo a fase de
abertura, a fase de interagcéo e a fase
de fecho com encadeamento logico.

Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos:

¢ Reconhecer onomatopeias.

Ler textos diversos:

e textos narrativos, descrigfes; retrato,
textos de enciclopédia e de dicionério,
noticias, cartas, convites, avisos e

banda desenhada.

Se o0 grupo ndo se lembrar do que sdo onomatopeias, a
estagiaria realiza uma apresentacdo sobre a tematica, de
modo a esclarecer as dlavidas existentes.

Terminada a banda desenhada, as criangas deverao ler, duas
a duas, em voz alta, o texto dialogal do manual para

avaliacdo da leitura.
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Recursos Utilizados:

A banda desenhada conta uma historia
em varios quadradinhos

Vdrios tipos de baldes:

WSS RGD

Baldo de fala Baléoo de pensamento Baldo de fala em voz baixa Baldo exclamativo

o

Baldo interrogativo

%

Baldo musical Baldo de fala em voz alta / grito

Vinheta Prancha

Tira

Legenda

Balao
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Anexo L — Bateria de Testes denominada Torrance Tests of Creative Thinking — TTCT

Jogo 1: compor um desenho

"Olha para este pedaco de papel verde. Pensa num desenho ou em algo que podes
desenhar usando este pedaco de papel como parte do desenho. Pensa em algo que
tenhas vontade de desenhar: tens uma boa ideia! Pega no pedaco de papel verde e
cola-o nesta pagina no local em que desejas fazer o teu desenho. Vai, coloca-o ja.
Agora, com o teu lapis, vais adicionar todas as coisas que desejas, para fazer um
bom desenho. Tenta desenhar algo em que ninguém pensou fazer antes. Adiciona
muitas ideias para que possas contar uma verdadeira historia. Para terminar, nao te
esquecas de colocar um titulo no teu desenho, um nome divertido que explique bem
tua historia."
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Jogo 2: acabar um desenho

"Olha, comegamos a desenhar estes pequenos quadrados, mas ndo terminamos. Es
tu que vais acabar de adicionar coisas. Podes fazer objetos, imagens ... tudo o que
quiseres, mas cada desenho deve contar uma historia. Lembra-te que os tragos que
ja foram feitos serdo a parte mais importante do teu desenho. Adiciona muitas ideias
para torna-lo interessante. Em seguida, escreve o titulo do desenho que fizeste na
parte inferior de cada quadrado. Mais uma vez, tenta pensar em ideias que ninguém
pensou antes."

— g

o
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Jogo 3: as linhas paralelas

"Agora vamos ver quantos desenhos podes fazer a partir de duas linhas. Com o teu
lapis podes adicionar coisas a essas duas linhas: para baixo, para cima, para dentro,
para fora, o que quiseres. Mas é necessario que essas duas linhas sejam a parte
mais importante do teu desenho. Tenta fazer imagens agradaveis, conta uma
histéria. Tem cuidado para que os teus desenhos ndo sejam todos iguais. Lembra-te
de colocar um titulo para cada desenho."

|||||||||| ShlE LiE SRR
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13

16

11

14

17

12

18

133



18

22

25

28

20

23 .

26

29

21

24

=1

T3

30 .
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Anexo M - Desenhos feitos na realizacédo dos testes de Torrance

Figura 25 - Desenho pontuado com 0 pontos a nivel da originalidade devido a tabela de corregédo
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Figura 26 - Ligacdo da figura 6 a figura 10 do jogo 2 (tema: vida familiar) Bénus de 6 pontos
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Figura 27 - Desenho pontuado com 4 pontos a nivel da elaboragéo, apenas falta adquirir 1 ponto pela
sombra do objeto
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Figura 28 - Desenhos pontuados com 9 pontos a nivel da flexibilidade,
apenas falta adquirir 1 ponto porque repete a categoria 58 — transportes

terrestres na fiaura 4 e 7.
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Figura 29 - Desenhos pontuados com 24 pontos a nivel da fluéncia, apds o aluno completar 24 desenhos
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Anexo N — Tabela adaptada para o pré-escolar

Tabela adaptada para o pré-escolar (Jogo 2)

Queijo 5 Letra E 0
Ave Retangulo 5 Montanha 5
Barco Remo 5 Menino 5
Bikini Triangulo 5 Numero 6 5
Boca

Bola de rugby Arbusto 5 Serpente 5
Brinquedo Ave 5 Raio 3
Boomerang Casa 5 Sapato 5
Cara/cabeca Cara/cabeca 5 Vela 5
Coche Camisa 5 _
Colar Cachecol 5 Avido 5
Cometa Coracao 4 Baleia 5
Coragéo Colar 5 Camiao 5
Diamante Caracol 5 Camisa 5
Gorro Coche 5 Casa 4
Gelado Cometa 5 Comboio 5
Labios Extraterrestre 5 Espada 4
Letra A Flor 5 Foguetéo 5
Lingua Gaivota 5 Letra K 5
Mamute Chapéu de cozinheiro |5 Letra M 5
Montanha Jarra/jarro 5 LetraY 5
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Lupa 5 Coracao Caracol 5
Martelo 5 Elefante Cara/cabecga 3
Mota 5 Estrela Serpente/cobra 5
Porta 5 Jarra/jarro Sol 4
Quadrado 5 LetraC _
Retangulo 5 Letra U Bota 5
Semaforo 5 Numero O Cabana 5
Serpente/cobra 5 Numero 8 Casa 4
Tenda 5 Pato Flecha 4
Televisao 5 Pipa Gorro 5
Tronco 4 Quadrado Nariz 5
Tubo 4 Serpente/cobra Menina/o 5
Vela 5 Sol Numero 1 2
Vestido 5 Taca Péassaro 5
_ Tronco Pato 5
Boca 5 Tubo Pino 1
Bolo 5 Vento Quadrado 4
Cara/cabeca 4 _ Quadro 5
Caminho 5 Boca Vestido 5
Caracol 4 Bola Sapato 4

141



Anexo O — Tabelas de Torrance (1° e 4° ano) traduzidas

1° ano Nave Extraterrestre 5
Jogo 1: Compor um desenho Numero 8 5
Barri de coelho de 5 Nuvem 0
armga pascoa Oculos 5
(de Dracula, gato, Onda 5
cabeca bela adormecida, 3 Ovelha 5
¢ menina, pessoa, Passaro 5
) Pato 5
Centro de uma 5 Peixe 5
flor Pessoa 5
Copa de arvore Pomba 4
de avestruz, Rabo 5
(
extraterrestre, Raia 5
Corpo borboleta, peixe, 3
pato, ...)
Folha de arvore - 5 Jogo 2: Acabar um desenho
(de agua, de
Gota 5
chuva, ...) Teste 2
Nariz/focinholbico | (48 PEsS0a bico | 4
de papagaio, ...) Abrigo 5
Nuvem 5 Ampulheta 5
Ovo 4 Antena 5
Pegasus 5 Arvore 3
Sol 1 Baldo De ar quente 5
Teia de aranha 5 Bandeira 4
Zona verde 4 Bola 5
Boneca 2)
Cabeca De palhaco 5
Jogo 2: Acabar um desenho Camisa / blusa 5
Candeeiro de 5
Teste 1 rua
_ Casa 4
Aguia S Castelo 5
Arbusto 5 Copo 5
Arvore S Coracéo 5
Ave ) Cortina / janela 5
Borboleta 5 Escorrega 5
(de gigante, Espada 5
Cabeca/caras homem, menina, | 5 Fisga 5
duas caras, ...) Flor/es 0
Carro 5 Gelado 5
Casa 5 Gota 5
Castelo > Isqueiro 5
Chapéu S Janela 5
Coe|h0 5 Letra C 5
Coracao 4 Letra K 5
Escada 5 Letra M 5
Espuma S Letra Y 3
Gaivota 5 Lixo 5
Gorro 5 Muleta 5
Gota 5 Pai 5
Menina S Papagaio de 4
Montanha 5 pape|
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Pata De coelho, _ de 5 Microfone 5
frango, de galinha Numero 0 5
Ponte 5 NUmero 8 5
Porta 5 Oculos 5
Presépio 5 Ondas (Sonoras, ...) 4
Ramo 4 Orelha 3
Rato 5 Ouvido 5
Teia de aranha 5 Palha 5
Televisor 5 Pao 5
Tenda 5 Pato 5
Torradeira 5 Raguete 5
Tronco 5 Roda 0
T-shirt 5 Rotunda 5
Tubo 5 Sol 4
Tulipa 5 Torradeira 5
Vassoura 5 Tronco 5
Tubo 5
Tulipa 5
Jogo 2: Acabar um desenho Vento 5
Teste 3
Jogo 2: Acabar um desenho
Anel 5
Arco-iris 4
Aro 5 Teste 4
Banana 5 Apito 5
Biscoito 5 Apito lingua da 5
Boca 5 sogra
Bola 3 Baleia 5
(de dinossauro, Bastao 4
Cabeca menino, urso, | 4 Cabeca (de 5
palhaco, ...) pessoa, ...)
Cachimbo 5 Cabelo 5
Caminho 5 encaracolado
Caneca 4 Cachimbo 5
Caracol 3 invertido
Carro 5 Caminho 5
Cassete 5 Canoa 5
Chave 5 Caracol 0
Chupa-chupa / 5 Cauda de gato 5
pirolito Chupa-chupa / 5
Circulo Circunferéncia 5 pirolito
Cobra 5 Cobra 5
Coracéo 5 Concha 5
Donut 4 Corrimao 5
Elefante 5 Escorrega 5
Escorrega 5 Esquilo 5
Espiral 5 Golfinho 5
Estrada 5 Onda 3
Estrela 5 Poltrona 5
Flutuador 5 Sapatilha 5
Janela 5 Vento 5
Jarra 5 Verme 5
Letra C 5
Letra O 4
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Jogo 2: Acabar um desenho

Teste 5

Baleia

Barco

Bikini

Boca

Boomerang

g|ojo|h~|o

Cabeca / cara

(de extraterrestre,
menino/a,
pessoa, ...)

o

Carro

Colar

Coracéo

Diamante

Fato de banho

Gelado

Gorro

Labios

Letra V

Lingua

Losango

Mamute

Mascara

Montanha

Nave
extraterrestre

Ovo

Papagaio de
papel

Peixe

Pido

Ponte

Queijo

Remo

Retangulo

Tridngulo

gojorjorjorjorjol o1 (o1 o1 (hjojojgjojgijwiol|~joo| ool

Cobras

Coelho

Copo

Elétrico

Escada

Extraterrestre

Flor

Gaivota

Gato

Gorro de
cozinheiro

Letra Z

Lobo

Meia

Menino

Montanha

NUmero 7

Oculos

Papagaio de
papel

Passaro

Pinheiro

Planta

Quadrado

Relampago

Reldgio

Sapatilha

Sapato

Sapo

Submarino

T-shirt

Vaso

Vela

gjojojgooroagikr|orogforjol o1 jgjgjorjorgol|o| o1 |jgjorjorjojorjor|o|o|ol

Jogo 2: Acabar um desenho

Teste 7

Jogo 2: Acabar um desenho

Apito

Autocarro

Aviao

Teste 6

Baleia

Camiao

Arvore

Camisa

Ave

Boca

Carrinha /
camiao

Bota

Carro

Cabeca / cara
(de lobo, ...)

Casa

Chave

Camisa

Chave inglesa

Caracol

Colher

Carro

Comboio

Cavalo

gjorjorjol| o1 johjo1jlor|w

Elefante

Lupa

gojojoaioo|ol o1 ([ojoogjool|ol
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mg:;elo g Jogo 2: Acabar um desenho
Nave 5
extraterrestre Teste 9
Panela 5 Abrigo 5
Poltrona > Bico de animal 5
Robot 5 Cabega / cara
Secador > (de
Trombeta 5 extraterrestre, 4
Vagao de 5 gato, ...)
comboio Calca S
Camisa S
Casals S
Jogo 2: Acabar um desenho Circo 4
Cobra 5
Teste 8 Coroa >
| Gato 5
Anjo 5 Labios S
Arvore 5 Letra M 3
Ave~ntal S Montanha/s 0
Baldo S Onda Mar )
Bota 5 Pedra / rocha 5
Cabeca (de 5 Peixe 5
mulher, ....) Peixe raia 5
Camisa / blusa 5 Pessoa S
Chuveiro S Pudim flan 5
Cpbra 5 Relva Erva )
Dinossauro 5 Roupa S
Escudo 5 Tarzan 5
Extraterrestre 5 Vulcio S
Fato de banho 4
Flor/es 4
E?)?#eertr? g Jogo 2: Acabar um desenho
Lampada 5
Letra Y 0 Teste 10
Meia S Arvore 2
Menina S Arvore de fruto S
Menino S Arvore de Natal 4
Mplr_lho S Bico de animal S
Pénis S Boneca S
Perna S Bota 5
Pessoa 4 Bruxa 5
Pigio S Cabana S
Pistola S (de chinés,
Sem_aforo > Cabecga / cara pessoa, menino, 0
T-shirt S n)
Tubo de escape S Casa 4
Vela 5 Chapéu 5
Vestido S Elefante S
Estrela 4
Foguete S
Golfinho 5
Gorro 5
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rua

Lua 4 Caneca 5
Mao 5 Canoa 5
Menina 5 Cao 5
Nariz 5 Carrinho de méo 5
Namero 1 2 Cartaz 5
Passaro 5 Casa 2
Pato 5 Castelo 5
Pegasus 5 Centopeia 5
Pinguim 4 Chaminé 4
Pinheiro 1 Chave 5
Pomba 5 Chupa-chupa / 5
Salto dos 5 pirolito
sapatos Chupeta 5
Sapato 4 Churrasqueira 5
Seta 4 Cigarro 4
Tubardo 5 Cinto 5
Vestido 5 Cobra 5
Cogumelo 5
Cola liquida 5
Jogo 3: As linhas Colher S
Concha 5
Ampulheta ) Coracéo S
Anjo ) Corneta 5
Aguario 5 Coroa 5
Arvore 0 Cruz 4
Arvore de fruto 5 Dedo 5
Arvore de fruto / 5 Dracula 5
rpacieira Edificio 5
Arvore de Natal 5 Elefante 5
Ave 2 Envelope 5
Avido ) Escada 2
Baldo/des ) Escorrega o
Bandeira ) Escova do 5
Barco 5 cabelo
Barco o Esferogréfica 5
Bastdo 5 Espada o
Biberédo ) Espantalho 5
Boneca o Espelho )
Borboleta 4 Estojo 2
Borracha 4 Estrada 5
Bota 5 Estrela 5
Brago ) Extraterrestre 5
(de extraterrestre, Faca 5
Cabeca / cara gatq, hpme_m, cdo, 4 Fantasma 5
Pin6quio, girafa, Fantoche 5
) Farol 5
Cachecol S Ficha de papel 5
Cadeira S Fita métrica 5
Caixa de correio 5 Flor 4
Calcas S Foguete 4
Cama S Folha 5
Camiao S Folha de papel 5
Camisa S Frasco Pocao 5
Candeeiro de 5 Frasco de doces 5
5

Funil
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Garagem 5 Papagaio de 5
Garfo 5 papel

(de creme, de Pasta 5
Garrafa spray, ...) 5 Pau/os 5
Girafa 5 Pedaco De madeira 5
Girassol 5 Peixe 5
Golfinho 5 Pensos rapidos 5
Gorro 5 Perna 5
Guarda-chuva 5 Pessoa 4
Homem 5 Picos para 5
Homem aranha 5 picotar
Igreja 5 Pilha 5
Janela 5 Pinguim 5
Jogo portétil 5 Pinheiro 5
Jovem 5 Planta 5
Labios 5 Polo da terra 5
Lampada 5 Pomba 5
Lanterna 5 Porta 4
Lapis 3 Prego 5
Lata De coca-cola 5 Presente 5
Lava maos 5 Prisdo 5
Ledo 5 Rainha 5
Legos 5 Régua 5
Letra E 5 Retangulo 5
LetraH 5 Robot 5
Letra | 5 Roda 5
Letra M 5 Roupa 5
Letra N 5 Saia 5
LetraT 5 Sapato 5
Livro 5 Semaforo 4
Lupa 5 Semicirculos 5
Luva 5 Seta 5
Machado 5 Sinal de transito | (de stop, ...) 5
Mao 5 Sino 5
Martelo 5 Sirene 5
Menina 5 Super-homem 5
Menino 5 Tabuleiro 5
Mesa 5 Tesoura 5
Mochila 5 Toalha 5
Monstro 5 Torre 5
Montanha 5 Tranca 5
Moével 5 Tronco 5
Mulher 5 T-shirt 5
Nariz De Pin6équio 5 Tubo 5
Nave espacial 5 Tubo / cano 5
Numero 1 5 Tulipa 5
Numero 11 5 Tanel 5
Numero 7 5 Unha 5
Numero 9 5 Varinha/s 5
Nuvem 5 Vaso Com flores 5
Osso 5 Vassoura 5
Pa 5 Vela 5
Pacote de leite 5 Verme 5
Palhaco 5 Vidro 5
Palmeira 4
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4%°%no

Jogo 1: Compor um desenho Teste 1
Barco 5 Aranha 5
Barco Titanic 5 Arbusto 5
Boca 5 Arco 5
Bomba de agua 5 Arvore 5
Cavalo, Baleia 5
extraterrestre, Blusa 5
homem, Boca 5
Cabeca/cara marciano, menina, | 0 Boomerang S
serpente, mulher, Cadeira Automatica 5
sapo, de medo, Canhéo S
diabdlico/a. Cara 5
Campo de futebol S Careta S
Cantaro 5 Carrinho de
Cérebro 2 Carro crianga 4
Centro de uma 5 Cegonha 5
flor Colher 2)
Copa de arvore 2 Colina S
Dragdo, homem, Comboio 5
borboleta, Poneco Coracéo De ouro 3
Corpo de neve, cao 3 Disfarce/Mascara 5
robg, Fantasma 5
extraterrestre, Elor Aérea 5
abelha Foguete 5
Trepadeira Plzrr;[teacentral da g Folhas >
2 Gaivota 2
Vassoura ) Gelado 5
Carrossel o Homem 5
Lampada S Labios 5
Folha 5 Livro 5
Maqwga de 5 Menino Sem dentes o
diversGes : Montanha 4
Nariz/focinho/bico 5 Monte 5
g:‘éem i Mulher _ S
Humano de Nave Disco voador 4
Olho S 4 Nuvem 0
marciano Bculos 4
Cabecudo 5
Boin c Olho/s 4
Blaneta 5 Onda/s (surf, de mar) 5
_ Palhaca 5
Planta carnivora ) PaAssaro 4
Prato S -
Polo (camisola) S) ;ilge L\j/ic;ador g
Relogio ) Pomga 4
Rio 5 Sofa S
Volante S -
<o i Torneira S
Tomate verde ) Trevo >
Pido S
Zona verde 3

Jogo 2: Acabar um desenho

Jogo 2: Acabar um desenho

Teste 2
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Antena Parabdlica 5 Porta 5
Apanha 5 Poste elétrico 5
borboletas Ramo 4
Arco 5 Reldgio Areia 5
Arvore 0 Residéncia 5
Bandeira/s Bandeira dupla 4 Sombrinha 5
Blusa o Taca S
Borboleta e flor 5 Tanque 5
Cara / cabeca De ganso 5 Tenda de indio 5
Carrinha de 5 Termometro 5
gelados Tesoura 5
Casa De passaros 5 Tridente S
Casa + arvore 4 Trinco S
Casaco 5 Tronco 5
Catapulta Malvada 5 Veias 5
Cato 5 Ventilador 5
Cinema (tela) 5
Cortina > Jogo 2: Acabar um desenho
Cristal S
Dragéo 5
Esfinge Monumento 5 Teste 3
Espeto 5 Alcofa de bebé 5
Estrada 2) Alvo 2)
Faca e garfo S Anel 4
Flecha 5 Aquario S
De casa, do Arco-iris 5
Flor/es jardim, de um 1 Asa de caneca 5
campo, brilhante Berco 5
Foguete S Bicicleta antiga 5
Folha 5 Caminho para
Gelado 5 centro S
Guarda-chuva S comercial
Janela 4 Cara / cabeca 4
Jardim solitario S Caracol 4
Leque 4 Cauda de cdo 5
letra K 5 Caveira S
(animada) Cilindro S
Letra Y 4 Circuitos de 5
Limoeiro S Monte Carlo
Mata moscas S Circulo 4
Mochila S) Coelho S)
Navio S) Corda )
Oliveira S) Coroa de flores 5
Orca S Croquete S
Pacote De leite ) Curvas tontas S
. Normal, Dinossauro raro S
Papagaio modificado 3 Disco 5
Para-quedas ) Disfarce )
Passaro ) Donuts 3
Pasta ) Efeito do
Piano S) movimento da 5
Pinheiro ) bola
Placa apoiada 5 Escorrega S
numa arvore Espiral S
Planta S Estrada S
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Feixe de luz 5 Bigode 5
Flor 5 Cabeca / cara | De elefante 5
Flutuador 5 Cabelo 5
Guarda-chuva Cachimbo 5
5
(pega) Caracol 3
Jarra 5 Carro 5
Jarro 5 Cauda De sereia 5
Lago com 5 Centopeia 5
peixes saltando Clave de sol 5
Lancha 5 Cortado (a
Letra C 5 Coracao metade de um 5
Letra O 5 coracao)
Lua “céu 5 Corda 5
noturno” Corno 5
Lula 5 Escorrega 5
Macaco 5 Flutuador 5
Macarrdo 5 Inseto raro 5
Mangueira De bombeiro 5 Leque 5
Maquina de 5 LetraV 5
lavar roupa Lingua de um 5
Moto 5 camaledo
Nuvem 5 Minhoca 5
chuvosa Montanha 5
. Pessoas com invertida
Oculos Oculos 3 Muleta 5
Olho 5 Ondas,
Olho de 5 Onda sucesséo de 0
telescopio ondas
Ondas fortes 5 Passaro 5
Orelha 2 Peixe Nadando 5
Pedaco de 4 Planta 5
colar Sapato 5
Pirulito magico S Serpente 5
Poste elétrico 5 Serra 5
Prato S Varinha 5
Réadio (ondas) 1 Vento 5
Raquete 5
Roda 0
Rosca (sem 5 Jogo 2: Acabar um desenho
sabor)
Serpente 2 Teste 5
Sol 5 _
Tanque 5 Ancora 4
Telefone 5 Aquario >
Tigela 1 Arco >
Totem 5 Aviao S
Yoyo 4 Baloico 5
Barco 5
Jogo 2: Acabar um desenho Bico de passaro S
Boca 0
Teste 4 Boneca 5
Boxeres 5
Balao Estranho 5 Bruxa 5
Baleia S Boomerang 5
Bastéo 5 Buraco 5
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Cabecga / cara

Marciano, sem
cabelo

Campo de
futebol
triangular

(6]

Jogo 2: Acabar um desenho

Teste 6

Cesta

Concha

Animal com
roupa

(espécie de cdo
vestido)

Copo

Anzol

Coracao

Arvore de natal

Estragada

Cotovelo

Ave

Cuecas

Biquini

Curva

Deserto

Boca de
monstro

Diamante

Bota

Donald

Escorrega

Cabeca de
passaro

Figura irregular

Camisa

Flecha

Cao

Gancho

Cara

Gelado

Carro

Homem

Escalando entre
duas montanhas

Colar

Labios

Coletor de
migalhas

g (o1~ o1 (o1 01 ([OolOol|~ (o] O

Letra V

Letra W

Corpo de
pessoa

Logotipo de
televisédo

Dentes

Dragéao

Losango

Escadas

Mesa

Estrela

Montanha

Extraterrestre

Montanha russa

Fantasma

Nave
extraterrestre

Fechadura

Figura

Onda (de rédio)

Flor

Ovo

Folha

Pao

(Curva do péo)

Gaivota

Pastilha de
menta

o (oo o1 (Ol |orjo o1 (ohjor|o1] o1 ([orjorjojoororjajaoao|a|bhihiADS

Gancho duplo

Golfinho

Peixe com
anzolo

Grafiti

Jarra

Pessoa a sorrir

Jarro

Piao

Letra Z

Planta

Por do sol

Losango e
Circulo

Prato

Marioneta

Quadrado

Monstro

Rabo

Montanha

Recipiente

“sopa e colher”

Mulher a cantar

Sino

Nariz

Sorriso

Nota musical

Taca

NUmero 1

Com botas

Vale

NUmero 7

Vulcado

NUmero 9

Zona verde

Paisagem

goorjojwoororjorjororjorjor|ol| ol

Péassaro

Corpo, bico,
cabeca

A (ojojorjgrjorjorjogrjorjol| o1 |Oojgrjorjorfgjorjgrjgrjorjgrjgrioro|oh~jo1|o1 o1

151



Pato Pato com 5 Dinossauro 5
cabeca gorda Escadas (em
Pessoa 4 forma de 5
Pinguim 5 prancha)
Pinheiro 5 Espelho 5
“ponta de um Frasco de
Popa de barco bF;rco” 5 detergente 5
Princesa 5 Gancho 5
Puzzle 5 Gato 5
Puzzle (peca) 5 Maraca 5
Quadro com Martelo 5
Quadro riscas 5 Microfone 5
Raios Relélmpago / 4 Mor_lstro 5
trovao Nariz de 5
Sol Pin6quio
(parte de um Oculos 5
traco usado Olhos 5
para desenhar Pa 5
Sombra um objeto e a 5 Panela 5
outra parte para Pesos 5
desenhar a sua Pédio A estrutura 5
sombra) Simbolo de
Taca S exclamacao 5
Televisao f 5 5 (exclamagé_o
. em forma de deitada
Tigela (cara de homem) 5 Simbolc)J de
Tronco 5 interrogacdo S
especial Sirene de 5
Vassoura S ambulancia
Suporte para
colocar ovos 5
Jogo 2: Acabar um desenho (frigorifico)
Trotinete a 5
motor
Teste 7 T-shirt Estendida
Ancora 5
Anzol 5
Arma de flores 5 Jogo 2: Acabar um desenho
Arroz 5
Au_ti)carro 5 Teste 8
Avido 5
Baleia 5 Arbusto 5
Barco invertido 5 Arvore 5
Cabeca / cara 5 Bandeira 5
Cabide 5 Batedeira louca 5
Cachimbo 5 Boneca 5
Caldeirdo 5 Bosque 5
Camido 5 Braco 5
Carrinho Das compras 5 Cabide 4
Carro Automovel 0 Cadeira 5
Chave /s Raras, grandes 4 Caixa De bombons 5
Colher 5 Cantor 5
Colher de Cara De gato, de diabo 5
5
gelado Casa no monte 5
Comboio 5 Cobra 5

152




Corpo

De pessoa, de
crianca

Dinossauro

Teste 9

Disfarce

Bailarina bonita

Estatua

Boca

Fato de banho

Borboleta

Flor

Bule

Fralda

Cabeca / cara

Morcego

Frigideira

Camelo

Gato

Casa

Gelado

(com maos e pés)

Cegonhas

Girafa

Concha partida

Guarda-chuva

Coroa

Real

Homem

Coruja

De peluche

Inseto

Dentes

Lampada

Deserto

Lapis

Dinossauro

Letra G

Duende

LetraY

Extraterrestre

Livro

Labios

Manequim

(Feito de
esparguete)

Letra M

Mar

Ondas

Manga

g o1 (gjojojaaoniw|o|h~ioorjoo|h~(M~orjor|ol| b~

Menino

gloh|~rfojorjorojgrjorjorjorfgrjor|or|oor|ol

Maquina de
apanhar
objetos

(6]

Maquina de
costurar

Montanhas

De bosque, de
neve, cordilheira,
monte, serra,
colina

o

Ovo

Marciano

Parede

Menino

Passaro

Montanha

Peca de puzzle

Morcego

Pessoa russa

Mulher

Plantas

Navalha

Quadro

NUmero 9

Relvado

Erva

Papagaio de
papel

Vulcao

Vulcao

Teide

gororjoorjorjo|o ol ol

Pé

Pescoco

Pessoa

Jogo 2: Acabar um desenho

Pessoa polaca

Porta

Teste 10

Princesa

Aguia

Relégio

Arvore

Senhora (m&o)

Serpente

Arvore de
alperce

Serra

Arvore de Natal

T-shirt

De futebol

Asa dourada

Vestuario
(vestido)

A ool jorjo o1 ([orjorjororjol|hjor o1

Avido

Bailarina

Bananeira

Jogo 2: Acabar um desenho

Barbatana

Pinguim

Bigode

Bota

Cabeca

De pessoa, de

O|h~jojojorjfgrjor|o|h~| 01 (N|O1
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boneco, de Apartamento 5
Frankenstein Ardosia 5
Cabelo 5 Armario 5
Cafeteira 5 Com flores, sem
Calcanhar 5 folhas, gigante,
Caneca 5 Arvore folhagem 0
Casa 5 exuberante, com
abandonada caixas
Chapéu 5 Autocarro 5
romano Autoestrada 5
Corpo 5 Avido 5
Estatua 5 Bailarina 5
Figura 5 Bala 5
Flecha 5 Balanca 5
Foca 5 Baleia 5
Homem 5 Baldes 5
pinguim Baloico 5
Laco da sorte 5 Banana das 5
Ledo 5 Canarias
Lua 5 Bananeira
Marciano 5 (arvore da 5
Monstro das 5 banana)
bolachas Bandeira 5
Nariz 4 Barata 5
Namero 1 5 Barbatana 5
Passaro 5 Barco 5
Pato 5 Barra de
Pinheiro 4 exercicio 5
Sapato 5 artistico
Sirene 5 Barrete 5
Telhado 5 Bastao 5
Trampolim 5 Bastéo de 5
Trapo 5 guloseima
Biberdo 2
Biblioteca 5
. . Bicho 5
Jogo 3: As linhas Bilhete =
Abacaxi 5 Biscoito 5
Abelha 5 Bloco de notas 5
Abobbora 5 Crocodilo, com
Abrigo 5 Boca presas, tubaréo S
Acrobata aéreo 5 Bola 5
Adorno 5 Bola 5
Afiadora 5 Bolhas de sabao 5
Agua 5 Bolsa azul 5
Agulha 5 Bolso 5
Alface 5 Bombom 5
Alfinete 5 Boneca 5
Algodéo 5 Boneco 5
Amolador 5 Borboleta 5
Ancinho 5 Borracha 5
Ancora 5 Botas qumais, botas 5
Andaime 5 magicas
De radio, Bowling 5
Antena parabélica S Boxeres 5
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Braco de gesso 5 Chaves / chave 5
Brinquedo 5 Chocolate 5
Cabide 5 Chocolate Com bolacha 5
Cachecaol 5 Chupa-chupa / 4
Cadeira 5 pirulito

Caderno 5 Chupeta 5
Cafeteira De filtro, de cor 5 Churros 5
Caixa para 5 Chuveiro 5
papagaios Cigarro 5
Caixinha 5 Cilindro 5
Calcada 5 Cinto 5
Calcas 5 Clipe 5
Calendario 5 Coca-cola 5
Cama 5 Coco 5
Camido 5 Coelho 5
Camisa 5 Cofre 5
Campa 5 Cogumelo 5
Campa 5 Cola Baton, liquida 4
Campanario 5 Colar 5
Campo de 5 Colégio 5
basquetebol Coluna 5
Campo de - Comando (a

futebol Estadio > distancia) ( >
Caneca 5 Comboio 5
Caneta 5 Comoda 5
Caneta 5 Cone de gelado 5
Canhéo 5 Conjunto (roupa) 5
Canivete 5 Copa da arvore 5
Cano 5 De cristal, de

Cano florescente 5 Copo agua, de bebida 4
Céao 5 magica

Cara 5 Coracéo partido 5
Caracol 5 Corda 5
Caramelo 5 Cortina 5
Carpete 5 Couve 5
Carrinho Desenho sobre 5 Cowboy 5
Carro 5 Cristais 5
Carta 5 Crucifixo Cruzes, crucifixos | 5
Carta 5 Cruz 4
Cartaz 5 Cubo de gelo 5
Casa 4 Curva 5
Casa de banho Retrete 5 Dedo 5
Cascata 5 Demonio 5
Casinha 5 Dentes 5
Castelo 5 Diamante 5
Catos 5 Dinossauro 5
Centopeia 5 Domind 5
Cera (pintar) 5 Dragéo (corpo) 5
Cerca 5 Edificio Eglificios, arranha- 4
Cerca de 5 céus

ginastica Elevador Elevador que vai 5
Cesto 5 para a rua
Champanhe 5 Embalagem 5
Chapéu 5 Erva 5
Charuto 5 Escada Elétrica, de piscina | 5
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Escorrega 5 Goma 4
Escova 5 Gotas oculares 5
Esfregona 5 Guarda-chuva 5
Espada 5 Guardanapo 5
Espantalho 5 Guitarra 5
Espelho 5 Guizo 5
Esponja 5 Hall de entrada 5
Esquadra 5 Hamburguer 5
Esqueleto 5 Harpa 5
Esquis 5 Hélices de 5
Estabulo De vacas 5 moinho
Estante 5 Homem 5
Estojo 4 Igreja 5
Estrada 4 iman 5
Estrela cadente 5 Injecdo 5
Estrutura 5 Inseto 5
Extintor 5 Interruptor 5
Faca 5 logurte 5
Fantasma 5 Janela 5
fantoche 5 Jangada 5
Farol 5 Jaqueta 5
Favo de mel De abelhas 5 3 Com flores, sem
arra 5

Ferro de 5 flores, vaso
engomar Joaninha 5
Ficha 5 Jogo 5
Figura (estatua) 5 Jogo do galo 5
Flauta 5 Laco 5
Flecha 5 Laco (com tiras) 5
Flor 4 Lagarto 5
Foguete 4 Lampada 5
Folha / folha 5 Lancha 5
papel Lanterna 5
Folha de arvore 5 Lapis, canetas,
Fonte 5 Lapis lapis magico, lapis | 2
Formiga 5 voador
Forno 5 Lareira 5
Foto 5 De insetos, de
Frigideira 5 Lata pintura >
Frigorifico 5 Lata de lixo 5
Frutas 5 Lavatoério 5
Garfo 5 Lebre 5
Garfo e faca 5 Leque 5
Garrafa 5 Letra a 5

Garrafa, garrafa Letra b 5
Garrafa de cerveja S Letrae 5
Garrafa térmica 5 Letra h 5
Garrafas 5 Letra J 5
Gasoduto 5 Letra L 5
Gaveta 5 Letra T 5

Polo, na tacga, Linha do .
Gelado cone. .. ¢ 5 comboio Trilho 5
Gigante 5 Linhas paralelas 5
Girafa 5 Liguidificadora 5
Girassol 5 Livro 4
Giz 5 Lixivia 5
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Lixo 5 Ovo 5
Lombarda de 5 Padrbes 5
livro Palmeira 5
Machado 5 Pantedo 5
Macieira 5 Pao 5
Madeira 5 Papagaio 5
Mala 5 Papel de comida 5
Malabarismo 5 Parafuso 5
Mangueira 5 Parede 5
Méao Maos 4 Passadeira 5
Mapa (enrolado) 5 Passaporte 5
Méaquina 5 Passaro 5
Maquina de 5 Pasta de dentes 5
barbear Pastilha 5
Maquina de 5 Pastilha eléstica 5
sumos Patas de galinha 5
Marcador 5 Pau 5
Margarida 5 Pauzinhos 5
Marioneta 5 chineses
Martelo 5 Péls 5
Mata-moscas 5 Peixe 5
Meia 5 Pente 5
Menina 5 Periscopio 5
Menino 5 Perna/s 5

De cafetaria, Peruca 5
Mesa grande ° Pescoco 5
Meta 5 Peso 5
Metro (cinta métrica) 5 Pesos (halteres) 5
Microfone 5 Pessoa 5
Microscépio 5 Pido 5
magico Pilha 5
Missil 5 Pincel 5
Mochila S Pinheiro 4
Moinho 5 Piramide 5
Mola de brincar 5 Pista 5
Monstro 5 Pista de 5
Morcego S atletismo
Mosca 5 Pistola 5
Moével 5 Planta 5
Mulher 5 Poco 5
Muro de castor 5 Poltrona 5
Nave espacial 5 Polvo o
Navio 5 Desenho de umas
Ninho de ave 5 Ponte calcas e uma 5
Nota musical 5 blusa
Numero Nuamero 1 5 Porta 4
Numero romano | O Il 5 Porta guarda- 5
Nuvem qumal, nuvem 5 chquas

acida Portéao 5
Oculos 5 Poste elétrico 4
Olho Marciano 5 Prancha de surf 5
Olho magico 5 Prendas 5
Onda 5 Prendedor de 5
Orelhudo 5 roupa
Osso 5 Presas 5
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Taco de basebol

Presente 5 Teia de aranha 5
Proibido 5 Telefone 5
Quadro 5 Telescopio 5
Radio 5 Televisdo 5
Rainha (do 5 Tenda de 5
xadrez) campanha
Ramo 5 Termbémetro 5
Raguete 5 Tesoura 5
Recipiente 5 Tijolos 5
Refresco 5 Tocha chhq, tocha 5
Regra 5 olimpica
Retangulo 5 Torneira 5
Rio 5 Torre 5
Risco 5 Torre de xadrez 5
Robd 5 Torre Eiffel 5
Rolo de papel 5 Trampolim 5
Roupeiro 5 Tranca 5
Rua 5 Tridente 5
Salsicha 5 Trincha 5
Sanduiche De chourigo 5 Trinco 5
Sapato 5 Trompete 5
Selos 5 Tronco 5
Seméforos 4 Trovao 5
Senhora 5 T-shirt 5
Seringa 5 Tanel 5
Serpente 5 Unha 5
Serra 5 Urso 5
Serrote 5 Vassoura / 5
Sinal de proibido 5 escovilhdo
fumar Vela 5
Sinal de transito 5 Veleiro 5
Sinal elétrico 5 Verme 5
Sinal obrigacéo 5 Vermelho 5
Sino 5 Vestido 5
Sombrinha 5 Via elétrica 5
Spray Inseticida 5 Vinho 5
Submarino 5 Vitrine 5
Supositorio 5 Vulcéo 5
Tabuada de 5 Yoyo 5
multiplicar
Taca 5

5

5

Taco de bilhar
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Anexo P -

63 Categorias da flexibilidade

Componente de flexibilidade:*®

Ccé6digo® Categoria
1 Acessorio ou joias
2 Alimentacao
3 Animais ou partes de animais
4 Trilhos e rastos de animais
5 Animais domeésticos
6 Arvores
7 Armas ou armadilhas
8 Utensilios de mesa ou
domeésticos
9 Arte e material artistico
10 Cabos, postes ou fios
11 Estradas e ruas
12 Céu
13 Ciéncia
14 Clima e tempo
15 Desportos
16 Dinheiro
17 Disfarces
18 Distracfes
19 Edificios
20 Elementos de um edificio
21 Embalagens
22 Equipamentos e objetos de couro
23 Escadas
24 Espaco (universo)
25 Flores
26 Formas geométricas
27 Frutos
28 Incéndios
29 Geografia e paisagens

% Tabela traduzida do espanhol.
% Existem dentro destas categorias muitas componentes: “exemplo: tronco: esta na categoria de arvore — cédigo

6”. As componentes ndo foram traduzidas porque n&o foram essenciais para o estudo.
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30 Insetos

31 Jogos

32 Brinquedos

33 Letras do alfabeto

34 Livros

35 Luz

36 Maquinas e aparelhos
domesticos

37 Materiais  escolares e de
escritorio

38 Materiais e equipamentos de
construcao

39 Medicamentos

40 Mobiliario

41 Musica

42 Numeros

43 Passaros e aves

44 Paus

45 Partes do corpo

46 Peixes e animais marinhos

47 Plantas

48 Recipientes

49 Refugios

50 Roupas de casa

51 Rotulos / cartazes

52 Rodas e acessoérios para
automoveis

53 Seres humanos

54 Seres sobrenaturais

55 Signos e simbolos

56 Sons

57 Tabaco

58 Transportes terrestres

59 Transportes aéreos

60 Transportes maritimos

61 Utilidades

62 Vestidos
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63

Outros
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Anexo Q —Jogo 2 e 3 aplicado ao Pré-Escolar

Exercicio para Creche e Jardim de Infancia adaptado do jogo 2 de Torrance

Exercicio para Creche e Jardim de Infancia adaptado do jogo 3 de Torrance
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Anexo R - Exemplo do diploma entregue aos participantes
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