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Resumo

Este relatério tem como objetivo apresentar de forma reflexiva o trabalho desenvolvido nos
estagios realizados durante 0 Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. O
relatério divide-se em duas partes principais, a primeira referente a componente de estagio € a
segunda a componente investigativa.

A primeira parte envolve a caracterizagiio dos contextos de estagio, a analise da minha relagéo
com a comunidade educativa, a descrigdo e reflexdo sobre o planeamento das atividades, a
organizagio do ambiente educativo, a gestio da sala de aula ¢ algumas situacdes de ensino-
aprendizagem realizadas nos estagios e por fim, como peniltimo capitulo da primeira parte, 0
Percurso de Aprendizagem Profissional do 1.°e 2.° Ciclos.

A segunda parte destaca 0 estudo realizado sobre o ensino-aprendizagem da Pontuagfo no 1.°
e 2.° Ciclos do Ensino Basico. O estudo segue uma metodologia de tipologia de casos multiplos
com caracteristicas analiticas. Assume uma modalidade de estudo de caso cujos participantes
foram alunos do 3.2 ano do 1.°ciclo e do 5.° ano do 2.° ciclo, com dificuldades na pontuagio
das suas construgdes textuais. Os resultados revelaram que estes alunos tinham uma grande

dificuldade em pontuar corretamente, ou seja, os resultados néo foram favoraveis.

Palavras-chave: estégio, ensino-aprendizagem, pontuagéo grafica.
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Abstrat

This report aims to present the a reflection on the developed throughout the work internships
during the Masters in Teaching of the 1% and 2™ Cycles of Basic Education. The report is
divided into two main parts; the first part is related to the internship component and the second
part refers to the investigative component.

The first part involves the characterization of the contexts where the internships took place, the
analysis of my relationship with the educational community, the description and reflection
about the planning of the educational activities, the organization of the educational
environment, the management of the classroom and some situations of teaching and learning
carried out. Finally, as the penultimate chapter of the first part, the Professional Learning path
thoughout the 1 and 2™ Cycles.

The second part highlights the research on the teaching and learning of the Punctuation in the
1* and 2™ Cycles of basic education. The study follows a multiple cases methodology with
analytical characteristics. Takes a form of a case study whose participants were students of the
3rd grade of the 1® Cycle and 5th Grade of the 2™ Cycle with difficulties on the punctuation
of their textual productions. The results revealed that these students had major difficulties in

punctuating correctly, therefore, the results were not favorable.

Keywords: Internship, teaching-learning, punctuation.
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Introducio

O presente relatorio de estagio foi elaborado no dmbito da unidade curricular de Pratica de
ensino supervisionada do 1.° e 2.° Ciclos — Histéria e Geografia de Portugal e Lingua
Portuguesa, do Mestrado em Ensino do 1.° € 2.° Ciclos do Ensino Basico (CEB) e tem como
objetivo expor de forma critica e reflexiva o trabalho realizado durante os estagios, no qual se
inclui a componente investigativa decorrente da pratica letiva.

A componente de estigio do mestrado permitiu-me desenvolver conhecimentos,
competéncias, bases didaticas € metodologicas e relacionar a teoria com a pratica profissional.
Durante o mestrado estagiei em quatro escolas, todas localizadas no distrito de Santarém, em
1.° ano, 3.° ano, e em duas turmas de 5.° ano. A pratica pedagdgica permitiu-me confrontar e
refletir sobre a realidade escolar e estar consciente que o processo de aprendizagem e formagio
de um professor nunca termina. Segundo Teixeira (1995), “O professor deve tornar-se num
investigador e ser capaz de inovagdo (...) deve ter uma pratica reflexiva e de autoformagéo
permanente” (p.30). Assim, o professor e o formando devem andar & descoberta do saber,
desempenhando papéis diferentes, mas sempre refletindo sobre as praticas quotidianas fora e
dentro de sala de aula, na busca de uma capacidade de agir eficazmente, apoiados em
conhecimentos, sem, se limitar a eles.

Enquanto estagiaria senti que tinha de adquirir e melhorar constantemente conhecimentos,
capacidades e competéncias para ser uma boa profissional. Durante os estagios tive
oportunidade de vivenciara pratica pedagoégica, trocar experiéncias com os professores
cooperantes ¢ de refletir sobre a pratica profissional docente.

Observei a pratica pedagogica exercida pelos professores cooperantes de modo a que
pudesse lecionar posteriormente seguindo alguns dos seus exemplos, como aprendiz,
valorizando sempre as orientagdes e consethos que recebia dos mesmos. Antes de lecionar
planifiquei minuciosamente as minhas aulas delineando antecipadamente estratégias de ensino
e selecionando tarefas e materiais. Relativamente a selegdo das tarefas, esforcei-me por realizar
tarefas que motivassem os alunos, que promovessem o desenvolvimento ¢ compreensdo de
conceitos/conteudos, proporcionando diferentes experiéncias e facilitando as aprendizagens.
Nos estagios recorri a diferentes metodologias de trabalho e a diversas estratégias visando
tornar as aulas apelativas e dindmicas.

A componente investigativa inclui um estudo sobre o ensino-aprendizagem da pontuago
no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico (CEB). O estudo assume uma modalidade de estudo de
casos multiplos com caracteristicas analiticas, cujos participantes foram alunos de uma turma
do 3.° ano do 1.° Ciclo e de duas do 5.° ano do 2.° Ciclo, as quais frequentavam as aulas de
Lingua Portuguesa. Com este estudo pretendi verificar se os alunos sabiam pontuar
corretamente as suas construgdes textuais. Optei por esta tematica porque, durante o segundo
estagio (com alunos de 3.° ano), constatei que os alunos tinham dificuldade em pontuar
corretamente as suas composigdes, ndo aplicando assim as regras de pontuagdo. O projeto
investigativo constituiu uma boa oportunidade para eu refletir sobre o tema (enquanto futura
professora) e sobre a necessidade de um processo de ensino-aprendizagem especifico da
Pontuagio.




A esta introdugdio segue-se a Parte I do relatério que respeita aos estagios realizados em
1.° e 2.° Ciclos e a Parte I, relativa ao projeto investigativo. A primeira parte integra a
caracterizagio dos diversos contextos de estagio € os seus componentes tais como:
caracterizagdo das turmas, os contextos sociogeograficos e as institui¢Ses nas quais estagiei, a
relagdo e agdio educativa (onde especifico a minha integra¢do na comunidade educativa), o
planeamento, a operacionalizagdo da atividade educativa e a dimensfo ética do desempenho
profissional. No planeamento relato como planifiquei as aulas em que intervim. Na
operacionalizagfio da atividade educativa descrevo como organizei o ambiente educativo € a
forma como geri a sala de aula e os materiais, expus algumas tarefas realizadas durante os
estagios (as mais pertinentes para mim), fiz um balango geral da minha agio (da dinamizagio
das tarefas) e fiz uma exposi¢io sobre a avaliagio. Relato também como realizei o
levantamento dos conhecimentos prévios e como diferenciei a minha pratica pedagogica.

A segunda parte do relatério de estagio apresenta o estudo desenvolvido no ambito da
pratica pedagdgica sobre o ensino-aprendizagem da pontuagio no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico. Nesta parte, inicio por apresentar o contexto do estudo, o seu objetivo e as suas
questdes. Fago uma revisfio de literatura relativa & importincia da pontuagdo o ensino-
aprendizagem da mesma ¢ apresento as principais opgdes metodologicas, “O caso” (os
participantes) e os instrumentos de recolha de dados. Apresento de forma sistematizada os
principais resultados do trabalho e fago uma concluséo do estudo.

Apresento depois um capitulo titulado “Ensino-aprendizagem da Pontuagfio — Materiais”
onde aparecem sugestdes de materiais para trabalhar exclusivamente a pontuagéo e, finalmente,
apresento uma reflexdo final, na qual, fago um balango global do percurso realizado ao longo
do mestrado.



Parte I — O Estigio

Nesta primeira parte do relatrio apresento o percurso de estagio em 1.° CEB e 2.° CEB,
sendo que os estagios do 1.° CEB ocorreram em duas turmas diferentes, uma do1.°anodoe
outra do 3.° ano, e os estégios do 2.° CEB em quatro turmas de 5.° ano (duas turmas no dmbito
das disciplinas de Portugués, Histéria e Geografia de Portugal e outras duas no ambito de
Matemadtica e Ciéncias Naturais).

A apresentagiio dos estagios estdio estruturados em dois capitulos diferentes: O primeiro
capitulo tem dois titulos, primeiro com titulo de “Contextos de Estagiono 1.° CEB” e 0 segundo
com titulo “ Contexto de Estigio no 2.° CEB”, sendo que cada um destes capitulos esta
estruturado em topicos intitulados: caracterizagdo do contexto sociogeografico da institui¢do
(este topico serd apresentado uma Unica vez, ja que todos os estagios foram feitos no mesmo
distrito); caracterizagio da instituigdo (quatro escolas diferentes inseridas no distrito de
Santarém); caracterizagio das turmas (1.° ano, 3.° ano e quatro turmas de 5.° ano); objetivos
essenciais dos Projetos Educativos de Escola (PEE), Projeto Curricular de Escola (PCE) ¢
Projeto Curricular de Turma (PCT) — referentes a cada turma.

O segundo e Gltimo capitulo (da Parte 1) esta dividido em duas partes, uma com titulo de
“Percurso de aprendizagem profissional no 1.° CEB” e outra com titulo “Percurso de
aprendizagem profissional no 2.° CEB”, nas quais apresento as atividades mais pertinentes para
a minha aprendizagem profissional, relacionando-as com aspetos transversais, tais como:
operacionalizagdo da atividade, organizag3o do ambiente educativo, relagdo e agio educativa,
gestdo da sala de aula, dimensdo ética do desempenho profissional e avaliagfio.



Capitulo 1
1. Contextos de Estigio no 1.° CEB

Durante o primeiro ano do mestrado estagiei em duas escolas de 1° Ciclo (uma na zona
urbana de Santarém e outra numa zona rural na periferia). No primeiro semestre do mestrado
estagiei em 1.° ano do Ensino Bésico (de 3 de novembro de 2011 a 20 de janeiro de 2012), no
segundo semestre estagiei em 3.° ano (de 17 de abril a 18 de maio de 2012). Ambos os estigios
foram realizados em parceria com uma colega de mestrado, ou seja, os estagios foram feitos
em par.

1.1. Caracteriza¢iio do contexto sociogeografico dos estagios em 1.° ¢ 2. CEB'

Os quatro estdgios realizados durante o mestrado foram feitos na regido de Santarém,
sendo que os estigios do 1.° CEB, um realizou-se no centro urbano de Santarém (1.° ano) ¢ o
outro na zona rural (3.° ano), e os estagios do 2.° CEB, um realizou-se em Almeirim e o outro
na zona urbana de Santarém (quatro turmas de 5.° ano),

Santarém tem uma drea de 56.260 hectares e cerca de 63.563 habitantes. Estdo ligadas ao
Concelho 28 Freguesias. Insere-se na provincia ribatejana, que é constituida na sua maior parte
pelo distrito do qual a cidade de Santarém ¢ a capital. O seu territério ocupa uma localizagio
central no seio da regifio, distando 78 km de Lisboa. Faz parte da sub-regido da Leziria do Tejo,
integrando-se ainda a Regido de Turismo do Ribatejo.

Devido a sua localizagdo privilegiada, Santarém tem-se tornado num importante centro
urbano, capital administrativa e centro de decis#o politica da regido. Também veio a tornar-se
na capital agricola do Pais, onde a produgo de vinho, cereais, forragens e azeite tém um peso
significativo na economia local. O concelho dispde, a nivel da formago cultural global, de
diversas estruturas: grupos de teatro, de musica, grupos etnograficos e diversas coletividades
recreativas, € ainda um patriménio histérico-cultural valioso que, a exce¢io de alguns aspetos
mais emblematicos, necessitaria de uma melhor preservago e maior dinamizagdo. Ao nivel da
saide, a capital de distrito e as suas freguesias estdo munidas de um Hospital distrital, umn
Centro de Saide, 24 extensdes do mesmo e urn Centro de Saide mental. No que diz respeito a
educaclio, o territorio estd dotado com estabelecimentos de ensino, quer publicos, quer
privados, que ministram desde o ensino pré-escolar ao superior. Ao nivel do ensino publico, o
concelho de Santarém, no ano letivo 2008/2009, possuia um parque escolar de 54 Escolas do
Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, 1432 salas e 2617 alunos, € 41 Jardins de Infancia, com 75
salas e 1074 alunos, verificava-se uma forte concentragio da populagdo escolar nas freguesias
urbanas (1388 alunos do 1° Ciclo e 361 criangas do pré-escolar), bem como a dispersdo de
escolas pelo territdrio concelho, algumas com um niimero limitado de alunos.

! Dados retirados da Fonte: hitp://'www.cm-santarem.pt/concetho/ caracterizacaodoconcelho/Paginas/socioeconomica.aspx



1.2. Caracterizacio das instituicoes — 1.° CEB
1.2.1 Caracteriza¢ao da institui¢do — 1.° Ano?

A Escola situava-se no centro urbano de Santarém. Era um edificio do tipo P3, construido
em 1986, com seis salas de aula, distribuidas por trés blocos {cada bloco tem duas salas e uma
“zona suja” comum, reservada ao apoio a outras atividades), um centro de recursos, um
gabinete para a coordenagiio da escola, um saldo polivalente, casas de banho, uma sala de
professores, dois balnedrios e uma arrecadagfio. O mobilidrio das salas era recente e estava em
bom estado de conservagiio. O edificio foi circundado por um amplo pétio de recreio,
arborizado e com uma zona com areia.

A sala da turma do 1.° ano, na qual estagiei era acolhedora, contudo, como tinha janelas
de grandes dimensdes, dificultava a utilizag@io do quadro devido ao excesso de luz natural (que
se refletia no quadro e dificultava a visualizagdo do que estava escrito), sendo necesséario
recorrer permanentemente a luz artificial € manter as persianas fechadas. Durante o verdo as
salas eram excessivamente quentes e no inverno frias, tendo sido necessario ligar o ar
condicionado. A sala estava equipada com um computador com ligagdo a internet e uma
impressora. Sempre que foi necessario alguns equipamentos especificos, tais como
retroprojetor, projetor, tela, radio com leitor de CD’s, jogos didéticos, etc. ; recorri ao centro
de recursos da escola. Na escola existia uma fotocopiadora.

O espago escolar era, igualmente, servido por um saldo polivalente, onde se realizaram
atividades de Expressdo Fisico-Motora e Dramatica, realizaram-se também as festas escolares,
as exposigdes e os intervalos, durante o tempo de chuva. No saldo polivalente estava integrada
a cozinha e 1 W.C., a sala de Professores, 2 balnedrios e | arrecadaciio, onde se guardava 1
fotocopiadora. Cada bloco tinha instalagdes sanitdrias proprias para rapazes e raparigas.

O edificio era circundado por um amplo patio de recreio com urna parte alcatroada, outra
de terra batida, que apresentava um desnivel bastante acentuado (barreira), o qual se tornava
perigoso e ndo constitufa um elemento educativo do espago exterior. Este espago estava
arborizado e tinha uma zona com areia onde se encontrava o balancé. Circundado por um
pequeno muro que suporta uma rede, o acesso era feito por dois portdes.

Os 201 os alunos estavam distribuidos por 10 turmas do 1.° ao 4.° ano de escolaridade, havidas
4 turmas reduzidas.

1.2.2. Caracterizacdo da instituicio® — 3.° Ano

A escola na qual estagiei situava-se em uma zona rural do conselho de Santarém, numa
aldeia com cerca de 1082 habitantes (Censo de 2011).

O edificio escolar era composto por rés-do-chdo e 1.° andar, albergando 4 salas de aula e
respetivos vestibulos. Uma das salas era usada pelo grupo de pré-escolar ¢ as outras trés pelas
turmas de 1.° ciclo. As salas eram amplas e grande parte do dia “banhadas” pelo sol, nio sendo
necessario recorrer a luz artificial. O edificio, pintado de branco e ornamentado com uma barra

2 Fonte: Site oficial da escola
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do tradicional amarelo, encontrava-se num amplo espago murado. A escola possuia um grande
espago exterior onde se encontrava um parque com baloigo, escorrega e uma casinha em
madeira. Possufa ainda um refeitorio, uma casa de banho para as criangas de pré-escolar, duas
casas de banho para os alunos de 1.° ciclo (uma para as meninas € outra para os meninos), uma
casa de banho para os adultos € uma sala para as atividades de prolongamento.

A sala da turma do 3.° ano era acolhedora e tinha boa climatizagio (possuia ar
condicionado). A nivel de equipamentos, a sala estava equipada com um quadro interativo, um
retroprojetor, um radio com leitor de CD’s, uma televisdo, dois computadores (ligados a
internet, sendo que um estava ligado ao quadro interativo), uma impressora, jogos didaticos
variados e livros infantis. Esses jogos didaticos e os livros eram utilizados quase sempre as
sextas-feiras no final das aulas, quando a professora dava um tempo de descontragiio para os
alunos jogarem e lerem os livros. Na escola existiam ainda uma fotocopiadora, uma maquina
fotografica e um videoprojetor.

Frequentavam esta escola 45 alunos do 1° Ciclo distribuidos por 3 salas. Nesta escola
estavam colocadas 3 professoras, uma professora de Educagio Especial ¢ 2 Auxiliares
Educativas.

1.3. Caracteriza¢fio das turmas — 1.° CEB

1.3.1.Caracterizagdo da turma - 1.° ano®
Tabela 1- Quadro da caracterizagdo da turma do 1.° ano

" Turma do 1° ano LA £

L iy bt Pl e

Numero de alunos

idades 6 -9 Anos

Género 13 Raparigas ¢ 13 rapazes

Alunos com necessidades educativas especiais -

No geral os alunos tinham um comportamento razodvel em sala de aula, eram assiduos e
pontuais, com excegdo de dois alunos de etnia cigana que chegavam quase sempre atrasados
as aulas. O grupo de alunos provinha de uma grande variedade de contextos familiares, sociais
e culturais, sendo que dois alunos eram de etnia cigana e trés de nacionalidade brasileira.
Durante o periodo em que estive a estagiar, um aluno foi transferido para outra escola e entrou
uma aluna nova para a turma.

O grupo de alunos era heterogéneo, no que respeita as competéncias ja desenvolvidas, ao
ritmo de trabalho ¢ & capacidade de concentragdo. De um modo geral, o grupo apresentava
muito interesse pelas atividades, o que o tornava bastante participativo e falador, uma situagéo
que se controlava facilmente. Havia alunos que apresentavam dificuldades significativas ao
nivel da concentragfio, necessitando de acompanhamento individualizado. A maioria dos
alunos eram motivados para as aprendizagens durante as atividades, mostrando-se empenhados

4 A caracterizagdo do grupo/turma foi elaborada através das minhas observagdes em conjunto com as informagdes cedidas pela
professora cooperante.



na realizagio das tarefas propostas. Ao nivel social, o grupo era bastante afetivo e relacionava-
se bem com os colegas, com a professora cooperante € com as estagidrias (eu e o meu par de
estagio).

1.3.2. Caracterizacdo da turma - 3.° ano®
Tabela 2- Quadro da caracterizagéo da turma do 3.° ano

0 T Rl b
LT D Turma do 4° ano
: ano coyss |
Nuimero de alunos 9 3
Idades '8 Anos 9 - 13 Anos -
. | Rapariga e .
1
Género R 2 Raparigas e 1 rapazes
' 3 Alunos
Dois alunos beneficiavam de condicdes de avaliagdo especificas. apoio
AEIETR personalizado e cutriculo especifico individual.
necessidades _9‘?““""35 H Um aluno beneficiava de adaptagdes curriculares e era acompanhado pela
ESOECIIS equipa da educacio especial. pois manifestava problemas de raciocinio.

cognigio, atengiio/concentragio.

Apesar de se tratar de uma turma de 3.° ano, existiam na sala, trés alunos repetentes € com
necessidades educativas especiais. Os alunos provinham de uma grande variedade de contextos
familiares e culturais. No entanto, todos eram nascidos na aldeia ¢ mantinham uma rotina
campestre apresentando, em alguns momentos, conhecimentos sobre a vida do campo. Apesar
de a turma ser constituida por um grupo de criangas muito heterogéneo, todas estavam bem
integradas e tinham uma boa relagdo com a professora, estagidrias e restante comunidade
educativa. Os alunos tratavam-se com cordialidade e gostavam de se ajudar mutuamente,
verificando-se uma forte relagdo de amizade e cumplicidade entre eles (principalmente entre
os alunos com menos dificuldades na aprendizagem e os que apresentavam maiores
dificuldades).

Os alunos tinham um bom comportamento, eram assiduos e pontuais, mostraram-se sempre
participativos durante as aulas e empenhados na realizagdo das atividades propostas. O grupo
de alunos tinha ritmos de trabalho e aprendizagem muito diferenciados, pelo que foi necessario
ajustar as atividades desenvolvidas com a turma. Os trés alunos com NEE revelavam problemas
de aprendizagem e concentragio, pelo que necessitaram de um apoio, atengfo € estratégias de
trabalho individualizados da nossa parte, para promover a evolugiio das suas aprendizagens;
esse apoio ¢ adaptagfio iam ao encontro do apoio dado pela professora de educagio especial.

1.4. Objetivos essenciais dos Projetos das Instituigdes do 1°. CEB
1.4.1.0bjetivos essenciais do PEE, PCE e PCT - 1.° ano

A informagfo relativa ac Projeto Educativo de Escola - PEE, ao Projeto Curricular de
Escola - PCE ¢ ao Projeto Curricular de Turma - PCT ndo me foi disponibilizada logo de inicio,
pelo facto de todos os documentos estarem ainda em fase de elaboragdo. Os dossi€s dos alunos

5A caracterizagio do grupo/turma foi elaborada através das minhas observagdes em conjunto com as informagdes cedidas pela
professora cooperante.



com informagdes relativamente a frequéncia ou ndo dos mesmos em jardim de infancia também
ndo me foi cedida.

Esta situagdo causou-me instabilidade, sobretudo no que refere ao desconhecimento do
PCT, pois ndo me permitiu identificar antecipadamente, tanto as dificuldades dos alunos, como
as respetivas prioridades, o (s) projeto (s) em que se encontravam envolvidos, passando, ainda,
pelo conhecimento do contexto sociocultural em que os caracterizava. Para tentar ultrapassar
esta dificuldade eu fazia questSes a professora cooperante relativamente ao contexto
sociocultural e familiar de cada aluno, perguntas que me fizeram compreender melhor o
comportamento dos alunos em sala de aula; também fiz observagdes e anotagdes informais
num caderno de anotagdes que colaboraram no conhecimento dos comportamentos dos alunos.
Com as informagSes cedidas € com o apoio da professora cooperante foi possivel planificar
antecipadamente as atividades de acordo com as necessidades educativas dos alunos, uma vez
que, segundo as informagdes dadas oralmente pela professora, nem todos os alunos haviam
frequentado o jardim de infancia, por isso ndo tinham desenvolvido algumas competéncias
bésicas, como por exemplo o reconhecimento das vogais e iniciagio ao sentido do numero.

1.4.2. Objetivos essenciais do PEE, PCE ¢ PCT - 3.° ano

O projeto da escola e o projeto curricular de turma tinha em conta que a escola nfio era s6
um local de aprendizagem académica, era essencialmente uma institui¢do de educagéio, onde
as criangas podiam desenvolver o seu processo de crescimento pessoal e social. Assim sendo,
a relagio a estabelecer entre os alunos seria de extrema importincia no desenvolver das
atividades letivas dentro do espago escolar ou em situagdes que envolvessem saidas ao exterior.
Deveria apostar-se no conhecimento e aplica¢fio das regras, critérios e normas de conduta de
boas préticas e de intervengio social, respeitando o outro e a sua diversidade. Era fomentado o
conhecimento de si mesmo e feita uma sensibilizagio ativa do respeito pelo outro, em clima
ludico de cooperagdo e entreajuda. Na aprendizagem curricular foram fomentadas, de forma
crescente, técnicas de trabalho a par, em pequenos grupos e em grande grupo. Era incrementada
a comunicagdio oral espontinea e dirigida. Esta vertente incluia igualmente a auto e
heteroavaliagdo, onde as criancas necessitavam de refletir sobre os outros € a sua propria
postura perante 0s outros.

2. Contexto de Estagio do 2.° CEB

Durante o mestrado estagiei no terceiro e quarto semestre em duas escolas de 2° ciclo (uma
na cidade de Almeirim e outra na cidade de Santarém). No terceiro semestre estagiei em 5.°
ano onde lecionei as disciplinas de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal (de 20 de
outubro de 2012 a 7 de janeiro de 2013) e no quarto semestre estagiei também em 5.° ano onde
lecionei as disciplinas de Matemtica e de Ciéncias Naturais (de 27 de fevereiro a 24 de maio
de 2013). Ambos os estagios foram realizados em parceria com uma colega de mestrado, ou
seja, os estigios foram feitos em par.



2.1. Caracterizagio das institui¢des — 2.° CEB®
2.1.1. Caracterizaciio da institui¢gdio’ — 5.° ano - Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal

A escola onde estagiei situava-se na cidade de Almeirim, aproximadamente a 7 km de
Santarém.

Ap6s um periodo em que funcionou em blocos pré-fabricados (desde 1971), o
estabelecimento foi ha poucos anos alvo de construgdo de edificios de raiz. A Escola era um
estabelecimento de tipologia T30 (com capacidade para trinta turmas), possuindo vinte salas
normais, seis laboratorios, duas salas de Informatica, quatro salas de Educagdio Visual e
Tecnoldgica, uma sala destinada 2 Unidade de Ensino Estruturado (UEEA); quatro gabinetes
de trabalho e trés gabinetes para clubes. Possuia refeitorio, bufete, papelaria, servigos
administrativos, Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos (BE/CRE), pavilhdo
gimnodesportivo com sala especializada, dois campos de jogos exteriores, balneérios ¢
sanitarios, estando os diversos espagos em razoavel estado de conservagdo. As salas de aula
nas quais estagiei possuiam computadores com ligagdo & internet, projetor e tela.

A escola fazia parte de um Agrupamento de Escolas composto por quatro jardins-de-
infancia, seis escolas de 1° ciclo, uma escola de 2° ¢ 3° Ciclos e uma escola secundaria. Em
2010/11, a populagdo escolar do Agrupamento de Escolas era composta por 267 alunos
(distribuidos por 13 turmas) do Pré-Escolar; 743 alunos (distribuidos por 37 turmas) do 1.°
Ciclo; 435 alunos (distribuidos por 20 turmas) do 2.° Ciclo e 251 alunos (distribuidos por 12
turmas) do 3.° Ciclo. Neste mesmo ano letivo estavam colocados neste agrupamentol4
educadores de infancia, 43 professores do 1° ciclo, 53 professores do 2.° ciclo, 33 professores
de 3.° ciclo, 11 professores de educagio especial, 68 auxiliares operacionais e 8 assistentes
técnicos.

2.1.2. Caracterizacio da instituicao® - 5.° ano — Matemitica e Ciéncias Naturais

A escola onde fiz o estagio no 4mbito das disciplinas de Matemitica e Ciéncias Naturais
era sede de um agrupamento, no qual estava inserida a instituigdio, que era constituida por 12
estabelecimentos (3 Jardins de Infancia, 4 Escolas Basicas com Jardim de Inféncia, 4 Escolas
Basicas do 1° Ciclo e 1 Escola Basica do 2° e 3° Ciclos).

Ao nivel dos recursos humanos, o Agrupamento tinha vindo a assistir a uma redugio de
docentes e ndo docentes, pelo que cada dia era mais dificil de gerir dado o aumento ¢ a
complexidade de servigos e ofertas educativas que a institui¢do vinha disponibilizando. A
Escola EB 2,3 tinha 684 alunos (321 alunos do 2.° ciclo distribuidos por 14 turmas ¢ 363 alunos
do 3.° ciclo distribuidos por 15 turmas), 47 docentes do 2.° ciclo, 56 docentes do 3. cicloe 18
docentes de Educagdo Especial, ¢ 27 nfio docentes.

A Escola dispunha de: Biblioteca Escolar/Centro de Recursos, Auditério, Salas TIC,
Centro de Recursos TIC para a Educagdo Especial, Oficina de Leitura e Escrita, Laboratorios
de Matematica e de Ciéncias Experimentais, Ginasio, Campo Polidesportivo, Circuito de
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Manutenggo, Reprografia, Papelaria, Refeitorio, Bar ¢ Ludoteca. As instalagdes da escola
estavam distribuidas por 5 Biocos (Bloco A, Bloco B, Bloco C, Bloco D e Bloco E) em todos
os blocos existiam salas de aula equipadas com quadro interativo. A escola possuia ainda:
pavilhdo Gimnodesportivo: sala de professores de Educagdo fisica; balnearios; sanitarios;
arrecadago; varanda; campo de Jogos; sala de Teatro; cabine Elétrica; depésito de Gas,
gradeado; estacionamento para Bicicletas; casa do Porteiro. As salas de aula nas quais estagiei
possuiam computadores com liga¢&o a internet e quadro interativo.

2.2, Caracteriza¢io das turmas —2.° CEB

2.2.1. Caracterizagio da turma’ - Portugués, e Historia e Geografia de Portugal (5.° ano)
Tabela 3- Quadro da caracterizagéio das turmas do 5.° We 57 Z

I T TurmaS*W Termas‘Z
ma 3 i
Nimero de alunos 26 27
Idades 10 - 12 Anos 10—~ 13 Anos
Género 13 Raparigas ¢ 13 rapazes 13 Raparigas e 14 rapazes

| Alunos com necessidades educativas especiais - -

De um modo geral, em ambas as turmas os alunos eram interessados, trabalhadores,
cumpridores das tarefas, empenhados, assiduos e pontuais. Ao nivel do comportamento, os
alunos eram faladores e espontdneos, mas respeitavam as regras estabelecidas em sala. A
maioria dos alunos estavam motivados para as aprendizagens, mostravam-se aplicados na
realizagdo das tarefas propostas e entusiasmados relativamente as novas aprendizagens. Como
em todas as turmas, existiam nesta alguns alunos com ritmos de trabalho diferentes,
nomeadamente no que se referia ao tempo de realizagdo das tarefas. Existiam, também, alguns
alunos com dificuldade em organizar e estruturar as suas aprendizagens, o que 0s impedia de
responder coerentemente a alguns exercicios escritos e questdes orais feitas durante a aula.

2.2.2. Caracterizagiio da turma'® — Matematica e Ciéncias Naturais (5.° ano)
Tabela 4- Quadro da caracterizagdo das turmas 5° X e 5° Y

SRR N N Turma S X e DT G A
Nimero de alunos 20 20
Idades 11 =13 Anos 11 - 14 Anos
Género 11 Raparigas e 9 rapazes 10 Raparigas e 10 rapazes
2 Alunos 3 Alunos com baixo desenvolvimento
Alunos com e ey . o
. Um aluno com epilepsia rolindica; défice de atengio. cognitivo face a idade. que se reflete
necessidades s : :
dislexia e disortografia. numa fraca capacidade de

educativas especiais ety .
J i Uma aluna com dislexia. compreensio ¢ memorizagio.

Em ambas as turmas os alunos tinham um comportamento razodvel; a maioria era assidua
e pontual (exceto os alunos de etnia cigana que tinham uma assiduidade muito irregular e,
quando contrariados, tornavam-se agressivos). Nas duas turmas o grupo de alunos era

¥ A caracterizagio do grupo/turma foi elaborada através das minhas observagdes em conjunto com as informagdes cedidas pela
professora cooperante.
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heterogéneo, no que respeita s competéncias ja desenvolvidas, ao ritmo de trabalho ¢ a
capacidade de concentragdo. Os alunos manifestavam interesse pelas atividades € eram
trabalhadores € motivados para as aprendizagens, contudo eram muito agitados e faladores. Os
alunos com necessidades educativas especiais beneficiaram de alteragdes nos instrumentos de
avaliagdo, nomeadamente, proporcionou-se mais tempo para a realizagio de fichas de
avaliagdo, assim como um acompanhamento individualizado através da leitura prévia e/ou
esclarecimento complementar. Durante o ano letivo, tiveram apoio pedagdgico personalizado,
ou seja:

a) Beneficiaram de refor¢o das estratégias utilizadas na turma;

b) Foi proporcionado pelos docentes o estimulo e o reforgo das competéncias e aptiddes

envolvidas na aprendizagem;

¢) Tiveram refor¢o no desenvolvimento de competéncias especificas nas areas de

Lingua Portuguesa e Matemadtica, proporcionado pela docente de Educagfio Especial.

2.3. Objetivos essenciais dos Projetos das Institui¢des do 2.° CEB

2.3.1. Objetivos essenciais — Portugués, Histéria e Geografia de Portugal (5.° ano)
Relativamente ao Projeto da Escola e ao Projeto Curricular de Turma, esses documentos

nio me foram facultados. Por isso, nfo poderei expor as suas prioridades neste ponto do

relatorio.

2.3.2. Objetivos essenciais — Matematica e Ciéncias Naturais (5.° ano)

O Projeto Educativo de Agrupamento no qual estagiei (daqui em diante PCA) foi
constituido como um conjunto de linhas orientadoras e reguladoras da pratica pedagogica e
letiva dos docentes do Agrupamento, que suportava as opgdes de ensino/aprendizagem, face
as necessidades de cada aluno e da turma, no sentido de obter os melhores resultados.

Da avalia¢do dos varios niveis de concretizagdo dos documentos de que ¢ composto
deverdo decorrer reformulagdes e alteragdes que permitam uma eficaz melhoria das praticas
pedagogicas, institucionais, administrativas e relacionais.

Foram parte integrante do PCA: a)  Planificagfio anual, por dreas de conteudo no Pré-
Escolar, e por disciplinas nos 1.2, 2.° e 3.° CEB, fundamentada cientifica, pedagégica ¢
psicologicamente, de acordo com as orientagdes curriculares nacionais e/ou definidas ao nivel
da Escola, prevendo a sequencialidade e duragfio das unidades didéticas, as estratégias,
atividades e metodologias mais adequadas e passiveis de implementagdo; b)  Plano de
concretizagdo da articulagio horizontal e vertical dos ciclos; c)Projeto e Plano de Atividades
da Componente Sécio Educativa de Apoio a4 Familia, Projeto e Plano de Atividades de
Enriguecimento Curricular, Programa de Ocupagdo de Tempos Escolares; d)Projeto e Plano
de organizagio e intervengio da Educagio Especial; e)Documento Regulador da Avaliagédo
de Alunos, que explicite o nivel médio de resultados esperados; f)Plano de Avaliagdo do
Desempenho do Pessoal Docente e Nao Docente; g) Plano de Formagéo de Pessoal
Docente ¢ Niio Docente.
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O Plano Curricular de Turma foi da competéncia do Docente Titular de Turma, no 2.°
CEB, e dava resposta as necessidades educativas e aos ritmos de aprendizagem de cada aluno
individualmente e da turma, respeitando o principio da diferenciagio pedagdgica.'’

3. Pratica de Ensino no 1°. CEB
3.1. Pratica de ensino no 1.° Ano
3.1.1. Portugués

A utilizagfo das TIC's em sala de aula teve um papel importante na implementagio das
atividades, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa. Por exemplo, no estigio com
alunos do 1°. Ano, optei por projetar a capa e as piginas de livros alusivos ao conhecimento
das letras ¢ os seus sons. Assim, foi criada uma rotina em que, todas as segundas feiras,
projetava-se o livro e lia-se a historia em simultineo m de Manta
(como a da Figura 1) que introduzia a letra que os alunos
iam aprender naquela semana (os alunos adoravam ouvir
historias; nestes momentos todos estavam atentos € em
siléncio, pelo nfio era necessirio chamar ou repreender
alunos distraidos ou faladores). De seguida, fazia
perguntas sobre a historia e posteriormente pedia aos
alunos para dizerem palavras que tivessem o som/letra
em estudo (no inicio, meio ou fim da palavra). Os alunos
participavam ativamente ¢ respondiam imediatamente e sem dificuldades s perguntas.
Seguidamente, os alunos resolviam uma ficha de trabalho ou realizavam uma atividade
relacionada com a letra lecionada e depois faziam os exercicios do manual.

No dia seguinte (terga feira), os alunos aprendiam a desenhar de modos diferentes a letra
lecionada. Como se pode observar na figura 2, um dos alunos orientado por mim fez o desenho
da letra “M™ (“M” manuscrito em maidscula e
minuscula) usando o dedo indicador; a tinta
guache sobre o azulejo facilitava a escrita da
letra, proporcionando ao aluno o conforto na
escrita (porque o dedo deslizava facilmente) e
o contacto com materiais do quotidiano. Em
outra aula de Lingua Portuguesa em que eu
ensinei a letra “T”, os alunos fizeram o desenho da letra numa caixa com o fundo coberto de
farinha branca: quando escreviam a letra na farinha, essa aparecia com o fundo em cartio.

Durante esse estagio, observei e valorizei a importincia que o ensino-aprendizagem da
escrita tem na formagfio dos alunos do 1.° Ano, pois deve ser entendido como um marco
histérico na vida escolar desses alunos. E partir do momento em que aprendem a escrever que
eles passam a explorar um mundo diferente, 0 mundo da leitura e da escrita, enriquecendo as
suas experiéncias de vida enquanto leitores e escritores da sua lingua materna. O que foi facto

Figura 1- Capa do livro "M" de Marta

Figura 2- Contorno da letra "M" feito no azulejo com tinta

' Dados retirados e adaptados do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (2013/2014:2015 e 2016).
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€ que os alunos comegaram a descobrir e a perceber que podiam expressar a sua oralidade
através da escrita (cddigo escrito), e isso ndio foi uma tarefa facil de gerir para os alunos nem
para mim enquanto professora. J4 que tinha de explicar a eles, por exemplo, que no nosso
alfabeto escrito existam atualmente 26 letras, mas que algumas destas letras podem representar
mais do que um som; como exemplo, a vogal “a” representa dois sons diferentes na mesma
palavra, o som [ a ] < casa> na primeira silaba e [ * ] <casa> na segunda silaba.

Neste sentido, o ensinoaprendizagem da escrita foi uma tarefa complexa para mim
enquanto professora, porém satisfatoria, j4 que foi gratificante acompanhar {(enquanto estive na
sala) a evolugdo da aprendizagem escrita de algumas letras e consequentemente de silabas que
eu ensinei aos alunos. A leitura das letras, silabas e palavras realizadas pelos alunos com o
passar do tempo, também, foi um momento importante no meu processo de aprendizagem
profissional. Segundo Duarte, “A obrigatoriedade da forma escrita e a possivel variagio
fonética leva a que, no processo de ensino e aprendizagem do Portugués, o tratamento da escrita
seja privilegiado (...)” (2000, p.387). Durante o processo de ensino da escrita sempre tive a
atengdo em relacionar a escrita, durante as atividades praticas, com a oralidade, realizando com
os alunos tarefas onde os mesmos tinham que identificar palavras que tinham a letra (na qual
estavamos a aprender) mas, com sons diferentes, essa identificagdo era feita com o meu apoio
através da repeti¢do da palavra (eu lia as palavras e os alunos identificavam os sons a seguir
repetiam). Pois: “a escrita deve ser entendida como uma forma de codificar o oral, logo, o
ensino do cddigo escrito deve fazer apelo a oralidade, sem no entanto a reduzir” (Duarte, 2000,
p.379). Toda a minha intervengdo se focou no ensino da decifragdo, das letras e palavras/frases

soltas, sem passar pelo ensino da construgdo de 1 Completa 0 quado siidbico ¢ K-o.
2 Pensa em palavras com essas sliabas e, oraimente,
textos. constroi frases com essas palavras.
A seguir, na figura 3, o quadro silabico da letra
“L” trabalhado com os alunos. Esse quadro . ¢ ! ° v

silabico foi fotocopiado e recortado por mim de
modo que os alunos, depois de complets-lo,
colassem no seu caderno didrio. Neste caso em
especifico, durante uma semana foi trabalhada a
letra “L”, (como todas as outras letras):
trabalhamos a letra “L” no seu formato manuscrito
¢ de forma, mailiscula e mindscula, posteriormente
a formagdo de silabas com a letra. “O conceito de
silaba envolve, numa perspetiva tradicional, o Figura 3- Quadro sildbice da letra "L".
agrupamento de sons em torno de uma vogal”
(Freitas & Santos, 2001, p-20).

&l au ou ] ul ul of o

3.1.2. Matematica

Na area curricular de Matematica procurei dinamizar um conjunto de tarefas que
favorecessem o processo de aprendizagem dos alunos. Além de ter trabathado algumas tarefas
propostas no manual e fichas de trabalho, dinamizei outras, das quais irei destacar algumas
situagdes de ensino-aprendizagem significativas para os alunos € para o meu desenvolvimento
profissional. Assim sendo, irei salientar as tarefas nas quais recorri a alguns materiais
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manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) tais como: figuras geométricas em madeira,
cubos de encaixe, materiais do alunos como ldpis e borrachas, representagées de objetos feitos
em cartolinas, etc.

A dindmica do jogo dramético foi planificada e utilizada em algumas aulas, principalmente
nas aulas de Matemitica onde os alunos (seguindo as minhas orienta¢des) faziam um jogo
dramatico simulando o contexto de um exercicio de Matematica onde se estava a trabalhar a
subtragdio com niimeros até cinco para que compreendessem a tarefa. Para Vieira & Vieira “O
jogo caracteriza-se como sendo uma estratégia de ensino (...) que envolve determinadas
restrigbes e constituem regras, instrugdes ou procedimentos “ (2005, p.28). A seguir um

exemplo de uma das atividades de matematica que implicava o jogo dramatico.

«Maria estava sentada na calgada de sua casa e tinha um cesto com 5 laranjas. Quando o seu vizinho,
Jodo, aviu com o cesto perguntou o que tinha fd dentro. Maria respondeu que tinha 5 laranjas e o Jodo perguntou
se ela lhe dava 2 laranjas. Quantas laranjas ficaram no cesto da Maria? »

Neste exercicio, como os alunos ainda nfo sabiam ler, eu chamava alguns deles ao
quadro e orientava-os individualmente para que representassem (cada um no seu papel e ao seu
modo) o que eu lia; também lhes dava os materiais necessarios para a representagio (nesta aula
levei um cesto e 5 laranjas). Enquanto isso, os restantes alunos respondiam ao exercicio. A
seguir, eu escrevia no quadro a operagio matematica € os alunos copiavam para o caderno; por
fim resolviam uma ficha de trabalho. Os alunos manifestavam interesse € motivagio como
resposta positiva as atividades.

Na figura 4, podemos observar um exemplo de
material utilizado na aula de Matematica para
trabalhar o tema da ordenagio dos nimeros
naturais de 1 ao 5 e a simbologia <, > ¢ =, Nesta
atividade, foi usada uma cartolina branca com
desenho de “escadarias”, onde os degraus de 1 a
5 foram pintados com a cor que representava a
sua unidade. Por exemplo, a cor vermelha Figura 4- Material usado na aula de Matematica 1.
representava o numero 2, a cor verde

representava o nimero 3 € assim até o namero 5, que foi 0 nimero mdximo que os alunos
tinham aprendido (até aquele momento). O “boneco” que estava no degrau 2 foi criado e
recortado de modo que, de acordo com as perguntas sobre a ordem crescente ou decrescente
dos nimero, um ou outro aluno, convidado a ir ac quadro, movimentava-o subindo ou descendo
os degraus. Segundo a Associagio de Professores de Matematica (APM) “As criangas deverdo
aprender que a contagem dos objetos, realizada por uma outra ordem, nio altera o resultado
final e poderdo verificar que, na sequéncia de contagem, um nimero inteiro tem mais uma
unidade que o precede™ (2008, p.92).

3.1.3. Estudo do Meio

Durante o estigio procurei articular as vérias dreas curriculares nomeadamente, as ireas
disciplinares de Estudo do Meio e Lingua Portuguesa. Neste sentido, li diversas historias
infantis aos alunos visando nd3o sé explorar os conteiidos lecionados e facilitar novas
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aprendizagens, mas também com o objetivo de despertar nos alunos o gosto pela leitura e
estimular a sua criatividade e imaginag&o. Procurei, assim, fazer da leitura um hébito, encara-
la como parte integrante do quotidiano.

Em Estudo do Meio, além de ler algumas histérias (para abordar vérias tematicas tais
como: a familia, o inverno ou o Natal), utilizei diversas imagens para os alunos as comentarem
(imagens sobre os temas do carnaval, do natal, dia se Sdo Martinho, da Pascoa), cartSes e
cartazes, etc. Algumas das histérias que li eram multiculturais. Optei por este tipo de literatura
ndo so para que os alunos tivessem contacto com diferentes culturas e tradigdes, mas também
para os levar a refletir sobre a diferenca e sobre a importincia de respeitar e valorizar outras
culturas, assim de acordo com Andrade & Martins, “de um modo mais concreto, pressupde-se
que o trabalho a levar a cabo, no dmbito da sensibilizag@io a diferentes linguas, promove o
desenvolvimento de atitudes de interesse e valorizagfio da diversidade linguistica e cultural”
(2007, p.10). Foi com grande entusiasmo que os alunos ouviram ¢ comentaram estas histérias.
Os alunos adoraram ouvir historias, responder as perguntas sobre elas e comentar com os
colegas sobre o que mais tinham gostado. As histdrias que li sobre o Natal descreviam as
tradigGes e costumes desta época festiva em varias partes do mundo. Ao explorar as histérias
em grande grupo falavamos sobre o sentido do Natal (unifio familiar, partilha, ndo dar apenas
importdncia as coisas materiais...) ¢ os alunos diziam que costumavam fazé-lo nesta época
festiva.

Quando trabalhei o tema “A descoberta das inter-relagdes entre espagos”, do programa do
1.° ciclo, abordei em especifico o subtema titulado como “ casa™, onde tive a ideia de planificar
duas aulas seguidas para que construissemos (eu € os alunos) uma maquete, de modo que
pudéssemos construir uma casa com suas diferentes divisdes e, assim, os alunos visualizavam
em concreto (numa perspetiva tridimensional) os principais espagos de uma casa. Os principais
objetivos dessas aulas foram: reconhecer os diferentes espagos da casa (salas, quartos, cozinha,
...), reconhecer as fungbes desses espagos e representar a sua casa através de desenhos ou
pinturas. Quando propus esta atividade aos
alunos e pedi a colaboragio deles com os
materiais (distribui previamente
responsabilidades entre os alunos para trazer
alguns materiais como, a “mobilia da casa™)
eles ficaram muito entusiasmados e adoraram

) e varticipar na construgdo na nossa maquete
Figura 5- Maquete - divisbes da casa. (figura 5).

Acredito que, quando se trata de alunos de
1.° ano, nds professores devemos proporcionar atividades de carater mais ladico, com materiais
em concreto de modo a promover o contacto do aluno com os materiais € com o meio
envolvente, pois os alunos ainda se encontram na fase de desenvolvimento das operacgbes
concretas, em que tudo so faz sentido através do “real” do contacto com o concreto, ja que eles
ainda ndo sdo capazes de se abstrairem completamente da realidade. Segundo a Organizagio
Curricular ¢ Programa do 1.° Ciclo “A crianga tem uma relagéio subjetiva do espaco que foi
adquirido ao longo da sua vida através das relagdes que estabeleceu com os objetos. (...) Desde
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o infcio da escolaridade o professor devera programar atividades que permitam a objetivacio e
alargamento dessas nog¢des” (2004, p.119).

3.1.4. Expressiio e Educaciio Musical

Na Expressdo e Educag@io Musical os alunos ouviram e cantaram diversas cangdes
(relacionadas com épocas festivas e com o inverno). Uma destas datas festivas que mais marcou
o estdgio com essa turma de 1.° ano foi o Natal, onde tivemos (eu e minha par de estagio) de
dinamizar em conjunto com os alunos um coral de Natal. Ensaiou-se com os alunos a misica
tradicional “Pinheirinho de Natal”. A turma foi apresentar essa misica no pavilhdo polivalente
da escola, um dia antes de iniciarem a interrupgéo letiva.

3.1.5. Expressao ¢ Educagio Plastica

Nas minhas interven¢des pedagogicas, relativamente a expressio e educago plastica,
apliquei estratégias e instrumentos que ajudassem na descoberta de experiéncias sensério-
motoras significativas para os alunos. As expressées foram sempre trabalhadas na sequéncia
de outras atividades de forma continuada e integrada.

A Educagiio e expressdo plastica deu a oportunidade de trabalhar atividades de pinturas
livre ou de pintura orientada (eu dei aos alunos desenhos relacionados com o tema que se estava
a trabalhar) os alunos gostavam muito de colorir seus desenhos para depois mostrar aos colegas.
Em cada atividade de pintura livre que planifiquei para os alunos, eu disponibilizava-ihes
materiais e técnicas de pintura diversificadas, tais como: lapis de cor, lapis de cera, tinta guache,
tinta aquarela e também recorrendo aos pigmentos naturais (pintar utilizando o café, chocolate
em pd, folhas verdes, barro, etc...). Uma atividade muito marcante na minha interven¢io foi a
construgdo de uma arvore de Natal tridimensional feita com cartdo duplex ¢ tintas guaches.

A éarvore de natal foi recortada em duas partes que se encaixavam; ambas as partes foram
pintadas pelos alunos que, organizados em filas um a um, molhavam as médos com tinta guache
“verde” e pintavam-nas. Na aula seguinte (depois de seca), eu montei ou encaixei as duas partes
diante dos alunos, de modo a que eles pudessem observar como era montada a arvore. Depois
de montada os alunos mais uma vez molhavam as méos de tinha guache (dessa vez escolhiam
as cores) e calcavam em partes diferentes da arvore de modo que ficasse carimbada a palma da
méo (as palmas das méaos serviram de enfeites da arvore). Durante as minhas intervengdes
tentei sempre propor tarefas que pudessem desenvolver a singularidade expressiva de cada
aluno em clima de liberdade, através da pintura em superficies ndo planas e planas, pinturas de
cendrios, adere¢os ¢ construgdes, € a utilizagio de matérias diferentes.

A maioria dos trabalhos trabalhados feitos pelos alunos ficou exposta na sala de aula.

3.1.6. Expressio Dramitica

Em Educagiio e Expressdo Dramatica os alunos fizeram algumas dramatizagGes
(recorrendo a movimentos € sons). Ao conceber as tarefas tive o cuidado de verificar se todos
os alunos podiam executi-las, tendo em conta que na sala de aula existiam alunos com
diferentes religides (e que algumas delas ndo celebravam algumas festividades como o Natal,
Péascoa ou Carnaval). Sempre que concebi tarefas, nas quais algum (s) aluno (s) ndo podia (m)
participar devido as suas crengas religiosas, criei tarefas diferentes para esse (s) aluno (s). Esta
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situagdo verificou-se nas atividades de expressiio plastica e musical, nomeadamente durante a
construgdo de aderegos relacionados com o Natal e no ensaio de misicas, Os alunos encararam
este facto com naturalidade, pois nas aulas de estudo do meio eu ja tinha abordado o assunto
com os alunos de que nem todas pessoas celebravam as festividades do calenddrio catélico.
Assim sendo, enquanto os alunos ensaiavam a musica para cantarem na festa de Natal e
construiam os aderegos de Natal, houve alunos que pintavam um desenho escolhido por eles
proprios.

Ao identificar as dificuldades dos alunos em realizar determinada tarefa tentei proporcionar
momentos de conforto e seguranga ao aluno de modo a que ele se sentir-se confiante durante a
realizagio da tarefa. Note-se que ‘o professor tem que recorrer agora, mais do que antes, a
pedagogias diferenciadas que ambicionem a progressio individual dos alunos, num contexto
educativo ¢ socio cultural frequentemente heterogéneo” (Pato,1995, p.9).

Dou como exemplo o caso de uma aluna que tinha dificuldade em se expressar: ela s6
comunicava em pequenos grupos, pois dizia ter vergonha de falar para toda a turma. No
entanto, quando teve de apresentar & turma o seu desenho relativamente a uma atividade de
expressdo plastica, fé-lo sem hesitar. Neste sentido, com o passar do tempo, tentei proporcionar
atividades em que os alunos pudessem interagir oralmente com todo o grupo, como por
exemplo: o aluno tinha que descrever para o grupo um desenho que fez, dizer o que pensava

sobre a atividade que realizou e fazer dramatizagdes sobre um determinado tema dado pela
professora.

3.2. Pritica de ensino no 3.° Ano.
3.2.1. Portugués

Dos estagios realizados no mestrado, este foi o de mais curta duragfio. A maioria das aulas
lecionadas foi de revistes de contetdos, pois os alunos fizeram as fichas de avaliagdo durante
0 estagio. Ao pedido da professora cooperante, as aulas de revisdes foram dinamizadas com a
resolugdo de fichas de trabalho, e com o esclarecimento de dividas.

A Lingua Portuguesa, além de ter recorrido ao manual escolar ¢ a fichas de trabalho
também utilizei aiguns materiais, dos quais destaco um Jjogo que fiz com cartdes ilustrados com
imagens de diversas personagens (uma fada, um gato, um dragéo e um rei) e cartdes com nomes
de lugares diferentes (shopping, aeroporto, o espago € a escola). Neste jogo os alunos tiveram
que retirar de dentro de dois sacos, feitos de pano, dois cartdes, um com personagem e outro
com nome de lugar, depois tinham que escrever uma histéria que envolvessem a personagem
€ 0 lugar sorteado.

Esta atividade serviu para dinamizar a escrita criativa dos alunos no ambito do Projeto
“Pequenos Escritores”. Semanalmente os alunos redigiam um texto de escrita criativa (de
tematica livre ou nfo). Este projeto foi desenvolvido pela professora cooperante com o intuito
de fomentar o prazer da escrita nos alunos, estimulando, simultaneamente, a criatividade e
imaginagdo. Antes de os alunos iniciarem a escrita dos seus textos eu incentivei-os a respeitar
0s componentes de produgdo escrita, ou seja, relembrava que primeiro deviam planificar,
depois redigir e por fim rever o texto (corrigindo ou reformulando o que fosse necessario os
erros de ortografia e de pontuagdo). Os alunos escreveram com empenho e motivag3o os seus
textos de escrita criativa. Alguns destes textos eu utilizei para a analise do meu projeto
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investigativo. A originalidade e criatividade estiveram presentes em todos os textos escritos
pela turma.

3.2.2. Matemitica

A figura 6 apresenta 0 momento da parte pratica
da atividade que abordava os temas de medida e
medi¢io, e unidades de medida. O objetivo desta
parte pratica da atividade foi ensinar os alunos a
medirem uma determinada 4area (quadrada)
utilizando a unidade de medida decimal (os alunos
durante a aula tinham pintado e recortado um
quadrado dividido em unidades de 10). A 4rea
escolhida foi o vidro da janela da sala de aula. Os
alunos tinham que calcular a drea por enquadramento através de uma unidade de medida, que
foi o 10. Sempre que foi possivel eu realizei atividades praticas com os alunos recorrendo a
materiais diversos, por exemplo, num outro momento da aula, nds fizemos a medigdo da area
da mesa de um aluno usando como unidade de medida uma palhinha. Segundo as indicagdes
do Programa de Matemitica do 1.° CEB, “a Medida ¢ um contexto privilegiado na abordagem
dos numeros racionais na sua representagdo decimal, permitindo estabelecer miltiplas relagdes
entre esses nimeros em situagdes com significado para os alunos™ (2009, p.21).

Figura 6- Alunos a medirem a drea do vidro,

3.2.3. Estudo do Meio

Neste estagio, também implementei as TIC'S em algumas disciplinas. Uma delas foi a de
Estudo do Meio. Como se tratou de uma disciplina que exigia uma demonstragfio pratica ou
visual das experiéncias relacionadas com os temas estudados, eu recorri sempre ao quadro
interativo e a internet. Como a sala tinha um quadro interativo, achei que seria importante usa-
lo nas aulas, por exemplo, para projetar imagens sobre instrumentos e méquinas utilizados para
lavrar a terra, projetar fichas de trabalho em que o aluno pudesse responder no préprio quadro
e reproduzir filmes sobre a poluigdo da atmosfera.

Uma das atividades préticas de Estudo do Meio que mais me marcou durante esse estigio
no 3.° ano ¢ que também foi significante para os alunos (porque os alunos disseram que
gostaram muito da at1v1dade), foi a atividade da horta suspensa (figura 7) com materiais
' reciclaveis. Esta atividade realizou-se para trabalhar na
pratica o tema “A descoberta das inter-relagbes entre a
natureza ¢ a sociedade” durante duas aulas seguidas. Na
primeira, apresentei a “ideia” de plantarmos uma horta
" biolégica suspensa utilizando materiais reciclaveis

_ 4—% (garrafas de plastico de 2 litros vazias); a ideia foi
J_“i_: =3 apresentada na sequéncia da explana¢do do tema e dos

Flgura 7- Atividade da Horta suspensa.  seus objetivos como: conhecer os principais fatores
ambientais que influenciam na agricultura; fazer o

levantamento de agSes que prejudicam o ambiente e consequentemente a agricultura e
identificar alguns fatores naturais com influéncia na agricultura (clima, solo, adubagéo e do uso
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dos agrotoxicos nos alimentos). Os alunos, na aula seguinte, trouxeram as garrafas, sementes,
mudas de alface, mudas de coentros, tomateiros e adubo.

Reuni a turma no patio exterior da escola (ao ar livre) € antes de comegarmos a plantar
exemplifiquei como se plantava uma semente ou mudas; depois os alunos (orientados por mim
e pela professora cooperante) realizaram o plantio e depois penduraram nas grades que
cercavam a escola.

3.2.4. Expressio e Educagiio Fisico-Motora

Em expressido e educagio Fisico-Motora, dinamizei, em alguns momentos, atividades que
pudessem desenvolver nos alunos competéncias sociais e ao nivel da motricidade. O jogo foi
uma estratégia que esteve constantemente nas minhas planificagdes.

A “corrida do ovo” foi um jogo que realizei com os
alunos de modo a promover 0s objetivos essenciais previstos
no programa do 1.° Ciclo: cooperar com os companheiros
procurando realizar as a¢des favordveis ao cumprimento das
regras ¢ do objetivo do jogo; cumprir as regras de um
determinado jogo. Realizar um determinado percurso com
obstaculos e demonstrar “espirito” de equipa foi a base desta
atividade, ja que consistiu na formagéo de dois grupos (um
com 6 elementos), onde cada grupo tinha que fazer um
percurso com obstaculos; cada “trecho™ do percurso foi feito
por um dos elementos do grupo que carregava um ovo numa
colher (ver figura 8). O principal objetivo do jogo era ndo

deixar cair o ovo e cumprir as voltas do percurso em menos
tempo. Figura 8- Atividade de expressio
Fisico-Motora.

3.2.5. Expressiio e Educagio Dramatica

Nas aulas de Expresso e educagio dramdtica, eu
recorri quase sempre a atividades do jogo dramético.
Normalmente os jogos tinham uma parte de
exploragdo tedrica do tema, através da visualizagdo de
imagens relacionadas com o mesmo, bem como as
caracteristicas fisicas e os sons (quando possivel), €
uma parte pratica — o jogo. Um exemplo desse tipo de
atividade esta representado na figura 9, onde, na
sequéncia da exploragio do tema sobre os animais
tipicos da floresta Amazénica (com a ajuda do quadro interativo eu mostrei imagens dos
animais da floresta amazdnica e ao mesmo tempo falei das suas caracteristicas), um dos alunos
imitou um “macaco” tipico da regido Amazonica e os seus colegas tiveram que adivinhar qual

- a

Figura 9- Aula de expressio dramatica.

&
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era 0 animal. Neste jogo, ganhou o grupo (a turma foi dividida em pequenos grupos) que mais
imitagdes conseguiu adivinhar do grupo adversério.

Esta atividade foi para trabalhar o tema do programa de Expressio ¢ Educagio Dramética-
Jogos draméticos, onde os alunos tém de serem capazes de improvisar palavras, sons, atitudes,
gestos e movimentos, constituindo sequéncias de agdes, situagdes recriadas ou imaginadas, a
partir de objetos, um local, uma ag8o, personagens e tema, conhecer aspetos fisicos e seres
vivos de outras regides ou paises.

4. Pratica de Ensino no 2.° CEB
4.1. Pritica de ensino no 5.° ano “W” ¢ “Z”
4.1.1. Portugués

Para dinamizar as aulas de Lingua Portuguesa recorri ao manual escolar, ao livro “A
Floresta” (de Sophia de Mello Andresen) que fez parte do projeto de leitura da sala, a fichas de
trabalho, a PowerPoints, a CD’s audio, a projeg¢do de imagens, um video, a Escola Virtual da
Porto Editora, etc. As aulas foram organizadas e planeadas de acordo com os objetivos ¢ as
indicagdes da professora cooperante. Para trabalhar a leitura por exemplo, a aula era dividida
em trés momentos distintos: pré-leitura do texto que seria trabalhado, leitura e pés leitura. A
aula comegavam com uma atividade de pré-leitura (motivagdo) na qual os alunos mobilizaram
0s seus conhecimentos prévios antecipando o contetido do texto ou o seu titulo e faziam
inferéncias e dedugdes sobre o texto. Para trabalhar questdes de gramatica recorri a exercicios
do manual, fichas de trabalho e exercicios interativos do site da Escola Virtual.

Em todo o processo de planecamento das minhas atividades, durante o estagio, foram
utilizados os documentos legislativos que serviram de base principal para orientar os objetivos
de aprendizagem que eu pretendia que os alunos atingissem através das atividades sugeridas,
o Programa de Lingua Portuguesa e Metas de Aprendizagem da Lingua Portuguesa. Realizei,
igualmente, pesquisas (na internet, escola virtual, livros escolares e cientificos) e inseri recursos
tecnologicos e informéticos (TIC) para poder selecionar estratégias € materiais didaticos mais
adequados a usar, com o objetivo de facilitar as aprendizagens dos alunos.

As orientagGes pedagogicas da professora cooperante e da professora orientadora foram
muito importante ao longo de todo o processo do planeamento das minhas aulas, pois as
mesmas detinham a experiéncia que me faltava e, no caso da professora cooperante, o
conhecimento dos seus alunos (capacidades e limitagdes). Ambas as docentes orientavam-me
de modo a preparar as aulas direcionando-as a promogfo da aprendizagem dos alunos.

Dar continuidade aos contetidos programaticos e curriculares que estavam a ser lecionados
na turma quando se iniciou o periodo de estagio também foi importante para planificar as aulas;
assim, proporcionava-se aos alunos o conforto e seguranga de que os contelidos seguissem o
seu percurso sem grandes sobressaltos.

O levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, relativamente ao tema do texto que
se iria trabalhar, foi realizado através de questdes antecipadamente pensadas e relacionadas
com tema. A pré-leitura dos textos era realizada com a projesdo de imagens ligadas ao texto;
depois eu pedia aos alunos para comentarem, descreverem, identificarem os elementos
presentes e as caracteristicas principais, anteciparem o titulo do texto, relacionarem as imagens
com o titulo do texto. Normalmente eu fazia-lhes perguntas do género: Que elementos
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encontram nesta imagem?, sera que a imagem estd relacionada com o titulo do texto que vamos
ler ?, Que tipo de texto acham que é?. Estas questdes, para além de motivarem os alunos para
a leitura, despertavam-lhes a curiosidade e o interesse sobre o texto que iamos ler. Isso
verificou-se através dos entusiasmos dos alunos e da ansiedade em responderem as

questdes antecipadamente.

Depois da leitura seguia o seguinte percurso: primeiramente em siléncio (cada aluno lia o
texto no seu manual), a seguir ouviam o texto em
formato digital (CD), era feita a interpretagio textual e
por fim a leitura em grande grupo (todos da turma lia o
texto em voz alta).

Na figura 10 podemos observar as imagens de um
dos textos que foram trabalhados ao longo do estagio . :
em Lingua Portuguesa. Nesta aula, somente apds a  Figura 10- Imagens do texto "Era de azar”.
exploragdo das imagens, na fase da pré-leitura, € que se apresentava o titulo do texto narrativo,
a seguir os alunos iniciavam a leitura.

Numa outra aula, para além da exploragfo das caracteristicas do texto, que neste caso se
tratava da Banda Desenhada, achei que seria interessante os alunos construirem a sua propria
Banda Desenhada, pondo em prética o que tinham aprendido na aula. Nesta aula a fase da p6s-
leitura foi feita de uma forma pratica: os alunos, apos terem observado as imagens sobre as
caracteristicas da banda desenhada e ouvido (em suporte digital da Escola Virtual) o texto,
tinham que escrever e desenhar de modo a dar continuidade (numa prancha ja estruturada e

.-‘“‘: o - entregue por mim) a histéria que tinham acabado de
- ouvir, desde que utilizassem corretamente a estrutura e
as caracteristicas da banda desenhada, neste caso a
prancha, a tira, as vinhetas e os baldes (ver figurall).

Segundo Reizinho, “ Também a banda desenhada,
pela sua popularidade junto dos alunos e pela sua
expressividade, €é uma forma de linguagem
particularmente valida no ensino, onde ¢ quando for possivel utiliza-la. (...) No entanto, sio
pormenores (preenchidos com banda desenhada e com histérias, casos, factos, exemplos
curiosos, ...) que podem dar €xito a uma aula e predispor os atunos” {1982, pp.200-201).

4.1.2. Histéria e Geografia de Portugal

Nas disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal as minhas aulas foram planeadas com
base nos objetivos do Programa de Histdria ¢ Geografia de Portugal, nos conteudos do manual
escolar e nas orientagdes pedagégicas dos meus professores orientadores e da professora
cooperante.

Os conteidos e temas lecionados durante o meu estigio foram: o Império Romano na
Peninsula Ibérica, a Formag#o do Reino, a Sociedade Portuguesa no Séc. XIII, os Mugulmanos
na Peninsula Ibérica, Heranga Muguimana, a Reconquista Cristd, Alargamento do Territério
Portugués e o a Formagio de Portugal- O desejo de independéncia. Em algumas aulas eu tive
que dar continuidade ao tema que tinha sido iniciado pela minha par de estagio na semana
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anterior a da minha intervengfo, porque determinados temas exigiam mais tempo de aula e a
colega, nem sempre, conseguia cumptir a planificagdo dentro do tempo previsto de aula.

No entanto, lecionar a disciplina de Historia € de Geografia de Portugal nio foi ficil para
mim, para além do manual escolar, eu tive que recorrer a muitos livros cientificos e matérias
estudadas sobre a disciplina durante a licenciatura, para me preparar para as aulas. Também
recorri ao programa da disciplina e a pesquisas na internet. Durante as minhas intervengdes eu
tentei sempre buscar o conhecimento cientifico e histérico da disciplina de modo que fosse
possivel planear € lecionar uma aula significativa de conhecimentos para mim e para os alunos.
De acordo com Fabregat & Fabregat afirmam que: “Os discentes devem aperfeigoar-se na
compreensdo do acontecimento histérico no espago (marco geografico) e, sobretudo, no tempo
para provocar a habilidade pratica de ordenar cronologicamente os acontecimentos histéricos”
(1991, p.15).

Também utilizei uma linguagem de facil compreensio durante as aulas para que os alunos
pudessem acompanhar o “desenrolar” da histéria que estava a ser estudada. A utilizagio de
materiais didaticos apelativos e adaptados ao desenvolvimento cognitivo dos alunos foram
outra grande preocupago: materiais como PowerPoints, Mapas em suporte papel e também
online (pesquisa no Google), imagens projetadas e debates orais sobre o tema, foram
importantes para a dindmica das aulas. Segundo Piaget, o pensamento do jovem passa por duas
fases muito claras: entre os 7 € 0s 11 anos encontra-se num periodo de operag¢des concretas e a
partir dos 11 anos num periodo de operagdes 16gico-formais ou interproporcionais. Durante a
primeira fase realiza operag¢bes do primeiro grau, cujo conteido ¢ a realidade concreta. Na fase
seguinte, 0 pensamento formal € de cardcter proporcional. As entidades importantes que o
Jovem manipula no seu raciocinio ja ndo sdo os dados da realidade em bruto mas sim
afirmagdes ou enunciados em proposi¢des que “contém” esses dados (Fabregat & Fabregat,
1991, p.11).

De acordo com a citagio anterior, os alunos a partir dos 11 anos ja sfio capazes de
compreender afirmagtes ou enunciados (por exemplo: factos histéricos que ocorreram no
passado) que contenham dados da realidade. Aulas de Historias, neste caso, devem ser
adaptadas a essa fase de desenvolvimento cognitivo do aluno, de modo que as aulas possam
consistir em despertar o interesse pelo acontecimento histérico e a iniciagio no histérico,
mediante a observagio direta e as narragdes, procurando o mais significativo de cada momento
da aula.

Foi através do uso de recursos atuais, como o caso da internet, e uma explanacdo dos
conteiidos da aula de modo comparativo com temas da atualidade que consegui que os alunos
atingissem os objetivos de aula. * O objetivo geral terd uma vertente formativa considerada
prioritéria e orientada para desenvolver as capacidades de anlise e critica do aluno” (Fabregat
& Fabregate, 1991, p.15) e o interesse pelo conhecimento das repercussdes histéricas como um
devir ordenado e sistematico, através das narra¢des historicas realizadas nas aulas.

Por exemplo, durante uma aula em que eu lecionei o tema “o desejo de independéncia de
Portugal”, enquanto narrava a histéria da matéria eu utilizei a pesquisa sobre a cidade e o
castelo de Guimardes (onde ocorreu a batalha entre D. Afonso Henriques e sua mie D. Teresa),
no mapa online (quando clicava na imagem do castelo de Guimardes fazia ligagdo ao Google
map), para que os alunos pudessem observar e comparar a evolugdo do espago, do tempo ¢ do
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contexto daquele acontecimento historico com os nossos tempos atuais; assim tinham um
marco real e atual dos acontecimentos passados: “E o momento em que o ensino da Histéria
deve servir para interpretar a vida atual a partir do conhecimento do passado. O aluno deve
compreender que o estado da sociedade em que vive ¢ o resultado da ac¢8io continua e coletiva
das geragdes passadas, em solidariedade umas com as outras” (Fabregat & Fabregat, 1991,

p.15).

4.2. Pritica de ensino no 5.” ano “X” e “Y”
4.2.1. Matematica

Em relagdo a Matematica, quando comecei o estagio dei continuidade 4 matéria que estava
a ser dada pelo professor cooperante: operagSes com niimeros racionais ndo-negativos. Durante
o estagio, dinamizei tarefas diversificadas de exploragdo, resolugio de exercicios, resolugéo de
problemas, etc., recorrendo a situagdes realistas. Saliento como exemplos de tarefas de
exploragdo dinamizadas, a tarefa dos pentaminds, a tarefa de medigéio de perimetros, a tarefa
da construgdo do diagrama de caule-e-folhas em tratamento de dados e a tarefa sobre a média,
pois, para além de terem promovido e facilitado as aprendizagens, na minha opinifo, estas
foram as tarefas em que os alunos mais se envolveram.

Os objetivos de aprendizagem que constaram nas minhas planificagdes estavam
relacionados com os objetivos do programa de Matemética e também iam ao encontro dos
interesses dos alunos e dando ignalmente continuidade aos objetivos de ensino do professor
cooperante. No sentido de proporcionar um ensino eficiente tentei aplicar sempre técnicas €
estratégias dindmicas e motivadoras, uma vez que “As matérias inseridas nos programas, €, por
isso mesmo, obrigatdrias, ndo tém necessariamente de ser aborrecidas” (Machado, 2011, p.95).
Nesta perspetiva, posso referir, como exemplo, uma aula de perimetro no admbito da
Matematica, onde a atividade consistia em os alunos medirem e calcularem o perimetro de
objetos circulares; ao invés de dar aos alunos materiais manipulaveis didaticos, optei por dar-
lhes objetos que fizessem parte do seu quotidiano, tais como: um CD, uma vela em forma de
cilindro, uma tampa de plastico, uma moeda de plastico e um pedago de cordel.

Os alunos nesta aula ficaram entusiasmados em trabalhar com objetos que conhecem do
seu dia-a-dia; trabalharam em grupo e isso também fez com
que colaborassem entre si no manuseamento dos objetos
(como podemos observar na figura 12, enquanto um aluno
segurava a tampa de plastico o outro media com um de cordel).

Enquanto os alunos trabalhavam em grupo eu pude
observar a metodologia de trabalho que cada grupo usou para _
resolver a tarefa proposta nesta aula. Essa observagfo serviu-  Figura 12- Medigdo do perimetro -
me para ver quais eram os alunos que gostavam de cooperar, Tampa
ou seja, se o aluno gostava de trabatho cooperativo, ou se
gostava de trabalhar sozinho (trabalho individualista) e com essa informagéo eu pude planificar
as tarefas de acordo com os interesses dos alunos.
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4.2.2. Ciéncias Naturais

O meu estagio em Ciéncias Naturais com a turma de 5.° ano foi um dos estagios mais
significativos para mim, pois foi uma disciplina onde eu arrisquei a usar as metodologias da
discussdio e do inquérito. O objetivo era “provocar” a reflexdo e interesse dos alunos pela
matéria que iriamos trabalhar, tornando as novas aprendizagens dos alunos em aprendizagens
significativas para eles. Segundo a teoria da aprendizagem de Bruner, “ E um ensino que tem
como corolédrio uma aprendizagem ativa. Um ensino que pressupe, da parte do professor, uma
capacidade de langar perguntas que despertem a curiosidade, mantenham o interesse,
provoquem e desenvolvam o pensamento”(Bruner cit. in Tavares & Alarcio, 1992, p.103).

Com base na citagio anterior, posso referir um exemplo de uma aula de 90 minutos de
ciéncias naturais, onde o tema lecionado foi “A importincia da agua para os seres vivos™.
Durante esta aula eu fiz perguntas aos alunos sobre: Que tipos de dgua encontram na natureza?
Conhecem as principais caracteristicas da dgua potdvel e da dgua néo potdvel? A dgua
poluida pode ser tratada? Quais sdo os processos de tratamento da dgua?

Foi com base na iiltima pergunta que passei a saber que a maioria dos alunos ndo sabia que
existem quatro tipos de tratamento da agua (a filtragdio, decantagdo, tratamento quimico ¢ a
fervura) e que pelo menos um desses tratamentos podemos fazé-lo em casa, que ¢ o caso da
fervura da dgua. A partir desse momento da aula pude selecionar a decantagio e a filtragio para
realizar uma experiéncia laboratorial com os alunos na aula seguinte.

No entanto, durante a aula sobre a decantagio ¢ a filtragfo (na sequéncia do tema da aula
anterior), a metodologia de discussdo e de inquérito serviram na perfeigéio, quando o que se
pretendia na aula era proporcionar aos alunos um processo de aprendizagem essencialmente
social € cientifico, uma vez que os alunos aprendem uns com os outros, sob a orientagfio do
professor. A estrutura de discussdo sobre o tema da aula (tratamentos da &gua) estruturada em
torno de questdes propostas por mim ¢ a organizagéo e contribuigo dos alunos que trabalharam
em grupos foram essenciais para o sucesso da aula.

A aula foi de carater experimental no laboratério da escola. Antes de iniciar fiz uma
revisdio da aula anterior em suporte PowerPoint para que os alunos pudessem relaciona-la com
o0 que faria nesta aula. Posteriormente, dividi os alunos em grupos de quatro ¢ cinco elementos
¢, com auxilio da minha par de estagio distribui a cada grupo 2 varetas, 2 gobelés, 1 colher de
plastico, uma frasco com terra e 1 garrafa de 4gua e o guifio para registarem o que tinham
observado.

A partir desse momento os alunos passaram a realizar a atividade sobre o processo de
decantagdo; e enquanto isso circulei pela sala de modo a observar e orientar os grupos na
realizagdo. Durante esse periodo observei que os grupos estavam em sintonia no que diz
respeito ao trabalho cooperativo de equipa e debatiam sobre a forma de trabalharem e as
observagdes da experiéncia, por exemplo; enquanto um aluno segurava num gobelé para néo
sair do sitio o outro despejava a dgua (Figura 13) ou noutra situagio enquanto uma aluna vazava
a solugdo do primeiro gobelé sobre a vareta o outro aluno segurava o segundo gobelé. Nesta
perspetiva, Silva (2008) afirma que “a cooperagiio € mais do que estar fisicamente perto dos
colegas a discutir a matéria uns com os outros, ajudarem-se, ou partilharem materiais, embora
cada uma destas situa¢des seja importante na aprendizagem cooperativa” (p.14).
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No final desta aula os alunos debatiam sobre a experiéncia que fizeram e também
responderam ao guidio da atividade.

Figura 13- Processo de
Decantacio realizado na aula de
CN.

Assim, os alunos tiveram a oportunidade de experimentar, aprender e refletir sobre como
se processam esses tratamentos.

Acredito que uma das formas mais praticas de fazer um levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre terminado tema ¢ atraves das questdes feitas diretamente a eles. A
partir dai € possivel registar mentalmente ou por escrito as respostas mais coerentes €, s€
necessario, adaptar, por exemplo, a planificagio da proxima aula e principalmente adaptar a
estratégia de ensino.

Efetivamente, a observagdo e posterior registo, quer de aspetos globais, quer de aspetos
particulares, foram de modo geral um dos meus pilares para planificar a prética letiva. O auxilio
do meu professor supervisor e da professora cooperante foi essencial, sobretudo no inicio, para
me ajudar a desenvolver as minhas intervengdes ¢, posteriormente, a avalid-las para que as
mirnhas aprendizagens e as dos alunos fossem significativas.

Capitulo I1
1. Percurso de Aprendizagem Profissional no 1. CEB
1.1. Planificacao

Ao longo da pratica respeitei os contetidos programaticos definidos para o 1° CEB e
adaptei-os ao nivel de desenvolvimento dos alunos ¢ aos materiais que foram utilizados nas
atividades. Segundo Piaget, a crianga entre os 4 ¢ os 8 anos encontra-se na fase intuitiva, que
por sua vez faz parte da fase pré-operatoria, ou seja, os alunos do 1.° ano baseiam as suas
aprendizagens na intuigdo, nas aparéncias ¢ na percegdo. Neste caso, as aprendizagens nesta
fase necessitam de ter por base o sentir e tocar do meio que os rodeia (operagdes congcretas).
Neste sentido, o jogo teve um papel importante na aprendizagem dos alunos do 1.° ano.
Segundo Reizinho, “ as criangas sio incapazes de reflectir fora da realidade concreta, de pensar
sem exteriorizar — dai recorrem ao jogo como forma de pdr em equagdo, com certa dose de
simbolismo e subjectividade, os seus problemas intelectuais (...). Desta forma, o jogo ¢ a
dramatizacdo (encarada como um jogo) devem assumir um papel importante na escola” (1982,
p.81).

O trabalho em pequenos grupos foi outro objetivo de aprendizagem que quis possibilitar
aos alunos do 1.° ano, pois o trabalhar em grupo era, antes do meu estagio, uma “missdo
impossivel” entre eles: os alunos ndo sabiam partilhar os materiais, esperar pela sua vez na
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hora de falar e, muito menos, respeitar e aceitar a opinido dos colegas do grupo. Mas isso ndo
me desmotivou, pois acredito que o trabalho em grupo é importante para a socializagdo,
desenvolvimento civico e autonomia do aluno, por isso eu insistia sempre que achava
importante o trabalho em grupo com alunos, afinal “o trabalho de grupo coloca cada aluno em
relacdo dindmica com os outros saberes, outras técnicas, outros modos de pensar, outras
opinides, outros modos de agir e reagir” (Pato, 1995, p.9).

Posso dar o exemplo de uma atividade que foi planificada e realizada no dmbito da
disciplina de Estudo do Meio e Expressdo Plastica com a turma do 1.° ano. A atividade consistiu
no trabalho de pequenocs grupos (grupos de 4 elementos) e o objetivo foi a constru¢do de uma
coroa de Rei e a comemoragio do dia de Reis, uma vez que se comemorou o dia de Reis na
escola, e cada grupo teve de partilhar os materiais (molde da coroa, tesoura, cola, lapis e
borracha) entre os seus colegas, tendo que esperar pela sua vez de utilizar o material, bem
como, saber ouvir as orientagdes que eu lhes dava para a realiza¢éo da atividade. Tal facto
permitiu que os alunos melhorassem as suas habilidades sociais, promovendo a socializagio
entre as diferentes criangas/alunos e a relagdo com o professor e restante comunidade educativa
da escola.

Os periodos de estagio, tanto no 1.° como no 3.° ano, contemplaram algum tempo para a
observagfio da sala de aula, dos alunos ¢ do trabalho do professor cooperante. As semanas de
observagdes permitiram-me conhecer os alunos (as suas personalidades, as suas caracteristicas
socioculturais, as suas aprendizagens anteriores, as suas dificuldades, etc.), pelo que, ao
planificar a minha intervencéo, foi mais facil selecionar estratégias e tarefas a dinamizar na
sala de aula.

Planificar foi uma atividade muito importante para mim enquanto professora estagiéria,
pelo que dediquei muito do meu tempo a esta atividade. Ao planificar defini: objetivos a atingir
pelos alunos; estratégias de ensino-aprendizagem a usar; atividades a executar; recursos
auxiliares e processos de avaliagiio. As planificagdes que redigi integravam uma previséo do
que faria na sala de aula, tendo em conta as atividades que pretendia dinamizar, o material de
apoio disponivel e o contributo dos alunos.

O planeamento das minhas atividades durante os estigios do 1.° e do 3.° ano foi uma
“fusdo” de bases entre os documentos legislativos e os conhecimentos prévios dos alunos. Ao
relacioné-los e adapta-los as atividades, foi possivel planificar de modo consciente, adequado
a idade dos alunos ¢ as suas capacidades.

No que diz respeito aos documentos legislativos, esses foram importantes pois foram a base
principal para orientar os objetivos de aprendizagem que s¢ pretendia que os alunos atingissem
através das atividades sugeridas. Socorri-me de documentos como: Organizagfio Curricular e
Programas do 1° ciclo do Ensino Basico, Programa de Portugués do Ensino Bésico, Programa
de Matematica do Ensino Bésico, Programa de Estudo do Meio; refleti sobre eles e planifiquei
a partir das competéncias/dominios/objetivos neles contemplados. Também realizei pesquisas
(na internet, em livros escolares e cientificos) para poder selecionar as possiveis estratégias e
materiais didaticos a usar, com o objetivo de facilitar as aprendizagens dos alunos.

Relativamente aos conhecimentos prévios, foi possivel fazer um levantamento dos
mesmos através de questdes antecipadamente pensadas e relacionadas diretamente com o tema
e com a area de ensino que foi lecionada.
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A observagdo do comportamento de cada aluno face a determinada tarefa e também a
dindmica do funcionamento do grupo serviram, igualmente, para que eu tenha planeado as
minhas intervengdes de modo a mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos e competéncias
nas turmas. No entanto, com a turma do 1.° ano. senti uma maior dificuldade em “ajustar” as
tarefas aos conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que os mesmos, por serem muito
pequenos, tinham dificuldades em relacionarem as tarefas com as suas experiéncias de vida e
isso poderia intervir negativamente na aprendizagem e mobilizacio dos seus conhecimentos
prévios.

Ja com os alunos do 3.° ano foi mais ficil planificar as atividades, porque eles ja tinham
uma capacidade de relacionarem as atividades da sala de aula com as suas
experiéncias/vivéncias do dia-a-dia, tornando a planificacdo e a realizagio da mesma (na
maioria das vezes) num sucesso.

Relativamente a diferenciacéio pedagégica, Estanqueiro refere que “ndo ha um aluno
padrdo. Todos os alunos sdo diferentes” (2010, p.12). Durante a minha prética pedagégica pude
confirmar tal facto, pois observei que cada aluno apresentava ritmos de trabalho diferentes,
capacidades ¢ dificuldades desiguais; uns apresentavam-se mais rapidos ¢ outros mais lentos,
na realizagdio das tarefas, e os modos de aprendizagem eram também distintos.

E importante que saibamos conhecer e valorizar as capacidades de cada um, apurar os
interesses que manifestam e o ritmo de aprendizagem que apresentam. S6 assim se consegue
desenvolver uma resposta individual com vista a responder aos interesses e necessidades de
cada um em sala, uma vez que cada aluno “tem o direito de ser apoiado como pessoa diferente
e Unica” (Estanqueiro. 2010, p.13) ”. Acredito que se todos os docentes reconhecessem que
cada aluno “é muito mais do que um nome ou nimero da pauta” (Machado, 2011, p.57). mais
facilmente o aluno alcangaria sucesso no seu processo de aprendizagem.

Em relagfio as metodologias de ensino, creio que os métodos de ensino sdo as agdes do
professor pelas quais se realizam as atividades, nas quais os alunos possam atingir os objetivos
tracados em relagiio a um conteudo especifico. Essas metodologias fazem a mediagdo das
formas de interagdo entre ensino e aprendizagem, entre o professor e os alunos, tendo como
resultado a assimilagéio consciente e significativa dos conhecimentos € o desenvolvimento das
capacidades cognitivas e operacionais dos alunos.

A minha metodologia de ensino foi sempre muito diversificada ¢ orientada para a
aprendizagem dos alunos. A metodologia dependeu sempre do tipo de atividade que eu quis
desenvolver com eles: os trabalhos individuais, aos pares ou em grupo; promover a autonomia
dos alunos chamando-os ao quadro para realizar tarefas (na maioria das vezes chamava um ou
outro aluno para ajudar o colega que estava no quadro); diversificar os materiais tendo em
atengdo se eram adequados aos alunos e se promoviam o estimulo para a atividade; promover
o envolvimento dos alunos em atividades e em projetos de modo a fomentar a cooperacéo entre
eles.

O trabalho experimental também foi desenvolvido durante os meus estagios, uma vez que
devem ser os proprios alunos (orientados por um professor) a explorar e descobrir 0 meio que
os rodeia fazendo com que aprendam pela agéo.

Na minha opiniso, enquanto futura professora devo desenvolver as fungGes gue me sio
exigidas enquanto profissional. Segundo o Decreto — Lei n° 241/2001 de 30 de Agosto - Perfis
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gerais de competéncia dos Educadores e Professores de 1° CEB, o professor do 1° CEB deve
buscar na sua pratica uma intencionalidade educativa, destacando a importéncia da procura do
“equilibrio nas tarefas propostas aos alunos” (Estanqueiro, 2010, p.15), para se poder respeitar
os ritmos dos alunos e também para evitar que desmotivem.

1.2. Operacionalizagio da atividade educativa

Nos estagios do 1.° CEB, operacionalizei as atividades de modo que as fossem
significativas para os alunos, deste modo, acredito que conseguia com que todos os alunos
participassem nas aulas. Para além dos objetivos tragados na planificagdo, os materiais
didaticos foram muito importantes para que isso tenha sido possivel.

Quando iniciava uma aula de revisdes de Portugués com a turma de 1.° ano, por exemplo,
eu comegava por reter a atenciio dos alunos (pedia aos alunos para fazerem siléncio enquanto
eu falava) de modo que todos tivessem atentos ao que eu dizia. S6 depois de os alunos estarem
calmos e com atencdo & que eu comegava a dar as orientagdes relativamente 2 atividade que
jamos realizar. A seguir, enquanto explicava o que deveria ser feito, simultancamente
mostrava-lhes o exemplo de uma das fichas de trabalho (tinha sempre uma ficha modelo), de
modo a que os alunos pudessem acompanhar a explicagdo com uma referéncia visual. Depois
distribuia as fichas de trabalho pelos alunos e circulava pela sala de modo a dar apoio aos que
eu observava que tinham alguma dificuldade em fazer a ficha, ou aos que ficaram com divida
sobre a forma de realizar a atividade.

No caso da turma de 1.° ano os alunos exigiam um tempo maior para a realizagio das
atividades e, consequentemente, uma repeti¢o das orientagdes da atividade individual ao aluno
que nio tivesse compreendido. Segundo Marques, * quando o aluno revela maior lentiddo a
aprender determinadas matérias, entdo é necessério que lhe seja concedido mais tempo” (2001,
p.-32).

Com os alunos do 3.° ano, foram raras as vezes em que eu tive de repetir as orientagdes
sobre a realizagio das atividades. Talvez por se tratar de alunos mais crescidos, o que
significava uma capacidade de compreensio mais rapida, isso facilitou o meu trabalho, porém
exigia sempre que tivesse uma atividade suplente para os alunos que se despachavam mais
répido, normalmente tratava-se de fichas complementares sobre a matéria dada.

1.3. Organizagiio do ambiente educativo

Toda a institui¢iio tem de estar organizada de modo a ser ela propria um espago educativo:
““a organizagdo ¢ a utilizagio do espago sdo intengGes educativas ¢ da dindmica do grupo, sendo
indispensavel que o professor se interrogue sobre a fungdo e finalidades educativas dos
materiais de modo a planear ¢ fundamentar as razdes dessa organizagio” (Silva, 2007, p.37).
Partilhando desta perspetiva ¢ acreditando que a organizagio do ambiente educativo, o tipo de
equipamento, os materiais existentes ¢ o modo como estdo dispostos tém influéncia na
aprendizagem dos alunos, condicionei a organizagéio das atividades que implementei e o que
os alunos pudessem aprender.

Entretanto, durante o meu estagio no 1.° CEB, tentei sempre organizar o meu ambiente
educativo de forma responsavel, ajustando sempre o meu trabalho com a realidade educativa,
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neste caso, a turma, individualizando, quando necessério, a minha agiio educativa as
necessidades especificas dos alunos.

Célis também defende que “a maior parte da vida escolar acontece na sala de aula,
revestindo-se de grande importéncia os elementos pedagogicos que nela existam ¢ a forma
como se organizam, com o objetivo de alcangar um sentido pedagégico com a ambientago”
{1998, p.83). Assim, na minha opiniéo uma aula s6 transmite conhecimentos significativos para
os alunos quando estes estdo envolvidos num contexto educativo bem organizado e estimulante
que proporcione experiéncias ricas em aprendizagens.

1.4. Relacdio e aciio educativa

Sobre a minha relagdo e agdo educativa com as turmas onde estagiei, estabeleci sempre
uma dinimica amigavel e respeitadora com todos os alunos com o objetivo de favorecer a
seguranga afetiva e de promover a autonomia de cada um deles. A relagdio e a aglo educativa
que criei e mantive durante todo o estagio partiu sempre de um sentido de responsabilidade,
envolvéncia e empatia com os alunos.

Durante as minhas intervengdes fui sempre muito clara e afirmativa nas orientagdes €
realizagbes das atividades de ensino/aprendizagem. Garanti que todos os alunos fossem
valorizados e integrados na turma, como por exemplo, 0s alunos com mais dificuldades na
aprendizagem tinham mais aten¢3o, bem como 0s outros, durante as realizagdes das atividades.
Um outro exemplo foi a turma do 1.° ano, por se tratar de criangas muito pequenas e em fase
inicial da escolaridade obrigatoria, eles exigiam mais atengdo/orientagio durante a realizagdo
das atividades.

Cabe ao professor aprender que para exercer sua fungdio necessita de combinar autoridade,
respeito e afetividade; isto €, ainda que o docente necessite atender um aluno em particular, a
aglio estara direcionada para a atividade de todos os alunos em torno dos mesmos objetivos €
do contetdo da aula. Para isso, faz-se necessario o didlogo, conforme Libanio diz: “O professor
n3o apenas transmite uma informagéo ou faz perguntas, mas também ouve 0s alunos. Deve
dar-lhes atengdo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor opinides ¢ dar respostas.
O trabalho docente nunca é unidirecional. As respostas e as opinides dos alunos mostram como
eles estdo reagindo 2 atuagdo do professor (...) 7 (1994, p.250).

A relagdio educativa estabelecida entre o aluno, motor da sua autoeducagdo, e o professor,
na minha opinidio deve ser sustentada pela amizade, confianca, cooperagio e responsabilidade,
enquadrada ainda pela consciéncia de integragéio numa corunidade educativa onde se aprende
a trabalhar em cooperagio com as outras pessoas. Abreu & Masetto, afirmam que “E o modo
de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de personalidade que
colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada
concegio do papel do professor, que por sua vez reflete valores e padrdes da sociedade™ (1990,
p.115).

O respeito e valorizagdo pela diversidade social, cultural e economica de todos os alunos
e restantes elementos da comunidade educativa foram essenciais durante 0s meus estagios, pois
somente com o respeito e a valorizagio € que se promove um bom ambiente de trabalho, penso
que ndo s6 na drea da educagio, como também em qualquer outra area profissional. Durante o
meu estagio com a turma do 3.° ano, eu contatei diretamente com alunos oriundos do meio
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rural e isso refletia-se no comportamento em sala de aula, os alunos eram muito comportados
€ questionavam sempre temas que ndo estavam relacionados com o ambiente familiar ao qual
estavam habituados. Enquanto os alunos do 1.° ano era mais “expeditos™ no que tocava a temas
do meio urbano e das tecnologias. Esses dois contextos culturais e sociais diferenciados de uma
turma para outra foi sem duvida enriquecedor para a minha pritica profissional.

Fomentar uma cultura de respeito (em sala de aula e na escola) sfo fatores que fazem toda
a diferenca na vida escolar dos alunos, pois assim sentem-se plenamente integrados e aceites
no processo de ensino/aprendizagem. Garantir que sejam valorizados torna-os ainda mais
motivados a participarem nas aulas ¢ assim relacionam-se mais facilmente com seu grupo.

1.5. Gestiio da sala de aula

De um modo geral, os alunos eram muito faladores. Contudo, o grupo mais dificil de gerir
foi o do 1.° ano, pois alguns alunos da turma eram muito irrequietos e tinham alguma
dificuldade em estar sentados e sossegados no seu lugar; distraidos, brincavam com o material
escolar e conversavam com os colegas sempre que tinham oportunidade, pelo que era
necessario, frequentemente, chamar-lhes a atengéo para o cumprimento de regras da sala.

Com a turma de 3.° ano, eu mantive as regras de sala estabelecida pela professora
cooperante e acrescentei algumas que achei favoréveis para uma boa dindmica durante as
minhas intervengdes. Por exemplo, para além das regras que ja existiam na sala, tais como:
respeitar o colega, n3o gritar na sala, ndo deitar o lixo no chio, etc., eu acrescentei outras,
como: quando tivessemn dividas por o brago no ar e esperar pela sua vez, partilhar o material
com os colegas (caso fosse necessario), arrumar a mesa ¢ a cadeira no final de cada aula.

Durante as minhas intervengdes tentei estabelecer alguma autoridade (demonstrando
firmeza e seguranga), mostrar organizagdo com os meus materiais de trabalho, estabelecer e
fazer cumprir as regras e manter a coeréncia entre as minhas atitudes e as minhas palavras.
Com o decorrer do estagio considero que consegui desenvolver a minha capacidade de reflexdo
sobre 0 meu desempenho e aperfeigoar as minhas competéncias de gestio da sala de aula para
a prevengdo da indisciplina.

1.6. Dimensio ética do desempenho profissional

A dimensio ética e o desenvolvimento profissional dos professores diz respeito as diversas
experiéncias de aprendizagem (naturais, planeadas e conscientes) que ele proporciona aos seus
alunos. Experiéncias realizadas pelo beneficio direto ou indireto, contribuindo para melhorar o
desempenho do professor dentro da sala de aula, apropriando-se particularmente de uma atitude
profissional que remete para uma prética de questionamento. E, também, “o processo através
do qual os docentes, sozinhos € em conjunto com os outros, revém e valorizam o seu papel
como agentes de mudanga e como construtores criticos do conhecimento € das competéncias
ao longo da sua vida como professores” (Day, 2001, p. 42).

No decorrer das atividades foi necessério avaliar os processos e os efeitos, que implica
tomar consciéncia da agfio para adequar o processo educativo as necessidades dos alunos e do
grupo, bem como a sua evolugdo. Como tal, durante a pratica pedagogica refleti sobre a forma
de agir, compreendi o que se realizou e porqué, e reconheci, através da auto-reflexdio, os meus
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erros para que eu pudesse melhorar posteriormente. Neste sentido, refleti antes, durante ¢
depois da ago para conseguir ajustar intervengdes futuras.

1.7. Avaliacio

E de notar que “A aprendizagem e a avaliagdo andam de maos dadas — a avaliagio sempre
a ajudar a aprendizagem” (Villas, 2006, p.25), pois a avaliagiio promove a aprendizagem do
aluno e do proprio professor.

A desconstruciio de situagdes de ensino observadas ou vividas perante o grupo/turma, ao
qual se tinha de dar uma resposta eficaz de modo a explicar os porqués, levou-me também a
uma andlise critica enquanto mediadora de conhecimentos educativos para os alunos. A
avaliagio das aprendizagens € o desenvolvimento dos alunos s6 me foi possivel através da
observagdo ¢ do registo. Estes registos “(...) permitem ao observador captar e preservar alguma
da esséncia do que estd a acontecer (...)” (Parente, 2004, p.81).

De acordo com o Decreto-lei n®. 241/2001 de 30 de Agosto - Perfis gerais de competéncia
dos Educadores e Professores de 1° CEB o professor “Avalia, numa perspetiva formativa, a
sua intervengdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga ¢ do grupo.” Também *“‘Avalia, com
instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulag&o com o processo de ensino,
de forma a garantir a sua monitorizagdio, e desenvolve nos alunos hébitos de autorregulagéo da
aprendizagem ™.

O feedback como instrumento de avaliag@io foi durante a minha pratica pedagogica um
fator muito importante, pois para além da fungfio informativa, o feedback cumpre, também,
uma funcdio de reforgo. “A intervengio do professor repercute-se sobre a estrutura motivacional
do aluno, isto &, sobre a motivagio e disponibilidade para a atividade reforgando-a ou
modificando-a” (Quina, Costa & Alves, 2009, p.2). Esse tipo de “instrumento” com alunos de
1.° ano funciona muito bem e os resultados foram de imediatos, apresentados sob forma nos
comportamentos dos alunos, eles ficavam orgulhosos de si mesmos quando eu elogiava o bom
resultado nas atividades.

O Feedback é sem divida uma ferramenta de avaliagiio essencial para o professor, pois
da-lhe a oportunidade de verificar se os objetivos tragados nas planificagdes foram ou ndo
alcancados. Segundo Figueiredo & Caggiano, “ o sistema de feedback proporciona meios para
a avaliagdo dos objetivos planeados (...} " {1997, p. 13). A informag&o que o professor passa
aos seus alunos relaciona-se com a capacidade de processamento e assimilagio da informagdo
e, assim, o feedback precisa ser demonstrado objetivamente através de feedback visual e
palavras-chave desenvolvidas pelo professor.

Para além de usar o sistema de feedback como avaliagdo, também utilizei gretha de
observagdo (observagio da leitura em Lingua Portuguesa) e uma grelha com avaliagdo e
critérios de avaliagio em Histéria e Geografia de Portugal, sendo que, na parte da avaliagio
constavam trés topicos: 1. Saber/Saber Fazer/Saber Comunicar (conhecimentos); 2. Saber Ser
(Atitudes); 3. Compreensdo Histérica (Temporalidade e Espacialidade) na parte dos Critérios
de Avaliagiio constavam as cotagdes em percentagens.

Contudo, relacionar o sucesso das aprendizagens dos alunos com estratégias adequadas
aos objetivos curriculares e as necessidades da turma néo foi tarefa facil. A observagdo centrada
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nos comportamentos dos alunos, ¢ levantamento dos seus conhecimentos prévios, o feedback
positivo aos alunos com mais dificuldades ¢ a capacidade de adapta¢do das estratégias as
dificuldades da turma, foram sem diividas contributos para uma planificagdo personalizada ¢
uma a¢io didatica centrada nos interesses dos alunos.

2. Percurso de Aprendizagem Profissional no 2.” CEB
2.1. Planificaciio

Ao longo da prética respeitei os conteados programéticos definidos para o 2.° CEB e tentei
implementa-los de modo significativo no processo de ensino/aprendizagem dos alunos.

Durante as minhas planificagdes no 2.° CEB tive que ter uma atitude preventiva, tendo que
pensar antecipadamente em situagdes que podiam contribuir no processo de aprendizagem dos
meus alunos. “Quando planificamos, temos de fazer perguntas: o que quero que os alunos
aprendam? Que estratégias vou usar para fazer os alunos aprenderem? Que recursos vou
mobilizar? Como é que vou saber se os alunos estiio aprender? O que vou fazer quando ha
alguns alunos que ndo estdo aprender? Para responder a estas questdes, o professor tem de
planificar, organizar e avaliar” (Marques, 2001, p.59).

Relativamente a minha metodologia de ensino foi sempre muito orientada para a
aprendizagem dos alunos, através do uso de materiais adequados e diversificados, e através do
uso de uma linguagem compreensivel e objetiva nas explicagdes das tarefas.

A metodologia de ensino adotada por mim estava, também, relacionada com a estratégia
da aula e os objetivos que visava atingir em parceria com os alunos, os trabalhos individuais,
aos pares ou em grupo, promogio para a autonomia dos alunos chamando-os ac quadro para
realizar tarefas, promover o estimulo para atividade, a autorreflexdo sobre as atividades
realizadas e o envolvimento dos alunos nas atividades de modo a fomentar a cooperagédo e
debate entre eles.

Em algumas aulas em que os objetivos eram; introduzir um tema e fornecer diretrizes para
a realizagio de uma tarefa de aprendizagem (por exemplo, resolver uma ficha de trabalho ou
do manual), eu trabalhei o método de exposi¢do. Na maioria das aulas eu apliquei o método de
discussio relacionado com o do inquérito. Essas duas dltimas metodologias, quando aplicadas
as turmas de 5.° ano nas aulas de Matematica e de Ciéncias da Natureza funcionaram muito
bem e o feedback dos alunos foi imediato € positivo face aos objetivos que se pretende que eles
atingissem com a realizagfo das atividades.

No que diz respeito a diferenciagéo pedagdgica, eu sempre respeitei o ritmo de trabalho de
cada aluno, bem como as suas origens sociais, dando atengdo e orientando os alunos que mais
necessitavam. Um exemplo foram os alunos que tinham niveis de concentragiio muito baixo e
n#o conseguiam acompanhar o ritmo de trabalho dos restantes colegas, enquanto a maioria dos
alunos resolviam uma ficha de trabalho no tempo estipulado, 15 minutos por exemplo, os
alunos com défice de concentragiio necessitavam mais tempo para fazer a tarefa e isso foi
levado em consideragéo, sem no entanto, prejudicar os restantes alunos que cumpriam o tempo
estipulado (eu tinha sempre fichas de trabalho estras para os alunos que terminam antes os
exercicios).

O importante para mim, enquanto professora, foi reconhecer e valorizar as capacidades de
cada um, apurar os interesses que manifestaram e o ritmo de aprendizagem que apresentaram.
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2.2. Operacionalizagio da atividade educativa

Em todas as op¢des de estratégia de ensino, a operacionalizagdo das minhas atividades
educativas implicou uma dimenséo técnica ¢ direcionada a agfio didatica que julguei adequada
para a minha pratica pedagogica, a intencionalidade de toda operacionalizagdo teve como base
a valorizagiio do processo de aprendizagem dos alunos. Neste sentido Rolddo, afirma que “o
termo estratégia de ensino/aprendizagem reporta-se a um conjunto de ac¢des do professor ou
do aluno orientadas para favorecer o desenvolvimento de determinadas competéncias de
aprendizagem que se t€m em vista” (2009, pp.15-16). Com as turmas de 5.° anos onde lecionei
as disciplinas de Portugués e Histéria Geografia de Portugal tive sempre 0 cuidado de
operacionalizar atividades onde, a “parte prtica” ou a concretizagao da parte “parte teorica”,
era feita com materiais em concreto, como exemplo: numa atividade de Portugués onde se tinha
falado sobre a estrutura da Banda Desenhada (BD) a seguir temos lido uma BD que estava no
manual, eu distribui uma prancha de banda desenhada em branco onde os alunos tinham de dar
continuidade a histéria que leram, pondo em pratica o que tinham aprendido na teoria.

Eu também tentei manter uma rotina na hora de abordar os temas e de trabalhar as
atividades com os alunos. Comegava sempre por pedir aos alunos para estarem todos sentados
e porem em cima da mesa 0s materiais escolares que iriam utilizar na aula (materiais como o
caderno didrio, canetas, lapis, borracha, manual, etc.). A seguir eu passava o SUmario no quadro
e pedia para os alunos também o fazerem, depois enquanto explanava o tema solicitava (se
necessario) a ajuda de um ou outro aluno para ir a0 quadro falar aos outros colegas (utilizando
a linguagem propria do aluno) por palavras proprias o que tinha entendido do tema e como
jamos trabalha-lo. Durante a realizagio das atividades eu circulava pela sala de modo a
observar se algum dos alunos estava a fazer o trabalho corretamente ou para tirar dividas dos
alunos que as tivessem, afinal, “o professor funciona como recurso € auxiliar da aprendizagem.
Na aula, coloca-se ao dispor dos alunos para auxiliar na resolugo de exercicios e problemas,
tanto no lugar como no quadro” (Marques, 2001, PR
p.104).

A reflexiio ou discursio sobre a atividade no
final da aula foi também uma rotina de
operacionalizagdo que fiz questio de manter
durante o meu estagio no 5.° ano, e isso verificou-
se tanto nas disciplinas de Portugués, Historia €
Geografia de Portugal, como em Matematica €
Ciéncias da Natureza. Dessa forma eu tinha a percegdo se as atividades tinham corrido bem ou
ndo.

Figura 14- Atividade- Diagrama caule-e-folha.

2.3. Organizagio do ambiente educativo

A organizagio do ambiente educativo foi um fator importante para O processo de
aprendizagem dos alunos ¢ igualmente para a minha aprendizagem profissional. Analisei e
debati juntamente com os professores cooperantes as formas de organizagdo do espago de modo
a permitir aos alunos, por exemplo, a trabalharem em grupo. Preparei com cuidado os materiais
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utilizados em determinadas tarefas, como exemplo, posso referir uma aula de tratamento
estatistico (Matematica) onde levei uma balanga digital, cartolina e folhas postik amarelas para
o estudo e construgio do diagrama de caule-e-folhas, nessa atividade foi construido um
diagrama de caule-e-folhas com os pesos dos alunos (a atividade foi feita com as duas turmas
de 5.° ano de Matemdtica) os dados foram recolhidos e organizados pelos préprios numa
cartolina (ver figura 14).

Entretanto, durante o meu estigio tentei organizar o meu ambiente educativo de forma
responsével, ajustando sempre o meu trabalho com a realidade educativa das salas, neste caso,
as turmas, individualizando quando necessdrio, a minha acéio educativa as necessidades
especificas dos alunos. Ao nivel da organizagfo da sala de aula, existia, por exemplo as regras
de sala de aula, que fiz questio de as manter, pois, foram numa fase posterior importante para
os alunos trabalharem em grupo uma vez que permitiu que os alunos crescessem em
organizacio ¢ responsabilizagio do seu préprio espago educativo. A disposi¢do das mesas dos
alunos mantive-as de acordo como estava, quando foi necessério (quando um aluno portava-se
mal) eu mudava o aluno de lugar de modo a manter a ordem e disciplina na sala. Marques
acredita que, “uma sala bem organizada promove o envolvimento e a disciplina, aumenta a
atengdio e a independéncia do aluno. Uma sala desorganizada promove a indisciplina e o
alheamento do aluno” (2001, p. 61).

Segundo Célis, “a maior parte da vida escolar acontece na sala de aula, revestindo-se de
grande importincia os elementos pedagdgicos que nela existam e a forma como se organizam,
com o objetivo de alcancar um sentido pedagdgico com a ambientagéo * (1998, p.83). Assim,
na minha opini%io uma aula s6 transmite conhecimentos significativos para os alunos quando
estes estdio envolvidos num contexto educativo bem organizado e estimulante que proporcione
experiéncias ricas em aprendizagens.

Desde de equipamentos multimédia (computador e projetor) ¢ todo materiais existentes
nas salas foram de igual modo preparados com antecedéncia para as aulas, de modo que as
mesmas pudessem seguir o seu percurso normal sem sobressaltos. Os meus materiais de
trabalho (fichas de trabalho, materiais didéticos, PowerPoint, etc.) foram todos organizados
antecipadamente de modo a facilitar as minhas intervengGes e aproveitar a0 maximo o tempo
disponivel para as aulas.

Acredito que a organizagiio do ambiente educativo do professor ultrapassa os limites da
sua sala de aula, o professor em conjunto com a comunidade educativa deve colaborar na
organizagdo e preservagio da escola, na qual trabalha. Em relagdo as metodologias essas fazem
de mediadoras nas formas de interagfio entre ensino e aprendizagem, entre o professor € 0s
alunos, tendo como resultado a assimilagdo consciente e significativa dos conhecimentos ¢ o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e operacionais dos alunos.

Através de uma reflexfio pessoal sobre esse ponto tentei ao longo do estagio adotar
comportamentos benéficos tanto para minha formagio profissional, como para um bom
funcionamento do meu ambiente educativo.
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2.4. Relagiio e aciio educativa

A relagdio educativa estabelecida entre o aluno, motor da sua autoeducagio, e o professor,
na minha opiniio deve ser enriquecedor durante o percurso educativo e sustentada pela
amizade, confianga, cooperagdio e responsabilidade, enquadrada ainda pela consciéncia de
integragdo numa comunidade educativa onde se aprende a trabalhar em cooperagdo com as
outras pessoas.

A minha relagio e agio educativa, longo das minhas intervengdes fui, de modo a
aperfeicoar a minha pedagogia de ensino, corrigindo pequenos erros que poderiam ter
comprometido o meu desempenho profissional e consequentemente comprometido a
aprendizagem dos alunos. Refiro-me, por exemplo; a relagio e postura perante a determinados
alunos, neste caso, haviam alunos que eram muito indisciplinados (principalmente os alunos
de etnia cigana do 5.° ano) e para que eu pudesse impor o respeito enquanto professora, tive
que adotar uma postura mais séria e rigorosa, porém amigavel, relativamente s regras da sala
de aula e o respeito com os outros alunos.

No inicio do estagio com os alunos do 5.° ano de Matemética e de Ciéncias Naturais, alguns
alunos encaravam a minha presenca e da minha par de estagio como uma “farsa” e néo nos
levavam a sério enquanto professoras estagidrias, testava-nos constantemente ¢ sempre que
tinham a oportunidade faltavam ao respeito. Acredito que o faziam como forma de se
autoafirmarem perante nés, afinal eramos um “corpo estranho™ na sala de aula deles. E isso foi
sem divida um momento dificil para mim e que tentei ultrapassar criando uma relagio de
confianga ¢ de respeito pelas suas diversidades sociais e culturais. Sempre que tive a
oportunidade eu elogiava os bons resultados que os alunos (conflituosos) conseguiam e
também dava-lhes um voto de confianga quando os promoviam a “ajudantes do dia”
responsabilizando-os em me ajudar (a ajuda consistia nos alunos, por exemplo, distribuirem as
fichas de trabalho pelos colegas, ou alguns materiais necessdrio para a aula) durante as
atividades.

Pode-se conseguir uma boa motivagdo, melhorando o relacionamento interpessoal,
conversando com o aluno, mostrando interesse pelos seus problemas e dando-lhes
autoconfianga (Marques, 2001, p.32).

Em relagiio a turma do 5.° ano de Portugués e de Histéria de Geografia de Portugal, tanto
eu como minha par de estagio, ndo tivemos esse problema pois os alunos eram doceis e
interessados em saber como era ser professoras estagidrias, o que facilitou muito a nossa
relacio com todos os alunos da sala, pois criamos uma relagio de amizade e de cumplicidade
com todos da turma.

De um modo geral, a minha relagio com as turmas de 5.° ano ¢ com os professores
cooperantes durante o meu estagio, foi criada na base de uma dindmica amigdvel com o
objetivo de favorecer a seguranga afetiva e de promover a autonomia de todos os intervenientes
educativos (alunos e para mim enquanto professora estagiaria). A relagfo e a agho educativa
que criei e mantive durante todo o estdgio partiu sempre de um sentido de responsabilidade,
envolvéncia e empatia com os alunos. Demonstrei sobretudo, interesse por todos os alunos
valorizando as suas caracteristicas individuais, os seus éxitos, as suas dificuldades,
desenvolvendo nos alunos atitudes de confianca e de motivagéo. Quando foi necessario, usei a
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repressdo privada, através do didlogo individualizado, como forma de resolver situagdes de
conflito inesperadas durante as aulas e manter a ordem e disciplina em sala de aula.

De acordo com Compayré cit. in Gomez; Mir & Serrats, “a “disciplina” é a parte da
educagdio que assegura o trabalho dos discipulos, a0 manter a “ordem” na aula e, a0 mesmo
tempo, prevenindo ou reprimindo os desvios de conduta, neste sentido de formar vontades
rectas ¢ personalidades enérgicas capazes de se bastarem a si mesmas “ (1993, p.14).

Durante as minhas interven¢des fui sempre muito clara e objetiva nas orientagdes ¢
realizages das atividades de ensino/aprendizagem com o intuito que todos os alunos fossem
valorizados e integrados no grupo, como por exemplo, os alunos com mais dificuldades na
aprendizagem foram valorizados durante as realizagGes das atividades, assim como todos os
outros alunos.

2.5. Gestiio da sala de aula

Acredito que autopromover uma atitude reflexiva voltada para o aperfeicoamento da
minha prética pedagogica foi benéfico para uma boa gestdio das salas de aula onde estagiei.
Soube gerir o meu ensino de acordo com as necessidades dos alunos que tinha. O ensino
diferenciado ou personalizado em ambas as turmas de 5.° anos ou se necessério a determinados
alunos com necessidades educativas especiais foi um marco importante nos meus estagios. Para
Moreira,” Esta prética reflexiva possibilita a reestruturagdo do conhecimento dos professores
¢ permite-lhes adotar capacidades de ajustar a sua agio as singularidades dos diferentes
contextos e alunos” (2010, p. 34).

Um facto real aconteceu durante o estdgio numa turma de 5.° ano (onde eu lecionava
Matematica e Ciéncias Naturais) onde havia um aluno que tinha NEE formalmente
identificado, no seu caso tratava-se um aluno com epilepsia ¢ isso afetava principalmente o
desenvolvimento a nivel cognitivo e social. Este aluno durante as minhas aulas, foi
constantemente convidado a ir ac quadro mostrar aos colegas como conseguia resolver
determinada tarefa (e isso também contribuia para sua autoestima), dar a sua opinido sobre os
contetidos lecionados e principalmente foi-lhe dado a oportunidade de trabalhar em grupo com
colegas que ndo apresentavam problemas de aprendizagem. A maioria das tarefas eram
adaptadas a um grau de dificuldade menos exigente, porém, sem deixar de ser desafiante para
este aluno, o afeto ¢ respeito também fizeram parte da minha diferenciagéio pedagégica para
com ele.

Outro marco pertinente, ocorrido durante o meu estagio no 2.° CEB, foi a gestdo da
constante indisciplina numa turma de 5.° ano onde lecionei a disciplina de Matemética. Néo foi
facil gerir os conflitos entre alguns alunos, de etnia cigana, com outros colegas e também
comigo dentro da sala de aula.

O que ¢ facto é que eu comecei a pensar numa alternativa para a mudanga desses
comportamentos desses alunos conflituosos dentro de sala e dei inicio a uma gestdo de
instrugdio das atividades adaptadas para eles ¢ uma gestdo de comportamentos inadequados.
Por exemplo, relativamente a gestéio da instrugéo das atividades quando dava inicio a uma
atividade e dava-lhes as instrugdes de como deveriam realizé-la, perguntava depois
individualmente a esses alunos se tinham percebido o que era para fazer, e se tinham alguma
divida relativamente as instrugdes dadas e perguntava o que achavam da atividade.
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Relativamente a gestdo dos comportamentos, eu circulava pela sala enquanto os alunos
resolviam as atividades de modo a observar se eles estavam fazendo a atividade solicitada ou
se estavam a conversar com o colega do lado (atrapalhando os restantes alunos).

Tanto na gestdo das instrugdes como na dos comportamentos, eu tentei sempre transmitir
uma imagem de autoridade e organizagio consubstanciada em atitudes de firmeza e seguranga,
consisténcia, intervengio pronta face a comportamentos de indisciplina; distanciamento dos
alunos conseguida através de uma postura mais séria € que ndo admitia brincadeiras. O
estabelecimento de regras que regulassem aspetos diversos da aula como as deslocagGes fora
do intervalo e sem autorizagio do professor, a comunicagio, as relagdes interpessoais, 0
material e as convencdes sociais foram medidas, igualmente, tomadas por mim durante o
estagio.

De um modo em geral, quando fui estagiar no 2.° CEB, uma das minhas maiores
preocupagdes foi a indisciplina dentro da sala durante as aulas, sabemos que nos dias atuais os
professores sofrem com a indisciplina dentro de sala, tornando-se um dos maiores problemas
do contexto educativo da atualidade. Se para os professores experientes ndo ¢ uma tarefa facil,
eu pensava (e ainda penso) que ndo seria tarefa facil para mim, como professora principiante.
Santos reafirma o meu pensamento quando refere que “A indisciplina € um dos principais
problemas da escola atual e um dos maiores problemas com que se confrontam os professores
principiantes” (2012, p.1).

2.6. Dimensio ética do desempenho profissional

De acordo com Patricio “Para que o professor esteja a altura de tdo elevadas
finalidades, ndo pode ser preparado apenas com o fito de ser competente nas matérias da
especialidade do seu grupo de docéncia, nem com o de anexar a esta uma competéncia didatica
minima, nem mesmo com o de a conjugar com uma boa formagdo cientifico-educacional”
(1992, p. 15). Neste sentido é preciso ser um professor cultural que se preocupa com a
diversidade cultural, estéticos, religiosos, e sociais dos seus alunos. O professor deve respeitar
o direito a diferenca que cada um dos seus educandos tem na sua formagdo pessoal, neste
sentido o professor deve estar preocupade em adequar suas aulas, ndo s6 aos conteidos
curriculares, mas também, adequar as aulas a necessidade cultural, social e afetiva dos seus
alunos.

A afirmagfio citada inicialmente foi uma forma de fundamentar duas situagdes que me
marcaram, enquanto futura professora, em contexto de estigio no 2.° CEB. A primeira delas,
foi a relagdo conflituosa que surgiu entre mim e um aluno indisciplinado da turma do 5.° de
Matematica, esse aluno desde o inicio do estagio nunca demonstrou o minimo de interesse
pelas aulas e o pior de tudo, estava constantemente a ser chamado a atencdo devido estar a
desestabilizar o bom funcionamento da sala e o comportamento dos outros alunos. Desde o
inicio do estagio este aluno foi visto por mim como um problema grave de indisciplina e
rebeldia, pois estava constantemente a faltar o respeito comigo € com os outros professores
(professor cooperante e par de estagio).

Algum tempo depois, passei a ter interesse em saber os motivos que jevavam esse aluno a
ter aqueles comportamentos e descobri através dos seus colegas ¢ do professor cooperante que
o aluno tinha problemas de origem familiar, financeiro e social e por isso era discriminado pela
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maioria dos colegas e por isso tinha adotado aqueles comportamentos como forma de se
autoafirmar na escola. Depois de descobrir os motivos da indisciplina do aluno, questionei-me:
Como posso recuperar a autoestima do aluno € o seu interesse pela escola?

Um das formas, inicialmente, foi elogiar o aluno no dia que ele veio a escola muito bem
penteado, disse-lhe que estava muito bem apresentado. A partir dai esse aluno passou a vir
todos os dias penteado e tomado o banho (o que raramente acontecia, na maioria das vezes o
aluno cheirava mal). Durante as aulas eu comecei a motiva-lo, através de feedback positivo (eu
sei que és capaz de resolver a tarefa!) durante a realizagio das tarefas da sala, convidava-o a ir
a0 quadro e a participar oralmente com sua opinifio sobre a matéria. Com o passar do tempo,
esse aluno foi participando cada vez mais nas aulas, realizava as tarefas, ja ndo respondia mal
os professores e melhor de tudo ndo interrompia a aula por causa de mau comportamento. De
um modo, geral, o que eu pretendo mostrar ¢ que sdo situagdes que ocorrem em contexto
escolar e de sala de aula de quais ndo estamos preparados para enfrenta-las ou resolvé-las, pois
na nossa formagéo académica néo nos ensina como lhe dar com esses casos de indisciplina e
conflitos pessoais dos alunos.

Por isso, acredito a dimensfio ética de um professor vai para além do planeamento
curricular, abrange também a dimens#o social, cultural e afetiva.

2.7. Avaliagdo

Segundo Marques, “A avaliagio é uma fungiio essencial no processo de ensino e
aprendizagem. Sem ela, ¢ impossivel saber se 0 ensino estd a resultar, se os alunos estfio a
aprender e o que é necessario fazer para alterar e melhorar as estratégias do professor” (2001,
p.70). Na minha opinido a avaliagdio permite verificar o grau ou o nivel de consecugio dos
objetivos de ensino, através da comparagio das metas com os resultados e ajuda a detetar as
falhas e incorre¢des no processo de ensinoaprendizagem.

A fungdo de avaliar tem hoje um lugar preponderante em qualquer operagdo de
planeamento sistematico e nos mais diversos dominios. No que diz respeito ao dominio da
educagdo nédo poderia ser diferente. Num planeamento ao longo, médio ou a curto prazo, visam-
s¢ sempre metas ou objetivos que importa atingir. Nesta perspetiva é importante ressaltar a
relagdio que existe entre a planificagio e avaliagdo do ensino, pois, ambas complementam-se
no processo de ensinoaprendizagem, tanto para os alunos, como para o professor.

Segundo Ribeiro, ** falar da relagfo planifica¢do-avaliagdo do ensino € referir a auséncia
de sentido da segunda se ndo tiver como pressuposto a primeira™ (1997, pp.23-24). Desta
relagdio o autor cita ainda as vantagens que apresenta a planificagio no processo de ensino-
aprendizagem em parceria com a avalia¢do, uma delas posso referir como exemplo que foi
utilizado nas minhas planificagdes das unidades didaticas, tal como refere Ribeiro (1997):

“Prevé, antecipadamente, dificuldudes ¢ providencia os meios para as ultrapassar:
ao planificar wunidades de ensino podem ¢ devem, desde logo, identificar-se pre-
requisitos dessas unidades, isto é. conhecimentos que servem de base aqueles que
se vdo aprender e que, a ndo ferem sido anteriormente assimiludos pelos alunos,
vdo impedir que entendam os novos conhecimentos que constituem a unidade
planificada” (p. 23).
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Neste sentido, para que todas as aulas que foram planeadas fossem bem conseguidas foi
necessario, por um lado, avaliar se estavam a decorrer como o previsto €, por outro, averiguar
se os resultados obtidos foram, de facto, os pretendidos. Pois, uma vez atingidos os resultados
(objetivos) significou que os alunos tinham aprendido o que lhes foi ensinado e isso concluiu-
se através da avaliagio. As avaliagdes utilizadas por mim durante os estdgios (com turmas de
5.° anos) foram, uma avaliagdo de caracter informativo baseada na recolha de informagGes
sobre os temas lecionados nas aulas através de perguntas feitas aos alunos e, também, a
avaliagdo formal como os testes escritos. No caso dos testes escritos, esses foram feitos em
conjunto com a minha par de estigio e sob a supervisdo ¢ orientagiio da nossa professora
cooperante.

Durante a elaboragdo destes testes de avaliagio (teste de Matemitica e Ciéncias Naturais)
foi selecionada as partes mais pertinentes dos temas que tinham sido lecionados com os alunos
com exercicios semelhantes aos que se trabalhavam apds a exposigéo/exploragéo do tema.

Na minha opinifio a avaliacio no 2.° CEB foi mais exigente do que no 1.° CEB, porque,
primeiro tive a oportunidade (em parceria com a minha par de estagio) de elaborar dois testes,
um de Matematica e outro de Ciéncias Naturais, e segundo porque participei na reunido dos
professores onde foi feita a avaliagdo final das turmas de 5.° ano em Portugués e Historia
Geografia de Portugal. Ao ter essas oportunidades verifiquei que os pardmetros de avaliagéo,
obviamente, acompanhavam os niveis de desenvolvimento dos alunos e por isso eram mais
exigentes.

Todavia e fazendo um balango de toda a reflexdo realizada até o presente momento,
acredito que todo o percurso feito até agora foi enriquecedor e gratificante face a minha
formagdo profissional. Todos os estagios foram fonte de aprendizagem e conhecimento em
varios dominios; no dominio social, dominio cultural, dominio cientifico, dominio curricular e
acima de tudo no dominio pessoal. Essa mistura de conhecimentos foi € serd necessaria, na
minha opinido, para que eu possa enquanto futura professora saber utilizar esses conhecimentos
no meu quotidiano ¢ no campo profissional mobiliza-los aos meus futuros alunos. De acordo
com Moreira, “a pratica docente so se efectivam a medida que o professor amplia a sua
consciéncia sobre a prépria pratica, a de sala de aula e a de escola como um todo, o que
pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a sua realidade — com o objetivo de
mostrar a importéncia de mobiliar, na pratica docente os seus conhecimentos, dispositivos que
induzem/geram/facilitam a analise da ac¢#io profissional docente™ (2010, p. 21).

3. Percurso Investigativo

Durante os estigios por onde passei (principalmente a partir do segundo) surgiram algumas
questdes, no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa, que me despertaram a atengio e que
serviram de inspiragiio para a reflex8io que se originou das mesmas. Questdes como: Porque os
alunos tém tanta dificuldade na escrita de textos?. Porque comenten tantos erros de pontuagdo?
Porque raramente utilizam a virgula e o ponto final nas frases e nos paragrafos dos textos? Ou
seja, porque os alunos de 1.° ¢ 2.° Ciclos cometem erros de pontuagfio ou omitem a pontuagéo
nas suas produgdes escritas?
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Foi precisamente a partir do estdgio no 3.2 ano do 1.° ciclo que comecei a observar a
dificuldade que os alunos tinham em pontuar textos, ou até mesmo frases corretamente.
Durante as aulas de Lingua Portuguesa, em que os alunos tivessem, por exemplo, que responder
a uma ficha de trabalho em que se exigisse a escrita completa de respostas (a escrita de um
paragrafo), assim como na atividade de escrita criativa, observei que os alunos utilizavam
raramente a pontuagdo grafica, nomeadamente a virgula e o ponto final, na sua construgdo
textual.

A partir dai surgiu o interesse em perceber o motivo dessa dificuldade na pontuagio dos
textos escritos pelos alunos de 1.° ¢ 2.° Ciclos.

Parte I1 — Ensino-aprendizagem da Pontuagéo dos alunos de 1.° e 2.° Ciclos

1. Introdugao

A problematica da minha investigagdo surgiu, como referido anteriormente, durante o meu
percurso de estagiono 1.°¢ 2.° Ciclos, onde pude trabalhar com alunos que ja sabiam escrever
e onde passei a observar as dificuldades que os mesmos tinham em pontuar as suas produgdes
frasicas e textuais.

Foi a partir da leitura das respostas dos exercicios de interpretagdo textual dos alunos, ¢
também da leitura de textos escritos por eles, em contexto de atividade de escrita criativa, que
me surgiu o interesse em identificar os erros de pontuaggo gréfica ou a auséncia dela em textos
elaborados pelos alunos durante os estagios. Através da recolha de materiais redigidos pelos
alunos, tais como: noticias, redagdo e construcio de Banda Desenhada, da transcri¢io dos
mesmos ¢ da analise dos resultados. Foi possivel chegar a resultados significativos para a
conclusio deste estudo.

A criagfio de um capitulo onde ¢ proposta uma concegdio de materiais que possam servir
de apoio ao ensino e aprendizagem da pontuagio surgiu em sequéncia da identificagdio das
dificuldades dos alunos em utilizar corretamente a pontuagao grafica na construgdo frasica ¢
textual em varios formatos, apos a andlise dos resultados.

As experiéncias da prética pedagogica {(em contexto de estagio) e a analise dos descritores
de desempenho do Programa de Portugués do Ensino Basico e das Metas de Aprendizagem da
Lingua Portuguesa, bem como a revisio de literatura da especialidade, serviram de bases
fundamentais para a reflexfio e escolha de materiais didaticos adequados ao nivel de
desenvolvimentos dos grupos de alunos. No entanto, também foi importante fazer uma
referéncia a relevéncia que o tema do projeto investigativo tem no dmbito do Conhecimento
Explicito da Lingua (CEL), como sendo uma das competéncias especificas estabelecida no
Programa de Portugués do ensino basico para a disciplina do Portugués.



2. Fundamentagio teérica
2.1. Da Natureza ao papel da Pontuacéo na escrita em Portugués

Segundo Gomes et al., “Cada lingua é, para a comunidade sociocultural que a utiliza, um
instrumento que permite apreender, analisar € exprimir a realidade. De hd séculos, o portugués
tornou-se veiculo de progresso, factor de relacionamento entre os homens, motor de
desenvolvimento comercial. O Portugués ¢, ainda, veiculo dos mais modernos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Ele funciona como um instrumento que possibilita a aquisigéo de
conhecimentos em dreas diversificadas, nomeadamente nos campos literdrios, cientifico e
tecnolégico™ (1991, p.3). Neste sentido, a lingua Portuguesa cada vez mais tem desempenhado
um papel importante no desenvolvimento social, cultural, econémico € politico das
comunidades que a tém como lingua oficial ou lingua segunda.

Hoje em dia, ¢ extremamente importante que um falante da lingua portuguesa domine as
competéncias linguisticas ¢ comunicativas, essenciais para ter condi¢des na eficicia da sua
comunicagdo. A compreensdio oral ¢ a expressdo oral, a sua expressdo, sdo capacidades
fundamentais a desenvolver ao longo do seu percurso educativo do falante da lingua.

Para os falantes nativos da lingua portuguesa, essas capacidades sio etapas pelas quais irfio
passar desde o seu nascimento até a sua formagdo académica da vida. Numa fase inicial,
adquirem a capacidade de entender o que os outros dizem e de se fazerem entender por estes
em lingua portuguesa, para depois, entdo, iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita. O
progresso na oralidade deve marcar e condicionar o progresso nas iniciagdes da leitura ¢ da
escrita, quer isto dizer que o dominio da lingua oral deve motivar o aluno, neste caso, a adquirir
outra forma importante de comunicagfo — a escrita; o dominio da lingua oral pode contribuir
para a corregdo da lingua escrita (Gomes ef al.,1991, p.78).

Que a oralidade € a primeira fase do dominio da lingua, ja sabemos, a escrita porém, é uma
fase posterior a esse dominio, mas significativamente importante para que o falante possa
expressar/comunicar no formato escrito. Segundo Gomes ef al., “A comunicagfio escrita deve
desenvolver-se progressivamente até que o aluno seja capaz de ler e compreender textos e de
escrever, desde que: respeitando a ordem 16gica na apresentagdio das ideias; usando frases bem
estruturadas, segundo as normas gramaticais; utilizando vocabulario adequado as situagdes e
principalmente recorrendo a pontuagiio adequada “ (1991, p.94).

Relativamente 4 comunicagéo escrita ou ao seu dominio, este passa pela aplicagiio de
algumas regras essenciais para o seu correto uso. Uma escrita correta pressupde a aplicagéo de
regras ortograficas, gramaticais ¢ de pontuagdo, bem como a adequagio do vocabulario e
encadeamento 16gico das ideias. Na lingua oral, a intencionalidade da comunicagfo é expressa
através dos seguintes recursos: a altura da voz; as pausas maiores ou menores na respiragio e
o ritmo da fala.

Para Gomes ef al., *na lingua escrita, a concretizagio das vérias intengdes de comunicagéio
realiza-se através de pontuagfio adequada. Assim, a pontuagio funciona como a respiragéio do
texto escrito, isto ¢, permite suprir os recursos ritmicos e melédicos do texto oral” (1991,
p.167). O texto tem de possuir clareza. Um dos meios para ajudar a clareza do que se escreve
¢ a pontuagdo. H4, por isso, normas de pontuagio que € preciso aprender, a fim de as aplicar
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adequadamente. O uso adequado de sinais de pontuagio permite fazer a correspondéncia entre
o texto escrito e a sua leitura expressiva.

A pontuagiio desempenha um papel importante no que diz respeito a capacidade de
transcrever corretamente as intencdes da linguagem oral e como organizadora do discurso,
nomeadamente a nivel sintatico. Tal importincia tem-lhe dado destaque em estudos realizados
sobre a tematica. Os recursos da pontuagio fazem parte do conjunto de grafemas do sistema
grafolégico da lingua, juntamente com as letras do alfabeto. A ortografia, entendida como o
conjunto de convengdes que regulam o uso social dos recursos graficos da lingua, engloba,
portanto, as convengdes que regulam a grafia das palavras e as que regulam os usos da
pontuagio (cf. Dicionario Terminolégico, 2008). As gramdticas descritivas da lingua
portuguesa, porém, tendem a tratar as questdes da grafia da palavra e as da pontuagdo em
secqdes independentes. Cunha & Cintra (2002}, por exemplo, abrem dois capitulos separados
e muito distantes entre si, um para a ortografia (dedicado a descrigiio das letras e de sinais
auxiliares usados na grafia da palavra), capitulo 4, e outro, capitulo 21, para a pontuagéo.

Também Bechara (1999) trata o tema numa secgdo exclusivamente dedicada & pontuagéo.
Vilela (1999) e Amorim et al. (2007) Incluem a pontuagio na secgdo dedicada a frase, e
Figueiredo et al. (1994) na sec¢do dedicada ao texto. Isto significa que a pontuagdo tende a ser
enquadrada pelos graméticos em diferentes secgdes da gramatica.

Segundo Mendes, “o sistema da pontuagio € considerado como um subsistema da
grafologia, que mantém relagdes de significagiio com os dominios da fonologia, da frase e do
texto” (2009, p. 349). O uso correto da pontuagio ¢ referenciada, no Programa de Portugués
do ensino basico (2009, p.22), como um segundo momento fundamental apds a interiorizagio
das principais relagdes fonologicas e ortograficas.

Numa perspetiva mais analitica, pode-se observar, concretamente, no Programa de
Portugués do ensino basico que a pontuagdo aparece (no conteudo Escrita) desempenhando
diversos papéis, de acordo com os anos de escolaridade do 1.° ¢ 2.° Ciclos. No 1.° ciclo, por
exemplo, no 1.° e 2.° ano de escolaridade, a pontuago aparece como um dos descritores de
desempenho'? e também como contetido'®, no 3.° e 4.° ano aparece nos descritores de
desempenho como convengdo na redagio de textos e nos conteudos como configuragio grafica.
No 2.° ciclo, ou seja, no 5.° ¢ 6.°ano de escolaridade, aparece nos descritores de desempenho
como subtépico do tépico Redigir o texto e, mais uma vez aparece, nos conteudos como uma
configuragdo grafica do texto escrito. Seguidamente, no contetido do Conhecimento Explicito
da Lingua, ou CEL, a pontuagio aparece logo no inicio nos descritores de desempenho, fazendo
parte do Plano da Representagdo Gréfica Ortogrifica.

O que é facto ¢ que, saber mobilizar o conhecimento da Pontuago e redigir corretamente
um texto escrito conforme as suas regras, ¢ respeita-las de modo a que possamos representar

12 Descritores de desempenho * indicam aquilo gue o aluno deve ser capaz de fazer, como resultado de uma aprendizagem
conduzida em fungdo do estadio de desenvolvimento linguistico, cognitive e emocional em que ele se encontra, bem como
das etapas que antecedem este momento;

13 Conteados* sdo 0s termos que cobrem conceitos relativos ds diferentes competéncias. progressivamente mais elaborados e
sempre tendo em conta variagdes sociolectais, dialectais ou nacionais.
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tipos de frases e movimentos sintdticos bésicos diferentes, é uma competéncia importante na
formagdo académica do individuo durante a sua formago pessoal e profissional.

Sabemos que a Pontuagdo trata-se de uma competéncia importante na produgio e
organizagdo frasica e textual, onde o seu dominio por parte do individuo facilita a sua
comunicagdo através da linguagem escrita, que por consequente coopera na formagdo e
inclusio do individuo no meio social.

Porém, a pontuagdo grafica nem sempre teve o seu papel valorizado pela humanidade.
Segundo Gongalves, “A pontuagio era marginal ao texto e 4 expressdo do seu contetido, apesar
de facilitar a leitura ao indicar a localizagiio das pausas, a altura, a entoagio da voz, (...) ”
(2003, p.191).

Paralela a evolug8o da escrita, o que ¢ facto € que a pontuagdo grafica teve sua origem na
necessidade de reduzir a ambiguidade da escrita ¢ de fomecer anotagdes ao texto, visto
destinar-se a apoiar sobretudo o exercicio de leitura em voz alta, assumindo por isso o caréter
de acessorio ou complemento.

“Nestas condi¢des, a ponmtua¢do afigura-se como uma auténtica marca
civilizacional cujos contornos fundamentais podem situar-se na época medieval,
mas as suas ovigens localizam-se nos séculos 111-11 a.C., ao tempo da Biblioteca de
Alexandria, em Zenddoto de Efeso (320-240 a.C.), aos quais se airibui a introdugdo
de um sinal de paragrafo, assim como a separagiio de grupos de semtido ¢ as
anotagoes na margem. Apesar da aparente pobreza. a pomuwacdo era ji
diversificada na época medieval. ao incluir um sistema de pontos ou sinais cono o
colon (ponto), o suspensivum (virgula), a comma ponto cortado por virgula, o
periodus o ponto de interrogagdo e o sinal de pardgrafo, e o sinal de fim de capitulo
thédera), os parénteses, os pontos de interrogacdo e exclumacao” (Gongalves,
2003, p.192).

Da evolugdio do sistema de pontuagio, com todas as suas variagdes, chega-se ao impresso
e & emergéncia de novas necessidades. Assim, em setecentos afirma-se uma tradi¢o secular
de pontuagdo, tanto manuscrita como impressa, estando por isso restringido um inventdrio de
base, composto de unidades pontuacionais cujas fungdes dependiam quer da constituicdo do
paragrafo, quer do tipo de texto escrito.

“Por outro lade, a pontuagdo grdfica ou o sistema de poniuagio é definido e
assumido pelos limites impostos pela natureza dos textos metaoriogrdficos, importa
nolar que a pontuagdo grdfica, & semelhanca das restantes vertentes do sistema
grdfico, ¢ um lugar de conveng¢des em que se articulam valores linguisticos e
extralinguisticos, revelando-se em simultdneo um dominio fortemente “idiolectal ",
quer dizer, aberto a realizacdes individuais ou individualizadoras, ruzdo por que é
de dificil regulacdo em normas e preceitos " (Gongalves, 2003, p.193).

Todavia, € indiscutivel a importincia que a pontuagiio grafica tem sobre o percurso
formativo do individuo, mais precisamente na formagio educativa, onde ird se destacar o
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individuo que visivelmente consegue construir um texto bem articulado, coerente e pontuado
graficamente. Por outras palavras, o saber escrever (e nomeadamente o saber ler) d4 ao
individuo a literacia que precisa para novas aprendizagens, ou seja, o sujeito adquire novas
capacidades intelectuais e culturais através da escrita, fazendo dele uma pessoa culta e
detentora de aprendizagens transversais e essenciais ao convivio social. De acordo com Niza
& Mota, a produgfo escrita, ao permitir novas realizagdes linguisticas e cognitivas, transforma
a fala e a linguagem em objetos de reflexdio e andlise: interiorizamos pela nossa escrita (2011,
p.22). Para além da fungio comunicativa, a linguagem escrita desempenha um papel essencial
no desenvolvimento das aprendizagens curriculares (Niza & Mota, 2011, p.26).

A luz da discutida complementaridade da escrita em relagiio a oralidade, a pontuagio
constituiria uma espécie de “complemento do complemento™, ficando-lhe reservada uma zona
periférica ou exterior ao sistema linguistico. “4 verdade, porém, é que a pontua¢do empresta
coesdo ao sistema grdfico, no qual desempenha um relevante papel comunicacional e
enunciativo, porque manifesta e potencia uma dimensdo logica e intelectual do sistema,
traduzida ao nivel sintdtico-semdntico” (Gongalves, 2003, p.194).

De facto, relacionadas desde a origem mais remota a leitura em voz alta, as unidades
pontuacionais, como s3o conhecidas pelos ortografistas (estudiosos que se dedicam ao estudo
exaustivo da ortografia da lingua portuguesa), pela forca da tradigdo, continuam ligadas
estreitamente as pausas para respirar enquanto se I1€ em voz alta e também a melodia ou
entoagdo. Essa caracteristica da pontuagfio na linguagem escrita € tdo importante ao ponto de
os manuais dividirem, até aos dias atuais, os sinais de pontuagiio em duas classes, sinais pausais
¢ sinais melddicos, embora alguns dos manuais alertem para a participagdo de alguns sinais nas
duas classes.

Segundo Nunes, “Sem a Pontuago ndio podiamos conhecer o discurso, que representa as
palavras, nem dar-lhes graga na pronincia. Serve pois a Pontuagfio para mostrar o lugar, em
que devemos fazer a pausa na escritura, para melhor percebermos a matéria de que se trata; €
o como devem ser lidas as palavras, para mostrarmos as paixdes, de quem as escreve” (2003,
p.195).

Seguindo essa linha de pensamento sobre a importincia da Pontuagdo, ¢ importante que
referenciemos, também, um inventério de base ¢ um inventario secundério, quanto aos sinais,
referido pelos ortografistas. Em regra verifica-se que o primeiro € constituido pela virgula,
ponto e virgula, dois pontos € ponto (final); ja o segundo inclui os paréntesis, o ponto de
interrogagdo e o de exclamagfo, podendo ambos os inventarios ser acrescidos, conforme os
casos, de mais um ou outro sinal.

Podemos afirmar que a maioria sdo sinais de pontuagéo de uso “corrente” na construgio
frasica ou textual. Porém, existe ainda um outro inventario, criado por Souto Maior (1783),
cuja concegio de pontuagiio é mais lata, visto incluir quer a pontuagdo de palavra, quer a de
frase, o que constitui um inventério com catorze unidades ou caracteres da Pontuagéio, a saber:
Til (~). Cedilha [, ], Apostrofo [ " ], Virgula [, ], Ponto e Virgula [ ; ], Dois Pontos [ : ], Ponto
simples ou Ponto final [ . ], Ponto Exclamativo [ ! ], Ponto Interrogativo [ ? ], Ponto de
continuagdo ou reticéncias [ ... ], Linha de Seguimento ou Travessdo [ - ], Paréntesis [ () ],
Asterisco [ * ], e Grifo [ » ].
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E relevante observarmos que, dentro deste inventario, existem diferentes sinais de
pontuagéo que se dividem por categorias funcionais diferentes. Por exemplo; de entre esses
catorze sinais de pontuag#o, oito sdo sinais de pontuagdo grafica, nomeadamente: o ponto, a
virgula, ponto e virgula, dois pontos, ponto de exclamagio, ponto de interrogagio, reticéncias
€ travessdo; enquanto o asterisco, o grifo e o paréntesis desempenham a fungdio de sinais
auxiliares de escrita. Por um lado, o til e a cedilha sdo acentos graficos ou acentuagdo grafica
e o apostrofo € um sinal gréfico, que assinala a Supressdo de um ou mais sons, quase sempre
vocalicos.

2.2. Principais Sinais de Pontuacio e Suas Diferentes Utiliza¢oes'4
Apds fundamentar a natureza e a importincia da Pontuagéo grifica, também é importante
que se faga uma exposi¢o dos principais sinais de pontuacdo, bem como, as suas regras de
aplicagfio em contexto frasico ou textual, seguido de exemplos que possam ajudar a reforgar a
sua utilizago,
Apoiando-nos em Bechara (1999) e Cunha & Cintra (2002), a seguir, referem-se os sinais
de pontuagio de uso corrente e algumas caracteristicas das suas finalidades:
a) OPonto(.)
O ponto representa uma pausa forte e surge-nos no fim de uma frase declarativa. O tom
de voz, na leitura, baixa sempre que surge o ponto.

Exemplo: O Jodo tem viarios amigos.
Pode ainda indicar uma abreviatura;
Exemplo: Dr.

b) AVirgula(,)
. A virgula pode indicar uma pausa de pequena duragdio, mas uma correta
virgulagdo serve também para encadear os vérios elementos de uma frase. O
vocativo, que se encontra no principio, no final ou no meio da frase.
Exemplo: Obélix, velho amigo, vamos!

* O modificador (do nome) apositivo.
Exemplo: A Ana, a melhor amiga da tua irmd, inscreveu-se num campo de
férias.

* Elementos repetidos numa frase, oragdes assindéticas e elementos que se
sucedem numa enumeragéo.
Exemplo: Também eu, também eu, joguei as escondidas, fiz baloigos, tive bolas,
berlindes, papagaios, automéveis de corda, cavalinhos. ..

Os elementos dessa enumeragéio podem também ser nameros: 1, 2, 3, 4

" Texto e exemplos adaptados das gramalicas dos autores Bechara (1999) e Cunha & Cintra (2002).
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* O nome do lugar, numa data.
Exemplo: Porto, 5 de margo de 2009

* A oragdo subordinada adverbial, principalmente quando esta surge antes da
subordinante ou nela esta incorporada.
Exemplo: Mal nasceu o dia, puseram-se a caminho.

* A oragdo subordinada adjetiva relativa explicativa.
Exemplo: A rapariga, que ndo tinha gostado da conversa, pds-se a andar.

* Oracéoo intercalada.
Exemplo: Os bons resultados dizia ele, s6 se conseguem com muito trabalho.

* Das conjung¢des adversativas, mas emprega-se sempre no comego da oragéo;
porém, todavia, contudo, entretanto e no entanto podem vir ora no inicio da
oragdo, ora ap0s um dos seus termos. No primeiro caso, pde-se uma virgula
antes da conjungfio; no segundo, vem ela isolada por virgulas. Compare-se este
periodo de Machado de Assis:

- Exemplo: — Va aonde quiser, mas fique morando connosco (OC, I, 733).

- Mas ¢ precedida de virgula quando pde em evidéncia a oposigéo:
Exemplo: Estudei, mas néo tive sorte.
- Porém, todavia, contudo, no entanto, portanto, logo, por conseguinte

» S#o precedidas de virgula, no principio de uma oragéo:
Exemplo: Brinque, porém nio abuse; Trabalhou, portanto teve a recompensa.

- como advérbios conectivos

= S#Ho seguidos de virgula no principio da frase ou depois de um ponto
e virgula:
Exemplo: Estudo; todavia, ndo tenho sorte.

» Usam-se, entre virgulas, quando inseridos depois de um termo da
frase a que pertencem:
Exemplo: Foi, contudo, sincero quando o disse.

A virgula pode indicar também a elipse de uma palavra ou grupo de palavras.
Exemplo: Desses livros, um € meu; os outros, do meu pai.
Apés a exposicdo das diversas situagdes do uso da virgula, devemos acentuar o seguinte:

a)} Toda oragdo ou todo termo de valor meramente explicativo pronunciam-se
entre pausas, por isso, sdo isoladas por virgulas, na escrita;
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b) Os termos essenciais e integrantes da ora¢io ligam-se uns com os outros sem
pausas; néo podem, assim, ser separados por virgulas. Esta a razéo por que
ndo € admissivel o uso da virgula entre uma oragdo subordinada substantiva
€ a sua principal;

¢) Ha uns poucos casos em que o emprego da virgula ndo corresponde a uma
pausa real na fala; € o que se observa, por exemplo, em respostas rapidas do
tipo: Sim, senhor. Ndo, senhor.

¢} O ponto e virgula ( ;)
Este sinal de pontuagdo, menos frequente do que os outros dois, € utilizado para separar:

* OragBes coordenadas bastante extensas, sobretudo com elementos ja
separados por virgulas;

Exemplo: Vendendo as cabras, poderia comprar muitas vacas; com as vacas,
compraria bifalos; compraria éguas,

+ Os varios itens de enunciados, lets ou outros documentos;
Exemplo: O contrato de servigo doméstico pode cessar:

- por mutuo acordo das partes;
- por caducidade;
- por rescisdo de qualquer das partes;

* Frases ligadas por advérbios conectivos dentro do mesmo periodo;
Exemplo: O atleta estd exausto; Continua, porém, a esforgar-se.

d) Os dois pontos ( :)
Os dois pontos servem para marcar, na escrita, uma sensivel suspensdo da voz na
melodia de uma frase ndo concluida. Empregam-se, pois, para anunciar:

* Numa citagdo (geralmente depois do verbo ou expressdo que signifique dizer,
responder, perguntar e sinonimos):
Exemplo: Como ele nada disse, o pai perguntou:

- Queres ou ndo queres ir?

* Anunciar uma enumeragéo explicativa;
Exemplo: — Aqui tens o que pediste: 14pis, canetas e uma borracha.

* Prestar um esclarecimento;
Exemplo: Numa palavra: eram todos amigos uns dos outros € tudo lhes corria
bem...

¢) O ponto de interrogacio (?)
Sinal de pontuagdo que marca uma frase interrogativa direta.
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Exemplo: Maria onde esta o teu pai?

f) O ponto de exclamacgéo (!)
O ponto de exclamagéo assinala uma frase exclamativa cuja entoagio pode exprimir
sentimentos diversos: admiragao, surpresa, irritac@o, dor, entusiasmo, dece¢éo, ironia. ..
Pode ainda surgir depois:

* De uma interjeigéo;
Exemplo: Ah!

* De um grupo de palavras;
Exemplo: Surpresa das surpresas!

+ De uma frase de tipo imperativo, sobretudo quando se pretende enfatizar o
que ¢ dito;
Exemplo: — Sr.? Emilia! Sr.? Emilia! Venha ca ver!

* Do nome de um produto quando é anunciado;
Exemplo: — Castanhas! Quentes ¢ boas!

Por vezes a interroga¢io associa-se & surpresa; emprega-se entio o ponto de
exclamagdo junto ao de interrogagio:

Exemplo: Eh Chico, entfio os barcos?! ... — Foi logo a primeira pergunta feita
em coro.

g) As reticéncias (... )
As reticéncias significam que uma ideia ou frase foram interrompidas. Devemos ainda
utiliza-las quando:

* Pretendemos transmitir certas hesita¢des, duvidas, podendo surgir associadas
a outros sinais de pontuagéo;

Exemplo: — Ora pois entdo?! Sempre ¢ uma pessoa... — Sabes tu 0 que me
lembra?

* Queremos indicar que uma ideia ficou incompleta ou suspensa;
Exemplo: — Sr. Castro, o ano foi tdo mau ...

h) O travessiio (-)
Usa-se num didlogo, para indicar as palavras proferidas por diferentes interlocutores
(ou sempre que se quer reproduzir em discurso direto a fala de alguém).

Exemplo: — Néo faz o servigo militar?

O travessdo, simples ou duplo, também € usado para destacar do resto da frase
uma ou mais palavras ou até uma afirmacdo completa, intercalada ou nio.
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Exemplo: Diz isto naturalmente, e entende-se que ndo precisa de compaixdo —
sim de justica.

2.3. Aprendizagem da pontuagio

Apds esta exposicdo dos sinais de pontuagio é fundamental compreendermos que a sua
aprendizagem acontece de modo gradual, iniciando-se desde do 1° ano de escolaridade e
continuando pelos anos seguintes de formagio académica do individuo. No entanto, essa
aprendizagem deve adequar-se, tanto ao nivel de desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno,
como ao estadio de desenvolvimento da escrita do mesmo.

O que ¢ facto € que, em alguns casos, essa aprendizagem (dos sinais de pontuagao grafica)
ndo acontece de forma significativa no percurso do aluno, porém de modo superficial ou
intuitivo, onde o aluno progride na sua formagdio sem, necessariamente, aplicar e respeitar
corretamente as regras de pontuagdo nas suas produgdes textuais, ou aplicando apenas
aleatoriamente os sinais para que o seu texto n3o se tome numa “escrita ndo pontuada”.
Segundo Mendes (2009), esta escrita ndo pontuada é considerada uma fase, que poderd esta
relacionada com o estddio inicial da escrita independente, da escala de progressdo global da
escrita, produzida pelo Beginning Writing Group da Universidade de East Anglia, referido e
reconhecido por varios autores (Latham, 2002:79; Berard, 2000: 76; Pereira, 2005:20-21,
referidos em Mendes, 2009).

Refletindo sobre essa perspetiva € pertinente que os alunos, tanto do 1.° ciclo como do 2.°
(essencialmente), tenham uma aprendizagem dedicada  pratica da pontuagdo, onde tenham
acesso a atividades diversificadas que lhes possibilitem a aplicagio das regras de pontuagdo.
Atividades como: produgdo textual (criativa ou orientada), ditados, criagio de banda
desenhada, pontuar corretamente um texto j4 escrito e entregue pelo professor, a atividade de
produgdo textual pode/deve recorrer a diferentes tipologias de textos, todas elas sio atividades
didaticas priticas que podem contribuir, juntamente com a parte teodrica, para uma
aprendizagem significativa e sistematica das regras de pontuagiio. Na realidade, segundo
Mendes “ ¢ a partir do trabalho experimental com o texto escrito, em tarefas de leitura e de
produgio, que a crianga parece construir gradualmente estes conceitos da pontuagdo grafica na
construgdo do texto” (2009, p.352).

3. Metodologia
3.1. Opgdes Metodolégicas

Este estudo segue uma metodologia de tipologia de estudo de casos multiplos com
carateristicas analiticas. Dadas as motivag3es para esse tipo de estudo, optei por analisar as
produgdes escritas dos alunos das turmas onde estagiei ¢, por isso, a metodologia de
investigagio que mais se enquadrou no perfil do meu estudo, o estudo de caso. As turmas foram
as seguintes: uma turma de 3.° ano do 1.° ciclo e duas turmas 5.° ano do 2.° ciclo, ambas as
turmas inseridas no seu contexto natural (a escola).

Os objetivos principais deste estudo baseia-se na identificago dos erros e da auséncia de
pontuagdo nas produgSes textuais dos alunos de 1.° e 2.° Ciclos, de modo a sugerir materiais
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didaticos que possam auxiliar o professor em sala de aula, durante o processo de
ensinoaprendizagem da pontuagdo.

Apesar de ndio ter implementado materiais didaticos que pudessem colaborar na
aprendizagem significativa da pontuag&o com as turmas estudadas (alunos do 3.°ano e do 5.°
anos) durante o estagio, de modo a preencher a “lacuna” da mesma, irei apresentar um capitulo
com referéncia a alguns dos materiais didaticos adequados aos anos de escolaridade referidos
anteriormente, de modo que se possa ter o conhecimento da existéncia dos mesmos e que
futuramente venhamos fazer uma reflexio sobre a importdncia desses materiais durante o
percurso educativo dos alunos com o intuito de contribuir para o dominio da pontuagio textual.

Também, o estudo de caso visa essencialmente a compreensdo do comportamento de um
sujeito, de um dado acontecimento, ou de um grupo de sujeitos ou de uma institui¢ao,
considerado como entidade Gnica, diferente de qualquer outra, numa dada situagio contextual
especifica, que é o seu ambiente natural (Sousa, 2003, p.138).

Alguns autores fizeram a categorizagdo dos estudos de caso. Bogdan e Biklen (1994), por
exemplo, classificaram os estudos de caso apelando ao nimero de casos em estudo. Estes
autores falam em estudos de casos unicos e estudos de caso multiplos. Os primeiros baseiam-
se apenas no estudo de um Unico caso. Os segundos, baseados no estudo de mais do que um
caso, podem revestir uma grande variedade de formas.

Coutinho & Chaves referem que com tanta variedade de “casos™ ¢ objectivos a perseguir,
esta justificada a diversidade tipologica de estudos de caso que surgem descritos na literatura.
A primeira proposta a que todos os autores aludem ¢ a divisio basica entre estudos de caso
anicos e estudo de caso multiplo ou multicasos (2002, p.226). Nesta perspetiva podemos referir
que o presente estudo, enquadra-se nas caracteristicas do estudo de caso muiltiplo na
modalidade analitica que busca desenvolver conceitos abstratos (aprendizagem da pontuagéo)
contrastando explicagdes no marco, neste caso nas redagdes escritas pelos alunos,
representativo de um contexto mais geral, como ¢ o exemplo das escolas de 1.° Ciclo e de 2.°
Ciclo.

Tanto nos estudos de caso (inico como nos estudos de casos miltiplos, Yin (1993)
apresenta um critério de classificagdo do qual emergem seis tipos diferentes de estudos de caso:
Exploratorios unicos, Descritivos Unicos, Explanatérios unicos, Exploratorios multiplos,
Descritivos multiplos ¢ Explanatérios miltiplos. Observando esses seis tipos de estudos de
caso, podemos afirmar que o que mais se enquadra neste presente estudo é o Descritivo Uinicos,
pois o mesmo tem, também, como objetivo apresentar uma descrigdo completa de um
fendmeno inserido no seu contexto. Neste caso estamos a falar do fendmeno da aprendizagem
da pontuagio ou a auséncia dela que acontece no ensino do 1.° e 2.° Ciclos de escolaridade,
nomeadamente, no 3.° e 5.° Anos.

Para além da caracteristica descritiva, o estudo de caso também permite uma perspetiva
generalista, Os estudos de caso revelam experiéncia vicdria e permitem generalizagdes
naturalisticas, por meio da indagago: o que eu posso (ou ndo) aplicar deste caso na minha
situac@io? (Rodrigo, 2008, p. 3). Enquanto isso pretendo apresentar uma descri¢do completa da
metodologia aplicada em simultdneo com a implementagio das atividades utilizadas por mim
e realizadas pelos alunos (participantes), de modo a proporcionar conhecimento acerca do
fenémeno estudado (ensinoaprendizagem da pontuagao).
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3.2. “0 Caso”

A nivel das caracterizagbes das turmas onde foram implementadas as atividades, essas ja
foram caracterizadas na Parte 1 deste relatorio.

No que diz respeito as competéncias de escrita, a maioria dos alunos da turma do 3.° ano
do 1.° ciclo apresentavam, capacidade de utilizar técnicas especificas para registar, organizar €
transmitir a informagao, bem como redigir textos orientados pelo professor ou textos de temas
livres. Todos os alunos desta turma gostavam muito de escrever redagdes durante as aulas de
portugués, ao nivel do desenvolvimento cognitivo a maioria estava no nivel adequado a sua
idade, com excegdo de trés alunos que apresentavam niveis de desenvolvimento cognitivo
baixos em relagéo a sua idade.

A turma de 5.° ano W, essa tinha a competéncia de organizar as respostas de acordo com
o foco da pergunta ou pedido feito pelo professor, redigir com corre¢do enunciados para
responder a diferentes propostas de trabalho e definia a tematica, a inteng3o, o tipo de texto, o
(s) destinatdrio (s) ¢ o suporte em que o texto vai ser lido. Na maioria das atividades de escrita
esses alunos tinham que ter uma motivag#o para os impulsionassem na realiza¢do da atividade.
Ao nivel do desenvolvimento cognitivo os alunos tinham um nivel adequado as suas idades, a
nivel de ritmo de trabalho e concentragfio a maioria dos alunos estavam equilibrados.

A turma de 5.° ano Z também tinha um comportamento razoavel em sala de aula.
Relativamente a competéncia escrita, €ssa turma escrevia textos para expressar conhecimentos,
experiéncias, sensibilidade e imaginario, ndo tinham dificuldade em realizar atividades de
produgéo escrita livre ou orientada.

3.3. Implementacio das atividades e recolha de dados

Para facilitar a leitura e compreensio deste capitulo sobre a implementagdo das atividades
e recolha de dados, sera apresentada uma tabela onde sero atribuidos nomes &s turmas (turmas
A, B e C), anos de escolaridade, nimero de alunos abrangidos, periodo de recolha e o tipo de
dados recolhidos.

Tabela 5- Nomes das turmas- ano de escolaridade e nimero de alunos

Turma Ano de escolaridade N.° de alunos abrangidos Periodo de recolha Tipo de dados recolhidos

A 3.° Ano do 1.° Ciclo 11 8 4 14 de maio de 2012 Textos de tema livre
B 5.° Ano do 2.°* Ciclo 27 12 de dezembro de 2012 Banda Desenhada
C 5.° Ano do 2.° Ciclo 28 13 de dezembro de 20i2 Noticia

Segundo André, uma vez identificados os elementos — chave e os contornos aproximados do
estudo, o pesquisador pode proceder 4 coleta sistematica de dados, utilizando fontes variadas,
instrumentos — mais ou menos estruturados, em diferentes momentos € em situagdes
diversificadas (2005, p.69). Para Bassey (cit. in André, 2003, p.81-83) ha trés grandes métodos
de coleta de dados nos estudos de caso: fazer perguntas (e ouvir atentamente), observar eventos
(e prestar aten¢do no que acontece) e ler documentos.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados neste estudo foram a observagao direta e a
compilagiio dos trabalhos escritos dos alunos (registo escritos como: redagdo de uma noticia,
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de um texto de tema livre e criagio de Banda Desenhada). Antes de iniciar a recolha de dados
analisei diversas fontes documentais (livros, artigos, brochuras, etc.) para melhorar os meus
conhecimentos sobre a temética que pretendia abordar e para elaborar as atividades que
pretendia propor intencionalmente aos alunos.

Relativamente 4 implementago da atividade e recolha de dados com a Turma A, essa
realizou-se no dmbito do projeto enquadrado na disciplina de Portugués, intitulado de “
Pequenos Escritores”, e que se realizava todas as tergas feiras da semana. O objetivo desse
projeto era proporcionar aos alunos momentos de escrita livre ou orientada, de modo a
estimular o gosto pela escrita e a leitura de textos narrativos. Durante uma das semanas de
estagio em que estava a intervir, realizei uma atividade orientada para este projeto. A atividade
consistia no sorteio de cartdes com imagens de personagens e de lugares diferentes, cada aluno
retirava de dois sacos diferentes (um saco com cartdes de personagens e outro com cartdes de
lugares) um cartdo de cada e depois tinha de escrever uma histéria que envolvesse a
personagem e o lugar sorteado. Durante a realizagio dessa atividade, os alunos escreviam numa
folha A4 pautada dada previamente por mim ¢ nio tinham limites de linhas para escreverem
0 seu texto.

Depois de terem escrito o texto, eu pedia a cada um dos alunos que o lesse em voz aita
para os colegas ouvirem e, por fim, passavam para o caderno. E importante salientar que todos
os cadernos contendo os textos dos alunos foram posteriormente corrigidos pela professora
cooperante para depois serem copilados num livro para a escola.

Neste projeto “Pequenos escritores”, cada aluno tinha o seu caderno de folhas A4 para que
todas as tercas feiras escrevessem os seus textos. No final de cada semana, a professora da
turma fazia a corre¢fio dos textos para depois serem compilados num livro com o titulo do
projeto, realizavam uma festa de fim de ano para que o livro da turma do 3.° ano fosse publicado
e vendido 4 amigos, pais ou familiares dos alunos.

Uma semana antes de acabar o meu estagio e antes da professora cooperante corrigir os
textos dos alunos, eu pedi-a emprestado os cadernos dos alunos para que eu pudesse levar para
casa e, assim, selecionar os textos que os alunos fizeram durante a minha atividade para a
elaboragiio deste estudo. Os critérios utilizados por mim durante a selegdo dos textos foram:
avaliagfio mais alta e avaliagio mais baixa em erros de pontuago grafica e a avaliagfio mais
alta e avaliagdo mais baixa na auséncia da pontuacdo grafica durante a redago textual.

Na turma B, a implementag3o e recolha de dados aconteceu numa aula de lingua
portuguesa, na qual intervim. A atividade consistia na exploragio das caracteristicas da Banda
Desenhada. Inicialmente, abordei o tema através do didlogo com os alunos sobre o Natal (como
se aproximava as férias de fim de ano); depois pedi aos alunos que fizessem individualmente
um registo escrito no seu caderno didrio sobre o que tinhamos falado (sobre o Natal). A seguir,
como tinhamos tempo suficiente, pedi aos alunos que lessem, individualmente, em voz alta o
que tinham escrito. Apods termos ouvido a leitura das composigdes, pedi aos alunos que
fizessem a leitura silenciosa de um texto de tipologia Banda Desenhada com o titulo *“Dia de
Natal” de uma das paginas do manual (ver planificagéo em anexo 5).

Depois da leitura da Banda Desenhada, distribui pelos alunos uma folha A4 com uma
prancha de Banda Desenhada em branco: o objetivo era que 0s alunos construissem a sua
propria Banda Desenhada, porém com a condigéo de que a historia tinha que dar seguimento &
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histéria da Banda Desenhada que tinham lido anteriormente no manual. Os alunos gostaram
imenso desta atividade, pois envolvia o desenho e a criagdo de falas das suas proprias
personagens. Apesar disso, nem todos conseguiram terminar o trabalho e me entregar no final
da aula, como estava previsto, por isso, alguns alunos ficaram de entregar na aula seguinte. No
entanto, nem todos cumpriram o que disseram,

Nesta atividade, da redag@o ou construcéio da Banda Desenhada, pretendi verificar se os
alunos aplicavam as regras de pontuagdo ou ndo, uma vez que se tratava de uma tipologia
textual diferenciada da tipologia que eles estavam habituados a trabalhar, que era o texto
narrativo, do tipo, histdrias em texto organizados em paragrafos.

Na turma C, a atividade foi implementada, também durante uma aula de lingua portuguesa,
na qual intervim. A atividade teve como objetivo observar a aplicabilidade da pontuagéo ou a
omissdo da mesma durante uma redagio/construcio textual feita pelos alunos. Durante a aula
pedi aos alunos que, inicialmente, observassem 4 imagens recortadas em forma de quadrado
(eu segurava nas imagens enquanto os alunos observavam); a primeira relacionada com o tema
“educacfo fisica na escola”, a segunda com o tema “a biblioteca”, a terceira com o tema “visita
de estudo” ¢ a quarta e ultima com o tema “a briga na escola” (tanto no tema da visita de estudo,
como no tema da briga na escolas, foram temas ficticios onde os alunos teriam de redigir os
textos tendo como base os seus titulos).

Seguidamente, distribui uma ficha informativa sobre a estrutura de um texto narrativo
especifico - uma noticia, e pedi aos alunos para lerem em siléncio; depois, pedi para alguns dos
alunos lerem em voz alta a noticia da pagina 84 do manual escolar (ver planifica¢do em anexo
8). Apos a leitura propus aos alunos que escrevessem uma noticia em folhas A4 intituladas
“Noticia”, pautadas e com imagens de diferentes contextos. As imagens que estavam nas folhas
serviam de referéncia para que os alunos ndo “fugissem” ao tema; outra condigéo era respeitar
as principais caracteristicas que uma noticia deveria ter, bem como respeitar as regras de
ortografia e de pontuagéo.

Como a turma estava organizada em 4 filas, eu distribui uma imagem pelos pares dos
alunos que estavam sentados em cada uma delas. Apoés os alunos terem terminado, todos leram
em voz alta a sua noticia para a turma ouvir. Tal como aconteceu com a atividade da turma B,
no fim de terem redigido a noticia, eu pedi aos alunos para me entregarem o material, a fim de
verificar se seguiram a risca as caracteristicas da construgfio da noticia, bem como a aplicagfo
da pontuagdo ou auséncia da mesma.

3.4. Estratégia de andlise de dados

André afirma que quase todos os estudos de caso incluem analise de documentos, sejam
eles pessoais, legais, administrativos, formais ou informais (2005, p.70). Neste sentido, a
estratégia de andlise de dados que mais se enquadra neste estudo € a analise de caréter informal,
uma vez que a analise se baseia nas produgdes escritas dos alunos para identificar todas as
situagSes do uso da pontuagiio nos textos selecionados; em particular o uso de sinais como:
ponto final, virgula, ponto e virgula, travessdo, reticéncias, dois pontos, ponto de exclamagio
e ponto de interrogagio. A opgdo por analisar em particular esses sinais de pontuagdo € devido
se tratarem de sinais comuns, em geral, na marcagéo das pausas (virgula, ponto final e do ponto
e virgula) e na marcagdo da melodia (travessdo, ponto de exclamagio, ponto de interrogagio,
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reticencias e dois pontos) durante a escrita. Estes sinais séo sinais de pontuagfo de uso corrente
tanto na constru¢io frasica, como na construgfio textual.

Além disso, a anélise das situagdes de omissdo de pontuagio nos textos escritos pelos
alunos também fara parte da estratégia de andlise de dados deste estudo. Para apresentar a
andlise dos dados serdio, primeiramente, transcritos os textos dos alunos (organizados pelas
diferentes turmas, A, B e C), de modo a focar a omissdo do uso da pontuagéo (ver anexos 2, 6
e 10). Seguidamente, serfio transcritos os mesmos textos com a devida pontuagio para se
verificar onde deveriam estar os sinais de pontuagdo (ver anexos 3, 7 e 11).

4. Apresentagiio e discussio dos resultados

Os textos selecionados para a discussiio dos resultados deste estudo foram: 10 textos de
tema livre do 3.° ano do 1.° ciclo, 10 textos (didlogos) da Banda Desenhada do 5.° ano W do
2.° ciclo e 10 textos de Noticia do 5.° ano Z do 2.° ciclo. Todos esses textos foram selecionados
porque tinham avaliagdes altas e avaliagdes baixas ao nivel da pontuagdo textual. Todos eles
foram transcritos dos seus textos originais de modo fidedigno e estéio disponiveis para consulta
em anexos: 2,6 e 10.

Apbs a transcrigiio de todos os textos, seguiu-se a marcagdo e corregdo da pontuagdo dos
mesmos (a corre¢do somente se cingiu 4 pontua¢dio, ndo sendo feita a corregéo ortografica). A
marcagdo correta da pontuagio nos textos estd a verde € a pontuagio incorreta estd a vermelho.
Assim, mais facilmente se identifica nas produgdes escritas dos alunos todas as situagdes do
uso da pontuagdio, sejam elas, correta ou incorreta. Os textos com a marcaglio e corregio da
pontuagdo encontram-se nos anexos 3, 7e 11.

Através da analise cuidadosa dos textos narrativos (noticias, bandas desenhada e
composi¢bes de tema livre) verificou-se aspetos interessantes a destacar e que merecem
reflexio.

Relativamente 4 apresentago dos resultados, estes foram organizados em tabela, de modo
a que sejam destacados os principais sinais de pontuagdo e os textos analisados. Na parte
horizontal superior da tabela encontram-se os sinais de pontuagfo e suas legendas; na parte
vertical, 4 esquerda, os textos organizados por ordem numérica. Os resultados sdo apresentados
como: uso correto da pontuagdo, marcagdio da pontuagdio, corregdo da pontuagdo e auséncia da
pontuagdio. Para o uso cotreto, marcagiio € corre¢do da pontuagdo apresenta-se ainda, entre
parénteses, o nimero de vezes que encontramos essas situagbes. O resultado “ausente”
significa que o texto analisado nfio apresentava o sinal de pontuagio referido na respectiva
coluna da tabela. A seguir a cada uma das tabelas sera apresentada uma anélise respeitante aos
textos analisados nela.
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Seguidamente, na tabela 6 - Textos de tema livre do 3.° ano do 1.° ciclo, apresentam-se

os resultados verificados.
Tabela & — Textos de tema livre do 3.° ano do 1.° ciclo.

Sinais de Pontuagdo Grafica

.

(ponto {dois (ponto e (reticéncias) (virgula) (ponto de (ponto de (travessio)
final) pontos) virgula) exclamagio) interrogagiio)

Texto | uso -marcagio -ausente  -ausenie -uso -ausente -ausente -ausente
correto (6) (1) correto (4)

-marcagio
(2)

Texto2  -uso uso -ausente  -ausente -marcagio  -ausente -ausente -ausente

correto (4)  correto {2)
-corregho
M

Texto3  -uso -ausente -ausente  -ausente -ausente -ausente -ausente -ausente
correto (3)

-marcagio
()

Texto4  -uso -uso -ausente  -ausente -uso -marcagio -ausente -uso
correto (1} correto (4} correto (2} (4 correto (5)
-marcagio -marcacio
4) (1

-corregio
N

Texto3  -uso -ausente -ausente  -ausente -ausente -ausente -ausente -ausente
correto (3)

-marcagio
4]

Texto6  -uso -ausente -ausente  -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
correto (3) correto {2)

-marcagdo
(2)

Texto7  -uso -ausente -ausente  -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
correto (7) correto (3)
~-marcagio -marcagio
n 2)

Texto 8  -uso -uso -ausente  -ausente -uso -use correto  -uso  ¢orreto  -uso
correto {5)  correto (3) correto (5)  (2) 2) correto (7)
-marcagio -marcagio
(3) -correqdo -marcagdo  -marcagio )

(2) )] (1) -corre¢io
-cOITeGAo 2)
)

55



Texto 9 -uso -ausente -ausente -ausente -Usor -ausente -ausente -ausente

correto correto (1)
(10}
Texto 10 -uso -ausente -ausente  -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
correto (8) correto (1)
-marcagio

(&3]

Nos textos de tema livre dos alunos do 3.° ano do 1.° Ciclo, verificou-se uma pontuagéo
grafica equilibrada relativamente aos erros de pontuagdo € o uso correto da mesma. De entre
os dez textos analisados, cinco (textos 1, 2, 5, 6 € 9) estavam com a avaliagfio alta de pontuagéo
(ver anexo 3), ou seja, tinham poucos erros de pontuagéo ou pouca necessidade de marcagio
dos sinais de pontuagio. Nos restantes textos verificou-se uma avaliagdo baixa de pontuagdo,
ou seja, tinham muitos erros de pontuagfio e necessidade de marcagéo elevada, Neste caso os
textos mais graves foram os 4 ¢ 8 (ver anexo 2).

Por um lado, ac observar estes, podemos afirmar que a temética podera ter influenciado na
pontuagdo “intuitiva” dos alunos durante a redagiio dos seus textos, ou seja, uma vez que tinham
a liberdade de escolher os temas das suas narrativas, os alunos escreviam, por exemplo,
pequenos textos (de um pardgrafo) ou frases afirmativas que descreviam as personagens
principais dos seus textos (neste caso podemos referir os textos 9 e 10). Por outro lado, quando
os alunos escreviam textos que incluiam didlogos entre as personagens, esses nio aplicavam as
regras de pontuagdo corretamente (o caso dos textos 4 € 8).

O uso incorreto e abusivo das virgulas foi um dos aspetos que mais chamou a atengdo
nestes textos, regras como: ndo se separam por virgulas o sujeito e o predicado ou os
complementos, diretos, indiretos e restantes complementos do verbo, foi uma constante na
analise destes textos (Azeredo, Pinto & Lopes, 2012). Como podemos observar, um desses

€asos o exemplo do texto 4: "0 gato herdli era um galo muito corajoso, todas as pessoas adoravam-no”. Neste
exemplo o aluno pds uma virgula entre o sujeito “Q gato herdi” ¢ o predicado da frase "era um gato muito corajeso {...}".

No entanto, ¢ importante destacarmos que a pontuagio de um determinado texto depende
do grau de formagfo do individuo. Neste caso, como se trata de textos redigidos por alunos de
3.° ano do 1.° ciclo, ou seja, estavam numa fase inicial da sua formagéo, pode-se justificar os
resultados ndo favoraveis devido a sua imaturidade escolar. Gomes et al. (1991) afirmam que
a flexibilidade do uso da pontuagfo estd associada a diferentes ritmos de formagéo.

“A escolarizagdo pressupde a transmissio de saberes e a garantia de sucesso na aquisi¢do
de um saber-fazer” (Figueredo, 2003, p. 203). O saber-fazer, no quotidiano, em beneficio
préprio, conhecimentos adquiridos durante o processo de escolarizagio, implicaria, no caso da
analise destes textos, a aplicabilidade das regras de pontuagfo durante as construgSes textuais.
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A seguir, na tabela 7 — Textos da Banda Desenhada do 5.° ano W do 2.° ciclo,
apresentam-se os resultados verificados.

Tabela 7 - Textos da Banda Desenhada do 5.° ano W do 2.° ciclo.

Sinais de Pontvagao Grafica

] 2
L] . . —
(ponto final) (dois (ponto e (reticéncias) (virgula) {(ponto  de (ponto de (travessdo)
pontos)  virgula} exclamagiio) interrogagio)
Texto 1 -marcagdo  -ausente  -ausente  -ausente -marcagdc  -uso comreto  -uso correto (2)  -ausente
(6 mn (5)
-marcagio
(5
-corregiio (2)
Texto 2 -marcagioe ausente  -ausente  -ausente -marcagdo  -uso correto  -marcagio (2)  -ausente
8 (n )
-marcagio
2)
Texto 3 -marcagdo  -ausenile  -ausente  -marcagdo -marcagio  -uso correto  -ausente -ausente
)] (2) 2 (n
-marcagio
n
Texto 4 -uso correto -ausente  -ausente  -uUsO  cofreto  -uso -uso correto  -uso correto (1)  -ausente
) 4 correto (2 (3)
Texto 5 -uso comrefo  -ausente  -ausente  -uso  correto  -uso -uso correto  -uso correto (2) -ausente
(N (2) correto (3} (8) -marcagio (1)
-marcagio -marcagio  -corre¢do (4)
(] (1)
Texto 6 -uso correto  -ausente  -ausente  -uso  COITElD  -uso -uso correto  -uso correto (2)  -ausente
()} (1) correto (5)  (9) -marcagéo (2)
-marcacio -marcacio -marcagio  -corre¢do (7)
&) {2) (3)
Texto 7 -uso correfo -ausente  -ausente  -marcagio -marcagdo  -uso correio -ausente -ausente
&) Y (1) (1)
-uso
correto (2)
Texto 8 -uso correfo -ausente  -ausente  -marcagio -uso -uso correlo  -ausente -ausente
) (2) correto (3)  (4)
-correcéo -correcio -corregdo (2)
) (1)
Texto 9 -uso correto -ausente  -ausente  -ausente -ausente -uso correto -uso correto (4)  -ausente
V3] (2)
-matcagio -marcagio
3 (2)
-correqdo (2)
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Texto  -uso cometo -ausente  -ausente  -uso  correto  -uso -marcagio -marcagdo (1)  -ausente
10 »H (1 correto (2)  (3)
-marcacio -marcacio -corregiio

@ ) )

Nos textos da Banda Desenhada'® dos alunos do 5.° ano W do 2.° Ciclo, os resultados
obtidos foram muito preocupantes. A avaliagfio muita baixa de pontuagdo nas falas construidas
pelos alunos mostra-nos que, talvez por se tratar de um tipo de texto narrativo ndo organizado
por parigrafos, mas contendo frases organizadas em baldes'®, os alunos “esqueciam”
complemente de utilizar os sinais de pontuagdo nos didlogos entre as personagens,
apresentando textos, na maioria, sem nenhum sinal de pontuagfio, como podemos observar nos
exemplos de uma das vinhetas dos textos 2 ¢ 3 (ver anexo 7).

Vinheta 1 do texto 2: Hobbes: ~ * tu es doido”
Calvin: - “néo sou nada”
Hobbes: - “ tu quere receber prenda™

Vinheta 1 do texto 3: Hobbes: - * agora que ja ndo tamos cobertos de neve”
Calvin: - “Pois”

Nestes casos houve a necessidade de marcago da pontuagiio em todas as falas.

A auséncia de sinais como o ponto final, virgula e ponto de exclamagfo foi uma constante,
com a excecio do texto 4 (ver anexo 7).

Apesar da Banda Desenhada se tratar de uma texto narrativo informal, a sua correta escrita
e pontuagdo ira valorizar e transmitir melhor a intengfio do seu escritor, direcionando para uma
leitura percetivel das suas ideias. “A pontuagfio contribui para a eficicia da comunicagiio que
se estabelece entre o autor e o leitor comum. Pontuar significa para o autor orientar a leitura
que ira ser feita do seu texto” (Gomes ef a/.,1991. p.254). No entanto, ndo foi o que aconteceu
com o texto das bandas desenhas (falas).

I% A banda desenhada é uma forma de narragio. em sequéncia dinimica. de situagdes representadas por meio de desenhos, que
constituem pequenas unidades graficas sucessivas e que integram lextos curtos ¢ directos apresentados em baldes e em
legendas (Gomes er 4., 1991, p.351).

18 Processo de expressdo. nas historias aos quadradinhos e nas fotonovelas. que consisie num espago de contorno variavel,
predominantemente rectangular ou circular, em cujo interior se leem frases proferidas pelas personagens, ideias, pensamentos
ou ruidos (Gomes ef a/.,1991, p.350).
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Por fim, na tabela 8 — Textos da Noticia do 5.° ano Z do 2.° Ciclo, apresentam-se os

resultados verificados.
Tabela 8 - Textos da Noticia do 5.° ano Z do 2.° ciclo.

Sinais de Pontuagdo Grafica

3 H 3 5 1 2 -
(ponto final) (dois {ponto e ({reticéncias) (virgula) (ponto de (ponto de (travessdo)
pontos) virgula) exclamagd  interrogacgiio)

0)

Texto 1 -uso correto -corregdo  -ausente -ausente -uso -marcagdo  -ausente -ausente

(3) (8} correto 1))
-marcagao (2) -COrrecio
) - )

marcagio
4

Texto2 -uso cometo -ausente -ausente -ausente -usQ -ausente -ausente -ausente
(5) correto
-marcagio 9
3) -

marcacio
(5)

Texto3 -uso correto -marcagdo  -ausente -ausente -uso -uso -US0  COfreto  -USO COTTeto
(7 (5) correto correto (1) (1) (5)
-marcagio n
@ -

matcagio
(5)

Texto4 -uso correto -ausente -ausente -agusente - -ausente -gusente -ausente
n marcagio
-marcagao [K]]

5

Texto § -uso correto -ausente -ausente -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
(3 correto
-marcagio 2)

(2) S
marcagio
"
-cotrecio
(2

Texto & -uso correto -corregdo  -marcagfo  -ausente -uso -marcagdo  -ausente -ausente

2 N ) cotteto (1
(2}
marcagio
6)

Texto 7 -uso correto -ausente -ausente -ausente - -ausente -ausente -ausente
(6) marcagio

)
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Texto 8 -uso cormreto -correglio  -corre¢io  -ausente - -marcagio  -ausente -ausente

) (1 (n marcacio (J)
(5
Texto 9 -uso cometo -ausente -ausente -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
(2) correto
n
marcagio
(2)
Texte  -uso correto -ausente -ausente -ausente -uso -ausente -ausente -ausente
10 (5) correto
3)
marcagio
(3)
~COTre¢Ao

M

Relativamente aos textos da “noticia” dos alunos do 5.° Z do 2.° Ciclo, estes, apesar dos
erros constantes de ortografia, foram dos materiais com a avaliacdo mais elevada em relagiio a
uso correto dos sinais de pontuag¢fio. Ainda assim, mais uma vez verificou-se que o uso da
virgula € um dos sinais de pontuag¢&o em relagfio ao qual os alunos mais tém dificuldades em
aplicar as regras nas suas redagdes textuais, enquanto o ponto final é um dos sinais de
pontuacdo mais bem utilizado. No que diz respeito a auséncia da virgula, essa foi uma constante
em muitos paragrafos dos textos escritos pelos alunos. Podemos cbservar essa situagiio no

exemplo de um dos paragrafos do texto 8 (ver anexo 10):
“Um autocarro que viajava com uma turma do 9." ano a caminho de Paris despistou-se nos arredores de Salamanca Espanha.™

Neste exemplo, tivemos que realizar a marcagdo em trés pontos (marcados a verde) de modo a
dar mais coeréncia ao paragrafo.

Exemplo: “Um autocarro que viajava com uma turma do 9.° anol a caminho de Paris] despistou-se nios arredores de Salamancal
Espanha.”



5. Consideragdes Finais

Como vimos, os resultados apresentados nos trés tipos de textos (texto narrativo de tema
livre, banda desenhada e noticia) redigidos pelos alunos de 3.° e 5° Anos, mostram-nos que a
utilizagdo das regras de pontuagio ou a utilizagdo correta dos sinais de pontuagio durante a
construg¢do textual € uma lacuna preocupante na formagéo desses alunos, e talvez de outros
alunos de outros anos de escolaridade do 1.° ¢ 2.° Ciclos. E verdade que a nossa amostra ¢
meramente informativa em relagéio a uma amostra de valores mais abrangentes, no entanto, dé-
nos a nogéo de que o processo de ensino-aprendizagem da pontuagfio durante as redagdes
podera ser um tema “esquecido” no ensino da escrita, ndo sendo valorizado como deveria pelos
professores.

Durante a analise do Programa de Portugués e das Metas de Aprendizagem de Portugués,
bem como de algumas gramdticas, o tema da pontuagfo aparece sempre interligado com o da
ortografia, ndo tendo o destaque € a importéncia merecida na sua aprendizagem. O que ¢ facto
¢ que saber utilizar corretamente os sinais de pontuagdio é uma competéncia importante na
formagéo escolar do individuo, pois essa competéncia remete para a capacidade de comunicar
coerentemente através da escrita, E isso sé serd possivel se existir um processo de ensino
especifico sobre o tema.

A pontuagdo desempenha um papel importante na organizagdo textual, na clarificagio do
sentido € na transmiss&o de um cunho pessoal ao tom € ao estilo de um texto (Gomes e al.
1991). Neste sentido, o ensino da pontuagdo deveria ser mais presente e intencional em
contexto de aprendizagem da lingua portuguesa, apelando a recursos diversificados e
apropriados na aprendizagem da pontuagio.

Segundo Gomes et al., "Ha que ensinar, pois, os alunos a utilizarem correctamente os
sinais de pontuagfo, quer na sua fungfio logica (para indicar pausas e evitar a ambiguidade),
quer na sua fungéo estilistica (para marcar expressividade um texto). No desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem da pontuagio, devera o professor recorrer as técnicas varias
e propor actividades diversificadas™ (1991, p.256).

Infelizmente essa preocupagiio ndo é uma constante como deveria, e 3 medida que 0s anos
de escolaridade passam ela vai diminuindo cada vez mais, situagio observada e vivida em
contexto de estagio. Ao analisar estes textos e outros durante o estigio, em contexto de sala de
aula, pude observar que raramente foram feitas atividades direcionadas unicamente para
aprendizagem ou a préitica do uso dos sinais de pontuagfio. Arrisco-me a afirmar que os
professores pensam que os alunos jio tm essa competéncia (de pontuar corretamente)
interiorizada. Ent3o, propdem as atividades de escrita sem sequer relembrar os alunos de que
devem pontuar corretamente a escrita.

De acordo com Baptista, Viana & Barbeiro:

“Sdo vdrios os manuais e cadernos de exercicios que apresentam, miultiplas
atividades relacionadas com a pontuagdo. No entanto, se as fungdes dos sinais néio
foram explicadas ¢ sistematizadas. corre-se o risco de 1odos esses exercicios apenas
servirem para desenvolver uma atitude impressionista relativamente @ pontuagéo,
levando as criangas a pontuar de wma forma meramente intuitiva” (2011, p- 46).
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Na minha opinifo, cabe a nds, enquanto professores € orientadores da aprendizagem dos
alunos, tornar as atividades didaticas da pontuagdo que nos estdio disponiveis em atividades
interessantes para os nossos alunos. Assim, os mesmos poderdo perceber que pontuar
corretamente as suas composigdes textuais ndo € dificil nem impossivel.

As atividades podem e devem ter a finalidade de levar os alunos a pontuarem corretamente
tudo o que escrevem e, se possivel, a fornecer-lhes técnicas que os ajudem na construgio de
um estilo pessoal de escrita (Gomes et al. 1991).

Numa primeira abordagem de sensibilizagéo, o professor pode apresentar vérios textos
pontuados em confronto com textos ndo pontuados, para que os alunos se apercebam de como
a auséncia de pontuagio dificulta a compreensdo (Gomes et al., 1991). No desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem da pontuagdo, devera o professor recorrer a técnicas
diversificadas e propor atividades direcionadas ao tema da pontuagéo, tais como:

v Fazer o inventario de todos os sinais de pontuagéo utilizaveis na lingua portuguesa;

v' Fazer o levantamento de sinais de pontuagfio que marcam o inicio ou o fim de uma frase
e justificar o seu emprego;

v" Fazer o levantamento de sinais de pontuacdo utilizados no interior de uma frase;

v Elaborar regras para o emprego de alguns sinais de pontuagéo, a partir da analise da sua
utilizagfio em textos estudados;

v Completar a pontuagio de um texto;

v" Restabelecer a utilizagio de pontuacdo e de mailsculas, num texto em que ambas
estejam ausentes;

v Marcar a pontua¢dio num texto escrito ndo pontuag@o a medida que ele € lido, em voz
alta, pelo professor;

v Ler em voz alta textos devidamente pontuados, respeitando pausas € melodias;

v" Corrigir a pontuagdo defeituosa de um texto;

v Pontuar o mesmo texto de varias maneiras, e sem alterar uma Gnica palavra, de modo a
modificar a inten¢éo do texto;

v' Transformar passagens em discurso indireto para discurso direto;

v Recontar, por escrito, a histéria de um texto de banda desenhada, introduzindo
adequadamente os verbos que anunciam as falas e transcrevendo o texto contido nos
balbes;

v" Criar textos (por exemplo, de chamada de atengfio e argumentativos), nos quais a
pontuagdo desempenha um papel importante no efeito que deverdo ter sobre o leitor;

v" Analisar textos de autores diferentes e concluir da importincia da pontuagdo para
caracterizagio de estilos também diferentes.

As atividades apresentadas'’ tém por finalidade levar os alunos a pontuarem corretamente
tudo o que escrevem e, se possivel, a fornecer-lhes técnicas que os ajudem na construgio de
um estilo de escrita pessoal.

T Atividades retiradas de Gomes et al, (1991, p.257).
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Outras propostas de atividade sdo: explicitar uma determinada fungdo da virgula ou do
ponto e virgula (separar elementos numa enumeragfio e identificar o final de frase dentro de
uma oragio, por exemplo); transcrever (sem pontuagfio) alguns ditados populares conhecidos
(que tém a vantagem de ter uma grande musicalidade e um ritmo muito préprios, que € preciso
esquecer para pensar nas fun¢es dos seus constituintes) e pedir aos alunos que os pontuem,
explicando para que serve cada um dos sinais (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Pode-se, ainda, em vez de marcar os espacos onde devera ser colocado o sinal,
disponibilizar apenas o niimero de sinais € os tipos de sinais a utilizar.'

Bocejo longo € fome sono preguiga ou ruindade do dono [/, ] duas virgulas € um
ponto

Depois de almogar deitar depois do jantar passos dar [/, /s 1] duas virgulas, um
ponto e virgula e um ponto

Bem prega Frei Tomds faz o que ele diz ndo fagas o que ele faz [, /; /.] uma virgula. um ponto
e virgula ¢ um ponto

Exercicio | - Exercicio de pontuagio 1.

Outros tipos de atividades sugeridas para aprendizagem/utilizagdo das regras de pontuagio
¢ uma direcionada especificamente para o uso da virgula e outra trata-se de um conjunto de
palavras, que ndo estdo pontuadas, e que os alunos tém de pontué-las para formarem um
pequeno texto, usando a maioria dos sinais de pontuagdo. Essas atividades foram retirada de
um caderno de atividades de lingua portuguesa do 5.° ano.'

Através do uso da virgula. pontua as frases de forma a obteres sentidos diferentes.

a. Nio espere!

b. Néo queremos saber!

¢. Nio ouvi perfeitamente!

d. Este senhor € corrupto!

Exercicio 2 - Exercicio de Pontuagdo 2.

Apresentamos, de seguida, um conjunto de palavras que, devidamente pontuadas, formam um pequeno texto. Procura
encontrar o seu sentido, transcrevendo-o para o teu caderno, colocando os sinais de pontuagdo onde fazem falta ¢ as letras
maidsculas no inicio das frases.

I8 Atividade retirada integralmente da brochura — O Ensino da escrita: Dimensbes Grafica e Ortografica.
1" Atividades retiradas de Cardoso e af. {2011).
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havia um rapaz que estava sempre a gritar lobo lobo nas primeiras vezes as pessoas acorriam para o ajudarem mas
perceberam que ndo havia lobo algum ¢ deixaram de acreditar nele certo dia um lobo apareceu realmente mas apesar dos
seus gritos ninguém apareceu o rapaz ld conseguiu fugir e proteger-se até aparecerem uns cagadores que abateram o animal
n#o ha divida de que ele aprendeu a ligio

Exercicio 3 - Exercicio de Pontuagio 3.

Seguem-se mais alguns exercicios para a aprendizagem/pratica da pontuagfio correta de
acordo com as regras de pontuag#o.?’

Assinale as frases em que as virgulas estdo incorretas.

a,  Ora riamos, ora choravamos.
b. Amigos sinceros, jd niio os tinha.
¢. A parede da casa, era branquinha branquinha.

d. Paulo, diga-me o que sabe a respeito do caso.

e. Jodo, o advogado, comprou, ontem, uma casa.

Exercicio 4 - Exercicio de Pontuagio 4.

Assinale a op¢éo em que estd comretamente indicada a ordem dos sinais de pontuagio que devem preencher as lacunas das
frases abaixo.

“Como amanhd serd o nosso grande dia duas coisas serdo importantes uma ¢ a tranquilidade aoutraéa
observagio minuciosa do que esta sendo solicitado™.

a. dois pontos, ponto e virgula, ponto e virgula;
b, virgula, virgula, virgula:

c. virgula. dois pontos, ponto e virgula:

d. dois pontos, virgula, ponto e virgula;

e. ponto e virgula, dois pontos, virgula,

Exercicio 5 - Exercicio de Pontuagéo 5.

=" As atividades das tabelas 3, 4 ¢ 5 foram retiradas integralmente da pagina online:
http://fali.no.comunidades.net/index.php?pagina=1291772513_25
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Reflexdo Final

Durante a minha formagdo no Mestrado, em que tive a oportunidade de contactar com
diversas unidades curriculares que integram o mesmo, em particular nas de Pratica de Ensino
Supervisionada, acredito ter alcangado uma grande parte das dimensdes que formam o perfil
do educador ¢ professor do 1.° € 2.° Ciclos. A medida que fui alcangando essas dimensdes
(social, profissional, ética, participagfo na escola e de relagdo com a comunidade educativa)
desenvolvi algumas competéncias ¢ conhecimentos (cientificos, curriculares, pedagogico-
didaticos € relacionais) essenciais para a minha futura vida profissional e pessoal. Assim sendo,
todas as unidades curriculares, mas sobretudo os estagios, foram fundamentais para a minha
formagéio profissional e consolidagdo dos conhecimentos adquiridos em seu contexto, pois
acredito que a pratica supervisionada € a principal base para uma teoria/metodologia eficaz no
processo de formagio do docente. Segundo Marques, “A prética e o treino corresponde a uma
metodologia essencial na consolidagdo dos conhecimentos, na aplicagio de conhecimentos a
novas situagdes e na superago das dificuldades de aprendizagem” (2001, p.104).

Durante os estigios e durante a elaborag@o deste relatério refleti sobre a prética pedagdgica
por mim exercida. Refleti individualmente, mas também com os professores cooperantes,
supervisores € colega de estagio. As reflexdes que foram exigidas ao longo dos estagios
permitiu-me progredir pessoal e profissionalmente, uma vez que fez com que melhorasse a
minha capacidade de autoreflexfio, os meus conhecimentos € me sentisse mais segura ao
lecionar. Durante os estagios aprendi a refletir sobre a minha pratica profissional e também
sobre a minha relagdo com a comunidade educativa que a envolve, sendo que, como futura
professora € necessdrio aprender a analisar, refletir sobre as minhas a¢3es e relagdes de modo
a tomar decisdes assertivas a respeito do trabalho realizado. “ Como um profissional que toma
decisdes, o professor precisa de reflectir sobre a sua prética. E, por isso, que alguns autores
afirmam, com razdo, que o professor é um pratico reflexivo” (Marques, 2001, p.12).

Por outro lado, os estagios permitiram-me conhecer os contextos e problematicas do
Ensino Basico do 1.° e 2.° Ciclos; interagir pedagogicamente com diversos intervenientes na
acdo educativa (professores, alunos e funciondrios); desenvolver uma atitude analitica e
reflexiva face a situagdes de pratica profissional e institucionais vivenciadas e mobilizar
conhecimentos adquiridos anteriormente na problematizagio das situagbes da pratica
profissional. Possibilitaram, também, que eu desenvolvesse competéncias de agdo (como
profissional de educagio), nomeadamente: observar e analisar contextos € situagdes; planificar
agdes adequadamente; desenvolver coerente e fundamentadamente estratégias de trabalho e
avaliar os resultados alcangados. Todas as experiéncias vividas durante os estdgios foram
gratificantes e positivas. Ajudaram a aperfeigoar o0 meu desempenho enquanto docente e
prepararam-me para os desafios, responsabilidades e exigéncias proprias & profissdo docente.

A concegiio € desenvolvimento do curriculo, bem como a sua integragéo em contexto de
sala de aula, foram sem diivida extensdes de um processo de ensino-aprendizagem significativo
durante a minha formag@io enquanto docente. Porém, ndo foi fécil aprender a gerir os virios
intervenientes que compdem o curriculo, nomeadamente, contetidos dos programas de ensino
formal ou, como afirma Rolddo, “um conjunto de aprendizagens socialmente necessarias num
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dado tempo e contexto (...)” (1999, p.24). No entanto, 3 medida que ia passando pelos
contextos de estagios e pelo contacto com os alunos, sentia a necessidade de adaptar o curriculo
aos perfis de alunos pelo qual mantive o contacto, bem como as suas caracteristicas de
aprendizagem. Uma vez que o curriculo da ao professor a possibilidade de geri-lo de acordo
com a sua necessidade profissional e dos seus alunos, “*Adaptar significa definir uma sequéncia,
um ritmo e uma énfase dos conteiidos curriculares que respeite as condigdes e caracteristicas
de determinados alunos, no respeito pela estrutura do curriculo formal™ (Marques, 200, p.62).

A minha passagem pelo 1.° e 2.° Ciclos foi desafiante do ponto de vista do trabalho ¢
experi€ncia pessoal. A questiio do tempo despendido, considero que foi bastante intensivo mas
positivo.

Nos estigios aprofundei e consolidei os meus conhecimentos relativos aos conteiudos
lecionados nas diversas areas do 1.° e 2.° Ciclos, assim como o meu conhecimento didatico ¢
relacional (com os varios intervenientes do contexto educativo, mas particularmente com os
alunos). O facto de durante os estagios ter tido a oportunidade de observar e intervir no contexto
educativo para além de ter alargado a minha visio relativa ao ensino, que era limitada devido
ao facto de nunca ter lecionado no Ensino Basico antes de iniciar o mestrado, permitiu-me
relacionar os conhecimentos tedricos com os conhecimentos praticos.

Na minha opinido, progredi ao longo do estagio e tive um desempenho profissional
positivo € que pretendo desenvolvé-lo ainda mais numa carreira futura. No geral, considero
que as planificagbes estavam estruturadas, os objetivos definidos, as estratégias de ensino
aprendizagem tinham uma sequéncia logica e adequada, os recursos utilizados foram
adequados a idade, nivel de escolaridade dos alunos e as tarefas propostas. Todo esse conjunto
foi tido em durante as minhas intervengdes nos estigios. De acordo com Marques, “O
importante ¢ que o plano da aula inclua uma apresentagfio clara dos objetivos, a listagem dos
conteudos, a sequéncia das tarefas a realizar na aula, a indica¢io dos meios e a forma como as
aprendizagens dos alunos véo ser avaliadas” (2001, p.67).

Ao longo das minhas interveng&es considero que consegui: apoiar os alunos que sentiam
mais dificuldade, ajudar os alunos a superar as suas limitagdes (pelo menos parcialmente) e
adaptar e adequar as planificages ao ritmo de trabalho dos alunos e s suas necessidades.

Em todos os estagios, observei os alunos, fiz-lhes diversas perguntas e circulei pela sala
enquanto resolviam os exercicios (averiguando se os resolviam corretamente) de forma a
verificar se tinham compreendido o exposto e atingido os objetivos pretendidos. Sempre que
verifiquei que os alunos ndo atingiam os objetivos pretendidos ou ndo compreendiam o
exposto, eu voltei a explicar os conteudos abordados de diversas formas (caso achasse
necessario) varias vezes. Sempre que verifiquei que os alunos ndo detinham os conhecimentos
anteriores que lhes permitissem executar as tarefas que pretendia dinamizar na aula eu explorei
€ expus os contelidos (relativos as aprendizagens anteriores) para que os alunos adquirissem os
conhecimentos necessarios 4 sua realizagfo. Assim sendo, enquanto intervim, tive em
consideracfio o feedback dos alunos, avaliei as suas aprendizagens e sempre que necessario
adaptei a ac8o na aula as suas necessidades.

No que diz respeito a0 meu percurso investigativo, inicialmente no primeiro estagio, tive
a oportunidade de contactar com alunos que estavam na sua fase inicial de escolarizagéo
(alunos do 1.° ano do 1.° ciclo) e por isso néo foi possivel explorar o tema do meu projeto, que
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¢ sobre a pontuagio no 1.° e 2.° Ciclos, com os mesmos. Somente a partir do segundo estagio
(alunos de 3.° ano do 1.° ciclo) e assim por diante (com alunos de duas turmas de 5.° ano) que
passei a explorar e a recolher factos relacionados com o meu projeto. Acredito que foi
gratificante explanar o tema da pontuagio, mesmo que ndo tenha sido numa perspetiva de
intervengio-agio com 0s meus participantes, mas foi a recolha de material o suficiente para
verificar que existe uma “lacuna” do processo de ensinoaprendizagem da pontuagfio no ensino
bésico.

Durante o processo de construgdo do meu projeto fui adquirindo conhecimentos sobre a
temdtica e aprofundando os que j4 tinha, refleti sobre o tema e também sobre os estagios por
onde passei, e cheguei a4 conclusdo de que se tivesse tido mais tempo de estagio em cada uma
das salas tinha implementado mais atividades de modo a colaborar no processo de ensino e
aprendizagem da pontuaciio. Porém, isso nio foi possivel e apenas ficou a sensagdo de que
deveria ter feito mais... No entanto, pretendo continuar com a procura do aperfeicoamento
profissional enquanto docente ¢ quem sabe alargar o meu projeto investigativo de modo a
contribuir na aprendizagem de outros alunos em outras salas de aula, como forma de realizacfio
profissional.

67



Referéncias Bibliograficas

Abreu, M? C. & Masetto, M. T.(1990). O professor universitdrio em aula. Sdo Paulo:
MG Editores Associados.

André, M. E. (2005). Estudo de caso em pesquisa e avaliagcdo educacional. Brasilia:
Liberlivro.

Andrade, A. & Martins, F. (2007). Abordar as linguas, integrar a diversidade nos
primeiros anos de escolaridade. Aveiro: Universidade de Aveiro.

Amorim, C. & Costa, V. (2007). A Descoberta da Gramdtica. (supervisio cientifica).
Porto: Edigdes ASA.

Arruda, A; Criséstomo, E. & Rios, S. (2008). Feedback em processos educativos e
organizacionais. Fortaleza. UNIFOR (Universidade de Fortaleza).

Associag@o de Professores de Matematica | APM. (2008). Principios e Normas para a
Matemadtica Escola. Lisboa: Gabinete de Edigéio da APM.

Azeredo, M., Pinto, M., & Lopes, M. (2012). Da Comunicacdo a Expressdo — Gramatica
Prdtica de Portugués. Lisboa: Raiz Editora.

Baptista, A., Viana, F. & Barbeiro, L. (1.* Ed., 20011). O Ensino da Escrita: Dimensdes
Grdfica e Ortogrdfica. Lisboa: Ministério da Educagio e Direcdo — Geral de Inovagio e de
Desenvolvimento Curricular.

Bassey, M. (2003). Case study research in educational settings. Maidenhead: Open
University Press.

Bechara, E. (1999). Moderna Gramdtica Portuguesa. Rio de Janeiro: Editora Lucerna.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigagdo Qualitativa em Educagdo — uma
introdugdio a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Buono, A. (2004). Elementos de Comportamento Organizacional. S3o Paulo: Ed.

Pioneira Thomson Learning.

68



Célis, G. (1998). Aprender a Formar Criangas Leitoras e Escritoras. Porto Alegre:
ArtMed.

Day, C. (2001). Desenvolvimento Profissional de Professores. Os desafios da
aprendizagem permanente. Porto: Porto Editora.

Duarte, 1. (2000). Lingua Portuguesa — Instrumenitos de andlise. Lisboa: Universidade
Aberta.

Estanqueiro, A. (2010). Boas Prdticas na Educagdo — O papel dos Professores. Lisboa:
Editorial Presenga.

Fabregat, C. & Fabregat, M. (1991/2.2 Ed.). Como Preparar Uma Aula De Histéria, Rio
Tinto/Portugal: Edigdes Asa.

Faysom, B. & Canalli, M. (setembro, 2011, n°160). Qual a importdncia da relacdo
professor-aluno no processo ensino-aprendizagem?. Buenos Aires :Revista Digital.

Figueiredo, S., Caggiano, P. César. (1997). Controladoria: Teoria e Prdtica. Sio Paulo:
Atlas,

Freitas, M. & Santos, A. (2001). Contar (historias de) silabas: descri¢do e implicacdes
para o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira. Lisboa: Edig¢des Colibri e Associagdo
de Professores de Portugués.

Figueiredo et al. (1997). Controladoria: Teoria e Prdtica. Sio Paulo: Atlas.

Figueiredo, O. & Bizarro, R. (1994). Da palavra ao Texto, Gramdtica da Lingua
Portuguesa. Porto: EdigSes Asa.

Flores e I. C. Viana (Org.), Profissionalismo Docente em Transi¢do: as Identidades dos
Professores em tempos de Mudanga. Braga: Universidade do Minho, Cadernos CIEd, pp. 155-
163.

Gomes et al. (1991, Vol. 1). Guia do Professor de Lingua Portuguesa. Lisboa: F undagdo

Calouste Gulbenkian.

69



Gomez, M., Mir, V. & Serrats, M. (1993/1.* Ed.). Como criar uma boa Relagdo
Pedagdgica. Lisboa: Edigdes Asa.

Gongalves, M. (2003). As ideias ortogrdficas em Portugal de Madureira Feijé a
Gongalves Viana (1734 - 1911). Braga: Fundagio Calouste Gulbenkian ¢ Fundag8o para a
Ciéncia ¢ a Tecnologia.

Libaneo, J.C. {1994). Didatica. Sdo Paulo: Cortez.

Machado, J. (2011). Pais que educam, Professores que amam. Lisboa: Artes Gréficas,

Marques, R. (2001). Saber Educar — Guia do Professor. Lisboa: Editorial Presenca.
Martins, H. (2012). Uma visdo sobre a prdtica nos diferentes contextos educativos. Porto:
Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti. Dissertagio de mestrado. Disponivel em:

http://repositorio.esepf. pt/bitstream/handle/10000/532/TM-

ESEPF 2012HelenaRomaniMartins.pdf?sequence=2 (acedido a 12/12/2013).

Mendes, M. (2009). Que lugar para a pontuagdo no ensino da escrita no 1.° ciclo do
ensino bdsico? . Lisboa: Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Moreira, J. (2010). Portefdlio do Prafessor: O Portefélio reflexivo no desenvolvimento
profissional. Porto: Porto Editora.

Nunes, C. (2003, p.195) Cit. In “4s ideias ortogrdficas em Portugal de Madureira Feijo
a Gongalves Viana (1734-1911) ™. Braga: Fundagio Calouste Gulbenkian e Fundagdo para a
Ciéncia e a Tecnologia.

Parente, M. (2004). A4 Construgdo de Prdticas Alternativas de Avaliagdo na Pedagogia
da Infancia: Sete Jornadas de Aprendizagem. Braga: Universidade do Minho.

Pato, M. (1995). O Trabalho de Grupo no Ensino Bdsico. Guia Prdtico para Professores.

Lisboa: Texto Editora.

70



Patricio, M. (1992). 4 Formagdo de Professores & Luz da Lei de Bases do Sistema
Educativo. Lisboa: Texto Editores.

Piaget, J. (1977). 4 linguagem e o Pensamento da Crianga. Lisboa: Moraes Editores.

Ponte, J. (2005). O estudo de caso na investigacdo em educagdo Matemdtica. Lisboa:
Universidade de Lisboa.

Reizinho, E. (1982). Introducdo a Pedagogia — Teoria e Prética. Lisboa: Mem Martins
— Publicagdes Europa-América.

Ribeiro, L. (1997). Avaliacéo da aprendizagem. Lisboa: Texto Editora.

Rodrigo, J. (2008). Estudo de Caso — Fundamentagio Teérica. Brasi lia: Vestcon Editora.

Rolddo, M. (2009). Estratégias de Ensino: o saber e o agir do professor. Gaia: Fundagio
Manuel Ledo.

Rolddo, M. (1999). Gestgo Curricular — Fundamentos e Praticas. Lisboa: Ministério da
Educagdo — Departamento da Educagio Basica.

Santos, B. (2012). Gestdo da sala de aula para prevencio da indisciplina: Que
competéncias? Que formagdo? . Parede: Escola Secundaria Fernando Lopes Graga.

Silva, A. (2007). Ser professor(a): dindmicas identitdrias e desenvolvimento profissional
inM. A.

Silva, M. (2008). Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar. Lisboa:
Ministério da Educagso.

Silva et al. (2012). Dito ¢ Feito — Caderno de Atividades - Lingua Portuguesa 5.° ano.
Lisboa: Porto Editora,

Souto Maior, F. (1 783). Orthographia portugueza, ou regras para escrever certo,
ordenadas para uso de quem se quizer aplicar. Lisboa: Francisco Luis Ameno,

Tavares, J. & Alarcio, 1. (1992). Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem.

Coimbra: Livraria Almedina,

71




Teixeira, M. (1995). O professor e a Escola — Perspectivas Organizacionais. Amadora:
McGraw-Hill de Portugal.

Vieira, R. & Vieira, C. (2005). Estratégias de Ensino/Aprendizagem. ColegSes
Horizontes Pedagdgicas. Lisboa: Instituto Piaget.

Vilela, M. (1999). Gramdtica da Lingua Portuguesa. Coimbra: Almedina.

Villas, BM.D.F. (2006). As prdticas Avaliativas e Organizacdo do Trabalho

Pedagogico. Sao Paulo: Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas.

Sitios Internet Consultados

http://repositorio.esepf.pt/bitstreamm/handle/10000/531/TM-ES

http://www.efdeportes.com/efd 1 60/a-importancia-da-relacao-professor-aluno.htm

http://fali.no.comunidades.net/index.php?pagina=1291772513_25

72



Anexos

Anexo 1 - Textos originais — tema livre — do 3.° ano do 1.° ciclo.
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Anexo 2 - Transcri¢@o dos textos de tema livre do 3.° ano do 1.° Ciclo

Texto 1. Titulo: ** O desporto™

*Ola eu chamo-me Artur e tenho 10 anos.

O desporto faz bem a saide.

Eu gosto muito de desporto. Eu gosto de jogar futebol e correr.

Ha muitas coisas para fazer no desporto por exemplo jogar a bola, correr, saltar a corda, jogar
a riba, jogar futebol praia e jogar ao futebol humano.

O desporto que eu mais gosto é o futebol humano.”

Texto 2. Titulo: O dia de Reis”

*Os Reis Magos sfio: Gaspar Baltasar, Melchior.

Eles vieram hoje 4 minha escola e trouxeram prendas aos meninos do Jardim de Infancia.
Para outros meninos trouxeram gomas e bolo Rei.

Todas as turmas cantaram cangdes para os Reis Magos.”

Texto 3. Titulo: “Como gostaria que fosse o ano de 2011”
“Q 2011 € o ano feliz. Nos somos felizes.
Eu € os meus amigos gostamos do ano 2011 € o ano novo.”

Texto 4. Titulo: “O gato Herdi”

“O gato her0i, era um gato muito corajoso, todas as pessoas adoravam-no.

Ele voava, mas depois veio um exercito, de extraterrestres que o queriam apanhar, mas o gato
heréi disse:

— Vou partir a vossa nave, e os extraterrestres responderam:

— Exprimenta, ¢ o gato disse:

— Passa nave “ai” extraterrestres disseram:

— A nossa nave é de ferro:

E o gato respondeu:

— Eu vou langar uma bomba, para a nossa nave, “pom” “pom” vocés perderam e o gato herdi
ganhou “

Texto 5. Titulo: “A minha familia”

“Vamos muitas vezes ao campo da bola.

Jogo muito & bola com a minha familia.

Gosto de andar de bicicleta com a minha familia
J4 andei de avido com ela.”

Texto 6. Titulo: “Os namorados”
“Era uma vez uma senhora e um senhor, que tinham carinho um pelo outro. A senhora chama-
se Ana e o senhor era o Alberto.

Eram namorados, casados e davam beijinhos na bocheicha, porque adoravam fazer isso, para
ndo ficarem envorganhados.”
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Texto 7. Titulo “A probeza no mundo™

“A freguesia devia dar dinheiro aos pobres para eles poderem comprar comida, roupa e coisas
que precisem.

Depois ter casas apropriadas para viverem em paz e sossegados.

Alguns senhores e senhoras vivem nas ruas a pedir dinheiro. :

As pessoas pobres deviam construir cabanas e viver nelas ou podiam poupar muito dinheiro
para comprarem uma casa.

Se ndo poderiam podiam poupar muito dinheiro para comprar uma carrinha e ia dentro para
nio apanharem muito frio.

Assim podiam viver todos felizes, a viver numa carrinha ou numa casa muito felizes.

Os pobres jé ndo apanham frio, nem vento nem outras coisas quaisqueres

Também para terem dinheiro para comida.”

Texto 8. Titulo: “ Dilogo entre o Sol ¢ a Terra”

“Certo dia, andava a Terra no seu movimento de tranlagdio, quando ouve uma forte voz:
— Ola meu pequeno planeta: Sabes, és 0 meu planeta preferido:

— A Terra respondeu:

— Porqué?

— Tu €s o Gnico que tem vida isso far-me sentir importante!

— A Terra voltou a questionar:

— Importante?! Mas porqué?

— Porque emite mergie, sobre a forma de luz e de calor. A luz e a calor, fazem com que os
seres vivos se denemvolvem primitindo que haja o ciclo da vida.

— Nunca tinha pensado nisso. Confessou a Terra, De fato, és mesmo muito importante
— Todos somos importantes. Junto mantemos o equilibrio no nosso sistema solar.”

Texto 9. Titulo: “A minha escola”

“O nome da minha escola é Vale de Figueira.
A escola fica em Vale de Figueira.

A escola é grande.

A minha escola tem quatro salas.

No recreio hd muitas baloigos.

A sala tem mesas ¢ cadeiras.

No refeitério ha muitas cadeiras e mesas.

A escola tem alunos, professores e auxiliares,
Na escola aprendo a ler.

Eu gosto de andar na escola porque aprendo a ler.”

Texto 10. Titulo: O meu amigo José”

0 meu amigo José ou Z¢& € o meu melhor amigo.

Ele joga muito bem a bola. tem um bom remate.

Ele ¢ melhor a frente, porque na baliza ndo é 14 grande coisa.
O z€ € bom no brago de ferro ele ganha a quase todas.

S6 nas aulas € que é um pouco distraido.

A letra € meio boa e meio m4 é mais um menos.

E ele esta semtre a morder a camisola.

Eu gosto muito do meu amigo Z¢ »
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Anexo 3- Marcagdo e correcio da Pontuagio nos textos de tema livre do 3.° ano do 1. Ciclo.

Texto 1. Titulo: “ O desporto™

“Olél eu chamo-me Artur e tenho 10 anos.

O desporto faz bem a salide.

Eu gosto muito de desporto. Eu gosto de jogar futebol e correr.

Hé muitas coisas para fazer no desportoj por exemplol jogar A bola, correr, saltar a corda,
jogar a riba, jogar futebol praia e jogar ao futebol humano.

O desporto que eu mais gosto € o futebol humano.”

Texto 2. Titulo:” O dia de Reis”

“Os Reis Magos s3o: Gaspar] Baltasall I Melchior.

Eles vieram hoje a minha escola e trouxeram prendas aos meninos do Jardim de Infancia.
Para outros meninosl trouxeram gomas e bolo Rei.

Todas as turmas cantaram cangdes para os Reis Magos.”

Texto 3. Titulo: “Como gostaria que fosse o ano de 2011~
“0 2011 € o ano feliz. Nos somos felizes.
Eu e 0s meus amigos gostamos do ano 201 1| E o ano novo.”

Texto 4. Titulo: “O gato Herdi”
“Q gato her(’)il era um gato muito corajoso, todas as pessoas adoravam-no.
Ele voava, masl depois veio um exercito] de extraterrestres que o queriam apanhalil Mas o
gato herdi disse: — Vou partir a vossa nave] | E os extraterrestres responderam:
- Exprimental
E o gato disse:
— Passa nave “ai”l Extraterrestres disseram:
— A nossa nave ¢ de ferrof
E o gato respondeu:
— Eu vou langar uma bombal para a nossa navel I “Pom™ *pom” vocés perderaml E o gato
heréi ganhouf “

Texto 5. Titulo: “A minha familia”

“Vamos muitas vezes ao campo da bola.

Jogo muito a bola com a minha familia.

Gosto de andar de bicicleta com a minha familia]
J4 andei de avido com ela.”

Texto 6. Titulo: “Os namorados”

“Era uma vez uma senhora e um senhorf que tinham carinho um pelo outro. A senhora chama-
se Ana e o senhor era o Alberto.

Eram namorados, casados e davam beijinhos na bocheicha, porque adoravam fazer issol para
ndo ficarem envorganhados.”




Texto 7. Titulo “A probeza no mundo”

“A freguesia devia dar dinheiro aos pobres para eles poderem comprar comida, roupa e coisas
que precisem.

Depoisl ter casas apropriadas para viverem em paz e sossegados.

Alguns senhores e senhoras vivem nas ruas a pedir dinheiro.

As pessoas pobres deviam construir cabanas e viver nelas ou podiam poupar muito dinheiro
para comprarem uma casa.

Se ndo poderiaml podiam poupar muito dinheiro para comprar uma carrinha e 14 dentro para
ndo apanharem muito frio.

Assim| podiam viver todos felize] a viver numa carrinha ou numa casa muito felizes.

Os pobres ja ndo apanham frio, nem vento nem outras coisas quaisque1|

Também para terem dinheiro para comida.”

Texto 8. Titulo: “ Didlogo entre o Sol e a Terra”
“Certo dia, andava a Terra no seu movimento de tranlagdo, quando ouve uma forte voz:
— Ola meu pequeno planetalSabes, ¢€s o meu planeta preferidol
I A Terra respondeu:
- Porqué?
— Tu és o unico que tem vidal Isso far-me sentir importante!
A Terra voltou a questionar:
— Importante?! Mas porqué?
— Porque emite mergiel sobre a forma de luz e de calor. A luz ¢ o calor, fazem com que os
seres vivos se denemvolvem primitindo que haja o ciclo da vida.
— Nunca tinha pensado nisso.
Confessou a Terra.
B De fato, és mesmo muito importantel
— Todos somos importantes. Junto] mantemos o equilibrio no nosso sistema solar.”

Texto 9. Titulo: “A minha escola”

“O nome da minha escola ¢ Vale de Figueira.
A escola fica em Vale de Figueira.

A escola é grande.

A minha escola tem quatro salas.

No recreio ha muitas baloigos.

A sala tem mesas e cadeiras.

No refeitorio ha muitas cadeiras e mesas.

A escola tem alunos, professores e auxiliares.
Na escola aprendo a ler.

Eu gosto de andar na escola porque aprendo a ler.”

Texto 10. Titulo: O meu amigo José”

“O meu amigo José ou Z¢é é o meu melhor amigo.

Ele joga muito bem a bola. Tem um bom remate.

Ele ¢ melhor 4 frente, porqu;j na baliza nio € 14 grande coisa,
O z¢ é bom no brago de ferrof ele ganha a quase todas.

S6 nas aulas € que é um pouco distraido.

A letra é meio boa e meio mé4 é mais um menos.

E ele estd semtre a morder a camisola.

Eu gosto muito do meu amigo Zél ?
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Anexo 4 - Planificag@o da atividade de Portugués: construgio de uma Banda Desenhada.

Contetdos
Programaticos

Banda Desenhada

Dominios
Metas de Aprendizagem

Oralidade (Metas 3.1,6): Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com
coeréncia (usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa dicgéo e olhando para
o interlocutor; respeitar principios reguladores da interagdo discursiva, na producgéo de
enunciados de resposta e na colocagéio de perguntas).

Leitura e Escrita (Metas 5.2, 6.1, 7.2, 11.2): Ler em voz alta palavras e textos {Ler um
texto com articulagfio e entoacho corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 140
palavras por minuto); Ler textos diversos; Compreender o sentido dos textos {detetar o
foco da pergunta ou instrugdo em textos gue contém instrugbes para concretizagéo de
tarefas); Desenvolver o conhecimento da ortografia {escrever sem erros de ortografia e
pontuac¢io)

Estratégias/
Atividades

Dialogo entre professor/alunos sobre a temética — Epoca Natalicia;

Pedir aos alunos que fagam, individualmente, um registo escrito no cadermno diario de
ideias ligadas ao Natal;

Apresentacio oral dessas ideias (individualmente);

Leitura silenciosa e posteriormente dramatizada da Banda Desenhada “Dia de Natal” da
pagina 196 do manual,

Construgio de uma Banda Desenhada de modo a dar continuidade a histéria da Banda
Desenhada lida anteriormente.

Reflexo em grupo scbre os valores (positivos e negativos) associados a época Natalicia.

Quadro:

g Manual;

5 | Cadernos diarios.

g

4

o | Observagio centrada na participacéo e interesse.
% | Observagéo centrada no desempenho de tarefas.
& | Observagio centrada na aquisico de conhecimentos
[

E

p

2

(o]

Sumario

Didlogo em grupo sobre as ideias ligadas a época Natalicia.
Leitura e interpretagio da Banda Desenhada “ Dia de Natal’.
Construgédo de uma Banda Desenhada.
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Anexo 5 — Textos originais — Banda Desenhada — do5°Wdo2r

ciclo.
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Anexo 6 - Transcrigdo dos didlogos da Banda Desenhada do $.° W do 2.° ciclo.

Texto 1. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: — * Acho que tu deves ser mesmo bom”
Calvin: — “Ok Vamos andar de tréno outraves?™

Vinheta 2. Hobbes: — “Qeuro vamos! ”
Calvin: - “vamos ye !!1”

Vinheta 3. Hobbes: — “ye”
Calvin: — “ Que divertido!

Vinheta 4. Hobbes: — “Sim™
Calvin: — “Est4 a nevar! ” — “vamos fazer um boneco de neve?”

Vinheta 5. Hobbes: - “ Foilg”
Calvin: — “ Ta giro!”

Vinheta 6. Hobbes: — “ Ok mae”
Calvin: —* Calvin anda para casa.”

Vinheta 7. Hobbes: — * adeis”
Calvin: — “adeis”

Vinheta 8. Calvin: — “Adeis Hobbes”

Texto 2. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ tu es doido™
Calvin: — “nio sou nada”
Hobbes: — “ tu quere receber prenda”

Vinheta 2. Hobbes: — “se tu quer ter cumo pamda tem e do ser mesmo bom
Calvin: — “4 0 que é”

Vinheta 3. Calvin: — “ olha est4 a nevar®

Vinheta 4. Hobbes: — “Vé o nevoso do natal”
Calvin: — “0 méo”

Vinheta 5. Hobbes: — “ OK!”
Calvin: - * anda vamos”

Vinheta 6. Calvin: — “ estamos cuase a chegar a casa”

Vinheta 7.
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Vinheta 8. Hobbes: — ** mereces contar
Calvin: —“ QK”

Texto 3. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ agora que ja ndo tamos cobertos de neve”
Calvin: - “Pois”

Vinheta 2. Hobbes: - “Para a préxima néo faso o que tu dizes! ”
Calvin: -* OK ™

Vinheta 3. Hobbes: —* Vamos para casa "

Vinheta 4. Calvin: — "NAQO”

Vinheta 5. Hobbes: — * OK mas eu vou!”
Calvin: - “ OK eu vou"

Vinheta 6. Hobbes: - “cobertos de neve outra vez”
Calvin: —“ Pois A chuva”

Vinheta 7.

Vinheta 8. Hobbes: - “Muito Melhor “

Texto 4. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - * Olal"
Calvin: - “ Qla)"

Vinheta 2. Cartucho: “Um dia um menino chamado Calvin encontrou um trige... "

Vinheta 3. Cartucho: “Depois..."
Hobbes: - “ Eu nao vou- te fazer mal!”
Calvin: - “ Entao podes levar-nos a casa?”

Vinheta 4. Cartucho: “ O tigre Hobbes disse que sim, porque o Calvin estava perdido.”

Vinheta 5. Cartucho: “Quando chegaram... *

Vinheta 6. Cartucho:” Quando chegaram a casa estavam la dentro...”
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Vinheta 7. Cartucho: “Quando entraram, o Calvin assustou-se porque viu um ledo. "

Vinheta 8. Cartucho: “Depois o tigre salvou o Calvin e matou 0 ledo. E viveram felizes para sempre.

Texto 5. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: — “ Mas que frio!”
Calvin: —* Brrrr.,.”

Vinheta 2. Hobbes: - “Agora que ja aquecemos estava aqui a pensar que n&o devias fingir ser
bonzinha! *
Calvin: - “E, tens razio! *

Vinheta 3. Hobbes: - “Uaul Foi facil! *

Vinheta 4. Hobbes: - “Bem, estou um bocado cansada vou dormir. Vens? *
Calvin: - “Pode ser " - “Sera que amanha receberei algum presente? "

Vinheta 5. Cartucho: “No dia de Natal ja acordados. . .”
Calvin: - “ Olha aquela & minha! "
Hobbes: — “ E aquela é minha!

Vinheta 6. Hobbes: -~ “Estas a ver! Nao fingir te ser bonzinho, foste verdadeiro e recebeste uma
prenda! ”
Calvin: - “Tens razgo!”
Pai do Calvin: - “Claro que acho Calvin®

Vinheta 7. Calvin; - " A partir de agora Calvin o sincero!

Vinheta 8. Calvin: - “ Obrigada amigo! "
Hobbes: —* De nada parceiro! »

Texto 6. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: ~ * Acho que n&o devias fingi”
Calvin: - * Entao achas que deveria ser verdadeiro? *

Vinheta 2. Calvin: - “Ser3 que ele tem mesmo razéo ” - “Achas mesmo? “
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Vinheta 3. Hobbes: - “Sim devias ser tu proprio! ”
Calvin: - “ Mas assim néo recebo prendas! “

Vinheta 4. Hobbes: - “Faz o que € certo e seras recompensado!! "
Qutra fala: - “Calvin!!! Vamos embora!
Calvin: - “Jatt ”

Vinheta 5. Cartucho: “ Muito triste la foi o Calvin! *
Calvin: - * Cheio de vontade que este dia chegasse, e ja se acabou! "

Vinheta 6. Hobbes: - “ Lembra-te do que eu te disse, ndo reclames.”
Calvin: - “ Tens razdo!! Por acaso ja estou a ficar com frio, talvez o methor seja ir para

casa.”

Vinheta 7. Cartucho: chegando a casa...

Calvin: — " Brrrl!! Que frio! "

Vinheta 8. Calvin: - “ Mae, Pai, Hobbes. O pai Natal ja veioll! "— “ Afinal ser bom compensa “

Texto 7. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Cartucho: "Calvin admirando o pinheiro”

Vinheta 2. Cartucho: “Calvin encontrou o Hobbes tigre e desatou a gritar.”

Vinheta 3.Cartucho:” Calvin fugic e mais que podia! O Hobbes aproximou-se, e Calvin em

panico.”

Vinheta 4.

Vinheta 5. Cartucho: “Calvin estava a beira de uma ravina assustado, mas o tigre (Hobbes)
amansou e tornaram-se amigos.”

Vinheta 6.

Vinheta 7. Cartucho: “Calvin encontrou um urso mas Hobbes protegeu-o e o urso fugio a sete

pés.”

Vinheta 8. Cartucho:” Tornaram-se amigos para sempre € voltaram para casa.”




Texto 8. Dia de Natal ~ Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Cartucho: "Casa”

Vinheta 2. Cartucho; “Floresta.”

Vinheta 3.Cartucho: "Um certo dia, o bebé fugiu para a floresta.”
Hobbes: - "um bebé!”

Vinheta 4. Hobbes: - “ Vou tomar conta delel”

Vinheta 6. Cartucho: “ O tigre muito entusiasmado foi mostrar o bebé aos seus amigos, mas primeiro
tinha de arranjar um nome para o bebé e o escolhido foi «Hobbes».”

Vinheta 6. Tigre: - “Olhei amigos o meu bebé!”
Passaro: - “E to fofo!”

Ledo: - “Parece ser um bebé inteligente!”

Vinheta 7. Cartucho: “Passados muitos anos, o Hobbes cresceu e tornou-se num menino muito
inteligente e, sabio.™

Vinheta 8. Cartucho:” Hobbes”. “Calvin”

Texto 9. Dia de Natal - Calvin & MHobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ O qué?”
Calvin: - “ Nao consigo tirar da cabeca”

Vinheta 2. Hobbes: - “O que se passa? ”
Calvin: - “ O Natal est4 a chegar

Vinheta 3. Calvin: - “Ainda n3o sei se receberei presentis.“

Vinheta 4. Hobbes: - “Claro que recebeste tu &s im born rapaz "
Calvin: - “achas?”

Vinheta 5. Hobbes: ~ “Mas é claro” - “Es a pessoa mais bondosa que conheco “

Vinheta 6. Calvin: ~ “ Pai achas eu sou uma pessoa boa?”
Pai do Calvin: - “Claro que acho Calvin”

Vinheta 7. Hobbes: - “ Qué boas noticias! "

Calvin: - “ O meu pai acha que eu sou bom!

e
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Vinheta 8. Calvin: - “ Hobbes anda ca a baixo. Eu recebi presentes !!! "

Texto 10. Dia de Natal -~ Calvin & Hobbes

Vinheta 1.

Vinheta 2.

Vinheta 3.Cartucho: "Um dia..."
Hobbes: - “Queres viver comigo”
Calvin: - “Sim”

Vinheta 4. Hobbes: - * Vou te levar para, minha casa”

Vinheta 5. Cartucho: “ Ele chegou a sua casa e mostrou-o a toda a gente.”

Vinheta 6. Hobbes: - “ Sim, ele ia gostar” — “Sim, podia-mos fazer uma festa.”
Calvin: - “Que menino tao giro”

Vinheta 7. Cartucho: “Em casa™
Calvin: - “Surpresa”

Hobbes: - * Surpresa”

Vinheta 8. Cartucho: “ E assim ele cresceu e comegou a gostar de viver com eles.”
Cartucho: “Fim”
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Anexo 7 - Marcago e corregdo da Pontuagdo da Banda Desenhada

Texto 1. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ Acho que tu deves ser mesmo boml”
Calvin: - "Okl Vamos andar de trené outra vés?"

Vinheta 2. Hobbes: - “Quer vamos! ”
Calvin: - “vamosl ye !I"

Vinheta 3. Hobbes: — "yel "
Calvin: - “ Que divertido! *

Vinheta 4. Hobbes: - “Sim§’
Calvin: - “Est4 a nevarl "~ “vamos fazer um boneco de neve?”

Vinheta 5. Hobbes: - Foilél .
Calvin: - “ Ta giro!"

Vinheta 6. Hobbes: ~* Ok mae]"
Calvin: - “ Calvin anda para casal”

Vinheta 7. Hobbes: —“ adeisl "
Calvin: - "adeisl "

Vinheta 8. Calvin: ~*Adeis Hobbes]"

Texto 2. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ ty és doidol "
Calvin: - “ndo sou nadaf’
Hobbes: - “ tu quere receber prendal"

Vinheta 2. Hobbes: - “se tu quer ter cumo pamda tem e do ser mesmo boml "
Calvin: - "4 0 que él

Vinheta 3. Calvin: - “ olha esta a nevarl“

Vinheta 4. Hobbes: — "Vél 0 nevoso do natall”
Calvin; - "o méol”

Vinheta 5. Hobbes: - “ OK!”
Calvin: =" anda vamosl"
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Vinheta 6. Calvin; - * estamos cuase a chegar a casal”

Vinheta 7.

Vinheta 8. Hobbes: - * mereces contarl "
Calvin: - “ OKI "

Texto 3. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ agoraj que ja ndo tamos cobertos de nevel"
Calvin: - “Poisl"

Vinheta 2. Hobbes: - “Para a préxima nao faso o que tu dizes! ”
Calvin; - OKI i

Vinheta 3. Hobbes: - “ Vamos para casal "

Vinheta 4. Calvin: - ‘NAG]"

Vinheta 5. Hobbes: -* OKI mas eu vou!”
Calvin: -“ OK eu voul“

I

Vinheta 6. Hobbes: - “cobertos de neve outra ve
Calvin: -« Poisl A chuval“

Vinheta 7. Hobbes:

Vinheta 8. Hobbes: - “Muito Methofl] *

Texto 4. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: —“ Olal”
Calvin: = “ Qla!"

Vinheta 2. Cartucho: “Um dia um menino chamado Calvin encontrou um trige...”

Vinheta 3. Cartucho: “Depois..."
Hobbes: - * Eu nao vou- te fazer mal!”
Calvin: = “ Entao podes levar-nos a casa?”

Vinheta 4. Cartucho: * Q tigre Hobbes disse que sim, porque o Calvin estava perdido.”

Vinheta 5. Cartucho: “Quando chegaram... “
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Vinheta 6. Cartucho:” Quando chegaram a casa estavam la dentro.. ”

Vinheta 7. Cartucho: “Quando entraram, o Calvin assustou-se porque viu um ledo. ”

Vinheta 8. Cartucho: “Depois o tigre salvou o Calvin e matou o ledo. E viveram felizes para sempre.

Texto 5. Dia de Natal - Catvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ Mas que friol”
Calvin: - * Brrrr,.."

Vinheta 2. Hobbes: - “Agora que ja aquecemos estava aqui a pensar que n3o devias fingir ser

bonzinhol l Y

Calvin: - “E, tens razéol l v

Vinheta 3. Hobbes: - “Uau! Foi facill “

Vinheta 4. Hobbes: — “Bem, estou um bocado cansada vou dormir. Vens?
Calvin: —“Pode serl " - “Sera que amanha receberei algum presente? "

Vinheta 5. Cartucho: “No dia de Natal ja acordados..."
Calvin: - “ Olha aquela é minha! *
Hobbes: - “ E aquela & minha! "

Vinheta 6. Hobbes: - “Estas a vell Néo fingiste ser bonzinho, foste verdadeiro € recebeste uma
prenda! "
Calvin: - “Tens razio!”

Vinheta 7. Calvin: - = A partir de agoral Calvin o sincero" "

Vinheta 8. Calvin: - “ Obrigada amigo! "
Hobbes: —“ De nada parceiro!

Texto 6. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: - “ Acho que nao devias ﬁngiI "
Calvin: - “ Entao achas que deveria ser verdadeiro?

Vinheta 2. Calvin: - “Sera que ele tem mesmo razéol l " —“Achas mesmo?

Vinheta 3. Hobbes: - “SimJ Devias ser ty prépriol "
Calvin; — . sim néo recebo prendas! “
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Vinheta 4. Hobbes: - “Faz 0 que € certo & seras recompensado!l "
Outra fala: - “Calvinl I Vamos embora! “

Calvin: - “J4I i

Vinheta 5. Cartucho: " Muito triste la foi o Calvinl l “
Calvin: = “ Cheio de vontade que este dia chegasse, e ja se¢ acabou! ”

Vinheta 6. Hobbes: ~ “ Lembra-te do que eu te disse, nao reclames!”
Calvin: - “ Tens razéol por acaso ja estou a ficar com frio, talvez o melhor seja ir para

"

casa.

Vinheta 7. Cartucho: “chegando a casa...”
Calvin: - * Brrr!!l! Que frio! "

Vinheta 8. Calvin: — “ Mae, Pai, Hobbes. O pai Natal ja veio!l rt AﬁnalI ser bom compensal "

Texto 7. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Cartucho: "Calvin admirando o pinheiro ."

Vinheta 2. Cartucho: “Calvin encontrou o Hobbes tigre e desatou a gritar.”

Vinheta 3.Cartucho:” Calvin fugio e mais que podia! O Hobbes aproximou-se, e Calvin em péanico.”

Vinheta 4.

Vinheta 5. Cartucho: “Calvin estava a beira de uma ravina assustado, mas o tigre (Hobbes) amansou

e tornaram-se amigos.”

Vinheta 6.

Vinheta 7. Cartucho: “Calvin encontrou um ursol mas Hobbes protegeu-o e o urso fugio a sete pés.”

Vinheta 8. Cartucho:” Tornaram-se amigos para sempre e voltaram para casa.”

Texto 8. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Cartucho: "Casa l

Vinheta 2. Cartucho: “Floresta l I‘

Vinheta 3.Cartucho: "Um certo dia, o bebé fugiu para a floresta.”
Hobbes: - “um bebé!”
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Vinheta 4. Hobbes: - * Vou tomar conta dele" "

Vinheta 5. Cartucho: “ O tigre muito entusiasmado foi mostrar o bebé aos seus amigos, mas primeiro
tinha de arranjar um nome para o bebél € o escolhido foi IHobbesI J

Vinheta 6. Tigre: - “Olhei amigos 0 meu bebé!”
Péssaro: - “E tao fofol”
Leéo: - “Parece ser um bebé inteligente!”

Vinheta 7. Cartucho: “Passados muitos anos, o Hobbes cresceu e tornou-se num menino muito
inteligente e, sabio."

Vinheta 8. Cartucho:” Hobbes”. "Calvinl"

Texto 9. Dia de Natal — Calvin & Hobbes

Vinheta 1. Hobbes: ~“ O qué?”
Calvin: - “ N&o consigo tirar da cabegal‘"

Vinheta 2. Hobbes: - “O que se passa? "
Calvin: - “ O Natal esta a chegarl "

Vinheta 3. Calvin: - “Ainda nio sei se receberei presentes.”

Vinheta 4. Hobbes: - “Claro que recebestel tu és im bom rapazl "
Cablvin: - “achas?"

Vinheta 5. Hobbes: - "Mas é cIaro"' -“Es a pessoa mais bondosa que conhepol"

Vinheta 6. Calvin: - * Pai achas eu sou uma pessoa boa?”
Pai do Calvin: - “Claro que acho Calvinl "

Vinheta 7. Hobbes: - * Qué boas noticias! "
Calvin: —“ O meu pai acha que eu sou bom" "

Vinheta 8. Calvin: - “ Hobbes anda ca a baixo. Eu recebi presentes!l "

Texto 10. Dia de Natal - Calvin & Hobbes

Vinheta 1.

Vinheta 2.
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Vinheta 3.Cartucho: "Um dia...”
Hobbes: - " Queres viver comigol"
Calvin: - “Sim' *

Vinheta 4. Hobbes: - * VouI te Ievarl para minha casal”

Vinheta 5. Cartucho: " Ele chegou a sua casa e mostrou-o a toda a gente.”

Vinheta 6. Hobbes: - “ Sim, ele ia gostar” — “Sim, podia-mos fazer uma festa.”
Calvin: - “Que menino tao girol"

Vinheta 7. Cartucho: “Em casage™
Calvin: - “Surpresag "

Hobbes: - “ Surpresal”

Vinheta 8. Cartucho: “ E assim ele cresceu e comegou a gostar de viver com eles.”
Cartucho: "Fiml"
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Anexo 8 - Planificagdo da atividade de Portugués: construgdo de uma noticia,

Conteldos
Programaticos

Texto narrativo. Noticia,

Competéncias/
Metas de Aprendizagem

Oralidade (Metas 3.1,6): Produzir_discursos orais com diferentes finalidades e com
coeréncia (usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa dicgéo e olhando para
o interlocutor; respeitar principios reguladores da interagdo discursiva, na producio de
enunciados de resposta e na colocagéo de perguntas).

Leitura e Escrita Leitura e Escrita (Metas 5.2, 6.1,7.2,11.2, 12.1, 19.1): Ler em voz alia
palavras e textos (Ler um texto com articulacéo e entoagso corretas e uma velocidade de
leitura de, no minimo, 140 palavras por minuto); Ler textos diversos (noticia); Compreender
0 sentido dos textos (detetar o foco da pergunta ou instrugdo em textos que contém
instrugbes para concretizacdo de tarefas); Desenvolver o conhecimento da_ortografia
(escrever sem erros de ortografia e de pontuacéo); Planificar a_escrita de textos (registar

ideias relacionadas com o tema, hierarquiza-las e articula-las devidamente).Rever textos
esctritos (Verificar se o texto respeita o tema proposto).

Educacdo Literaria {(Metas 20.5,6,10): Ler e interpretar textos literarios (reconhecer a

estrutura e elementos constitutivos do texto narrativo: personagens; narrador; contextos
temporal e espacial, aclio; compreender relagbes entre personagens e entre
acontecimentos; aperceber-se de recursos utiizados na construgéo dos textos literarios;
responder, de forma completa, a questSes sobre os textos).

Estratégias/
Atividades

Observacdo de 4 imagens, uma relacionada & educagdo fisica na escola, outra a
biblioteca, visita de estudo e briga na escola.

Leitura de uma ficha informativa sobre a estrutura de uma noticia.

Pedir aos alunos para lerem em silencio; depois, pedir para alguns alunos lerem em voz
alta a noticia da pagina 84 do manual.

Propor aos alunos para escreverem uma noticia com base na imagem distribuida
previamente por mim, respeitando as caracteristicas da estrutura de uma noticia e
respeitando a tematica da imagem,

A turma € dividida por filas (séo 4), depois dividida aos pares, cada fila recebe uma
imagem e cada par recebe uma copia da mesma imagem.

Apbs os alunos terminarem, os pares leem a sua noticia para a turma ouvir.

Por fim & selecionada a melhor noticia por fita para que seja juntada as outras 3 noticias e
assim formarmos um jomal da turma.

w | Imagens;

g Manual;

s | Quadro;

@ | Caderno dirio.

(14

o | Observacdo centrada no interesse e participacéo.
S | Observacio centrada na aquisicdo de conhecimentos.
= | Observago centrada no desempenho de tarefas.
s

L4

B

£

O
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Anexo 9 — Textos originais — noticia — 5.° Z do 2.° ciclo.
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Anexo 10 - Transcrigdo dos textos da Noticia do 5.° Z do 2.° ciclo.

Texto 1. Titulo: “Briga nas escolas! "

“Na escola secundaria Marquesa de Alorna houve uma briga entre dois rapazes que acabaram
por ficar muito fridos e foram diretamente para o hospital de Santarém no dia 24 de Fevereiro
de 2005.

Nesse dia os dois amigos entraram na escola e discutir e passado um bocado comegaram &
briga.

Esses dois meninos estavam a discutir sobre quem era o maior. Atengdo: Mies de todas as
criangas tenham muita aten¢fio aos seus filhos, nunca as deixem sozinhos quando entrarem

Texto 2. Titulo: “Autocarro sem Travies”

“No dia 5 de Dezembro, quando o autocarro se deslocava de Almeirim para Santarém, com
6 idosos, 1 o adultos, 20 criangas e € claro o condutor, o autocarro despinhou-se num
arvoredo, 10 criangas morreram, 6 ficaram feridas e as outras 4 deram-se desaparecidas, os
adultos a tentar salvar os filhos morreram, menos um que se salvou pondo-se atras de uma
idosa que morreu espetada por um vidro, os restantes idosos morreram por ataque de coragio.
Dizem as mas linguas que foi o condutor, porque lhe tinham cortado no saldrio. Mas outros
dizem que foi o Jorge um fugitivo, que lhe modificou os travdes. O condutor desapareceu, €
o autocarro ficou competamente destruido. A policia estd a tratar do caso, mas no que se
dedicam mais € em procurar as criangas.”

Texto 3. Titulo: “Roubar livros na biblioteca.”

“Um menino chamado Jodo e uma menina chamada Rita foram a biblioteca.

E queriam um livro mas gustava 1 0€ mas eles ndo tinham dinheiro o Jodo disse vamos roubar
o livro dos Herois € das princesas. O livro dos Herois é para mim disse o Jodo ¢ o das
princesas e para ti Rita. A Rita disse assim onde € que vamos levar os livros? Debaixo das
camisolas disse o Jodo. A Rita disse mandamos os livros da parteleira e fugimos. A Rita disse
estamos na biblioteca da escola. O nome da escola chama-se febo Moniz e a apareceu uma
senhora que os apanhou a roubar livros a senhora levou-os para a diregéio vei-o os pais vieram
4 escola e ficaram de castigo na escola que nfio podiam ir a biblioteca. FIM!”

Texto 4. Titulo: “Assidente no pavelhdo municipal”

Foi resgistado 2 assidentes no pavelhdo municipal

As 14 horas 3 o minutos do dia2.3.2009

Chamado Jo#3io fragoso Tiago monteiro faltava-lhes falta de agucar no sangue por isso
desmaiaram o Jodo ficou gravemente ferido na perna e o tiago no brago foram para o hospital
de Santarém os dois miodos cairam pendorados um em sima de uma argola euma vara e
depois de recoperarem voltaram para a escola para aprender.
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Texto 5. Titulo: “Autocarro despistado”

Autocarro escolar despistou-se 4 saida de Almeirim depois de um B.M.W. lhe ter batido, a
autoridade pensa que o condutor do B.M.W. vinha a 170 Km por hora, no Autocarro vinha
30 criangas ¢ 5 adultos. 7 criangas estdo em estado grave, 20 criangas estdo feridos e as 3
restantes criangas morreram, os adultos feridos e o condutor encontra-se bem. A autoridade
diz se o condutor do B.M.W. estiver vivo ter4 de pagar os prejuizos.”

Texto 6. Titulo: “os jogos olimpicos.”

Noticia de ultima hora: Tiago, aluno da escola de samtarem participou nos jogos olfmpicos.
Com esta participagdo ele ganhou todas as modalidades exeplo atletismo entfio mal partirfio
ele tropesou numa pedra e caiu, e raspou o joelho esfolou a cara e quase que partia a cabesa
ele foi a0 sentro de saude e ficou de ir 14 duas veses por dia numa semana.

Texto 7. Titulo: * Dois mitidos brigam no parque da escola”

Dois mitdos brigam na escola por causa de um o ter empurrado.

O middo chéteou-se e comegaram a brigar no dia 5 de janeiro. Eles continuaram a brigar até
um miido que estava a assistir a briga ir chamar uma auxiliar para os separar e levi-los a
professora.

A professora telefonou para os pais para virem ter com professora quando podessem. Os dois
mitdos foram suspensos 3 dias da escola por causa de andarem a brigar.

E para aprenderem a ndo brigar.

Texto 8. Titulo: “Visita de estudo™

“Noticia de ultima hora:

Um autocarro que viajava com uma turma do 9.° ano a caminho de Paris despistou-se nos
arredores de Salamanca; Espanha.

Até agora as autoridades s6 conseguiram confirmar 5 feridos ligeiros e um grave.

Os restantes passageiros sofreram pequenos golpes mas nada de preocupante.

As familias jad se encontram em viagem para irem apoiar os seus filhos. Provavelmente
amanhi toda a turma continuara a sua viagem de finalistas e ir4 visitar a Disneyland Paris.”

Texto 9. Titulo: A Nova Biblioteca”

“Uns meninos viram no jornal que uma nova biblioteca vaj abrir no dia 25 de junho. Eles
foram 4 inauguragiio da biblioteca, a biblioteca ofereceu livros s pessoas que queriam.
Todos os meninos que foram 4 biblioteca receberam um livro que utilozaram na aula de
Lingua Portugusa.”

Texto 10. Titulo: “A viagem de autocarro a Serra da Estrela™

Hoje sexta feira os alunos da escola priméria de Almeirim efetuaram uma visita de estudo a
Serra da Estrela. A viagem correu como era prevista, fizeram o caminho mais curto para que
a viagem fosse mais rapida. Aconteceu um imprevisto, pelo caminho de regresso a casa
tiverim um furo. O condutor perdeu o controlo do autocarro, mas conseguio tratar da
situagdio.
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As criangas encontram-se bem, o problema foi resolvido e os alunos ficaram contentes que
para alem do susto viveram uma nova experiéncia.
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Anexo 11 - Marcagdo e corregiio da Pontuagdo dos textos da Noticia do 5.°Z do 2.° ciclo.

Texto 1. Titulo: “Briga nas escolas] *

“Na escola secundéria Marquesa de Alorna houve uma briga entre dois rapazes que acabaram
por ficar muito fridos e foram diretamente para o hospital de Santaréml no dia 24 de Fevereiro
de 2005.

Nesse dia} os dois amigos entraram na escola a discutir e passado um bocado comegaram a
briga.

Esses dois meninos estavam a discutir sobre quem era o maior, Atengﬁo" Mdes de todas as
criam;asl tenham muita atengfio aos seus filhos, nunca as deixem sozinhos quando entrarem
na escola] fiquem a eéspera no portdo, que os seus filhos entrarem na sala de aulaJjjjj I

Texto 2. Titulo: “*Autocarro sem Travdes™

“No dia 5 de Dezembro, quando o autocarro se deslocava de Almeirim para Santaréml com
6 idosos, 1 o adultos, 20 criangas el é clarol 0 condutor, o autocarro despinhou-se num
arvoredo" 10 criangas morreram, 6 ficaram feridas e as outras 4 deram-se desaparecidas, os
adultos a tentar salvar os filhos morreram, menos umf que se salvou pondo-se atris de uma
idosa que morreu espetada por um vidrol I Os restantes idosos morreram por ataque de
coragao.

Dizem as més linguas] que foi o condutor, porque lhe tinham cortado no sairio. Mas outros
dizem que foi o Jorgel um fugitivo, que lhe modificou os travdes. O condutor desapareceul e
0 autocarro ficou competamente destruido. A policia esta a tratar do caso, mas no que se
dedicam mais é em procurar as criangas.”

Texto 3. Titulo: “Roubar livres na bibliotecaf”’

“Um menino chamado Jodio e uma menina chamada Rita foram 4 biblioteca.

E queriam um livrof mas custava 10€] mas eles néo tinham dinheirol O Jodo dissel

B vamos roubar o livro dos Herdis ¢ das princesas. O livro dos Herdis & para mim|

Disse o Joiio]

I E o das princesas e para ti Rita.

A Rita dissel

B Assim onde ¢ que vamos levar os livros? Debaixo das camisolas] disse o Jodo. A Rita dissd]
ll Mandamos os livros da parteleira e fugimos. A Rita disse]

B Estamos na biblioteca da escola.

O nome da escola chama-se febo Moniz e a apareceu uma senhora que os apanhou a roubar
livrosl a senhora levou-os para a direcio] vei-o os pais vieram 4 escola e ficaram de castigo
na escola] que nao podiam ir a biblioteca, FIM!”
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Texto 4. Titulo: “Assidente no pavelhdo municipal”

Foi resgistado 2 assidentes no pavelhdo municipal] 4s 14 horas 3 o minutos do dia 2.3.2009|
Chamado Jodo fragoso Tiago monteiro faltava-lhes falta de agucar no sangue] por isso]
desmaiaraml O Jodo ficou gravemente ferido na pema e o tiago no brac;ol Foram para o
hospital de Santarém| Os dois miodos cairam pendorados um em sima de uma argola e uma
varal E depois de recoperarem voltaram para a escola para aprender.

Texto 5. Titulo: “*Autocarro despistado”

Autocarro escolar despistou-se a saida de Almeiriml depois de um B.M.W. lhe ter batido, a
autoridade pensa que o condutor do B.M.W. vinha a 170 Km por horal I No Autocarro vinha
30 criangas e 5 adultos. 7 Criangas estdio em estado grave, 20 criangas estdo feridos ¢ as 3
restantes criangas morreramf] Os adultos feridos e o condutor encontra-se bem. A autoridade
diz se o condutor do B.M.W. estiver vivo tera de pagar os prejuizos.”

Texto 6. Titulo; “"os jogos olimpicosl”

Noticia de ultima horal Tiago, aluno da escola de Santarém] participou nos jogos olimpicos.
Com esta participagﬁol ele ganhou todas as modalidadesl exemp]ol atletismol entio mal
partirfio ele tropegou numa pedra € caiu, raspou o joelhol esfolou a cara e quase que partia a
cabega] ele foi ao centro de satde e ficou de ir 14 duas vezes por dia numa semana.

Texto 7. Titulo: “ Dois miidos brigam no parque da escola”

Dois miiidos brigam na escola por causa de um o ter empurrado.

O mitdo chiteou-se € comegaram a brigall no dia 5 de janeiro. Eles continuaram a brigar até
um miudo que estava a assistir a briga ir chamar uma auxiliar para os separar e levi-los a
professora.

A professora telefonou para os pais para virem ter com professora quando podessem. Os dois
miudos foram suspensos 3 dias da escolal por causa de andarem a brigar. E para aprenderem
a ndo brigar.

Texto 8. Titulo: “Visita de estudo”

“Noticia de altima hora

Um autocarro que viajava com uma turma do 9.° anol a caminho de Paris] despistou-se nos
arredores de Salamancal Espanha.

Até agora as autoridades s6 conseguiram confirmar 5 feridos ligeiros e um grave.

Os restantes passageiros sofreram pequenos golpesl mas nada de preocupante.

As familias ja se encontram em viagem para irem apoiar os seus filhos. Provavelmente]
amanh3 toda a turma continuard a sua viagem de finalistas e ira visitar a Disneyland Paris.”

Texto 9. Titulo: “A Nova Biblioteca”

“Uns meninos viram no jornal que uma nova biblioteca vai abrir no dia 25 de junho. Eles
foram 4 inauguragio da biblioteca, a biblioteca ofereceu livros as pessoas que queriam. Todos
os meninos] que foram & bibliotecal receberam um livro que utilizaram na aula de Lingua
Portuguesa.”
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Texto 10. Titulo: “A viagem de autocarro a Serra da Estrela®

Hoje] sexta-feira os alunos da escola primaria de Almeirim efetuaram uma visita de estudo
a Serra da Estrela. A viagem correu como era prevista, fizeram o caminho mais curto para
que a viagem fosse mais rapida. Aconteceu um imprevistol pelo caminho de regresso a casa’
tiverdm um furo. O condutor perdeu o controlo do autocarro, mas conseguio tratar da
situagao.

As criangas encontram-se bem, o problema foi resolvido e os alunos ficaram contentes que
para além do susto viveram uma nova experiéncia.
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