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Resumo

O presente relatério foi realizado no ambito do mestrado em educacéo pré-escolar e ensino do
1.° ciclo do ensino béasico (CEB) e contempla duas partes. Uma primeira de dimenséo reflexiva,
onde sdo apresentadas reflexdes acerca dos periodos de estagio, tendo em conta os aspetos
mais relevantes. E também realcado o percurso de evolucdo com base na fundamentac&o tedrica
e SER educadora/professora, no fundo, o quer perspetivo para mim profissionalmente. Na
segunda parte, dimensdo investigativa, € apresentado um ensaio investigativo do tipo
qualitativo/interpretativo que pretendeu conhecer as conceg¢des de criancas frequentadoras da
educacao pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino béasico e docentes na qual se conclui que a

aprendizagem cooperativa pode ser facilitadora da transi¢ao.
Palavras-chave:

Aprendizagem cooperativa; Transi¢cdo; Concec¢des das Criangas; Ensino; Reflexao.

Abstract

The present report has been made in the ambit of the master's scope in pre -school education
and teaching of the 1st cycle of basic education, and it have two parts. The first one, reflective
dimension, presents reflections about internship periods and the most importante things about it.
It is also remarked the evolution course based in the theoretical foundation and TO BE
educator/teacher, the professional that | want for myself. At the second part is the investigative
dimension, and it is presented an investigative test of qualitative / interpretative it intended to meet
the conceptions of children attending pre-school and the basic first cycle education, and their
teachers and school masters, when they considere cooperative learning as a facilitator of the

transition between these levels .
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Introducao

O relatdrio aqui apresentado, realizado no ambito do mestrado em educacéo pré-escolar e ensino
do 1.° ciclo do ensino basico (1.° CEB), apresenta-se dividido em duas partes, que, apesar de

distintas, se relacionam entre si.

A primeira parte, intitulada de Dimenséao Reflexiva, d4 a conhecer o percurso de desenvolvimento
profissional, nomeadamente no que diz respeito aos trés periodos de préatica de ensino
supervisionada (PES) que foram realizados ao longo do decorrer do plano de estudos. Assim,
apresenta-se, para cada estagio uma reflexao que inclui uma breve caracterizagdo dos contextos
em que estive inserida, sendo também apresentada a minha integracdo e as principais
experiéncias, salientadas pelo seu cariz de riqueza em aprendizagens, bem como o percurso de

evolucdo que realizei em cada periodo de PES.

Ainda nesta parte é apresentado um tépico intitulado SER educadora/professora, no qual se
procura perspetivar as minhas ambicdes e preocupagfes para que possa realizar uma efetiva

“boa pratica pedagdgica’.

O dultimo aspeto tratado na dimensao reflexiva diz respeito as estratégias e percursos de
desenvolvimento profissional teoricamente sustentados. Assim, é relatado o processo de
pesquisa que fui realizando ao longo do percurso da PES, sendo também aqui apresentado o
momento que da origem a segunda dimensdo, Dimensédo Investigativa, que se assume como
investigacdo um exercicio investigativo que procura dar resposta a questdo “De que forma a
aprendizagem cooperativa pode ser utilizada como estratégia para promover a

transicao?”.

Esta dimensdo assume-se como fundamental para o desenvolvimento profissional de uma
docente, uma vez que lhe permite estudar um tépico relativo a pratica enquanto educadora de
infancia/ professora do 1.° CEB e conceber a importancia de investigar. Considera-se, neste
sentido, um professor investigador como alguém que adota uma atitude de constante
questionamento, refletindo e aprendendo continuamente, mantendo também um clima de

abertura em sala de aula (Alarcédo 2001).

No estudo referido pretende-se conhecer as perspetivas de educadoras de infancia, professoras
do 1.° CEB e criancas que frequentem o pré-escolar e o 1.°CEB acerca da aprendizagem

cooperativa e do seu potencial como facilitador da transicdo entre as duas valéncias.

Inicia-se esta parte com a pertinéncia do estudo, expondo-se a problematica, o seu surgimento
e definindo-se os objetivos do estudo. De seguida apresenta-se 0 enquadramento teorico,
1



denominado “A aprendizagem cooperativa nas (des)continuidades educativas”, onde se
fundamenta essencialmente os conceitos de aprendizagem cooperativa e de transigdo entre

educacao de infancia e 1.° CEB.

Num momento seguinte apresenta-se o tipo de estudo realizado, assumindo este um paradigma
qualitativo/interpretativo. Sdo também apresentados os participantes do estudo, bem como a
técnica utilizada para recolha de dados (entrevista).

Posteriormente, os dados recolhidos sdo apresentados e discutidos, dando assim a possibilidade
de concluir acerca da questdo de partida, tendo em conta o trabalho desenvolvido, quer no

momento de enquadramento tedrico, quer no momento de organizagéo e tratamento de dados.

Seguidamente é apresentada a concluséo do relatorio, que realca as principais aprendizagens e
é feito um balanc¢o acerca de todo o percurso.

Assim, o presente documento alia a pratica com a teoria, aprofundando aspetos que as duas
dizem respeito, apresentando todo o processo de desenvolvimento profissional realizado ao

longo do decorrer do mestrado acima referido.



| - Dimensao Reflexiva

1. Prética de Ensino Supervisionada - Jardim de Infancia

O primeiro contexto no qual realizei a Pratica de Ensino Supervisionado, no decorrer do
mestrado, foi na valéncia de pré-escolar, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social

localizada no centro da cidade de Santarém.

A primeira semana de estagio foi dedicada a observacéo do grupo de criangas com o qual iriamos
realizar a nossa prética, bem como da instituicdo e 0 meio em que esta inserido. Este periodo
revela-se um periodo crucial da pratica pedagoégica, uma vez que é através deste que € possivel

a nossa integracdo no contexto onde iremos trabalhar.

O objetivo da nossa observacao foi conhecer melhor o grupo com que realizdamos o estagio e o
seu contexto, de modo a efetuarmos um trabalho de investigacéo acerca de aspetos relacionados
com a mesma e também a realizarmos uma préatica pedagdgica enriquecedora, quer para nos
guer para as criangas, 0 que s6 pode ocorrer se conhecermos 0 que acontece no interior e
exterior da sala, bem como o0 modo como o grupo, e cada crianga, se relaciona consigo proprio

e com os outros (Tavares & Alarcdo, 1989).

Uma das aprendizagens que mais me marcou neste percurso relacionou-se com a importancia
da observacdo. Percebi que era importante observar para conhecer os gostos, habitos,
interesses e necessidades das criangas com as quais trabalharia, bem como a caracterizagéo
do meio, da instituicdo e do grupo de criangas. SO através desta foi possivel efetuar uma prética
que, segundo Piaget, citado por Tavares e Alarcdo (1989), esteja concordante com o0s interesses

das criangas e seja significativa para estas.

O grupo com o qual realizei 0 meu estégio de jardim de infancia era multietario, uma vez que a
heterogeneidade é real em todos o0s grupos, sendo que cada crianca é diferente da outra, tendo
especificidades e caracteristicas que a tornam especial. Assim, 0 grupo era constituido por
criancas de 3 e 5 anos, sendo necessario, por conseguinte, compreender quais as metodologias
utilizadas com o mesmo, bem como as caracteristicas de cada crianca e a forma de interacéo

dentro do grupo.

Ao longo do periodo de observacdo fomos percebendo a dindmica do grupo, e quais eram as
adaptacdes as atividades para que estas fossem realizadas por todas as criangas, tivessem trés
ou cinco anos de idade. Assim, foi-nos facil compreender que eram feitas algumas alteragées,
como por exemplo, ao invés de recortarem como as criangas de cinco, as criangas de trés anos

faziam rasgagem de papel.



Esta adaptagéo foi para mim, numa fase inicial, uma dificuldade a ultrapassar, uma vez que n&o
tinha conhecimento desta necessidade de adequacdo. Assim, ao longo das semanas, procurei
adaptar as atividades, quer a faixa etaria, quer as necessidades de cada crianca. Um dos
exemplos de estratégias que fui encontrando foi, nos momentos de trabalho de grupo, tentar
formar grupos heterogéneos no verdadeiro sentido da palavra, colocando no mesmo grupo
criancas das duas faixas etérias, criangcas com mais facilidade e com mais dificuldade na tarefa,
0 que permitia as criancas uma partilha de conhecimentos e uma entreajuda, contribuindo todas
para um bem comum e desenvolvendo também competéncias na area da formacao pessoal e

social.

Relativamente a instituicdo na qual estive inserida, € importante frisar que se tratou de uma
instituicao catolica, inserida no Centro Social Interparoquial de Santarém. O ambiente familiar
gue se vivia na instituicdo, ainda que fossem muitos os profissionais e criancas envolvidas, era
propicio a criacdo de lagos entre as pessoas e as aprendizagens significativas pelas criangas.
Foi facil para mim a integracdo na comunidade da instituicdo, visto que diariamente existia
contacto com os encarregados de educacgdo, bem como com os outros profissionais da
instituicdo, o que me permite quer conhecer melhor a instituicdo e o seu funcionamento, quer
obter feedback do meu trabalho, através das conversas com os diferentes intervenientes da

comunidade educativa.

O projeto do grupo no qual estive inserida foi criado com base nos interesses e necessidades
das criancas. E trabalhado de forma articulada com as atividades “invariaveis” da instituicao.
Deste modo, foi também inserido neste projeto que foi construido o nosso projeto de estagio,
surgindo o tema através de um momento de conversa no tapete na qual as criancas

demonstraram interesse em conhecer a Lingua Gestual Portuguesa (LGP).

Assim, partindo da LGP e tendo conhecimento dos temas que as criangas haviam sugerido a
educadora no inicio do ano letivo (e que foram a base para a criagdo do projeto de grupo),
construimos o0 nosso projeto de estagio, sendo que nos foi dada a oportunidade de explorar com
as criangas os temas que considerdssemos pertinentes. Assim, e uma vez que a nossa
observacdo nos levou a concluir que a area do conhecimento do mundo despertava bastante
interesse e entusiasmo, decidimos utilizar, em grande parte do tempo de pratica do projeto, esta

area como elo de ligacdo com todas as areas de contetdo.

Na fase inicial da minha intervencdo senti-me bastante receosa relativamente a minha
capacidade de gestdo do ambiente educativo. Neste sentido, senti-me um pouco insegura,

porém, penso que apds 0 nervosismo inicial consegui cumprir 0s objetivos que tinha planeado.



Ao longo das minhas intervengdes, sinto que evolui bastante no sentido em que procurei, antes
de apresentar as criancas determinado assunto e de lhes dizer o que tinha planeado sobre este,
langar a discussdo no grupo de modo a que, partindo daquilo que estas fossem dizendo, fosse
construido um novo conhecimento (muitas vezes através das questdes que colocava) que

confirmasse ou ndo aquilo que as criancas ja sabiam sobre a tematica a explorar.

No decorrer do periodo de pratica, ainda que me sentisse insegura, senti que o trabalho fora
decorrendo dentro da normalidade, havendo, momentos nos quais me senti menos bem, menos
segura, procurei sempre dar o meu melhor. Sempre que algo ndo decorresse da melhor maneira,
tentava refletir acerca dos motivos e da forma como, em intervengdes futuras, poderia melhorar

a minha pratica.

Tentei, no meu trabalho no estagio, ser o mais cientificamente correta possivel, uma vez que
considero pertinente que as criangas descubram um pequeno facto real ao invés de diversos
“‘meios-factos”. Procuro que as criangas construam conhecimentos através das suas
experiéncias e vivéncias, tendo sempre estas como base para tudo o que é explorado. Assim,
se forem explorados muitos conceitos, as criangas podem confundir aspetos e ndo concluir aquilo
que é esperado. Corre-se também o risco de, ao fornecer muita informacgéo, que esta ndo seja

compreendida com corregéo.

Neste sentido, procurei também que nada ocorresse em vao, que houvesse uma articulagéo
entre todas as atividades e uma sequéncia nos diversos dias de intervencdo, uma vez que
acredito que s6 se tudo for pensado de acordo com um determinado fio condutor as criancas

estardo mais suscetiveis de construir o seu préprio conhecimento.

Este raciocinio, no inicio do periodo de intervencdo, foi dificil, uma vez que, quando o tema
principal de um projeto esta inserido numa determinada area de contelido, pode correr-se 0 risco
de ndo dar a devida importancia as restantes. Neste sentido, tive alguma dificuldade em
encontrar atividades que fossem diversificadas relativamente as areas de contetdo e que se

adaptassem, quer ao projeto quer as necessidades e caracteristicas das criancas.

A minha principal dificuldade, no respeitante a minha atuacdo com o grupo, prendeu-se
essencialmente na gestdo de tempo, uma vez que € pouca a minha experiéncia e talvez por isso
tenha sentido alguma dificuldade relativamente a duracao das atividades e ao tempo que lhes

deveria destinar quando realizava a planificacao.

Ao longo do semestre, senti que evolui neste aspeto, uma vez que fui compreendendo melhor
as necessidades das criancas do grupo e, por conseguinte, o tempo de que necessitavam para
a exploragédo de determinado elemento ou realizacdo de determinada atividade. Assim, se, no
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inicio, a duracdo das atividades era um aspeto que me preocupava, ao longo do processo, a
gestado do tempo quer no momento de planificacdo quer no momento de atuacao, foi decorrendo

mais naturalmente.

O principal da minha pratica séo as criancas, uma vez que é com elas que quero aprender o
mais possivel, sendo também para elas que tento criar contextos de aprendizagens significativas.
Assim, procurei relacionar-me com todas as criancas ao maximo, sendo que, seja no espaco
exterior, no refeitério ou na prépria sala, tentei conversar com as criangas, huma postura mais
ou menos formal, adaptando-me aos diferentes contextos. Procurei também participar nas
atividades livres das criancas, como, por exemplo, 0s jogos de mesa existentes na sala, de modo

a estreitar a relacéo existente e a conhecer melhor as criangas.

Neste sentido, considero fundamental, no trabalho com criangas, as relagbes socio-afetivas,
sendo que me preocupei em estreitar lagos com as mesmas, de modo a que estas se sentissem
seguras e confiantes, o que lhes facilita a constru¢do de conhecimento. Fui, denotando alguma
evolugéo neste ambito, ao longo de todo o processo. Se, no inicio, poderiamos ser vistas como
elementos estranhos ao grupo, apesar da nossa integracao ter sido bastante facil, ao longo do
tempo senti que as criancas nos foram vendo como adultos responsaveis, confiando em nés e

respeitando-nos, como adultos intervenientes nas suas aprendizagens.

Outro aspeto que deve ser objeto de reflexdo é a planificacdo. Antes de qualquer momento de
intervencao, é imprescindivel o momento de planificagdo, onde preparamos e organizamos a
informacédo necessaria para que a intervencado possa ser efetuada. Segundo Alvarenga (1995),
a planificacdo docente, mais do que uma necessidade revela-se impreterivel, para a pratica do

educador auténtico.

Esta €, sem duvida, uma fase crucial para a nossa intervencao, sendo que € esta que clarifica,
quer mentalmente quer no papel, aquilo que pretendemos explorar com as criangas. Porém, é
também uma fase complexa, uma vez que muitas vezes ndo encontramos uma estratégia ideal
para determinado objetivo, ou o recurso mais acessivel para determinada atividade, mas é
sobretudo devido a estes aspetos, e a outros dilemas que possam surgir que € crucial planificar,
de modo a antever as atividades e prepara-las da melhor forma. E também de frisar que, s6
através de uma planificacdo bem conseguida podem ser definidos objetivos e metodologias de

avaliagdo dos mesmos.

Ainda que a planificagdo fosse por mim vista como um elemento orientador, jamais a considerei
algo estanque, sendo que, apesar de orientar todo o processo, ndo obrigava a que tudo

decorresse exatamente como previsto. Este fator deveu-se ao facto de me preocupar em ouvir



as criangas e de ter em conta, quer as suas sugestdes, quer o tempo que estas levavam a realizar

determinada tarefa.

Na fase inicial, o momento de planificacdo era bastante complexo, uma vez que em cada
categoria devia ser inserida determinada informacao essencial para o processo. Porém, através
da pratica e da exploracdo das Orientacdes Curriculares (Ministério da Educacdo, 1997), o

processo de planificagéo tornou-se bastante mais fécil, ainda que ndo perdesse a importancia.

A avaliacdo € outro ponto a realcar nesta reflexdo, sendo que é também, a meu ver, essencial
numa pratica educativa. No meu ponto de vista, e em concordancia com alguns autores, é
importante avaliar com o objetivo, ndo de classificar, mas de verificar evolu¢do das criancas e de
refletir sobre estratégias e atividades e retifica-las, ou mudéa-las por completo, partindo assim da

avaliacdo para a construgdo de novas experiéncias para mim e para as criangas.

De modo a avaliar as aprendizagens das criangas fui utilizando diversos instrumentos. Um destes
foi o registo das reflexfes e ideias das criangas, que seria realizado, no decorrer da atividade,
em momentos posteriores ou na finalizagéo das atividades, em conversa e registando aquilo que
as criancas iam dizendo sobre aquilo que aprenderam e realizaram. Noutros momentos era
realizado no decorrer da atividade, sendo que neste caso seria a estagiaria que nao estava a
intervir que iria realizar o registo. Realizdmos também grelhas de avaliacédo, preenchidas no final
das atividades pelo par de estagio partindo da observacao das atividades e das producdes das
criancas. Ainda relativamente aos registos, foram também utilizadas como elemento de avaliagéo
as reflexdes das criancas, ndo s6 acerca de determinada atividade mas também acerca das

atividades que haviam decorrido ao longo de toda a semana.

Assim, a avaliagcdo foi essencial para a compreensdo da evolugcdo das criangas e das suas
concegOes e capacidades, permitindo uma escolha de atividades adequada de modo a que as
criancas ndo as considerassem nem demasiado faceis nem dificeis, procurando-se assim uma

evolucdo gradual no desenvolvimento da crianca.

Através da avaliacao foi também possivel refletir acerca dos fatores que levaram a determinado
resultado, podendo assim perceber, por exemplo, se foi dado o apoio personalizado a cada
crianga, ou se a crianga nao conseguiu realizar uma atividade devido a falta de empenho, a ndo
adequacdo ou falta de pertinéncia da mesma. Esta reflexdo permitiu-me, enquanto atuante,

compreender melhor a globalidade da minha pratica, melhorando alguns aspetos da mesma.

Concordante, Cardona (2007) define trés parametros da avaliacdo, sendo estes a recolha de
informacé&o, interpretacdo da mesma, bem como a adocéo de atitudes que permitam a melhoria
da acéo educativa. Na educacao de infancia, a avaliacdo passa pelos contextos, processos ou
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resultados, € esta que permite aos educadores tomar decisdes fundamentadas acerca da sua

pratica.

Apbs a minha reflexdo inicial, considerei que poderia ser uma mais valia implementar atividades
que favorecessem o trabalho cooperativo entre as criangas, uma vez que considero que, sendo
que as criancas de hoje serdo os adultos do futuro, deve ser explorada a ideia de sociedade e
de cidadao ativo e responsavel ha mesma. Assim, penso que o trabalho neste sentido permitiria
as criancas trabalhar em conjunto para um fim comum, com base numa educacdo para a

cidadania.

Assim, procurei implementar alguns trabalhos de grupo, o que permitiu compreender melhor as
interacGes das criancas neste contexto. Ao observar, consegui compreender que héa diferentes
comportamentos no que diz respeito a estes trabalhos, ao passo que algumas criangas dividem
as tarefas e outras realizam o mesmo trabalho ao mesmo tempo, estando todo o grupo envolvido

em todas as partes do trabalho.

Em suma, do meu ponto de vista o primeiro semestre de prética supervisionada, considero que
este foi bastante positivo, no sentido em que me permitiu evoluir e aprender bastante com
diversas pessoas e em diferentes contextos. Assim, posso afirmar que este periodo foi bastante
enriquecedor, no qual senti mudancas, quer na minha pratica, quer na minha forma de
pensamento, definindo melhor o que quero ser enquanto educadora de infancia e evoluindo na
capacidade de refletir e de encontrar estratégias de modo a melhorar a minha prética, procurando

esta reflexao acerca de todos os momentos.

2. Pratica de Ensino Supervisionada - 2.° ano do 1.° CEB

No segundo semestre do mestrado em Educacao Pré-escolar e ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bé&sico é pressuposto que seja realizada a Prética de Ensino Supervisionada numa turma de 1.°
ou 2.° ano de escolaridade. A semelhanca dos restantes, este periodo de estagio engloba um

periodo de observacao e um de intervencdo com as turmas que nos sao atribuidas.

Na primeira semana de estagio estava prevista a observacdo da turma com a qual iriamos
realizar a nossa pratica, bem como da instituicdo e meio em que esta inserido. Este periodo
revela-se um periodo crucial da pratica pedagoégica, uma vez que € através deste que € possivel

a nossa integragdo no contexto onde iremos trabalhar.



O principal objetivo do periodo de observagéo foi conhecer o grupo com o qual iria realizar o meu
estagio, bem como a instituicdo e 0 meio em que este se insere. Deste modo consegui perceber
o modo de funcionamento e recursos da mesma, podendo realizar uma pratica enriquecedora,
tanto para nés enquanto estagiarias como, e principalmente para os alunos da turma, que foram
a base deste trabalho. Uma prética positiva nestes pardmetros so € possivel se conhecermos o
gue acontece no interior e exterior da sala, bem como 0 modo como o grupo, e cada crianga, se

relaciona consigo préprio e com os outros (Tavares & Alarcao, 1989).

Tendo em conta estes objetivos, pode dizer-se que este periodo foi bastante rico em
aprendizagens, sendo que aprendi bastante acerca do ritmo da turma, e da prépria institui¢&o,
dos seus habitos e principais necessidades, o que se revelou uma mais-valia no que concerne

ao periodo de intervencao.

A instituicdo na qual realizei a préatica, € um centro escolar na cidade de Santarém inaugurado
em 2011 no qual funcionam 4 grupos de Jardim-de-infancia e 8 turmas de 1.° Ciclo. Esta
instituicdo dispde de uma biblioteca, refeitorio, sala de computadores, posto médico, sala de
multideficiéncia, sala de terapia da fala, gabinete de apoio aos pais, ginasio, entre outros espagos

e Servigos.

A instituicdo disp8e de uma Professora de Educacéo Especial que, na sala de multideficiéncia,
acolhe algumas criancas grande parte do tempo e presta apoio nas salas de aula onde existem
criancas com Necessidades Educativas Especiais. Existe também um professor de apoio, que,
para além de substituir os professores ausentes, apoia os alunos, no tempo de aulas, que tém

dificuldades de aprendizagem.

A turma com a qual realizei a pratica aparentemente era respeitadora das regras da sala de aula,
tornando-se relativamente facil de gerir. Existiam na turma 15 alunos do sexo masculino e 10 do

sexo feminino, com idades entre 0s 7 e 0s 8 anos.

Na turma estavam inseridos uma crianca com dificuldades de aprendizagem pelo facto de ter
dislexia e hiperatividade e uma crianca com sindrome de Asperger que estava integradas na
mesma, frequentando todo o periodo letivo juntamente com os restantes elementos. Estas
criancas estao totalmente incluidas e denota-se um grande esforco de todos para que as suas

dificuldades sejam colmatadas.

No respeitante a crianca disléxica podia observar-se um enorme esforgo da parte desta para
evoluir, sendo que é também estimulada pela professora titular de turma no sentido de ir
melhorando. Também os colegas de turma a apoiavam por exemplo, sempre que havia uma
atividade na qual fosse necessério ler em voz alta, e quando esta crianga lia e demonstrava
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esforco, os colegas felicitavam-na, com palmas (em Lingua Gestual Portuguesa) e referem a

evolucao e o esforco do colega.

Outro aspeto a frisar € que todos os elementos da turma se conheciam bem entre si, sendo que
todos tinham consciéncia das dificuldades e dos obstaculos que cada um tinha de ultrapassar, e
sempre que havia evolucdo de uma das criancas, as outras ficam felizes pelo colega e
alegravam-se com ele. Este fator pareceu-me demonstrar que se tratava de um grupo unido e
com um grande nivel de solidariedade entre si. Sendo este um fator que a meu ver é essencial
para as aprendizagens de todos, uma vez que permitia a cooperacao e interajuda entre os

diferentes elementos do grupo.

Existiam ainda nesta turma trés criancas que tinham o apoio do professor de apoio no decorrer
de umatarde e de uma manha, devido as dificuldades detetadas pela professora titular nas fichas
de avaliagcao sumativa. A professora de Educacgéo Especial apoiava ainda o aluno com Sindrome
de Asperger uma tarde por semana, sendo que esta crianga tem ainda apoio (particular) regular.

Na generalidade, relativamente ao nivel econémico, a turma apresenta familias de classe média
e classe média alta, sendo que existem também alguns alunos carenciados, dois dos quais sédo

também de etnia cigana.

Ap6s o periodo de observacéo iniciou-se o periodo de intervencao. Assim, sendo também a
primeira vez que intervim neste contexto, senti-me um pouco receosa, devido também & minha

fraca experiéncia.

Este sentimento podera ter sido um entrave a minha pratica, uma vez que me senti retraida e
tensa no principio. Porém, & medida que as interven¢gBes foram decorrendo, senti-me mais

tranquila e a vontade para trabalhar com os alunos aquilo a que me tinha proposto.

Numa das semanas de intervencdo (da minha colega) foram realizadas as fichas de avaliacdo
sumativa, que sdo elaboradas no decorrer do periodo de observacdo numa reunidao de
professores de 2.° ano do agrupamento. Assim, aguando deste momento, foi-nos possivel
compreender como eram implementadas estas fichas, sendo que n&o eram lidas pela professora,
nem especialmente preparadas com exercicios idénticos realizados no dia antes, apenas era
entregue uma matriz com alguma antecedéncia, de modo a que as criangas possam preparar-

se.

Considero também que a minha capacidade de reflexao se revelou essencial no meu processo
evolutivo na medida em que me permite pensar e criticar construtivamente o trabalho realizado

e apresentar alternativas que possam enriquecer a minha pratica profissional e 0 meu
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desenvolvimento pessoal. Refletindo, consigo também pensar sobre as minhas dificuldades e
aspetos que considero dominar melhor. Assim, irei apresentar mais alguns aspetos que

considero relevantes tendo em conta todo este processo.

A minha principal dificuldade prendeu-se na gestdo do tempo da turma. Mesmo que no momento
de planificacdo tenha pensado com especial atencdo acerca desta questdo, no momento de
intervencdo, existiam sempre criancas bastante mais rapidas do que outras fazendo, quer as
atividades propostas inicialmente quer as atividades de recurso enquanto as restantes ainda ndo

terminaram a primeira atividade.

Um exemplo do fator acima referido €, no caso de uma ficha de problemas, enquanto algumas
criancas ainda pouco mais preencheram do que o cabecalho e o primeiro problema, outras ja
terminaram a ficha, realizando-a sem erros de nenhuma ordem. Para esta situagéo, fui utilizando
algumas estratégias, como por exemplo pedir as criangas que ja terminaram a atividade que
ajudem os colegas com mais dificuldades. Esta estratégia foi sempre uma motivacdo para todos,
para os que ajudam porque assumem o papel do professor, e para os que sdo ajudados porque
sdo apoiados por um colega que mais facilmente conhece o0 seu raciocinio, conseguindo
esclarecer as suas dlvidas com uma linguagem que por vezes, nem um professor muito

experiente consegue dominar.

Outra questao com a qual me senti pouco a vontade foi o momento de impor limites. No inicio da
préatica, fui pouco segura e firme nas minhas a¢des, isto €, quando havia mais confusédo na sala
de aula, tive alguma dificuldade em acalmar turma. Sendo que esta estava habituada a regras
especificas, que todos tinham interiorizado para o bom funcionamento da turma, por vezes senti

dificuldade em relembrar as mesmas.

Deste modo, fui procurando diversas estratégias que me ajudaram a melhorar a minha postura,
por exemplo, em momentos de maior agitacdo, calava-me até que todos estivessem em siléncio,
ou dizia “Quem me esta a ouvir pde um dedo no ar”, e de seguida “quem me esta a ouvir coloca
outro dedo no ar”’ e assim sucessivamente. Esta ultima estratégia, apesar de ter dado frutos, foi,
das primeiras vezes em que a apliquei, um grande motivo de frustracdo, uma vez que pedi para
colocarem um dedo no ar e apenas cerca de 5/6 criancas o fizeram. Porém, das vezes que se
seguiram, as crian¢as foram evoluindo, sendo que no final do periodo de estagio ja ndo eram

necessarias estas estratégias.

Ao longo da minha pratica senti que uma vantagem da minha intervencado era o facto de eu
dominar com alguma facilidade a maior parte dos contetddos que explorei com a turma. Este facto

foi bastante positivo, a meu ver, uma vez que me permitiu focar a minha atencdo nas minhas
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maiores dificuldades, revelando-se também uma grande ajuda na planificacéo de trabalhos, uma

vez que me permitia escolher atividades adequadas a todo o contexto.

Contudo, o facto de dominar os contetuidos nédo significa que a abordagem destes com as criancas
seja integralmente produtiva, veja-se por exemplo a atividade do volume, que € um dos meus
conteudos de eleicao, revelou-se uma das atividades que mais dificil foi para mim uma vez que,
por ser um conceito abstrato, foi dificil para as criancas compreender e colocar em pratica o

mesmo.

Em contrapartida, ndo estou especialmente a vontade com alguns contetidos como por exemplo
as experiéncias do ar, e posso afirmar que estas foram algumas das atividades mais bem-
sucedidas da minha pratica, uma vez que, através da experimentacado, as criangas construiram

novos conhecimentos que poderiam contradizer as suas concegdes iniciais.

Pode ainda ser importante realcar a relacéo afetiva que estabeleci com as criancas. Este aspeto
€, a meu ver, vantajoso, uma vez que as criancas expdem mais facilmente as suas opinides e

davidas com alguém com quem tém uma relacdo afetiva de seguranca.

Outra das vantagens que fui sentindo na minha pratica foi o facto de o grupo estar predisposto a
aprender e a participar nas atividades com empenho e entusiasmo. Esclarecendo duvidas e
construindo o seu proprio conhecimento através das “pistas” que Ihes fui dando em conversas e
do meu questionamento constante, de modo a que fossem estas a descobrir as respostas e a

construir o seu conhecimento.

Ao contrario da maior parte da turma, um dos alunos, para além das dificuldades de
aprendizagem que apresentava, revelava também pouco empenho e muita falta de interesse
neste sentido. Este comportamento foi também um fator de frustragdo da minha parte, uma vez
que pensei este facto pudesse estar relacionado comigo. No entanto, numa conversa com a
professora cooperante, com quem partilhei este sentimento, foi-me explicado que o problema
ndo seria necessariamente meu, uma vez que esta crianca ndo havia progredido
significativamente ao longo do ano, apesar dos esforcos, quer desta, quer de todos 0s outros

intervenientes no percurso escolar do aluno.

Esta crianca foi para mim um grande desafio, uma vez que sentia que, por mais que procurasse
ajuda-la a construir novos conhecimentos, ela ndo evoluia. Como tal, com o objetivo de melhorar
o seu rendimento, fui tentando incentiva-lo a melhorar e, principalmente, a motivar a mesma para

gue esta quisesse acima de tudo aprender.
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Com este objetivo definido, adotei algumas estratégias, como por exemplo, aproveitando o facto
de estarmos 3 adultas na sala, enquanto, nos momentos de trabalho autbnomo, uma de nés se
dedicava mais ao apoio da turma, outra dedicava-se aquela crianca e a sua colega do lado, que

também apresentava algumas dificuldades de aprendizagem.

Outra estratégia utilizada, ndo s6 com esta criangca, mas também com todos os que
apresentavam mais dificuldades, era pedir-lhes que fossem ao quadro realizar os exercicios com
a ajuda dos colegas. Esta estratégia, muitas vezes e com a maior parte das criancas era bem-
sucedida, porém, com este aluno em particular, apesar de resultar no momento, no dia seguinte,
ndo se denotava evolugéo, sendo necessario voltar a explicar cada conteudo para cada ficha, o

gue por vezes era bastante dificil para nos.

Um aspeto que considero essencial na minha pratica e que deve ser objeto de reflexdo é a
relacdo com as criangas. Estas sao, sem duvida, o principal objeto da minha prética e, como tal,
€ nestas que quero centrar todo o processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Arends (2008) “(...) é importante que os professores tenham disposi¢cdes
afectuosas em relagdo as criangas e aos jovens, e que acreditem nas capacidades de

aprendizagem de todas as criangas” (p. 20).

No seguimento do pensamento do autor, e com vista a estabelecer com os alunos relacbes
afetivas com as criangas que favoregam a construgdo de conhecimentos e a afetividade das
mesmas por todo o processo educativo. Neste sentido, criei lagos com os alunos, procurando
conhecer cada uma, procurando observar e conhecer as suas caracteristicas e necessidades
especificas, de modo a, aguando da minha pratica, poder escolher estratégias que fossem

adequadas a todas as criancas, e cada uma em particular

Aquando da nossa chegada a turma, fomos recebidas bastante bem por toda a comunidade
escolar. A turma acolheu-nos e foi facil a integracéo e a criacéo de lagos com as criangas, 0 que
nos permitiu desde cedo uma seguranca emocional fundamental em todo o processo. Esta
ligacdo afetiva é também observada na relacdo das criancas com a professora titular de turma,
gue conhecia todas as criangas profundamente, vendo-a estas como “porto seguro” para as mais
diversas situacfes. Um dos aspetos que senti que mais caracterizava a turma prende-se
precisamente com esta grande afetividade professor-alunos, que a professora titular gere de
forma harmoniosa, sem deixar que isso seja motivo para a falta de trabalho ou empenho, nunca
descurando o0s problemas e necessidades de cada aluno, apoiando-os em todas as

circunstancias.
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Acerca desta ligacédo, apesar de ter tido consciéncia desta ao longo do processo, detive um
feedback fundamental no dltimo dia de estagio, quando todas as crian¢as se mostraram bastante
tristes, muitas chorosas até, pela nossa partida. Tivemos ainda algum feedback de alguns
encarregados de educacdo com os quais nos fomos cruzando, que referiram, entre outras coisas,

gque iamos ficar sempre na memdaria e no coracdo dos alunos.

Estes feedbacks, quer das criancas, quer dos encarregados de educac¢do, devem ser objeto de
reflexdo, uma vez que foi sempre minha preocupacao (e da minha colega) o bem-estar emocional
dos alunos.

Neste sentido, é essencial, no meu ponto de vista, o ajuste das atividades ao grupo, o que vai

ao encontro com Simdes (2004) que refere:

Planificar é decidir quais os conteldos mais aliciantes para os diferentes individuos, é decidir
as estratégias de organizagdo do grupo/ crianca de forma a que cada uma apreenda o maximo
que puder, decidindo a forma de avaliacio que melhor se adapte ao grupo//crianca...E uma
actividade pré-activa (p. 10).

Assim, e para que este ajuste fosse possivel, foi fundamental o periodo de observacgéao realizada
na fase inicial, de acordo com Dias, Correia e Marcelino (2009) vao ao encontro desta l4gica,
referindo “O conhecimento da crianga constitui um eixo fundamental na criagdo de experiéncias
de interacgao significativas, facilitadoras do desenvolvimento harmonioso e global da crianga”
(p.749).

Seguindo esta linha de pensamento, considero que foi a nossa principal preocupagéo, além do
inevitavel cumprimento dos programas, os interesses das criancgas, procurando atividades que

as ajudassem a aprender com gosto, e nas quais estivessem envolvidas e motivadas.

Ao longo deste processo, procurei diversificar as propostas, aplicando atividades que fossem de
encontro ao que é referido por Gomez, Vir e Serrats (2000): “A aprendizagem deve levar-se a
cabo de uma forma livre e singela, descobrindo a diversdo através do jogo, e ndo pela imposi¢ao
de actividades sem interesse que tendam a desembocar num ambiente «indisciplinado»” (p. 59).
Neste sentido, procurei, em propostas mais apelativas para o grupo, valorizar a forma ludica

como eram abordados os contelidos.

Outro dos momentos que deve ser objeto de reflexdo é a avaliacdo. Este € um instrumento
fundamental no processo de ensino aprendizagem, uma vez que permite ao professor refletir
acerca da sua prética, percebendo se a metodologia utilizada foi, ha realidade, a mais eficaz para
a sua turma naquele momento.
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Neste estagio, ao abordar com os alunos os calendarios, implementei uma ficha acerca do tema
que a maior parte das criancas realizou com relativa facilidade e rapidez. Porém, ao avaliar as
fichas deparei-me com um problema que nao tinha previsto. Numa das questdes, que tinhamos
construido com o intuito de perceber se os alunos iriam ou nédo ler com atencdo e compreender
a mesma, todas as criangas responderam incorretamente. Ao deparar-me com este facto e com
vista a compreender o que o teria causado, considerei a hipétese de as criangcas ndo terem
compreendido os conteldos necessarios a realizacdo da ficha e a hipbtese da falta de atencéo

ou da metodologia de implementacéo da ficha.

No dia seguinte, ainda que néo tivesse obviamente planificado este tempo, optei por entregar a
ficha corrigida as criancas, lendo-lhes alto o problema, e, rapidamente estas reagiram com frases
como por exemplo “Ah! Pois era!”. Perante esta situagdo compreendi que, na realidade, muitas
criancas nao responderam corretamente por falta de atencdo, mas outras ndo compreenderam
de todo o problema, provavelmente, devido a sua construg¢éo ou a explicacao acerca do contetdo

gque podera nao ter ficado clara para os alunos.

Este episédio ajudou-me a refletir acerca da minha pratica, a tentar compreender o porqué dos
resultados obtidos, a melhorar as minhas praticas futuras e, porque neste caso podia haver na
realidade uma falta de explicacdo da minha parte, a resolver o problema através da entrega e

correcao da ficha, bem como o esclarecimento de algumas dividas.

Este exercicio de reflexdo revelou-se fundamental no meu processo de aprendizagem, uma vez
gue me permitiu, através da minha experiéncia, compreender a avaliagdo como um método de

evolugdo da minha pratica, e ndo s6 como avaliagdo das criangas.

Segundo Vilar (1993) (...) a avaliagéo é uma atividade sistematica, e necessariamente continua,
integrada no processo educativo. A grande finalidade da avaliacdo é a melhoria do processo
educativo” (p.14). E também nesta perspetiva que vejo a avaliagdo, sendo que procuro que esta
nao sirva para categorizar os alunos como “insuficientes” ou “muito bons”, mas para melhor poder
ajudar todos a progredir ao seu ritmo e consoante as suas capacidades, refletindo, ndo sobre
guem néo sabe, mas sobre os motivos pelos quais determinada crianca/grupo ndo compreendeu

determinado topico.

Em jeito de concluséo, o balanco que faco deste periodo de estagio é bastante positivo, uma vez
gue, através de experiéncias muito significativas, aprender em cada momento, e com cada
crianca ou adulto que comigo se cruze, sejam estes momentos positivos ou negativos. Assim, é-
me possivel, depois de terminar este percurso, afirmar que me entreguei a cem por cento a este

grupo, e penso ter-lhes proporcionado experiéncias tao ricas e significativas quanto estes me
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proporcionaram, criando lacos afetivos que sei que levarei comigo, como o0s proprios alunos

disseram, “onde se guardam os amigos”.

3. Pratica de Ensino Supervisionada - 3.°ano do 1.° CEB

No terceiro semestre do meu plano de estudos, realizei a Pratica de Ensino Supervisionada numa
turma do terceiro ano de escolaridade, tendo escolhido esta op¢cdo em desfavor do contexto de
Creche. Penso que esta decisdo deve ser tida em considerag¢ao ao iniciar este documento, tendo
eu optado pela hiptese para mim mais aliciante, uma vez que seria a que menos conhecia e

pensava ter mais dificuldades na pratica pedagdgica.

O periodo de integracéo e observacdo teve como principal objetivo o conhecimento do grupo
com o qual iria trabalhar, bem como a instituicado e os diversos elementos da comunidade escolar.
Deste modo, no momento de intervencao, poderei realizar uma pratica enriquecedora, enquanto
estagiaria, mas principalmente para as criangas da turma, uma vez que sao estas o elemento
principal de toda a nossa pratica, visto que entramos no seu ambiente, ndo sé para crescermos

ao nivel profissional mas também par as ajudar a crescer.

Uma pratica positiva neste sentido s6 é possivel se conhecermos o que acontece no interior e
exterior da sala, bem como 0 modo como o grupo, e cada crianga, se relaciona consigo proprio

e com os outros (Tavares & Alarcao, 1989).

Assim, este periodo revelou-se extremamente rico para a minha préatica, uma vez que me foi
possivel participar nas atividades da turma e colaborar com a mesma em diversas circunstancias.
Possibilitando-me assim a familiarizagdo com os hébitos, rotinas, ritmos, tipo de atividades
realizadas, interligagdo da turma com a restante comunidade escolar e algumas caracteristicas

da ultima.

A turma com a qual realizei a PES esta no terceiro ano de escolaridade, pertencendo a uma
escola publica de um bairro maioritariamente habitacional perto do centro da cidade de Santarém

e cuja populacdo pertence, na sua maioria, a classe média baixa.

A instituicao integra as valéncias de Pré-escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, sendo que
existe uma sala da primeira valéncia e cinco da segunda, englobando uma turma de primeiro,
uma de segundo, uma de terceiro, uma de quarto e uma de terceiro e quarto anos de
escolaridade. Esta escola, no que aos recursos humanos diz respeito, tem 5 professores titulares

de turma, uma educadora de infancia, 3 professoras de apoio e uma professora de educagéo
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especial, professores de Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e seis assistentes

operacionais.

Relativamente aos recursos fisicos, a escola dispde de, para além das salas de aula e de
atividades, uma sala de professores, uma sala de apoio, um refeitério (que apenas distribui os
almocos, uma vez que estes jA vém confecionados de outra entidade), uma sala polivalente
(utilizada como espaco de recreio e de atividade fisica nos dias de chuva), casas de banho, salas
de arrumos e um espaco exterior amplo com, entre outros, caixa de areia (apesar de nao ser
possivel brincar na mesma), telheiro e acessorios a desportos coletivos (baliza e cesto de
basquetebol).

A escola tem internet Wi-Fi, computadores em todas as salas, quadros interativos, algumas salas
dispdem ainda de impressora, sendo que também existem na escola, fotocopiadoras e uma
maquina plastificadora. Assim, apesar de se tratar de um edificio antigo, a escola disp6e da
tecnologia necessaria para o seu bom funcionamento, sendo que todos estes recursos, bem
como materiais existentes na sala nos foram disponibilizados pela professora cooperante desde
o inicio do periodo de prética.

A nossa (minha e da minha colega de estagio) integracao na instituicdo foi bastante positiva,
uma vez que nos foi possivel conhecer todo o pessoal docente e ndo docente da mesma, que

nos acolheu e se disponibilizou para nos auxiliar naquilo que necessitassemos.

Relativamente ao contacto com o grupo, decorreu de uma forma muito natural e, uma vez que
os alunos ja haviam tido estagiarias em semestres anteriores, ja conheciam bem a dindmica e o

proposito do estagio e ndo foi necessaria uma grande explicacao deste aspeto.

Considero fundamental conhecer a turma e cada crianga, de modo a que, no momento de
planificacdo, possamos ajustar estratégias de modo a criar momentos enriquecedores para
todos. Assim, e para que este ajuste fosse possivel, foi fundamental o periodo de observacao
feita na fase inicial. De acordo com Dias, Correia e Marcelino (2009) “O conhecimento da crianga
constitui um eixo fundamental na criacdo de experiéncias de interaccdo significativas,

facilitadoras do desenvolvimento harmonioso e global da crianga” (p.749).

Nesta linha de pensamento, foi-nos possivel conhecer a turma e as suas caracteristicas, pelo
gue nesta estavam integrados 21 alunos, sendo que uma destas tem Necessidades Educativas

Especiais e outra possui apoio devido a Dislexia.

A turma, no geral, é interessada e participativa, colaborando com a docente nas atividades

propostas, sugerindo também algumas atividades, envolvendo-se claramente nos projetos, quer
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da turma, quer da escola, sendo também, pela professora titular de turma envolvidos em todo o

processo de ensino e aprendizagem, por exemplo, sugerindo atividades (isto é, estando

envolvidos no momento de planificacao).

No que aos pontos fortes da turma diz respeito, pode destacar-se a facilidade de interacao entre
colegas, assim como facilidade na aceitacdo das diferencas, respeito por outras culturas e

tradicbes, bem como a motivacao face as atividades letivas.

Estes fatores foram fundamentais para o bom éxito de toda a nossa pratica, uma vez que foi
partindo dos pontos fortes que fomos tentando melhorar 0s pontos menos positivos, permitindo

e procurando que as criangas estivessem motivadas para as nossas propostas.

Dos pontos fracos que fomos atentando da turma podemos destacar alguma falta de autonomia
de alguns alunos, bem como a falta de capacidade de memorizacdo e concentragédo por parte

de alguns alunos.

Outro ponto fraco da turma é a falta de apoio a aluna com Necessidades Educativas Especiais,
sendo que esta tem o apoio de uma professora de educacdo especial no decorrer de meio-dia
por semana, bem como, de uma terapeuta da fala, uma terapeuta ocupacional e uma

fisioterapeuta, sendo cada uma realizada semanalmente num periodo de 30 minutos.

Apesar do apoio também de uma auxiliar de agéo educativa (de 30 minutos diérios), esta crianga
nao revela autonomia nem apresenta capacidades semelhantes aos colegas, sendo que muitas
das atividades que fomos desenvolvendo com a mesma se tratam de atividades idealmente

pensadas para o inicio do pré-escolar.

Ainda assim, fomos tentando que houvesse uma evolugcéo nesta crianga, procurando diversificar
as atividades e cria-las no sentido de serem mais atrativas, cativantes e que ajudassem a aluna

a evoluir.

Gostaria, neste sentido, de destacar uma atividade que desenvolvemos com a aluna. Apés a
interrupcao do Natal, na semana de intervencdo da minha colega, apresentei a aluna uma pista
de carros em tamanho A3 com diversos edificios, pedindo-lhe que escolhesse a sua casa, a
minha, da minha colega e da professora cooperante, bem como de alguns amigos, e identificasse
alguns edificios ou espacos de uso coletivo (como por exemplo o hospital, o parque, entre
outros). Ao longo da identificacdo dos edificios dei-me conta de que a criangca conseguia
identificar os edificios como comerciais, habitacionais, de servico, dando nomes, como por

exemplo “Aqui € o Pingo Doce!”.
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ApGs esta primeira abordagem, plastifiquei a pista e apresentei a aluna pequenos bonecos,
dizendo-lhe que estes bonecos seriam habitantes da cidade e que era com eles que iamos
trabalhar em seguida, explicando as no¢fes bésicas como por exemplo que os bonecos néo

podiam voar nem andar por cima das casas e que tinham de ir pelos devidos locais.

Porém, quando propunha a crianga, por exemplo “o caozinho tem de ir desde a tua casa até a
minha”, a aluna levantava o cdo da estrada e saltava até ao lugar pretendido, tal como ocorria

sempre que era apresentado um labirinto a aluna.

Com o fim de ajudar a aluna a compreender o percurso, fui ajudando nestas pequenas tarefas,
até esta conseguir realizar grande parte do percurso sem o0 meu apoio fisico, ainda que com

muitas hesita¢gfes e alguma dificuldade.

Considero que esta atividade foi bem conseguida, e que o material construido se ir4 revelar para
a aluna uma mais-valia, uma vez que agora poderda utiliza-lo com regularidade com os mais
diversos objetivos, como por exemplo trabalhar a motricidade fina ou compreender a nogéo de

percurso.

Os Encarregados de Educacao foram também bastante empenhados nas atividades da turma,
um exemplo deste facto € quando as criangas trazem de casa materiais, por exemplo livros,
respeitantes aos temas que tém vindo a ser explorados na sala, ou na rapida resposta aos

pedidos efetuados pela professora titular.

E também caracteristica da turma a diversidade de metodologias a que esta habituada, uma vez
que a professora titular procura alargar os horizontes e fomentar o “gosto pela escola” através
de atividades motivadoras e alternativas a aula centrada no professor, dispondo também de um
blogue (iniciado pelo anterior par de estagio da turma) no qual sdo encontradas diversas

atividades e materiais utilizados pela docente.

De entre as atividades as quais a turma esta acostumada, existem algumas que sdo menos
comuns no ensino basico, talvez pelo trabalho que exigem aos docentes ou pela agitagédo a que
poderdo, nas primeiras abordagens, levar as criangas. Assim, posso realgcar algumas destas,
como por exemplo os trabalhos de grupo, as visitas a instituicbes da comunidade, ou a

elaboracéo de cartazes interativos.

Ao longo da minha prética procurei também desenvolver atividades que colocassem a crianca
no centro de todo o processo e que favorecessem a aprendizagem cooperativa. Um exemplo de
atividade por mim implementada segundo estes moldes foi a exploracédo dos conceitos de circulo,

circunferéncia, esfera e superficie esférica, na qual as criancas foram descobrindo conceitos e
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construindo novas aprendizagens. Assim, a aprendizagem, realiza-se assim “com base na

actividade da crianca, seja esta actividade fisica ou intelectual” (Pereira, 2002, p. 76)

Um dos principais momentos da préatica pedagdgica é a planificacdo, que deve também ser objeto
de reflexdo, uma vez que é neste momento que sao definidos os objetivos a atingir em cada
momento de atuacdo. SO € possivel planificar de uma forma positiva tendo conhecimento do
grupo e das suas necessidades, bem como de cada um dos alunos. Neste sentido, é essencial,
do meu ponto de vista, este ajuste das atividades ao grupo, o que vai ao encontro daquilo que
refere Simbes (2004): “Planificar é decidir quais os conteudos mais aliciantes para os diferentes
individuos, é decidir as estratégias de organiza¢do do grupo/ crianga de forma a que cada uma
apreenda o maximo que puder, decidindo a forma de avaliacdo que melhor se adapte ao

grupo//crianca...E uma actividade pré-activa” (p. 10).

Assim, penso que, huma primeira fase, enquanto estagiarias e “aprendizes”, e uma vez que a
planificacdo foi sempre elaborada em par, é fundamental selecionar atividades que sejam
enriquecedoras e que proporcionem as criangas momentos ricos em aprendizagem nos quais

estas estejam sempre envolvidas e motivadas.

Neste sentido, procurei, sempre que possivel recorrer a materiais manipulaveis, bem como a
atividades nas quais as criancas pudessem trabalhar em grupos, com recurso também as

Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC).

Alguns exemplos dessas atividades séo as atividades do projeto “Parede de Autores”, nas quais
procurdmos desenvolver, em pequenos grupos, técnicas de recolha de informacéo e de trabalho
com processador de texto, através da exploracdo de autores da literatura infantil. Estas
atividades revelaram uma grande evolugéo por parte das criangas, uma vez que estas, numa
fase inicial ndo estavam muito a vontade para a realizacdo dos trabalhos (colocando muitas
davidas, pedindo ajuda por diversas vezes), quando 0 nosso estagio estava perto do fim j&

estavam familiarizadas com as ferramentas, mostrando-se sempre ativas e autbnomas.

Outra atividade na qual as criancas puderam manipular objetos foi relativa aos sistemas do corpo
humano, explorando um coracdo e uns pulmbes de um animal e compreender melhor a

respiracdo e o funcionamento do coragao.

O processo de planificacdo teve também o apoio da professora cooperante que, partindo da
planificacdo do agrupamento, nos expunha os objetivos a trabalhar em cada semana e nos dava
opinides acerca das atividades que iamos propondo, fazendo criticas construtivas e sugestfes

com o fim de que as atividades fossem ricas em diversos parametros.
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Como j& foi referido, a intervencdo da pratica supervisionada de ensino inicia-se com uma
semana de intervencdo partilhada, na qual as estagiarias planificam e concretizam toda a
atividade letiva da semana (de terca a sexta). A referida semana decorreu de uma forma natural,
sendo que fomos sempre, eu e a minha colega, partilhando os diversos momentos, ajudando-

nos no decorrer destes momentos a ultrapassar alguns receios.

No decorrer dessa semana gostaria de destacar algumas atividades, na impossibilidade de
refletir acerca de todas neste documento. A primeira atividade a qual gostaria de dar énfase foi
a exploracéo de um coracgéo e pulmdes realizada pelas criancas. Esta atividade foi bastante rica,
uma vez que, apesar de se tratar de um suino e ndo de um humano, foi mais facil para as criancas
conhecerem e compreenderem algumas caracteristicas associadas aos 6rgaos em estudo. Foi
observavel que grande parte das criancas quis participar na atividade sendo que, como teriamos
ja previsto, outras apenas quiseram observar. Estas ultimas, apenas observando, foram também
aprendendo, através daquilo que iam vendo e questionando as professoras sobre aquilo que

observavam.

Esta atividade permitiu-nos ainda a articulagdo com o pré-escolar, uma vez que, durante a

manha, enquanto eu fiquei com a nossa turma, a minha colega explorou os érgdos com este

grupo.

No momento da tarde para o qual tinhamos planificado a exploracdo dos 6rgdos com a nossa
turma, fomos para o exterior da escola e dinamizdmos a atividade para todos os alunos do
terceiro e quarto anos. O facto de serem muitos alunos foi, em alguns momentos, dificil de gerir,
porém, penso que foi bastante enriquecedor para todos, para as criangas, que nunca haviam
visto ao vivo os érgdos e nunca tinham tido oportunidade de soprar numa traqueia e ver o que
acontece, e para nés, que pudemos estar em frente a tantos alunos a ajudar a dinamizar uma

atividade deste cariz.

A outra atividade a qual gostaria de dar destaque foi a primeira de um projeto que tem vindo
desde entdo a ser realizado com a turma: a “Parede de Autores”. Partindo dos autores que a
turma ia conhecendo através da exploracdo das suas obras, a turma realizava, umas vezes em
grupos, outras individualmente, uma biografia e bibliografia dos mesmos, sendo também

realizada, em plenario, um exemplar para a dita parede.

Quando propusemos este projeto a turma, os alunos mostraram-se bastante recetivos e
empenhados, utilizando os computadores disponibilizados e trabalhando cooperativamente. Esta
atividade foi repetida e pode afirmar-se que as criancas cada vez se mostraram mais

familiarizadas com todo o processo, sendo cada vez mais ripidas e autbnomas na realizacédo
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dos documentos, desenvolvendo assim capacidades quer ao nivel do portugués quer ao nivel

das TIC, bem como ao nivel da formacao civica.

No inicio da minha pratica sentia-me ansiosa e insegura, porém, no momento em que iniciei o
trabalho com as criancgas, procurei ndo demonstrar nervosismo e agir naturalmente, de modo a
gue tudo corresse da melhor forma. Esta estratégia, em conjunto com a minha preparacado dos
assuntos a explorar, e das atividades a realizar, ajudaram-me a que a semana fosse bastante

positiva.

No que respeita ao projeto, uma vez que a turma ja possuia um, a nossa pratica desenvolveu-se

em torno deste, procurando integrar no mesmo as atividades que propusemos a turma.

Ao longo da prética, e na impossibilidade de o fazer a todas na presente reflexdo, penso que
sera importante destacar e refletir acerca de algumas atividades realizadas, selecionadas nao so

pelos aspetos positivos ou negativos, mas também pela riqueza em aprendizagens para mim.

O primeiro conjunto de atividades que selecionei diz respeito aos conceitos de reta, semirreta,
segmento de reta, retas paralelas e retas perpendiculares. Numa primeira fase, explorei com as
criancas um PowerPoint acerca da tematica com as criancas, utilizando exemplos praticos e
chamando criancas para desenharem e exemplificarem cada conceito. Esta exploracéao revelou-
se bastante produtiva, uma vez que permitiu as criangcas compreender e treinar os diversos

conceitos.

Numa segunda fase, realizei uma atividade pratica na qual as criangas representaram com 0s
Seus corpos as retas, semirretas e segmentos de reta e as suas posicoes relativas. Esta atividade
levou as criangas a uma maior agitagdo, uma vez que todas queriam contribuir e participar na

mesma.

De acordo com Estanqueiro (2010), “A participacdo dos alunos nas aulas aumenta o seu
interesse” (p. 39), sendo também o dialogo, do ponto de vista do autor, uma estratégia
motivadora e significativa. Assim, posso afirmar que esta aula foi bem conseguida, uma vez que
permitiu as criangas participar ativamente na mesma e construir 0s seus conhecimentos de uma

forma dinamica.

Penso que esta atividade foi bastante bem conseguida, uma vez que foram alcancados os
objetivos (de relacionar um par de retas quanto a sua posicao relativa) que tinhamos proposto
de uma forma ladica e motivadora, o que vai ao encontro daquilo que referem Gomez, Vir e
Serrats (2000): “A aprendizagem deve levar-se a cabo de uma forma livre e singela, descobrindo

a diverséo através do jogo, e ndo pela imposicado de actividades sem interesse que tendam a
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desembocar num ambiente «indisciplinado» “(p. 59). Neste sentido, procurei, em propostas mais
apelativas para o grupo, valorizar a forma lidica como eram abordados os contetdos, sendo

este, a meu ver, um aspeto positivo da minha pratica.

Os exemplos acima apresentados evidenciam alguns aspetos da minha pratica, no entanto, é
importante refletir acerca de outros que considero relevantes para que a minha pratica decorra

de uma forma positiva.

A minha grande dificuldade ao longo da prética foi a gestao de tempo, uma vez que nem sempre
consigo cumprir com aquilo que tenho proposto para determinado horéario. Penso que este facto
podera estar relacionado com o entusiasmo que as criangas manifestam em relagdo aos temas
explorados, perguntando e revelando bastante interesse em saber mais. A este fator, posso aliar
0 meu discurso que se podera estender em demasia, uma vez que tento sempre ajudar os alunos
a descobrir mais. Penso que, no que a este ponto diz respeito, poderei ser mais rigorosa com 0s
tempos que trago para cada atividade, porém, deste modo, poderei ndo estar a respeitar o tempo

de cada um e a travar os raciocinios de algumas criangas.

Relacionado com esta dificuldade, posso ainda referir outro ponto menos positivo da minha
pratica, talvez devido a minha falta de experiéncia e desconhecimento de como lidar com uma
turma com alunos tao diferentes em todos 0s aspetos. Sinto que por vezes tenho tendéncia para
insistir com os alunos com mais dificuldades nos momentos de discusséo, pedindo-lhes mais

vezes para participar e dar as suas opinides.

Se por um lado esta atitude me parece justa e correta, uma vez que deste modo sinto que
procurei que estes construissem novas aprendizagens, por outro talvez esteja a deixar para tras

agueles que sabem e querem saber sempre mais.

Paralelamente, em conjunto com a minha colega e a professora cooperante, experimentei
algumas estratégias, como por exemplo a divisdo da turma em trés grupos, de modo a fomentar
a autonomia e a entreajuda entre os alunos, de quem é esperado um sentimento de cooperacao

e empenho em evoluir em conjunto.

Ainda relativamente aos alunos com mais dificuldades de aprendizagem, muitas vezes senti ser
bastante dificil ajuda-los a compreender determinado contelldo, mesmo que estes estivessem
motivados e que grande parte da turma esteja envolvida, muitas vezes existiam duas ou trés

criancas que ndo estavam a acompanhar.

Com vista a solucionar este problema experimentei de diversas formas captar as suas atencoes,

por exemplo, chamando-as para me apoiarem na exploracdo e determinado contetdo ou
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pedindo a um colega (cujo discurso se assemelha mais ao das criancas com duavidas) que

esclaregam as mesmas.

Porém, nem sempre resulta qualquer tipo de motivacdo e muitas vezes desanimo ao perceber
gue aquelas criancas nao estao envolvidas nas atividades e ndo compreendem, apesar de todos

os esforcos e de todas as estratégias ja utilizadas.

Apesar dos aspetos menos positivos, penso que também € importante refletir acerca de alguns
aspetos positivos da minha intervengdo, para além dos que foram sendo evidenciados nos

exemplos expostos anteriormente.

Um dos pontos que considero fundamentais na minha pratica e que, a meu ver foi bastante
positiva, foi a forma como explorei novos conteddos. Ao invés de apresentar o contelido, procuro
sempre que sejam as criancas a chegar as conclusfes, uma vez que acredito que desta forma
estas poderdo compreender melhor aquilo que é suposto, 0 que vai ao encontro daquilo que
refere Estanqueiro (2010), “A aula ndo é um espetaculo, onde o professor tem o papel de actor
e os alunos se limitam a ser uma plateia de espectadores passivos. Os alunos tém de participar

ativamente nas actividades da aula. Isso ajuda a formar cidadaos participativos e criticos” (p.39).

Assim, através desta e de outras estratégias, procurei fomentar a motivacdo e o gosto por
aprender, que é fundamental para que as experiéncias vividas na escola sejam significativas
para a evolucédo de todos, quer dos alunos quer minhas, sendo este outro aspeto positivo da

minha pratica.

Posso ainda destacar outro aspeto que considero bastante positivo na minha prética, sendo este
0 meu bem-estar na sala e em frente a turma. Segundo Estanqueiro (2010) “A motivacao dos
professores condiciona a motivacdo dos alunos. Se um professor gosta de ensinar, podera
despertar, mais facilmente, o gosto de aprender” (p. 31). Tendo em conta aquilo que diz o autor,

penso que a minha motivacao é um fator fundamental.

E ainda importante frisar que uma das nossas (quer minhas quer da minha colega) grandes
vantagens na pratica foi a relacdo que desde o inicio estabelecemos com os alunos, sendo esta
uma relagéo de confianca, através da qual é possivel brincar, conversar sobre assuntos sérios,
aprender e estabelecer lagos afetivos fortes. Este aspeto esta de acordo com Arends (2008) “(...)
€ importante que os professores tenham disposicdes afectuosas em relagcdo as criangas e aos

jovens, e que acreditem nas capacidades de aprendizagem de todas as criangas” (p. 20).

No seguimento do pensamento do autor, e com vista a estabelecer com os alunos relacfes

afetivas com as criancas que favorecam a construcdo de conhecimentos e a afetividade das
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mesmas por todo o processo educativo, criei lagos com os alunos, procurando conhecer cada
uma, procurando observar e conhecer as suas caracteristicas e necessidades especificas, de
modo a, no momento da minha intervencgéo, escolher estratégias que fossem adequadas a todas

as criancas.

S0 é possivel refletir acerca da fiabilidade das estratégias aquando um momento de avaliagéao.
Esta avaliacdo deve ser pensada desde o inicio do processo de planificacdo, que, segundo
Sim@es (2004), “...é decidir quais os conteludos mais aliciantes para os diferentes individuos, &
decidir as estratégias de organizacdo do grupo/ crianca de forma a que cada uma apreenda o
méximo que puder, decidindo a forma de avaliacdo que melhor se adapte ao grupo//crianga...E

uma actividade pré-activa” (p. 10).

Assim, desde este momento devem ser tomadas decisdes acerca da avaliacdo, ponderando o

que, como, e com que fim avaliar.

Segundo Vilar (1992) “(...) a avaliagdo é uma atividade sistematica, e necessariamente continua,
integrada no processo educativo. A grande finalidade da avaliacdo é a melhoria do processo
educativo” (p.14). E também nesta perspetiva que vejo a avaliagdo, sendo que procuro que esta
nao sirva para categorizar os alunos como “insuficientes” ou “muito bons”, mas para melhor poder
ajudar todos a progredir ao seu ritmo e consoante as suas capacidades, refletindo, ndo sobre
gquem nao sabe, mas sobre 0s motivos pelos quais determinada aluno/turma ndo compreendeu

determinado tépico.

Assim, através da observacéo, do preenchimento de grelhas, da correcéo de fichas e da analise
das producdes das criangas, tenho vindo a procurar investigar a minha pratica, refletindo sobre
a mesma e mudando aspetos que, através destes instrumentos, consegui entender que néo

foram bem conseguidos, mantendo outros que o foram.

Ao nivel da reflexdo considero que apresento ainda bastantes dificuldades uma vez que o
feedback que tenho recebido me permitiu perceber que muitas das vezes nao reflito o suficiente.
Ou seja, por vezes sinto bastante dificuldade em esmiucar ideias que apresento, hao

apresentando evidéncias.

Neste sentido, Dewey (1959) refere que o pensamento reflexivo € a melhor forma de pensar,
definindo o mesmo como um exame mental acerca do tema, dando-lhe séria consideracao.
(Alarcéo 1., 1996) Assim, considero fundamental a reflexdo acerca de cada momento da pratica,

com vista ao meu crescimento pessoal e profissional.
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No que a minha investigagcdo diz respeito, uma vez que esta esta relacionada com trabalho
cooperativo, procurei, desde o inicio do estagio, dinamizar atividades relacionadas com o0 mesmo
com o fim de perceber como lidam os alunos com este tipo de metodologia e como devo eu,
enquanto profissional, agir de uma forma positiva que, segundo Pato passa por (1995), “Além da
formag&o dos grupos e da supervisdo do seu funcionamento, a organizacdo da aprendizagem
exige-lhe particular esfor¢o e imaginacdo, a concretizacdo imp&e-lhe papéis diversificados e o
campo de avaliacdo abre-se em extenséo e em profundidade.” (p. 60).

Para terminar, faco um balanco positivo desta pratica, sendo que foi um contexto muito diferente
do anterior e que me marcou por razbes muito diferentes. Permitiu-me crescer a diferentes niveis,
formativamente e pessoalmente, no entanto saliento o crescimento no que concerne a minha
pratica interventiva. Tinha pela frente um grupo de alunos bastante interessante por se tratar de
um grupo de criangcas muito curiosas, esse aspeto exigiu que me preparasse devidamente pois
era importante ir ao encontro e respeitar essa curiosidade. Foi de facto uma experiéncia
marcante! No entanto, importa salientar que apesar de ter aprendido muito, ainda ha muito mais
para aprender e melhorar, uma vez que cada novo contexto e nova experiéncia me trara novas

oportunidades de crescimento.
4. SER Educadora/Professora... o que perspetivo para mim

Apos refletir acerca de todo o percurso de pratica efetuada no decorrer do mestrado, posso retirar
algumas conclusdes acerca da profissional que ambiciono ser, ndo sendo para mim possivel
distinguir-me como educadora ou professora, o que me leva a refletir de uma forma global, tendo

em conta as duas vertentes.

Assim, penso que sera fundamental, enquanto profissional, promover a transi¢éo entre ciclos de
ensino de uma forma positiva, que valorize a mudanca e o crescimento, sem dramas nem uma

ansiedade exagerada.

Outro aspeto que penso ser importante para o meu futuro profissional é a afetividade, a qual
aprendi a dar mais importancia ao longo deste percurso, revelando-se fundamental, uma vez que
o adulto deve procurar compreender a crianca e colocar-se ao seu nivel. Esta atitude vai ao
encontro da necessidade destas de se sentirem compreendidas e apoiadas, tornando-se mais

confiantes e mais seguras (Post & Hohman, 2011).

Deve, neste sentido, ser focada a prética nas criangas, baseando toda a pratica nas
necessidades e interesses das mesmas, tomando atitudes como a planificacdo em conjunto com

as criancas e a escolha de atividades motivadoras e envolventes, as quais levem as criangas a
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sentir-se incluidas em todo o processo, ao invés de colocar o professor/educador no centro da
pratica pedagdgica (Estanqueiro, 2010).

Considero ainda importante o facto de serem também envolvidas as familias nas atividades do
grupo, sendo gue estes sdo o0 primeiro grupo com o qual a crianca interage, bem como o meio
da crianca quando sai da instituicdo, no qual se forma enquanto futura cidada. Assim, este € um
aspeto, a meu ver fundamental na pratica docente: o envolvimento das familias e articulacao
com as mesmas, com vista a uma complementaridade e uma entreajuda com um objetivo

comum, ajudar a crianga a crescer.

Ao longo de todo o meu percurso de estagios, procurei também recorrer a aprendizagem
cooperativa, das mais diversas formas e recorrendo as mais variadas estratégias, sendo que
esta € também uma mais-valia para o desenvolvimento da crian¢a, uma vez que lhe permite
desenvolver, ndo s6 competéncias relativas as areas de conteddos de uma forma mais
motivadora e envolvente, como também ao nivel da formacg&o pessoal e social, aprendendo a

viver em sociedade e a respeitar o outro, tendo em conta a sua individualidade.

Apesar da conclusédo neste momento do mestrado, considero que ainda muito ha para aprender,
de modo que procurarei continuar a minha formacéo e aprofundar temas e questdes que vao
surgindo no decorrer da pratica, visto que cada grupo, cada contexto, cada momento e cada
crianca que trardo novas aprendizagens, que acrescentardo aquilo que € a minha perspetiva

profissional e me fardo querer crescer, bem como ajudar as criangas a fazé-lo.

5. Estratégias e percursos de desenvolvimento profissional teoricamente sustentados

Ao longo do primeiro estagio (em Jardim de Infancia), foram surgindo questbes dos diversos
tépicos que fui procurando resolver através de leituras, esclarecimentos em reuniées com a
docente supervisora ou no decorrer das aulas ou em conversas informais com a educadora

cooperante.

Assim, a minha principal preocupacao foram as idades das criancas, uma vez que, como referido
num topico anterior, 0 grupo no qual me inseri englobava criangas de trés e cinco anos, e era

necessario adaptar as atividades a cada faixa etaria.

Através de leituras e de observacdo da pratica da educadora cooperante, foi-me possivel
esclarecer e aclarar o meu pensamento e a forma como deveria adaptar as atividades e

estratégias tendo em conta as caracteristicas de cada faixa etaria.
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Foi também neste estagio que me surgiu a questdo da cooperagdo, no caso de criangas com
idades distintas, tentando, ao implementar atividades com o objetivo de promover a cooperacao,
compreender quais os frutos que estas davam no desenvolvimento, ndo s6 dos grupos, como de

cada crianca em particular.

Esta questao foi pensada no inicio do processo, uma vez que é uma estratégia que considero
bastante pertinente. Ao observar o comportamento das crian¢cas posso ainda considerar que €
importante também explorar qual o papel do educador/professor neste tipo de trabalho, que,
segundo Pato (1995, p. 60), “Alétm da formagdao dos grupos e da supervisdo do seu
funcionamento, a organizagdo da aprendizagem exige-lhe particular esforco e imaginacéo, a
concretizagdo impde-lhe papéis diversificados e o campo de avaliacdo abre-se em extenséo e

em profundidade”.

Esta € uma tematica, a meu ver, bastante pertinente, uma vez que, cada vez mais e mais cedo,
o ser humano vive ho mundo e com o mundo, hum sentido global, e sente necessidade de estar
em grupo. As criangas sdo, ao contrario daquilo que acontecia no passado, seres sociais que se
relacionam e gostam de conviver com o mundo e com 0s que a rodeiam, e o jardim ou a escola

sao pequenas sociedades nas quais todos os elementos se relacionam e aprendem juntos.

Neste sentido, e uma vez que a educacao deve ter como objetivo a formacéo de cidadaos ativos
e responsaveis, penso que seria enriquecedor um estudo sobre as vantagens e desvantagens

da implementacéo desta estratégia na aprendizagem das criancgas.

Desta forma, fui procurando, ao longo deste semestre, estabelecer uma estratégia de estudo e
fazendo algumas leituras sobre este tema, no sentido de, no proximo semestre poder

implementar algumas estratégias que facilitem a minha investigacao.

Encontrei, numa pesquisa efetuada, um livro acerca do trabalho cooperativo Lopes e Silva (2008)
que refere, entre outros assuntos, o papel do educador no trabalho cooperativo das criangas e 0
envolvimento dos pais nas aprendizagens das criancas, o que me levou a uma reflexdo acerca
da pertinéncia da investigacdo desta questdo. Encontrei também outro livro, desta feita mais
relacionado com o primeiro ciclo, que me podera ajudar a explorar esta questdo no proximo

semestre.

No decorrer deste semestre fui procurando propor atividades nas quais as criangas pudessem
cooperar entre si, 0 que me permitiu observar o grupo quando confrontado com estes contextos.
Assim, foi-me possivel compreender melhor as interagBes das criangas e qual o meu papel,

enguanto educadora, ao dinamizar atividades deste género.

28



No segundo estagio (numa turma do 2.° ano de escolaridade), a cooperacao voltou a ser uma
questado que quis aprofundar, dadas as caracteristicas tdo distintas das criancas e da velocidade

de cada uma na realizacéo das tarefas propostas.

Assim, fui procurando adotar estratégias que promovessem a cooperacao, quer com atividades
em pares, pequenos ou grande grupo, quer pela estratégia de deixar que um aluno mais rapido

colaborasse com os colegas e partilhassem entre si as suas aprendizagens.

Neste estagio foi também uma experiéncia enriqguecedora a dindmica da sala, as suas regras e
rotinas, que me fizeram questionar e refletir acerca da minha postura, efetuando também leituras
sobre as mesmas e moldando a minha personalidade a turma, de modo a que, este ciclo de

preocupacdes fosse fechado de uma forma harmoniosa.

Aquando da mudanca para o terceiro e ultimo estagio (numa turma do 3.° ano do 1.° CEB), foi
para mim um momento de adaptag¢édo, uma vez que as regras de sala eram distintas, bem como
a dindmica da mesma. Assim, e também devido as dificuldades de alguns alunos, voltei a realizar
leituras e procurei aprofundar acerca das caracteristicas da turma, com o fim de crescer ao nivel
profissional e pessoal e ajudar as criangas a realizar aprendizagens significativas através de

atividades diversificadas e envolventes.

Neste estagio voltou a surgir a aprendizagem cooperativa, uma vez que esta era uma
metodologia a qual a turma estava habituada e com a qual se mostrava bastante motivada. Deste

modo, existindo j& a rotina, foi uma mais-valia para a turma o recurso a estas atividades.

Concluindo, foram diversos os temas que fui aprofundando no desenrolar deste ciclo de estudos,
sobressaindo-se a aprendizagem cooperativa, que foi sempre tendo destagque e acerca da qual

fui descobrindo beneficios ao longo deste periodo.
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Il - Dimensé&o Investigativa

1. Pertinéncia do estudo

A problematica surgiu no contexto do estagio em Jardim de Infancia, uma vez que me deparei
com um grupo com 19 crianc¢as de 5 anos e 5 criancas de 3. Neste sentido, foi uma preocupacao,
ao longo de todo o processo de estagio, envolver todo o grupo em cooperacdo em grande parte
das atividades desenvolvidas.

Assim, foi utilizada a estratégia do trabalho de grupo em diversas interveng¢des, quer minhas,
qguer da minha colega, com o objetivo de que todas as criancas, das duas idades, integrassem

grupos e construissem novas aprendizagens significativas com a ajuda dos pares.

Esta é uma temética, a meu ver, bastante pertinente, uma vez que, cada vez mais e mais cedo,
0 ser humano vive no e com 0 mundo, num sentido global, e sente necessidade de estar em
grupo. As criangas sao, ao contrario daquilo que acontecia no passado, vistas como seres sociais
gue se relacionam e gostam de conviver com o0 mundo e com 0s que a rodeia, e o jardim ou a
escola sdo pequenas sociedades nas quais todos o0s elementos se relacionam e aprendem

juntos.

Aliada a esta temética, presente nas valéncias de Pré-escolar e Primeiro Ciclo do Ensino Basico
e também devido ao facto de ter como preocupagdo a transicdo entre as duas valéncias,
formulou-se a seguinte questdo: “De que forma a aprendizagem cooperativa pode ser

utilizada como estratégia para promover a transicao?”.

Definiram-se assim 0s seguintes objetivos: conhecer e refletir acerca das opinibes das
educadoras e professoras de 1.° CEB acerca da aprendizagem cooperativa; conhecer e refletir
acerca das concecdes das criancas acerca da aprendizagem cooperativa; descobrir qual o papel
da aprendizagem cooperativa nas continuidades educativas; explorar as concecdes de docentes

e criancas acerca da transigdo pré-escolar/ 1.° CEB.

2. A Aprendizagem cooperativa nas (des)continuidades educativas

2.1.  Aprendizagem cooperativa

“A cooperacao € sinal de qualidade na educacao. A escola deve preocupar-se nao s6 com 0s
conteudos programaticos e as classifica¢cdes, mas também com a formacgéo pessoal e social do
aluno” (Estanqueiro, 2010, p.20).

E, assim, fundamental que, num clima de cooperacdo, ao invés da competicio na qual uns

ganham e outros perdem, exista uma partilha na qual todos ganham na medida em que
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aprendem e criam relacdes de respeito, tolerancia, apoio e confianga, sendo também este clima
um fator de motivacéo para o processo de ensino, sendo também assim adquiridas ferramentas
de trabalho em equipa essenciais para a vida futura dos alunos, que os auxiliardo na solucéo de

problemas e na dinamizacao de projetos.

Podem ser encontradas diversas definicdes para aprendizagem cooperativa, sendo este um
conceito bastante abrangente. Freitas e Freitas (2003) citado por Marques (2014), acerca deste
facto, fazem uma analogia do conceito com um chapéu-de-chuva “Que cobre um numero
bastante vago de estratégias, servidas por técnicas adequadas, que podem ser utilizadas em
varios niveis de ensino” (p.36). Este fator leva, entdo, a uma ambiguidade quando se trata do

conceito de aprendizagem cooperativa.

Marques (2014), apos a discussao de diversas perspetivas acerca da aprendizagem cooperativa,
define-a como uma metodologia que difunde competéncias sociais e a evolugédo pessoal dos

alunos que se inserem em atividades deste tipo.

Segundo Lopes e Silva (2008) a aprendizagem cooperativa “é mais que um simples trabalho de
grupo” (pag. 6), sendo que implica necessariamente que todos os elementos do grupo tenham

de participar no mesmo para que este se realize.

Fathman e Kesser (1993), citados por Lopes e Silva (2009), definem aprendizagem cooperativa
como o trabalho em grupo estruturado cuidadosamente com vista a que todos os alunos

interajam, partilhem informacdes e sejam avaliados individualmente pelo trabalho realizado.

Johnson, Johnson e Holubec (1993), citados pelos mesmos autores, frisam que esta
aprendizagem é um método que utiliza grupos pequenos para que todos maximizem as suas
aprendizagens e as dos pares. O que vai ao encontro do referido pelos autores acerca do que é
referido Balkom (1992), que frisa a aprendizagem cooperativa como uma estratégia de ensino
na qual os elementos de um pequeno grupo, constituido por alunos de niveis diferentes de
capacidades, se servem de diversas atividades de aprendizagem com o fim de melhorar a
compreenséo acerca de um determinado assunto. O mesmo autor salienta que cada elemento

do grupo é responsavel, ndo s6 por aprender mas também ajudar os colegas a aprender.

Fernandes (1997), tendo em conta o referido por Dees (1990), define a aprendizagem
cooperativa como sendo o trabalho dos alunos, em conjunto, com o mesmo objetivo, tendo um
produto final comum, sendo que estes terdo consciéncia de que “podem atingir os seus objetivos

se e sO se 0s outros membros do grupo também atinjam os seus” (p. 564).
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Quanto as caracteristicas da aprendizagem cooperativa, Marques (2014) apresenta que a
aprendizagem cooperativa pressupde a realizacdo de atividades em grupos pegquenos
heterogéneos, num clima de interdependéncia positiva, colaboracédo e relagées reciprocas, nas
guais os alunos interagem, cooperam e se auxiliam com o objetivo de atingir o sucesso do grupo

e de cada um.

Lopes e Silva (2009) referem que “a cooperacdo € mais do que estar fisicamente perto dos
colegas a discutir a matéria uns com 0s outros, ajudarem-se, ou partilharem materiais” (p.15).
Assim, para que a aprendizagem seja cooperativa é necessario que estejam presentes cinco
elementos fundamentais, sendo estes: “ 1. A interdependéncia positiva; 2. A responsabilidade
individual e de grupo; 3. A interagdo estimuladora, preferencialmente face a face; 4. As

competéncias sociais; 5. O processo de grupo ou avaliagao do grupo’( p. 14).

De acordo com esta linha de pensamento, Lopes e Silva (2009) referem que a interdependéncia
positiva como um aspeto fundamental para a aprendizagem cooperativa, sendo que esta significa
que os membros do grupo assumem que “ninguém tera sucesso, a nao ser que todos tenham
sucesso” (p. 4), sendo que, neste caso, todos os elementos do grupo se assumem como

contribuintes para o sucesso uns dos outros, tenham ou néo dificuldades.

2.1.1 - Cooperacdo vs. Colaboragdo

Aprendizagem cooperativa e colaborativa sdo dois conceitos amitde confundidos, neste sentido,

considera-se que € fundamental realizar-se uma distin¢cao entre estes.

Tendo em conta a teoria de Damon e Phelps (1989), Fernandes frisa que no trabalho colaborativo
as criancas tém diferentes papéis na resolucdo de determinada proposta, tendo cada um ao seu
encargo uma parte do trabalho. Por sua vez, no trabalho cooperativo, os alunos trabalham em
conjunto em todas as partes do mesmo, promovendo um ambiente rico em descobertas

reciprocas.

2.1.2 - Trabalho de grupo

Segundo Pato (1995), o trabalho de grupo é fundamental numa metodologia que tenha como
meta a aprendizagem e desenvolvimento. Através do trabalho de grupo, pode ter-se em conta
os diversos estadios de desenvolvimento cognitivos e afetivos dos diferentes alunos, respeitando
os ritmos de cada um, valorizando os processos de pensamento e acdo e melhorando a

aquisicao de competéncias.
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O trabalho de grupo tem objetivos estratégias que visam uma ativacdo do potencial dos saberes,
das experiéncias e na intervencédo de todos, inserindo cada aluno numa dindmica com 0s outros
gue, sendo diferentes, pensam, agem, divergem de opinido e reacdo de forma diferente (Pato,
1995).

2.2. - Educacéo de Infancia/1.° CEB

Brofenbrener (1979) citado por Oliveira-Formosinho e Aratjo (2004) define as transicbes como
“fendbmenos gerais de movimento através do espaco ecolégico” (p. 4), fendmenos esses que
ocorrem ao longo de toda a vida humana. O autor refere também que a entrada no 1.° CEB como
uma das diversas transi¢cdes que poderdo ocorrer na vida da crianga, sendo que nesta fase do
desenvolvimento as transi¢cdes ocorrem devido a atividade de elementos sociais ou relacionais,
ao invés das transi¢des da adolescéncia, em que o individuo tera de auto-iniciar de uma forma

mais autbnoma (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004).

Vasconcelos (2009) acerca deste tépico refere que “Assegurar que cada transicdo seja bem
sucedida é fundamental e significativo para o bem-estar social e emocional da crianca, mas,
simultaneamente, importante para o seu desenvolvimento cognitivo” (p.50). Uma transi¢édo de
sucesso, revela a autora citando Entwisle e Alexander (1988), passa pela auséncia de problemas

graves no processo.

Castro e Rangel (2004), acerca da transi¢ao do jardim de infancia, referem que esta é propicia
de sentimentos distintos, sendo que, por um lado, pode ser vista positivamente, a mudanca pode
ser vista como oportunidade de crescimento, de “ganhar um novo estatuto” (p.135), por outro,
devido a visdo do desconhecido, a perspetiva das criancas acerca da transicdo podera ser

encarada com algum desconforto e ansiedade pelos alunos.

Para além dos receios das criangas, também é importante referir que os adultos (pais) séo quem
vive com mais anseio a transicéo. Estes, apesar de saberem que os filhos véem esta mudanca
com otimismo, receiam a forma como sera a adaptacao, quer das criangas as novas rotinas, quer
a dos proprios, apresentado algumas reticéncias no que diz respeito a avaliagcdo realizada no
primeiro ciclo, bem como “da transi¢gdo da brincadeira para o a sério” (p.136) (Castro & Rangel,
2004).

Apesar de todos os receios e dificuldades que possam surgir, a transicdo Jardim de Infancia/1.°
CEB poderia ser facilitada por diversos fatores que as duas valéncias tém em comum, como a

monodocéncia que se verifica em ambas as valéncias, as aprendizagens instrumentais
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(fundamentais para a continuidade de aprendizagens) ou a formacdo de educadores e
professores ser realizada nas mesmas instituicdes, obtendo o mesmo grau académico (Silva,
2004).

Podem, no entanto, ser encontradas algumas justificacées para o fosso criado entre a educacédo
pré-escolar, como por exemplo a componente de apoio a familia que se associa a educacado de
infancia, por outro lado, a educacéo pré-escolar foi pela funcdo social afastada do sistema
educativo, facto que influenciou a diversidade de instituicbes que integram estabelecimentos
publicos (Silva, 2004).

Perspetivando historicamente os estudos acerca do processo de transigdo, Vasconcelos (2009)
refere que até aos anos 80 se considerava que este dependia da introducéo da educacéao formal
no jardim de infancia, pelo meio, por exemplo, de fichas. Porém, recentemente estudos revelam
gue deve ser mais abrangente o tipo de competéncias reveladoras de uma insercdo bem-
sucedida, sendo estas a capacidade de aprender a aprender, as competéncias sociais de

cooperagao, a autoconfianga e a capacidade de autocontrolo.

Vasconcelos (2009) realga a importancia para uma transicdo bem sucedida da crianga ter
capacidade de se inserir num grupo e de cooperar com 0s colegas no desenrolar de uma tarefa

conjunta.

Britt e Sumsion (2003) sugerem que se pense em conjunto a educacao de infancia e o0 1.° CEB,
sendo que a transi¢ao entre estes seja vista como um “espago de negociagao, co-habitagéo,
transformacgdo, combinacéo e, mesmo, de intersec¢do e de sobreposicao, isto €, uma terra de

fronteira que é partilhada” (p.52) (Vasconcelos, 2009).

Desta forma, e de acordo com as teorias acerca do tépico, pode concluir-se que é fundamental
para que a transicdo da educacédo de infancia e o 1.° CEB seja beneficiada, que se diminua o

fosso existente entre ambas as valéncias, o que requer um esforgo de profissionais de ambas.

3. Tipo de estudo - Qualitativo/ Interpretativo

Tendo em conta os objetivos do presente estudo, procedeu-se a um exercicio investigativo de

caracter qualitativo e de natureza exploratoria.

A concecdo de investigacao qualitativa engloba um conjunto de abordagens que tém diferentes
denominagdes. A concecdo de Erickson (1986), um dos exemplos, citado por Freixo (2010),

engloba na expressao “Investigacao interpretativa” diversos procedimentos metodolégicos,
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sendo estes “observacao participante, etnografia, estudo de caso, interaccionismo simbdlico,

fenomenologia ou muito simplesmente, abordagem qualitativa” (p. 145).

Esta abordagem de Erickson salienta que a associa¢éo acima referida se prende pelo significado
gque dao os intervenientes do estudo as acdes que praticam, sendo o resultado de um conjunto
de procedimentos interpretativos que tem um papel-chave na vida social. E, nesta linha de
pensamento que o autor denomina de “interpretativas” as investigagdes que tém em conta esta

dimenséo na elaboracédo do estudo.

A teoria de Bogdan e Biklen (1992) citados por Freixo (2010) salienta cinco caracteristicas
principais da investigagdo qualitativa, resumindo-se estas no facto de a situagao natural ser fonte
dos dados, constituindo-se o investigador instrumento-chave na recolha dos mesmos, tendo este
como preocupacdo primordial a descricao, passando a posteriori para a analise dos dados que
é efetuada indutivamente, sendo que a questdo fundamental se centra no processo, esta

investigacao diz respeito, no fundo, aquilo que significam as coisas.

Acerca do método de investigagdo qualitativa, Sousa e Baptista (2011) referem que este se foca
na compreensao das problematicas, “analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores”
(p- 56), sendo que o investigador tem como preocupagao o desenvolvimento de conceitos, ideias

e entendimentos, tendo como base os dados.

Sao ainda salientadas pelos autores as vantagens e desvantagens do método de investigacao
em abordagem. Assim, como vantagem, os autores referem o surgimento de boas hipéteses,
consequentes ao tipo de técnicas utilizadas, e como desvantagem, é apresentada a objetividade,
que pode causar problemas devido a pouca experiéncia ou sensibilidade do investigador
(ibidem).

4. Participantes

Com vista a responder as questdes orientadoras do presente ensaio investigativo, foram
entrevistadas duas educadoras de infancia e duas professoras do 1.° CEB em par, sendo que 0s
pares eram constituidos por uma profissional de cada valéncia. Foram também entrevistadas

duas criancas dos grupos de cada uma também em par.

Os participantes selecionados para este ensaio foram escolhidos por selecdo acidental que,

segundo Freixo (2010), é composta por individuos facilmente acessiveis.
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No que concerne as profissionais, foram realizadas duas entrevistas em pares a educadoras de
infancia e professoras, sendo que cada entrevista contou com a colaboracdo de uma educadora

de infancia e de uma professora do primeiro ciclo, todas em exercicio na rede publica.

Dos grupos de cada profissional entrevistada foram também entrevistadas duas criancas

(também em par), sendo escolhidas estas pela educadora/professora respetiva.

5. Técnica de recolha dados - Entrevista

Com vista a resposta a questao de partida, recorreu-se a entrevista como técnica de recolha de
dados. Segundo Ketele (1999), citado por Sousa e Baptista (2011), a entrevista € uma das
técnicas de recolha de dados que se insere na metodologia qualitativa, sendo que esta se define
por consistir em conversas verbais, individuais ou em grupo, com pessoas meticulosamente
escolhidas, sendo o grau de fiabilidade, pertinéncia e validade é estudada sob o ponto de vista

dos objetivos do estudo.

Sousa e Baptista (2011) focalizam também a sua ateng&o no que concerne aos objetivos da
entrevista, sendo estes a recolha de informagdo e sua transmissdo. Relativamente as
caracteristicas desta técnica, as autoras acima referidas frisam que sdo necessarias pessoas
especializadas, a possibilidade de diversidade de questdes e respostas e a maior eficacia das

Gltimas.

Esta técnica permite ainda uma interacao direta dos intervenientes e a reformulacao constante
da estrutura, permitindo também ao entrevistador um papel ativo na recolha de informacdes,
dando-lhe oportunidade para aprofundar, sendo uma forma de recolha oral da informacao
(Ibidem).

Freixo (2010) refuta ainda a ideia de relagdo do entrevistador com o entrevistado, sendo que
refere a etimologia da palavra entrevista, dividindo-a em duas partes, “entre”, que se refere ao
espacgo que se encontra entre duas pessoas, e “vista”, que indica preocupacao de algo, o ato de
ver. Neste sentido, o autor refere que o termo entrevista se prende na compreensao do realizado

entre dois intervenientes.

No que concerne a entrevista semi-estruturada, apresentada por Sousa e Baptista (2011), é
frisado que, possuindo um guido com um conjunto de tdpicos ou questdes a realizar, este tipo

de entrevista da liberdade ao entrevistador (n&o lhe permitindo contudo que fuja do tema).
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Foram realizados dois grupos de entrevista no presente ensaio investigativo, sendo estes as
entrevistas aos profissionais e as entrevistas as criancas. No que respeita as entrevistas das
docentes, foram entrevistadas quatro profissionais, sendo que foram realizadas entrevistas duas
a duas, uma educadora de infancia e uma professora de 1.°CEB em cada par. Foram realizadas

também entrevistas com duas criancas da sala de cada profissional (sempre em par).

Trevisan (2007) evidencia a pouca importancia dada a opinido e as vivéncias das criancas, bem
como a forma como é vista pelos adultos a brincadeira exclusiva das criancas, que se revela

fundamental para o desenvolvimento individual das criangas.

Delgado (2003) refere Charlot (1983) e frisa que, mesmo os investigadores, ndo sdo capazes de
perceber como sdo as criangas, tendo cada um de nés uma representacao destas, uma vez que
estas tém o sentimento de fantasia do real, que se opde ao sentimento de realidade dos adultos,

gue as querem compreender efetivamente.

Assim, e uma vez que o presente estudo tem como objetivo a compreensao das perspetivas de
criancas acerca da questdo de partida, recorreu-se a realizacdo de entrevistas a 4 pares de

criancas, um par de cada grupo/turma das profissionais também entrevistadas.

Relativamente a entrevista a criancgas, Oliveira-Formosinho (2008) refere que estas devem ser
feitas em pares ou pequenos grupos, dado que este € um contexto com o qual estas estdo
familiarizadas, e com o qual se sentem confortaveis, uma vez que estabelece também contacto
com outras criangas. A autora salienta ainda que o entrevistador deve ter uma postura flexivel,

orientando mais as criancas (em comparacdo com os adultos).

6. Apresentacéo e discussédo dos dados recolhidos

A fase que aqui se apresenta, parte integrante do estudo qualitativa “(...) Permite a atribuicdo de

significado aos dados organizados na fase anterior” (Freixo, 2010, p. 153).

Segundo Sousa e Baptista (2011) referem que, no momento que segue a recolha de dados, o
investigador devera proceder a selegcdo dos mesmos, visto que ndo é possivel realizar uma
andlise de toda a informacéo recolhida, sendo primordial selecionar a informagdo que sera

fundamental para a resposta as suas questdes de investigacao.

Quivy e Campenhoudt (2005) definem as andlises teméticas como as que procuram revelar as
representacdes ou juizos dos participantes partindo de partes constituintes dos seus discursos,

distinguindo as mesmas em analise categorial e analise da avaliacdo. A analise utilizada no
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presente estudo é categorial e diz respeito ao calculo e comparacdo das frequéncias de

determinados temas anteriormente agrupados. (Quivy & Campenhoudt, 2005).

Apbs a recolha de dados através das entrevistas realizadas, deu-se inicio a andlise de conteudo,
identificando-se elementos que pudessem ser detetados como chave. Partindo destes
elementos, apdés uma inferéncia, foi iniciado o processo de categorizacdo (Coutinho, 2011).
Desta forma, seguiu-se uma analise de conteudo exploratdria, visto que nao foram definidas

categorias a priori (Bardim, 2009; Freixo, 2010).

ApOs a categorizacgao realizada e respetiva analise de conteddo, procedeu-se ao confronto das
categorias com a andlise de dois juizes independentes. Seguidamente foi realizada uma reunido

na qual se efetuou uma categorizagéo conjunta.

De seguida apresentam-se os dados devidamente organizados por categorias (Anexo X e Xl).
Numa primeira fase sédo apresentados os resultados respeitantes aos discursos das criangas,
sendo que as criangas C1,C2,C3 e C4 representam criancas que frequentam a educacgéo pré-

escolar e C5,C6,C7 e C8 representam criangas que se encontram no 1.° CEB.

Numa segunda fase sdo apresentados os resultados da analise dos discursos das docentes
entrevistadas, e neste caso o P1 e P3 correspondem a educadoras de infancia e o P2 e P4 a

professoras do 1.° CEB.

Posteriormente, sdo comparados os diferentes discursos e sdo estes confrontados com o

enquadramento tedrico.

Apresentacgao dos discursos das criangas entrevistadas

Concecéo acerca da aprendizagem cooperativa - Perspetivas das criangas

O primeiro bloco temético definido na analise das entrevistas realizadas as criangas é intitulado
de concecdo acerca da aprendizagem cooperativa, sendo que a primeira categoria inserida neste
bloco tematico, aprendizagem cooperativa, diz respeito aos conceitos que as criancas

associaram a mesma, baseando-se na sua experiéncia.

Na primeira subcategoria, denominada de trabalho de grupo, as criancas dao a conhecer as suas
experiéncias a este nivel, referindo que, nas suas salas, "Algumas vezes todos 0s meninos nao
estdo em conjunto, e outras vezes estamos todos em conjunto” (C2) e que "Costumamos juntar
as mesas para fazer os trabalhos de grupo (...)" (C8).
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Relativamente as aprendizagens que as criangas consideram realizar, sdo na segunda
subcategoria apresentadas as opinides das criancas que referem que "Quando € grupos maiores

aprendemos mais." (C4) e que, aprendendo em cooperacao “(...) ficamos mais inteligentes" (C7).

A terceira subcategoria € intitulada de interajuda e nesta sdo apresentados os excertos dos
discursos das criangas que visam a mesma, como por exemplo “[ajudamos os outros] A crescer!
(...) Aaprender melhor!" (C1) e "(...) Mas quando estédo sozinhos, se um ou outro sdo pequeninos
nao conseguem fazer muito bem... Fazem riscos." (C2), referindo também a aprendizagem

cooperativa com criangas de diferentes niveis.

Partilha é o nome da Ultima subcategoria associada a categoria aprendizagem cooperativa.
Cinco das oito criangas entrevistadas referem que, com a cooperagao “(...)eles podem-nos dizer
as coisas e nés dizermos coisas a eles" (C4), "Porque eles dizem-nos curiosidades e nés
também"(C6), "Porque eles podem ser mais espertos do que nés, e podem dizer-nos coisas!"(C6)
e “(...) com os colegas porque eles podem ensinar coisas e noés a eles" (C7).

Ainda no presente bloco tematico, foi definida a categoria vantagens, com a subcategoria
rapidez, na qual as criancas referem que, quando trabalham em equipa o trabalho é realizado

mais rapidamente.

A Ultima categoria respeitante a este bloco teméatico, respeita as desvantagens, com a
subcategoria barulho na qual uma das criangas refere que, quando a turma trabalha em grupos
“ha mais barulho...”(C5)

Estratégias/Atividades utilizadas no ambito da aprendizagem cooperativa - Perspetivas das

criancas

Relativamente a este bloco tematico, a primeira categoria definida é intitulada de estratégias,
sendo a primeira subcategoria a formacéo de grupos na qual a maioria das criancas refere que
€ a educadora/professora que forma os grupos, e que, nas suas salas, “Trabalhamos sempre em

grupos diferentes” (C5).

A restante subcategoria associada a presente categoria € intitulada de estratégias, na qual as
criancas expdem, por exemplo, "Normalmente dividimo-nos em grupos, quando é assim

trabalhos de mexer e assim, trabalhamos em grupos" (C5).

A categoria que se segue é denominada de atividades, tendo como uma das suas subcategorias
trabalhos de grupo, na qual as criancas entrevistadas revelam algumas atividades que foram

realizadas nas suas salas, como "[uma abelha] com bolinhas amarelas, caneta cor de pele.
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Alguns fizeram a cara de cor de pele, nariz de preto e as outras riscas de caneta preta
também"(C2), "N6s tivemos a pintar uma vez(...) em conjunto, o vidro da sala, os montes..."
(C3) ou "(...) houve uma vez que fizemos trabalho de grupo que era animais no estudo do
meio(..)" (C7).

A segunda subcategoria define a organizacao que as criancas realizam quando estao a participar
nas atividades de aprendizagem cooperativa, distinguindo-se assim também a cooperacao de
colaboracao. Desta forma, sendo que existem evidéncias que referem que os grupos trabalham
das duas formas, apresentando-se também algumas vantagens da cooperacédo, como "Porque
alguns dizem uma coisa, depois alguns dizem outra e depois podem chegar a uma conclusao
boa!" (C6).

A Ultima categoria deste bloco tematico € areas curriculares, sendo a primeira subcategoria,
referida por uma das criancas, expressédo plastica, referida pela crianga, que frisa que séo, na
sua sala, realizados trabalhos de expressao plastica em grupo.

Matematica € a seguinte subcategoria apresentada, referida por duas criangas, porém, ao passo
que uma destas refere que séo realizados trabalhos de cooperacgédo, a restante refere que ndo

ocorre este facto na sua sala.

Trés dos discursos das criangas entrevistadas referem que sdo realizadas atividades de
aprendizagem cooperativa nas suas salas na area do estudo do meio, sendo que divergem na

frequéncia com que ocorrem em cada contexto.

Foram ainda destacadas duas evidéncias nas quais as criancas referem que a aprendizagem
cooperativa ocorre, nas suas salas, maioritariamente nas areas de Portugués e Estudo do Meio,

sendo que também demonstram apreciar este trabalho nestas areas.

Vantagens e desvantagens da aprendizagem cooperativa - Perspetivas das criancas

A Primeira categoria definida no bloco tematico que se apresenta é vantagens e d4 a conhecer
a afetividade e a motivacdo que as criangas associam a aprendizagem cooperativa como

vantagens da mesma.

A Primeira subcategoria da pelo nome de afetividade e diz respeito a afetividade com os
elementos dos grupos que se constituem, sendo que as criancas referem também a capacidade

dos colegas para o trabalho em equipa, tendo em conta os seus pontos de vista.

Algumas das criangas referem que preferem trabalhar com os “amigos” (C1 e C2), porque “os

conhecemos melhor” (C8) e "(...) porque gostamos de brincar mais com eles ja estamos mais
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habituados a brincar com eles"(C7). Ainda assim, houve criangas que referiram que lhes é

indiferente trabalhar com qualquer colega.

Ainda no que diz respeito a mesma categoria, inserem-se ainda a questao da predisposi¢ao de
todas as criancas para a aprendizagem cooperativa, sendo que existem trés evidencias, sendo

estas “Alguns da nossa sala ndo” (C3), “Mais ou menos” (C7) e “Sim” (C8).

Foi ainda definida a subcategoria motivacao, na qual foram incluidos discursos relativamente a
esta, sendo que as criangas referiram que cooperam com os colegas “Para ele ficar feliz’(C2) e

porque “eu gosto de ajudar” (C1).

A ultima categoria do bloco teméatico que se apresenta é denominada de desvantagens e nesta
insere-se uma subcategoria cujo nome é elementos do grupo. A esta sdo associados discursos
das criancas entrevistadas que tenham os colegas de grupo como entrave ao sucesso do
trabalho. Assim, quando questionadas acerca da capacidade de todas as criancas para o
trabalho em cooperagéo, denotam-se discursos que referem que “Alguns da nossa sala ndo...”
(C3) e “Nem todos, alguns estdo s6 a brincar...” (C6), uma vez que “Alguns nem sempre prestam
atencao ao que o grupo esta a fazer.”(C5), tornando-se assim para as outras criangas do grupo
“dificil chamar-lhes a atencgao, para eles prestarem atencado ao que nés estamos a fazer... eles

deviam ajudar, pronto” (C5).

Papel da aprendizagem cooperativa nas transi¢coes escolares - Perspetivas das criangas

Para o presente bloco temético, foram definidas uma categoria e trés subcategorias. A categoria

definida € nomeada de transi¢céo, e as subcategorias de previsdes, memorias e presente.

Na primeira subcategoria sdo apresentados discursos das criancas que frequentam o jardim de
infancia que apresentam as previsfes que elas fazem daquilo que vai acontecer no 1.° CEB.
Assim, as criangas entrevistadas referem que o 1.° CEB “vai ser um bocadinho dificil’(C2) sendo
que se destaca uma crianga que refere que neste ciclo se trabalha em equipa, ao contrario de
duas que referem que néo serao realizados trabalhos de aprendizagem cooperativa. As criancas
referem também que "(...) Quando é para fazer trabalhos nem se fala... nem um piu..." (C4) e

que "(...) na primaria ndo ha brinquedos” (C3), existindo ainda muitos “testes!” (C2).

Por sua vez, na segunda subcategoria, as criancas que frequentam o 1.° CEB apresentam as
suas memorias acerca do Jardim-de-Infancia. Desta forma, duas das criangas recordam que, em
grupo, os trabalhos realizados eram maioritariamente “de pintura” (C6) "(...) faziamos em grupo
desenhos e pinturas" C.7, sendo que, do ponto de vista de outras criangas, "Normalmente,

guando eram atividades, era quase tudo junto(...)” (C5) e "[no pré-escolar] A minha professora
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metia-nos todos juntos, junto de alguém todos os trabalhos(...)" (C8) e "Normalmente quando
nds estdvamos muitos indecisos nds iamos juntar para ficar a votos, na minha pré. Também ela

perguntava a todos os intervalos: Querem ir brincar la para fora ou ficar aqui dentro? " (C8).

A Ultima subcategoria identificada diz respeito ao contexto atual das criancas, sendo que s6
foram encontradas evidéncias de criancas frequentadoras do 1.° CEB, que consideram que,
atualmente "Também trabalhamos um bocadinho em grupo(...)" (C5), porém, "(...) so
trabalhamos assim quando é coisas... experiéncias, e essas coisas todas..." (C5), considerando

que o trabalho em equipa é melhor atualmente, uma vez que “...sabemos mais coisas..." (C6).

Entrevistas realizadas a profissionais de educacgao

Conceito de aprendizagem cooperativa - Perspetivas das docentes

O conceito de aprendizagem cooperativa, para duas das profissionais, era desconhecido, porém,
aguando da definicdo das colegas que realizaram a mesma entrevista, reconheceram o conceito,
relacionando-o com diversos conceitos. Duas das profissionais entrevistadas associaram o0
conceito com a cooperacao, "...uns com 0s outros, a cooperacao uns com os outros" (P2), sendo
gue apenas uma referiu o trabalho de grupo, também no sentido da cooperacao entre 0os seus

elementos.

Podem ainda encontrar-se, nos discursos das profissionais entrevistadas, outras trés categorias,
sendo estas a interajuda, a interacdo e a participacdo nas aprendizagens, aquando da definicdo

do conceito de aprendizagem cooperativa.

Das trés categorias acima apresentadas, a interajuda é a que tem maior incidéncia, uma vez que
trés das quatro entrevistadas a identificam como caracteristica da aprendizagem cooperativa,

dizendo que esta ocorre quando "Todos se ajudam uns aos outros" (P2).

Estratégias/atividades que os profissionais utilizam no ambito da aprendizagem cooperativa -

Perspetivas das docentes

Como estratégias que visam promover a aprendizagem cooperativa, as entrevistadas
identificaram a brincadeira livre, que, no entender de uma das profissionais, € um momento de

cooperacao.

Sendo por trés das entrevistadas identificado o trabalho de grupo como estratégia promotora da
aprendizagem cooperativa, as profissionais identificam diversas formas de o realizar, sendo que
as mesmas referem, por exemplo, “(...) fazemos trabalhos em grupo(...)” (P2) e “(...) metade da

turma se dedica a uma coisa, explica a outra e depois vice-versa(...)" (P2).
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Duas das profissionais referiram também a disposicdo da sala como facilitadora da
aprendizagem cooperativa, sendo que “Nao é por acaso que a sala de jardim de infancia esta
disposta de determinada forma” (P1) e “(...) ponho as minhas mesas e cadeiras de forma a

fomentar isso(...)"(P2)

A Ultima subcategoria verificada no que respeita as estratégias utilizadas pelas profissionais é
respeitante ao apoio prestado pelos alunos aos seus pares, sendo esta também referida por duas
das entrevistadas, que esclarecem que “(...) quando ha meninos com alguma dificuldade (...) eu
peco a essas criancas [que compreenderam] que o fagam mesmo a frente da turma, como se
fossem eles os professores (...)” (P4) e “Também serem as criangcas que entendem mais

facilmente as explicacdes a ajudar os outros que nao entenderam tao bem...” (P3).

Ainda no que a este bloco teméatico diz respeito, definiu-se outra categoria relativa as
preocupacdes que as profissionais destacam quando implementam atividades de aprendizagem
cooperativa.

Uma das participantes identificou como principal preocupacdo a formagédo pessoal e social,
destacando valores como o respeito, sendo também identificada por outra das entrevistadas a
injustica que pode ocorrer quando é realizado o trabalho em equipa, uma vez que pode ser
sobrecarregado um dos elementos do grupo. Por fim, € identificada a preocupacdo com as
capacidades de cada um, aquando da formacdo dos grupos, de modo a que estes sejam

heterogéneos e justos.

Foi também formulada outra categoria ainda no presente bloco temético, a formag&o dos grupos.
Nesta categoria, trés das quatro entrevistadas revelam que sao elas a definir os grupos, referindo
uma destas que tenta “(...) variar os grupos(...)” (P3). A restante participante apresenta diversos
métodos de formacg&o de grupos, "as vezes eu, outras vezes deixo-0s escolher, outras vezes por
sorteio (...)"(P2).

Relativamente ao papel do educador/professor nas atividades de aprendizagem cooperativa,
definiram-se duas subcategorias. Assim, duas das entrevistadas veem o Educador/Professor
como mediador, sendo “(...) muito mais democratico(...)” (P1), sendo que uma vé o seu papel

como supervisora, dizendo "Rodo pelos grupos a ver o que é que se esta a passar" (P4).

Quando questionadas acerca das areas de conteudo/de atividades que s&o viaveis para a
aprendizagem cooperativa, definiram-se quatro subcategorias de andlise, sendo estas
matematica, estudo do meio, portugués e transversal. Na subcategoria matematica ocorreram

duas evidéncias, sendo que uma das profissionais identifica a area como uma vantagem
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trabalhar a matematica de um modo cooperativo, ao passo que outra considera que por vezes,

para esta area, “é necessario o aluno ter a sua individualidade” (P2).

Relativamente ao estudo do meio, observam-se duas ocorréncias de duas profissionais (as duas

professoras) que referem ser uma mais-valia a aprendizagem cooperativa.

No que diz respeito ao portugués, as duas professoras, a semelhanca do verificado com a
matematica, dividem-se, uma vez que uma das quais diz que "(...) Portugués também, ao nivel
da escrita criativa, até mesmo gramatica (...)" (P2) e a outra entrevistada refere que "A portugués
n&o acho que haja assim um... pronto, as vezes nos verbos(...) mas por norma é mais facil eles

perceberem do que a matematica (...)"(P4).

As evidéncias associadas a categoria transversal dizem respeito as duas educadoras de infancia,
uma das quais refere o encadeamento que deve ocorrer quando é trabalhado determinado tema
global, sendo que a colega refere que "(...) como de uma forma geral a aprendizagem se faz de

uma forma global, € mais ou menos em tudo (...)"(P3).

Foi também definida a categoria grupo/turma, respeitando as evidéncias a influéncia que o
grupo/turma tem na opc¢ao ou nao por estratégias de aprendizagem cooperativa. Embora todas
as profissionais entrevistadas refiram que a aprendizagem cooperativa pode ser realizada com
todos os grupos, duas destas revelam que nem todos o0s grupos estdo predispostos e

apresentam condi¢fes para que esta aprendizagem ocorra da melhor forma.

Formou-se também a categoria atividades, que apresenta exemplos destas realizadas nos
contextos em que as profissionais entrevistadas. Estas atividades referidas prendiam-se pelas
“(...)areas(...)” (P1) e pelas “(...) atividades experimentais(...)’(P2). Ainda assim, as
entrevistadas referiram diversos tipos de atividades e estratégia, acabando por ndo exemplificar

concretamente atividades.

Vantagens e desvantagens da aprendizagem cooperativa - Perspetivas das docentes

O presente bloco tematico divide-se em duas categorias, sendo estas vantagens e desvantagens

da aprendizagem cooperativa.

Como vantagens, uma das profissionais apresenta que "A linguagem deles é mais simplificada
(...)", encontrando-se esta evidéncia na categoria linguagem. Pode também verificar-se a
subcategoria riqgueza, na qual uma das participantes refere que, ao trabalhar cooperativamente,

o trabalho final se apresenta mais enriquecido.
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Ocorre também a subcategoria individualidade com uma evidéncia, que frisa que ao realizar a
aprendizagem cooperativa "(...) todos se sentem um bocadinho mais valorizados." (P3),
voltando-se também a verificar a subcategoria formacgéo pessoal e social, na qual, segundo as
entrevistadas "Ter capacidade de trabalhar em grupo colaborativamente e ser capaz de as vezes
abdicar da sua ideia em fungéo da ideia do outro(...) o esfor¢o conjunto (...) trabalhar em equipa"
(P4), bem como a categoria futuro, referindo uma das profissionais que € uma vantagem da
aprendizagem cooperativa a formagao para o futuro dos alunos enquanto cidadaos.

Relativamente a categoria desvantagens, nos discursos das profissionais entrevistadas podem
destacar-se quatro subcategorias. A primeira destas, barulho, referida por uma das profissionais,
que realca "E o barulho (...) a confusdo que se gera (...)"(P4). A segunda subcategoria definida,
conteudos, refere-se a quantidade de contetdos que os professores tém de lecionar, o que pode

ser visto como um entrave a realizagdo de atividades de aprendizagem cooperativa.

Referida por duas das profissionais, a categoria espaco, € respeitante ao pouco espaco existente
nas salas, visto como entrave a aprendizagem cooperativa uma vez que limita a formagéo e o
trabalho dos grupos. E ainda salientada outra categoria, nomeada de sociedade, que, segundo
uma das entrevistadas é “(...) cada vez mais egoista(...)’(P2) o que vai de encontro aquilo que

para estas significa aprendizagem cooperativa.
Papel da aprendizagem cooperativa nas transi¢coes escolares - Perspetivas das docentes

O dltimo bloco temético apresenta uma categoria, transicdo e trés subcategorias. A primeira
categoria definida, articulacéo, trata as estratégias que sédo efetuadas pelas entrevistadas no que
diz respeito a mesma, como por exemplo "Vém os meninos de cinco anos, ou de quase seis (...)
passam uma manha connosco (...)" (P4), "Temos as reunides de articulagado (...) em que nos
ajustamos um bocado as metodologias(...)" (P3), bem como a opinido das profissionais
relativamente as mesmas, que revela que ainda que sejam realizadas algumas atividades em

articulacdo, poder-se-iam efetuar as mesmas com mais frequéncia.

z

Outra subcategoria evidenciada é nomeada de continuidade, na qual as profissionais
entrevistadas revelam as suas concecdes acerca da continuidade no que respeita as estratégias
entre o pré-escolar e o 1.° CEB, referindo que "(...) havendo as mesmas estratégias (...) a
passagem de testemunho acaba por ser muito suave(...)"(P1), bem como "(...) Equilibradal(...)

continuar um trabalho para o qual ela tinha preparado com outra capacidade(...)" (P2).

A Ultima subcategoria apresentada no presente bloco tematico € denominada de limitagdes, e
aqui sdo referidos alguns entraves a promocao da transicdo, referindo assim uma das
profissionais que "estamos limitados pelo tamanho da salas, pelo tipo de materiais, pelos

45



programas extensos do primeiro ciclo (...) € muito complicado"(P3), sendo que é também dado
o énfase por uma das entrevistadas a professora do 1.° CEB, que podera ndo estar predisposta

a realizacdo de atividades de aprendizagem cooperativa nem a continuidade que € proposta.

Discussao dos resultados

Para a analise dos dados recolhidos em todas as entrevistas procurou definir-se os mesmos
blocos teméticos e as mesmas categorias balizando a facilitacdo do processo de andlise e
confronto dos resultados. A andlise procura comparar os resultados obtidos nas entrevistas com
as criangas com os resultados das entrevistas dos adultos, confrontando-os, sempre que

possivel, com autores de referéncia.

Desta forma, no bloco tematico concegdo acerca da aprendizagem cooperativa, criangas e
profissionais relacionam o conceito com diversos tépicos, sendo que convergem com dois
destes, o trabalho de grupo e a interajuda. As criangas, para além dos topicos anteriormente
referidos, referem as aprendizagens realizadas e a partilha entre elementos do grupo, tendo-se
também na andlise dos seus discursos definido outras duas categorias, intituladas de vantagens,
onde é referida a rapidez e desvantagens onde se refere o barulho que existe na sala quando é

realizado trabalho cooperativo.

Lopes e Silva (2009) realcam, no conceito de aprendizagem cooperativa, alguns aspetos que
vao ao encontro destes referidos pelos entrevistados, como por exemplo a interacdo

estimuladora, a interdependéncia positiva e a responsabilidade.

Por sua vez, duas das profissionais entrevistadas, acerca do conceito de aprendizagem
cooperativa, revelam néo ter conhecimento, porém, apds uma explicacdo por parte das colegas,
identificaram o mesmo e referiram caracteristicas deste. Assim, para além dos tépicos referidos
pelas criancas e do ndo conhecimento, as profissionais entrevistadas referem a cooperacao, a

interacdo e a participacao das criancas nas suas proprias aprendizagens.

\

Relativamente a formacdo de grupos, a maioria das criancas refere que s&o as
educadoras/professoras quem tem esta fungéo, formando grupos diferentes diversas vezes. Por
sua vez, as profissionais, nos seus discursos refutam a ideia, sendo que uma destas refere que
a formacéo de grupos na sua sala decorre de diversas formas, existindo também nos discursos
referéncia as mudancas de elementos dos grupos, bem como a formacdo de grupos

heterogéneos e justos quando comparados entre si.

No que diz respeito as atividades de aprendizagem cooperativa, as criancas referiram mais

exemplos, ao passo que as profissionais foram mais explicitas no que diz respeito as estratégias
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utilizadas, dando poucos exemplos concretos de atividades. Desta forma, as criangas referiram
diversas atividades, sendo que as criangas que frequentam o pré-escolar detém, neste

parametro, maior nimero de evidéncias.

Ainda no que diz respeito as atividades, foi explorada com as crian¢as a organizacao dos grupos

de trabalho, com o objetivo de distinguir aprendizagem cooperativa e colaborativa.

Outra categoria definida foi denominada de &reas de conteudo. As educadoras de infancia
entrevistadas referem que existe uma transversalidade na realizacdo das atividades de
cooperacdo. Assim, as professoras do 1.° CEB referem-se a cada area de forma individual, bem
como as criangas das suas turmas. Desta forma, as criangas e as professoras referem a
matematica (embora exista uma professora e uma crian¢a que refiram que ndo € muito realizada
e outro par que refira o contrario) e o estudo do meio (sempre com uma vertente positiva). Neste
seguimento, apenas as professoras referem o portugués (uma positivamente e outra refere que
nem todos os contetdos podem ser trabalhados pela aprendizagem cooperativa. Ja as criangas,
referem a expressao plastica, existindo também uma subcategoria na qual as criangas referem

mais do que uma area.

Relativamente as vantagens verificadas, ndo foram encontradas subcategorias semelhantes,
referindo-se as criancas a afetividade e motivacdo que sdo inerentes a aprendizagem
cooperativa e aos grupos de trabalho, e as docentes a linguagem que serda mais proxima entre
pares, a riqueza da partilha de conhecimentos, a valorizagdo que é dada a cada um pelo seu
contributo e a importancia deste tipo de atividades na formacédo pessoal e social para o futuro
das criancas. Este ultimo é realcado por Estanqueiro (2010) que refere a cooperagao como sinal
de qualidade em educacédo, ume vez que esta deve ter em conta a formacao pessoal e social do

aluno.

No que as desvantagens diz respeito, as criancas referem que alguns elementos dos seus grupos
ndo cooperam com os trabalhos realizados. Neste parametro, as docentes referem o barulho
existente na sala, a quantidade de contetdos a lecionar, o espaco limitante das salas, a rotina
que pode surgir, ndo dando lugar a outras experiéncias bem como a sociedade que ndo coopera

entre si, dificultando a cooperacéo entre os elementos dos grupos.

No que concerne as transicdes escolares, os discursos das criancas foram organizados tendo
em conta 0 seu cariz de previsdo, memoria e relatos do presente, tendo as criancas
frequentadoras da educacéo pré-escolar referido aquilo que pensam que ira acontecer, frisando
as regras, a escrita e dificuldades pelas quais acreditam que passardo no proximo ciclo de
ensino. Ja as criangas que se encontram a frequentar o 1.° CEB relembram que, no jardim de

infancia, a aprendizagem cooperativa era realizada com mais frequéncia, dando também énfase
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a expressao plastica como area mais trabalhada cooperativamente. Apenas as criancas do 1.°
CEB referem dados do presente nesta fase, no sentido de comparacdo, referindo que trabalham

melhor em grupo atualmente, e que este trabalho também é realizado, mas numa escala menor.

Relativamente as docentes entrevistadas, estas referem estratégias de articulacdo e
continuidade, bem como limitagcbes das mesmas. Assim, realcam atividades realizadas em
articulacdo entre as duas valéncias, bem como a importancia da continuidade no que as
estratégias diz respeito. Relativamente as limitacbes encontradas, as docentes referem como
recursos fisicos, materiais, e 0s conteddos, que sao extensos, frisando também a importancia
gue terd o professor do 1.° CEB na integracdo e continuidade para 0 sucesso da transicao

escolar.

No que diz respeito as atividades de articulacdo entre as duas valéncias, estas podem levar a
gue, aguando da mudancga, estas possam ser uma mais-valia para solucionar algum desconforto,
salientado por Castro e Rangel (2004), que se deva ao desconhecimento acerca daquilo que

ocorrera no 1.° CEB.
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7. Principais conclusdes

Neste ponto sdo apresentadas as principais conclusdes inerentes ao exercicio investigativo,
apos a andlise dos resultados obtidos. Além da resposta a questdo de partida, € aqui
apresentado o contributo do presente estudo, sugestdes para estudos futuros, bem como as

limitagGes deste.

Posteriormente a realizacdo das fases de andlise e discussdo de resultados, é possivel
responder a questdo de partida. Desta forma séo apresentadas sugestfes de resposta para a
questao formulada no inicio da elaboracdo do presente ensaio investigativo: “De que forma a

aprendizagem cooperativa pode ser utilizada para promover a transi¢ao?”.

No que ao conceito de aprendizagem cooperativa diz respeito, as docentes entrevistadas,
associam-no sobretudo ao trabalho de grupo, porém, Lopes e Silva (2008) advertem, neste
sentido, que a aprendizagem cooperativa vai para além do trabalho de grupo, implicando a

participacdo de todos de forma ativa, sendo este estruturado com este fim.

As profissionais entrevistadas, bem como algumas criancas referem a entreajuda como
caracteristica da aprendizagem cooperativa. Balkom (1992), citado por Lopes e Silva (2009)

também destaca a responsabilidade dos elementos dos grupos por ajudar os colegas e aprender.

Neste sentido, e concordando com as profissionais entrevistadas, as transi¢cdes escolares podem
ser facilitadas, promovendo uma continuidade educativa, se forem tidas as mesmas estratégias
em ambos os ciclos de ensino. Esta opiniéo vai ao encontro da teoria de Castro e Rangel (2004)
que salientam as diferencas da pratica educativa que podem levar a discrepancia entre as duas

valéncias.

Importa também referir que as profissionais entrevistadas referem algumas atividades de
articulagéo, que visam minimizar o desconhecimento da mudanca a que faz referéncia Castro e

Rangel (2004), como por exemplo atividades em conjunto, reunides, entre outras.

Vasconcelos (2009) realca a importancia das capacidades de cooperacdo e integracdo em
grupos que as criangas devem deter com vista a facilitar o processo de transi¢cdo. O que vai ao
encontro das preocupacdes das profissionais acerca da formacéo pessoal e social que estas

consideram importante quando é trabalhada a cooperacéo nas primeiras idades.

As criangas que frequentam a educacdo de infancia, quando questionadas acerca da
aprendizagem cooperativa nomeadamente como sera no 1.° CEB demonstram, através dos seus

discursos algum desconhecimento e algum receio da transi¢céo, salientando que sera tudo muito
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rigido e dificil. Por sua vez, as crian¢as que se encontram no 1.° CEB referem que, apesar de se
trabalhar mais cooperativamente no pré-escolar, também sao realizadas atividades deste tipo no
1.° CEB, sendo que uma destas também refere que € melhor a aprendizagem cooperativa no 1.°
CEB uma vez que nesta fase cada um j4 tem mais conhecimentos que podera colocar a

disposicdo do grupo.

O presente exercicio investigativo permitiu que fossem estudados dois tépicos em articulacéo,
sendo estes a aprendizagem cooperativa e as transicdes escolares facilitando a exploracdo de

cada um separadamente, relacionando-os e refletindo sobre as (des)continuidades educativas.

Foi também inovador no presente exercicio investigativo o facto de lhe estar inerente a escuta
das criancas, bem como a compreensdo das suas concecdes e opinides, dando-lhes, deste
modo, voz acerca do seu processo de ensino e de aprendizagem. O confronto com as ideias dos
docentes com as das criangas, revelou-se também um excelente contributo, permitindo

compreender melhor o contexto educativo em estudo.

O estudo apresentado possui também algumas limitacdes que foram percecionadas como

aspetos a melhorar em futuros trabalhos desta natureza.

Um dos entraves que podera ser considerado prende-se com a elaboragdo das categorias do
estudo apos a realizacdo das entrevistas. De outra forma, poderiam ter-se colocado questdes

mais concretas que levassem a mais facil organizagéo dos resultados obtidos.

Pode também realcar-se o facto de os resultados obtidos ndo poderem ser generalizados, visto

que sao poucos os participantes, ndo sendo por isso representativa de toda a populacéo.

Com vista a dar continuidade ao ensaio investigativo aqui apresentado, sera crucial ter em conta

algumas sugestdes para futuras investigagoes.

Em primeiro lugar, considera-se pertinente a realizagdo de um estudo semelhante ao realizado,
desta feita tendo em conta outras transicdes escolares, como por exemplo entre 0 1.°e 0 2.°
CEB.

Por outro lado, seria interessante contemplar mais participantes do estudo, dentro da mesma
guestao, realizando-se um estudo mais abrangente, com mais resultados e maior nimero de

evidéncias.

Por fim, poderia ainda realizar-se um estudo semelhante ao apresentado, sendo que fossem
acompanhadas as criangcas desde o jardim de infancia, tendo em conta as metodologias

utilizadas, acompanhando-as até ao 1.° CEB, e no decorrer da primeira fase do mesmo. Apesar
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de um estudo a longo prazo, seria interessante explorar as ideias de criangas, docentes e pais
no decorrer de cada momento da transicdo. Deste modo, poderia optar-se por um estudo de

investigagao-acao, tratando-se uma intervengédo com observacéo, inserindo-se o investigador no
contexto em estudo.
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Consideracoes finais

A realizacao do presente relatério revelou-se, enquanto futura educadora e professora do 1.°
CEB, determinante na minha formacéo, visto que me permitiu aprofundar duas vertentes que

considero essenciais para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Na primeira parte do presente relatorio, foi-me possivel aprofundar e refletir acerca da minha
pratica de desenvolvimento profissional, salientando, de cada estagio, momentos, fatores e
experiéncias que foram mais marcantes, pelo facto de terem uma esséncia mais ou menos
positiva, mas sempre ricas em aprendizagem. Permitiu-me também esta parte aprofundar o
desenvolvimento profissional fundamentado e definir a profissional, com base na experiéncia e

na teoria consultada, que pretendo ser no futuro enquanto educadora e professora do 1.° CEB.

A segunda parte do presente relatério revelou-se também uma grande mais-valia, visto que me
foi possivel aprofundar duas tematicas que, do meu ponto se vista, sdo fundamentais para que,

no momento da pratica, esta possa tornar-se verdadeiramente rica em experiéncias.

Sendo que o presente mestrado prepara as alunas para as valéncias de pré-escolar e 1.° CEB,
enquanto futura profissional, ser-me-4 mais facil ver e viver a continuidade educativa das
criangas que acompanharei, uma vez que conheco, enquanto educadora, o 1.° CEB, e enquanto
professora do 1.° CEB, a educacdo de infancia que os meus alunos frequentardo. Assim,
enquanto profissional, e ap0s ter aprofundado o tema, procurarei realizar uma pratica que passe
a aprendizagem cooperativa, sendo que procurarei também promover a transi¢cdo de uma forma

singela e positiva.

Assim, é-me possivel refletir acerca das principais aprendizagens que realizei ao longo deste
processo, que engloba diversas vertentes da minha vida profissional. Uma vez que se trata este
conceito ao longo de todo este trabalho, considero fundamental apostar numa metodologia de
aprendizagem cooperativa, visto que a esta reconheco diversas vantagens e potencialidades,
quer ao nivel da qualidade das aprendizagens construidas, quer ao nivel da formacéo pessoal e
social, dando aos alunos oportunidade de socializar em cooperacdo com os elementos do grupo,

0 que 0s ajuda a, nos seus futuros, melhorar a sua acdo na sociedade.

E também fundamental, ao longo da pratica docente, que ocorra a formacg&o continua, dada a
necessidade de atualizacdo nas tematicas associadas aos mais distintos parametros
relacionados com a vida profissional. Desta forma, é fundamental que um educador/professor
investigue, uma vez que este ato permite tirar conclusdes acerca de aspetos que estdo
intimamente relacionados com a sua prética profissional. Assim, sé desta forma podera ser

realizada uma educacéao de qualidade e adequada a atualidade vivenciada.
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Através, ndo sO do percurso realizado nos momentos de PES, mas também do processo de
investigacao, aprendi também a valorizar as opinides das criancas e a importancia de lhes dar
voz e de as conhecer verdadeiramente, sabendo 0s seus interesses, gostos, e as suas

concecbes acerca dos mais diversos aspetos.

Em suma, na globalidade, este relatério, enquanto aluna do mestrado em educacéo pré-escolar
e em ensino no 1.° CEB, foi uma grande vantagem nos diversos parametros que nele se inserem,
umavez que, no que a pratica diz respeito, que me permitiram crescer e evoluir nas mais diversas

areas.

Porém, ndo poderei deixar de terminar a realizagédo deste relatério sem salientar aquilo que para
mim € mais importante enquanto educadora/professora: Aprender. Aprender sempre com cada
momento, com cada crianga, com cada contexto, com cada erro ou atividade bem-sucedida. Sé

assim poderei crescer enquanto pessoa e profissional.
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Anexo 1 - Guido das entrevistas realizadas as criancas que frequentam o jardim de infancia

Tema: Papel da aprendizagem cooperativa nas transicdes escolares
Populacgéo-alvo: Criancas que frequentam o pré-escolar

Natureza da investigacdo: Tipo de estudo qualitativo

Objetivos gerais da entrevista:

-Averiguar quais as perspetivas das criangas sobre o papel da aprendizagem cooperativa nas continuidades educativas.

Motivagdo do entrevistado

ser? As vossas caras e 0S VOSs0S homes ndo
serdo revelados.”

Blocos Tematicos Objetivos Especificos Formulario de Questdes Observac6es
-Dar a conhecer o estudo; “Estou a realizar um estudo para a minha | Criar com os entrevistados uma relacéo de

A - Legitimar a entrevista; escola, querem ajudar-me?” proximidade.
Legitimacéo da entrevista | - Motivar o entrevistado para a resposta; “Para rever a nossa conversa mais tarde | Dar a conhecer o tema do estudo e a
e gostaria de gravar o som da mesma, pode | importdncia  do  contributo  dos

entrevistados.

B
Concecdo acerca da
Aprendizagem cooperativa

-Perceber qual a concecdo que os entrevistados tém
acerca da aprendizagem cooperativa

“Na vossa sala costumam trabalhar e
aprender em conjunto?”’

“O que fazem quando trabalham assim?”
“Achas que aprendes mais quando partilhas
0 trabalho com os teus colegas? Porqué?”

Explorar o conceito de aprendizagem
cooperativa.

C
Estratégias/ Atividades
utilizadas no ambito da

aprendizagem cooperativa

-ldentificar estratégias utilizadas pelos docentes na
realizacdo de atividades de aprendizagem cooperativa;
- Conhecer as atividades realizadas nas salas das
criangas no ambito da aprendizagem cooperativa.

“Como ¢ que sdo feitos os trabalhos em
grupo na vossa sala?”

“Que tipo de trabalhos realizam?”
“Trabalham sempre com o mesmo grupo?”
“Quem escolhe os grupos?”

- Deixar que a crianca fale;

-“A professora/educadora ajuda?”
-Distinguir aprendizagem cooperativas de
colaborativa.

- Evidenciar vantagens que as criangas associam a
aprendizagem cooperativa;

“Preferem trabalhar com colegas mais ou
menos amigos?”




Vantagens e desvantagens
da aprendizagem
cooperativa

- Destacar desvantagens que as criangas associam a
aprendizagem cooperativa.

“Acham que todos os meninos sdo bons a
trabalhar em grupo? Porqué?”

E

Papel da aprendizagem
cooperativa nas transicdes
escolares

-Conhecer as previsbes das criangas acerca da
aprendizagem cooperativa no 1.° CEB;

- Perceber qual a comparagéo que as criancas realizam
entre as duas valéncias.

“Acham que no 1.° ciclo o trabalho em
grupo vai ser igual ao do Jardim de
Infancia?”

“Como acham que vao aprender? Vai ser
em grupo ou sozinhos? Porqué?”

-Explorar o conceito de Jardim de
Infancia e de 1.° CEB das criancas;
-Compreender o que elas pensam que vai
acontecer no 1.° CEB relativamente a
aprendizagem cooperativa.

F
Consideracdes finais

-Apresentar uma atitude de reconhecimento e
agradecimento para com a disponibilidade do
participante nesta entrevista, expressando que foi
relevante no desenrolar do estudo

“Obrigada pela tua ajuda e participacdo
neste estudo.”

“Gostaste de me ajudar nesta conversa?”
“Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre
este tipo de trabalho?”

- Agradecer a participacao;

- Partilhar com o entrevistado a
informacgdo recolhida e a pertinéncia da
mesma.
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Anexo 2 - Guido das entrevistas realizadas as criancas que frequentam o 1.° CEB

Tema: Papel da aprendizagem cooperativa nas transi¢des escolares
Populagdo-alvo: Criancgas que frequentam o 1.° CEB

Natureza da investigacao: Tipo de estudo qualitativo

Objetivos gerais da entrevista:

-Averiguar quais as perspetivas das criancas sobre o papel da aprendizagem cooperativa nas continuidades educativas.

Blocos Tematicos Objetivos Especificos Formulario de Questdes Observacoes
-Dar a conhecer o estudo; “Estou a realizar um estudo para a minha | Criar com os entrevistados uma relagéo de

A - Legitimar a entrevista; escola, querem ajudar-me?” proximidade.
Legitimacéo da entrevista | - Motivar o entrevistado para a resposta; “Para rever a nossa conversa mais tarde | Dar a conhecer o tema do estudo e a
e gostaria de gravar o som da mesma, pode | importdncia  do  contributo  dos

Motivacdo do entrevistado

ser? As vossas caras € 0S VOSs0S nomes nao
serdo revelados.”

entrevistados.

B
Concecdo acerca da
Aprendizagem cooperativa

-Perceber qual a conceco que os entrevistados tém
acerca da aprendizagem cooperativa

“Na vossa sala costumam trabalhar e
aprender em conjunto?”’

“O que fazem quando trabalham assim?”
“Achas que aprendes mais quando partilhas
o trabalho com os teus colegas? Porqué?”

Explorar o conceito de aprendizagem
cooperativa.

C
Estratégias/ Atividades
utilizadas no ambito da

aprendizagem cooperativa

-ldentificar estratégias utilizadas pelos docentes na
realizacdo de atividades de aprendizagem cooperativa;
- Conhecer as atividades realizadas nas salas das
criangas no ambito da aprendizagem cooperativa;
-Averiguar as areas em que sao realizadas atividades
de aprendizagem cooperativa nas salas das criangas

“Como ¢ que sdo feitos os trabalhos em
grupo na vossa sala?”

“Que tipo de trabalhos realizam?”
“Trabalham sempre com o mesmo grupo?”
“Quem escolhe os grupos?”

- Deixar que a crianca fale;

-“A professora/educadora ajuda?”

- Distinguir aprendizagem cooperativa de
colaborativa.

- Evidenciar vantagens que as criangas associam a
aprendizagem cooperativa;

“Preferem trabalhar com colegas mais ou
menos amigos?”

60



Vantagens e desvantagens
da aprendizagem
cooperativa

- Destacar desvantagens que as criangas associam a
aprendizagem cooperativa.

“Acham que todos os meninos sdo bons a
trabalhar em grupo? Porqué?”

E

Papel da aprendizagem
cooperativa nas transicdes
escolares

-Conhecer as memorias das criancas acerca da
aprendizagem cooperativa no jardim de infancia;

- Perceber qual a comparagéo que as criancas realizam
entre as duas valéncias.

“Lembram-se se no Jardim de Infancia
trabalhavam em grupo?”

“Era igual o trabalho no jardim e na
escola?”

“Agora trabalhas mais ou menos em
grupo?”

-Explorar o conceito de Jardim de
Infancia e de 1.° Ciclo das criangas;
-Compreender o que elas pensam que vai
acontecer no 1.° CEB relativamente a
aprendizagem cooperativa.

F
Consideracdes finais

-Apresentar uma atitude de reconhecimento e
agradecimento para com a disponibilidade do
participante nesta entrevista, expressando que foi
relevante no desenrolar do estudo

“Obrigada pela tua ajuda e participagdo
neste estudo.”

“Gostaste de me ajudar nesta conversa?”
“Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre
este tipo de trabalho?”

- Agradecer pela participacéo;

- Partilhar com o entrevistado a
informagdo recolhida e a pertinéncia da
mesma.
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Anexo 3 - Guido das entrevistas realizadas as docentes

Tema: Papel da aprendizagem cooperativa nas transi¢des escolares

Populagdo-alvo: Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB

Natureza da investigacdo: Tipo de estudo Qualitativo

Objetivos gerais da entrevista:

-Averiguar quais as perspetivas de docentes sobre o papel da aprendizagem cooperativa nas continuidades educativas.

Blocos Tematicos

Obijetivos Especificos

Formulario de Questdes

Observacdes

A
Legitimacéo da entrevista
e
Motivacdo do entrevistado

-Legitimar a entrevista;
-Motivar o entrevistado

“Estou a realizar uma investigagdo acerca da
aprendizagem cooperativa. Estdo disposta(o)s a
colaborar com a resposta a esta entrevista?”
“Importam-se que grave a entrevista? Os v0SS0S
dados néo serdo revelados”

- Criar uma relacdo de confianga
com o entrevistado;

- Informar o entrevistado acerca do
tema e objetivos do estudo;

- Esclarecer o intuito da entrevista.
- Explicar a importancia do
contributo dos entrevistados para o
estudo.

B
Concecdo acerca
aprendizagem cooperativa

da

-Conhecer a concegdo que os profissionais tém
acerca da aprendizagem cooperativa.

“O que ¢ a aprendizagem cooperativa?”

“Que tipo de atividades implementam com o fim
de promover a aprendizagem cooperativa?”
“Quais sdo as vossas principais preocupagdes ao
implementar atividades deste tipo?”

- Explorar 0 conceito de
aprendizagem cooperativa.
-Distinguir aprendizagem

cooperativa e colaborativa.
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C

Estratégias/atividades utilizadas
no ambito da aprendizagem
cooperativa

- Conhecer as estratégias utilizadas no
desenvolvimento da aprendizagem cooperativa;
-Destacar as atividades realizadas no ambito da
aprendizagem cooperativa;

-Averiguar as &reas em que sdo realizadas
atividades de aprendizagem cooperativa nas
salas dos entrevistados.

“Em que circunstancias implementam atividades
de aprendizagem/trabalho cooperativo?”
“Recorrem a este tipo de atividades
frequentemente?”

“Promovem atividades de trabalho cooperativo
com todos os tipos de grupo?”

“Quais sdo as estratégias que utilizam com o fim
de promover a aprendizagem cooperativa?”’
“Quem escolhe os elementos de cada grupo?
Porqué?”

Quer dar exemplos?

Todas as faixas etarias, grupos de
idades heterogéneas, etc.

As criancas, o docente, acha
importante que seja assim, porqué?

D
Vantagens e desvantagens da
aprendizagem cooperativa

- Evidenciar vantagens que as criangas associam
a aprendizagem cooperativa;

- Destacar desvantagens que as criangas
associam a aprendizagem cooperativa.

“Consideram que os alunos aprendem
efetivamente com este tipo de estratégias?”
“Quais sdo as principais vantagens?”

“E desvantagens?”

“O que pensam que podera ser encontrado como
um entrave a este tipo de atividade?”

“Em que medida estas atividades sdo promotoras
do desenvolvimento de competéncias para as

criangas? Que competéncias sdo desenvolvidas?”

-Explorar o que entendem o0s
profissionais acerca das
potencialidades e entraves deste tipo
de estratégias.

E
Transi¢do

-Perceber quais sdo as relagBes do Jardim de
Infancia com o 1° CEB relativas a
aprendizagem cooperativa.

-Refletir acerca do tipo de atividades/estratégias
que devem ser implementadas em ambas as
valéncias com vista a uma transi¢éo positiva.

“De que forma a aprendizagem cooperativa pode
ser utilizada como estratégia para promover a
transi¢ao?”’

Dirigida as Educadoras “O que pensa que acontece
no 1.° Ciclo relativamente a este tipo de
estratégias?”

63




Dirigida as Professoras “O que pensa que podera
ser feito no Jardim de infancia com o fim de
promover a transicao?”

F
Consideracdes finais

-Apresentar uma atitude de agradecimento para
com a disponibilidade do participante;

- Permitir ao entrevistado dizer algo que
considere importante.

“Ha algum ponto acerca deste tema que gostassem
de acrescentar?”

“Obrigada pela vossa disponibilidade”

“Obrigada pelo vosso contributo para a minha
investigacdo.”

-Agradecer a participacéo.

- Ultimas notas pelos entrevistados.
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Anexo 4 - Transcricado da entrevista realizadaa Cl e C2

I: Estou a realizar um trabalho para a minha escola, querem ajudar-me?
C.l1eC.2: Sim!
I: Vou gravar esta conversa para poder rever mais tarde, para depois poder rever o que vocés dizem, ndo se
importam?
C.1e C.2: N&o!
I: Os vossos nomes nunca vao ser revelados, nem as vossas caras... Na vossa sala, vocés costumam
trabalhar em conjunto?
C.1: Algumas vezes...
C.2: Algumas vezes...
I: Quando é que trabalham em conjunto?
C.2: Algumas vezes todos 0s meninos ndo estdo em conjunto, e outras vezes estamos todos em conjunto.
I: E, por exemplo, em grupos mais pequenos, costumam trabalhar?
C.2eC.1: Sim!
I: Acham que vocés aprendem mais quando trabalham com os vossos amigos? Quando aprendem com 0s
V0SS0s amigos, ou quando trabalham sozinhos com a professora?
C.1: Também conseguimos!
C.2: Também conseguimos!
I: Mas como é que vocés acham que aprendem mais mais?
(siléncio)
I: Como € que é mais facil aprender? Quando nds estamos com 0s N0ssos amigos a trabalhar e a descobrir
coisas novas, ou quando vocés estdo a trabalhar sozinhos, com a professora?
C.2: Aaa... Eu acho que ¢ as duas coisas...
I: Achas que é as duas coisas?
C.2: Acho que ¢ as trés...
I: Etu, C.17
C.1: Eu também.
I: Digam me la... quais é que s&o os trabalhos que vocés fazem em conjunto?
C.2: Uma abelha...
I: Fizeram uma abelha?
C.2: Sim.
I: E como € que fizeram uma abelha?
C.2: Com bolinhas amarelas, caneta de cor de pele. Alguns fizeram a cara de cor de pele, nariz de preto e
as outras riscas de caneta preta também.
I: E fizeram em conjunto, todos juntos, ou em grupos pequeninos?
C.2: Todos juntos! Menos quem néo queria fazer conjunto ndo fazia.
I: E vocés costumam trabalhar com os mesmos amigos quando fazem um grupo mais pequenino?
C.2: Humhum... [afirmativamente]
I: Vocés costumam trabalhar com 0s mesmos amigos? Sempre? Ndo mudam de grupo?
C.2: Algumas vezes...
C.1: Pois!
I: O que é que muda?
C.2: Os amigos...
I: Mas quem é que escolhe os grupos?
C.2: A Professora....
I: E?
C.2: E!
I: E como € que ela escolhe 0s grupos?



C.2: Diz dois em dois e depois nés vamos para a mesa...

C.1: Pois!

C.2: Fazer o trabalho...

I: Em par? Dois amigos?

C.2: Alguns trabalhos...

I: Alguns trabalhos, mas por exemplo, quando a professora diz... “Dois meninos”, esses dois meninos é
que se levantam quando querem ou a professora ¢ que chama os dois meninos, a professora diz “¢ a C.1 e
a Francisca, ou é aRitae....”

C.2: Os dois!

C.1: A professora chama os dois e depois vao para a mesa trabalhar.

I: Vocés preferem trabalhar com meninos que S0 muito vossos amigos ou com 0s meninos que ndo sao tao
V0SS0S amigos?

C.2: Amigos!

C.1: Amigos!

I: Porqué?

C.2: Porque nés somos sempre amigos!

C.1: Pois!

I: S&o todos amigos?

C.1: Sim! A professora disse que é uma escola da amizade, de amigos.

I: Uma escola da amizade... Acham que todos os meninos sdo bons a trabalhar em equipa?

C.2: Sim! Mas quando estdo sozinhos, se um ou outro sdo pequeninos nao conseguem fazer muito bem...
fazem riscos.

I: E depois vocés ajudam?

C.1eC.2: Sim!

C.2: Ou a professora....

I: Vocés gostam de ajudar os meninos mais pequenos?

C.1: Sim! Como o Filipe...

I: Vocés ajudam muitas vezes o Filipe quando ele ndo consegue fazer as coisas?

C.1: Sim!

C.2: A Rita e a Professora ajudam quase sempre, mas nés ajudamos algumas vezes e brincamos com ele...
I: E tu, C.1, achas que...

C.1: Uma vez nos, eu ¢ a Soraia ¢ a Francisca, todas as minhas amigas brincamos com o Filipe e 0 C.2...
I: Para a ajudarem o C.2... Ai! O C.2... o Filipe! A aprender...

C.1: Sim!

C.2: Eu brinco sempre com o Filipe! Para ele ficar feliz...

C.1: Eu também...

I: E vocés acham que 0s meninos quando trabalham em equipa sdo mais felizes?

C.1: Sim!

I: Porqué?

C.2: Porque assim ajudam-nos a fazer mais rapido...

C.1: A crescer!

I: Ajudam-se a crescer?

C.1: A aprender mais melhor! As coisas...

C.2: Ainda melhor...

I: Vocés tém quantos anos?

C.1 e C.2: Cinco...

I: E vdo para a escola?

C.1: Vamos...
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C.2: Para o primeiro ano!

C.1: Pois, para 0 ano!

I: E como é que vocés acham que vai ser a escola no primeiro ano?

C.2: Com testes!

I: V&o ter testes?

C.2: Sim!

I: E acham que véo trabalhar em equipa com 0s v0ssos amigos?

C.2: N&o!

I: Achas que ndo?

C.2: Sim, acho que néo!

I: Como é que tu achas que vai ser o trabalho?

C.1: Melhor...

C.2: Melhor... S6 que vai ser um bocadinho dificil...

C.1: Pois...

I: Porqué?

C.2: Porque ¢ s6 escrever, escrever, escrever...

I: E ndo vao ter tempo para trabalhar com o0s amigos?

C.2: Eu ndo sei as letras em Inglés!

I: VVao ter inglés?

C.2: Por isso eu fagco em Portugués!

I: Mas acham que, quando vocés forem para o primeiro ciclo, os trabalhos também véo ser assim com os
amigos?

C.1: Nao!

C.2: Também nédo

I: Acham que néo?

C.2: Acho que também ndo...

C.1: Eu também ndo! Porque....

I: O que é que vai ser diferente do Jardim para o Primeiro ciclo?

C.2: De ajudar?

I: Sim, de tudo...

C.2: Nao ajudamos, dizemos aos pais para nos ajudarem.

I: Ahhh! E néo vdo poder ajudar os amigos a aprender...

C.2: Também ajudamos 0s nossos amigos.

I: Mas na sala também? Achas que também vao ajudar os amigos na sala?
C.2: HumHum...[afirmativamente]

I: Acham que vocés vao aprender mais em conjunto ou sozinhos com a professora? Quando andarem no
primeiro ciclo.

[Impercétivel]

I: Como € que tu achas que vai ser? O primeiro ano vai ser muito dificil?
C.2: Sim...

I: Vai?

C.2: Todos os anos vao ser dificeis. ..

C.1: Pois...

I: Vocés estdo contentes por deixarem o Jardim e irem para o primeiro ano?
C.1: Eu gosto de ir para o primeiro ano porque eu vou... A minha mae disse que quando fizer seis anos eu
ja posso ir para a escola sozinha.

C.2: Mas atua irma [gémea] também vai ter Seis anos ao mesmo tempo que tu...
C.1: Eu sei...
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I: Entdo ja ndo vais sozinha, ja vais com a mana...

C.1: Mas ndo é com a mae...

I: Ah!

C.2: E nds ndo ajudamos sempre 0s amigos.

I: Ndo? Porqué?

C.1: Porque nos queremos brincar um bocadinho...

C.2: Porque algumas vezes todos os “caninos” estdo doentes e outras vezes nio...

C.1: Pois...

I: Vocés gostam de ajudar todos os meninos, mas também gostam de ajudar os mais pequenos, é isso?
C.1: Sim!

C.2: Os mais grandes ndo € preciso ajuda...

I: Mas também aprendem em conjunto, ou nao?

C.2: Sim...

I: Também fazem coisas em conjunto com meninos maiores.

C.1: a Francisca ajudou o Tiago a fazer uma abelhinha.

I: Foi?

C.1: Sim...

C.2: O Tiago tem quatro anos e a Francisca cinco...

I: Como ¢ que tu... quando tu ajudas um menino, por exemplo o Filipe, ou um menino mais pequeno...
C.2: ou o Tiago...

I: Exatamente... Quando tu os ajudas, o que ¢ que tu sentes, C.2?

C.2: Bem!

I: Sentes-te bem porqué?

C.2: Porque eu gosto muito de ajudar...

I: Etu, C.17

C.1: Eu também...

I: Gostas de ajudar 0s outros meninos?

C.1: Gosto... Os pequeninos, que ndo precisam de ajuda, perguntam aos outros meninos Se
precisem...Precisam!

I: Entdo contem-me 14 como ¢é que foi... a vossa professora contou-me que vocés tinham feito a semana da
amizade, lembram-se?

C.1eC.2: Sim!

I: O que é que aconteceu na semana da amizade?

C.2: Faziamos os desenhos em conjunto.

I: Em conjunto? E como ¢ que funcionava...

C.1: Nao! Nao faziamos em conjunto... Faziamos o papel...

I: Mas era s6 um menino que fazia um desenho?

C.1: Nao, era todos...

I: Em conjunto?

C.2: Sim, eu disse que era em conjunto.

C.1: Mas néo foi a ajudar 0s meninos.

I: Entdo, mas em conjunto também se ajudam uns aos outros, ou ndo?

C.2: Sim!

I: E como € que vocés faziam os trabalhos em conjunto, contem-me 14....

C.1: A professora... Nos faziamos os desenhos, e quando estavam os desenhos, a professora pedia ... € o
Rodrigo e a Maria e o Miguel faziam a casa da amizade de amigos e nos faziamos os desenhos e depois. ..
C.2: Mas eu e o Pedro ¢ que fizemos a casinha.

C.1: Pois! E depois... A professora punha cola e colava... e depois, coiso... prendia!
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I: A professora contou-me que vocés escolhiam as areas em conjunto, nao era? Em par...

C.2: Sim! De manha!

I: De manha...

C.2: E algumas vezes...

I: E como é que era decidir assim?

C.2: Escolhemos e depois diziamos ao amigo...

I: Imagina gue o teu amigo tinha escolhido uma coisa que tu ndo querias fazer, como é que era?

C.2: Tinhadeir... Comele...

C.1: Nao! Tinhas de ir procurar outro amigo... para brincar contigo...

C.2: Se a professora, ha muito tempo quando eu tinha quatro anos disse a mim para o Salvador ir comigo...
C.1: Aonde?

C.2: Para a garagem, se eu escolhi garagem...

[Siléncio]

I: Querem dizer mais alguma coisa sobre o trabalho em conjunto? Em equipa?

C.1: Aaaaaaa...

I: Vocés gostam?

C.1eC.2: Sim!

I: E acham gue os meninos deviam trabalhar em conjunto?

C.2: Sim.

C.1: [Apontando para o microfone] Podemos cantar uma cangdo?

I: A seguir...

C.1: Eu gosto de cantar cangaos...

I: E gostas de cantar cangdes com 0s teus amigos?

C.1: Siiim. ..

C.2: [aponta para o computador] Professora, porque é que ainda nem mexeste no computador? Ainda s6
ligaste-o...

I: E s6 para dar bateria a isto [microfone], ok?

C.2: Sim...

I: Tém mais alguma coisa para me dizer?

C.2: Siiim...

C.1: O qué?

C.2: N6s fizemos em conjunto também quando fizemos as coisas da cancao das cores, primeiro o sol, depois
arelva, depois o morango e depois o céu... Primeiro € o sol, a cantar, e depois € o céu, e depois e depois é
a relva e depois [impercetivel]

C.1: Quando um menino esta na cadeira, pde o dedo no ar, quem quer cantar e depois o menino escolhe...
C.2: Uma cangdo que esta pendurada no armario

C.1: Pois...

I: Muito bem...

C.1: J& podemos cantar a cancéo

I: Tém mais alguma coisa para dizer?

C.2: N&o sabemos

C.1: Eu néo tenho...

I: Gostaram de fazer esta conversa?

C.1: Gostamos...

C.2: Sim!

I: Muito obrigada pela vossa participacgao!
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Anexo 5 - Transcricdo da entrevista realizadaa C3 e C4

I: Estou a realizar um estudo para a minha escola, vocés querem ajudar-me?

C.4: Pode ser.

C.3: [afirma com a cabeca]

I: Para rever esta conversa...

C.4: [Interrompe] Quer dizer, eu gosto de ajudar!

I: Muito bem!

C.3: Eu também!

I:... Gostava de gravar esta conversa, pode ser?

C.3: Pode!

I: As vossas caras e 0s v0ssos nomes nunca serdo revelados! Na vossa sala, vocés costumam aprender em
conjunto?

C.3 e C.4: Aaaaa...

I: ... fazer trabalhos de grupo?

[Impercetivel]

C.3: Nao...

I: Conversar com 0S outros meninos?

C.4l: [impercetivel] Uma vez fizeram um castelo, mas s6 que eu ndo estava |4, mas outros meninos
disseram-me...

C.3: Vocés.... Nao se lembram assim de nenhum trabalho que vocés tenham feito em grupo?
C.4:Huuummm...

I: Ou um painel....

C.4: Ahhh eu lembrei-me... nds tivemos a pintar uma vez, todos, a [impercetivel] todos em conjunto, o
vidro das salas, os montes...

C.3: Eu ndo sei... nada...

I: Vocés ndo costumam estar... vocés ndo tém a conversa do tapete? O que ¢ que vocés fazem durante o
dia?

C.4: Brincamos e trabalhamos.

I: E costumam trabalhar s6 sozinhos?

C.4: Trabalhamos quando estamos na aula e também... mas quando chegamos primeiro falamos como foi
as férias... E também, as vezes sem ser férias também... Também conversamos.

C.3: E mais a tarde nds as vezes contamos histérias e algumas vezes nao...

I: E depois descobrem coisas novas, ndo é?

C.4: Sim, e outras vezes fazemos trabalhos sobre a historia, desenhamos. ..

I: E fazem sempre sozinhos, ou também fazem em conjunto com 0s outros meninos?

C.4: Fazemos todos .... Por acaso ¢ um menino faz o seu.

I: Mas também ha trabalhos em que fazem em conjunto, ou ndo?

C.3: Ha...

C.4: Esses sdo 0s maiores!

I: E? E vocés acham que aprendem mais quando aprendem. .. quando ajudam os outros meninos e quando
0s outros meninos vos ajudam enguanto trabalham em conjunto?

C.4: Eu acho que sim!

C.3: Eu também acho!

I: Porqué?

C.4: Porque eles podem-nos dizer coisas e nos dizermos coisas a eles.

C.3: Opinides.

C.4: Cada um diz as coisas que ndo sabe para explicar como é que é para fazer ao conjunto.

C.3: E quem saber podemos dizer aos outros...
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C.4: Sim, assim toda a gente fica a saber ja!

I: Como é que vocés trabalham quando estdo a trabalhar em conjunto? Como é que sdo feitos os trabalhos?
Cada menino faz uma coisa? Os meninos fazem todos a mesma coisa a0 mesmo tempo?

C.4: Qutras vezes cada menino faz uma coisa, e outras vezes € um de cada vez e outras vezes todos ao
mesmo tempo.

I: Como € que vocés gostam mais de fazer?

C.4: Eu gosto de todos ao mesmo tempo.
l: Porqué?
C.4. Porque assim ndo tenho de esperar. E eu também ndo gosto de esperar.
C.3: E eu também ndo gosto de esperar, gosto de fazer o meu desenho, eu gosto de fazer as minhas coisas
sozinha...

I: Gostas de fazer sozinha, ndo gostas de fazer com os outros meninos?

C.3: Mas algumas vezes gosto de aprender com a minha amiga

I: Vocés trabalham sempre com 0s mesmos meninos quando trabalham em grupos mais pequenos?

C.4: Eu acho que nunca fazemos grupos pequenos, mas na plasticina fazemos grupos pequenos...

C.3: E quando vamos pintar fazemos grupos pequenos.

I: E aprendem todos quando estdo em grupos pequenos?

C.4: Sim! Mas é s6 um bocadinho, quando é grupos maiores aprendemos mais.

I: E? Porqué?

C.3: Sim...

C.4: Porque ¢ maior...

C.3: Porque é mais rapido!

C.4: E, quer dizer, porque ¢ maior...

C.3: E é mais rapido...

C.4: Sim.

I: E acham que todos 0s meninos sdo bons a trabalhar em equipa?

C3eC4: Sim....

I: Todos, todos?

C.4: Eu ndo tenho a certeza. ..

C.3: Sim! Aaa... Nem eu!

I: Porqué?

C.4: Porque alguns meninos la da nossa sala, as vezes... [impercetivel ]

C.3: Alguns da nossa sala ndo... Algumas vezes nds nao trabalhamos com os outros, algumas vezes nos
trabalhamos.

C.4: E outras vezes também ha meninos que ndo fazem as vezes coisas mal, mas s6 porque ndo ouvem bem
a professora, a nossa professora, pois é?

C.3:E.

I: Vocés gostam mais de trabalhar com aqueles de quem vocés gostam muito, muito... Os vossos melhores
amigos ou com agueles meninos de quem vocés ndo gostam tanto?

C.4: Eu com os que eu gosto! Porque com os outros fico sempre amuado...

C.3: Eu s06 gosto com a minha amiga Inés e com a minha amiga Margarida mas...

C.4: E a C.3, também ela gosta muito dos invisimals...

C.3: E eu também.

C.4: E ela também anda comigo, também é minha amiga.

I: E porque é que tu gostas mais de brincar s6 com aquelas... trabalhar s6 com aquelas duas amigas?

C.3: Oh... Mas também hoje eu ndo brinquei com a Mafalda...

I: Vocés também brincam na sala, ndo brincam?

C.4: Sim!
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C.3: Sim!

C.4: Mas....

I: E brincam sozinhos?

C.3: Nao.

C.4: Nao.

C.3: Eu brinco com a minha amiga Margarida e com 0s outros.

C.4: E eu brinco com 0s meninos que sdo menos amigos, mas €... e outras vezes € com 0s meninos que nao
gosto e outras vezes brinco sozinho.

I: Mas achas que é importante brincar com os meninos de quem ndo somos tdo amigos?

C.3: Eu, eu brinco...

C.4: Eu néo tenho a certeza.

C.3: Eu néo brinco .

I: Tu ndo brincas?

C.3: Nao!

I: Porqué?

C.3: Porque eu gosto mais de brincar...

C.4: Eu quero-me despachar, porque ainda me roubam o meu invisimals novo! Porque toda a gente o quer!!
I: Vocés para 0 ano vao para o primeiro ciclo?

C.3eC.4: Sim!

C.4: Para 0 verdo vamos para a primaria! Mas ndo fomos ja porque ainda temos muitos trabalhos para fazer
e eu faltei muitos dias...

C.3: E no nosso livro! Também temos muitos trabalhos!

C.4: Pois!

I: Entdo, contem-me |4, acham que o primeiro ciclo vai ser igual ao jardim?

C.3e C.4: Néo!

I: Porqué?

C.4: Porque la é os meninos maiores, e 1 na sala a nossa professora disse-nos que quando é para fazer
trabalhos nem se fala... nem um piu... nem falar assim [sussurra].

C.3: E a nossa professora ja disse que no primeiro ciclo e na primaria nao ha brinquedos.

C.4: Pois nédo!

I: E acham que no primeiro ciclo véo aprender com 0s outros meninos?

C.4: Aaa... Sim, vamos aprender mais...

C.3: Muito mais...

C.4: Sim! Vamos aprender...

I: Mas com os outros? Em conjunto?

C.4: Aaaa... Sim...

C.3: Sim!

C.4: Eles sdao mais velhos e eu tenho...

I: Com os meninos da vossa sala. ..

C.3: Aaaa... Sim!

Com os meninos da vossa turma, vao aprender com eles, em conjunto?

C.3eC.4: Sim!

I: E como é que vocés acham que vao ser os trabalhos no primeiro ciclo?

C.4: Muito dificeis, muito dificeis.

C.3: Eu ja vi a minha amiga Sofia, os trabalhos dela.

C.4: Mas para mim nao... Os trabalhos da pré para mim s@o sempre faceis, faco sempre bem...

C.3: A minha amiga... Eu ja fui a casa da minha amiga Sofia e ela anda no primeiro ciclo e eu ja vi o livro
dela.
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C.4: E euja fui a festa do meu amigo Tomé...

C.3: Deixa-me acabar, deixa-me acabar, C.4... Eu vi o livro dela da primaria e ja sabia escrever em letras
mindsculas e os trabalhos eram buéda dificeis!

C.4: E 0o meu amigo Tomeé, ele ja andava na priméaria, mas nao sei se ainda anda, nunca mais o vi. E ele é
mMUuito meu amigo... ja era amigo antes.

C.3: Ja passou para 0 segundo ano!

C.4: Oh! Néo sabia! E ele ja era meu amigo antes de eu andar nesta escola, n6s sempre fomos amigos, até
quando eu tinha so trés anos!

I: E vocés acham que os meninos do primeiro ciclo da vossa sala vos vao ajudar a aprender?

C.4: Sim!

C.3: Sim...

I: Acham?

C.3: Achamos...

I: Como? Acham que os trabalhos véo ser como? Vo ser assim em conjunto?

C.3: Eu acho que véo ser dificeis!

C.4: Eu néo tenho a certeza!

C.3: Eu acho que vao ser muito dificeis!

C.4: Eu acho que véo ser dificeis e faceis, ja pensei um bocadinho.

I: Quando vocés trabalham em conjunto aqui no jardim...

C.4: [interrompe] No jardim?

I: No infantario, na pré... O que € que a vossa professora faz quando vocés estdo a fazer um trabalho de
grupo... O que ¢ que a professora faz?

C.3: As vezes vem ver os nossos trabalhos. ..

C.4: As vezes tira fotografias e outras vezes vé, vai vendo, em grupo, um de cada vez.

I: E 0 que acham que vai fazer a professora no primeiro ciclo?

C.4: Ainda ndo sabemos...

C.3: Pois ndo... ¢ uma pergunta super dificil.

C.4: Ainda ndo sabemos porgue ainda ndo estamos na primaria.

C.3: Pois.

I: Entdo querem dizer mais alguma coisa sobre o trabalho de grupo?

C.4: Ndo, ja estou a ficar cansado e quero despachar.

C.3:Eu ndo quero ficar aqui estd-me a saber tdo bem.

I: Obrigada pela vossa participagdo... Gostaram de fazer esta entrevista?

C.3: Sim...

C.4: Sim...
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Anexo 6 - Transcricdo da entrevista realizada a C5 e C6

I: Estou a realizar um trabalho para a minha escola, querem ajudar-me?
C5: Sim!
C6: Sim!
I: Eu vou, para poder rever a hossa conversa, gravar 0 som e a imagem, ndo ha problema?
C5: Néo!
C6: Néo!
I: A vossa cara e 0S VOSS0S nomes nunca vao ser revelados.
C5: Sim! Ok!
I: na vossa sala costumam aprender em conjunto?
Os dois: Sim!
I: 0 que é que acontece quando vocés trabalham assim?
C5: Ha mais barulho....
I: Mas trabalham todos em conjunto?
C5: Como assim?
I: Na vossa sala, como séo feitos os trabalhos em grupo?
C6: E em cada mesa.
C5: Normalmente dividimo-nos em grupos, quando é assim trabalhos de mexer e assim, trabalhamos em
grupos.
I: Acham que aprendem mais quando estdo a trabalhar com os vossos colegas, ou menos?
C6: Mais...
C5: Mais porque eles...
C6: Porque eles dizem-nos curiosidades e nds também. ..
C5: E n6s aprendemos coisas com eles também. ..
I: Acham que é produtivo trabalhar assim? Aprendem?
Os dois: Sim!
I: Que tipo de trabalho é que vocés fazem em grupo?
C5: Trabalhos de expressao plastica...
C6: A “Parede de Autores” que ¢€...
C5: Que é a nossa... pronta, que € 0 nosso sitio onde pomos coisas de autores... e pomos nas paredes para
sabermos sempre. ..
I: E por exemplo.... Trabalhos... s6 trabalham mesmo a expressao plastica, ou também fazem, por exemplo,
coisas de matematica?
C5: Aaaaa... ja fizemos... [hesitagdo]
C6: Ja.
C5: Ja fizemos alguns trabalhos, alguns jogos e assim...
C6: Ja fizemos de matematica.
C5: E de estudo do meio também.
I: E gostam mais de fazer trabalhos de matemaética, portugués, estudo do meio?
C5: Eu gosto de tudo, Estudo do meio e Portugués.
I: Entdo e trabalham sempre com os mesmo grupo, quando trabalham assim?
Os dois: Né&o!
C5: Trabalhamos sempre em grupos diferentes...
C6: Algumas vezes variamos!
I: Quem € que escolhe 0s grupos?
Os dois: é sempre a nossa professora!
I: E vocés sabem como é que ela escolhe?
Os dois: N&o!
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I: Preferem trabalhar com o0s vossos amigos ou com aqueles colegas com quem vocés ndo brincam tanto?
C5: Eu, por mim, posso trabalhar com toda a gente!

C6: E indiferente!

I: Mas porqué?

C6: Porque eles podem ser mais espertos do que nds, e podem-nos dizer coisas!

C5: E podem aprender coisas connosco e nds com eles...

I: Acham que todos 0s meninos sdo bons a trabalhar em grupo?

C5: Nem todos!

C6: Nem todos, alguns estdo so6 a brincar...

C5: Alguns nem sempre prestam atencdo ao que 0 grupo esta a fazer...

I: E facil trabalhar com todos 0s meninos?

C5: Néo...

C6: Néo...

C5: Porque... ¢ dificil chamar-lhes a atengdo, para eles prestarem atengdo ao que nos estamos a fazer...
eles deviam estar a ajudar, pronto.

C6: Porque depois alguns, ndo prestam atencao...

C5: Ao que no6s estamos a fazer, e também...

C6: E depois temos de estar a chama-los e a perder tempo no que estamos a fazer...

I: E vocés quando trabalham com os vossos colegas dividem as tarefas os gostam de fazer a mesma coisa
todos juntos?

C6: A mesma coisa, todos juntos!

C5: Eu as vezes também divido as tarefas por alguns, que é para ndo estar tanta confusao.

I: [para o C6] Porque €é que gostas de fazer as mesmas coisas todos ao mesmo tempo?

C6: Porque alguns dizem uma coisa, depois alguns dizem outra e depois podem chegar a uma concluséo
boal

I: E tu as vezes achas que as vezes é uma grande confusdo, C5?

C5: Pois... mas também gosto de trabalhar todos juntos... porque, ¢ como o C6 disse, também aprendemos
uns com os outros, e chegamos a uma conclusao no trabalho.

I: Lembram-se de quando andavam no infantario, no jardim de infancia?

Os dois: Sim!

I: Vocés também trabalhavam em grupo?

C6: Sim.

C5: Humhum [afirmativamente]

I: E era igual, o trabalho?

Os dois: ndo!

I: Entio?

C6: Era de pintura. ..

I: Mas faziam em grupo?

Os dois: Sim!

C6: Fazemos muitas vezes...

C5: [confirma]

I: Faziam mais vezes do que no primeiro ciclo?

Os dois: Sim!

I: E gostavam?

C6: Sim.

C5: Normalmente, quando eram atividades, era quase tudo junto... era quase sempre todos juntos...

I: E agora ndo € assim? Trabalham menos em grupo?

C5: Também trabalhamos um bocadinho em grupo, s6 que normalmente ¢ mais. ..
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C6: E sem grupo...
C5. Sem grupo, so trabalhamos assim quando ¢ coisas... experiéncias, e essas coisas todas...
I: Sentem que trabalham melhor em grupo, agora no primeiro ciclo, ou no jardim?
C5: No primeiro ciclo.

C6: Sim, no primeiro...

I: Porqué?

Os dois: [risos]

C6: Porque sabemos mais coisas...

I: Sdo mais crescidos, é isso?

C5: Pois...

I: Tém mais alguma coisa a dizer sobre o trabalho de grupo?

Os dois: ndo!

I: Gostam de fazer, e pronto?

I: Gostaram de fazer esta entrevista?

Os dois: sim!

I: Entdo muito obrigada pela vossa participacéo.

Os dois: de nada!



Anexo 7 - Transcricdo da entrevista realizada a C7 e C8

I: Na vossa sala, costumam trabalhar em conjunto?

C7 e C8: Sim.

I: E 0 que é que acontece quando vocés trabalham assim?

C8: Costumamos juntar as mesas para fazer os trabalhos de grupo mas temos de fazer siléncio porque
também temos a sala do primeiro ano.

I: Acham que aprendem mais quando trabalham com os vbossos colegas ou com... ou sozinhos? Com a
professora....

C7: Eu acho que é com os colegas porque eles podem ensinar coisas € nos a eles

C8: Sim...

I: Tu também achas que é assim?

C8: [abana afirmativamente a cabeca]

I: Como é que vocés fazem o trabalho de grupo? Como é que sdo?

C8: As vezes Estudo do meio.

C7: Estudo do meio é mais....

C8: Para mim é mais de Portugués. .. Portugués e estudo do meio, matematica menos.

C7: pois ndo... estudo do meio é mais porque houve uma vez que fazemos trabalho de grupo que era
animais no estudo do meio, e fazemos muitos em estudo do meio. Para mim é...

C8: Tivemos dois dias para fazer aquilo! Faltou um dia tive de fazer tudo no mesmo dia.

I: E que tipo de trabalhos é que vocés fazem? Fazem tipo cartolinas ou power point? Ou folhas?

C8: Fazemos em folhas...

I: Vocés trabalham sempre com 0 mesmo grupo?

C8 e C7: Nao

C8: A professora ¢ que escolhe...

I: Vocés sabem como é que ela pensa nos grupos?

C8: Néo

C7: As vezes costuma ser por quest&o de letras. Uma vez em estudo do meio e portugués nds temos uma
aluna na nossa sala que é a C7 e a Rafaela e a professora junta.

I: Vocés preferem trabalhar com 0s amigos que sdo muito vossos amigos ou com 0S meninos que VOcés nao
brincam tanto?

Rafael: Os que sdo mais n0ssos amigos.

I: Porqué?

C8: Porque os conhecemos melhor.

C7: Pois, e porque gostamos de brincar mais com eles ja estamos mais habituados a brincar com eles.

I: Acham que todos os meninos sdo bons para trabalhar em equipa?

C8: Sim.

C7: Mais ou menos....

I: Porqué? Porque é que alguns meninos ndo sao bons?

C7: Porque... Se calhar... epa isto € um bocado dificil...

I: Acham que alguns meninos nao tém muita facilidade...?

C7e C8: Sim.

I: De trabalhar com os outros amigos...

C8: Por exemplo o Carlos da nossa sala ndo consegue fazer nada e tem de estar sempre sozinho...

C7: Normalmente sdo 11 e sdo normalmente 10 contra 1, o Carlos, ele como € que eu hei-de dizer, é o que
se porta pior na turma, mas ele também costuma ter muitas ideias diferentes do que as que nos temos em
trabalho de grupo...

I: Entdo ¢ ele tem ideias diferentes. ..
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C8: e ha o contrério dele que é o filipe que em grupo ele mete-se e estamos sempre a falar e temos as ideias,
e ele faz, nem sequer tem uma ideia, eu até as vezes é que me lembro, quando nés temos uma divida e ndo
conseguimos resolver, e eu lembro-me e o Filipe: ele ainda ndo disse nenhuma ideia. Ele diz e nds ficamos
assim, foi uma vez que eu estava com a Alice, acho que foi contigo, ndo foi? Com a Alice com o Filipe e
mais ndo sei quem...

C7: E com o Carlos e eu... e fizemos o trabalho e foste tu que fizeste o trabalho quer foi de estudo do meio.
C8: Ha pois foi foi...

I: Vocés acham que para trabalhar em grupo temos de ter todos as mesmas ideias?

C8: Temos todos ideias diferentes e respeitar a dos outros.

C7: Pois...

I: E acham que isso é bom para vocés crescerem?

Ambos: Sim.

I: Porqué?

C7: Porque ficamos mais inteligentes...

I: Ficam mais inteligentes porque aprendem coisas com os colegas?

Ambos: Sim.

I: Vocés lembram-se, vocés andaram cé no jardim de infancia?

C8: Eu ndo andei, eu andei na pré da ordem...

C7: Eu andei...

I: E lembram-se como é que era o trabalho em grupo?

C8: A minha professora metia-nos todos juntos, junto de alguém todos os trabalhos, o trabalho de trico, de
pintar, de desenhar...

I: Era mais em grupo?

C8: Néo, era sempre em grupo, todos os trabalhos eram em grupo, dentro da sala era para estarmos todos
em grupo.

I: E tu C7 0 que é que achas? Lembraste vagamente daquilo que fazias 14?

C7: Nos as vezes faziamos em grupo, mas muito poucas vezes.

I: Mas era diferente?

C7: Era, mas quase sO faziamos em grupo desenhos e pinturas, de resto... ja ndo me lembro de mais nada

C8: Normalmente quando nés estdvamos muitos indecisos nés iamos juntar para ficar a votos, na minha
pré. Também ela perguntava a todos os intervalos: Querem ir brincar la para fora ou ficar aqui dentro? O
meu primo como era 0 menino que se portava mal na turma, era 6bvio que ele fazia o contrario dos outros,
porgue ele queria, porque ele queria 0 mal. Mas a professora sempre via o contrario e sabia que ele queria
mal, por isso, votdvamos para ficar dentro da sala e fichvamos dentro da sala e ele ia brincar para a rua.
Mas ele queria mesmo ficar dentro da sala.

I: As regras que vocés tem no trabalho dentro da sala eram diferentes?

C7: N&o.
C8: Néo, ndo era muito diferente, a mim sé tinhamos, podiamos falar a vontade e prontos.

I: Lembram-se quando vocés vieram para o primeiro ano?

C8: Do primeiro ano sim porque eu estava cheio de vergonha e de inveja da Inés porque era mais velha do
que eu.

I: Lembram-se do que vocés acharam mais diferente?

C7: Mais diferente?

C8: Mais diferente porque eu achava que nesta escola acho que no segundo ciclo e no primeiro s6 temos
20 20 20, e la na escola antiga tinhamos em conjunto todas as salas tinhamos 120, maximo 125 alunos.

I: Vocés aprendem mais, agora em grupo ou no pré-escolar?

C7: Por mim n&o sei.
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C8: Eu acho que aprendia mais 1a porque tive la duas metades do ano e revi e revi as matérias que decorei
porgue tive em duas salas, tive primeiro numa sala laranja, onde estava com a Professora Dulce e depois
fui para uma sala vermelha que era a do meu primo e fiquei com a professora lia na sala vermelha

I: E tu Rita, o que e que tu achas?

C7: Para mim foi diferente, porque andei aqui na pré e depois fiquei com Iés na mesma escola ha mesma
sala e achei diferente porque viram amigos novos.

C8: Para mim normalmente tenho muitas saudades dos meus amigos porgue oS encontros no parque ou
assim e mesmo assim tenho muitas saudades das minhas professoras.

I: Gostavam de dizer mais alguma coisa sobre a aprendizagem assim, em grupo? J& disseram tudo o que
tinham para dizer?

Ambos: Nao

I: Entdo muito obrigada pela vossa participacdo, e gostaram de fazer esta entrevista?

Ambos: Sim.
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Anexo 8 - Transcricado da entrevista realizada a P1 e P2

I: O que ¢é a aprendizagem cooperativa?

P1: Olha, nestes termos eu nunca tinha ouvido falar, porque vocés agora usam termos diferentes do que nds
supostamente aprendemos

P2: Eu sei ha muitos anos o que é a aprendizagem cooperativa.

P1: Nos falamos mais... aprendizagem, o que é que querem dizer com isso a aprendizagem dentro da sala,
aprendizagem em articulagdo com turmas

P2: N&o, dentro da sala, uns com 0s outros, a cooperagao uns com 0s outros

P1: Nos falamos mais em cooperacdo em trabalho de grupo, portanto, a aprendizagem cooperativa no meu
entender é o trabalho em que varios participam, ndo individual, onde varios participam onde aprendem em
conjunto.

P2: O MEM ja faz aprendizagem cooperativa ha anos, desde que existe. Conheces 0 MEM?

P1: [Confirma]

P2: A aprendizagem cooperativa é a base das linhas, das diretrizes do MEM, e eu, sempre que posso, fago
isso, e elas como minhas estagiarias devem saber e devem lembrar-se. Todos se ajudam uns aos outros.
Uma cooperativa € onde temos um objetivo comum e trabalhamos em comum para isso, como ha as
cooperativas agricolas, por exemplo. Uma aprendizagem cooperativa é onde todos intervém no processo
de aprendizagem, onde o professor é um mediador de transmissdo de conhecimentos, onde os mildos
interagem em grupo, a pares, tutorial. Até uma aula expositiva pode ser cooperativa quando formos fazer a
aplicagdo dos contetdos. E a forma de trabalhar que eu concordo, a aprendizagem cooperativa.

P1: no fundo também é a que eu uso. Isto 0s conceitos com o tempo vao-se... as palavras, enfim vao-se
sumindo, mas fica o trabalho prético que ha na sala, porque eu também tenho um trabalho que, quando
tenho condicdes, que ndo é o caso desde que aqui estou, pronto, & um trabalho muito dentro da escola
moderna e do trabalho de projeto que tem a ver com estes principios do trabalho cooperativo, ndo é?

P2: Quando tens condigdes.... isto tem a ver... passa pelos miudos...

P1: Quando tenho condigdes... passa por os miudos.

P2: Nem todos ddo para fazer aprendizagem cooperativa.

P1: Porque a aprendizagem cooperativa ndo pressupde haver uma parte... uma postura, por exemplo, tdo
diretiva por parte do educador, ndo é?

P2: Sim, e do professor, expositivo.

P1: E um educador muito mais democratico, entre aspas, é um educador muito mais animador, € um
intermediario, pronto. Eu neste grupo... eu ndo tenho conseguido usar estas minhas estratégias, que no
fundo tém muito mais a ver com estes fundamentos da escola moderna. Assumo uma atitude muito mais
diretiva para conseguir controlar o grupo, porque &, no fundo o que me absorve mais, & 0 comportamento e
0 controlo do grupo porgue sem o grupo estar controlado ndo conseguimos fazer trabalho nenhum, pronto.
P2: E, as vezes temos que ir um bocadinho aquilo que é o tradicional e mais do mesmo e mais do mesmo
para ficar 1a alguma coisa, e ainda mais ela, com mitdos tdo pequenos. Eu, se apanho turmas com grupos
bons, como foi este ano, eu consigo fazer muita coisa, e vocés comprovaram isso, olha os trabalhos de
grupo que eles fizeram... e mesmo que fizéssemos outras coisas, os Mildos ajudam-se uns aos outros,
trabalhamos todos para o mesmo, mas ha sempre aqueles, porque isto da aprendizagem cooperativa é... eu
ia par dizer é muito bonito... mas ndo queria usar esse chavao, porque eu concordo com ela, eu ndo queria
dizer: ah é muito bonito s6 por dizer, ndo! Eu concordo com a aprendizagem cooperativa, alias, eu concordo
com os principios do MEM, s6 que, nem sempre ha miudos que se prestam a isso, nem sempre ha grupos
que se prestam a isso, € as vezes dentro de um grupo-turma ha um grupo que podemos levar mais longe por
esse caminho, e ha outros...

P1: Que ndo se consegue....

P2: Que ficam sempre para tras, que ndo se encaixam em nada. ..
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P1: Em termos do Jardim de Infancia, a aprendizagem cooperativa, nomeadamente nestes grupos que vao
desde os trés aos cinco anos, ela esta presente em todo o tipo de atividades mesmo na aprendizagem indireta,
entre aspas, nas areas, ndo €? E uma crianga que esta a conviver, que esta a interagir... uma crianga de cinco
anos com uma de trés anos, esta-lhe a passar conceitos, e vice-versa, porque uma crianca de trés anos
também, nem que seja na casinha, nem que seja nos jogos, muito mais depressa... isto as vezes ¢ um pouco
discutivel mas eu sinto as... so tive uma experiencia de trabalhar com grupos da mesma idade, com trés
anos, mas sinto que criancas de trés anos integradas num grupo de cinco anos, desenvolvem capacidades
muito mais rapidamente do que criangas que estdo s6 nos grupos homogéneos, de trés anos.

P2: Porque nos aprendemos com o exemplo...

P1: E acabam... mas o que ¢ que acontece, explicando um pouco mais a diferenga dos grupos... este meu
grupo, além do comportamento, tem criangas com caracteristicas de... muito dominadoras, pronto... ¢
muitas vezes essa aprendizagem, mesmo nestes espagos mais livres, ndo se faz... ndo acontece com tanta
facilidade porque eles tentam completamente liderar, dominar o outro... tenho de estar constantemente a
interagir... a...

P2: A democratizar...

P1: A democratizar a situagdo porque eles sozinhos ndo vao la muitas vezes acaba a discussdo: “Porque
ndo € assim... porque ¢ como eu digo e como eu mando...”

P2: Entdo e olha Ia, os de trés anos, beneficiam muito de estar junto com os de cinco, mas um grupo sé de
cinco... para tu os preparares bem para o primeiro ciclo, havia de ser um grupo dé de cinco, ndo era? Havias
de ter um grupo s6 de miudinhos de cinco... ndo teres essa diferenca etaria que tu tens... tu conseguias
fazer um trabalho completamente diferente se tivesses s6 um grupo de cinco anos... s6 miados de cinco
anos, nao era?

P1: N&o te esquecas que a nossa preocupacido no jardim de infincia...

P2: Os de trés aprendem com os de cinco...

P1: Nao € s6 a preparagao para o primeiro ciclo...

P2: Nio... mas num grupo de cinco anos ja podias trabalhar mais para isso, ndo era?

P1: Ainda assim eu acho que os de cinco anos também ganham muito com essa parte de ter os mas novos
porgue também aprendem a ser mais solidarios com os mais novos.

P2: Sim.

P1: Porque os miudos de cinco anos chegam ao final do jardim de infancia... neste caso € mais neste meu
grupo, mas muitos deles ja estdo a comegar a ficar naquela fase de necessitarem de mudar e de necessitarem
de comegar a mostrar atitudes as vezes um bocadinho mais dominadoras... estdo a sentir-se ja grandes, e
comecam... € as vezes as criangas de trés anos ali pelo meio também os ajudam a...

P2: A descer a terra...

P1: A descer um pouco a terra...

P2: E! [imitando uma crianga] “Ah ja fui assim...”

P1: Pronto, eu gosto de trabalhar com todas as idades. .. Prefiro mil vezes... quando ndo sdo muitos de trés
anos...

P2: Eu s6 gosto do quarto ano... ndo, eu gosto deles todos, mas o primeiro ano da muito trabalho... P6-10s
a ler e a escrever... opa.... Seguinte.

I: Que tipo de atividades implementam com o fim de promover a aprendizagem cooperativa?

P2: Entdo, olha... fazemos trabalhos em grupo mais vezes do que as habituais tutorias também fazemos
muito... e mesmo as vezes quem acaba mais depressa pode ir ajudar os outros que estdo mais atrasados...
Sei la... isto ndo passa so pelas aprendizagens em contexto de sala de aula ou contetdos. .. pode ser também
uma aula...

P1: Pode nem ser s6 nas aprendizagens formais.

P2: Pode ser também numa aula... de ginastica... sei la... até um intervalo, num jogo, uma coisa qualquer.
Agora, em contexto de sala de aula... diz 14 outra vez... o que ¢ que tu perguntaste?
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I: Que tipo de atividades implementa...

P2: Ah atividades... isso passa muito por fazermos trabalhos de grupo, trabalhos dois a dois... ou por
exemplo, na turma teres um grupo, ou metade da turma que se dedica a uma coisa, explica a outra e depois
vice-versa, ou seja, um grupo precisar que um grupo faca para completarem os dois o trabalho, para eles
terem a nocdo de que sem o trabalho de um ndo chegam I4, sem o trabalho do outro ndo chegam I3, sei l4...
ha tanta coisa que que a gente faz... as vezes fazemos coisas que nem... como € que eu hei-de dizer...

P1: Que nao foram...

P2: N&o. Fazemos coisas que vao exatamente ao encontro destes conceitos, e que ndo temos a perce¢éo que
as tamos a fazer... € como dizer assim: “Registem tudo o que se faz... porque tudo é importante.” Nos as
vezes fazemos as coisas e nem registamos... as vezes fazemos coisas tao giras € nem no sumario as vezes
nos lembramos de por... E tu no jardim, o que é que tu fazes?

P1: Entdo, no jardim...

P2: E a mesma coisa que eu, nio é?

P1: Foi 0 que eu ja falei, sdo as aprendizagens menos formais, das areas... ndo € por acaso que a sala de
jardim de infancia est4 disposta de determinada forma... dai, com uma educadora, tu entras na sala e ¢ uma
disposigdo... e com outra educadora...

P2: Ah sim! Agora é que me lembrei de... eu por exemplo, ponho as minhas mesas e cadeiras de maneira
a fomentar isso... eu ndo tenho as minhas mesas e cadeiras tradicionalmente, nunca tive. Tenho sempre em
grupos ou em U.

P1: Tem a ver com esta nossa intencdo do trabalho cooperativo.

P2: A menina nunca viu as minhas cadeiras de maneira tradicional.

P1: E depois ha o trabalho também ao longo do dia, temos os trabalhos do grande grupo, e que eles
aprendem também no grande grupo em que muitas vezes funciono como... levo eu o conhecimento, mas
aa partir do momento em que eu comego também a puxar por eles, eles préprios também sdo veiculos de
conhecimento.

P2: Porque eles tém o conhecimento empirico, nao é?

P1: Depois ha os trabalhos ao longo do dia, que tanto ponho a fazer individualmente, a pares, neste caso,
como estamos a falar em trabalho cooperativo, em pares, Como pequenos grupos, COmo grupos maiores em
que eles se organizam ¢ trabalhos, nomeadamente como aconteceu ha pouco tempo... trabalho nao,
estratégias... aconteceu ha pouco tempo para tentar colmatar um pouco estas dificuldades que eles tém de
relacionamento, em que eu implementei um projeto a viver a amizade de outra forma... aaa... para
aprenderem a viver em amizade, no fundo a cooperarem uns com os outros na escolha das atividades... isto
pode estar em tudo, inclusive neste aspeto... eles normalmente fazem a escolha das atividades
individualmente no tapete, e eu desafiei-os a, na altura do dia dos namorados, que eu ndo costumo
comemorar o dia dos namorados, transformei tudo isso no dia da amizade... normalmente no inicio do ano
costumo fazer este trabalho a volta da amizade, para eles comecarem a perceber as regras tendo como fundo
a amizade e, passaram a escolher as proprias atividades que sdo onde eles tém aprendizagens menos formais
nas areas, comegcaram a escolher em pares em vez de escolher individualmente... eles geralmente
encontram-se 1a e acabam por cooperar, mas assim ja iam do tapete, onde combinavam com os amigos o
que iam fazer, ente todos, a pares, e diziam aos amigos e iam para a area para trabalha a pares.

I: Quais séo as principais preocupacdes quando implementam estas atividades?

P2: Quais sdo as nossas principais preocupacdes... olha, saber viver em sociedade, respeitarem-Se uns aos
outros, ouvir a opinido dos outros, aprender com 0s outros, porque nos aprendemos todos uns com 0s
outros... mas fundamentalmente € isso, porque somos todos diferentes, eles trazem todos aprendizagens de
casa, de uma envolvéncia emocional que eles tém, e de habitos e costumes e todos, uns com os outros, €
gue nos enriquecemos. A aprendizagem cooperativa serve para eu ter a no¢ao e que eu sei, transmito o que
sei, mas recebo 0 gque 0s outros também sabem e tém para me dar, e assim saimos todos muito mais
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enriquecidos. Além de que trabalhar, a dois ou em grupo, é muito mais divertido do que trabalhar sozinho,
néo é?

P1: Perguntaste? Desculpa 14, eu ouvi mas...

[Risos]

P2: Ela tem negativa [risos].

I: Quais eram as preocupagdes... a educadora ja tinha falado na democratizagio, as vezes, dos grupos...
P1: Sim...

I: Recorrem frequentemente a este tipo de trabalho?

P1: Sim, todos os dias!

P2: Todos os dias... alias, é essa a base da nossa maneira de trabalhar. E claro, Inés, que de vez em quando,
e eu mais num contexto de primeiro ciclo, preciso, as vezes, de voltar ao tradicional, e de rever, e consolidar
conceitos, e as vezes, eu preciso de consolidar conceitos com sossego, cada um para si, a interiorizar, porque
eles depois também precisam... os mitidos t€m momentos que também precisam de estar sozinhos, sentir
a sua individualidade ver “ o que € que eu se, o que € que eu ndo sei e aferir... hd& momentos para tudo...
como nods, na vida, temos momentos para tudo... na aprendizagem ha momentos para tudo... ha momentos
em que se trabalha cooperativamente, em grupo, para o todo, com atividades experimentais... com coisas
mais giras do que s6 uma aula expositiva, porque a aprendizagem passa pela motivagéo, e eu estou muito
mis motivado a fazer, a experimentar, a mexer, a criar 0 meu proximo conhecimento do que estar a olhar
para uma “paspalha” de uma professora, que nem toda a gente pode ser gira como a professora Anabela, e
interessante, estar a olhar para uma “Paspalha” de uma professora, ja me esta a dar o sono... a gente lembra-
se perfeitamente, quando eramos mais velhos e temos a noc¢do do que era um professor chato, ai ndo
prendemos nada, entrou por aqui e saiu por ali. A aprendizagem cooperativa ajuda a criar o construir o
conhecimento junto com os outros. Eu ndo me esqueca com facilidade das coisas e adquira os conceitos de
uma maneira mais consolidada mas, ndo sei como é que é no jardim, mas, as vezes, no primeiro ciclo, ha
necessidade disso... hd necessidade de cada um estar sozinho, para si, se for preciso pde-Se as mesas e as
cadeiras tradicionalmente, para ficarem sozinhos na sua mesa, se for preciso faz-se isso, faz-se uma aula de
revisdo de conceitos de duvidas, de esclarecimentos, em que o aluno, entdo, € ele, s6 ele. Individualmente
vou aferir o que € que eu sei, 0 que € que eu nao sei, que dividas tenho, ha necessidade disso as vezes...
seja em que anos forem, ha necessidade disso. Até nos, até vocés, no vosso curso, podem ter aulas disto e
daquilo, fazer estagio, mas, as vezes, chegam a casa e estdo sozinhos, convosco, a pensar: 0 que é que eu
sei, 0 que é que eu ndo sei, que duvidas tém! E as vezes é preciso, com 0 mentor, com o orientador, com 0
professor, neste caso do primeiro ciclo dizer “Professora, eu tenho davidas nisto, nisto e naquilo, explique
melhor e ndo sei que...” e isso sO se consegue, as vezes...

P1: Individualmente...

P2: Indo um bocadinho ao tradicional, individualmente, indo também pensar, aferir: deixa ca ver o ponto
da situagdo. Onde ¢ que eu estou... estd tudo na mao do professor, equilibrar as coisas, nem sempre as
coisas cooperativamente, € para o todo... nem sempre nem nunca, nem oito nem oitenta.

P1: Isto tem a ver mesmo, como tu dizes, tem a ver com a nossa prépria individualidade, n6s precisamos
de momentos em cooperagcdo, momentos em grupo e momentos individuais, e na sala a mesma coisa e na
sala a mesma coisa, de jardim de infancia.

P2: E como os ritmos dos middos.

P1: Ainda que por vezes eu proponha trabalhos, e que dé e ponha nas méos deles: “O que é que queres ir
fazer?” Como aconteceu ontem “ queres ir continuar o trabalho, porque estamos a comecar o painel de
outono, alguns escolheram fazer individualmente, outros escolheram fazer, também dou essa escolha, por
vezes promovo que eles fagam mesmo em grupo, outras vezes ndo, eu dou-lhes a escolher, porque a crianga
também tem a necessidade de se... fazer sozinha e pronto, ndo tem de fazer sempre em conjunto, mas
também houve criangas que ndo quiseram continuar o trabalho e que irdo continuar hoje, pronto, mesmo
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em grupo, individualmente, mandei-os “Entdo vai falar com os do teu grupo... a ver se... Se ndo queres
fazer hoje combinem para fazer amanha... Tudo isto...

P2: Isto € cooperativo... mais do que isto... isto é cooperativo... a decisdo passar por eles, as vezes, nem
sempre. E como eu costumo dizer [em tom de brincadeira] “Meus amigos, a minha aula ¢ uma democracia,
quem manda sou eu!” [risos] digo isto muita vez...

P1: Nem sempre, eu vou dar mais um exemplo deste meu grupo... Eu tive grupos... normalmente no inicio
do ano nds temos sempre linhas orientadoras que queremos chegar 1a... temos temas que inevitavelmente
passam por todos os jardins de infancia... no entanto muitos projetos surgem e, nuns mais do que noutros,
de acordo com o que a crianga também propde, do que a crianga traz de casa no seu dia a dia, € no inicio
do ano eu acabo por fazer sempre uma tentativa de retirar ideias de projetos que poderdo ser desenvolvidos
ao longo do ano e, ndo posso falar em relacéo a este grupo, mais uma vez eu digo, mas tive coisas muito
interessantes, pronto, noutros grupos em que fiz projetos superinteressantes que nao se esgotam por ali,
houve uma crianga que deu uma ideia e nés comegadmos, eu lembro-me por exemplo um trabalho que eu
fiz, em que uma crianga disse no inicio do ano que gostava de conhecer mais sobre os reis ¢ as rainhas...
P2: Ai... tao giro...

P1: E apesar de ndo costumar usar um tema aglutinador ao longo do ano, porque acho que muitos temas
normalmente surgem, aquele acabou por ser, porque nés fomos conhecer os habitos dos reis e das rainhas,
as casas...

P2: Foste ao Palécio de Buckingham?

P1: Fui ao Palacio de Queluz, come¢dmos por fazer uma vista virtual ao Paldcio, onde os miudos
perceberam logo que era completamente diferente e ficaram logo completamente sensibilizados. ..

P2: E ficaram muito tristes por serem do povo, ndo foi? Eu ficaval!

P1: E ficaram muito sensibilizados com o tipo de revestimento das paredes, com aqueles azulejos
lindissimos, aqueles painéis, fomos para a rua procurar e realmente encontramos muitas casas la na terra
com azulejaria antiga, fomos descobrir os artistas, fomos para a Vieira da Silva, por exemplo, eu fui, a partir
dai...

P2: [expressdo de duvida]

P1: Pintou painéis de azulejo, eu tinha de ir para algum...

P2: Est4 bem, mas o Vieira da Silva.

P1: Pronto, a partir dai fomos conhecer outros pintores, porque depois ja ndo se fica por ali, fomos conhecer
outros pintores...

P2: Foste para a arte, acabaste por entrar na arte.

P1: Fomos conhecer a musica erudita, porque naquela altura dangava-se ao som de musica erudita. ..

P2: Claro... Realeza, arte...

P1: No carnaval vestiram-se de principes e princesas, no final do ano dangaram ao som de... agora ndo me
lembro do nome do senhor... Boccherini... fizemos uma danga com os fatos de carnaval de principes e
princesas. ..

P2: Ou seja, tiveste um ano em que pertenceste a realeza... viveste no mundo da realeza...

P1: Tive um ano que pertenci a realeza... mas tudo isto veio em cadeia, porque depois basta um a ideia,
guando os grupos sdo assim motivados, pronto, basta um dar uma ideia que aquilo vai assim tudo em
catadupa e surgem depois temas atrds de temas que ndo param. NOs por vezes temos uma planificacdo para
determinado més, e a planificacdo que nés fizemos... ficam duas ou trés coisas dadas, mas ndo interessa,
porque nds conseguimos atingir os objetivos por outros caminhos....

P2: Exatamente! Como te apercebeste, ndo ¢? Cooperativamente também acabas por correr esse risco... se
estamos ali para nos respeitarmos uns aos outros, as nossas ideias e opinides uns dos outros, as vezes aquilo
que tinhamos delineado, olha, ndo vamos I& por este caminho, vamos por outro, ndo vamos |4 agora, vamos
depois... noés também temos todo um ciclo para aqui andar...
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I: A aprendizagem cooperativa pode ser implementada com todos os grupos ou com todos 0s anos de
escolaridade?

P2: Pode com todos...

P1: Com todos...

P2: Ha uns mais faceis, uns mais dificeis...

P1: Ha uns mais dindmicos outros menos... Mas com todos, no Jardim de Infancia, como eu disse, até nas
préprias areas de atividades eles estdo em aprendizagem cooperativa, portanto ha sempre a possibilidade
de...

P2: Sempre... Sempre... Depois tens de ter ¢ um bom professor ou educador bom mediador, mas pode, ha
grupos que se consegue fazer um trabalho melhor, outros néo.

I: Quem € que escolhe os elementos dos grupos? Dos pequenos grupos que se formam?

P2: As vezes eu, outras vezes deixo-0s escolher, outras vezes por sorteio... fazemos muito ou sorteio, ou
eu € que escolho, ou eles é que se escolhem, fazemos sempre isto... como é que se diz... ai... ajudem-me...
chegamos a um consenso, Jesus, ndo me lembrava... Chegamos a um consenso... pomos para a mesa que
grupos se vao formar e depois chegamos a um consenso... ¢ claro que se eu reparar que nos grupos... e eles
proprios tém essa nog¢do.... Eu gosto de falar de avaliagdo sobre, [quer dizer com] eles para eles proprios
terem essa nog&o de o que € que eu consigo, 0 que é que eu NAo consigo e o0 que é que eu tenho de melhorar
ou ndo. Eles proprios tém a nogdo que se juntarem num grupo alunos que tém dificuldades, todos que tém
dificuldades e que ndo sdo muito trabalhadores, aquilo ndo vai a lado nenhum. Mas eles tém, eles as vezes
tém nogao disso. “AH, se calhar ¢ melhor ficar esse e aquele!” tal como alguns que sdo todos muito bons
se juntam, os outros dizem logo “Ah! Pois! Aqueles vao ser melhores do que n6s” Eles tém a nogdo disso,
de quem consegue chegar mais depressa e de quem é trabalhador. E o que eu costumo dizer... toda a gente
14 consegue chegar... hd quem trabalhe mais e quem trabalhe menos.

P1: Pois, esse conceito no Jardim de Infancia ndo existe ainda do trabalho, do quem é que faz melhor, quem
faz menos...

P2: Pois, mas eles tém... ¢ as vezes eles até se juntam de maneira a terem meninos mais ou mMenos
trabalhadores e que conseguem as aprendizagens mais ou menos depressa, certo? Que é para aquilo ficar
equilibrado, todos os grupos ficarem equilibrados.

P1: Eu normalmente, principalmente agora com este grupo que tenho, acabo por dominar muito ali também
as escolhas dos grupos... porque nao.

P2: Sim! Eu as vezes também domino sem eles darem por isso...

P1: Ndo quero que determinados meninos se juntem... mas muitas vezes.

P2: E! Muitas vezes... Mas consegues fazer isso sem eles darem por isso ndo é?

P1: Sim, completamente!

P2: Pois é, eu também. .. E uma democracia, quem manda sou eu.

P1: Mas também muitas vezes 0s grupos surgem naturalmente, porque ndo digo, por exemplo, agora vamos
fazer, estamos a fazer o painel... o tal painel da primavera que eu falei, e um disse que gostava de fazer
uma borboleta com técnicas muito morosas, em que eu disse logo “entdo vamos ver mais dois amigos para
fazerem contigo... Quem é que quer fazer?” Pronto... vai mais pelo trabalho propriamente do que pela
crianga, ndo é? Porque apesar de eles as vezes escolherem fazer a borboleta porque o Manuel esté 14 ou o
Joaquim esta 14... mas muitos também vao porque querem fazer a borboleta, ndo é? E acaba por ser um
trabalho de grupo... um grupo formado mais em funcéo do trabalho do que propriamente em funcéo de,
como tu falas, nesse tipo de atitudes, de sentimentos. .. ndo existe ainda de quem faz melhor o trabalho, ndo
tém essa nogao...

P2: Sim, Ndo tém uma nocdo de avaliagdo de desempenho...

P1: N&o. Tém a nog¢do do amigo juntar-se com 0 amigo com quem preferem.
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P2: Mas no primeiro ciclo j& hd uma nogédo de avaliagdo de desempenho, eles ja tém uma nogéo de quem
desempenha melhor o seu papel de aluno ou ndo. Eles tém essa noc¢ao porque estdo sujeitos a ser avaliados
constantemente.

P1: Se eles forem, se fizermos um trabalho de... uma atividade de Expressdo Motora, em que eles tenham
de se juntar trés a trés para fazer uma estafeta, se calhar, os mais velhos, ja tém um bocadinho mais no¢édo
de se quererem escolher, porque sabem que sdo os mais rapidos a chegar 14, pronto. Mas nos mais velhos,
porgue 0s mais pequenos ainda ndo tém essa nocao.

P2: Pois! Seguinte!

I: Quais sdo as principais vantagens e desvantagens da aprendizagem cooperativa?

P2: Ah! Eu s6 vejo vantagens! N&o! Também vejo algumas desvantagens. As vezes é necessario, como eu
te disse, também fazer umas aulas mais tradicionais para aferir as coisas, para consolidar, para rever, pronto.
E depende do contelido que temos de transmitir, muito, e de onde queremos chegar, e 0 que é que temos
em maos para transmitir € o que € que nds queremos que eles retenham... E depois escolhemos o caminho
para l& ir, mas de uma maneira geral, cooperativamente consegue-se atingir quase todos os conhecimentos.
Como eu disse, 0 conhecimento transmite-se através daquilo que eu sei, que tu sabes, que o outro sabe, vai
tudo em prol de todos, pronto. Portanto, cooperativamente, a partida que eu vejo viavel, agradavel e
motivadora para transmitir conhecimentos, e de adquirir conhecimentos, certo? Até em nos adultos. Agora,
depende do conceito que eu quero transmitir, o que € que eu quero realmente... imagina, se for um conceito
de Estudo do Meio, é com mais facilidade, de portugués também, ao nivel de escrita criativa, até mesmo
gramatica, agora, ha conceitos matematicos que as vezes € necessario o aluno ter a sua individualidade com
o professor, por isso também é que temos apoio, 0 apoio as vezes vai colmatar isso.

P1: As desvantagens, desculpa interromper-te, as desvantagens deste tipo de aprendizagem é quando se cai
na rotina de ela ser s6 aprendizagem cooperativa, tem de haver sempre um complemento com outro tipo de
estratégias. Até porque isto € assim, nos estamos a educar. ..

P2: Cidadaos!

P1: Cidadaos, ndo é? Os Cidadaos ndo vivem continuamente em corpor... ai... como é que €?

P2: Corporativismo...

P1: Corporativismo! Portanto, eu, a meu ver, também nao estou a preparar aqui ninguém so6 para viver em
corporativismo, porgque se ndo, ndo estou a preparar para a sociedade, certo? Portanto temos de dar um
bocadinho de um lado...

P2: Ainda mais numa sociedade cada vez mais egoista.

P1: Cada vez mais egoista. Temos de habitua-los a...

P2: O Salazar ¢ que introduziu o corporativismo aqui, baseado no fascismo do... do Italiano, como ¢ que
ele se chamava, ajudem-me...

P1: Mussolini.

P2: Exatamente! Ele ¢ que... “Todos para o bem da nagdo!” Mas o corporativismo dele também era todos
para o bem da nacédo, ndo era todos para 0 bem de todos.

P1: Estava-me a lembrar, porque isto é assim, sdo os fundamentos normalmente, dos radicalismos, tanto a
esquerda como a direita, pronto, sdo os fundamentos!

P2: E! Se tu fores ver...

P1: S6 que ndo podemos cair nos exageros, tem de haver, para que haja a tal democracia, as criangas tém
de aprender a viver tanto em corporativismo como mais individualmente e tém de aprender a respeitar-se
de uma forma ou de outra.

P2: E o respeitar a individualidade do outro, a liberdade, os direitos do outro, certo? Porque em
corporativismo passa muito por direitos e deveres.

P1: Passa muito pela ideia do grupo, mas a ideia do grupo também ndo pode prevalecer sobre a ideia
individual. Um grupo pode ter todo a mesma ideia, mas havendo uma crian¢a que discorda, essa crianca
nao pode ser nu...
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P2: Marginalizada!

P1: Marginalizada porque ndo concorda com o grupo, e o grupo tem de aprender também a respeitar que
existem valores individuais e existem...

P2: Exatamente! Corporativismo até certo ponto! Porque é assim, se fores a ver historicamente, a historia
do corporativismo era para o bem da nacdo! Na altura do nazismo, do fascismo e do estado novo em
Portugal. Historicamente, houve uma altura em que a ditadura impunha que houvesse corporativismo para
0 bem da nacéo, ndo era para 0 bem de cada um, estavam la a ralar-se com o bem de cada um! Era a base
que fundamentava o corporativismo, diziam eles. Agora nés entendemos o corporativismo de outra maneira
porque vivemos em democracia ha uma data de anos e entendemos que, até na agricultura, tu estares em
cooperacio e numa cooperativa, é melhor do que estar sozinho. E sempre melhor tu estares em grupo,
sentes-te melhor em qualquer tipo de trabalho, aprendes e enriqueces com 0s outros mas depois 4 esta,
como diz a P2! Tem que haver, e isto o professor é que entra, e o educador, tem que ser doseado, podemos
trabalhar conceitos assim mas depois vamos aferir, vamos fazer um ponto da situacdo, vamos ter a nossa
individualidade, ver o que é que eu sei, 0 que é que eu ndo sei e ha momentos, e ha alturas, e ha atividades,
que eles gostam de fazer sozinhos e estarem s6 com eles, nem em grupo nem em nada, sozinhos e mostrar. ..
P1: E devem aprender a respeitar-se para que um dia mais tarde na sociedade ndo vdo por de parte o
individuo que escolheu seguir um caminho diferente do rebanho, entre aspas!

P2: Exatamente, porque saber viver ou saber trabalhar cooperativamente é entra 0 meu direito e 0 meu
dever, e todos também tém que ter essa nogdo! Toda a gente tem um dever, se ndo é uns a fazer e outros a
encostarem-se! Porque isso também acontece, no trabalho cooperativo as vezes é uma das desvantagens.
P1: Pois...

P2: E uns fazem e outros encostam-se! Portanto, toda a gente tem direitos, mas toda a gente tem deveres!
E quando se sai de um trabalho em prol do grupo e para todos, vamos recolher a nossa individualidade,
vamos pensar, € vamos ser nos!

P1: E até porque, desculpa I4, é por isto também que existe esta necessidade de fazermos também um
trabalho depois mais individual também para podermos aferir também as capacidades de cada um! Como
dentro do grupo por vezes é dificil perceber exatamente as capacidades individuais.

P2: Estdo camuflados! E as dificuldades ficam camufladas.

I: De que forma a aprendizagem cooperativa pode ser utilizada para promover a transi¢do [do pré escolar
para o primeiro ciclo]. O que é que a educadora acha que acontece no primeiro ciclo e o que é que pode ser
feito no pré escolar e no primeiro ciclo para promover a transi¢do?

P1: Olha, eu... posso comegar eu por falar...

P2: Depende muito da professora do primeiro ciclo!

P1: E isso mesmo! Eu tive...

P2: Coitadinhos, as vezes vém preparados para isso e apanham professoras que séo do tempo da minha avo!
P1: E isso mesmo! Porque por exemplo, eu acho... Acabamos por trabalhar algumas atividades em
articulagdo, ndo tantas como se calhar seria desejavel, mas pronto...

P2: Porque nos temos muitos conceitos para dar e ndo temos tempo!

P1: Pronto! Mas havendo as mesmas estratégias quando uma crianca acaba o Jardim de Infancia e passa
para o Primeiro Ciclo, a passagem do testemunho acaba por ser muito suave, muito...

P2: Sim! E equilibrada! E vamos continuar um trabalho para o qual ela tinha preparado, com outra
capacidade abstrata, porque eles sdo mais velhinhos, agora quando eles estdo preparados para... no Jardim,
que elas trabalham muito assim! Elas trabalham mais corretamente no Jardim de Infancia do que nos as
vezes no Primeiro Ciclo! Porque nem todas as professoras estdo par isto! Nem todas as professoras
concordam com o trabalho cooperativo, e a maior parte, se queres saber, do primeiro ciclo.

P1: Néo o faz!

P2: Nao o faz e trabalha: cadeiras a frente umas das outras tradicionalmente como quando a minha mée ou
a minha av6 andavam na escola!
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P1: E nem sempre também as salas tém condicGes para isso!

P2: Isso as condi¢bes somos nos que as fazemos!

P1: Escuta, calma, eu trabalhei com uma colega... Ela tinha um trabalho muito idéntico ao meu trabalho
de Jardim de Infancia, que ela pegou no meu grupo de primeiro ano... eu achava uma graca, que os mitdos
vinham-me dizer “olha, professora, eu também tenho isto assim-assim na sala!” porque ela tinha a sala
montada também com areas...

P2: Eu também ja tive!

P1: Mas tinha um grupo com quinze meninos!

P2: Também eu, tinha dez!

P1: Estés a ver? E completamente diferente também para terem todas estas condi¢ées! Os mitidos acabavam
os trabalhos, as tarefas que eram propostas individualmente e iam para as areas, |4 esta, j& um pouco
diferentes das areas do Jardim de Infancia, que ja tinham intencionalidade de aprendizagens mais
complicadas, ndo ¢? Ela tinha as areas das experiéncias, tinha as areas...

P2: Isto é como a Escola da Ponte, isto € que é 0 MEM, isto é que é o professor ser mediador! Eu ndo
consigo completamente, elas no Jardim é mais facil eu, no primeiro ciclo... Interrompi-te, desculpa, mas
eu ndo consigo completamente isto... Porqué? Porque eu também ndo tenho espaco para ter essas areas, eu
também ndo tenho capacidade e eu tenho cada vez mais muita matéria para lecionar.

P1: Pois, ai € que esta! E que ha cada vez mais responsabilidade!

P2: E tenho, escuta, que isso € uma coisa muito importante que tu tens que saber, para quando fizeres a
deliberacao destas ideias... Cada vez mais eu tenho grupos maiores com NEE’s! Como ¢ que eu, com dois
NEE na sala de aula e vinte e cinco, que foi o que me deram, com dois NEE, ndo, na altura eu tinha vinte e
cinco e trés NEE! Que isso até é ilegal! Como é que era possivel eu fazer um trabalho de Escola da Ponte,
um trabalho de MEM assim? Mas quando eu tive em Pernes, na Cha de Baixo eu fiz! Eu tinha 12 miGdos,
cada um tinha o seu dossié e havia a tarefa semanal, portanto tinhamos umas tarefas semanais... “esta
semana vamos fazer isto!” e cada um fazia ao seu ritmo, era fantastico, mesmo! Porque eu tinha o espago
onde tu queres estar a ler, o espaco onde tu queres estar a fazer isto... tinha os ficheiros autocorretivos e
cada um andava ao seu ritmo... Pedagogicamente ¢ assim que devia de ser! Alias, a Finlandia esta a
implementar isto agora, quando a Escola da Ponte ja tinha isto ha que tempos, ndo é?

P1: Pronto, ela trabalhava assim, 14... e aquilo fazia muita impressdo 14 na escola para auxiliares, para
outras colegas, aquilo fazia muita impresséo!

P2: Eratudo interligado! Era interligado, as areas estavam interligadas, eu agora trabalho isto e isto e aquilo!
Eles estavam a fazer qualquer coisa de Estudo do Meio, que eu por acaso lhes estava a explicar, mas
entretanto aquilo ja nos levava para Portugués, uns queriam ir, outros para Matematica, mas eu tinha um
grupo pequeno...

P1: Pois!

P2: E eram miudos muito educados! Eram mitudos que traziam de casa a educagao que sabiam estar! Onde. ..
Foi a Unica vez! A Unica vez que eu consegui fazer isso! E muito dificill Com grupos grandes, com a
educacdo que ndo se traz de casa e com muita matéria para dar, consegues fazer trabalho cooperativo em
muitas areas, e tu sabes que nds fizemos muita vez... mas ndo consegues... ndo consegues ir mesmo...
como ¢ que eu digo... a base do trabalho cooperativo, a base, nds ndo conseguimos, porque a base ¢ essa,
€ uma gestdo s6 do meu trabalho, do meu ritmo em cooperacao com os outros. Ter essa... como vocés tém
no Jardim... nds ndo conseguimos.

P1:Pois...

P2: Andor!

I: Ha mais alguma coisa que queiram acrescentar?

P2: N&o! J4 falei tanto!

[Risos]

I: Obrigada pela vossa participagédo
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Anexo 9 - Transcricado da entrevista realizada a P3 e P4

I: Eu estou a realizar uma investigacdo acerca da aprendizagem cooperativa. Estdo dispostas a colaborar
com a realizacdo desta entrevista?

As duas: Sim.

I: Importam-se que grave a entrevista? Os vossos dados ndo serdo revelados.

P4: Nao, ndo me importo.

P3: Ndo me importo.

I: O que é a aprendizagem cooperativa?

P4: Para nos, 0 que € a aprendizagem cooperativa?

I: Sim.

P4: Nao faco ideia... Eu ndo faco ideia...

P3: Sim, quer dizer, cooperativa €, no meu entender, é levar a crianca a participar na sua propria
aprendizagem.

P4: Sim, pode ser essa parte, mas...

P3: e acabam por aprender...

P4: Mas também pode ser cooperar com os outros, por exemplo...

P3: Também.

P4: Ndo é? Ser cooperante uns com o0s outros, dentro da sala de aula, pronto, tipo ajudarem num exercicio
em determinadas... explicarem a maneira deles, sei 14, aos colegas, aqueles que percebem melhor,
conseguirem explicar, para mim ¢ um bocado isso, s6 se for isso...

P3: A interajuda também...

I: Que tipo de atividades € que vocés implementam nas vossas salas, com o fim de promover esta tal
participacéo de todos no grupo, a aprendizagem comum...

P4: posso ser eu a falar primeiro? J4 me aconteceu varias vezes... Pronto. Quando ha meninos com alguma
dificuldade e que ndo conseguiram perceber da forma que eu expliquei, e se eu vejo que ha outros meninos
que perceberam bastante melhor essa parte da matéria, entdo eu pego a essas criangas que o fagam mesmo
a frente da turma, como se fossem eles 0s professores, acontece varias vezes isso.

P3: Também serem as criangas que entendem mais facilmente as explicagdes a ajudar os outros que ndo
entenderam tdo bem...

P4: humhum [afirmativamente]

P3: e também a colaborarem eles proprios nas explicagdes que nds damos as vezes a turma sobre um
determinado assunto, vdo dando achegas, vao ajudando, no fundo, a escamotear um bocadinho o assunto....
I: E em pequenos grupos, costumam trabalhar?

P4: Poucas vezes, mas sim, as vezes, sim...

P3: Sim.

I: Quais é que sdo as vossas principais preocupagdes quando implementam atividades deste género? Com
que ¢ que vocés se preocupam...

P4: O que, nas atividades de grupo?

I: Sim, em grupo...

P4: Que um faca mais do que 0s outros, e que 0s outros ndo tenham aprendido nada com o trabalho.
Portanto, que um faca o trabalho e que se aplique de facto no trabalho e que os outros se encostem, no
fundo, entre aspas, encostem ao trabalho daquele e ndo ficaram a saber nada desse trabalho, isso é o que
me preocupa mais.

P3: Normalmente, quando s&o atividades de grupo, preocupo-me pér criangcas com mais facilidade de
aprendizagem juntas com outras...

P4: Com mais dificuldade...
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P3: Com menos facilidade, e depois distribuir as tarefas consoante aquilo que eles sdo capazes de fazer,
com vista a um objetivo comum, se bem que as nossas tarefas sdo um bocadinho diferentes das do primeiro
ciclo, ndo é?

P4: Pois sdo, o primeiro ciclo é muito diferente do... é... bastante...

[risos]

P4: E, sim.

I: E, por exemplo, o que é que a professora faz quando tem nocdo que ha uma crianca, entdo, que num
grupo, esta a trabalhar mais do que os outros?

P4: Vou l4 e fago-o trabalhar no grupo e participar na atividade. Assim como ha muito, e eu tenho muito
isso na sala, meninas, que eu digo que o trabalho é de grupo, portanto se € de grupo o trabalho tem de ser
respondido por todos e por um todo, ndo é, e por exemplo, sobre os animais, os diferentes tipos de animais,
as aves.... Pronto, e ha uma que tem a mania de fazer o trabalho todo sozinha, mas também nao colabora
para que 0 outro, que 0s outros saibam a opinido dela, ou seja, vou sempre ao grupo e vVou ver sempre ver
0 que ¢ que esta a acontecer no... portanto, rodo pelos grupos a ver o que € que se esta a passar, € por norma
obrigo-os a fazer o trabalho depois em conjunto, que aquilo tem que ficar uma mistura, ndo s6 de uma
pessoa mas sim de todos, do grupo, porque acontece muitas vezes, principalmente com uma das criancas,
ela fazer o trabalho dela e nem sequer querer, portanto, € individualista, ela s6 quer a maneira dela e faz o
trabalho sozinha e isso, nem sequer participa. SO que eu depois vou e intervenho e fago com que ela participe
e claro, o trabalho depois acaba por ser completo com os trabalhos dela mais os colegas que faziam parte
daquele pequeno grupo [impercetivel] é a minha preocupacdo normalmente.

I: Entdo e, por exemplo, que tipo de trabalho é que vocés acham que é importante a aprendizagem
cooperativa, o grupo... Ha uma area especifica em que trabalhem mais, ou...

P4: Normalmente é a matematica, as no¢Ges de matematica, que eles tém mais dificuldade no primeiro ciclo
e 0 estudo do meio porque eles tém muitas ideias e conhecem muita coisa e pronto, acho que é... a portugués
ndo acho que haja assim um... pronto, as vezes nos verbos, adjetivos, quer dizer, nesse tipo, mas por norma
¢ mais facil eles perceberem do que a matematica e que 0... no meu caso.

P3: No6s, como de uma forma geral a aprendizagem se faz de uma forma global, é mais ou menos em tudo,
porgue ndo ha forma de escamotear assim muito as coisas, ndo é?

I: Todos os grupos sdo bons para trabalhar em equipa?

P4: Néo

I: todos os grupos sdo bons para o trabalho cooperativo? O que é que faz um grupo ser um bom grupo para
a aprendizagem cooperativa.

P3: Eu, para mim, todos os grupos sdo bons, s6 que quem forma 0s grupos sou eu.

P4: Pois, eu também...

P3: Porque 14 esta, tem que ter elementos...

P4: Mas para isso tem que, 14 estd, tem que ter elementos bons e menos bons.

P3: Para que uns puxem pelos outros...

P4: Exato, que € para que haja...

P3: Porque se vamos formar um grupo so6 de alunos com iniciativa e que sao capazes de fazer e juntamos e
juntamos um grupo sé de criangas com mais dificuldades e um bocadinho... com mais limitagdes, ai, ja o
trabalho ndo surge téo enriquecido. E assim, misturando, penso que funciona bem melhor.

I: S&o vocés que fazem os grupos quando.

P4: Tem que ser, tem que ser.

P3: Eusou...

P4: Eu sou também, mas tem que ser se nao eles optam so6 pelos amiguinhos e... ¢ esses amiguinhos
normalmente ou s8o o grupo dos melhores e o grupo dos mais fraquitos...

P3: O que eu tento é variar 0s grupos, nao faco sempre 0s mesmos grupos.

P4: Sim, eu também n&o, eu também vario quase sempre.
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P3: Pelo contrério, eu ando sempre a baralha-los.

P4: Sim, sim, eu também.

I: Consideram que os alunos aprendem efetivamente com este tipo de estratégia?

P4: Aprendem, mas é... aprendem, mas ndo ¢ a inica maneira de eles aprenderem, ndo é?

P3: Sim!

P4: N&o € a unica forma de eles aprenderem, mas sim, aprendem.

I: Quais é que sdo as principais vantagens de aprender com o grupo? Da aprendizagem cooperativa?

P4: A linguagem deles é mais simplificada, no meu caso, e portanto faz com que eles consigam... os colegas
com mais dificuldade consigam perceber de outra forma aquilo que eu tinha acabado de explicar, eu acho
que € as vantagens, ndo estou assim a ver...

P3: Ah, as vantagens, para mim, é que, depois, com o contributo de cada um o trabalho sai mais enriquecido,
e eles proprios, todos se sentem um bocadinho mais valorizados.

P4: E além disso, também é bom, agora estou aqui a pensar, no futuro, ndo €? Nas futuras profissdes deles,
eles também véo ter que trabalhar, ser colaborantes uns com os outros, e cooperantes uns com 0s outros, e
isso também ¢ positivo nesse aspeto... Na formagao deles para o trabalho no futuro, quando forem mais
velhos.

P3: Precisamente por isso, porque cada um da uma ideia, cada um surge com uma iniciativa e depois eles
vao-se complementando até ao produto final, e isso, acho que enriguece o trabalho final, ndo é?

P4: Sim, sim, sim...

I: E quais é que sdo as principais desvantagens?

P4: E o barulho que se faz... A confusio que se gera primeiro, primeiro que eles se organizem, e na sala de
aula isso é muito incomodativo, principalmente para quem tem dois anos, que é 0 meu caso,
principalmente... Porque ja tive grupos s6 de um ano e ¢ muito mais simples do que se tivermos dois anos
na sala, dois ou trés.

I: Num grupo com dois anos de escolaridade é mais dificil?

P4: E muito dificil, por causa do barulho que se gera, s6, porque estao a fazer um trabalho de grupo precisam
de falar uns com os outros, ndo é? E eu quero dar uma matéria ao outro grupo, do primeiro ano, imaginem,
e 0s do segundo estdo a fazer trabalho de grupo, é muito confuso estar a ouvir varias pessoas a falar ao
mesmo tempo, e eu tentar a falar com os do primeiro ao mesmo tempo e eles tentarem-me ouvir e perceber,
portanto, é 0 mau de ter dois anos na sala é esse, principalmente.

I: Mas também consegue encontrar vantagens, com os do primeiro e do segundo, eles costumam trabalhar
em conjunto?

P4: Consigo! Algumas coisas, mas mais nas areas de estudo do meio, ndo em termos em termos de
portugués em matematica, ndo. Nao porque nao tém as mesmas... Nao sabem ler, ndo sabem... Inicialmente
ndo sabem ler, ndo sabem. Agora ja conseguem fazer qualquer coisa, porque j& estamos no terceiro periodo,
ndo é? Mas no primeiro periodo é impensavel eles fazerem coisas em conjunto.

P3: E depois temos a limitacdo do espaco sala de aula, que é muito pequeno para o nimero de criancas que
nos temos. E depois, 14 estd, os trabalhos em grupo, cada grupo aqui, acol e ali, gera-se aquele burburinho
que as vezes é...

P4: E confuso, é... Por exemplo, em estudo do meio ¢é possivel. .. hi coisas que eles aprendem, s6 que ficam
é a aprender, os do primeiro ficam a aprender coisas do segundo, e os do segundo ficam a aprender coisas
do primeiro, as vezes acontece, mas tém de ser coisas muito simples, ndo posso escolher matéria muito
complicada para o primeiro ano, que faz parte da matéria que os do segundo precisam de saber, ndo posso
misturar, agora quando sdo coisas muito simples e que eu acho que eles vao gostar, sei la, experiéncias, por
exemplo, eles conseguem fazer todos e perceber, com agua, sei la, os alimentos de boiar, se ndo boiam,
quais sdo os alimentos salgados, doces, pronto, esse tipo de experiéncias da para fazer com todos, com o
grupo todo, primeiro e segundo ano, agora outras coisas ja ndo, € mais complicado.

I: Em que medida é que estas atividades podem promover as competéncias nas criangas?
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P4: E essa competéncia de no futuro poderem ser cooperantes com os colegas de trabalho deles, ndo é?
Acho que nesse aspeto...

P3: Ter capacidade de trabalhar em grupo colaborativamente e ser capaz de as vezes abdicar da sua ideia
em funcdo da ideia do outro, fazer cedéncias, o esforco conjunto, o conseguir trabalhar em equipa, no
fundo...

P4: Exatamente, sim!

I: De que forma a aprendizagem cooperativa pode ser utilizada como estratégia para promover a transi¢do
do pré-escolar para o primeiro ciclo?

[siléncio]

Como ¢ que a transi¢cdo pode ser mais saudavel? Serd que a aprendizagem cooperativa pode...

P3: Sim, nds temos algumas atividades em conjunto, muitas vezes... em que, depois, s6 que pronto, 14 esta,
a atividade, por exemplo, ha alguém que resolve contar uma histéria, ou fazer uma dramatizacdo de
fantoches, ou, e tal, e faz-se para a escola toda, s6 que depois isso tem que ser trabalhado em cada sala de
aula, porque em fungéo...

P4: Da idade.

P3: Nao funciona.

P4: Nao funciona, ndo... Mas fazemos também aquela, que vocés no final levam os meninos que ja vao...
no final do ano costumam vir.

P3: No terceiro periodo fazemos.

P4: V&m os meninos de cinco anos, ou de quase seis, vém a nossa sala de primeiro ciclo e passam uma
manhé& connosco, fazem atividades.

P3: Fazem atividades conjuntas...

P4: Para perceberem como é que funciona o primeiro ciclo, isso acontece.

P3: E normalmente pde-se com um menino de primeiro ciclo...

P4: Sim, sim... a ajudar, a ler como ¢ que se faz...

P3: A ajudar... a fazer as tarefas. Embora as tarefas sejam preparadas para aquele dia...

P4: Sim, sim...

P3: Mas ha ali uma colaborag&o ja dos mais velhos para 0s mais pequenos...

P4: Sim, sim, sim...

P3: E vice-versa.

P4: Sim, sim

I: O que € que a educadora P3 acha que acontece no primeiro ciclo relativamente a aprendizagem
cooperativa?

P3: O que é que eu acho? E assim, eu nfo estou muito por dentro das salas de aulas do primeiro ciclo, ndo
€? Porque n6s temos as nossas atividades, estamos ali as 25 horas e as nossas colegas também estéo.

P4: Claro.

P3: O que programamos € algumas atividades em conjunto ao longo do ano e, no fundo, trabalhamos assim,
agora, em relacdo a pormenores de aprendizagem colaborativa que se faca dentro da sala de cada uma, eu
ndo tenho grande conhecimento.

I: E a professora P4 acha que no pré-escolar podiam ser feitas algumas atividades que promovessem a
transicéo?

P4: Eu acho que ja sao feitas essas aprendizagens... Aquilo que ¢ feito na pré neste momento acho que € o
suficiente para eles aprenderem... irem preparados para o primeiro ciclo. Porque eles ja trabalham o
nlmero, ndo estdo a dar o nimero, nas contas, mas ja fazem isso quando contam quantas meninas ha na
sala, quantos meninos ha e juntam o nimero de meninos com meninas e da o total da turma, de maneira
que...

P3: Sim, fazemos muitas atividades.
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P4: Ja fazem a data, ja sabem que dia... que ha meses, ja v€m a saber as estagdes do ano, ja vém a saber
uma data de coisas que ha uns anos atras ndo se sabia, ndo faziam ideia que isso...

P3: [Impercetivel]

P4: Nao, eles ja trabalham essas coisas muito bem, eu acho que ndo hé necessidade...

P3: Temos as reunides de articulacdo, por periodo, no final de cada periodo e também no inicio do ano
letivo, em que nos ajustamos um bocado as metodologias, e que as colegas nos dizem em que é que eles
tiveram mais dificuldades.

P4: Sim... as dificuldades.

P3: Quando chegaram, ao primeiro ciclo.

P4: Se é no recorte, se é...

P3: O que elas gostariam de ver mais trabalhado da nossa parte...

P4: E elas fazem...

P3: E nds igual, ndo é?

P4: Essa colaboracéo entre nos, e portanto, sim, isso ja, isso ndo ha

P3: Nos tentamos ajustar, dentro das nossas orientac@es curriculares, é claro que ha coisas que n6s néo
podemos ultrapassar, nem devemos.

P4: Exatamente, sim, sim, ndo, ndo...

P3: Mas temos muito em conta aquilo que as colegas nos dizem daquele primeiro impacto. Depois ao longo
do ano vamos falando da evolugéo das criangas que nos passaram pela mao, e a forma como eles estdo a
corresponder no primeiro ciclo, no primeiro ano.

P4: Sim, sim!

P3: E, as vezes, até no segundo, n6s vamos falando, como é que esta, como é que ndo esta, como é que
evoluiu, qual foi a dificuldade maior que teve, porgue nés conhecemo-los...

P4: Desde pequenitos, ndo €? Sim, ndo é...

P3: Desde que chegam c4, aos trés, quatro anos.

P4: Nada a acrescentar, acho que eles ja fazem um trabalho bom, um bom trabalho...

I: H& algum ponto que queiram apresentar acerca da aprendizagem cooperativa?

P4: Nao...

P3: E assim, pronto, estamos limitados pelo tamanho das salas, pelo tipo de materiais, pelos horérios, pelos
programas extensos do primeiro ciclo... Se ndo ainda nos permitiria fazer esse tipo de iniciativas, agora
assim... € muito complicado...

P4: E muito complicado!

I: Muito obrigada pela vossa disponibilidade e pelo vosso contributo!

P4: Obrigada.

P3: Obrigada.
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Anexo 10 - Grelha de organizacéo dos resultados - Criancas

Bloco Tematico

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Concecéo acerca
Aprendizagem Cooperativa

da

Aprendizagem
cooperativa

Trabalhos de
grupo

"Algumas vezes todos 0s meninos ndo estdo em conjunto, e outras vezes estamos
todos em conjunto™C.2

"Todos juntos! Menos quem nédo queria fazer conjunto (...)" C.2

"Costumamos juntar as mesas para fazer os trabalhos de grupo (...)" C.8

"Temos todos ideias diferentes e respeitar a dos outros" C.8

Aprendizagens

"Também conseguimos"” C.1 e C.2

"Quando é grupos maiores aprendemos mais." C.4

"Porque ficamos mais inteligentes™ C.7

Interajuda

"(...) Mas quando estdo sozinhos, se um ou outro sdo pequeninos nao conseguem
fazer muito bem... Fazem riscos." C.2

"A crescer! (...) A aprender melhor!" C.1

[Acham que aprendem mais quando ajudam os outros € quando(...) vos ajudam?]
"Eu acho que sim!" C.4

Partilha

"porque eles podem-nos dizer as coisas e nds dizermos coisas a eles” C.4

"Cada um diz as coisas que ndo sabe para explicar como é que €é para fazer em
conjunto” C.4

"E quem saber podemos dizer aos outros" C.3

"Porque eles dizem-nos curiosidades e nds também" C.6

"E n6s aprendemos coisas com eles também." C.5

"Porque eles podem ser mais espertos do que nds, e podem dizer-nos coisas!" C.6

"E podem aprender coisas connosco e nds com eles..." C.5

"Eu acho que é com os colegas porque eles podem ensinar coisas e nos a eles" C.7

Vantagens

Rapidez

"Porque assim ajudam-nos a fazer mais rapido..." C.2

" Porque é mais rapido [em grupos maiores]" C.3

Desvantagens

Barulho

"h& mais barulho..." C.5

Estratégias

[acerca da mudancga de grupos]"Algumas vezes..."C.2




Estratégias/Atividades  utilizadas
no ambito da aprendizagem
cooperativa

Formacéo de
grupos

[E: (...) quem ¢ que escolhe os grupos ?]"a professora (...) diz dois em dois e
depois nds vamos para a mesa..." C.2

"A professora chama dois e depois vao para a mesa trabalhar" C.1

"Trabalhamos sempre em grupos diferentes..." C.5

"Algumas vezes variamos!" C.6

"E sempre a nossa professora” C.5 e C.6

[E:(...) sempre com o mesmo grupo?] "Nao" C.7e C.8

Organizacdo do
espacgo

"Em cada mesa" C.6

"Normalmente dividimo-nos em grupos, quando é assim trabalhos de mexer e
assim, trabalhamos em grupos” C.5

Atividades

Trabalhos de
grupo

"[uma abelha] com bolinhas amarelas, caneta cor de pele. Alguns fizeram a cara
de cor de pele, nariz de preto e as outras riscas de caneta preta também" C.2

"Faziamos os desenhos em conjunto™ C.2

"Nbs faziamos os desenhos, (...) € o Rodrigo, e a Maria e o Miguel faziam a casa
da amizade de amigos (...)" C.1

"Nos fizemos em conjunto também quando fizemos as coisas da cangao das cores,
primeiro o sol (...)" C.2

"Uma vez fizeram um castelo(...)" C.4

"Nos tivemos a pintar uma vez(...) em conjunto, o vidro da sala, os montes..." C3

"E quando vamos pintar fazemos grupos pequenos.” C.3

"[a Parede de Autores] é o nosso sitio onde pomos as coisas de autores... € pomos
nas paredes (...)" C.5

"Ja fizemos alguns trabalhos, alguns jogos e assim" C.5

"(...) houve uma vez que fizemos trabalho de grupo que era animais no estudo do
meio(..)"C.7

Organizacdo do
grupo

"Outras vezes cada menino faz uma coisa, e outras vezes é um de cada vez e outras
vezes todos ao mesmo tempo” C.4

"Eu gosto de todos a0 mesmo tempo(...) Porque assim ndo tenho de esperar. E eu
também ndo gosto de esperar.” C.4

"A mesma coisa, todos juntos!” C.6

96



"Eu as vezes também divido as tarefas por alguns, que é para ndo estar tanta
confusdo" C.5

"Porque alguns dizem uma coisa, depois alguns dizem outra e depois podem chegar
a uma conclusdo boa!" C.6

Areas
curriculares

Expressao T
,p . "trabalhos de expressdo plastica” C.5
Plastica
- "j& fizemos de Matematica." C.6
Matematica

"(...) Matematica menos." C.8

Estudo do Meio

" e de Estudo do Meio também" C.6

"As vezes Estudo do Meio" C.8

"Estudo do meio é mais..."C.7

"eu gosto de tudo, Estudo do Meio e Portugués.” C.5

Diversas — ~ .
"Para mim é mais Portugués e Estudo do Meio (...)" C.8
"Amigos" C.1eC.2
"Com os que eu gosto! Porque com os outros fico sempre amuado..." C.4
"Eu s6 gosto com a minha amiga Inés e com a minha amiga Margarida” C. 3
"Eu, por mim, posso trabalhar com toda a gente!" C.5
"E indiferente" C.6

Afetividade "Os que sdo mais nossos amigos (...) Porque os conhecemos melhor" C.8

Vantagens "(...) porque gostamos de brincar mais com eles ja estamos mais habituados a
brincar com eles" C.7
Vantagens e desvantagens da - ~ . -
. . [I: (...) todos os meninos sdo bons para trabalhar em equipa?] "Sim" C.8
aprendizagem cooperativa : : :
[I: (...) todos os meninos sdo bons para trabalhar em equipa?] "Mais ou menos"
C.7
L "Eu brinco sempre com o Filipe! Para ele ficar feliz..." C.2
Motivagéo - , -
Porque eu gosto muito de ajudar..." C.1
"Nem todos, alguns estdo so a brincar..." C.6
Desvantagens Elementos dos | "Alguns nem sempre prestam atencdo ao que o grupo esta a fazer." C.5
grupos "Por exemplo, o Carlos da nossa sala ndo consegue fazer nada e tem de estar

sempre sozinho" C.8
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"(...)em grupo ele mete-se e estamos sempre a falar e temos as ideias, e ele faz,
nem sequer tem uma ideia, eu até as vezes é que me lembro, quando nés temos
uma duvida e ndo conseguimos resolver, e eu lembro-me e o Filipe: ele ainda néo
disse nenhuma ideia(...)"C.8

"E dificil chamar-Ihes a atenc&o, para eles prestarem atenc&o ao que nds estamos a
fazer... eles deviam ajudar, pronto" C.5

"Porque depois (...) ndo prestam atengdo" C.6

"Alguns da nossa sala ndo..." C.3

"E outras vezes ha meninos (...) ndo ouvem a professora(...)" C.4

Papel
cooperativa
escolares

da

nas

Aprendizagem
transicdes

Transicao

Previsoes

"Com testes!" C.2

S0 que vai ser um bocadinho dificil" C.2

"(...) € s0 escrever, escrever, escrever..." C.2

“Todos os anos vao ser dificeis” C.2

"(...) Quando ¢ para fazer trabalhos nem se fala... nem um piu..." C.4

"(...) na primdria ndo ha brinquedos”C3

"muito dificeis, muito dificeis" C.4

"Eu vi o livro dela da priméria e ja sabia escrever em letras minisculas e 0s
trabalhos eram bueda dificeis!" C.3

[I: Vao trabalhar em equipa(...)?] "Néao!" C.2

"N&o ajudamos, dizemos aos pais para nos ajudarem" C.2

[Em conjunto?]” Sim!" C.3eC.4

Memorias

"Era de pintura..." C.6

"Normalmente, quando eram atividades, era quase tudo junto(...)” C.5

"[no pré-escolar] A minha professora metia-nos todos juntos, junto de alguém
todos os trabalhos(...)"C.8

"(...) todos juntos..." C.5

"[no pré-escolar] A minha professora metia-nos todos juntos, junto de alguém
todos os trabalhos(...)"C.8

"N&o, era sempre em grupo, todos os trabalhos eram em grupo, dentro da sala era
para estarmos todos em grupo™ C.8
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"Nos as vezes faziamos em grupo(...)" C.7

"(...) Mas quase s6 faziamos em grupo desenhos e pinturas" C.7

"Normalmente quando nds estdvamos muitos indecisos n6s iamos juntar para ficar
a votos, na minha pré. Também ela perguntava a todos os intervalos: Querem ir

brincar la para fora ou ficar aqui dentro? "C.8

Presente

"Também trabalhamos um bocadinho em grupo(...)" C.5

"(...) s6 trabalhamos assim quando ¢ coisas... experiéncias, € essas coisas todas..."

C5

"No primeiro ciclo (...) porque sabemos mais coisas..." C.6
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Anexo 11 - Grelha de organizacéo de resultados - Docentes

Bloco Tematico

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Sem
conhecimento

"Olha, nestes termos eu nunca tinha ouvido falar, porque vocés agora usam termos
diferentes do que nds supostamente aprendemos" P.1

"Nao faco ideia... Eu ndo faco ideia..." P.4

"...uns com 0s outros, a cooperacao uns com o0s outros" P.2

Estratégias/Atividades
utilizadas no ambito
aprendizagem cooperativa

da

Estratégias

Cooperagéo
"Pode ser cooperar uns com os outros, por exemplo..." P.4
N Aprendizage | Trabalho de | "No6s falamos mais em cooperagdo em trabalho de grupo, portanto, (...) é o trabalho em
Concecéo acerca da .. . o
. . m grupo que varios participam (...) onde aprendem em conjunto" P.1
aprendizagem cooperativa . = - =
Cooperativa Todos se ajudam uns aos outros" P.2
. "(...) Tipo ajudarem num exercicio (...) Explicarem a maneira deles (...) aqueles que
Interajuda
percebem melhor(...) P.4
"A interajuda também..." P.3
Interacéo "Onde os mitdos interagem em grupo, a pares, tutorial." P.2
Participagao "(...) é levar as criangas a participar na sua propria aprendizagem" P.3
Brincadeira . o
Livre "(...) mesmo na aprendizagem indireta, entre aspas, nas areas (...,)" P.1

Trabalho de
grupo

"(...)fazemos trabalhos em grupo(...)" P.2

"(...) metade da turma que se dedica a uma coisa, explica a outra e depois vice-versa(...)"
pP.2

"(...) em pares, cOmo pequenos grupos, COmo grupos maiores em que eles se organizam
(...)"P2

"[questdo acerca do trabalho de grupo] Poucas vezes, mas sim..." P.4

"[questdo acerca do trabalho de grupo] Sim." P.3

Disposicdo  da
sala

"Nao ¢ por acaso que a sala de jardim de infancia estd disposta de determinada forma...)"
P.1

"(...) ponho as minhas mesas e cadeiras de maneira a fomentar isso(...)" P.2

Alunos apoiam
0s colegas

" Também serem as criangas que entendem mais facilmente as explica¢bes a ajudar o0s
outros que ndo entenderam tdo bem..." P.3
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"E também a colaborarem eles proprios nas explicacdes que nos damos(...) vao dando
achegas, vao ajudando, no fundo, a escamotear um bocadinho o assunto..." P.3

"quando hd meninos com alguma dificuldade (...)eu peco a essas criangas [que
compreenderam] que o facam mesmo a frente da turma, como se fossem eles os
professores (...)" P.4

Atividades “Nas areas(...)” P1
Exemplos — . -
“(...) atividades experimentais(...)” P.2
Formacéo "(...) olha, saber viver em sociedade, respeitarem-se Uns aos outros, ouvir a opinido dos
pessoal e social | outros(...)" P.2
Preocupacdes: "Que um faca mais do que os outros, que 0s outros ndo tenham aprendido nada com o
Preocupacfes | Injustica trabalho” P.4

Capacidades de
cada um

"(...) preocupo-me em por as criangas com mais facilidade de aprendizagem juntas com
outras (...)com menos facilidade, e depois distribuir as tarefas consoante aquilo que eles
s8o capazes de fazer(...)" P.3

Formacdo de

Multiplas opgdes

""as vezes eu, outras vezes deixo-os escolher, outras vezes por sorteio (...)" P.2

"(...) acabo por dominar muito ali também as escolhas dos grupos(...)" P.1

grupos Professor "Eu sou também, mas tem que ser (...)"P.4

"O que eu tento é variar 0s grupos, ndo fagco sempre 0s mesmos grupos"P.3
Papel do Mediador "¢ um educador muito mais democratico (...)" P.1
educador/ "(...) onde o professor ¢ um mediador de transmissdo de conhecimentos(...)" P.2
professor Supervisor "Rodo pelos grupos a ver o que € que se esta a passar" P.4

"(...) ha conceitos matematicos que as vezes € necessario o aluno ter a sua

Matematica individualidade(...)" P.2

"Normalmente é a matematica, que eles tém mais dificuldade no primeiro ciclo"P.4

Areas de "(...) um conceito de Estudo do Meio, ¢ com mais facilidade(...)"P.2

conteudo

Estudo do Meio

"(...) e 0 Estudo do Meio porque eles tém muitas ideias e conhecem muita coisa" P.4

Portugués

"(...) Portugués também, ao nivel da escrita criativa, até¢ mesmo gramatica (...)"P.2

"A portugués ndo acho que haja assim um... pronto, as vezes nos verbos(...) mas por

norma € mais facil eles perceberem do que a matematica (...)" P.4
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Transversal

"(...) tudo isto veio em cadeia (...)" P.1

"(...) como de uma forma geral a aprendizagem se faz de uma forma global, é mais ou
menos em tudo (...)" P.3

Condicionante

"(...) eles tentam completamente liderar (...) tenho de estar constantemente a (...)
democratizar (...)"P.1

"(...) Nem sempre hd miudos que se prestam(...) nem sempre ha grupos que se prestam a
isso(...)" P.2

"(...) sem o grupo estar controlado ndo conseguimos fazer trabalho nenhum, pronto." (P.1)

"(...)Cada vez mais eu tenho grupos maiores com NEE's (...) como ¢ que era possivel eu

Grupo/Turma fazer um trabalho (...) assim?(...)" P.2
"Quando tenho condigdes... passa por os miudos" P.1
"Pode com todos..." P.2
"Com todos ... (...) ha uns mais dinamicos e outros menos (...)" P.1
Todos "Eu, para mim, todos 0s grupos sdo bons, s6 que quem forma os grupos sou eu (...) Porque
la estd, tem que ter elementos..." P.3
"(...) tem que ter elementos bons e menos bons.(...)"P.4
Linguagem "A linguagem deles é mais simplificada (...)" P.4
Riqueza "(...) com o contributo de cada um o trabalho sai mais enriquecido (...)" P.3
Individualidade | "(...) todos se sentem um bocadinho mais valorizados." P.3
Vantagens "(...) entra 0 meu direito e o meu dever, e todos também tém que ter esta nogdo (...)" P.2
Formagéo "Ter capacidade de trabalhar em grupo colaborativamente e ser capaz de as vezes abdicar
Vantagens e desvantagens da pessoal e social | da sua ideia em fungdo da ideia do outro(...) o esforgo conjunto (...) trabalhar em equipa"
aprendizagem cooperativa para o futuro P4 - -
"(...) Na formacao deles para o trabalho futuro, quando forem mais velhos." P.4
Barulho "E o barulho (...) a confusio que se gera (...)"P.4
Contetdos "(...) eu tenho cada vez mais muita matéria para lecionar." P.2
Desvantagens "(...) Porque eu também ndo tenho espago(...)" P.2
Espaco "(...) a limitacdo do espago sala de aula, que ¢ muito pequeno para o nimero de criangas

(..)P3
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Papel da Aprendizagem

cooperativa nas
escolares

transicoes

Transicéo

Rotina "(...) quando se cai na rotina de ela ser s6 aprendizagem cooperativa (...)" P.1

Sociedade "ainda mais numa sociedade cada vez mais egoista” P.2
"(...) Acabamos por trabalhar algumas vezes em articulagdo, ndo tantas como se calhar
seria desejavel (...)"P.1
"(...) Nos temos algumas atividades em conjunto, muitas vezes(...)" P.3

Avrticulacdo "Vém os meninos de cinco anos, ou de quase seis (...) passam uma manha connosco (...)"

P4

"Temos as reunides de articulagdo (...) em que noés ajustamos um bocado as
metodologias(...)" P.3

Continuidade

"(...)havendo as mesmas estratégias (...) a passagem de testemunho acaba por ser muito
suave(...)" P.1

"(...) Equilibradal(...) continuar um trabalho para o qual ela tinha preparado com outra
capacidade(...)" P.2

...) eu também tenho isto assim-assi ! i ¢
" também tenho isto assim-assim na salal" Porque ela tinha a sala montada também
com areas..." P.1

Limitacdes

"estamos limitados pelo tamanho da salas, pelo tipo de materiais, pelos programas
extensos do primeiro ciclo (...) ¢ muito complicado"P.3

"Depende muito da professora do primeiro ciclo!"P.2

"(...) as vezes vém preparados para isso e apanham professoras que é do tempo da minha
avo!"p.2
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