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A presenca da Matematica e 0 uso do calculo mental em situacées do quotidiano no 2.°

Ciclo do Ensino Basico

Resumo

O presente relatorio serve como uma reflexdo do trabalho desenvolvido durante os estagios
em 1° e 2° Ciclos segundo as Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada
do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Matemética e Ciéncias Naturais

no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

A investigacédo foi apoiada huma metodologia de natureza qualitativa e incidiu no estudo da
relacdo entre a Matematica e o célculo mental no quotidiano dos alunos do 2° Ciclo. No
estudo participaram os 30 alunos de uma turma. Os dados apresentados resultam da
analise de um questionario aplicado aos 30 participantes e de trés entrevistas individuais de
entre os participantes no questionario. Os resultados demonstram que 0s participantes tém
a percecdo da presengca da Matematica no seu quotidiano e que, por vezes,

inconscientemente, utilizam o célculo mental em algumas situagdes.

Palavras-chave: Aprendizagem da Matemética, Calculo mental, Resolu¢do de problemas

do quotidiano.



The presence of Mathematics and the use of mental calculation in everyday situations in the

2nd Cycle of Basic Education

Abstract

This report serves as a reflection of the work developed during the 1st and 2nd Cycle teacher
internships according to the curricular guidelines of the courses of Supervised Teaching
Practice of the Master's Program in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of

Mathematics and Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education.

The research focused on the study of the relationship between Mathematics and the mental
calculation and the everyday of students of the 2nd cycle, particularly in students’ perception
of the presence of Mathematics and the use of mental calculations in everyday life. This
research was based on a qualitative methodology and the data presented are the result of
the teacher practice. The results achieved show that participants in the study have the
perception of the presence of Mathematics in their everyday life and sometimes,

unconsciously, they use mental calculation in situations of their daily lives.

Keywords: Mathematics learning, Mental  calculation, Solving  everyday problems.
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Introducéo

O presente relatério pretende ser uma reflexdo do trabalho desenvolvido durante os
estagios em 1° e 2° Ciclos, segundo as orientacbes curriculares das Unidades
Curriculares de Prética de Ensino Supervisionado (PES), do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico e de Matemética e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico. A experiéncia alcancada nos contextos de estagio e das Unidades Curriculares
de PES serviu como promocédo de um crescimento enquanto professor, para aperfeicoar
a pratica letiva em ambiente real e adquirir poder de decisdo sobre a acdo e reflexdo
sobre a propria pratica. No decorrer da pratica letiva, o surgimento de duvidas e
questdes e a conjugacdo entre a teoria e a prética, constitui um caminho fundamental

para o desenvolvimento profissional do professor.

A organizagao do relatério encontra-se estruturada em duas partes fundamentais. Numa
primeira parte € apresentada a caracterizacdo das instituicbes e das turmas onde
aconteceram o0s estagios do 1° e 2° Ciclos com foco na pratica de ensino, incluindo o
enquadramento curricular e o planeamento da atividade educativa em cada ciclo de

ensino.

A segunda parte incide na préatica investigativa, evidenciando um enquadramento
teérico que sustenta e justifica as decisbes tomadas, assim como 0s aspetos
metodolégicos do estudo, nomeadamente os instrumentos utilizados, a caracterizagéo
dos participantes do estudo, a recolha e andlise dos dados. Como finalizagdo desta
parte, procedeu-se a apresentacdo e discussdo dos resultados e as consideragfes
finais do estudo. No final deste relatério, é elaborada uma reflexao final sobre todo o
percurso realizado, e perspetivado sobre a pratica pedagdgica no contexto do Mestrado

em Ensino do 1.° e do 2.° CEB.

PARTE | - O ESTAGIO

Nesta parte aborda-se o contexto de estagio e pratica de ensino no 1° CEB e no 2°
CEB, sendo posteriormente descrito o percurso investigativo sobre as tematicas
relevantes para a compreensao deste relatorio.

1.1. Contextos de estagio e préatica de ensino no 1.° CEB
Os estagios em 1° Ciclo do Ensino Basico aconteceram em duas escolas diferentes. O
primeiro decorreu numa escola do concelho de Rio Maior e 0 segundo numa escola do

concelho de Almeirim.



1.1.1. Estagio no 1.° CEB

O primeiro estagio decorreu numa escola no concelho de Rio Maior, entre 11 de janeiro
a 18 de dezembro de 2015. Segundo informacédo do diretor da escola, a distancia entre
as unidades educativas e a escola sede, a localizacdo geografica e as infraestruturas
dos edificios levava a uma desigualdade nas condi¢cdes de aprendizagem das criangas
e dos alunos, sendo por esse motivo que foram construidos dois centros escolares, de
modo a minimizar estes factos.

A cidade de Rio Maior pertence ao distrito de Santarém, com aproximadamente 11.500
habitantes e é sede de um municipio com 21.110 habitantes, subdividido em 14
freguesias. A freguesia mais populosa é a de Rio Maior que é considerada como a
cidade do Desporto, uma vez que oferece diversas infraestruturas desportivas, tais
como: piscinas municipais, um pavilhdo multiusos, um pavilhdo polidesportivo e outro
gimnodesportivo, um campo de futebol (integra uma pista de atletismo) e a Escola

Superior de Desporto.

Segundo o Projeto Educativo (2012/2015), o Agrupamento trabalha em torno de trés
eixos educativos essenciais: “A qualidade educativa”, “A Cidadania” e a “Integracao,
qualidade e equidade de oportunidades”. O primeiro eixo visa a criacao de estratégias e
objetivos de forma a melhorar o desempenho escolar dos alunos; o segundo consiste
em educar para valores tais como responsabilidade, respeito, participacdo ativa,
tolerancia, solidariedade, cooperacéo, autonomia, disciplina e cumprimento de regras; e
o terceiro pretende desenvolver a tradicdo de uma escola inclusiva, valorizando o

respeito e a diferenga.

A escola onde o estagio decorreu € composta por piso superior com salas de aula,
biblioteca; sala de Ensino Estruturado, gabinete dos Professores, sala de
Coordenadores e Subcoordenadores dos Departamentos e pelo Gabinete de Terapeuta
da Fala. Os servicos administrativos, o gabinete do Conselho Executivo, a sala de
professores e o gabinete de Diretores de Turma e Coordenacdo de Projetos situam-se
no piso inferior do mesmo espaco. Os espacos de refeicdes e de convivio estdo
situados num bloco anexo, existindo em redor destes pisos e em toda a escola, espa¢os
de recreio. A escola disponibiliza recursos materiais que possibilitam a realizagdo de
diversas atividades de aprendizagem, tais como: sala de informatica, sala para

visualizacdo de video na biblioteca e computador e quadro interativo na sala de aula.

A turma onde o estagio decorreu era do 2° ano, possuia 19 elementos, dos quais 7
pertencem ao género masculino e 12 ao género feminino, apenas trés alunos nao
tinham irm&os e 8 alunos usufruiam de apoio econdémico, com escaldo A e 4 com
escaldo B. Todos os alunos almogavam no refeitorio da escola, exceto duas alunas que

moravam muito perto e iam almocar a casa. Dezassete alunos estavam inscritos nas
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Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) oferecidas: Iniciacdo a Lingua Inglesa,
Atividade Fisica e Desportiva e Educacao Ludico-Expressiva. Nesta turma ndo existiam
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE). As familias dos alunos desta
turma residiam maioritariamente na cidade e quatro criangas viviam em situacdo de
familia desestruturada, morando apenas com a mae. Esta turma tinha como pontos
fortes, a motivacdo para a aprendizagem, a assiduidade, a pontualidade, o bom
relacionamento entre pares, a excelente aceitacdo de todos os alunos novos e alunos
com NEE (existentes na escola), o bom relacionamento entre a professora e os alunos e
entre encarregados de educacéo e a professora. Como pontos menos fortes, os alunos
sentiam dificuldades ao nivel da atencdo/concentracdo, na expressdo escrita, na

expressao oral e ao nivel do sentido critico.

No Projeto de Turma, estdo definidos objetivos importantes para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, que passam por aumentar a motivacdo dos alunos em
relacdo as atividades escolares; negociar protocolos com os alunos relativamente a
metas a atingir, tarefas a cumprir e regras a respeitar; implementar mecanismos de
autoavaliagdo como meio para estimular a reflexdo sobre si proprio e sobre os outros;
desenvolver o espirito critico e a capacidade de argumentagéo; criar habitos de consulta
e trabalho com diferentes fontes de informagéo; utilizar as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo; promover a execucdo de trabalho cooperativo; consciencializar os
encarregados de educacédo para o seu papel no sucesso escolar dos seus educandos e
a importancia da escola no desenvolvimento dos seus educandos, levando-os a

valorizar mais a escola.

O segundo estagio decorreu no Agrupamento de Escolas de Almeirim, numa escola
béasica do 1° Ciclo, numa turma do 4° ano, entre 19 de abril a 20 de maio de 2016. O
Agrupamento de Escolas de Almeirim foi constituido por iniciativa da Dire¢cdo Regional
de Educacédo de Lisboa e Vale do Tejo, com o apoio da Autarquia. O Agrupamento tem
um total de 11 estabelecimentos de ensino (incluindo jardins-de-infancia e creches),
sendo a sua sede na Escola Secundaria da Marquesa de Alorna. O Agrupamento
dispBe de Servicos de Psicologia e Orientacdo com uma psicéloga que articula a sua
intervengd@o prioritariamente com a Direcdo, Coordenadores dos Diretores de Turma,
Diretores de Turma, Docentes Titulares de Turma, Professores de Apoio Educativo,
Servicos de Saude, Centro de Emprego e Formacgéo Profissional, Servicos de Acao

Social e Comissé&o de Protecéo de Criangas e Jovens.

A Escola localiza-se no concelho de Almeirim, que tem quatro freguesias e cerca de 18
povoagdes, ocupando uma area de 223 Km®. Almeirim goza de uma certa centralidade
geografica e acessibilidade, que tém contribuido para que esta se torne no centro do

desenvolvimento econémico da regiéo.



De acordo com o Projeto Educativo, com a duracdo de 3 anos (2014/2017), a sua
missdo passa por assegurar uma educagao/ensino integral e de qualidade aos seus
alunos; proporcionar uma formagéo com base na aquisicdo de competéncias de nivel,
na valorizac&o do relacionamento interpessoal; na cooperagéo e no desenvolvimento do
espirito critico e de capacidades que permitam responder aos desafios da sociedade,
isto em todos os niveis de ensino; preparar os alunos (principalmente no ensino
secundario) para prosseguir 0 Seu percurso escolar no ensino superior ou no
desempenho de uma atividade profissional com sucesso. Como visdo, o agrupamento
pretende ainda ser um espacgo privilegiado para o desenvolvimento civico e procurar a
colaboracéo de toda a comunidade educativa para a valoriza¢ao/satisfacdo individual e

da comunidade, através do empenho de cada interveniente.

A escola onde decorreu o estagio € composta por uma area coberta onde funcionam 12
salas de aula, ginasio, instalagfes sanitérias, biblioteca escolar, sala de Professores,
gabinete de Coordenacédo, sala de apoio a criangas com NEE, trés salas de apoio ao
estudo individualizado e arrecadagfes. O patio exterior € composto pelo recreio, um
campo de desporto (onde decorrem as aulas de Educagéo Fisica exteriores) e um
refeitorio. A escola assegura ainda outras ofertas curriculares, inseridas no horario de
componente letiva, tais como: Técnicas e Estratégias para a Cidadania; Apoio ao
Estudo (integrado no horario das turmas); Expresséo Fisica e Motora (EFM) e ainda
Atividades de Recuperacdo de Aprendizagem (ARA). Apés a componente letiva, os
alunos podem escolher em contexto de AEC: Inglés, Atividade Fisica e Desportiva e
Informética, que sao lecionadas por professores contratados pela Entidade Promotora.

Relativamente a turma, a mesma era do 4.° ano, sendo constituida por 20 alunos (10 de
cada género), beneficiando de reducdo do numero de alunos, devido a existéncia de
alunos com NEE na turma. Os alunos da turma tinham entre os 9 - 12 anos. A
caracterizagdo da turma incide, essencialmente em {trés aspetos: escolar,
socioecondmico e cultural, uma vez que existia um aluno com o portugués como lingua
nao materna (sendo a sua lingua materna o espanhol) e um aluno referenciado a CPCJ
(vitima de assédio sexual). Ao nivel da salde, existiam oito alunos com problemas
visuais (uso de 6culos) e um aluno com problemas auditivos (uso de aparelho auditivo).
Também existia um aluno com ARA e trés alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de janeiro, com programa educativo individual (PEI). A turma iniciava as
aulas todos os dias as 9h e terminava as 17h30, incluindo AEC. As quintas, inserido no
horario da turma, havia aula de EFM. Quanto a frequéncia das AEC oferecidas pela
escola, enumerava-se 0 Inglés (segundas e tercas), Informética (quartas) e Atividade
Fisica e Desportiva (quintas e sextas), contando com a frequéncia de cerca de 12

alunos.



1.1.2. Préatica de Ensino no 1° CEB

Ao longo dos periodos de estagio, a PES aconteceu na primeira semana de lecionagéo
partilhada pelos estagiarios com a superviséo, tendo o apoio da professora cooperante,
e sendo as aulas alternadamente lecionadas entre os estagidrios, nas semanas
seguintes. A pratica pedagogica realizada do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, incidiu nas
areas curriculares de Matemética, Portugués, Estudo do Meio e Expressdes. Para o 2°
ano o0s contetdos curriculares abordados para a Matemética foram NUmeros e
Operacdes, Numeros Naturais, Geometria e Medida e Organiza¢do e Tratamento de
Dados, para o Portugués foram a Leitura e Escrita, a Iniciacdo a Educacéo Literaria, a
Oralidade e a Gramatica. Para o Estudo do Meio foram abordados os seguintes
contetdos, A descoberta da Inter-relacées entre espacos e A descoberta de si mesmo e
em Expressfes abordou-se a Expresséo e Educacdo Plastica. No 4° ano os conteudos
abordados em Matemética foram Geometria e Medida e Organizagdo e Tratamento de
Dados. Na disciplina de Portugués abordou-se os temas Organizacdo dos
conhecimentos do texto, Escrever textos expositivos/informativos, a Leitura Literaria e a
Leitura e a Escrita, a Educacgéo Literaria e ainda a Gramatica. Para Estudo do Meio
abordou-se dois temas, Descoberta do ambiente natural e a Descoberta das inter-
relagbes entre a natureza e a sociedade e para as Expressdes foi abordado o contetdo
da Exploracdo de técnicas diversas de expressdo. Os temas trabalhados nas aulas
estao descritos nos Anexos 1 e 2.

O planeamento da atividade educativa durante o tempo de estdgio foi apoiado em
diversos elementos essenciais, para uma melhor leciona¢do de conteudos e gestdo de
aula, onde se destaca a recolha de conhecimentos prévios dos alunos sobre cada
contetdo abordado, através do questionamento dos alunos e, antes de iniciar o estudo
concreto dos contetudos e dos seus temas. No comeco do estudo de cada conteldo,
guestionava os alunos sobre o que conheciam sobre aquele tema, através de
conhecimento aprendido em anos escolares anteriores ou extraescola, com familiares,
amigos ou conhecidos e pela pesquisa ou descoberta individual e autodidata do assunto
com recurso a diversos meios (televisdo, internet, revistas/jornais ou livros). Com as
respostas dadas, sobre cada conteudo, era feita uma ligagdo ao tema concreto a
estudar e esclarecidas duvidas sobre outros assuntos e conceitos que nao seriam

aprofundados neste ano escolar.

A este respeito, Mansilla e Duraising (2007) mencionam que a interdisciplinaridade
engloba a capacidade de integragdo de conhecimentos prévios e novos e formas de
pensar em duas ou mais disciplinas. Para isso, torna-se essencial a elaboracédo de um

projeto pedagodgico, que englobe diversas disciplinas e curriculos escolares, o que



facilita o processo de ensino e aprendizagem em todos 0s niveis escolares (Maingain &
Dufour, 2008).

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo
(ME, 2004), os objetivos importantes para uma aprendizagem positiva, passam por criar
condicbes para que cada aluno se possa desenvolver global e harmoniosamente,
através da descoberta progressiva de interesses, aptiddes e capacidades para uma
formacdao individual e social. Em contexto de estagio foram planeados outros objetivos,
como por exemplo: desenvolver nos alunos a expressao escrita e oral e o raciocinio
logico-matematico, fatores decisivos para o questionamento e conhecimento do mundo
que os rodeia, assim como desenvolver capacidades de discussédo, reflexao,
cooperacdo, amizade, solidariedade e respeito pelo outro; desenvolver a autonomia, a
criatividade e a responsabilidade nas tarefas escolares; desenvolver capacidades de
pesquisa; selecéo e tratamento de informacao e, ainda, desenvolver valores, atitudes e

praticas para formar cidadaos conscientes e participativos.

Durante o estagio neste nivel de ensino, os alunos mostraram algumas dificuldades na
criacdo de métodos de estudo e de aprendizagem, tendo sido aplicadas metodologias
de ensino, de modo a ajudar os alunos a ultrapassar essas dificuldades, como por
exemplo, implementando estratégias de estudo, de desenvolvimento e aprofundamento
dos conhecimentos dos alunos. Um exemplo de estratégia de estudo implementada no
caso da Matemaética, foi a leitura dos exercicios, para a posterior discussdo do que era
realmente pedido, 0 que ja se sabia e o que era dado para ajudar a resolver os
exercicios; no caso do Portugués, foi sugerido que se lesse duas ou trés vezes o texto,
para compreender o seu conteudo, sendo assim mais facil responder as questbes de
interpretacdo e até as questdes de gramatica; O Estudo do Meio focou-se em saber
interpretar todos documentos apresentados (textos, noticias, imagens ou fotografias) e
conseguir tirar conclusées do tema apresentado. Na generalidade das estratégias de
aprendizagem, foram criadas atividades de reforco da aprendizagem, como a realizacao
de trabalhos de casa, que reforcam a aprendizagem dos conteddos abordados ou de
novos conteudos. Posteriormente, estes trabalhos foram sempre corrigidos e debatidos
com a turma para colmatar algumas duavidas ou dificuldades surgidas. O
acompanhamento individual no esclarecimento de duavidas, foi outro método
implementado, pois, a turma ndo era muito grande e era facil gerir o tempo de aula para
acompanhar cada aluno. O ambiente geral da turma era muito positivo e coeso, quer no
relacionamento, quer na cooperacgdo entre alunos, observando-se que os alunos mais

autbnomos e conhecedores ajudavam os alunos que sentiam mais dificuldades.

Outro momento importante na atividade educativa € a diferenciacdo pedagogica.

Cadima et al. (1997) defendem que os alunos séo diferentes, pelo que € preciso criar e
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aplicar estratégias de motivacdo nos seus interesses e aprendizagens individuais.
Durante a planificacdo das aulas a lecionar no estégio, foram consideradas algumas
estratégias de diferenciacdo pedagogica e implementadas, consoante a disponibilidade
fisica/espacial e pessoal, do ambiente encontrado. Em diferentes atividades, recorreu-
se a materiais diversificados para abordar os contetdos, por exemplo, foram usadas
apresentacbes em PowerPoint e videos sobre alguns temas. Adicionalmente, foi
implementado o trabalho em grupo com recurso a investigagcdo de conteddos por parte
dos alunos, o que contribui para o aumento da cooperagédo. A promocao de discussdes
e debates sobre alguns temas abordados em todas as areas e, por vezes, com a
proposta de investigacdo extra-aula, através de varios recursos (Internet, livros,
depoimentos orais de familiares, amigos ou conhecidos) foi frequente. Das
investigacdes realizadas pelos alunos, eram escolhidas algumas para serem
apresentadas a turma, de modo a comparar pormenores importantes com as restantes
investigacdes. Por ultimo, foi realizada a ponte entre as Expressdes e alguns temas
abordados nas outras &reas curriculares, criando a oportunidade aos alunos de
elaborarem trabalhos individuais e em grupo, de uma forma autébnoma. No geral,
durante todo o periodo do estagio, foi solicitado aos alunos a participacdo ativa nas
aulas, dando oportunidade de todos contribuirem para essa participagdo, quer

oralmente quer na realizacdo de tarefas.

O planeamento da atividade educativa ndo teve grande diferenciacdo relativamente aos
pontos descritos anteriormente, tanto na turma de 2° ano como na de 4° ano. No
primeiro caso, a turma era no geral, pouco autbnoma e com alguma imaturidade natural
da idade, na forma de estar em sala de aula, na “saturacdo” em sala de aula
relativamente ao tempo de aula, na dificuldade de concentragdo e na dificuldade em
cumprir algumas regras, entre outras. Também o0s contetdos a abordar eram, neste
ano, menos aprofundados comparativamente a turma de 4° ano, que se situava numa
faixa etaria superior, tinha outro tipo de maturidade (na fase de transicdo de ciclo) e
maior autonomia na realizagéo de tarefas e no trabalho individual propostos. Como seria
de esperar, encontraram-se em ambas as turmas, algumas excecdes a perspetiva geral
da turma. Ao planificar, era considerado o nivel de ensino, os respetivos contetdos
programaticos e maturidade de cada turma, adaptando-se as atividades, tarefas e
trabalhos a propor. Por exemplo, em ambas as turmas foi proposto trabalhar em grupo,
mas no contexto da turma de 2° ano, era necessario estar mais presente em cada grupo
e ser mais detalhado nas indicagfes a dar, devido ao facto do grupo ser mais disperso,
ndo se verificando tanta cooperacdo entre alunos e, existindo mais dificuldade em
definir tarefas para cada elemento. Por outro lado, com esta turma funcionou muito bem
a realizacdo de atividades ao nivel das Expressfes, tais como jogos ou trabalhos

manuais. Por sua vez na turma do 4° ano, nos trabalhos em grupo, era facil definir
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tarefas para cada elemento, uma vez que se verificava espirito de cooperacéo,
entreajuda e autonomia na realizacdo das atividades propostas, sentindo-se mais
predisposicéo para realizar atividades de investigagcdo. Adicionalmente, nesta turma, as
propostas de atividades em Expressfes foram também acolhidas com entusiasmo e as
atividades realizadas durante o estagio foram conseguidas com empenho.

Outros aspetos importantes da atividade educativa prendem-se com a
operacionalizacdo da atividade educativa, a organizacdo do ambiente educativo, a
relacdo entre acdo educativa e a gestdo da sala de aula, os quais ndo foram muito
dispares nos dois ambientes de estagio (turma de 2° ano e 4° ano). Em ambas as
situacBes, a atividade educativa foi implementada de acordo com o planeado,
observando-se, no entanto, alguns pormenores que se desviaram do pretendido, em
parte pela falta de experiéncia neste campo e também por fatores préprios do contexto
escolar. Um fator de uma operacionalizagdo menos conseguida foi a pouca preparacao
das aulas, que se refletiu algumas vezes durante a lecionacdo, mas que foi superada e
no futuro sera corrigida (estagio do 2° Ciclo). Esta lacuna, foi superada devido a ajuda
das professoras cooperantes, tanto no primeiro como no segundo estagio. Outra
barreira a operacionalizagdo foi o cumprimento do curriculo nas vérias areas, 0 que
algumas vezes limitou a execucao de atividades ou estratégias planificadas. Na parte da
organizacdo do ambiente educativo e da relacdo acdo educativa, foi pensada e
planeada uma forma de lecionar, tendo em conta o ambiente em que cada aluno estava

envolvido, quer a nivel individual quer a nivel social e educativo na comunidade escolar.

A organizacdo do ambiente educativo ou espaco escolar é relevante, na medida em que
0 espaco engloba um todo coerente, sendo a partir dele que se desenvolve a pratica
pedagdgica, pelo que deve reunir condicbes adequadas ao bem-estar docente e
discente (Ribeiro, 2004).

No que se refere a lecionacao durante os estagios, a mesma foi gerida numa perspetiva
de compreensdo da realidade escolar e profissional, permitindo, assim, adequar de
forma dindmica a abordagem dos conteudos em funcdo das caracteristicas e
necessidades dos alunos e dos professores (estagiario e cooperante) e dos outros
intervenientes no espago escolar. Quando os conteudos eram abordados, existia
sempre uma compreensao sobre 0 meio envolvente préximo de cada aluno, de modo a
respeitar as suas caracteristicas pessoais, culturais e os conhecimentos ja adquiridos,
apoiando a sua relacdo com 0s outros e com 0 seu meio social e fisico. Um exemplo a
destacar no primeiro estagio, foi a presenca de uma crianca de etnia cigana na sala de
aula e que, segundo a sua cultura social, a escola n&o era o objetivo de vida, o que se
evidenciava quando a crianca faltava frequentemente as aulas, por vontade do

encarregado de educacdo (mae). Perante este cenario, notava-se por parte dos colegas
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e, até da comunidade escolar proxima, uma certa admiracdo por este comportamento,
pois, a crianca era atenta, trabalhadora e envolvia-se totalmente nas atividades
propostas. A professora cooperante explicou a turma o porqué deste comportamento,
pelo que posteriormente, ndo se verificou qualquer diferenca no tratamento e na
convivéncia com esta criangca por parte da turma. Quando o aluno faltava e néo
abordava um conteudo, era concedido sempre um espago para o integrar nos mesmos.
Um segundo exemplo, este ja no segundo estagio, foi o facto de existir na turma um
aluno que era sempre o primeiro a terminar as tarefas propostas, em todas as éareas,
pelo que nesta situacdo, a professora cooperante tinha sempre “um plano B”, ou seja,
algo mais para este aluno realizar. No entanto, até essas tarefas extras eram realizadas
rapidamente e corretamente, sentindo-se no aluno uma certa inquietude que, por vezes,
se manifestava em comportamento distrativo. Nesse caso, a professora cooperante
solicitava a esse aluno que ajudasse outros colegas na realizacdo das tarefas. E de
realcar que em cada caso descrito, a planificagdo da atividade educativa para o periodo
de estagio, foi elaborada de modo a nédo prejudicar estes alunos e considerar outros
casos decorrentes, s6 sendo assim possivel, conseguir organizar o ambiente educativo,
criar uma relacdo harmoniosa entre todos os elementos envolvidos e agir o mais

corretamente possivel sobre o ambiente educativo.

Todo o processo da planificacdo educativa foi previsto, considerando a aprendizagem
que cada crianca constréi a sua maneira e articulando-a com a interagdo com 0s outros
e com o meio. A utilizacao e gestéo integrada dos recursos disponiveis na sala de aula
e noutros espacos da escola foi uma parte considerada e utilizada, sempre que
possivel, para dinamizar as aulas lecionadas. Por exemplo, houve sempre preocupacao
com a gestao do espaco fisico da sala de aula, com a disposicao dos alunos nas mesas
e da relacdo de uns com os outros. Regra geral, existiam mudancas de lugar para que
se tentasse melhorar o ambiente de aula, para inibir algum comportamento perturbador.
Uma parte complicada de gerir, no inicio do estagio, foi manter o siléncio da turma, uma
vez que todos queriam participar e falar em simultaneo. Para isso, foi necessario impor
uma certa disciplina, o que consequentemente, levou a de que quando um aluno queria
falar, este levantava o braco e esperava pela sua vez. Outro exemplo de gestdo menos
facil, foi acompanhar cada aluno individualmente no esclarecimento de davidas, o que
foi superado com a ajuda da professora cooperante e com naturalidade ao longo da
lecionag&o, principalmente fazendo ver aos alunos que o professor era s6 um e eles
eram muitos, logo era preciso esperarem pela sua vez e que todos os alunos eram
esclarecidos, mesmo que fosse no intervalo. Quando esse caso acontecia, existia o
cuidado de relembrar que existem regras, pois vivemos em sociedade, pelo que se deve

respeitar todas as pessoas, independentemente das suas ideias ou crencas



Na avaliacdo da aprendizagem, na pratica letiva, existem algumas finalidades para os
alunos e para os professores, segundo o Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril do
Ministério da Educag&o, nomeadamente no artigo 23°, onde se destaca que a avaliagdo
€ um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta 0 percurso escolar
dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas; a avaliagdo tem como objetivo
central a melhoria do ensino e da aprendizagem baseada num processo continuo de

intervencdo pedagdgica.

As diferentes formas de recolha de informacgéo sobre as aprendizagens, realizadas quer
no ambito da avaliacdo interna, da responsabilidade dos professores e dos 6rgéos de
gestdo pedagdgica da escola, quer no ambito da avaliacdo externa, da responsabilidade
dos servicos ou organismos do Ministério da Educacdo, assumem 0s seguintes
propésitos: a) Informar e sustentar intervencdes pedagdgicas, reajustando estratégias
gue conduzam a melhoria da qualidade das aprendizagens, com vista & promocao do
sucesso escolar; b) Aferir a prossecugdo dos objetivos definidos no curriculo; c)

Certificar aprendizagens.

No decorrer dos estagios, a avaliacdo foi planeada e aplicada com novas propostas,
novos instrumentos ou seguindo 0s processos e instrumentos utilizados pela escola e
pela professora cooperante. Em ambos os estagios, o processo de avaliagdo utilizado
ndo se diferenciou muito, pois apesar de serem anos diferentes, 0s instrumentos
utilizados foram semelhantes: trabalhos realizados em sala (fichas de trabalho do
manual ou entregues aos alunos), trabalhos de casa, participacdo dos alunos na
correcdo dos instrumentos referidos e participacdo quando solicitada durante as aulas.
Todos os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem foram registados. Por exemplo,
nos trabalhos de casa era perguntado diariamente aos alunos quem néo fez o trabalho
de casa e 0 motivo de nao ter feito. Todos os trabalhos eram corrigidos no quadro, de
preferéncia por um aluno que néo tivesse realizado o trabalho de casa, de modo a
esclarecer as suas duvidas ou superar as suas dificuldades. Quando se realizaram
tarefas em sala, estas foram recolhidas, avaliadas, entregues aos alunos, e, depois de
esclarecida alguma duvida sobre a realizagdo ou correcéo da tarefa, as tarefas foram
arquivadas em dossier/pasta individual e referente a cada disciplina. Algumas acgfes
propostas e aplicadas, como por exemplo o arquivamento das fichas e tarefas nhuma
pasta ou dossier, foi uma forma de envolvéncia dos alunos. Estes interiorizavam que
todos aqueles trabalhos realizados ao longo do ano eram uma parte da sua avaliacéo,
quer em cada periodo, quer no final do ano letivo. A corre¢do dos trabalhos de casa no
guadro foi outra forma de envolver os alunos na sua avaliacdo e compreender como
evoluia a sua aprendizagem. Um dia, na correcdo de uma ficha de trabalho, a

professora propds que a correcao fosse feita pelos alunos. Os alunos trocaram a sua
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ficha pela do seu parceiro, a professora indicou a resposta correta em cada questao e
os alunos corrigiram na ficha do colega. Esta forma de avaliacéo foi interessante porque
se verificou um certo interesse e motivacdo por parte dos alunos na comparacédo da
realizacdo de cada trabalho e na preocupacéo de que o colega corrigia corretamente o
seu trabalho.

Em suma, o periodo de estdgio foi muito curto, o que torna dificil enumerar muitas
conclusdes sobre a avaliagdo. Porém, é sempre possivel referir alguns momentos
importantes para a minha pratica, como por exemplo, a nivel dos resultados, houve a
nocao de que a avaliagao € uma ferramenta que tem de estar presente na pratica letiva,
e gque em cada nivel de ensino € possivel utilizar varios tipos de avaliacdo.
Considerando os resultados da avaliacdo, as minhas praticas foram planeadas com o
objetivo de ajudar os alunos na sua aprendizagem, havendo sempre o refor¢o da ideia
de que a realizacdo de trabalhos e tarefas era importante para os alunos e para a sua
aprendizagem, mas também, para o professor compreender se os alunos tinham ou ndo
entendido os conteudos, quais as suas dificuldades e onde tinham mais duvidas. Apesar
do curto tempo, foi possivel perceber que a pratica teria de ser adaptada a forma como
era realizada a avaliagdo e aos seus resultados. Por exemplo, quando se iniciava um
novo conteudo era comum fazer uma avaliacdo do conhecimento adquirido, através de
trabalhos de casa e da realizacdo de fichas de trabalho, sobretudo do manual. Com o
feedback recebido da avaliagdo desse conteudo, fez-se, geralmente, um reforco da
aprendizagem através da realizacdo de uma ficha de trabalho ou tarefa sobre esse
conteudo, de trabalhos de casa e ainda de esclarecimento de duvidas e reforgco oral,

guer para a turma, quer a nivel individual.

1.1.3.SituacOes pedagogico-didéaticas do 1° CEB
Neste ponto, sdo destacadas as atividades pedagogico-didaticas, segundo 0s critérios:
planificacdo, execucdo, motivacao e participacéo da turma. Todas estas situacdes foram
acompanhadas da respetiva planificacdo, sendo posteriormente verificadas pelo
professor supervisor e pela professora cooperante. A atividade destacada para o 2° ano
de escolaridade aconteceu, transversalmente nas disciplinas de Matematica e

Expressodes, tendo sido suportada pela respetiva planificagdo (Anexo 3).

A atividade foi realizada, ap0s a introdugéo ao estudo do conteudo matematico - linhas
poligonais, sendo proposto aos alunos a construgcéo de linhas poligonais com material
reciclado (1&). Para introduzir o contetdo a turma, comecei por fazer referéncia aos tipos
de linhas (retas, redondas, curvas) que existem através de questdes colocadas aos
alunos. Depois expliquei que na classificacdo de todo o tipo de linhas, existem linhas
poligonais e ndo poligonais, através de esbocos de no quadro de segmentos de reta

abertos e fechados.
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No inicio da atividade, entreguei a cada par de alunos, uma fotocépia com um exemplo
de uma linha poligonal aberta ou fechada, uma folha branca, um pedaco de &
(suficiente para fazer a figura), cola, tesouras e lapis de cor ou marcadores. De seguida,
dei instrucdes aos alunos para desenharem uma linha na folha branca, marcar com cor
e colar com pedacos de 1a sobre cada desenho da linha poligonal. Cada par escreveu
correta e percetivelmente o nome da linha desenhada, recortou a sua figura de 1& e
colou-a numa cartolina, que foi exposta na sala de aula (Anexo 4).

Outra atividade em destaque, inseriu-se no ambito da disciplina de Mateméatica do 4°
ano de escolaridade, sendo suportada na respetiva planificacdo (Anexo 5). Com base
na abordagem dos conteidos de Geometria e Medida, pretendi realizar uma atividade
onde os alunos medissem massas, contassem dinheiro e estivesse relacionada com
uma situacdo do dia-a-dia. A atividade proposta intitulou-se “Fazer Matematica com um
folheto de supermercado”. A turma realizou esta atividade a pares, sendo entregue a
cada par, um guido da atividade (Anexo 6) e alguns folhetos de supermercado (folhetos
iguais para todos os pares). A explicacdo da atividade consistiu em indicar aos alunos
que iam trabalhar os temas matematicos: dinheiro e medidas, seguindo o guido e
respondendo as questdes colocadas. Durante a atividade, percorri a sala e esclareci
duvidas aos alunos, sugerindo uma “competicdo” e a atribuicdo de pontos a cada patr,
conforme iam terminando a atividade. Por exemplo, quem acabou em 1° teve 10 pontos,
em 2° teve 9 pontos e, assim sucessivamente, anotando essa pontuacdo no quadro.

Esta “competicao” foi uma sugestao bem-aceite pelos alunos.
1.2. Contextos de estagio e préatica de ensino no 2.° CEB

1.2.1.Contexto de estagio no 2.° CEB
O segundo estagio decorreu em contexto de 2° CEB nas disciplinas de Matematica e
Ciéncias Naturais, nomeadamente no 5° ano e, em dois periodos distintos: o primeiro
entre 28 de novembro de 2016 a 13 de janeiro de 2017, ocorrendo o segundo entre 19
de abril a 26 de maio de 2017. A escola onde decorreu o estagio € uma escola do
Ensino Basico de 2° e 3° Ciclo e pertence a um Agrupamento de Escolas do concelho
de Santarém. O Agrupamento integra diversos estabelecimentos de ensino, desde o
Jardim de Infancia, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos até ao Secundario, 0s quais se encontram

dispersos por varias freguesias.

O Projeto Educativo estende-se a todas as escolas do agrupamento e, pretende
promover uma Educacéo para a Exceléncia numa perspetiva critica, ética e responsavel
de abertura para o0 mundo aliada a tradicdo cultural e a capacidade de inovacao,
preparando cada individuo para se compreender a si mesmo e ao outro, através de um

melhor conhecimento do mundo.
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A criacdo da escola remonta a setembro del995 e € composta por 18 salas de aula
normais e 15 salas especificas. A escola tem apostado na diversidade de oferta
formativa, oferecendo cursos do Ensino Regular e cursos de dupla certificacdo — Cursos
de Educacdo e Formagcdo e Cursos Profissionais. A escola reflete a diversidade
socioecondmica decorrente da dispersdo geografica dos varios alunos, pelo que
existem nesta escola, alunos provenientes de freguesias rurais e urbanas, prevalecendo
0 setor primario e secundario nas zonas rurais e o setor terciario na realidade urbana, o

qual se reflete na condi¢@o socioeconémica familiar.

Relativamente as salas de aulas, estas possuiam equipamentos basicos para o
funcionamento de uma aula, ou seja, computador e projetor, quadro interativo (que néo
funcionava) e dois quadros brancos. As mesas e cadeiras na sala de Matematica eram
as necessarias e adequadas ao bom funcionamento da aula. No entanto, na sala de
Ciéncias Naturais havia falta de mesas e cadeiras adequadas, pois, existiam bancos
redondos e mesas de alturas diferentes (mesas de desenho), que condicionavam o bom
funcionamento e dindmica da aula e a disposicdo fisica de alguns alunos. As salas
tinham uma boa iluminacdo natural, dispondo de varias janelas, mas com alguma
humidade e falta de aquecimento. Os recursos humanos eram 0s possiveis para auxiliar
o funcionamento das aulas, contando cada bloco de salas, com uma funcionaria. A
escola tinha duas salas de TIC com computadores suficientes para serem utilizados por
uma turma, dois laboratérios de Ciéncias (em mau estado de conservacdo e
arrumacao), uma sala de Musica, duas salas de trabalho para professores, biblioteca,
secretaria, reprografia e papelaria (que apenas abria durante a manhd), sala de
Professores, bar, refeitorio, pavilhdo desportivo coberto e espacos de recreio. Como
materiais de apoio aos professores havia material de Matematica (réguas, compassos

etc.,), manuais para consulta e computadores de trabalho.

Quanto a turma onde o estagio decorreu, a mesma era do 5.° ano e possuia 31 alunos,
dos quais 16 pertenciam ao género masculino e 15 ao género feminino), com idades
compreendidas entre os 10 - 12 anos. Segundo o Plano de Turma, a turma era
caracterizada a nivel educativo, comportamental e de valores e cada nivel era composto
por pontos fortes e pontos fracos. A nivel educativo, os pontos fortes da turma eram o
gosto pelo desenvolvimento das atividades de trabalho de pares/grupo e a existéncia de
alguns alunos reveladores de boa articulacdo de conhecimentos. Por sua vez, os pontos
fracos passavam por algumas dificuldades de organizacdo do trabalho e cadernos
diarios, dificuldade na gestdo do tempo e organizacdo das tarefas e dificuldades de
aprendizagem. A nivel comportamental, a turma mostrou empenho e responsabilidade
na realizacdo das tarefas, sendo assidua e pontual. Os pontos fracos no

comportamento foram alguma desconcentracdo e falta de capacidade para cumprir
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regras de sala de aula, sobretudo na forma de participacao. Ainda existiam alunos que,
por vezes, ndo acatavam ou cumpriam ordens para a organizacdo do trabalho na sala
de aula. A nivel de valores, apenas se destacaram pontos fortes, pois, a maioria dos
alunos se mostrou bem integrada na turma, revelando capacidade de dialogo em
situagdes de conflito e reconhecendo a sua intervengdo nos acontecimentos. Cinco
alunos, referenciados com Plano Educativo Individual, eram portadores de dislexia que
condicionava, em parte, 0 seu processo de aprendizagem, o0s quais eram

acompanhados em sala por uma professora.

1.2.2.Préatica de ensino no 2.° CEB
Na primeira semana de lecionacdo, a pratica de ensino foi partiihada entre os
estagiarios com a supervisdo e apoio das professoras cooperantes, tanto em
Mateméatica como em Ciéncias Naturais. No restante tempo de estagio, as semanas de
aulas foram alternadamente lecionadas pelos estagiarios. A pratica pedagdgica
realizada no 2.° Ciclo do Ensino Béasico aconteceu nas areas curriculares de Matematica
e Ciéncias Naturais, do 5° ano. Os conteldos curriculares abordados na disciplina de
Matematica foram Numeros e Operagbes, Geometria e Medida e Organizagdo e
Tratamento de Dados. Em Ciéncias Naturais os contetudos abordados foram A agua, o
ar, as rochas e o solo — materiais terrestres e a Diversidade de seres vivos e as suas
interagbes como meio. No Anexo 7 encontra-se a discriminacdo dos temas concretos

trabalhados nas aulas das respetivas disciplinas.

Toda a atividade educativa foi planeada através de planificacdes semanais das aulas,
para uma melhor organizacdo da lecionagdo, as quais foram elaboradas previamente
em concordancia com as professoras cooperantes (Ciéncias Naturais e Matemética), de
acordo com os contetdos a trabalhar com a turma. Também foram incluidos os
objetivos a atingir na aprendizagem, o esclarecimento de dlvidas, exercicios ou tarefas
extras. Todas as planificacdes foram revistas pelos professores supervisores, primando-
se por um planeamento cuidadoso da atividade letiva, com recurso as propostas de
todos os professores, existindo liberdade para sugerir estratégias de implementagéo dos
contetudos. Na minha opinido, considero que a planificacdo da atividade letiva para o
2°CEB ¢é pouco flexivel, pois, existe dificuldade de gestao de tempo, muitos conteldos a
abordar no curriculo, avaliagdo sumativa, com a realizacdo de diversas fichas de
avaliacdo ao longo do ano letivo, e ainda a existéncia de varias turmas que tém de estar
ao mesmo nivel de aprendizagem dos mesmos conteudos. No entanto, com alguma
esfor¢co e empenho, é possivel ultrapassar estas limitagfes. Para além das planificacdes
das aulas eram elaborados esbogos com algumas notas pessoais relevantes (Anexo 8).
Nas reunidbes com as professoras cooperantes, foram abordados aspetos como

estratégias para facilitar a abordagem dos conteudos, exercicios extra, formas de
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abordagem dos conteldos, notas importantes de gestdo de tempo e de comportamento

dos alunos e formas de interrelacionar os contelidos e a realidade dos alunos.

Neste nivel de ensino, o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos foi uma
vantagem, pela sua faixa etaria e autonomia na busca e/ou contato direto ou indireto
com informacdo. Neste estagio, foi facil recolher conhecimentos prévios por parte dos
alunos relativamente a alguns conteudos, sobretudo nas aulas de Ciéncias Naturais,
talvez por serem contetidos mais proximos do interesse geral dos alunos. Muitos temas
estavam diretamente ligados a experiéncias dos alunos ou de alguém préximo, logo
havia sempre uma pequena histéria ou investigacdo que se aproximava dos conceitos
do tema ou conteludo trabalhado nas aulas. Em Matematica, também foi possivel
consolidar conhecimentos, uma vez que alguns conteddos eram revisdo, continuacdo
ou tinham algo em comum com o0s contetdos a abordar no 2° ciclo, o que contribuia

para que os alunos tivessem um papel mais ativo nas aulas.

Se o0s objetivos de aprendizagem, no 1° ciclo, incidiam essencialmente no primeiro
contato dos alunos com o0s contetdos, neste ciclo de ensino, os objetivos de
aprendizagem pretendiam que os alunos contactassem com novos conteddos e temas.
No entanto, o objetivo principal era o reforco de conhecimentos através de conteudos
que foram abordados anteriormente e que agora eram aprofundados. O ensino dos
contetdos neste estagio, foi complementado com metodologias adequadas a turma e
utilizando metodologias consoante a disponibilidade de recursos existentes. Em
Ciéncias Naturais, com limitacdo do tempo de aulas, ainda se conseguiu recorrer as TIC
com apresentacbes em PowerPoint, videos e também a andlise de noticias e textos
informativos acompanhados de discussdo. A apresentacdo de experiéncias propostas
nos conteudos curriculares, aconteceu, ainda que apenas demonstrativas, sem a
participacao direta dos alunos devido a limitacdo do tempo letivo. Uma experiéncia foi a
exemplificacdo de algumas solugbes aquosas utilizando a agua como solvente e
diversos solutos, como sal, aglcar e areia. Em Matematica, as metodologias aplicadas
passaram essencialmente pelas apresentagbes em PowerPoint, videos e ainda o
recurso a exercicios extra entregues aos alunos, para resolver e colar no caderno diario,
como forma de reforgco de aprendizagem. Nas duas disciplinas, foi importante criar
métodos de estudo e organizacdo dos apontamentos. Em Matematica, por exemplo,
houve sempre uma andlise dos exercicios para saber o que era concretamente
solicitado, sendo na abordagem dos conteudos, sempre que possivel, referenciados
exemplos ou situagBes do quotidiano. A realizacdo de trabalhos de casa diérios serviu
como refor¢o de aprendizagem dos conteudos abordados desde o inicio do ano letivo,
assim como na constituicdo das fichas de avaliacdo, onde era colocado sempre um

exercicio de cada conteldo abordado. Outro método utilizado foi o esclarecimento
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individual de duvidas que, apesar da dificuldade temporal, extensdo do curriculo e

namero de elementos na turma foi realizado quando necessério.

No campo da diferenciacdo pedagogica, a abordagem dos contetdos aconteceu de
uma forma positiva, pois apesar da existéncia de algumas dificuldades, foi um desafio
realizavel e gratificante que permitiu o desenvolvimento de competéncias. Uma
dificuldade encontrava-se no ambiente geral da turma, que era um pouco inquieta no
comportamento, o que afetou por vezes a aprendizagem, originando alguma
desorganizacdo na gestdo da aprendizagem por parte dos alunos. Poucos eram 0s
alunos com poder autbnomo, sendo que a turma era heterogénea em termos de
aprendizagem (existiam alunos num nivel muito fraco, fraco, mediano e poucos com
nivel bom). Para superar essas dificuldades, optou-se por trabalhar em grupo de forma
a desenvolver um contelldo matematico e a cooperacdo entre os alunos, experiéncia
esta que correu muito bem tendo em conta a turma, destacando que ndo foram os
alunos a escolher com quem trabalhar, pois, trabalharam com o parceiro de mesa, dai a
surpresa positiva da experiéncia. Com alguma frequéncia, foi solicitado aos alunos para
participar ativamente nas aulas, através de questdes, da correcdo dos trabalhos de casa

no quadro e de forma arbitraria, percorrendo todos os alunos da turma.

A operacionalizacdo da atividade educativa ocorreu segundo o planeado. Contudo, foi
necessario preparar mais aprofundadamente contetdos ou temas a abordar, que ja nao
estavam muito presentes na memoaria dos alunos. Algumas dificuldades na lecionacao
nas primeiras aulas foram ultrapassadas, também devido ao apoio das professoras
cooperantes e do colega de estagio. Uma barreira a operacionalizacdo foi o
cumprimento do vasto curriculo em Matematica e Ciéncias Naturais e 0 nimero minimo
de horas letivas, incluindo interrupcdes, que por vezes, limitou a realizacdo de
atividades ou estratégias planificadas. A planificacdo da organizacdo do ambiente
educativo e da relacdo e acdo educativa teve em conta, para além das situacbes
anteriormente referidas, o ambiente envolvente de cada aluno quer individual, quer
social na comunidade escolar. A compreenséo da realidade escolar e profissional foi
constante, tendo permitido a adaptagdo da abordagem dos conteudos em fungédo das
caracteristicas e necessidades dos alunos e dos outros intervenientes no espaco
escolar (outros professores, pais e/ou encarregados de educagdo). Quando os
contetudos ou temas a abordar, assim como o meio envolvente pessoal, social ou
cultural de cada aluno eram suscetiveis a algum nivel social, tentava-se respeitar 0s
mesmos. Toda a planificagdo da atividade educativa foi elaborada para auxiliar os
alunos e considerar todos os casos possiveis, sendo possivel organizar o ambiente
educativo, criar uma relagdo harmoniosa entre todos os elementos envolvidos e agir o

mais corretamente possivel sobre o ambiente educativo. A utilizacdo dos recursos
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disponiveis na sala de aula foi um ponto positivo e que possibilitou alguma dindmica as
aulas lecionadas, devido a gestdo do espaco fisico da sala de aula. No caso da
disposicdo dos alunos nas mesas e uns com 0s outros, regra geral, houve mudancas de
lugar com regularidade para tentar ultrapassar um ou outro comportamento perturbador
ou uma dificuldade de aprendizagem sentida por algum aluno (n&o ouvir bem o
professor, ndo ver bem o quadro, etc.). Um ponto complicado de gerir no inicio passou
por impor o siléncio e manter a atencdo dos alunos, uma vez que todos queriam
participar e falavam em simultaneo. Para isso, foi necessério impor uma certa disciplina,

ou seja, cada aluno que queria falar, levantava o braco e esperava pela sua vez.

Nesta sequéncia, € de evidenciar que o desempenho profissional deve ser tido em
conta, através da reflexdo sobre a minha forma de agir em determinadas situacdes que
ndo estavam planeadas no contexto escolar. A pesquisa de informacdo e o
acompanhamento da experiéncia pessoal e profissional das professoras cooperantes,
permitiu-me desempenhar o papel de professor da forma mais adequada possivel,
assim como esclarecer todas as duvidas curriculares, utilizar as ferramentas disponiveis
e essenciais para acompanhar a aprendizagem dos alunos, estar disponivel para além
do papel de professor, respeitar as formas de pensar, trabalhar e de vivéncia de toda a
comunidade escolar e fazer valer os conhecimentos adquiridos e alcangar novos
conhecimentos para um bom desempenho profissional. Também tentei sempre ser
justo, quando exerci a autoridade, mostrando o papel do professor e do aluno, por
exemplo, numa situagdo de comportamento menos adequado da turma ou aluno em

particular, a situacéo foi esclarecida, de modo a perceber as causas do comportamento.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, na pratica letiva, esta € um elemento fundamental
para alunos e professores, como descrito no ponto 1.1. deste relatério. Neste estagio, a
avaliacdo foi planificada, sendo posteriormente aplicada, seguindo algumas propostas,
novos instrumentos, processos e instrumentos utilizados pela escola elou pelas
professoras cooperantes (trabalhos realizados em sala, fichas de trabalho do manual ou
entregues aos alunos, trabalhos de casa, participagdo dos alunos na correcdo dos
instrumentos referidos, participagfes orais dos alunos quando solicitadas e a realizagéo
de duas fichas de avaliacdo em cada periodo letivo). Pelo curto periodo de tempo, o
estagio foi insuficiente para extrair conclusées coesas sobre a avaliagdo. No entanto, foi
possivel observar e colaborar em alguns momentos de avaliagdo, como por exemplo,
ajudar a elaborar algumas fichas de avaliagdo em conjunto com as professoras
cooperantes, elaborar fichas de revisdes para as fichas de avaliagdo, com o colega de
estagio e com o0 apoio das professoras cooperantes. A realizacdo de trabalhos e
exercicios era, por vezes, motivo de desagrado por parte dos alunos ou porque ja

tinham outros trabalhos de outras disciplinas, ou porque tinham atividades
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extraescolares. Contudo, foi sempre mencionado aos alunos que a realizacdo de
trabalhos e tarefas era importante para a sua avaliacdo de conhecimentos e
aprendizagem, para o professor compreender se os alunos tinham entendido os
contetdos, quais as suas dificuldades e duvidas e para avaliar cada aluno de uma
forma justa. Ao receber os resultados das fichas de avaliacdo e na avaliacdo final de
periodo, os alunos perceberam a importancia da avaliagdo continua, que incluia os
trabalhos de casa, as fichas de avaliacdo, o comportamento, a organizacdo dos
cadernos diarios e as participacdes nas aulas. Como contributo para a planificacéo e
acao didatica, a avaliacdo foi um elemento importante e dificil de gerir, surgindo dividas

sobre como, quando e que instrumentos utilizar para avaliar.

1.2.3.Situacgdes pedagogico-didaticas do 2° CEB
Neste ponto, é de destacar que ndo sdo apenas as aulas de sucesso que sdo
relevantes no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que as outras aulas
também contribuem para o desenvolvimento de competéncias necessarias para a
lecionagdo. Neste caso, foram planeadas duas aulas, que foram lecionadas com
sucesso, motivagdo e uma participacdo total da turma, as quais foram acompanhadas
pelos professores supervisores e professoras cooperantes. A primeira aula refere-se a
disciplina de Ciéncias Naturais do 5° ano e teve o suporte de um esboco pessoal
(Anexo 8) e da planificagdo (Anexo 9). Esta descricdo € uma parte de conteudos
curriculares que transitaram da aula anterior. O momento introdutério do tema
Biodiversidade Vegetal foi acompanhado com a consulta do manual, ferramenta
importante de estudo e abordagem de conteldos, pelo que solicitei a turma para abrir 0
manual e analisar as imagens apresentadas sobre a diversidade de plantas existentes
em cada continente. Também solicitei aos alunos que sublinhassem/realgassem o
conceito de biodiversidade vegetal, ao mesmo tempo que esclarecia dividas e tentava

envolver os alunos, de forma ativa na aula.

Para avaliar conhecimentos, indiquei a resolucdo de um trabalho de casa, que consistia
na realizagdo de alguns exercicios do caderno do aluno, sobre a influéncia dos fatores
abidticos nas plantas. Esse trabalho foi entregue, corrigido, devolvido aos alunos e feita
uma proposta de corregdo nesta aula. O Anexo 10 representa dois dos trabalhos
recolhidos e corrigidos, correspondentes a um aluno que respondeu corretamente a
todas as questdes e a outro que falhou algumas questdes. A aula correu bem no que
respeita a gestdo do tempo, ou seja, consegui gerir o tempo de aula de acordo com o
planificado, assim como abordei os contetdos propostos sem pressa e corretamente e
envolvi ativamente os alunos. Para finalizar a aula, distribui a cada aluno um resumo de

conteudos (tipo de raizes, caules e folhas) e uma proposta de trabalho extra-aula, um
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esquema de palavras cruzadas (Anexo 11), para colar no caderno e resolver com o

apoio do resumo entregue e do manual, a qual foi corrigida e discutida na aula seguinte.

Os aspetos a melhorar englobam o alargamento do campo de visdo sobre todos os

alunos que participam e néo se focar s6 num ou noutro aluno e trabalhar o tom de voz.

O segundo exemplo de aula enquadra-se na disciplina de Matemética do 5° ano e teve
o0 suporte da planificacao (Anexo 12) para introduzir o estudo do minimo multiplo comum
(m.m.c) entre dois niUmeros. A aula comegou com a entrega de um problema (Anexo 13)
a cada dois alunos, para resolver livremente através de estratégias criadas pelos alunos
(desenhos, célculos, explicacdes escritas, ou outras). Neste problema, ndo se podia
apagar ou emendar qualquer resolucao. A escolha do problema foi pensada de forma a

representar o mais fiel possivel uma situacdo do quotidiano.

Durante o acompanhamento aos alunos (Figura 1), verifiquei que uma estratégia
utlizada era o maximo divisor comum (m.d.c.), entre 0 6 e 0 4. Quando questionados
sobre 0 uso desta estratégia, algumas respostas foram que tinham aprendido na Ultima
aula, ou seja, a primeira estratégia foi recorrer ao conhecimento adquirido
recentemente. Muitos alunos recorreram ao método de tentativa e erro, até encontrarem
uma semelhanca ou hipotese, como resposta. Uma dificuldade verificada foi distinguir

as horas da manha (9 horas) e da noite (21 horas).

Figura 1- Apoio aos alunos durante a realiza¢gdo do problema

Simultaneamente com a entrega do problema aos pares, dei a cada aluno uma copia do
problema para colar no caderno, sendo as resolu¢gbes dos alunos recolhidas no final da

aula e pedido arbitrariamente a trés alunos com estratégias diferentes de resolu¢éo do
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problema, para irem ao quadro resolver e explicar aos colegas a estratégia utilizada. No
final da andlise e comparacgdo das estratégias apresentadas no quadro e baseando-me
nas resolucdes apresentadas, introduzi o estudo ao conteudo (m.m.c). Ao referir os
nameros 12 e 24, questionei os alunos sobre o que se pode dizer sobre os mesmos,
tendo concluido que o menor nimero encontrado nos mdultiplos de 4 e 6 é 0 12 e é
chamado de minimo multiplo comum e representa-se por m.m.c.

Com esta atividade, mostrou-se que os pontos a melhorar passam por esclarecer uma
davida individual para toda a turma e, ndo s6 para o aluno que tem a duvida, e fazer

anotacdes pessoais de apoio a planificacao.

1.3.Percurso investigativo

No processo de desenvolvimento de um trabalho de investigacdo, a primeira dificuldade
com que nos deparamos é a “preocupacao de o fazer demasiado bem e de formular
desde logo um projeto de investigacdo de forma satisfatéria” (Quivy & Campenhoudt,
2008, p.29). Por esse motivo, 0 meu projeto de investigagdo foi sendo pensado depois
de alguns episédios ocorridos em contexto de estagio de 1.° CEB, onde alguns alunos
ndo conseguiam resolver situagbes concretas do seu quotidiano. Por exemplo, uma
aluna do 4° ano numa visita de estudo quis comprar um brinquedo e ndo conseguiu
perceber que o prego da compra era superior ao dinheiro que tinha. Outro aluno do
mesmo ano, ndo conseguiu associar que um quarto de hora eram 15 minutos. No
entanto, devido aos fatores indecisdo de tema e, consequentemente falta de tempo, ndo
foi possivel aplicar este estudo em contexto de 1° ciclo, mas a curiosidade manteve-se e
cresceu a motivagdo para desenvolver 0 mesmo em contexto de 2° ciclo. Esta escolha
também esté ligada ao facto de n&o existir grande distancia entre um ciclo e outro, no
que se refere a faixa etaria e, pelo facto de haver uma continuacéo da aprendizagem.

Como a Matemadtica, calculo mental e quotidiano estdo presentes em qualquer idade,
decidi que o ponto de partida do estudo seria a faixa etaria do 2° ciclo (10-12 anos), de
modo a usufruir de todo o tempo de estagio para desenvolver o estudo. Depois de
algumas leituras sobre o tema abordado, o calculo mental e a Matematica no dia-a-dia,
0 passo seguinte foi encontrar ferramentas apropriadas para a recolha de informagées
para satisfazer a curiosidade inicial. A partir do descrito anteriormente, surgiram duas
guestdes de partida: “Que percecdo tém os alunos da presenca da Matematica do seu

dia a dia?”, “Como é utilizado o célculo mental no quotidiano dos alunos?”

Durante os estagios e ao longo da profisséo, é necesséario refletir sobre o desempenho
profissional, o qual esta relacionado com ética. Para Baptista (2011), a ética refere-se a
reflexdo sobre os fundamentos e os fins da acédo, que se baseiam na utopia humana
consensualizada em cada tempo historico. Isto significa que, durante diversas vezes

refleti sobre a minha forma de agir perante algumas situagdes ocorridas, desde a
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planificacdo da atividade letiva até as situacdes ndo planeadas em contexto escolar. Ao
longo dos estagios, a ética do desempenho profissional foi pensada e desempenhada
de forma correta, seguindo as orientacdes curriculares e dos professores cooperantes, o
que permitiu esclarecer todas as duvidas decorrentes da abordagem curricular, assim
como utilizar as ferramentas disponiveis e basicas para a aprendizagem dos alunos,
estar disponivel para acompanhar a aprendizagem dos alunos e a sua evolugéo letiva,
respeitar as formas de pensar, trabalhar e de vivéncia de toda a comunidade escolar,
fazer respeitar a minha posicéo e fazer valer os conhecimentos adquiridos e, por fim,
alcancar novos conhecimentos para um desempenho profissional correto. Um caminho
presente em todos os estagios foi a promocdo da democracia e dos direitos humanos,
através dos problemas que afetam o bem-estar dos alunos, tratando-os com cuidado,
dedicacdo, respeito e discricdo, de modo a tentar perceber as causas dos seus

comportamentos e do meio envolvente que os rodeia.
PARTE Il - PRATICA INVESTIGATIVA

Nesta parte aborda-se o enquadramento tedrico, nomeadamente o calculo mental, as
orientagbes curriculares, a importancia do calculo mental e a aprendizagem e
desenvolvimento do calculo mental. Também ¢é realizada uma descricdo dos
participantes no estudo (alunos e investigador), assim como definidas as estratégias de
recolha de dados durante o estudo, observagéo direta e participante e da apresentacao
de questionarios e entrevistas. Por Ultimo, sdo apresentados e discutidos os resultados

e os estudos de caso.

2.1. Introducéao

Como exposto anteriormente, a relevancia da tematica da Matematica e do Calculo
Mental pode ser observada nas pequenas atividades realizadas diariamente, tais como:
compra de um objeto, ver as horas (e.g. um quarto de hora corresponde a 15 minutos),
entre outras. No caso das criancas, sobretudo na faixa etéaria dos 10-12 anos, estas
devem desenvolver o seu nivel intelectual, de modo a lidar com conceitos abstratos e
munir-se de capacidades de célculo, que lhes permitam ordenar e pensar de forma
I6gica (Stuart, 2009).

Para Blote et al. (2000), a utilizagdo do célculo mental estd presente no quotidiano,
ligado & estimativa, em situacfes que envolvem dinheiro, tempo, massa ou distancias.
O mesmo autor evidencia o calculo mental na compreensdo da Matemética, pois, este
se encontra associado ao desenvolvimento do sentido de nUmero, a flexibilidade no uso
das operacbes e a um ensino em que 0s alunos vivenciem experiéncias através do

desenvolvimento de atividades concretas, que estabelecam uma ligagdo com a

21



realidade, que mostrem significado ao que estdo a fazer e a importancia dada a

Matematica no dia-a-dia.

7

Isto significa que €& importante uma aprendizagem assente no quotidiano,
proporcionando assim experiéncias de aprendizagem significativas aos alunos. Na
pratica letiva, trabalhar e desenvolver o calculo mental e relaciona-lo com a Matematica

no quotidiano € uma meta importante para alunos e professores. (ME, 2013).

2.2.Enquadramento teorico

Segundo Lino (2011), cada pessoa tem a sua Matematica, ou seja, apesar de muitas
pessoas ndo conseguirem fazer contas na escola, conseguem contar de forma correta o
dinheiro. Isto mostra que a Matematica € crucial na nossa vida, apesar de ser
considerada as vezes, como ciéncia hermética e tecnicista, onde poucos se aventuram

(Crato, 2008).

Para explicar a utilidade da Matematica, Stewart (citado em Crato, 2008) afirma que
existem muitas teorias, que podem ir desde a estrutura da mente humana até a ideia de
que de alguma forma o universo € composto por pequenos pedacos de Matematica. No
entanto, a resposta de Stewart € que a Matematica € a ciéncia dos padrdes e todos 0s
padrdes que existem sao explorados pela natureza. Desde sempre que a Matematica
esta presente, de forma direta ou indireta na nossa vida, em sociedade ou
individualmente, tendo evoluido com o mundo, ou seja, estudar Matematica € um
desafio, pelo que se deve reforcar a sua relagdo com o quotidiano e mostrar aos alunos

diversas estratégias para superar este desafio.

Coto (2009) afirma que a Matematica abrange todas as ciéncias, incluindo as
comportamentais, pois contribui para a compreenséo das teméaticas de cada disciplina,
estando relacionada com as coisas diarias, tais como: codigos PIN, envio de dados de

sondas espaciais, mercados financeiros, meteorologia e informéatica.

No dia-a-dia, o célculo mental é uma importante ferramenta usada para trabalhar (por
vezes inconscientemente) alguns conteudos matematicos em situagbes do quotidiano,
tais como para desempenhar tarefas ou resolver problemas. Por exemplo, todas as
profissdes (o pescador, o agricultor, 0 motorista, a costureira, a cozinheira, o médico, e
até as donas de casa) recorrem a Matemdtica, 0 que prova que esta se encontra
presente na vida de cada um de nos. De acordo com D’Ambrdsio (1996), a Matemética
€ caracterizada como sendo inerente e espontanea, ndo dependendo de um papel e
lapis para ser aplicada, mas sim de uma situa¢do do quotidiano, onde seja necessario
conhecimento matematico de uma forma formal ou informal. Ainda de acordo com D’

Ambrosio (1996), a Matematica refere-se a uma atividade propria do saber humano,
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praticada espontaneamente, que resulta do seu ambiente sociocultural, sendo

determinada através da realidade material onde o individuo esté inserido.

7

Segundo Viana (2012), a Matematica € considerada como um instrumento de
transformacéo, pois, esta presente intensivamente em toda a nossa forma de viver e de
estar no mundo, mesmo que por vezes duvidemos da sua presenca, porque nao esta
completamente visivel, est4 escondida, disfarcada e oculta, mas conseguimos encontra-
la se soubermos olhar. Por exemplo, € possivel entender, interpretar, prever e controlar
alguns fendbmenos da natureza e da sociedade, ao conseguir descobrir a Matematica

escondida nesses fenbmenos.

A maior parte das pessoas nao faz Matematica direta, consciente ou inconscientemente,
mas tudo a nossa volta funciona gracas a Matematica, pelo que perceber o que nos
rodeia leva & uma melhor adaptagdo ao mundo, ao nosso quotidiano e a transformar a

nossa realidade de acordo com 0s nossos desejos.

Frenkel (2013) argumenta que a Matematica contribui para a descricdo da realidade,
assim como do funcionamento do Mundo, através de uma linguagem universal,
encarada como o padrao-ouro da verdade. Isto significa que a Matematica engloba uma
heranca cultural, tal como as artes plasticas, a literatura e a musica, onde se busca algo

novo ou espera alcangar um significado novo e compreender melhor o universo.

A Matematica toca uma esfera do real/existencial, muito mais profundamente do que a
definicdo encontrada num dicionario escolar, e, para isso, ndo é preciso compreender a

importancia do que é quantificavel (Vergani,1993).

Por vezes abstrata e/ou real “A Matematica por exemplo, campo da abstragdo mais
radical, lugar dos nameros e dos espacos perfeitos, livres das imperfeicdes com as
gquais temos de lidar na experiéncia, foi considerada por Lacan como sendo o discurso

que sustenta o real” (Neto, 2007, p.151).

Como defendem Klein e Gil (2012), a Matemética deve ser pensada o mais possivel
para dentro das pessoas, porque assim ela torna-se numa ferramenta ao alcance de
todos, para que compreendam e aperfeicoem a realidade onde vivem. Ao ter insucesso
matematico na escola, ndo implica que se falhe no dia-a-dia, o0 que é mostrado no
estudo sobre vendedores de rua no Brasil levado a cabo por Nunes e Bryant (1997),
onde se questionou se os vendedores tinham sucesso ao utilizar Matemética basica nas
ruas ou se tinham obtido insucesso escolar na Matemética. As conclus6es mostram que
as criancas resolveram corretamente 98% dos 63 problemas propostos, 74% dos
problemas foram resolvidos com palavras e 37% com calculo. Também se observou
que a maioria das pessoas encara O conhecimento mateméatico como uma

consequéncia do ser bom ou ndo em Matematica na escola.
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De acordo com Rangel e Coimbra (2012), se as criancas lidarem com regularidade e
naturalmente com a Matematica em contextos informais, sentem mais facilidade em

gostar e de ter mais sucesso na aprendizagem da Matematica na escola.

Outro exemplo do uso da Matemética no quotidiano, neste caso em Mocambique, é
mencionado por Gerdes (2014), onde numa visita de estudo refere que os estudantes
ficaram admirados com os colaboradores que possuiam baixa escolaridade, pelo facto
de estes trabalharem com numeros negativos para controlar os processos na fabrica.
Isto significa que, apesar da baixa escolaridade, os colaboradores sabiam trabalhar com
sistemas complexos de producdo na fabrica, pelo que para compreender a Matemética
ndo é necessario possuir muitas habilitacdes académicas, mas antes possuir légica de

dados.

2.2.1.Céalculo mental
Segundo Parra e Saiz (citadas em Pires, 2013), o célculo mental € um conjunto de
procedimentos, cujos dados sdo analisados, sendo posteriormente articulados através
da néo utilizagdo de nenhum algoritmo preestabelecido, com a intengdo de se obter
resultados aproximados. J& para Taton (1969), existe semelhancas entre o calculo
mental e o calculo escrito, uma vez que os dois usam um encadeamento comum de
operacbes mentais elementares. Para além disso, ndo se pode limitar o calculo mental
apenas a operagoes feitas “de cabega”, pois, quando se fazem operagcfes de calculo
escrito com algoritmos também se utiliza o calculo mental. O mesmo autor refor¢a que
quando se executa, de memoria, o calculo escrito € uma forma de usar o calculo mental

adaptado.

Alguns autores como Buys (2001) e Bourdenet (2007) defendem que o célculo mental
nao deve ser restrito ao “calcular de cabecga”, mas que pode beneficiar com 0 uso de um
apoio escrito nos calculos intermédios a realizar. Apesar de ndo se encontrar
unanimidade no conceito de calculo mental, o “calcular com a cabeg¢a” evidencia-se do
“calcular de cabega”, devido ao facto de no calculo mental se criarem estratégias como
forma mais rapida e eficaz de responder aos problemas, podendo apoiar-se em suporte

escrito nos calculos intermédios.

2.2.2.0rientag8es curriculares e célculo mental

Para Carvalho (2011), em qualquer curriculo escolar € dada importancia aos numeros e
a sua utilizacdo no quotidiano, sendo que Portugal ndo é diferente nesse aspeto, uma
vez que o ensino e a aprendizagem da Matematica foram acompanhando a evolucao e
0s novos desafios dos tempos, refletindo-se em cada programa curricular criado ou

reformulado.
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Ao se falar em calculo mental, ndo se pode esquecer o sentido e compreensdo de
namero e das operagdes com nameros, assim como da importancia do calculo mental e
escrito. A desvalorizacdo das competéncias basicas de célculo tem surgido, cada vez
mais, por culpa da rapida evolugdo tecnoldgica e pelo uso de tecnologias que
desvalorizam o célculo mental, apesar disso € importante perceber que criar e/ou
desenvolver estratégias pessoais para resolver problemas mentalmente, possibilita um
sentido do nimero mais consistente e até a melhoria da capacidade de criticar e de

estimar dos alunos.

Selva e Borba (2010) defendem a exploracdo de diferentes representacdes na sala de
aula, com o uso da calculadora e do calculo mental. Os autores sugerem que em
grupos, pode propor-se aos alunos a resolucdo de um problema que envolva, por
exemplo, nimeros decimais, com 0 objetivo de criar dois grupos, um que use a
calculadora e outro que use o calculo mental, para encontrar solu¢des para o problema.
No final, cada grupo compara as resolu¢des do problema, as estratégias utilizadas e as
pontuagdes obtidas. Esta tarefa é importante para que os alunos desenvolvam o sentido
critico e a facilidade de trabalhar em opera¢cdes com numeros. Ralston (1999) defende
que ao se trabalhar em harmonia o calculo mental e o uso da maquina calculadora, é
possivel desenvolver nos alunos o sentido critico e a flexibilidade quando estes realizam
operac¢des com ndmeros.
2.2.3.Aimporténcia do calculo mental

Um calculo mental bem trabalhado € importante para aprender Matematica, mas
também para desenvolver a memodria, a concentracdo e a agilidade mental, para
decifrar melhor o mundo que nos rodeia, cheio de nimeros, percentagens, descontos,
precos, etc. Coto (2009) indica que um bom manuseamento do calculo permite um

desenvolvimento da capacidade légica-dedutiva.

De acordo com Pires (2013) que cita Parra e Saiz(2001), na importancia didatica do
calculo mental na escola primaria, a capacidade de resolver problemas é influenciada,
na medida em que as criangas ao se depararem com um problema conseguem
trabalhar os dados de resolucdo do problema e a forma de o resolver até encontrarem
uma solucdo. Segundo estas autoras, as atividades de calculo mental, através do
calculo, originam relagbes matematicas que permite que os alunos consigam descrever
conclusdes, fundamentar e até provar os resultados obtidos de diversas maneiras.
Também, defendem que o calculo mental propicia uma constru¢cdo de conhecimento
que favorece a relacdo dos alunos com a Matematica, sobretudo dos alunos jovens e
adultos que devem aprender a usar instrumentos de célculo (e.g. calculadora e régua) e

complementar essa aprendizagem com a descoberta de estratégias de calculo mental,
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assim como criar relacdes ou equivaléncias e calculos aproximados em situacdes do

seu quotidiano laboral.

Com base na leitura de um conto de Asimov, Crato (2009) mostra que hoje em dia
muitos estudantes habitualmente resolvem operac¢des basicas com maquina de calcular,
ndo conseguindo resolver qualquer operacao de outra forma, o que se verifica no dia-a-

dia, quando € necessario comparar pre¢cos no supermercado, fazer trocos, medir o

tempo etc., logo é de grande utilidade fazer contas mentalmente.

2.2.4.Aprendizagem e desenvolvimento do célculo mental

O calculo mental pode ser aprendido e desenvolvido de forma autodidata ou através do
ensino escolar, mas sempre com consciéncia de que a Matematica, o quotidiano e o
calculo mental estdo relacionados. No estudo realizado por Gerdes (2008), sobre
calculo mental e oral baseado em entrevistas a um grupo de mulheres analfabetas,
concluiu-se que estas mulheres resolveram com facilidade e seguranca todos os
problemas apresentados, através de calculos orais, ndo precisando de apoio escrito. O
mesmo autor questionou os alunos da Licenciatura em Educacdo Matematica para o
Ensino Priméario em Mogcambique, como se podia explicar os célculos das mulheres sem
nunca terem frequentado a escola e a resposta foi que os adultos tém de superar muitos

problemas na sua vida, que ndo podem ficar sem solucéo.

Do ponto de vista das autoras Carvalho, Pires e Gomes (2010), os educadores
matematicos acreditam na necessidade de os alunos serem capazes de resolver
problemas com varias técnicas e compreender que resolver problemas é essencial para
aprender verdadeiramente Matematica e importante para o quotidiano. A experiéncia
social e a atividade construtiva sdo importantes, uma vez que a atividade construtiva
dos alunos se baseia na construcdo de significados relacionados com a sua propria
experiéncia e na negociagdo de significados numa comunidade (socializacdo) (Topete,
2007).

Pimentel e Vale (2009) descrevem que o calculo mental é importante para desenvolver
o pensamento flexivel, promover o sentido do nimero, estimular a criatividade, trabalhar
eficientemente com numeros e, num sentido do numero mais apurado, podem
desenvolver-se outras estratégias de calculo mental. Na perspetiva de Taton (1969),
com o célculo mental as criancas desenvolvem nocdes de ordem e de légica, reflexao e
memoria, sendo uma mais valia na sua formacao intelectual e dando-lhes ferramentas
para efetuar calculos simples sem recorrer a ajuda escrita, e assim preparando-as para
o dia a dia. Para Carvalho (2011), o célculo mental deve estar diariamente presente na

sala de aula, pois, é importante que o professor dedique momentos especificos da aula
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para desenvolver estratégias de célculo mental, uma vez que toda a aula é um contexto

oportuno para trabalhar o célculo mental.

De acordo com Klein e Gil (2012), a familia € parte fundamental no desenvolvimento da
crianca, pelo que se devem aproveitar situagbes do dia-a-dia, para que a crianca

desenvolva o seu raciocinio e o seu pensamento l6gico-matematico.

Para Dalsasso e Bassoi (2016), o calculo mental pode gerar facilidade na aprendizagem
de conceitos matematicos e no desenvolvimento e compressdo dos algoritmos
matematicos aprendidos na escola, apesar disso ndo chega ser habil no célculo mental,
para compreender as operacles realizadas através do sistema decimal. J& Carraher,
citado em Dalsasso e Bassoi, (2016) verificou hum estudo que as crian¢as no seu dia-a-
dia faziam céalculos com facilidade porque desenvolveram alguns procedimentos, mas
na escola ndo conseguiam compreender os algoritmos abordados pelo professor. Desse
modo, Dalsasso e Bassoi defendem que é importante que os alunos saibam como se
aplica e desenvolve a Matematica no mundo que os rodeia, 0 que permite a capacidade
de efetuar célculos aproximados de forma répida, usando o calculo mental e a

estimativa.

Araljo e Soares, 2002 (citados em Fioreze, 2016) indicam gque na sala de aula, verifica-
se uma utilizagé@o crescente de novas tecnologias, 0 que leva a uma discusséo entre 0s
profissionais da educacgéo sobre o uso da calculadora ou folhas de célculo, uma vez que
h& uma forte associacdo que essas tecnologias substituem os calculos com papel e
lapis. E preciso refletir sobre o uso das tecnologias descritas e as consequéncias na
diminuicdo ou até perda de habilidades de calculo com papel e lapis ou até de calculo
mental. No entanto, se o célculo mental e o calculo escrito forem acentuados néo serao
substituidos pelas tecnologias de céalculo. Uma forma de aplicar e desenvolver o céalculo
mental € a tabuada, porque segundo Crato (2009), o exercicio do calculo mental e a
memorizacdo da tabuada, contribuem para o desenvolvimento de regides do proprio
cérebro, capacitando os jovens para outras atividades. Assim, Lino (2015) refere que a
Matematica é pensada por seres humanos, pois, esta presente na mente de qualquer

um que faga um pequeno raciocinio, por mais singelo que seja.
2.3.Aspeto metodolégico

2.3.1.0p¢des metodoldgicas
Quando se fala em investigacdo devem ocorrer duas questdes essenciais, “Qual é o
meu problema?” e “Que devo fazer?”, sendo estas questdes a sintese do processo
investigativo em qualquer area cientifica. Para investigar é preciso procurar, impondo-se
mais questbes, como por exemplo: Procurar o qué? Com que objetivos? Como

procurar? E para qué procurar? Partindo destas (e outras) questdes, pode dizer-se que
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investigar € uma atividade que pressupde algo que € investigado, uma intencdo de
quem investiga e 0 uso de metodologias, métodos e técnicas para levar a cabo a

investigacdo, de modo a apresentar resultados (Coutinho, 2014).

O objetivo deste estudo € compreender que relagdo existe entre o calculo mental e o
uso da Matematica no quotidiano em alunos do 2° CEB (5° ano). Para isso, pretende-se
responder as seguintes questfes de investigacdo: 1- Que percecdo tém os alunos da
presenca da Matemédtica, em situagdes do quotidiano? 2- Como € utilizado o calculo
mental no quotidiano dos alunos? De acordo com o0s objetivos deste estudo, esta
investigacdo enquadra-se no paradigma interpretativo e numa abordagem qualitativa,

tendo o estudo de caso como design de investigagao.

2.3.1.1. Abordagem qualitativa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), foi no final do século XIX e inicio do século XX que
apareceu a investigacdo qualitativa, tendo atingido o seu auge nas décadas de 1960 e
1970, através de novos estudos e da sua divulgagéao.

Atualmente, na educacado tem sido usual utilizar em investigacdo, o estudo de natureza
gualitativa. Esta forma de investigagéo €, essencialmente qualitativa, caracterizando-se
pela fonte direta dos dados que é o ambiente natural e o principal agente na recolha
desses mesmos dados é o investigador; os dados que o investigador recolhe séo
essencialmente de caracter descritivo; 0s investigadores que utilizam metodologias
qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que propriamente pelos
resultados; a analise dos dados é feita de forma indutiva; e o investigador interessa-se,
sobretudo, por tentar compreender o significado que os participantes atribuem as suas
experiéncias (Bogdan & Biklen, 1994). Os mesmos autores referem que numa
investigacdo qualitativa sdo usadas principalmente metodologias, de modo a criar dados
descritivos, que possam permitir observar como pensam o0s participantes numa

investigacao.

Merriam (1988) considera que nas metodologias qualitativas, ndo existe reducdo dos
intervenientes da investigacdo a variaveis isoladas, sendo estes encarados como parte
de um todo no seu contexto natural. Quando se reduz as pessoas a dados estatisticos,
sdo ignoradas certas caracteristicas do comportamento humano, pelo que devem ser
utilizados dados descritivos, provenientes dos registos e anotacfes pessoais dos
comportamentos que se observaram para um melhor conhecimento do pensamento dos

seres humanos.

Como referem Bogdan e Taylor (1986), quando o investigador utiliza métodos
gualitativos, este deve envolver-se por completo no campo de acdo dos participantes do

estudo, pois este método baseia-se, essencialmente em conversar, ouvir e permitir que
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0s participantes se exprimam livremente. Ainda referindo os mesmos autores, a
investigacdo qualitativa permite a subjetividade do investigador na busca do
conhecimento, logo implica que haja uma diversificagdo maior nos procedimentos
metodolégicos que se utilizam na investigagdo. De acordo com as abordagens
descritas, este estudo enquadra-se numa investigacdo qualitativa, sendo o ambiente
natural a fonte direta dos dados (local de estagio) e, o investigador o principal agente na
recolha dos dados. A opcao de realizar este estudo nesta turma € justificada pelo facto
de a turma estar enquadrada em contexto de estagio e trabalhar diretamente com o0s
alunos durante um periodo relativo, sendo assim mais facil estudar e compreender
alguns aspetos relevantes para o estudo, como o calculo mental e o uso da Matematica

fora das aulas.

2.3.1.2. Estudo de caso

De acordo com Kemp (1995) a origem do estudo de caso remonta a década de 1950,
mas apenas como relatério descritivo. Na escola de Gestdo e Administracdo em
Harvard, o seu auge deu-se desde os anos 70, o qual tem sido melhorado e aproveitado
como método para organizar e tratar dados em investigagfes. Os dados tém sido
essencialmente de carater qualitativo, envolvendo a observagéo sistematica e informal,
a entrevista, o questionario e os dados baseados em documentos. O estudo de caso
destaca-se das varias formas da pesquisa qualitativa, na visdo de Ludke e André
(1986), sendo uma forma aceite e credivel nos estudos em educacao, principalmente
para investigacdo de questdes relacionadas com a educacéo.

Numa investigacdo qualitativa, o estudo de caso apresenta sete caracteristicas,
segundo Ludke e André (1986): descoberta, pois a qualquer altura podem surgir novos
elementos e acontecimentos importantes para a investigacdo, além do pressuposto no
inicio da investigacdo; enfase na interpretagcdo em contexto, pois as caracteristicas da
escola e 0 meio social onde se insere, 0os recursos materiais e humanos, etc., devem
ser considerados para a realizacdo do estudo; retrato de forma completa e profunda da
realidade; uso de varias fontes de informacdo; permitir generalizagbes naturalistas;
representacdo das diferentes perspetivas de uma situagéo social; e uso de linguagem e
forma mais acessivel em relacdo a outros métodos de investigagdo. Os mesmos
autores afirmam que este tipo de estudo deve ser escolhido quando se pretende estudar

singularmente alguma coisa que tenha um valor em si mesmo.

Também para Merriam (1988), um estudo de caso refere-se a um estudo sobre um
fendmeno especifico, tal como um programa, um acontecimento, uma pessoa, um
processo, uma instituicdo ou um grupo social. Na mesma linha de pensamento, Ponte
(1994) referencia que num estudo de caso é possivel estudar uma entidade bem

definida (programa, instituicdo, sistema educativo, pessoa ou unidade social), assim
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como conhecer em profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, reforcando a sua
unidade e identidade préprias. Particularmente, é uma investigacdo que se foca sobre
uma situacdo concreta de forma Unica em varios aspetos, procurando descobrir o mais
essencial e caracteristico da situacdo. Yin (1994) avanca que o estudo de caso é muito
utilizado quando numa investigacdo ndo € possivel controlar os acontecimentos e,
assim, ndo ha forma de manipular as causas do comportamento dos participantes.
Conforme o mesmo autor, as bases da investigacdo de um estudo de caso sdo
principalmente o trabalho de campo, onde se estuda uma pessoa, um programa ou uma
instituicAo na sua realidade, recorrendo-se ao uso de entrevistas, observagoes,

documentos, questionarios e artefactos.

No que respeita a escolha de um caso, segundo Bogdan e Biklen (1994) é necessério
ter um espirito pratico quando se escolhe um caso, pois, 0s casos a estudar apresentam
dificuldades diversas. Também Stake (2007) refere que se deve ter em conta alguns
critérios na escolha dos casos neste tipo de investigacao, por exemplo, como primeiro
critério deve-se maximizar o que se pode aprender, ou seja, escolher casos de forma a
compreender os fendmenos, podendo haver alguma mudanga generalizada dos
conhecimentos sobre 0 assunto a estudar; o segundo critério é a escolha de casos com
uma complexidade de acordo com o tempo disponivel para o estudo e escolher casos
de facil acesso ao investigador e acolhimento na investigacao. (Citado em Amado,
2017)

O presente estudo caracteriza-se como um estudo de caso de observacao, isto porque
se baseou no uso de uma observacgéao participante, num local especifico dentro de uma
organizacéo, num determinado grupo de pessoas e de uma determinada atividade. Este
estudo prende-se com o estudo de trés alunos, através da observacgéo participante e
apoiada pela entrevista, com foco nas interpretacdes e significados que os participantes

atribuem aos contextos em que participam.

2.3.1.3. Oinvestigador/professor
O investigador neste tipo de estudo tem uma observagdo participante, pois, esta
observagao “exige do observador a capacidade e a disposigdo animica para “participar”
intensamente na vida dos observados” (Amado, 2017, p.170). Segundo Martins (2006),
o investigador é o principal meio de recolha e analise dos dados, o que implica que seja
um elemento fundamental no desenlace do estudo, devendo estar envolvido na

atividade como um insider e ser capaz de refletir sobre ela como um outsider.

Neste estudo de caso, o investigador desempenhou o papel de investigador participante
e professor estagiario da turma em questdo. Esta relacdo pode ser considerada uma
vantagem na proximidade e maior conhecimento dos participantes e, ndo ser um

elemento estranho no contexto. Assim, na investigacdo em educacdo pode tirar-se
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partido da relacdo de proximidade que existe entre o investigador e 0 objeto de estudo
(Bogdan & Biklen, 1994). Ponte (2002) acrescenta que um professor investigador é um

professor que investiga por norma a sua pratica.

2.3.2.Sujeitos do estudo/participantes
A relagdo préxima entre os participantes do estudo e o investigador é essencial, tal
como o ambiente e a escolha dos participantes. Num estudo de caso, o investigador
seleciona criteriosamente ou intencional um caso com determinados critérios, para se
conhecer o maximo sobre o fenédmeno a estudar (Vale, 2000). A escolha da escola, da
turma e dos alunos para participar no estudo foi intencional, uma vez que foi a escola

onde decorreu o estagio.

Os participantes deste estudo situam-se na faixa etaria entre os 10-12 anos,
pertencentes a uma turma do 5° ano, constituida por 15 raparigas e 16 rapazes, num
total de 31 alunos. Com a proximidade aos participantes, foi possivel o
acompanhamento diario do comportamento e do trabalho dos alunos em sala de aula,

nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais.

Antes da recolha dos dados foi entregue a dire¢édo da escola, um documento informativo
sobre o estudo a realizar (Anexo 14), sendo que cada aluno recebeu um pedido de
autorizacdo para os encarregados de educagdo autorizarem a participagdo do aluno
neste estudo (Anexo 15). SO 27 alunos tiveram autorizacdo dos encarregados de
educacdo para participar no estudo. A relacdo entre os participantes foi de curta
duracdo e repartida por dois momentos, cinco semanas no primeiro periodo escolar e
mais cinco semanas no terceiro periodo escolar. Relativamente a recolha dos dados do
estudo, numa primeira fase todos os alunos autorizados participaram num questionario
com tarefas matematicas. A segunda fase da recolha de dados englobou uma entrevista
individual, onde participaram trés alunos, depois da analise de todos os questionarios.

Para participar na entrevista, os alunos escolhidos cumpriram o0s seguintes critérios:
¢ Autorizacdo do encarregado de educacéo;

¢ Nota final a Matematica de 2 valores (nota minima), 3 ou 4 valores (nota média)

e nota de 5 valores (nota maxima).

O anonimato dos dados e informagfes pessoais dos participantes foi respeitada, tanto
nos questionarios como nas entrevistas. Assim nos documentos entregues a escola e
aos encarregados de educacéao, foi referido o respeito pela identificacdo dos alunos. A
identificacdo dos alunos serviu apenas para a recolha e andlise de dados do estudo em

causa, ndo sendo divulgada em qualquer momento ou circunstancia do estudo.
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2.3.3.Recolha e andlise dos dados
Num estudo de caso pode utilizar-se trés tipos de fontes de recolha de dados:
observacdo, entrevistas e diversos documentos (Tuckman, 2000). Neste estudo, a
recolha de dados foi feita exclusivamente pelo investigador em contexto escolar, com
base essencialmente na observacao direta em sala de aula e na reunido de documentos
(questionérios respondidos e transcricdo e andlise das entrevistas). A observacao
participante, segundo Bogdan e Biklen (1994), é considerada a melhor técnica para a
recolha de dados neste tipo de estudos. Para Valle (2000), a importancia da observagéo
participante como método de recolha de dados é a melhor técnica para recolher dados
dos participantes, quando estdo em atividade e em primeira mao, uma vez que assim é
possivel comparar 0 que se diz (ou ndo diz) com o que se faz. No seguimento da
afrmacdo desta autora, para este estudo a observacdo participante do
investigador/professor sobre as acdes dos alunos em ambiente natural (sala de aula)
contribui para compreender essas acgfes, grande parte delas espontaneas. O papel do
investigador foi de observador atento dos participantes, sem influenciar o curso normal

das agoes.

A primeira parte da recolha de dados foi a apresentacéo a todos os alunos da turma de
um questionario (Anexo 16) com questfes matematicas relacionadas com situacdes do
quotidiano. O questionario foi repartido por trés partes, com duas questbes em cada
parte, ou seja, seis questdes na totalidade do questionario. O questionario foi
apresentado numa semana, em trés aulas de Matematica, uma parte em cada inicio de
aula (antes da abordagem de contetdos) e com uma duracdo de 10 minutos, apenas
com a supervisdo do investigador e da professora cooperante para esclarecimento de
algumas duavidas de interpretacéo das questdes e sem qualquer ajuda na resolucéo das
qguestdes. A intencdo foi recolher informacbes sobre estratégias de resolucdo das
guestdes de forma auténoma por parte dos alunos. De salientar que nas trés partes do
guestionario foi dificil gerir o tempo estipulado, acabando esse tempo inicial por ser
ultrapassado chegando aos 15/20 minutos, para a resolugcédo de algumas questdes por
parte de alunos com mais dificuldade. No entanto, foi dada a oportunidade a todos os
alunos de responder correta ou incorretamente as questdes para que todos ficassem no

mesmo nivel de apresentacdo do questionario.

Cada parte resolvida do questionario foi recolhida pelo investigador e guardada, sendo
posteriormente analisada para dar seguimento a segunda parte da recolha de dados do
estudo. A segunda parte da recolha de dados foi a realizagdo de entrevistas apos a
andlise das estratégias de resolucdo do questionéario. A escolha dos trés alunos para as

entrevistas foi aleatéria de acordo os seguintes critérios:

¢ Autorizacdo dos encarregados de educacao para a realizacdo da entrevista;
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e Notas de Matematica: um aluno com nota negativa (2 valores); um com nota

mediana (3 valores) e um com nota maxima (5 valores).

A escolha da entrevista como instrumento de recolha de dados teve a finalidade, tal
como refere Vale (2004), de obter um determinado tipo de informagfes n&do observaveis
diretamente, por exemplo sentimentos, pensamentos, intencdes e factos passados,
podendo-se perceber o ponto de vista do entrevistado sobre um assunto concreto.
Também Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (2005) consideram que na investigacdo
gualitativa, a entrevista possui relacbes evidentes com outras formas de recolha de
dados, nomeadamente com a observacao. Este tipo de recolha de dados é considerado
um dos mais eficazes para o investigador recolher informacédo do participante, pois,

estao frente a frente.

Uma vantagem das entrevistas € a clarificacdo e a ajuda na interpretacdo do sentido
das opinides dos participantes e até das suas atitudes e concec¢des, na medida em que
gquando utilizadas em conjunto ou como complemento de questionarios e tarefas, as
entrevistas possibilitam validar as respostas e contribuir para uma melhor interpretacdo
de aspetos ligados aos participantes. Outra vantagem € que durante a entrevista,
podem surgir novas questdes de interesse que ndo surgiram no questionario (Martins,
2006). Como referem Bogdan e Biklen (2010), na investigacdo qualitativa, as entrevistas
variam quanto ao grau de estruturacdo, desde as entrevistas estruturadas até as
entrevistas ndo estruturadas. Segundo estes autores, a vantagem das entrevistas
semiestruturadas é a obtencdo de dados comparaveis entre os varios participantes. As
entrevistas semiestruturadas foram a escolha para aplicar neste estudo, como sendo as
mais indicadas para o contexto e por transmitirem mais seguranga ao investigador.
Como sugestdo de Powney e Watts (1987), citados em Lessard-Hébert, Goyette, e
Boutin (2005), a entrevista semiestruturada enquadra-se na categoria de entrevista
orientada para a resposta, ou seja, é caracterizada pelo facto de o entrevistador manter

o controlo no decurso de todo o processo.

As entrevistas realizadas foram acompanhadas de um guido (Anexo 17) com questdes
abertas e algumas fechadas, de forma a estimular expansivamente o participante sobre
0 assunto a estudar. Para Afonso (2005), um guido serve de instrumento para gerir a
entrevista semiestruturada e a sua elaboracdo deve partir das questdes da pesquisa e
ser organizada por objetivos, questdes ou tépicos. No guido construido para a
entrevista, esta presente a identificacdo do entrevistado, data e local da entrevista, o

titulo do trabalho, um texto inicial que apresenta a entrevista e 0s seus objetivos.

As entrevistas foram realizadas individual e presencialmente aos alunos num ambiente
informal, descontraido e sem pressdes, ou seja, numa sala calma e sem interferéncias

exteriores e deixando os alunos responder a vontade. Este € um ponto importante numa
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entrevista, que segundo refere Biggs (1986), citado em Bogdan e Biklen (2010), as boas
entrevistas caracterizam-se pelo facto de os individuos estarem a vontade e falarem
livremente dos seus pontos de vista. As entrevistas tiveram uma duragao total de 50
minutos, sendo realizadas aos diferentes alunos em dias distintos, mas dentro do

periodo de estagio e de aulas dos alunos.

Para Mishler (1986), a entrevista engloba um ato Unico, muito diferente na forma e no
proposito da conversa normal, enquanto método de recolha de dados (citado por Graue
& Walsh, 2003, p.139). Segundo Graue e Walsh (2003), o propdésito das entrevistas
feitas a criancas é fazé-las falar do que sabem. No entanto, as criangas podem nao
achar interessante estarem sentadas frente a um adulto a responder a perguntas, e
possivelmente nunca passaram por este tipo de experiéncia, apenas pelas tipicas
perguntas e respostas colocadas na sala de aula pelo professor. Estes autores
defendem que o primeiro passo numa entrevista as crian¢as é negociar 0 processo, ou

seja, explicar o que se quer saber com a entrevista.

Neste estudo, antes de cada entrevista foi explicado a cada crianca entrevistada em que
consistia a entrevista e como responder e ainda como foi feita a escolha dos
entrevistados. Outra estratégia interessante para uma entrevista a criancas € entrevistar
as criancas fora do tempo em que tém a sua disposicéo atividades mais interessantes,
pois qual é a crianga que quer estar sentada a s6s com um adulto a responder a
perguntas, quando pode estar com 0s colegas/amigos a brincar? (Graue & Walsh,
2003). Todas as entrevistas deste estudo foram programadas para o periodo da manha
e logo nas primeiras aulas, onde as criangas ainda ndo estavam cansadas. Inicialmente
nas entrevistas, e apesar de ja haver empatia e contato durante algum tempo entre os
alunos e o investigador, notei alguma hesitacdo nos alunos em falar descontraidamente,
ou por estarem a falar para um gravador ou por constrangimento de estar a sés com o
investigador numa sala fechada. Contudo, ao longo de cada entrevista revelou-se em

todos os participantes mais descontracdo e a conversa fluiu positivamente.

2.3.4.Anélise dos dados
A analise dos dados recolhidos foi feita sobre dois momentos, a partir dos questionarios
respondidos pelos alunos e das entrevistas. Dentro dos momentos referidos, a analise
foi repartida por trés fases, na primeira uma sintese geral das tarefas resolvidas por
toda a turma, seguida de uma analise das tarefas resolvidas pelos trés alunos
entrevistados e, por ultimo, a andlise a cada entrevista relacionando-a com as
resolucdes das tarefas de cada entrevistado e com os temas do estudo. A andlise de
contetdo foi a base para analisar os dados deste estudo, por se enquadrar neste
contexto. A andlise de conteudo é um conjunto “de técnicas de andlise das

comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢cdo
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do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens” (Bardin,1977, p.42). Para Marshall e Rossman (2011), é
possivel trabalhar em ambientes naturais, focando essencialmente um contexto visto
como holistico e complexo. Para estes autores, o investigador observa, descreve,
interpreta e aprecia o meio e os fendomenos tal como eles acontecem, sem 0s querer
controlar.

O motivo porque se analisam os dados e saber como os analisar € uma etapa
necesséria numa investigagdo. Segundo Bardin (2004), tratar do material recolhido
numa investigacdo € o mesmo que o codificar. A codificacdo corresponde a
transformacédo, seguindo regras, da recolha em bruto dos dados do texto e através de
recorte, agregacdo ou enumeragédo, transformar esses dados para se chegar a uma

representac@o ou expressao do conteudo.

2.3.4.1. Sistema de categorias
Foi criado um sistema de categorias (Tabela 1) para analisar as tarefas realizadas e o
conteudo das entrevistas. Esse sistema foi dividido num tema, duas categorias e dez

subcategorias.

Tabela 1- Sistema de categorias para a analise das resolu¢des das tarefas e entrevistas

Tema: A Matemética, o Célculo mental e o quotidiano
Categoria 1: Analise das tarefas matematicas segundo estratégias esperadas e a resolucéo dos alunos
Subcategoria 1.1. Tarefa 1 — Proporcionalidade direta

Subcategoria 1.2. Tarefa 2 — NUmeros racionais

Subcategoria 1.3. Tarefa 3 — Multiplos comuns entre dois niUmeros

Subcategoria 1.4. Tarefa 4 — NUumeros racionais ndo negativos

Subcategoria 1.5. Tarefa 5 — Proporcionalidade direta

Subcategoria 1.6. Tarefa 6 — Adi¢cdo e subtracdo de quantias de dinheiro e conhecer as moedas e

notas de Euro

Categoria 2: O célculo mental e situagdes do quotidiano
Subcategoria 2.1. Presenca da Matematica no dia a dia

Subcategoria 2.2. A aprendizagem do célculo mental

Subcategoria 2.3. Utilidade e importancia do calculo mental

Subcategoria 2.4. Relagao entre tarefas de Matematica e o quotidiano

Para a categoria 1, dividiu-se as tarefas do questionario por dominios matematicos,
seguindo o Programa de Matemética para o 1° e 2° ciclo do Ensino Basico (2013). Os
dominios sdo Numeros e Operacdes - niUmeros racionais (tarefa 2), os multiplos comuns
entre dois nimeros (tarefa 3) e os nimeros racionais ndo negativos (tarefa 4), Algebra-
proporcionalidade direta (tarefas 1 e 5) e Geometria e Medida-adi¢cdo e subtracédo de
gquantias de dinheiro e conhecer as moedas e notas de Euro. A partir desta divisao,

analisaram-se as resolucdes das tarefas da turma e destacaram-se apenas algumas
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estratégias proximas dos dominios criados. A incidéncia nas tarefas dos entrevistados,
mais precisamente as mais e menos faceis, segundo a sua opinido, foram também
referidas na analise. Nas tarefas consideradas menos faceis foi pedido aos alunos para
referir outra estratégia de resolugéo para a tarefa.

A categoria 2 junta a analise das entrevistas referentes a informacédo obtida para
identificar a presenca da Matematica no dia a dia, onde se aprende o calculo mental,
qual a utilidade e importadncia do calculo mental e a relagdo entre as tarefas de
Matematica e o quotidiano. Através da andlise e discussao das afirmacbes proferidas
pelos entrevistados pretendeu-se para a:

e subcategoria 2.1., retirar exemplos de situac¢des do dia a dia onde se verifique a
presenca da Matematica,;

e subcategoria 2.2., indicar situacdes quotidianas onde e como se aprende o
calculo mental;

e subcategoria 2.3., referenciar situagbes do dia a dia onde se utlize e a
importancia de se utilizar o célculo mental,

« subcategoria 2.4., explicar qual a relacdo entre as tarefas realizadas na disciplina
de Matematica e situacdes do dia a dia.

2.4. Apresentacdo e discusséo dos resultados
Neste ponto, sdo apresentados e discutidos os resultados da andlise dos dados
recolhidos nos dois momentos do estudo: as producdes escritas dos alunos
(questionarios) e as entrevistas. A discussdo dos resultados encontra-se dividida em
duas partes: na primeira parte apresenta-se uma analise geral das tarefas resolvidas
por toda a turma, sendo analisados na segunda parte os dados relativos aos trés alunos
considerados como estudos de caso. Na apresentacdo dos resultados, séo
consideradas as categorias e subcategorias referidas no ponto anterior (2.3.4.), sendo

complementadas com imagens das producgdes e referéncias das entrevistas.

2.4.1.1. Apresentacédo e discussao das tarefas realizadas pela turma
Na analise das tarefas, verificaram-se alguns erros ao nivel da interpretacdo, dos
calculos e algumas respostas erradas ou nao respondidas, levando muitos alunos a
errar os resultados de algumas tarefas. Na Tabela 2, sdo apresentados os critérios de
andlise das resolucdes das tarefas propostas de toda a turma e uma breve analise
gquantitativa dos dados. A turma era composta por 30 alunos, no entanto, um aluno ndo
resolveu o questionario (transferéncia de escola), sendo considerada a analise de 29

guestionarios.

Tabela 1- Critérios de andlise das resolucdes das tarefas da turma

Tarefas
Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4 Tarefa 5 Tarefa 6

Resolucdes
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Corretas 20 22 10 23 13 19
Erro de interpretagéo 3 6 7 3 10 0
Erro de célculo 6 1 10 1 5 9
N&o resolvida 0 0 2 2 1 1
Total de

o 29 29 29 29 29 29
guestionarios

A tabela apresentada mostra a contagem das resolu¢cdes seguindo os seguintes
critérios de resolucao: resolucbes corretas, erros de interpretacao da tarefa, erros de
calculo na resolucéo da tarefa e as tarefas ndo resolvidas. A maioria das tarefas foram
resolvidas por todos os alunos, sendo que apenas as tarefas 3, 4, 5 e 6 ndo foram
resolvidas por alguns alunos. Quanto a resolucfes corretas, verifica-se também um
grande nimero com destaque para as tarefas 1, 2, 4 e 6 com respetivamente 19, 21, 22
e 19 resolugdes corretas. Nas tarefas 2,3 e 5, verificam-se respetivamente seis, sete e
nove resolucdes com erros de interpretacdo do enunciado. Por fim, as tarefas 1, 3 e 6

representam respetivamente seis, oito e dez resolugées com erros de célculo.

Seguidamente, huma primeira parte sdo apresentados exemplos de resolugéo errada de
cada tarefa, apresentando alguns dos critérios indicados na Tabela 1 e acompanhados
de uma breve descricdo. Numa segunda parte, apresentam-se algumas resolucdes
corretas de cada tarefa. A apresentacdo dos exemplos esta organizada por nimero de
tarefa e a respetiva descricdo. A Figura 2 mostra a resolugéo da tarefa 1 do aluno FN,
onde se verificou uma interpretacéo incorreta do enunciado. O aluno apesar de resolver
corretamente a operacao, ndo respondeu corretamente ao pedido, confundindo valores
monetarios com quantidades de miniaturas.

1. O Xavier colecionou as ministuras do Lidl Shop e um dia fol com & mée e a avd &s compras. Por

cada 15€ em compras recebia-se uma ministura, No fim das compras a maa do Xavier pagou S9€

@ 8 avd recebeu 6 miniaturas. Quem recebeu mais miniaturas, 8 mde ou & avé do Xavier?
a9(

15¢

54¢

Figura 2 - Erro de interpretacdo na resolucao da tarefa 1 pelo aluno FN

Na segunda tarefa (Figura 3), o aluno AB néo relacionou a diferenca entre as subidas e
descidas do elevador, mas s6 nos nUmeros dos andares, fazendo a sua soma e
apresentando uma resposta incorreta. Neste caso, considera-se um erro de
interpretacdo na resposta dada, havendo confusdo entre os numeros dos andares e a

distancia entre andares.
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Figura 3- Erro de interpretacéo na resolucao da tarefa 2 pelo aluno AB

Outro exemplo de resolugdo esta representado na Figura 4, onde provavelmente o
aluno AB fez uma ma interpretacdo do enunciado. O aluno adicionou o nimero de dias
gque cada amigo estava na quinta e deveria ter encontrado quantas vezes 0s amigos
estariam simultaneamente na quinta. Essa interpretacdo levou o aluno a errar a
resposta dada a primeira questdo. Na segunda questéo, ndo foi apresentada nenhuma
resposta.

Figura 4 - Erro de interpretacéo na resolucdo da tarefa 3 pelo aluno AB

Ao resolver a tarefa 4 (Figura 5), o aluno JA interpretou incorretamente as quantidades
representadas no enunciado. O erro foi considerar o denominador de cada fracdo como
gquantidade, quando deveria ter tido em conta que cada parte representava uma fracéo.

Figura 5 - Erro de interpretacdo ma resolucao da tarefa 4 pelo aluno JA

Na situacdo da Figura 6, o aluno MM conseguiu iniciar uma estratégia correta, retirando
50 pessoas ao total de pessoas que estavam a frente das amigas, até chegar ao
namero inicial de pessoas que entravam de cada vez. No entanto, no final, o aluno n&o

considerou mais 25 minutos para adicionar ao total, para totalizar 125 minutos. Além do
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esquecimento, foi cometido um erro de interpretagdo ao converter minutos para horas, 0

gue se revelou na resposta dada.

Figura 6 - Erro de interpretagdo na resolucdo da tarefa 5 pelo aluno MM

Um exemplo de erro de calculo esta referido na Figura 7 e refere-se a incorreta
representacdo do algoritmo da subtragdo. A posicdo do aditivo (50) e do subtrativo
(26,55) ndo estédo corretas, originando o resultado errado da subtragdo. Ao efetuar o
algoritmo representado, o resultado seria negativo e, consequentemente, a resposta do

aluno é incorretamente indicada.

Figura 7 - Erro de calculo na resolucédo da tarefa 6.1 pelo aluno LG

De seguida mostram-se algumas resolucdes corretas de cada tarefa. Para a tarefa 1
(Figura 8) pode subentender-se que o aluno MM, através de uma estratégia de
proporcionalidade direta, chegou ao valor de 90€, valor pelo qual se recebe a sexta

miniatura e que se aproxima do valor pago pela mae (99€).

Figura 8 - Estratégia de resolucdo correta da tarefa 1 pelo aluno MM
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Na préxima estratégia de resolucao (Figura 9), foram considerados pelo aluno TC os
numeros dos andares de onde o elevador partiu, subiu e desceu e com a realizagédo de

adi¢cbes, o aluno chegou a resposta correta.

Figura 9 - Estratégia de resolucao correta da tarefa 2 pelo aluno TC

by

A Figura 10, mostra uma resolugdo com recurso a estratégia do minimo multiplo
comum. Possivelmente, o aluno PF considerou os multiplos comuns entre 0 3 e 0 4
dentro do espaco de dias que compde o més de novembro (30 dias) e a partir dai
descobriu quantos e quais os dias em que 0S amigos se encontram ao mesmo tempo na
quinta, tendo o cuidado de identificar cada nome a cada multiplo. No entanto, o aluno

ndo respondeu a primeira questdo, mas chegou a uma resposta certa.

Figura 10 - Estratégia de resolucdo correta da tarefa 3 pelo aluno PF

A resolucdo do aluno MS (Figura 11) foi propositadamente escolhida por estarem
representas as propor¢des enunciadas com um esquema, uma estratégia conseguida e
gue conduziu a solucao pretendida. Com esta representacdo, podemos afirmar que o
aluno percebeu qual a fragcdo total das ra¢cbes produzidas e o correspondente a cada
racdo, e assim indicou a resposta correta.
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Figura 11 - Estratégia de resolucao correta da tarefa 4 do aluno MS

A Figura 12 apresenta outra estratégia, que corresponde a resposta da tarefa 5, onde foi
utilizada uma estratégia de proporcionalidade direta. O aluno MR comegou por fazer
uma relacdo de proporcionalidade entre o tempo de entrada de cada grupo de 50
pessoas (25 minutos) e o total de pessoas que estavam na fila (250 pessoas). Depois
escreveu 0 numero 125 sem indicar o seu significado, mas esse valor podera
corresponder a totalidade dos minutos que demoram as 250 pessoas a entrar. Escreveu
também o nuimero 60 sem indicacdo do seu significado, mas supomos que o aluno
considerou o 60 como minutos. A partir dai converteu corretamente o tempo de minutos

para horas.

Figura 12 - Estratégia de resolucao correta da tarefa 5 do aluno MR

Foi escolhida uma resolugcdo da tarefa 6.1 (Figura 13), pelo aluno MC, onde este
efetuou corretamente o algoritmo da subtracdo e respondeu a questdo solicitada. De
notar que todas as respostas corretas a esta tarefa seguiram a estratégia do algoritmo
da subtracéo.
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Figura 13 - Estratégia de resolucéo da tarefa 6.1 do aluno MC

Por fim, para ilustrar a resolugcdo da tarefa 6.2 (Figura 14), o aluno indicou dois
possiveis exemplos para 0 uso das notas representativas da quantia exata em euros (26

€) e 0 uso das moedas para representar o valor dos céntimos (0,55€).
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Figura 14 - Estratégia de resolucdo da tarefa 6.2 do aluno MS

Consideracdes finais da turma

Com a andlise das resolu¢des das tarefas da turma é possivel afirmar que, no geral,
todos os alunos conseguiram resolver correta ou incorretamente todas as tarefas. Os
exemplos apresentados revelam algumas das dificuldades de interpretacdo do
enunciado de algumas tarefas, conduzindo incorretamente a uma resolugéo e resposta
erradas. O erro de interpretagdo foi mais representativo nos exemplos apresentados.
Entretanto também foi considerado o erro de céalculo, como na tarefa 5, onde MM
interpretou incorretamente a conversdo de horas para minutos. Um erro de célculo
evidente estd representado na tarefa 6.1 pelo aluno LG, que colocou em posi¢cdes
erradas o aditivo e o subtrativo da subtragédo. As estratégias utilizadas pela turma para
resolver corretamente as tarefas foram interessantes, apesar de semelhantes. Como
exemplos, o uso da proporcionalidade direta na resolugdo da tarefa 1 ou o recurso a um
esquema para representar propor¢des na resolucéo da tarefa 4.
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2.4.2.Apresentacdo e discussédo dos estudos de caso
Nesta parte serd apresentada e discutida a analise dos dados recolhidos dos trés
alunos entrevistados em trés campos: a caracterizagcdo do aluno, relagdo entre a

Matematica, célculo mental e quotidiano, resolugcéo de problemas

Aluno JP

Apresentacao

Este aluno tem 12 anos, repetente no 5° ano, e terminou o primeiro e segundo periodos
escolares com nota negativa (2). Durante o estagio foi possivel observar que o aluno
teve dificuldade na realizacdo de algumas tarefas matematicas solicitadas em aula. O
aluno quando era incentivado e acompanhado pelo professor adjunto da turma,
esforcava-se para realizar as tarefas pedidas. Também foi observado, durante as aulas,
gque muitas vezes o aluno ndo possuia material de trabalho na aula (caderno diario,
manual, material de escrita), originando assim alguma desorganizac¢do. Relativamente
ao seu comportamento, era frequentemente falador e distraido, o que levava a alguma
desestabilizagdo das aulas, por isso estava sozinho numa mesa. No que respeita a

pontualidade e assiduidade, o aluno era pouco pontual, mas era um aluno assiduo.

Relacéo entre a Matemética, o Calculo Mental e o quotidiano

Na parte inicial da entrevista, o aluno mostrou alguma timidez que se foi dissipando ao
longo do tempo. JP considera que a Matematica esta presente no seu dia a dia, dando o
exemplo “das contas de casa’. Na questdo sobre utilizar “calculos de cabecga”, a
resposta foi rapida: “Na feira. Por exemplo, uma senhora da 10€ e a camisola custa 5€,
temos de fazer a conta de cabecga e depois entregar o dinheiro do troco.” Para o aluno,
pode-se aprender o calculo mental: “sem ser na escola. Eu... eu fiz, as minhas
primeiras contas de cabega com o dinheiro na feira”. Com as respostas e exemplos
dados, deduz-se que o aluno contacta com situacdes reais onde utiliza o calculo mental,
apesar de ndo conseguir explicar a importancia dos calculos que aprendeu em
situacdes do quotidiano. JP gosta de matematica “porque podemos fazer muitas

brincadeiras com a Matematica”.

Resolucao de problemas de célculo mental

O aluno JP conseguiu chegar as respostas corretas na resolugcdo das tarefas 1 e 2
(Figura 15). Para resolver a tarefa 1, o aluno efetuou, em primeiro, o algoritmo da
divisdo ainda que apresentando um erro de calculo. No entanto, num segundo passo, 0
aluno conseguiu chegar ao valor minimo de compras para receber seis miniaturas,
respondendo acertadamente a questdo. Na resposta a tarefa 2, o aluno JP tentou
efetuar o célculo dos andares por onde passou o elevador, referindo que “Do elevador

fiz, 4° piso menos 1 mais 57, mas nesse calculo confundiu 0 nimero do andar com a
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diferenca entre andares. No entanto, na entrevista, o aluno indicou todos os andares por

onde passou o elevador e assim conseguiu encontrar a resposta correta.
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Figura 15 - Estratégias de resolugdo das tarefas 1 e 2 do aluno JP

Como mostra a Figura 16, o aluno apenas tentou resolver a tarefa 3, sem a concluir ou
dar uma resposta, apesar de apresentar um esquema, mas sem 0 conseguir descrever
ao ponto de responder as questdes da tarefa. JP mostrou alguma confus@o ao explicar
a resolucéo desta tarefa, referindo “eles estavam a fazer voluntariado e encontravam-se
de 4 em 4 dias. E um de 3 em 3. O Pedro vai de 3 em 3 dias, tipo 1, 4, 7, 10, 14, 18, 22
e 25. O Pedro vai a... ndo eu disse foi o Ivo. Agora o Pedrovaia 1,a 3,a 7, a 10
encontraram-se no dia 10 os dois”. A tarefa 4 foi para o aluno agquela onde sentiu mais
dificuldade e ndo conseguiu explicar porque achou a tarefa dificil, afirmando que “Eu ia
fazer 6000kg a dividir por um sexto, depois fazia 6000kg a dividir por um meio da

3000kg, depois 6000kg a dividir por um tergo”.
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Figura 16 - Estratégias de resolucdo das tarefas 3 e 4 do aluno JP
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Para resolver a tarefa 5 (Figura 17), o aluno calculou corretamente o tempo de espera
(125 minutos), mas errou na conversdo de minutos para horas onde sentiu alguma
dificuldade em explicar como converter, “Eu fiz 250 a dividir por 50 dava 5. E depois 25
vezes 5 da 125 minutos. Duas horas € igual a uma hora e vinte”. Sobre quanto eram
duas horas em minutos, o aluno respondeu “duas horas da... 120 minutos”. Contudo, o
aluno na resolugdo da tarefa ndo indicou corretamente a resposta pretendida. A
resolucao da tarefa 6 (Figura 17) foi a mais facil segundo o aluno. Para a questdo 6.1, o
aluno mencionou “Eu primeiro fiz de cabeca e depois é que fiz esta conta para
confirmar”. Observamos que primeiro utilizou o calculo mental para fazer o troco, depois
serviu-se do algoritmo da subtracdo para apresentar e confirmar o resultado. Na
gquestdo 6.2, o aluno referiu que “pagava com uma nota de 20, mais uma nota de 5 e
mais 1 euro. Aqui pagava em moedas, em 20, mais 20, mais 5, mais 10. E depois usava
duas notas de 10. 2, 4, 6, de 2 euros, depois 50 céntimos e mais 5”. Sem dificuldade e
corretamente, o aluno exemplificou as notas e moedas de euro possiveis para pagar a

guantia exata.

Figura 17 - Estratégias de resolugéo das tarefas 5 e 6 do aluno JP

Considerac0es finais sobre o aluno JP

A diverséo e os jogos associados a Matematica estao relacionados com o gosto que o
aluno revela pela Matematica. Com alguma percecao, o aluno mostrou dificuldade para
especificar a presenca da Matematica no dia a dia. JP revelou alguma confusdo em
explicar a relagdo entre o calculo mental e o quotidiano, dando apenas um exemplo de
uma compra e do troco a receber, onde mentalmente se pode fazer facilmente o troco.
A dificuldade em elucidar a resolucdo de cada tarefa poderd ser um elemento
explicativo para a dificuldade sentida na interpretacéo e resolugéo das tarefas. Contudo,
o aluno deixou de resolver apenas a tarefa 4, sendo que nas restantes houve alguma

confuséo na resolucdo e na reposta as questdes. A tarefa 6 destaca-se porque o aluno
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ndo sentiu dificuldade na sua resolucdo. Esta tarefa representa uma situacdo de
compra, trocos e identificacdo de notas e moedas de euro, acreditando na relacdo que o
aluno podera ter com situagbes semelhantes no seu dia a dia. No geral JP tem
dificuldade em compreender os conceitos matematicos abordados.

Aluno MN

Apresentacao

O aluno MN tem 10 anos, veio de outra escola e integrou esta turma a meio do primeiro
periodo. E um aluno mediano na aprendizagem e na organizacdo do trabalho e com
motivacdo para trabalhar. Por vezes, mostrou algumas dificuldades de gestdo de
organizacao das tarefas, evidenciado pelo facto de fazer apenas a resolugéo final das
tarefas. A participagdo em sala de aula era recorrente e assertiva e gostava de estar
integrado nas atividades propostas e realizadas. As notas do primeiro e segundo
periodos foram positivas (3). O comportamento era positivo, com assiduidade e
pontualidade, mas por vezes, falador com o colega de mesa, o que fazia com que
mudasse regularmente de parceiro. Quando precisava de ajuda para esclarecer alguma
duvida pedia, e também ajudava algum colega a esclarecer alguma davida ou a resolver
alguma tarefa. Em grande parte das aulas, mostrou motivacéo, interesse e participacao
ativa em discussfes de temas abordados. Na sua relagdo com a Matemética, o aluno
respondeu que gostava bastante “porque é desafiante para o cérebro, € uma matéria
complexa e que d& para perceber bem, tem uma logica especial, é diferente das outras

matérias. Acho que é por isso”.

Relacéo entre a Matemética, o Céalculo Mental e o quotidiano

Desde o inicio até ao final da entrevista o aluno MN mostrou-se solto e colaborando na
resposta rapida as questdes. Para o aluno, a Matematica esta “um bocadinho em todo o
lado. Por exemplo, a forma dos sinais de transito representa a geometria e 0s ponteiros
do relégio formam angulos”. Para exemplificar o uso do calculo mental em situacdes
reais o aluno mencionou que “Uma vez quando fomos jantar fora [...] a minha mae
pediu-me para fazer a conta e dividir o valor da conta por todos e saber o que cada um
pagava’. Na aprendizagem do calculo mental, segundo MN, “algumas pessoas tém
simplesmente talento para a Matematica, [...] e outras pessoas vao vendo algumas
pessoas a fazer e tém vontade de aprender, por isso esforgam-se para conseguir
aprender e também pedir ajuda a quem saiba”. Sobre a relagcdo das tarefas da aula de
Matematica e situagbes do quotidiano, o aluno referiu “tive uma festa, do meu
aniversario, e tinha oito convidados, a minha familia e eu, [...] 0 meu primo T. e 0 meu
amigo C. Era para dividir o meu bolo em partes iguais para todos, duas fatias para cada

um, entéo dividiu-se o bolo em dezasseis fatias iguais. Ou quase iguais!”.

Resolucao de problemas de célculo mental
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Como mostra a Figura 18, na resolucdo da tarefa 1, MN foi encontrar um valor
aproximado para se receber seis miniaturas, “Eu aqui fiz de 15 em 15 até chegar ao
valor mais aproximado, cheguei ao 90 e como ndo dava para fazer mais uma miniatura,
contei que eram seis miniaturas. E como aqueles nove euros ndo davam para fazer
mais uma, por isso cada uma teve seis”. Com este raciocinio, o aluno conseguiu
responder corretamente. Na tarefa 2 o aluno contou o nimero de andares por onde
passou o elevador, através de uma representacao, “Aqui a parte de duas pessoas a sair
era rasteira, ndo tinha nada a ver. Entao, esta no rés-do-chéo [...]. Zero, um, ... pronto
eu fiz a quantidade de andares e no primeiro, segundo e terceiro. [...] o rés-do-ch&o € o
zero, ela comecgou |4, depois subiu até ao quarto andar, depois desceu até ao primeiro

andar, e subiu cinco andares, somando cinco ao um ficou no sexto”.

Figura 18 - Estratégias de resolugdo das tarefas 1 e 2 do aluno MN

As tarefas 3 e 4 (Figura 19) foram consideradas respetivamente a menos e a mais facil
de resolver. Na tarefa 3, o aluno sentiu dificuldade, porque tentou esquematizar com
tracos os dias a contar, mas nao correu bem e partiu para outra estratégia. Mentalmente
foi encontrando os multiplos de 3 e 4 e com nova esquematizacdo chegou a resposta
certa: “Eles comecaram os dois aqui, no dia zero. Eu tentei fazer tracinhos nos
ndameros, mas nao correu muito bem e desisti dessa estratégia, por isso fiz calculo
mental. [...]. No dia 12 trés mais trés e quatro mais quatro mentalmente. [...] eu vi que
eles no dia doze coincidiam (fui fazendo) e no dia 24 também”. Outra estratégia
sugerida pelo aluno era “usar a tabuada do trés e do quatro, até chegar a 30”. Para MN
“explorar as maneiras de fazer os exercicios € a parte boa da Matemética, é aquilo que
eu gosto na Matematica. Nao ha s6 uma maneira de fazer as coisas.” A tarefa 4 foi a
gue o aluno considerou mais facil e para a resolver ndo utilizou célculos escritos,
“porque néo é preciso fazer calculos, basta olhar para o exercicio, ler e ver que a ragéo
dos cavalos é a menos, porque é um sexto, € menos que um terco e que um meio. Nao
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sd0 necessarios calculos”. O aluno neste caso utilizou a relagdo entre quantidades

fracionéarias (menor, maior e metade).

Figura 19 - Estratégias de resolugdo das tarefas 3 e 4 do aluno MN

A Figura 20 representa as duas Ultimas tarefas resolvidas. Na tarefa 5, o aluno resolveu
a tarefa com dois célculos, a partir do nUmero de pessoas que estava a frente das
amigas, multiplicou o numero de pessoas que entravam de cada vez pelos grupos de
pessoas representativo das pessoas que estavam a frente das amigas. No segundo
célculo, adicionou o tempo que demorava cada grupo a entrar até chegar ao numero
total de pessoas que estava na fila, dando 125 minutos. O aluno confirmou “eu percebi
gue era cinco vezes 50, dividi por cinco e deu 50. Fiz isso mentalmente, ndo era preciso
estar aqui e multipliquei cinco por 25 minutos”.

Na tarefa 6.1, MN resolveu o algoritmo da subtracdo utilizando um valor arredondado as
unidades (s6 com euros) e depois subtraiu os céntimos. Apesar de raciocinar
corretamente ao subtrair o valor dos céntimos, errou os calculos. Segundo o aluno
“resolvi fazer primeiro os euros e depois 0s céntimos para ser mais facil e ndo me
baralhar, porque se me baralhasse num céntimo a mais ou um céntimo a menos ia tudo
ao ar’. Na alinea 2, o aluno deu dois exemplos possiveis: “duas notas de 10, mais uma
de cinco, 25, depois um euro, [...] da 26, [...] uma moeda de 50 e uma de cinco”. Num
segundo exemplo, refere “uma nota de 20 e uma nota de cinco. Basicamente a Unica

coisa que fiz diferente foi juntar estas duas notas”.
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Figura 20 - Estratégia de resolucédo das tarefas 5 e 6 do aluno MN

Considerac0es finais sobre o aluno MN

O aluno gosta muito da disciplina de Matematica em geral e sente facilidade na
compreensdo dos conceitos matematicos abordados nas aulas. MN afirmou até que o
seu gosto pela Matematica é em parte por ser uma matéria diferente das outras e com
varias hipoteses de chegar a uma reposta. Este aluno identificou sem hesitagdo
exemplos de situagdes do dia a dia onde encontramos a presenca da Matemética, como
a Geometria que esta identificada nas formas dos sinais de transito. Relativamente ao
célculo mental em situagdes reais, MN conseguiu exemplificar concretamente algumas
dessas situagfes. Um jantar num restaurante e a divisdo do valor total da conta pelas
pessoas presentes na mesa foi uma situacdo referida, onde o aluno mentalmente
conseguiu saber que valor correspondia a cada pessoa. Para MN, algumas pessoas
tém aptiddo outras sdo autodidatas e aprendem e utilizam bem o célculo mental em
situacdes do dia a dia. Nas tarefas propostas, MN resolveu-as sem dificuldade e, em
algumas resolucdes, recorreu apenas a interpretacdo e célculos mentais. Por exemplo,
na tarefa 4, para o aluno bastou ler e interpretar o enunciado para perceber a relagcao
entre quantidades fracionarias.

Aluno JN

Apresentacao

O terceiro aluno entrevistado € do sexo feminino, tinha 10 anos e era boa aluna,
terminando o primeiro e segundo periodos com nota maxima (5). JN era calma, atenta,
organizada e trabalhadora, mas autonomamente pouco participativa, apenas quando
solicitado é que intervinha. Sempre pontual e assidua, motivada realizando todas as
tarefas propostas corretamente. Por vezes teve dividas na realizacdo de algumas
tarefas e solicitou ajuda. Na relacdo entre a aluna e a Matematica, a aluna da uma
resposta rapida e afirmativa “Para mim & muito facil e é a disciplina que mais gosto”.
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Relacéo entre a Matematica, o Calculo Mental e o quotidiano

Para esta aluna é possivel encontrar a Matematica no dia a dia, através “do numero das
portas, o codigo postal’. IN referiu que “Quando compramos alguma coisa e a pessoa
nos da o troco, pode ser uma situagcdo onde temos de fazer “calculos de cabeca”.
Refere ainda que quando “vejo uma coisa que quero comprar, e ndo tenho dinheiro que
chegue, tenho de fazer a conta de cabeca para saber quanto me falta para comprar”. De
acordo com JN, é possivel que “Talvez fora da escola se possa aprender calculo
mental”’. Entretanto para exemplificar um calculo aprendido no dia a dia JN disse que
houve “Uma técnica para decorar a tabuada do 9” que o pai lhe ensinou, mas a aluna
ndo conseguiu lembrar-se dessa técnica. Para JN ha relacdo entre as tarefas realizadas
nas aulas e situacdes do dia a dia e mencionou que “Uma vez no supermercado, 0 meu

pai disse-me: - “Olha isto tem metade daquela caixa de ovos e aquela caixa € mais

barata. Entao levo a mais barata”.

Resolucao de problemas de céalculo mental

Segundo a Figura 21, para resolver a tarefa 1, JN foi adicionando 15€ até encontrar o
valor de 90€ que correspondia a ganhar 6 miniaturas. Como a diferenca entre para o
valor pago pela mae (99€) e o valor encontrado (90€) era menor que 15€, logo concluiu
gue cada pessoa recebeu 6 miniaturas. A estratégia da aluna foi “juntamos 30 mais 30,
mais 30 que é a soma dos 15 todos e € 90 euros. Entdo 90 mais nove é igual a 99
euros, nao se ganha nenhuma miniatura. Ja ninguém recebeu mais miniaturas. Porque
as duas receberam seis miniaturas”. A tarefa 2 (Figura 21) foi a considerada mais facil
para a aluna, referindo “o elevador subiu até ao quarto andar, depois desceu até ao
primeiro andar e ainda subiu mais cinco andares. Entdo é um mais cinco, que da o
sexto andar”. Justificou esta resolucdo, mencionando que “sé tivemos de fazer uma
conta, e se ela desceu ao primeiro andar e subiu mais cinco, da sexto andar”. A conta
referida pela aluna é a expressdo numérica que representa a soma dos andares desde

0 1° até ao 5°, e apenas considerando o ultimo andar antes da paragem final.
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Figura 21 - Estratégias de resolucdo das tarefas 1 e 2 do aluno JN

Na tarefa 3 (Figura 22), a aluna sentiu dificuldade de interpretacéo e de resolugdo, como
frisou “Foi naquela de contar os dias”, tendo dificuldade em explicar a resolugao
efetuada. Na segunda questdo da tarefa a resposta foi incorreta, porque sé devia ter
considerado os dias de novembro como era pedido no enunciado. Para JN, outra
estratégia a utilizar para resolver a tarefa 3, seria “N&o sei se dava certo, mas podia ter
feito trés vezes quatro dava 12 e era o primeiro dia que eles se encontravam. Mas fiquei
com a duavida se havia mais outro dia”. Para a tarefa 4 (Figura 22) disse que “Fui
multiplicar um meio por trés para dar trés sextos e ter o mesmo denominador, depois
um tergo vezes dois, que deu dois sextos. A racdo menos produzida foi a de cavalos,

porque foi s6 uma parte”.

Figura 182 - Estratégias de resolugédo das tarefas 3 e 4 do aluno JN
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As tarefas 5 e 6 (Figura 23) foram faceis de resolver segundo JN. Na tarefa 5 “tinhamos
de fazer 250 que é igual a 50 mais 50 mais 50 mais 50 mais 50. Cada grupo de 50
pessoas demorava 25 minutos. Tinhamos de somar o tempo dos grupos (que sao cinco
grupos) que da 125 minutos, que da uma hora...ndo, duas horas e cinco minutos” A
aluna JN foi encontrar os minutos correspondentes ao total do tempo de espera para
entrar no concerto. Na tarefa 6, JN usou de forma correta o algoritmo da subtracdo para
encontrar o troco. Posteriormente a aluna indicou uma resposta a questdo. Na alinea
6.2, o exemplo dado foi que “podia usar uma nota de 20 euros, mais uma nota de cinco
[...] mais uma moeda de um euro e uma moeda de 50 céntimos”. Para o segundo
exemplo referiu que “podia usar duas notas de 10 euros, seis moedas de um euro e
uma moeda de 50 céntimos”. Apés um espaco de siléncio e observagdo da tarefa
realizada a aluna reparou que ao explicar “esqueci os cinco céntimos”. A aluna
descreveu corretamente quais as notas e moedas a usar no pagamento da quantia

exata.

Figura 193 - Estratégias de resolugéo das tarefas 5 e 6 do aluno JN

Consideracdes finais sobre o aluno JN

A relacdo desta aluna com a Matematica € positiva, sendo a Matematica a sua disciplina
preferida, assim como a facilidade de compreensdo dos conceitos matematicos
abordados. JN identificou com facilidade aspetos quotidianos onde encontra referéncias
a conceitos matematicos dando exemplos concretos de nimeros que se encontram no
dia a dia, como o codigo postal ou os numeros das portas. Para referir o uso e
aprendizagem do calculo mental exemplificou também situacdes especificas que |Ihe
aconteceram, como o caso de calcular mentalmente a diferenca entre o dinheiro que
tinha e o que faltava numa situacdo de compra de algo que desejava. Para a
aprendizagem do célculo mental no dia a dia referiu uma estratégia ensinada pelo pai
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para saber uma tabuada. Todas as respostas e exemplos foram dados sem hesitar e
com clareza, mesmo sendo uma aluna reservada e timida. Na resolucdo das tarefas
propostas, JN consegui resolver todas as tarefas sem dificuldade e em algumas
resolucdes utilizou pequenos célculos escritos para complementar os célculos mentais.
No caso da tarefa 2, para apresentar a resposta correta a aluna recorreu a uma

expressao numerica.

2.5. Consideracdes finais da andlise de resultados

Na presente investigacdo sobre a relacdo entre a Matematica, o calculo mental e o
quotidiano, foi possivel desenvolver um trabalho importante para o papel de futuro
professor, uma vez que o tema estudado é abordado no ensino da Matematica e,
consequentemente, transposto para a realidade quotidiana dos alunos. Os alunos
participaram no estudo com um espirito colaborativo e motivador, compreendendo a
importancia do célculo mental na aprendizagem matematica e no quotidiano. Na andlise
dos dados recolhidos, foi averiguada alguma dificuldade em explicar a relacdo da
Matematica e o quotidiano, havendo por vezes confusao quanto a relacdo do calculo
mental e situagdes do quotidiano.

Talvez o facto de o entrevistador ter pouca convivéncia com os alunos e ser a primeira
vez que os alunos participaram numa entrevista, fez com que o ambiente transmitisse
alguma intimidacdo nos alunos, o que pode ter levado as respostas a serem parcas e
curtas. Em alguns exemplos, os alunos entrevistados aproximaram-se do conceito de
calculo mental. Nos exemplos em que focaram os “calculos de cabeca” para fazer os
trocos tendo, no entanto, alguma dificuldade em explicar a aprendizagem e a
importancia/utilidade do calculo mental. Em algumas tarefas realizadas, os alunos
entrevistados encontraram estratégias que, por vezes, os confundiu um pouco na
resolucdo da tarefa. Em parte, essa confusdo deveu-se a uma interpretacio menos
adequada do enunciado, pois, 0s alunos ao observarem de novo as tarefas, detetaram
erros cometidos na resolucdo. Na turma em geral, de acordo com a analise das tarefas,
foram encontrados erros de interpretagdo dos enunciados e erros de célculo (como
mostra a tabela 1). Provavelmente, esses erros foram condicionantes para a realizagéo

de algumas tarefas, resolugfes incorretas ou respostas erradas/incompletas.

Dos dados analisados neste estudo, é importante responder as questdes iniciais: “Que
percecdo tém os alunos da presenca da Matemética no seu dia a dia?”, “Como é
utilizado o calculo mental no quotidiano dos alunos?” Relativamente a primeira questao,
através das respostas e exemplos dados os alunos tinham percecédo da presenca da
Matematica no seu dia a dia, apesar de respostas curtas e exemplos pouco explicados.

Também foi interessante os alunos mencionarem uma ligacdo entre a Matematica e o

53



seu dia a dia, exemplificando situacbes ocorridas entre si e familiares préximos ou
amigos. Apesar dos exemplos pouco concisos, 0os alunos perceberam que se pode

encontrar no dia a dia situa¢des onde estdo presentes conceitos matematicos.

Na segunda questdo e com os breves exemplos, os alunos identificaram situagdes de
utiizacdo mental de calculos mateméaticos, recorrendo por vezes a pequenos
apontamentos escritos, o que se pode chamar de célculo mental. Os alunos indicaram
estratégias mentais e com suporte escrito para resolver situacdes (planeadas ou
inesperadas) no seu dia a dia.

Neste estudo, concluimos a presenca de limitacdes, como o0 espaco temporal da
realizacdo do estudo e o aprofundamento da questdo 2. Provavelmente com uma
duracédo diferente do estagio, haveria mais acompanhamento dos alunos participantes
por parte do investigador. Uma questao por resolver foi verificar os alunos em situagfes
guotidianas, relacionando a Matematica e o Calculo Mental. Para o efeito, uma
estratégia interessante para aprofundar a questdo 2 seria a realizacdo de situagdes
reais no quotidiano dos alunos. Por exemplo, uma situagédo podia ocorrer na papelaria
ou no bar da escola, onde os alunos através do céalculo mental geriam o seu saldo no
cartdo de aluno. Outro exemplo, poderia ser acompanhar os alunos ao exterior da
escola numa situagdo de compras no supermercado ou outro estabelecimento comercial
e pedir aos alunos para gerir o troco a receber numa compra. Também, poderia ser
trabalhado o aspeto das horas, através de um relégio na sala de aula, onde o professor

pergunte as horas aos alunos, sendo realizado aleatoriamente.

Reflexao Final

“A reflexdo é uma actividade que pode levar a mudanca do professor e ao seu
desenvolvimento profissional. [...] alterar crencas e conhecimentos ndo é um fenémeno
automatico e imediato, o professor necessita de experimentar e reflectir’” (Caddrio e
Simao, 2013, p.40).

A frequéncia das unidades curriculares do plano de estudos do Mestrado em Ensino do
1° CEB e de Matemaética e Ciéncias Naturais no 2° CEB contribuiu para a elaboragéo
deste Relatério de Estagio, iniciando assim o meu desenvolvimento profissional num
perfil fundamental de um professor do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico. Essa frequéncia
e a participacdo em encontros, seminarios e workshops mobilizaram conhecimentos
didaticos, curriculares, pedagodgicos e cientificos e também um contato com outras
realidades, novos conhecimentos e aprofundamento de outros ja adquiridos, levando-

me a desenvolver competéncias durante as Praticas de Ensino Supervisionadas.

Com as competéncias descritas complementadas com leituras realizadas e com as

indicagBes dos professores supervisores e cooperantes, senti ao longo dos estagios
54



uma evolugdo na experiéncia realizada e no dominio das competéncias referidas. As
Praticas de Ensino Supervisionadas foram o impulso para o inicio de um processo
enquanto professor através do contato com desafios e experiéncias essenciais para o
perfil docente a nivel profissional, social e de ética. A participacdo na escola e a relagao
com a comunidade escolar proporcionou um ambiente propicio a reflexdo, alteracdo de
crencas e aquisicdo de conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento

profissional ao longo da vida.

Através da articulagédo dos conhecimentos cientificos, da reflexdo e da investigagdo com
o curriculo para a fungéo de ensinar, julgo que consegui um bom nivel de dominio da
dimensdo profissional. Intencionalmente, tentei proporcionar aprendizagens
diversificadas e com significado para a aprendizagem integra de todos os alunos. O
respeito, compreensao e funcionamento da autonomia e identidade de cada instituicdo
educativa foi uma preocupagdo constante, para adequar a minha postura e atingir 0s
objetivos profissionais propostos, relacionando-os com 0s objetivos dos Projetos
Educativos de cada instituicdo. A individualidade, caracteristicas e necessidades de
todos os alunos foram respeitadas e promovi a intervengdo na sociedade através de
atividades de carater util, a par com os contetidos curriculares, e a passagem de valores
e aprendizagens para viver em sociedade. Com os alunos criei uma relagdo de
seguranca e confianca, de promoc¢do de autonomia, de comunicacdo clara e correta

levando a uma compreensao por todos os alunos dos assuntos abordados.

No ambito do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, agi de forma competente
durante a pratica letiva, planificando as atividades de acordo com as prioridades e
finalidades dos Planos de Turma e de Escola/Agrupamento e das orientacdes
curriculares, para cumprir as metas estabelecidas. A interdisciplinaridade sempre que
possivel estava presente e adequada ao curriculo e conteidos a abordar a cada turma
para ocasionar aprendizagens diversificadas. Com uma capacidade e sensibilidade de
observacdo da dindmica de cada turma, consegui identificar em cada aluno as
dificuldades e assim selecionar atividades educativas direcionadas para suprir essas
dificuldades. Em cooperagdo com 0s professores supervisores e cooperantes e o colega
de estagio foi possivel utilizar estratégias de trabalho enquadradas em cada contexto de

aprendizagem em cada turma.

Na organizacdo do ambiente e do trabalho educativo, estruturei as salas de aula de
acordo com 0S recursos e espaco existentes para realizar as atividades planeadas. Um
ponto considerado foi o apoio aos alunos, com o esclarecimento de davidas individual
ou coletivamente, a organizacdo do espac¢o da sala para circular com facilidade e
chegar a todos os lugares e o recurso a tecnologias de informacdo e comunicagdo como

reforco de aprendizagem e inovar na abordagem de contetdos e meio de motivacéo
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dos alunos. A avaliacdo de situacbes ocorridas durante a Préatica Educativa
Supervisionada, permitiu a reorientacdo da planificacdo de futuras atividades e a
reflexdo pessoal sobre a prética docente. Com a comunidade escolar e as instituicbes
de ensino foram demonstradas colaboracdo e cordialidade, participando nas tarefas e

atividades propostas, revelando uma atitude ativa no ambiente educativo envolvente.

Ao integrar neste relatério uma componente investigativa no decorrer da pratica letiva foi
importante para desenvolver competéncias e conhecimentos essenciais para um futuro
profissional. A realizacdo e a andlise dos resultados da investigagdo trouxeram uma
contribuicdo positiva e construtiva no meu desenvolvimento pessoal como professor,
através do dominio investigativo. O enriquecimento do ambiente educativo tem por base
a formacdo de um carater reflexivo e critico e adocdo de uma postura de

guestionamento do processo de aprendizagem docente.

A investigagdo decorreu com uma mobilizagdo de capacidades desenvolvidas para
atingir os objetivos planeados, através da revisdo da literatura, da estruturagdo das
tarefas a apresentar, da recolha e analise dos dados e a interpretacdo dos resultados.
Varios desafios dentro da investigacdo surgiram, tais como: a elaboracdo de
guestionarios, a interpretacdo e sele¢do das resolugdes dos alunos, a elaboragéo de
guido de entrevistas e a andlise e interpretacdo dos resultados. Com este estudo, foi
possivel compreender a percecao dos alunos sobre a presenca da Mateméatica no seu
quotidiano, ao mesmo que se evidenciaram exemplos de uso do calculo mental no

quotidiano dos alunos.

Em suma, este estudo ndo é muito profundo no que respeita a resultados, pois apenas
se concentrou numa turma. Teria sido interessante, comparar resultados do estudo de
outras turmas do mesmo ciclo de ensino, uma vez que as turmas ndo séo todas iguais.
A hipotese de aplicar este estudo num futuro contexto profissional e, posteriormente
comparar resultados nédo é de todo descartada. No entanto, com o trabalho realizado é
possivel afirmar que o estudo em causa teve um retorno positivo, pois, permitiu
responder as questbes de partida. Neste caminho, a aceitacdo por parte dos
participantes no estudo foi recetiva e colaborante, assim como das restantes partes
envolvidas no apoio ao estudo (professoras cooperantes do estagio, a orientadora do

estudo e outros professores).
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Contsddos

» Momenos & Operagplies (Momeross naburals) Mentficar NOMems pares & nomeno IMpares
airaves da algarksmo das unidades; ulllizar os numerals ordinals abe vigésimo e efeluar cantagens
deZem2edeSems;

+ Nomeros & Operagles: contagens ge 10 em 10; Calculo mendal: 5oMas de NOMens de um
algarismo, € fol possivel efetuar contagens de 10 em 10  saber g2 memonia a soma de dols
‘qualsquer nimers de um aigarisma;

= Momeros Maturals (Adigio e Sublraclio): ubllzar cometamente o= numerals ordinals ate
a¥igaEimas e coma resolver problemas de um ou dols passos envalends skuagies de juntar ou
retirar;

» Geomelria & Medida [Linhas poligonals; parte Inferma); idendficar Inhas refas 2 Inhas cunvas;
@stinguir Inhas poligonals abertss e Inhas ndo paligonals; pars Intzma & extema de Inhas planas
Techadas.

= Mumeros e Operagles (Skiema de numeragdo dedmal e Adigdo e subtragdo) ler e representar
‘qualguer ndmeng natural ate 400, Kentificando o valor posiclonal dos algansmios que o compdem;
adiclonar ou subtralr mentalmente ndmenos naburals de dols ou rés algansmos;

+ Organizaglo & Tratamenio de Dados (Dlagrama de Venn; Dlagrama de Camolly consinulr &
Inberpretar diagrama de ern e Diagrama de Carmoll.

« Lelbura € Esoriia (COmpreensio do EXI) IeRUrE 02 UM pEgUEn texin manatvo e
reconhecimento do sinficade de novas palavias relacionadas 3 temas oo quotkdlans;

« Gramdtica (NOMEE CoMUNS & Praprios) Kentficar MOMEs COMUNS & prapros bem como 3
Ideniifica;da dos NOMES cansoanie o géners (masculng & femining);

» Gramatica (Sinonimos e antonimos, nomes, werbo): verficar ataves da oralidade que ha
palavas Que tem significado semelhanie e owiras que t2m skgnificado oposta; eshudar os
singuiares @ plurals de nomes & adjelivos; Idensficar verbos; vertlicar que Na palaras que t2m
signiicads semelnante & ouiras com significads opasio;

= Iniclagdo 3 Educagdo Literana (Audigho e Leltura; Compreensdo de texto; Recanba): ouvir uma
abra de IHeratura para a infancla; propar um final diferente para a hishiria owida e recantar a
histora owida;

» Cralidade (Vocabulario: alangamenio, adequagio, vanedade): apropriar-se 08 NOVas palavias,
dlraves da famlla de palavras.

Estudo do Melo

» A descoberia dae Inierrelaghes entre espagls (06 melos de comunicagac) dEsnguir
ifzreniss Hpos de transporie ubiizados na comunidade & conheceram autres Hipos de trarsports;
= A descoberta de sl mesmo (A SeQUranga 0o 52U corpa): conhecer e apllcar normas de higlens
0o corpo (habitos de higene diana) e do vestuano; reconhecer 3 Importancia da vacinagla;
reconhecer modificaghes do seu corpo (queda dos denies de lelte & nascimento da dentigia
gefinitivar reconhecer unidades de fempo: o més € 0 ano, Idenfflcar o ano ComUm & @ ana
bissexio; connecer @ aplicar regras de Seguranga na prala, nos e plscinas; conhecer & aplicar
narmas de higlens almentar (mpariancta da dgua potavel, verficagio do prazo de valldade do6
allmentos), entificar dos allmenios Indispensavels & uma vida saudawel, conhecer e apllcar as
narmas e preven;gao mdoulana (caminhar pela esquenda nas esiradas, airavessar nas
passadelras e respeliar o6 GEMA0N0s).

Expressdes

« Expressad & Educacat Plastica (Construpdes; Constrsgdes — A descoberia dos malberials
ohjetos): liganicolar elementos para uma construgda; Inventar novos abjetos willzando materlals
ou objetos recuperados; comparar materals segunde algumas 435 GU3s  propriedades;
[Exploragdn de ftécnicas diversas de expressdo) explorar a5 possbildades de derenbes
maaterals (13) constningo fomas.

Anexo 1 - Conteudos curriculares abordados em pratica pedagogica em contexto do 2.2 ano

do 12 CEB

Anexo 2




[Dizcl

Conteudog

Matematica

= Zeometia e Medida (Medir volumes £ capacidades. Medr massas. identificagdo e comparacao de
Anguios) recanhecer a comespondéncla entre o decimetro cublco e o lire e a relagio entre as unidades
de medida e capackiade e a6 unidades de medida de volume, com 3 abordagam 306 concakios
Inerentes do ema e a realizagdo de exerciclos; relackonar as dfzrenies unidades de massa do ssiema
meiico & reallzar pesagens ullizando as unidades do skfema medco e efetuar comversfes;
recomhecer angulos rates, agudes & obhusos em decenhos & objetos & propriedades geométricas;
designar retas paralelas coma retas que n3c se Intersetam num determinado plano:

= Organizagdo e Tralamento de Dados: resolucdo de exercidos envolvenda o cllkcul e a
comparaga de frequénclas relativas.

= Omganizaghe dos conhecimentos do testo: denifcar expressBes de senbide equivalente,
Informaclies confidas expliciiamente em texios namativos, exposiivos/infamativos e describlvos, de
cerca de 400 palawras;

= Escrever textos expositivosinformalivos: escrila de pequenos texios com uma Introdugsn o toplca,
o desamolvimento desie, com a Infommacas agrupada em paragraios e uma conciusdo;

= LeRura Literara lelhura expressiva de texto poetica, com preparagds da lelura;

= Lefura e Esciita: esonla e texios diversos;

= Educagio LRerdria: compreender o essenclal dos textos escutados e Idos e com os objetivos de
reconhecer caraterisficas essenclals do texto posticor esirofe, verso, ma & sonoridades; Tazer
Inferénclas (de agente — agdo, Oe causa - efelin, de problema — solugdo, de ugar e de tempo);
respander, oraimente & por escibo, de sorma compieta, a questies sobre os baxdos:

= Lefura e escrta escrta de dislogos, contends a fase de aberura, e interagdo & a de fecha, com
encadeamento ogics; producSe de um texio dramatico, respelando todos o elemantas de um texta
desse Hpa; {Texios de caracieristicas: narmativas): escrita de paguencs texios, Integranda os elementos
quem, quando, onde, ¢ qué, como e respeliando Uma sequéncla que contemple: apreseniacio do
cenana e das personagens, agdo e conclusdo; ientfcar o tema e o assunio do texto e distnguir os
subiemas, relaclonando-os, de modo 3 mostrar que compreendeu @ organizagdo Inlema das
Imormaglies em texios namativos;

= Cramafica (Flexie de verbos regulares @ Imegulares: indicafivo - prebério perstio, prebério
Imperfeita, futuro & Imperaiiva): conjugar verbos requianes & verbos FTegulares mulo frequentes na
Indicathvo;

= (Duings c3506 particulares da Gramatica (as proposigles e interjeigies e os advarblos).

Estugo do

= Degcoberta do amblente natural (Aspetos flsicos de Portugal & o contalo entre a fema & o mary
Identificar o6 malores ros de Porfugal, atrawas da observacdo de folografas e Bustraghes; identflcar
e Iocallzar as malores elevagles (Plco, Sema da Esirela, Pico do Aresino) no mapa de Porlugal e
observar ee6as elevagles atrawés de fofograflas e apreseniacdo digital obsenvagio de folografias e
Busiragfies sobre a costa porluguesa; entender os concaltos refacionades com as mares e kdenticar
a sinallzacde da costa porfuguesa (fanls, sinals sonoros & bolas de sinalizagdo)

+ A descaberta das Infer-refagles entre a natureza e a socledade| As principals afividades produthvas
nachanalsy reconhecer a agriculiura, pecuana, siviculbura, pesca, Inddsira, coméndo & senigos cama
alividages econamicas Importantes em Porfugal; Igentficar o prncipals produios agricolas
portuguesas (vinho, azels, fndos, cereals, corfa.. | o6 principals produbos da flaresia poriuguesa
(madelr, resina...|; o5 principals produtos ligados & pecuaria (produgdo de came, ovos, lelte.. ) e o6
principals produbos 3 Indistria peruguesa (iextels, calgats, pasta de paped, conservas, defivados de
cortiga....}.

Expressiies

= Expioragdo de fécricas diversas de expressac (recorie, colagem, dobragem) fazer dobragens e
explorar 36 posslbilidades de dierentes materials (jomal, papel colondo e lustragles) Rsgando,
desflando, recortands, amassanda, dobrands, procurands formas, cares, iexduras e espessUIas;

= Descoberta e organizagdo progressha oe volumes,

Anexn I - Comedios CUmicUlares Abordadgs em praica peaanegica em contes 9o 4.° and 6o 1° CE8
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Anexo 3

peofiessoe, qoe dwide a5 fignms pedis duas cariolings e cola-as ouma disposicho 4 sz esoalhe 7. Enquanto o
prfessoe ool as figpras s carllings, solacita sosalunns para anmimar os metenaise limpara mese 8. 0 professor
af=a alquns cartares na sla (o5 mehores tabalbas com 2 lichss penapais) Como foeer de conchosdo, o

- Plardficachio - Escola £8 | Fanando Cagmero Peran &3 Silva AnoTurma: I8
AC | © Otpetvos ey Alividakes Roarsos Avaiiacho
o [dmtifcar | Depoms ds motins hshtusl & ditribuicio dor caderno s dibnos = dos respetavos procedisentos no caderno didnio, | » Quadre ¥ Identifics linkas
ml I(:':: 0 professor coenega a quedtionar o dunor whre a viagem de cass pare = recola “Camao 09 vossas pals Wy "'r?;m m;g:m'
o Distinguir | traom pavea ¢3¢ e & carro como fewm o caninho? Bsanpre am # onte ou wraer em aiguenrs naas 1 Os sunos m;; v _D:mlm
m;mm colocam o dedo nn ar ¢ em alénnio, 0 profeser sscalhe arhitranaments wn o0 maes Auand para resprader Eotdo | o Fotocdea PC;?;::"‘:::”
abertas e | 0 professor proseague * Bt mmagmaoncs que @ a0 ¢ Lo nha @ 0 caTD Y Sengrs oo fous, podocor | § A€ UNNAS oo e Shadas,
:::lmrm der que i ont lmha roga® (Dee tempo de respodta sos snos) B por examplo, 520 camo comiormiar ung ?::nm;w A A
a * Pare rofinda? Fodemos direr que 0 carro anda em Tmha curvir® ™ O professar explics ext3o que mastem lnbas retas ¢ | yung) Areta araves de
= 1 nvaicr d: linhas carvas O professer pede 205 N0l pam passarem o5 exerplos de lobas que de escreves eo quadro Mo | * Folhas notas de campo €3
%i lendas glanss | seg % temm 0 professor sacreve oo guadm uma deagnaglo (Lisha goligomal ¢ Lizha ndo polgonal) e :::ms & meodokgaa
=1 ulilizar 2
3 E " fechads oralments explicy “Zhng iinhr soitgonal d uma linha Srmads por tegrentos (“Socados ) de rala iieriigadar | sung) Z nwlud::;u
Q g E e 1 ¢ que podk sor poke 1ar abvrda ow Dchada ™. O geofemr continus “As It nio poirgona (3 i | ¢ Cartolisa [
- -':5" cunas que toddn podoo wr et ow Sehadx O professor e2ogs no quadro alguns tpos de lmhas ";3', R
g poligmais & nio poligonas wertas e fochadas Tergfe 1: Kxengllficar ¢ passsr para o caderno dibrio os winsas cores;
i | exenplos de Mnkes O qrofessor pede 3 does alunos gos desendem 0o pado maes um sxeaplo de cada tipo de | » Botde:
linha, d» stords coen o2 cvrnplor que jd stdo no quadeo. Orahmoe evoclludos deenbans oz menplos do linkes (6)(5
o voltam a0 seu lugy. O professar aproveita o foms da: inbas poligunes e rewd mais um conleds o desenta no :L.::s 4
quadro wna bnhs polignnal feads, por exezglo um tnangalo e Bz trés ootic nes@ Agan 2 indaar 0 intenor, | cor o
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setaaponea?” Com o dedo 22 ar oz alunos tevkam respander £0 peofessoc escolbe wm aluno pars responder £apos
Esplomr a5 | asresposias dadas e dismussfo das meamas, o pmfessor eseve 0 que cada sefa representa. O prodessor pede aos
prsabilidades | alunos para dermarem dms lnbas deinbervalo 3 parir da deta e do pome que esEReREm 00 (2080 & pasRIEM 0 Alraves g2
haervagdn dmela
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rdacionada cont 0 conto (fade) Entio pede 202 dlunds pars reuseens dod &20j00 & coly, de seguida entregi g | de W |auteeoms 1=
cada shizo . torm colher So pau (3o dds wntermmaenie), slgunt fior 4o I de vieas come (pars 0 obeo, bigede ¢ | molder  de |candrugio

::::: bocw), ues malde ern GAmokig de conpo do Ginloche, wn pedigs de 1oa8) (Pee & cipa do frade) e lan pedigo de | cargo en | Xem @ avwdsar pee
cordel (pary star 3 cpo). O prommo paczn ¢ pedir 305 alunos ie cnem 0 ses proigno frade Para s cps ¢ 0 | crtalino, obsevacko  dreta

e profeeme que fict com o Rirador, d9ir bracos ta tapa par paesw o condel Apds o Bintoche scatedo o profraar | lead, srwés do yepso

e pods a ada aluno pan escolher ¢ sscrever o name %0 % fantoche num pedaco de pape] hmeco = o professor | corde, de notar

agrsfs 0 noeme ta caga do fade Apos a twrefs conchede iy alumo amune ¢ Umpr a =2 men de resos de | iador
mateninie o guacds 0 sms fantache, que poders lmer gam casy. Mo final da atimdade o pro ferssr agtovats para | sgrafivdar
pergatiar gl o papel do fade no conto que ce trabathos em Portogots

1529/1689

Extudo do Meio
A descobers de £ mesmo

(A s=iransa do seu cxepo),

Conhecer ¢ | O professor COMA(R POr INLCHM CONVETSa Com 05 danos sobre datas irgonantes da sul ida “Levedrows -se i | Quadn  de MR econhecs a
m algumr dxes myportanies na wesa waz? " Osalunos respondes tegundo a escolba 4o professor eas regraz paa | Pz, mamal, wm":

(hatitos pefr 4 yalsvrn Apde ot vinar repostas o profesr pergints F como rontaemos assas datas? B aigeen | Bweo de padde

tugiens | obfeto para nos ptamocs 7 (Calmdine, agenda) O professor explica miln que & stmvés 4o clendino por | fichas  de [/ Cnhece ¢ mlica

€ & | eyemgle, que podere ver s1ms dilar “AKs como? " Atmves do go0, rede o @4 que e 10 Imdiie Tades | tadailn, frccais: &/ Wglene
L Rxn:lln:a sabam o nowe dos meses do ano! s dias gue e cadards?* O profeszor squards o 2 Te9p doe | Beha  dg [P PO VeRUidoe

imponinoy | Ah008, £ eseve 00 QU0 de 3 10405 05 it ¢ 04 rEpel s s (Peerarom1320 diag). “H oz and 1B | RvaEo, fios e
th waanagio fodos Igwas? . Conndendo as respotas dadas pelos aluncs o profssor concla que 05 anos podem ser comues | guadro jolives
;‘:‘m (344 dias) ou Teoestos (1464 Bas) & porisso o mes e fhvaram pade tar 28 ou 29 A4s (anexn 4) O professor pede | wtertivo, :m ‘:;T
o :um:oa aosalusor pans sbrarem o manal de Estodo do M=o n2 pig. € (anewe §) 16 em vor it az datasal represeniadas. | computador fheas e fictos
(qunte dos | "Como podtro Wy esiss aCoNIRCMEntos e dezorios am dias, 1eses & ancs, cardo? X podews wer tavebdes gue | | ,,"“R ﬁn}“: a
:::":“d: whs avalufmos av Tango do Sermpa Com gseas inmmapdins podkimos constrir @ nossa Imha do fompa, ubserven | apeesertagh :mfu.ma entm o
denticdo 3 pigna %, o exerdao | anexo 6)“ “Nor crescemos & zerd que 0 050 Coepe s tancforma com o passr do | o emFET S0
defnniva totrpo ™ O professar agusrds maie s ver pelar reposas dos shmos & pede pars trom 4 & gag 23 do tnenusl Os  liems o
» Reccohesss | ey 7) 16 amn vozalia o2 cortendos deza pigim relstivor a denticlo. Mais vam tema smportante & shordado pelo S
‘;::::md: profesanr refarga: “Temod de Jovar 03 dentes polo roenos duas vaees oo dia ! Tamos de Xmar Do) Temos il doavabiaclo
o ano, wsttr roupa danedal B de Arvar @ milos ankas dias rgfuplies, dopos de i@ cama gt damto ¢ noustray aMapSer R
P ldmtifice o | Qua?” “Todas s proceduaonios 530 chaads & 163 & Tagene * O professtr avisa para 0 Wlimo tema fisim g
::;«:r:ea e &z a igacio com a higens « 2z dossgas e 3 macmaghe “A flta de Aigine ok provocar doanpas, @ Nk 56, i
N30 Javar voemaz Sanbim *. O professor pede 205 Aunos panm presiar atenglo 20 UadeD HEAANYD & pem Lma oy 1
apresnncho em PowerP art schre vaanacio Ganexs §)
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Anexo 5

Letura ¢ Zzenta — LES * Manod de portugués, Oprotessor comge a questles
7. Ler textos divessos. * Matensl escoler basico | imdiwdusiments a cads aluno
1. Ler textos narativos, (I3piz, caneta boracha | comsoamts este teqmunem J
(9';:0“:3?0) 9. Organizar of contiecimentos do texto efc ) resolugBo das mesmas
2 1dentificar o terma e o do texto e distnguiy 0s sub rel do- | » Livro de Fichas de

o8, 4o modo & mostree que compreendeu a orgamzaio intems dazinformeghes. | Portiguis

‘Arividades
Latura e exploragdo do tecto: "Ulw onrtgo @ curtgar ™ ~ pégea 158 do manusl O profeszee pede a alguns afunos para ler ¢ texto, cada sluno 12 pequenos pardgrafos. O
professor podera pedir a repeticho da leitura do texto, de modo 7 que um maior pimero d= dlunos pratque 3 leitura Apos 3 leitura = explorag®o do texto, 03 alunos resolvem
¢ questdes relativas ao texto explorado (pgl 59 do manusal) O profe ceeri g2 andonidiaimende &8 questder no manusl, conforme o8 sunos forem terminando. Of snos
que aresolugdo das questies do manual, comegam arealizar a Gchar 55, do Liwo de Fichas de Portugads (pig 573 Os dunes que ndo conm gam terminsotniciar
aredizagdo da fichas 55, levam o retante para TRC

T Reursos
eoneiie s Meddy - GM S o Matenad escola bamco (agis, | Comwaliagho - O3 pares trocam. o5
6. Resolver problemas canets heersha et ) guides com outres pares, que terham
- 1. Resolver problemas de vinos passos relaczonando medidas | » Quadodegiz o mesmos folhetos O professor
(m‘n-ﬂ-l:hr;ﬂ) de diferentes grandezas o Livro de Fichas de Mateman ca, comge ordmente e 03 pares
o Folhetos de supermeccado comgem/veriBoam & shvidade dos
* Guido da ahwidade (anexn 4) outros pares

sAtividad es

O professor dovide a aula em dois momentos. No 1° momento, 02 Bunos d30 wicio 4 resolugn da Behan 35, do Lavro de Behag, o professor estipula um sspage de tempo
para aresolugio da fcha Caso algans alunos nio termunem a resclugdo da ficha no espago de termpo estipuado, |evam a restaste resolugio para TPC O professorimna o
2° momezeo da sda ¢ gropde a0s fwnod a realizagio de uma st dade magemdica — “Fozer Matemdtica o partir de um Filbeio de supermercads” O profeisor 0rganies 3
turmna em pares, entrega a cada aluno do par um gurdo da savidade e dguns folbetor de supermercado (folhetosiguas paratodos os pares), de regueda explica que a savidade
corsxste em wabdhar o temnas mateman oo dinkwiro ¢ meddas, e damicio a stividade Ducsate 3 giwvidade. o professor percorre a sda e erclarece dgumas démidas que
possam sarpir 205 duwnos O professor poders mugenr uma ~competi ¢30” ¢ anbur pontos 3 cada pa, cooforme termanie 5 Rividade Por exemglo, qguem acabar am 1* teen 10
peatos, ez 2* tem 9 pontos e asnm sucesnvamente e motar e52 portuagio no quadro

ARA (13030 - 14h) | _Apoto aos slunos com negativa a Matem itica
Anexo 6

Recursos [ Avmgn |
BLOCO 6 — 4 descoberta das inter-relagdes entre @ matureza ¢ a socedade o Maena escolar bamco | O professor far uma
L Prncpus tandades produtivas naconiss (I3us, caneta, borracha, e ), | avaliag3o dareta sobre
¥ Recoahecer a sgnculbes, peudna, alvicultura, pesca, mndbstng coméroio e servigos | @ Menud, i questies
come sindades econdsmeas unportantes sm Portugsd * Vide {(Anexo 5) | responddas ordmente
v 1dennficar 05 principats produtos agnicolss poetugueses (naho, azeite, fratos, cercas, | (ittpsfwwwyoutube copiwat | pelos alunos, segundo
S::o‘;f';:;t; ?mct ) ' » chte=dPSS1IaXGNE),; o cntério: aluos com
ldennBcar ospancipas prodistos da Sorestaportuguesa (madeira, resina.. ) o Agresentagho em | mas difculdades em
¥ ldentficr o5 prncpas prodwos ligados 2 pecuina {produgds de came, owos, | PowerPunt (AnexeS) Estudo do Meto
leite. )
¥ ldentBicar or principais produtos da indisina portuguesa (t&stess, calgado, pata de
papel, corcervas, denvados de cormgs. )

E Atividades
O professor continua a trabalhar o tema: A agricud i de subsisadncia ¢ a aj a imdustrial — ¢ pede a0s aluoos paraabar o manvd nzpagna 125 O professor explica
0 teena shordado nia pagios — o canvars —, eeclarece a8 diwmdas dos alunos e resolve oralmente com alunos 23 questdes progostas (1,2 e 3) « o8 alunos regastaen as respostas
0o maud. O professor mostra um video sobre a agnedturs biologica em Portugd “Bocelor - Agnaultura Braldogea- Prograwa Terra”. O prefessor mostra uma
spresantacio em PowerPoint sobre a Pecudnia em Porugal O professor spresents um PowerPoant sobre a Peculns Apbs 4 weushzaghs do PPT, o geofessor indica a0 dunos
parasbnr o manod nz pagina 1 26, O professor fz uma andise do contesso abordado — A Pecudna em Portugal ¢ ordmente com os alueos faz a questdo | darefendzpigna
o [mplementa;io de estratégar de estudo, de desmvolnimento e | o Computador,
Apuio ao Estudo | 2profindzento dos cosheamentos dos dunos, * Quadro ikershvo,
(15010 - 16h10) | » Caslo de stwdades de reftego da sprendizegem nomeadamente o | o Video —projetor
acomp anhameeto dareahizagi dos trabalhos de casz ou outros trabalhos * PowerPoint (Anexn?)
EstrateginsAtividades
O professor iz o tema’ 4 shaculura e pede aos duncs para waoparparaapagna 127 do menual, explora o tersa refenida de acordo com o conteudo da paginado menud
e resolve oraiments com o5 alunos a questdo | darefenda pigina. O professor mostra uma spresentagdo sm PPT sobre 3 explonade forestal & 3 mponting a das arvores ¢
s oes cortnbutos No segmmento do tema da exploracie forestal, o professoe explors com of alunos apagna 128 do manual - A2 principuts dnures da flaresls portuguess
0z alunos resolvem as questies | ¢ 2 darefendapigna e o grofessor comge-azindividuslmente, consoante cods aluno temmine a resolugio das questies




Fazer Maternédtica a parfir de... um folheto

Guido das guestbes

Observa as paginas dos folhetos ¢ responde corretamente 4s questdes

L A

FOLHETO 1

. Organiza os produtos por ordem crescente de prego.
. Que produtos podes comprar com 10€?
. Se pagares todos os vinhos com uma nota de 20€, quanto recebes de troco?

. Quanto custa 1,5kg de laranjas?

FOLHETO 2

5. Se comprares os trés produtos mais caros, quanto vais pagar? Qual a nota de valor

mais baixo, que podes usar para pagar?

6i. Se receheres de troco 3.36€. com mie nota teris naro nma emhalacem de chamna?

8.

9.

Fazer Materndlica a parfir de... urn folheto

Guido de respostas

Laranjas — chourigo — queijo — vinho Torre de Ferro - vinho Almoereve — vinho

Azinhaga de Ouro — vinho Portal do Minho — broinhas — bife de peru
Por exemplo: bife de peru+ vinho Portal do Minho; 549+3,95=9 44€
3,05+3 20+2.95+2.99=13,18€/ 20 — 13,18 = 6,82€

1,5x0,69 = 1,035, arredonda para 1,04€

14,99+4 99+8 99= 28 97€; nota de 50€

Notade 5€;, 5 - 1,64=336€

0,99+0,99+1,64+2 99= 6 61€

22.99+5.99+12,.99+29.99=7]1 96€: 4=1799€

Por exemplo: 3 moedas de 2€ troco=4,01€

10. 4x 250g= 1kg / 4x0,97=13 88€

11. 5x 200ml= 11 = 5x0,34=1,70€

12. Por exemplo: iogurte grego + Compal essencial+ Activia cremoso
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Anexo 9

Qéncia Maturai oA l 1Th35 =25 o

=l

Dominio: Divertidads de seres vivos 2 a2 25a¢ inter ) Ges com o meto

Subdominio: Droerndade nee plantas

Descritores 12.1. Descrever ainflubncia da dgma, daluz eda

daz plantas, 131, Indcar exemplos de biodverndade existente naTerra, com base em

Anexo |

Omsto. syt
Mn?m. Anexod Epheds l A ‘M.ﬂl A 5 PLANTAS COM ROR' 6

documentos dversos
O alugoy. Dgrefesse
1 abrem aligdes do dia e ezcrevem o rumane; 1 akee as ligdes £ estreve o umino,
2 obzervam as umagess projetadas, Momento ENZAGE Emolver)
' Conheter a infludncia dos fatores | 3 dscutem em turma, a Jmagens cbrervadis e o gee | 2 mian uma dscussio com os alumos sobee a 1=fluénaa dos i
Predkcor (uz, igua ¢ Semperatuon) A | poderdo repeesentar, fatoces abidhcos nae plantas,
prisptagdes smorfoldgicas dus plartns 4 esclaecem o gumas dimidas que saam. 3 projets um conpinto de wmagens scbee & mfluinen dos fatoces
V' Compreender conceites sehee 2 shidticos (amexn 1) e peds pos alunce para identificar que
:_430"‘50! dc  plaetes A luz milvincia dos fatores abidticos observaram em cada tmagem,
" pln:a' de ’ﬁxm::'&‘: 5 abmn o mano sae phpnat mdcadas pel o professee ¢ MWMW}
or ilas), omn conpnto analiass o conteddo refendo (fkorer 4 ipresanta s conjunto de videos {amexes 2, 3 ¢ 4) 1obre &
atedticor) e sublinhen as informagSes mus impoctantes | mflvinca dos fatores abidticos nas plantas,
¥ Ferceber algumas caraterd & | sobee o conteid 5. solicita a0¢ abimos para abnir o masal e analisa com ¢4 lnos &
mkwﬂ.w&‘fm' 6. vizuahizen uem cosganto de videos 1ol dot tom o tetido < soutdo snten te {{xtores sheSticas), e
conttido sh<edado, que servem dereforgo h aprendizagess, | 6 imirodus as seplicagZes cient Goas de foematbreve, nmples e com
hnguigem cieatfita e e nmulthneo rugece mos sluncs paa
sublinhar 60 maseal a1 1cfcemagies mais impoctamtes,
7 meccere as senual e pede 205 alumos para observar 2 figwa do
manual tlusrativa da dveradade vegetal.
v Compreender o conteto  de | 1 abrem ommual 2 observam a figwamdicada, venficando Mownso EXPLORE(Bxplovar)
beodwerndade vegend, com o prefessor a vanedads de planzas existente em cada | B mnalisa « venifica com o5 Wusos 2 figura indicada, & medtra a
v ldembficr s diferentes formas de | oopnints, waniedade de plastas existante am cads continente, A
e s s AEOY | sobinhien oo il 0 el de biodversidade Momenso BEPLAIN (Bxpiicr)
vegetal, 9 eaplica o defizagio de beodvera dade vegotal
3 2 expcado do peofessce & exclarscem diwidar | 100 refere ace alumos que ha plantas com e zem flor = que sko
sobre 3 dferenga de constituig o das plastas coon e sem flor, | diferentes na uaconsttuigho (raizes, caules, folbar, floces ¢ frutes)
drecebem ¢ colam mo caderno o reswmo sotee a | de acrdo com o hatalgt onde = encoatrien,
constite ko das plantas, 11 entrega a cads dluno um pogseno ressmo sobre & commbik ko
3. escrevem o zumino, das plantas (anexo 5),
6.recebem o exercicio para colar no cademno e resclver em | 12 sagere a latura em casa das pigs 1900191 do manual para
casy, ditcutr nia pedama aulx,
7. mmotuen & peoposta de TPC{por s entregar ao profaszor) Momanto EVALUATE {Avabar)
13 escreve o quadro spropostade TPC. pgs 71672, axercicios 1,
2e4 docaderno do aluno ( para emtregar 2o peofessor) & um jogo
de palavras cruzadas {anexa 6),
Manui; cademo didno, maerial de eson ta, computader, peoseter; gadro,
1 i ) — s
A A i ¢
¢ T Dveebekde Tz ralzs & mules de T Patas s

Tratalho & tasa, chservagdo direta com notas peatenoees { e respataino respeta a2 normas de coanvinch, &0 prtiapanio paticipa
cralmente durmnse 3 wla, se mostranic mostrainteresse e smpenho durate a aula)

» Aceresujdo dena plasedi cagho poderd sofrer alterages no sou cumpnments ttal, perasie algum a coptranedads;

> Nesta glanificagho, genndo o tempo dspondvel, tentou — e planficar alguns momentos & Modeio das 6F proposta por Ealkinen (2016),

> Professor Estagiario: RegéneRosa | Professora Cooperamte Slasa Loars




Cénaa Naturas'S°A 157 10R00° 43 27

Daminie: Diverndade de seres mivos & as suas interacfes com 0 m=o

Subdomindo: Drversidade nas plantas

Descritares 133, Exemph brar agdes antr opicas que podem ofetar 2 biodverndade vegetal, 134, Fropor medidas que vizem peomover abiodiverndade vegetal, 135, Coaclier acerca
d8 mpontintia da protecio da Wodiverndads vegetal

Ot aenor Oeeofessor
| aberm aligho do da e srcrevem o sumino, 1 abre alighe e escreve o smmbno ¢ pede 208 Abs0s para estraver
2 eawegam o TPC ao peofesser, o memino,
3. coengem as pal avras cruzadas, Momenio EVALUATE {(Avakar)
4. obstrvam o8 videos gropostos & pahicipaem na Qscusshe, | 2 recolhe o TEC padido na dkma mila,
v
Mg:h:;ﬁ:ﬂrﬂabahnd& 5 amctam o TRC 3 comge as palavras cruzadas
Mamenss EXPLAIN (explicar)
V¥ Meotificw o bpos de kvores 4 momra um wideo sobre 3 teodiversidsde wegetal em Poctugal
pastentes em Portugal (anexo 1),

5 momra um wideo scbee 2 wflvdoca humasa na biedivers dade

¥ Compreender quas as tausa da a5
jnflufncia dumma ma beodwerndade vegetal (anexn ).
pegesal & mostrx um video sobee A groterdn da beodiverndade vegetd
¥ Coohecer Wgumas medde de )
ear ; 7 conduz vma dacussdo de modo a que 0F AlBOR aeCiem
protacts & Viodvacaideds vopend aspetos wvencias do seu comtexto aor temas abordados -

“Jé wstaram algema droa protegpda? (he tpe de plastar
obsarveram? "' Mo voso dia-o-dta samam alguma medida que
profis at plemas? ™

@ Propbe como TPC arealizagdo dos execcicios 2 ¢ 3 dapig 201
e do manual ¢ o preeachemesso domapa 2 conceitos da pig 75 do
Cademe do Aluno

A 2 z
Mmual, cademe dino, computador, projesce, quadto, Anexnl "= 14 Agpyg] WA= Anennd enas 3 bt

Trakalho do tasa, chiervagho dreta coes nitas posten ores ( fe cerpoatainio respeta as tomuas de connvbnoi & ¢ paticpah ko pamicipa
ormsente duraete 3 wala; 50 mosainko mostra interesse ¢ empesho duraete a wala)

> Aexecngho desnplni-acqlopodefi sefrer dtaragdes no sy cumpn mesto total, perante algum contratempo cu ambients de sala de ayla,
> Nestaglanficagdo, genndo o tempo dspoaivel, foram planificados dguss do Modelo dos 6E peoposto por Rahkonen (2016);
> Professor Estagiario: RogénoRoza / Professora Cooperaste: Slwa Loaro
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Anexo 11

RALES DE ANTAS COM FLOR

Diversidade nas plantas
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Anexo 12

Subdomimio: THimeros anira Matemincy A | 090%B1T | 10.1¥1145 | 90 | B7
3, Cenhecer & aplicar propnedades dos & 311 Hdentificar o mimmo maltiplo comum de doiz nimeres poc inspecdo dos moltiplos de cada um,
Desers 3,12, Saber que o produto dr dus ndmeros sabwrain ¢ 1gual 8o predute 3o mistime dwator comum pd o minimo maluplo cosssm ¢ utihzae rita relaghe
CERn para determinae o segunde quando # coshends o primaire, w wiceversa 4. Revalver preblemnr, 4.1, Resclver problemas envalvends o cioulo do
amimmo divisor cosum ¢ & minumo slinple comum ou M s HGmerss xS
Chaives & Taw o as/Atividudin dos alunos « possvels difieuldadis s ostus/aspites u ter wn tengio jee purte do prfisser Tumpo
® Krsclver problemas | Os aluncs O prefessee
recorrendo a dAversas | 1 escrevem o ssmino das ligles mtenores, | passaeo qaadro o sumino das bples anteriores;
astraigias de resolugdo, 2 npars recebem wma copia de um probiema (anexe 1; 2 enkega s cada dots alunos ume yrotiema & define uan tempo hmite
® Compresnder o8 | 3 sesclvem a pares o peoblema, num determinaydo tempo heste | para resciver o geeblema (107),
peoblemas (O que 3 sabem | (10°), 3 circula pela sala e obzerva as enratégmas de resclugdo dos alunos,
sobee o problema’ O que | 4 dncutem com o grofertor & com of colegar ar eidpae | 4 apde & reralugio, distite & mnalisa com o Wusor a resclughe do
quetem  zaber?  Que | wtilizadas para resolver o problema; proklema seguinde ax quatro etapax do Modvis de Fopwr [
condigher wmusom pars {0 que 10 eabe” O e 1o quer tabar? Que | 49
resdve o peoblema?) tondigder enstem ), (Ha
® Azboarfentencer dgum conceito matemitics que se esquade nesta utiacie? Ha dgum
duersm  estrMigiAl pars itado m abco - formula, processo — que poss ser
resckver problemas, )7 Pode = pe pentar num peoblessa semelhoate, mas mas wmplar’),
o Confirmy o resltado TV_Venficecdo (validar o resdtade
sb&do de culro modo cbtido de outro medo),
3 Recalhe o0 trabalhos realizados pelos alunos.
Os duncs O Profassor
®Peaceber o concerts de | 1 p pien e & 30 sobre os mdiuplos 4 um nimero e o | 1 questions of unor com bade no rerultads encontrade sa queitio |
milinploe & wm nimero ¢ | rraultado obtids naresaluglo do probl doproblema “Forgud 0 27 Oque d o 127,
como 1o obkm, 2 passam paea o caderno didno as jeformagdes que o peofessor | 2 escreve no quadro o miltiplos de d e de 60, = (04,612,16,20, 24, 35
® Constauir & conpmnto dog | Baezano quado, ) e Ms=(0612.18.24, . )) e refere que arta represmtagder loom
mditipl e de wm b 3 escl dg Avidas que posaam R, - 56 "o conumto ¢ maltiplos de & & de 6" & quemicna "D gue oFo
eldentificar 0 mme a muigloe? § como sr chtdm o multiplo de wes niwers 7™
partr do reapmte dos

Prinica de Ensino Supervisionada - 2¢ Odo ~ Maem #ica 5%an0; Estegiirtes: 3o Fiddgo ¢ Fogono Rosa;
Professor Cooparante Moarin Teress Vicws Profassor Supenviser: el son Mestrinho

multiplos 3 dois nimercs
Eered,

3 destaca o mimeros 12 e 24 = questona o5 alunos: “Que pademos
dezar sl o fleo 287 Ba fdéaqui ao e no 677

4 refere que © memor simero encontrado nos miltiplos ded e 64 2 ¢
aae chamn ~ se misee miluglo semum,

S utiliza o etemplo dado para indicwr 4 repeesentagho de mimmo
sddnplo comum estre dois nlimercs natwrais & mume (46)=12

& erzreve no quadeo algumas conchesber sobro o milsglos de um
sdmero,

7 estlarece d gumar dévidas que possam suegir.

sCdedla o mimme
miitiglo comum entre dois
ndemeros Lnteiros aravds da
retolughe de exercices o
peotlemay

Of alunes

| paszam do quadro parm o cademo, o exercicio proposto pelo
proferser,

2 recebem do professor um problema para colar no cademo
(anexe 1),

3 Imcram na aula a reecdugBo dax peopostas de trabalho 3 aula

4 se ndo temisarem em wle ind paa terranse e aza

Janctam o TPC pig &4(ex 8) ¢ pdg 68 (2x.36) 4o mazoal.

O peofessor

1 passa no quadro wm exercicio sobee mmc, poc exemplo para
caleular mme (615 mme (927, mme (3012), mac (1011),
mme (5,6),

2 entrega a cada dwno um preblema paa colar 0o cadesso e reselver
stravde domm ¢

® Codemo dilrio; matenal de esonta quadeo, imexos 122

¥ Esagidreo RegénoRoss  Cecperante Maeia Teresa Viras

Hecursos * Anevel
* Anessl
Avaliscin ® Chusrvaclo Sretn Registo em grellin & avasngio
Observ ¥ A exscaglo desta plansficagho esth suscetivel de softer alteragfes no seu cumpnmesto s totalidade < za forma como planeada
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Dominio : KO3 Disciplina’ Ane/Turma Data “Hors Duracio | Sals
Subdaminin: Nameos naburas Mzemia ol 5°A 00N0IT | 11551325 | 90 B7

3. Conh

e aplicar p

walizar eita relagdo para dete do quando ¢ conbecsd

<)

priedader dos divisores, 3.11 Idenadicar o miremo miliplo comum de dois mimeros por inspegdo dos miitiplos de

cada sm, 3,12, Saber que o prodato de doss nilmeros nabaran & gual W geoduto do mazimo &visce comum pelo minime wditiplo comum ¢

(Y PO

° , ol wice-versa, 4. Resolver o i 4.1, Besolver o

o‘v

envolvends o cled o do mimmo dvisor comum ¢ do mismemo mdltplo comum <6 mas trkmeros mabur s

pe

Objetives de Aprendzagem

Tarefas/Atividades dos alunos o posaveis dificaldades

Respostas'asptos a ter em atengdo por parte ds professor

Tempo

oldentficar ¢ caleular ¢ minime
miltplo comum entre dots nimercs
nMurMs,

o Saber qgue entre dus nldmerss
anuras, te um é miltplo de ouko,
eszz milaglo ¢ também © minme
subingl o comvum doe doas nimeros,
sSier e mme (Ab) x
mdefab) =ax b com aeb
nlmeros salurais,

Os alunow
1 utlizan o dados do problema extodado, escrevem of
miltiples de d e &, de acordo com o5 dades do preblema
esudado antenorments (8 a0 mumero M, que & o
numero de heoras de um &2,
4 » partir dos miltiplos comuns entre 4 ¢ § 1dertifi cam © menor
admero comum 305 dus ndmesos, que serd 12, entdo, 124 o
minimo wilapls comum tre 4 ¢ 6,
5 tomam neota que o migmo mdnplo comum se pods representar
mme (4,6 =12,
6 venficam que um mimero que & mdlagio de cutro, esse sumero
£ o mmeo dos duz plmeros sguras por exemplo, mm.c
(12,36)) 36 ¢ multrplo de 12, entfio 364 o mm.c (12,36),
T recordam que o mom ¢ de dous 2d aammas
1gaal 20 produto desses dous mimercs

¢

O Profestor

8

9. explica a prepredade: s asiwero que & mailgple de outrs,
eoce muvern @ o monc. dos dove mlmETOr MalInEIsT por
exengplo, mame, (12,307 36 ¢ wiigpla de 12, ensso 36 é 0
mmc. (12,56);

10. recoeda ox aluno: gue o mmc. de dois mbmeres
nadizie s ceaseoutives & ageal ao prodits desses dons mimeror

® Resciver exercinos e problemas
snvolvesds o mimmo miluple
tomum ¢ a relaghs entro mme ¢
mde

Oz alunos:

2 passam do quado um exeriicso ¢ recelem um peoblema par
tolar 20 caderno,

Jresclvemn &2 peopostas de wabalhe de sula(fo nbe termunar em emm
ala, trd come TPC)

O pre€essoc

4 passa no quado wm exercicso sobee man.o, por exesplo
pars calculse. mame (615, mm.ec (320, mme {30,12),
mme (10.11), mme (35),

5. eatrega a cada dlunc um problema para rolar no caderno ¢

resolzer atravis domom ©

Hecursos

o Mamal, Caderno de matemnitica, Matenial de escrta, Quadro, Coemputador, Projetor, Apresentagso em PowerPant |

Pritica e Ensine Supenvitionads - 72 Gcto ~ Maem 3 ka 590, Etagibrdor: 1080 Fidalgo & Rogéno Rosx
Professor Cooperarte: Mivis Turess Virse: Professor Superviser: Nelson Medrnho

Anexe 2 -

Avaliagie

0 grad e i 2
® Chaervagdo direta, Repizo em gretha de avaliapho
g
Graiha observagio
MT- Abeil dsa

o Apexo!

Tarsta

Sarfindes doox

Observagies

Istegra damesma

Paszivel de sofrer alteragées no decurso da mla, perante algum contragempo om ambiente de zals de aula e nio permta a execugio m

Pritica de Ensino Supervisionada - 29 Ddlo - Matem#t kca S9anc: Entagiaos: Jodo Fiddan e Rogerio Ros;
Professor Cooperante: ans Teresa Viras Professor Supervisor: Nelson Mestrinho
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17 recoeda of alunor gue o mmc de dus ndmeros
natiras coasecunves & agual a0 produto desses doss whmeros
Oz alunoe: Q professac
o Resclver exercines & problemas | 6passam do quadre um exerticio ¢ recebem um problema para | 8 passa no quadro um exercine sobre mom ¢, poe exemplo
eavelvends o mimmo miplo | colerso cademo, para caculae mace (E15), mme (327), mmc (30,12), 1
cemum 7 resolvem as propostas de trabalho de aslalze ndo termunarem em | m=mc (10,11), mmec (55},
aula, ird como TPC) 9 eatreza a cada aluno um problema para colar no caderno ¢
resolver atavls domom.c
® Matzal, Caderno de matemiti ca, Matenal de estnita, Quadro, Cossgatador, Progeter, Ag (Ao em PowerPant |
® Anexa?
a
Tarsfa
a a
Diviiio Intekadocx Popriedades da
A 967 divsho doox
Anexn 2 -[rips ) o .=
o Cbzevag§o dretn Regrto em grelha de avaling§o
Avalssta a
! Gretha obsevasio
M- Al s
ob Passivel de golrer fterm;iies no decurso da sula, peranis algum contzatempo ou ambeente 30 sala de aula que ndo permia & execesio s
rvagion R
imegra da mesma.
Pritica de Ensino Supervisionada - 2% Odo ~Matem it ca Saro. Estagiires: loSo fidago @ Roginio Rasa
Prefessor Cooperante: Mana Terosa Virss Professor Supendser: Nalcon Mezrnho
Duminio : NOS Disciplina’ AnoTurma Dara Hura Duracio | Sala
Subdominio: Himeros nabwrae Matemncal 7' i 61w143 | % E7
3, Coobecer ¢ sphtar prepaedades doe dvrores, 3,11 Jdmaficar o minmo milaglo comum de dess tlimeros por mspegho dos mrilupd on de
Dascyitmray tada um, 3,12, Saber que o produto de dotz nimeros naturas & 1gual 2 produte do miximo divisor comum pel o mizmmo moltiplo comum «
ublizie e2ta relagho para ds < segundo quando & coabecido o g . ot mee-veran, 4, Resolver probl 4. Resalwer gacki
_ envelvends o cileuo do dvsor comum ¢ do mimmo méltplo comum cu maz nimeros sstwas
* Objetivas de Aprendixagesm Tarefag'Atividades dos alunos e pessveis dificaldades Respostas'aspetos a tor em atencdo por parto do professar | Tempo.
Og alumos O peofesoor
5.recebem uma cépéa de um problema (anexo I) para resclwer a | | entrega a rada dois dlunos um pecbiema,
Resolver problanas recorrendo & | pices,
dversas exvatdging de resologfo, 6 podems utlizar dwersas estratégias na resclucio do problana, i
7 recebem acorregho
Os ausos O Professor
8 Visuakzam um wideo sobve o minimo miluplo comum, n mostra #03 dlumos um breve wides sotee o minimo
eldmnficer ¢ calcole o minmo | 9 ubibzam c¢ dados do problem s ertudado, extrevem oo miltgdor | moluplo comum (amexn 2)
maitpl o comum entre doss sdmeros | de 4 ¢ 6 de scards com o dados do problema estidado | 12 pede so¢ sluncs para dizer o comjunto dos mblplos de
natutm e, anteriormente (até 20 numero 24, qua & o sumero de horas de wn | 4 = de 6 (at a0 24) ¢ va escrevendo no quadeo;
eSaber que entre dees mbmesos | dia) 13 pede 3 um duno para idemtificar 0 mence umero
maturiy, #¢ wm ¢ milaglo de cumo, | 10 a partir dor moltiplos comuns entre 4 e 6 :dentificam o | comum entre or miltiplos de 4 ¢ 6 encoatrador;
#z3s miltiplo # também o mimmo | mence 2mero comvam aos dots ohmeros, gue serd 12, entdo, 124 | 14 refere qae o mencr ctrado ace milogd 0

maltpl o comum doz dees mhmeros,
eSsber que mme  (ab) x
mdc(b) =ax b comachd
nimeros naTe,

o timeso miblugéo comum entre d e &

11 totnam oota que © mimmeo mdliple comum = pode
representwr mm c (4,6) = 12;

12 venficam que um ndmere que ¢ miliplo de outro, exee
numeeo & omm.c dos dots niimerce natura £ poc exemplo, mm.c
{12,36)7 36 ¢ malaplo de 12, entdo 36 & omm.c (1236),

13 recordam que 0 mmc de dois ndmerss natura
consaoeavos 6 rgual o prodine deeses dots tmeros

dede 6612 ¢ qor o chama simmo sediuple comum,

15 whita o exemplo dydo o menncns que A foema
amplicada de escrever minimo maluplo comum entre does
nimeror nebwas & mme (4.6)=12

16 explica a propredads um sbmero que ¢ mailtplo de
CULrD, $So8 Iximers § ¢ e, das dots mleeros satunas; par
exenpio, mome, (12,367 36 ¢ peloplo de 12, entio 36 4 o
monc, (12,36);

Pritica de Ensine Supervisionada — 2% Odoc — Matem #ica 5%anc, Estaglanios: Jobo Fiddg e Rogero Rosy;
Professor Caoperante. Mana Terasa Viras Frofessor Supervisor: Nolcon Mastrinha

80




Anexo 13

v Resolve 0 exercicio sem alteracdes ou corregdes;
v Mostra como chegaste a resposta dada (calculos, desenhos, efc.);

Resolve 0 seguinte problema.

0 Quim esta de cama com gripe. O médico recomendou | | @\
que tomasse um comprimido de 6 em 6 horas e um | =%
xarope de 4 em 4 horas. O Quim toma ambos 0s e il
medicamentos as 9 horas. A que horas voltara o Quim a
tomar os dois medicamentos em simultaneo?

Anexo 14
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Escola Superior
de Educagfo

]DSGnturém]

Frajeta de Investigaedio
Ndestrade em ensing do I90FE e do 2°Cicla de Matemdtica e Cigncas Naturais

Informacio a Direciio da Escola

Santarém,  de dezembro de 2016

Exmo.(a). Sr.(a). Diretor(a),

No dmbito da realizagiio de uma investigagiio de Mestrado na drea da Matematica,
pretendo apresentar aos alunos da turma A do 5°ano durante o periodo de estigio, um
conjunto de tarefas matematicas a fim de estudar algumas estratégias de cilculo mental

utilizadas pelos alunos em sala de aula e em situagdes do quotidiano.

Posteriormente seri realizada uma entrevista com gravagiio dudio, eom o propésito
de aprofundar o estudo das estratégias utilizadas na resolugfio das tarefas propostas
anteriormente. A entrevista decorrerd na eseola durante o tempo letivo € serio escolhidos
dois alunos de acorde com a utilizagdo de diferentes estratégias na resolugdo das tarefas.
Todos os dados recolhidos (identidade dos alunos, turma ¢ nome da escola) nfio serfio

revelados nem partilhados e apenas servirfo para o ¢studo em causa.

Com os melhores cumprimentos,

{Rogério Rosa)

Anexo 15
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Escola Superior
de Educagfo

__[F)Suntc[rérn]

FPrajeto de Imvestigagdo
Mestrado em ensinn do 1°CRF o do 2°Ciclo de Matemdtica & Cidndias Naturais

Informacio aos Encarregados de Educacio

Santarém, de dezembro de 2016

Exmo.(a). 5r.(a). Encarregadoia) de Educagio

No dmbito da realizagiio de uma investigagio de Mestrado na Area da Matemitica,
pretendo durante o periodo de estigio, apresentar aos alunos da turma A do 5°ano, um
conjunto de tarefas mateméaticas a fim de estudar algumas estratégias de caleulo mental

utilizadas pelos alunos em sala de aula ¢ em situagdes do quotidiano.

Na mesma semana sera realizada uma entrevista com gravagio Audio, com o
propésito de aprofundar o estudo das estratégias utilizadas na resolugio das tarefas
propostas anteri ormente. A entrevista decorrera na escola durante o tempo letivo e serfo
escolhidos quatro alunos de acordo com a utilizagio de diferentes estratégias na resolugfio
das tarefas. Todos os dados recolhidos (identidade dos alunos, turma ¢ nome da e¢scola)

néo serio revelados nem partilhados ¢ apenas servirio para o estude em causa.

Obrigado pela vossa compreensio.

(Rogério Rosa)

Eu , encarregado de educagio do aluno

autorize / ndo autorizo a participagio do meu

educando na realizagfio desta investigagio.

{Assinatura do encarregado de educagio)
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Anexo 16

Escola Superior
de Educagto

Projeto de investigacdo (iPSantarém]

Meastrado em ensing do 1°CEB e do 2°Ciclo de Matematica e Cigncias Maturais

Ficha de Tarefas — parte 1

Nome: Idade:

Esta é uma ficha de tarefas sobre O cdictfo mental com situagées do guotidiano, para percebel

como utilizas a matematica no teu dia a dia. Explica sempre como chegaste a tua resposta.

1. O Xavier colecionou as miniaturas do Lidl Shop e um dia foi com a mae e a avé as compras. Por
cada 15€ em compras recebia-se uma miniatura. No fim das compras a mae do Xavier pagou 99¢€

e a avo recebeu 6 miniaturas. Quem recebeu mais miniaturas, a mée ou a avé do Xavier?

2. A Raquel entrou no elevador no rés do chéo. O elevador subiu até ao 4° andar e sairam duas
pessoas. Depois o elevador desceu até ao 1° andar. O elevador voltou a subir 5 andares e

finalmente a Raquel chegou ao andar que pretendia. Em que andar ficou a Raquel?

1
Obrigado por dedicares uma parte do teu tempo para responder a esta ficha!

84



Escola Superior
de Educagéo

Prajefo de Investigacdo (iPsentarém]

Mestrado emenaino do T°CEE e do 2%Ciclo de Matemsatica e Ciéncias Nafurals

Ficha de Tarefas — parte 2

Nome: Idade:

3. O Pedro e o Ivo fazem voluntariado desde o dia 31 de outubro na Quinta Pedagégica da sua
cidade. O Pedro vaide 3 em 3 dias e o Ivo vai de 4 em 4 dias durante o més de novembro. Quantas

vezes o Pedro e o lvo véo estar juntos na quinta em novembro? Quais séo esses dias?

4. No més de agosto a Luisa passou as férias com o avd materno que produz ragdes para animais.
Durante esse més, o avl produziu 6000kg de ra¢bes. Do total de ra¢bes produzidas %de racao foi
para cavalos, % de racgdo foi para frangos e %de racdo foi para coelhos. Qual foi a racdo menos

produzida? Explica a tua resposta.

2
Obrigado por dedicares uma parte do teu tempo para responder a esta ficha!
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Escola Superior
de Educagao
Projefo de Investigacdo iPsantarém]

Mestrado em ensino do 1°CEB e do 2°Ciclo de Matematica e Ciéncias Naturais

Ficha de Tarefas — parte 3

Nome: Idade:

5. A Juliana, a Barbara e a Marcia foram ao concerto do Justin Bieber e tiveram de esperar na fila
para entrar. Entravam de cada vez 50 pessoas. Cada grupo demorava 25 minutos a entrar. A
Juliana, a Barbara e a Marcia tinham a sua frente 250 pessoas. Quanto tempo (horas e minutos) a

amigas esperaram para entrar no concerto?

6. O paido Daniel foi a mercearia fazer umas compras rapidas.

6.1.0 pai do Daniel pagou a conta com uma nota de

Mercesria:
50€, quanto recebeu de troco? 23% 4781151 CEREALS CHICART 2,79
SLPET PTRCO C(Xreals «1.40
o
235 3135110 M PANTENE KEPAT
2 7,99 16,48
SUPERPHECD MASC PRNTENE -8.00
23% 5135140 S_PANTENE VERRT 12,99
SUPER PRECO SER PANTENE -£,50

Pats 3 Plaata:
230 113457 CATSAN SASD 100

Cescondo Corteo :'35
2 Parcertes Mt Po:
6.2. Para pagar esta conta que notas e moedas poderias 4. <cosiss seviern covne 1,00
T 5 ; : Denconta Catas
utilizar (da dois exemplos diferentes)? sl 0.5
TOTAL 26.55

3
Obrigado por dedicares uma parte do teu tempo para responder a esta ficha!
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Anexo 17

Prajeto de Investigagdo

Mestrada em ensing do 1°CEE ¢ da 29Cicla de Matemdtica & Cidncias Naturds

Guido da entrevista
O ezfeulo mental e situagdes do quotidiane

Apresentacio[30]
Esta entrevista serve para perceber qual arelagiio da matematica com situagées do dia a dia. Nio existem
respostas certas ou erradas, nem conta para avaliagio. A conversa vai ser gravada e a gravaghio serve

apenas para o estudo, nio sera divulgada ou partilhada.

Identificacio

Nome: ; MLIFL] Idade:  ; Ano:5°% Tipo dealuno: ++/+/ -

Inicio h m / {2017

O quotidiano e a Matematica [207]

1. Achas que a matemati ca estd presente no teu dia a dia? Se sim, d4 um exemplo. Se néo diz porqué?
2. Daum exemplo de uma situagéio do dia a dia onde tiveste de efetuar “calculos de cabega™

3. Achas que esses cileulos se aprendem na escola ou também fora da escola? Se fora da escola
consegues dizer como?

4. Ja aprendeste, fora da escola, alguma estratégia ou edleulo matematico? Se sim qual? Achas que é
atil em alguma situagéo do teu dia a dia?

5. Consegucs relacionar alguma das tarefas que tenhas feito nas aulas de Matematica com uma situagiio
do dia a dia? Qual? Porqué?

6. Gostas de Matematica? Porqué?
Analise das tarefas matematicas realizadas no questionario [10°]

7. Que tarefa achaste mais facil? Porqué?

8. Em que tarefa sentiste mais dificuldade? Usarias outra estratégia para a resolver, se sim qual?

Final h  m Entrevistador __ (Rogério Rosa)

Q cdlowle mental nas situacdes do quatidians
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