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Resumo

O presente relatorio realizado no @mbito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico tem como objetivo primordial dar a conhecer o meu
processo formativo ao longo do meu trajeto. Este baseia-se essencialmente nas
experiéncias vivenciadas, no trabalho desenvolvido e, acima de tudo, nas aprendizagens
significativas, no decurso das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada,
nomeadamente no contexto de Creche, Jardim de Infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico.
Neste trabalho abordo ainda todo o processo que se interliga com o desenvolvimento

investigativo alusivo a “Integracao Curricular nas primeiras idades”.

Por forma a dar resposta a questdo investigativa, foram realizadas pesquisas e
leituras baseadas em autores de referéncia que afirmam o qudo é importante Integracdo

Curricular e como é que esta pode ser, efetivamente, posta em pratica.

A pesquisa desenvolvida tem como foco compreender que representacdo possuem
os educadores / professores da Integracdo Curricular, e como € que se traduz na sua

pratica, ou seja, como é que estes a operacionalizam.

Palavras-chave: Integracdo Curricular, Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade,

Pluridisciplinaridade, Primeiras idades.
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Abstract

This report aims to obtain the Master's Degree in Pre-School Education and
Teaching in the 1st Cycle of Basic Education-has as its primary objective to present my
formative process along my path. This is based essentially on experiences lived
through my work and, above all, on meaningful learning in the course of the Curricular
Units of Supervised Teaching Practice, namely in the context of Kindergarten and 1st
Cycle of Basic Education. In this work | discuss the whole process which connects with

the investigative development alluding to the "Curricular Integration in the early ages”.

In order to answer the research question, a literature review was carried out
based on reference authors that support the importance of Curriculum Integration and

how it can be effectively put into practice.

The research is focused on understanding the representation of
educators/teachers about Curriculum Integration, and how it translates into their
practice, i.e. how they implement it.

Key words: Curricular Integration, Interdisciplinarity, Transdisciplinarity,

Multidisciplinarity, First ages.
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Introducéao

O presente relatério insere-se na Unidade Curricular de Investigacdo na Pratica de
Ensino Supervisionada Il, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1°Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de

Santarém, para a obtencéo de grau de mestre.

Neste relatério pretendo dar a conhecer o trabalho que fui desenvolvendo ao longo
deste Mestrado, homeadamente no que concerne aos periodos de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), nos contextos de Creche, Jardim de Infancia (J1) e 1° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e, ainda, todo o meu percurso investigativo acerca do estudo “A Integracao

Curricular nas primeiras idades”.

As PES previam que, enquanto aluna de Mestrado, tivesse a aptiddo de estabelecer
a ponte entre os conhecimentos adquiridos nas aulas, vulgarmente denominado de “teoria” e
o trabalho de campo, que se interrelaciona com a prética. Deste modo, as PES visaram a
aquisicdo, o aumento e o desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais a
pratica profissional docente, em dominios fulcrais como a planificagéo, a reflexdo, a gestao
de grupo e de conflitos, a avaliagéo, entre outros igualmente pertinentes, e ainda no dominio

da pesquisa educacional.

Este trabalho esta dividido em duas partes, sendo que a primeira diz respeito a
apresentacdo dos contextos de estagio, nomeadamente as caracterizacdes das instituicdes,
das salas, dos grupos, dos projetos e das atividades desenvolvidas, relatando experiéncias

vivenciadas e aprendizagens significativas, bem como o desenvolvimento profissional.

A segunda parte diz respeito ao exercicio investigativo, onde se pretende
compreender que representacdo possuem os educadores / professores da Integracdo
Curricular (IC). Nesta parte destaca-se, entdo, o meu percurso de desenvolvimento
investigativo, a questao de investigacdo, os objetivos, 0 enquadramento tedrico acerca da
problemética, a metodologia e os procedimentos, 0s participantes e o instrumento de
recolha de dados, a apresentacdo e analise dos resultados e, ainda, a discusséo final e

sintese.

Este relatério culmina com a reflexao final, que retne e integra as evidéncias de
andlise reflexiva sobre a acédo, onde acompanho a teoria com a pratica desenvolvida, sendo,

por isso, a sintese de todo este processo.
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Parte | - Os estagios

1. Contexto de estagios

1.1. Prética de Ensino Supervisionada em Creche
O meu primeiro estagio, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino

do 1° Ciclo do Ensino Basico, foi realizado de 4 de novembro a 18 de dezembro de 2015,
numa creche de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), numa freguesia

pertencente ao distrito de Santarém.

1.1.1. Caracterizacdo da Instituicdo
Tal como supramencionado, a instituicdo onde estagiei trata-se de uma IPSS e existe

desde 1998. Esta situa-se no centro da cidade e foi criada como resposta a uma
necessidade expressa por muitas familias tratando-se, portanto, de uma valéncia de apoio

nao apenas a crianga, mas também a familia e a comunidade.

Esta instituicAo tem capacidade para cento e vinte criancas com idades
compreendidas entre os trés meses e 0s cinco / seis anos de idade, sendo que na valéncia
de creche, a capacidade maxima € de cinquenta e cinco criangas com idades entre os trés e

os trinta e seis meses.

A nivel de infraestruturas, a instituicAo em questdo, esta bastante bem equipada e
conservada. Tem sete salas de atividades e estas organizam-se por faixas etarias, a
excecdo de uma que alberga criangcas com diferentes idades tratando-se, portanto, de uma

sala multietéria.

No decorrer do estagio considerei que um dos maiores problemas se tratava da
inexisténcia de um recreio exterior para as criancas brincarem, sendo que estas passavam
todo o dia nas respetivas salas ou numa sala polivalente, 0 que na minha perspetiva acaba
por ndao ser saudavel. Erickson e Ernest (2011) afirmam que atualmente varios
investigadores se tém debrucado sobre este tema reconhecendo que brincar no exterior traz
enormes beneficios para o desenvolvimento da crianga, desde as habilidades motoras até
as habilidades sociais trazendo, deste modo, alteragBes positivas a nivel fisico, emocional,
mental e espiritual. Segundo as OrientagBes Curriculares para o Ensino Pré-Escolar
(OCEPE) o espaco exterior € um espaco educativo, sendo visto como um prolongamento do
espaco interior. E um espaco com diversas potencialidades e oportunidades educativas e,

por isso, merece a mesma atencéo do educador que o espaco interior (OCEPE, 1997), coisa
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gue acabava por ndo acontecer nesta instituicdo pelo facto de ndo haver, efetivamente, um

espaco exterior.

Segundo documentos oficiais, nesta Instituicdo Particular de Solidariedade Social
(IPSS) destacam-se 20 profissionais, das quais é possivel mencionar seis educadoras de
infancia, nove auxiliares de acdo educativa, trés auxiliares de servicos gerais e duas
auxiliares integradas num programa ocupacional. Cada sala possui uma educadora e uma
auxiliar de acéo educativa, a excec¢do do bercario, que tem em permanéncia duas auxiliares

de acdo educativa e, como responsavel, a educadora da sala de 1 ano.

No ano letivo 2014/2015 o Projeto Educativo (PE) tinha como tema principal a os
Direitos Universais da Crianca e como objetivos gerais: (i) promover uma boa adaptacdo a
creche, transmitindo tranquilidade, seguranca e afetividade; (i) proporcionar a crianca
ocasifes de bem-estar e de seguranca, nomeadamente no ambito da saude individual e
coletiva; (iii) respeitar os ritmos individuais de cada crianga; (iv) promover o contacto com
outras criangas num ambiente proprio permitindo o desenvolvimento harmonioso das
personalidades; (v) proceder a despistagem de inadequacdes, deficiéncias ou precocidades
e promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga; (vi) promover o
desenvolvimento social da crianca; (vii) desenvolver a capacidade sensorial e cognitiva; (viii)
promover habitos de higiene; (ix) despertar a curiosidade; (x) incentivar a participacdo da
familia no processo educativo; (xii) contribuir para o sucesso da aprendizagem. E, segundo
a educadora titular, o projeto da sala em tudo se ligava com o amor, a partilha e a familia,
uma vez que estava a trabalhar o XX direito: todas as criangas tém o direito de crescer em

ambiente de solidariedade, compreenséo, amizade e justi¢ca entre 0S povos.

1.1.2. Caracterizacdo da Sala
A sala onde estivemos a estagiar era relativamente peguena, mas acolhedora e tinha

uma excelente iluminacdo natural. Estava bem equipada do ponto de vista dos materiais,
todavia estes ndo se encontravam organizados da melhor forma, visto que acabavam por
roubar area livre a sala, ndo facilitando a mobilidade das criangas. Por esse motivo é “(...)
indispenséavel que o educador se interrogue sobre a fungéo e finalidades educativas dos
materiais de modo a planear e fundamentar as razées dessa organizagao” (OCEPE, 1997.
p.37)

Esta dispunha de areas de desenvolvimento / &reas de atividades que
proporcionavam vivéncias diferenciadas as criancas que, por seu turno, acabavam por
estimular a imaginacéo, a criatividade, o raciocinio l6gico-matematico e a linguagem, tais
como: a area do faz de conta, da garagem, da biblioteca, dos jogos de mesa, da Expressao

Plastica e do tapete.
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Apesar de, tal como acima evidenciei, ser um espa¢o pequeno e muito denso, tinha
tudo o que era necessério para a realizacdo e bom funcionamento das atividades, num
ambiente rico e favorecedor de aprendizagens, fossem essas livres ou dirigidas. Todavia, as
atividades dirigidas surgiam apenas nas efemérides e, mesmo assim, eram concebidas,
maioritariamente, pelos adultos. Deste modo, as atividades demonstravam-se pouco Uteis

para o desenvolvimento das criangas no seu todo.

Em suma, as atividades eram pensadas apenas para “mostrar trabalho” ao invés de
ser para criar envolvimento, estimulos e, consequentemente, aprendizagem, o que nos

suscitou bastante surpresa.

1.1.3. Caracterizagdo do Grupo
No que diz respeito as caracteristicas do grupo, este era constituido por dezanove

criancas de dois anos, das quais treze eram do sexo feminino e oito do sexo masculino,

todas elas residentes no concelho de Santarém.

A maioria das criangas integrantes deste grupo estavam familiarizadas com os
espacos, com as rotinas, com os adultos e com os pares, uma vez que a grande maioria ja
havia frequentado a presente instituicdo no ano transato. Contudo, havia duas criangas que
se encontravam, ainda, em fase de adaptagéo e, por esse motivo, acabavam por necessitar
de uma maior atencdo, afeto e estimulo, sendo este o fator fulcral para que haja uma

adaptacdo progressiva, natural e harmonica.

A nivel motor as criangas mostraram ser muito autbnomas e isso era percetivel nos
momentos de rotina, mais precisamente na alimentacdo e higiene. Todas as criancas ja
controlavam os esfincteres durante o dia, mas, durante a sesta, sO cinco é que ja tinham
essa aquisicao feita. Quanto a chucha, ja nenhuma criancga a utilizava no dia a dia, nem na

hora da sesta.

Parente (2011) afirma que “a observacdo cuidada das criangcas permite revelar a
singularidade de cada crianca, ajuda a conhecer o temperamento, pontos fortes, as
carateristicas, a forma como se relaciona com os outros, etc.” (p.4). Portanto, devido a essa
observacéo cuidada que fui fazendo no decorrer das semanas de observacdo participante
conclui que se tratava de um grupo que tinha dificuldade em ouvir, apesar de ser um grupo
simpdtico, interessado, entusiasta e bastante participativo. Envolvia-se com euforia nas
atividades propostas por nés e reagia muito positivamente as novidades e a surpresa. Tinha
gosto especial por historias e por cantar cangdes, todavia era bastante desafiador a nivel do
comportamento, uma vez que dificilmente acatava as diretrizes dadas pelo adulto. Isto
sucedia-se com a educadora da sala, com a auxiliar e, também, com as estagiarias o que,

por vezes, se tornou complexo de gerir.
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Ao nivel da linguagem a maior parte das criancas recorriam ao discurso verbal para
comunicar, fazendo uso de um vocabulério elaborado e diversificado, sendo que as duas
criancas em fase de adaptacdo demonstravam um discurso menos elaborado e, por vezes,

recorriam a linguagem nao verbal para se manifestarem.

1.1.4. Projeto Desenvolvido
Durante a semana de intervencao partilhada, cada vez que cantava alguma cancao

gue era desconhecida para o grupo, este mantinha-se parado a ouvir e sentir. Estes
momentos revelaram ser bastante estimulantes e as criancas demonstraram imenso

interesse pelas cangdes e extrema curiosidade pela aprendizagem das mesmas.

Sempre gue isso acontecia, hotdvamos que, huma primeira fase, existia espanto e,
numa segunda fase, excitagdo por quererem que a musica fosse repetida infindavelmente.
Por esse facto, eu e a minha colega elaboramos um projeto que fosse ao encontro desse
gosto do grupo e, acabamos por elaborar um projeto que se intitulava “O cantinho da

musica”.
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Quadro 1- Sintese do projeto desenvolvido — Creche

Tema: “O cantinho da musica”

Ideias-chave:

- Trabalhar de forma interdisciplinar e exploratéria;

- Dinamizar atividades de expressoées (plastica, musical e dramatica);
- Promover momentos de aprendizagem através do ludico;

- Fomentar a partilha e o respeito pelo outro;

- Criar situacdes de trabalho colaborativo;

- Explorar instrumentos musicais;

- Construir 0s seus proprios instrumentos;

- Criar o cantinho da musica.

Indutores: Estratéqgias: Recursos materiais:

- Historias; - Fatores surpresa; - Historias;

- Sons; - Jogos corporais; - Radio;

- Instrumentos musicais; - Momentos de diélogo; - Material plastico diverso;
- Tecidos.

Objetivos centrados na crianca:

- Respeitar os colegas;
- Trabalhar as areas expressivas com diretrizes especificas e sem diretrizes;
- Trabalhar de forma colaborativa.

Objetivos pessoais (enquanto profissional):

- Ultrapassar o receio de trabalhar a expressao musical;
- Implementar atividades estimulantes em que as criangas fossem seres ativos e

nao meros observadores.

Avaliacéo Divulgacéo
- Notas de campo; - Exposicéo de trabalhos;
- Didlogos em grande grupo. - Didlogo com os familiares.

Todo este projeto foi desenvolvido tendo em vista a criagdo de um novo cantinho na
sala, o cantinho da musica. Todas as atividades realizadas no ambito deste, foram ao
encontro desse nosso objetivo. Acima de tudo, de aquilo que o grupo ia evidenciando como

mais significativo no decorrer das atividades.

Realizamos atividades ligadas a todas as areas de contetdo, contudo focamo-nos
mais nas atividades expressivas pelo facto de se tratar de um grupo de creche, onde é

estritamente necessario colocar as criangas como agentes ativos durante todo o processo.
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1.1.5. Atividades desenvolvidas
Este projeto, tal como supra evidenciado foi sempre ao encontro da exploracdo dos

instrumentos musicais, bem como a construgdo dos mesmos. Servem de exemplo algumas

das fotografias acerca de: exploragéo de jogos de sinos; elaboragdo de um pau de chuva,

de maracas, de guizeiras e de reco-recos. E, o final do projeto, o cantinho da musica.

Importa referir que todas as
atividades (figura 1) visaram o
envolvimento em pleno do grupo
como um todo e das criancas
como ser individual, pois foram
pensadas e planeadas com
momentos de grande grupo, de

pequeno grupo e individual.

Com as atividades
propostas, as criangcas puderam
explorar cores, texturas e sons
bastante variados, sendo que
foram sempre os agentes ativos da

construcéo do

Figura 1 — Projeto “O cantinho da musica”

seu proprio conhecimento.
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1.2. Pratica de Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia
O meu segundo estagio, ho ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino

do 1° Ciclo do Ensino Bésico, foi realizado de 6 de abril a 20 de maio de 2016, num jardim

de infancia, da rede publica, numa freguesia pertencente ao distrito de Santarém.

1.2.1. Caracterizagdo da Instituic&o
Tal como descrito anteriormente, a instituicdo onde estagiei pertence a rede publica

de ensino, situa-se numa zona limitrofe do centro da cidade, funciona no local desde 1997 e
contempla apenas duas salas de atividades multietarias. O facto de ter apenas duas salas
de atividades faz com que seja um estabelecimento de indole familiar. Quero com isto dizer
gue, devido ao facto de ser um estabelecimento pequeno, todas as criangas se conhecem e,

como tal, criam vinculos entre si, sendo ou ndo da mesma sala.

Esta instituicdo tem capacidade para cinquenta criangas com idades compreendidas
entre os trés e os cinco / seis anos de idade e da dois tipos de respostas aos seus utentes: a
componente letiva, assegurada pelas educadoras titulares das salas e a componente de
Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (A.A.A.F.), asseguradas pelas cooperantes
externas. As A.A.A.F s@o implementadas pela Camara Municipal, tendo a colaboragdo do

Agrupamento de Escolas na superviséo e avaliagdo das mesmas.

Segundo documentos oficiais, nesta instituicdo destacam-se oito profissionais, das
guais é possivel mencionar: duas educadoras de infancia, sendo que uma acumula funcées
de coordenadora do estabelecimento; quatro assistentes operacionais, uma docente de

recurso de agrupamento e uma cozinheira — da empresa que gere 0s almogos.

A nivel de infraestruturas, a instituicdo em questéo, estd bastante degradada. Tem
um edificio velho, com algumas paredes interiores e exteriores danificadas, com diversos
problemas ao nivel da infiltracdo das aguas das chuvas e tem &reas perigosas devido ao

estado de degradacéo do edificio.

Em contrapartida, apesar de ser uma instituicAo bastante antiga e ter alguns
problemas no que se reporta a seguranca e higiene, contempla uma area exterior muito bem
conseguida, uma vez que tem areas amplas e zonas cobertas para os dias chuvosos.
Importa salientar que esta instituicdo tem inUmeros recursos, quer nas salas, quer no
espaco exterior 0 que, na nossa perspetiva, seriam aspetos muito relevantes e positivos,

caso estes se encontrassem ao alcance das criangas.

No que concerne ao projeto de instituicdo, este ndo tem um tema especifico pois

esta integrado em diversos outros projetos do agrupamento. Tal como pudemos ler no

8
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Projeto Educativo do Agrupamento, todas as atividades e projetos desenvolvidos tém como
objetivo a convergéncia de diversas areas de conteltdos e a adequacao pedagodgica ao nivel
de desenvolvimento das criangcas do grupo, assim sendo, os objetivos especificos eram:
promover a participacdo em projetos e atividades, aumentar o envolvimento dos
encarregados de educacdo na vida da escola, promover a qualidade do desenho e da oferta
curricular, melhorar a articulagéo de todo o curriculo, promover a inovacao e a diferenciacéo

pedagdgica e, também promover o trabalho colaborativo entre docentes.

1.2.2. Caracterizacdo da Sala
A sala onde decorreu a nossa intervencdo educativa tem muitos problemas ao nivel

das infiltracdes, tal como toda a instituicdo. Esta é bastante ampla, com excelente
iluminag&o natural e tem uma enorme variedade de recursos: materiais de desgaste, livros,
jogos, brinquedos, etc. Apesar de essa variedade ser olhada com positivismo, acaba por ter
um lado negativo que € o facto de nada estar ao alcance das criancas. Isto €, no decorrer do
estagio pudemos observar que os livros, 0s jogos, os brinquedos e os materiais disponiveis
para as criangas eram sempre 0S mesmos — 0s incompletos, partidos, estragados-, o que
acabava por ndo ser estimulante; uma vez que ha uma variedade tdo grande de recursos,
na nossa perspetiva, a educadora deveria fazer uma permuta, a fim de as criangas poderem
ter acesso a todos 0s equipamentos disponiveis e ndo estarem sempre a descobrir aquilo

que ha tanto ja descobriram.

Apesar de a area da sala ser, efetivamente grande, a meu ver ndo € devidamente
aproveitada. Com efeito, creio que as areas podiam ser bastante mais organizadas e
estimulantes a nivel visual, de forma a se tornarem funcionais para quem as utiliza. Caso
trabalhasse e/ou continuasse a estagiar no mesmo local iria ter isso em conta e tentar
mudar as areas da sala. Uma das alteracdes que faria era, sem davida, mudar a area da
casinha de zona, uma vez que no sitio onde se encontra, acaba por perturbar quando se
estdo a realizar atividades em pequenos grupos. Outra das mudancas que faria era a troca
da &rea do tapete para uma zona mais proxima da porta, a fim de facilitar o momento da
chegada de algumas criancas de manha e evitar a disperséo do restante grupo. Pois, deste
modo, a crianca entrava e sentava-se, sem andar a “passear’ pela sala. Esta ultima
mudanca facilitava a interagdo entre a educadora e os pais e, acima de tudo, provocava
menos turbuléncia na rotina da matinal. As alteracBes supra referidas iriam fazer com que
toda a sala sofresse mudancas mas, ainda, assim creio que seriam mudancas
extremamente positivas tanto para o grupo, como para a educadora e, até mesmo, para 0s

pais.
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Segundo Zabalza (1992):

“ao configurar cada novo Projeto Educativo, temos de pensar em como
vamos estabelecer e organizar os espacos de maneira a que se
convertam, adequadamente, facilitando tudo o que podemos fazer. Ao
mesmo tempo criando uma estrutura de estimulos e oportunidades de

expansao experiencial para as criangas.” p.122

As metodologias de ensino, tendo em conta o que foi falado com a educadora, sédo
centradas no trabalho de projeto cooperativo, colaborativo e em equipa que tém como
objetivo envolver as criancas em momentos de aprendizagem significativas, estimulando os
seus interesses pessoais e a sua curiosidade, o seu desejo de compreender e conhecer as
coisas, proporcionando oportunidades para o desenvolvimento de atitudes sociais e
gualidades pessoais como a cooperagcdo, a perseveranca, a predisposicdo para o
guestionamento, a autoconfianga, a capacidade de refletir e comunicar, todavia nédo foi isso

que pudemos observar no decurso do estagio.

As poucas atividades que eram realizadas, surgiam sem se compreender o
fundamento e desapareciam do mesmo modo. N&o havia articulagdo entre nada, fazia-se
atividades simplesmente porque a sala do lado o fazia, também. Tanto esta experiéncia
como a do estagio anterior nos fez questionar sobre o porqué de isto ser feito deste modo,
ou seja, 0 porqué de os educadores/professores ndo planearem atividades com objetivos
especificos, com diretrizes, com fios condutores, com articulacdo entre si, mas sim
atividades alheadas das necessidades do grupo que hoje aparecem e amanha
desaparecem sem haver um términos propriamente dito da atividade, sem que as criancas
tirem proveito de aquilo que estiveram a fazer. Ou seja, as atividades tinham um inicio mas,
assim que parte do grupo comegava a dispersar, a atividade terminava, tivessem todos feito

|/ experienciado, ou ndo.

1.2.3. Caracteriza¢do do Grupo
O grupo em que estagiamos, tinha dezoito criancas, das quais oito eram de sexo

feminino e dez de sexo masculino. Era um grupo multietario, sendo que catorze das dezoito
criancas tinham trés anos de idade e as restantes tinham quatro e cinco anos, todas elas

residentes no concelho de Santarém, maioritariamente com a sua familia nuclear.

As criancas deste grupo apesar de bastante agitadas, eram uma ternura. N&o
possuiam regras basicas de convivéncia social, um pouco também, por falta de incentivo ao
seu cumprimento; Era dificil captar-lhes a atencdo durante um periodo de tempo mais longo,
em primeiro plano porque é préprio da idade e, também porgue nunca foram habituados a

tal, tendo em conta que a educadora, quando alguns elementos do grupo dispersavam, dava
10
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a atividade por terminada, estando esta ainda no inicio — como é o caso da leitura de uma
historia, que acabava sempre por nunca ser lida até ao fim. Era um grupo dificil de gerir do
ponto de vista das rotinas, pois ainda ndo conseguiam autorregular-se nas suas atitudes,
aquando dos pedidos dos adultos. Era um grupo que ndo conseguia manter um “comboio”,
dispersava com facilidade, e ndo acatava ordens. As criancas do grupo revelavam interesse
principalmente nas &reas da expressdo plastica, musical e, também, nas areas que
fomentassem o0 jogo simbdlico. Contudo, apesar de revelarem interesse, notdmos que
estavam pouco estimulados a nivel da motricidade fina. Era um grupo curioso, com vontade
de descobrir e explorar, 0 que se tornou estimulante quando se levava algo “inovador” ou,
simplesmente, diferente do habitual, pois queriam todos saber o que era, como funcionava,

etc.

Todas estas situagdes nos levavam a crer que nada faria mais sentido do que ajudar o
grupo a autorregular os comportamentos, de forma a eles préprios tirarem mais proveito das

situacdes rotineiras do dia a dia.

Como tal, decidimos que seria interessante desenvolver um projeto que colmatasse
esta enorme lacuna, evidenciando a importancia das regras e das rotinas, que é téo
relevante na Educacdo Pré-Escolar. A auséncia de regras, segundo Schmuck & Schmuck
(1992) citado por Amado (2000), “(...) torna insuportavel a vida dos grupos e, muito
especialmente, impossibilita o trabalho da aula e afeta todos os alunos (...)" (p. 11) pois
torna o ambiente na sala pouco propicio as aprendizagens e favoravel a ocorréncia facilitada

de indisciplina e conflitos.

As Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) fazem uma breve
referéncia a rotina diaria, admitindo que a sucessao de cada dia ou sessdo tem um
determinado ritmo, existindo, deste modo, uma “rotina que €& educativa porque é
intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida pelas criangas que sabem o
gue podem fazer nos diferentes momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de

propor modificagdes” p. 40.

Assim sendo, decidimos desenvolver um projeto que envolvesse as rotinas diarias,
definindo-as com a ajuda do grupo e mudando alguns habitos existentes, pois acreditamos
que durante o periodo pré-escolar é de extrema importancia a aquisicdo de certos habitos
uma vez que constituirdo a base de aprendizagens em etapas ulteriores. Além disso,
“‘quando a rotina é consistente, permite a crianga aceder a tempo suficiente para perseguir
0s seus interesses, fazer escolhas e tomar decisées, e resolver problemas a dimenséo da

crianga no contexto dos acontecimentos que vao surgindo.” (Hohman & Weikart, 2007).
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1.2.4. Projeto Desenvolvido

Durante este tempo de estagio procuramos trabalhar, com o grupo, questdes civicas
e, “se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de cidadaos participativos desde
0s anos da infancia, temos de providenciar experiéncias onde as criangcas se sintam
participantes, se sintam com poder” (Oliveira-Formosinho e Lino, 2008, p.70). Procuramos,
também, criar situacdes de partilha e de reconhecimento do espaco do “eu” e do “outro”,
incentivei o “obrigada” depois de receber algo e o “se faz favor’ caso quisessem mais.
Segundo Robert (2004) “(...) a Educacdo de Infancia de qualidade proporcionam a
existéncia de oportunidades cruciais para se investir uma sociedade mais civilizada.” p.158.
Proporcionamos situacdes em que as criangas tivessem de decidir por elas o que fazer e,

também, interviemos quando achdmos que deveriamos intervir.

Com o projeto trabalhamos questdes civicas, tal como supra mencionado, pelo facto
de as criancas e até mesmo os adultos estarem em constante constru¢do. E, na nossa
perspetiva, adquirir regras de saber estar, saber ser e saber fazer é tdo ou mais importante
do que simplesmente saber. Com trés anos, achamos muito mais importante que consigam
dizer um “obrigado”, um “se faz favor”, um “desculpa” do que saberem que o sol é amarelo e

gue arelva é verde, pois a base do futuro estd, efetivamente, nas regras de conduta sociais.

Quadro 2 - Sintese do projeto desenvolvido — JI

Tema: “A importancia das rotinas e a valorizag&o do outro”

Ideias-chave:

- Estabelecer momentos de rotinas;

- Criar instrumentos de pilotagem e regras de ouro;
- Incutir o respeito pelos materiais e pelo espaco;

- Fomentar a partilha e o respeito pelo outro;

- Criar situac@es de aprendizagem colaborativa.

Indutores:

- Explorar 0s
conhecimentos prévios
das criancas acerca das
tematicas a abordar;

- Historias infantis;

- Cancg0es tematicas;

Estratégias:
- Fatores surpresa para

iniciar as atividades;
- Momentos de conversa;

- Decisdo de onde colocar

0s instrumentos de
pilotagem, por todo o
grupo;

- Decisdo das regras de
ouro, por todo o grupo;
- Desenvolver atividades

de grande grupo;

Recursos materiais:

- Histérias infantis:

*Qs coelhinhos
descobrem o céu
*Desculpa-me

*Elmer

*O menino de todas as
cores

*A lagartinha comilona
*Sou demasiado pequena
para...

- Maquina fotografica;

12
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- Desenvolver atividades | - Computador;

de pequeno grupo; - Fantocheiro;

- Partilhar experiéncias e | - Materiais de desgaste de
conhecimento adquirido apoio as atividades: tintas,
com os colegas que esferovite, cartolinas,

faltaram e com os colegas | colas, etc...

da outra sala.

Obijetivos centrados na crianca:

- Saber estar;

- Respeitar o outro;

- Utilizar as regras de conduta social;

- Ser autbnomo na gestao das atividades escolhidas;
- Conhecer outras culturas;

- Percecionar as diferencgas fisicas e vé-las como algo positivo.

Objetivos pessoais (enquanto profissional):

- Ultrapassar a dificuldade em gerir um grupo sem qualquer regra incutida;
- Implementar atividades diferentes de aquilo que se fazia habitualmente na sala;
- Implementar atividades com principio, meio e fim;

- Tornar o grupo auténomo, consciente das suas atitudes e respeitador.

Avaliacéo Divulgacéo
- Notas de campo; - Exposigéo de trabalhos;
- Filmagem; - Didlogo com os familiares.

- Analise dos filmes em grande grupo;

- Didlogos em grande grupo.

No decorrer do estagio consideramos o tipo de atividades e a forma como estas
eram realizadas, um ponto fraco. Por esse motivo, a metodologia utilizada prendeu-se com o
facto de colocarmos a criangca como um agente ativo no seu proprio desenvolvimento,
procurando dar sentido imediato a tudo o que fomos realizando. Desta forma, estimulamos

as criancas a agirem de forma autonoma durante todo o0 processo.

Durante o estagio valorizamos muito os habitos e horarios de rotina implementados
pelo estabelecimento e, também, os valores e as regras de conduta sociais de forma a
desenvolverem o saber estar e a sua autonomia, tornando-se seres livres, autbnomos e
solidarios.

13
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Aquando da rotina fomos chamando a atencao das criangas em relacéo as regras de
ouro e as histérias que fomos contando a fim de o grupo comecar a transpor as atividades
realizadas para a sua propria rotina, ou seja, a mentalizar-se e atuar consoante as atitudes

corretas a ter.

Uma das metodologias, por nés utilizadas foi a filmagem e a posterior visdo das
imagens, a fim de conseguirmos maostrar ao grupo as suas préprias atitudes, tentando que
estes se focassem nos comportamentos bons e nos menos bons, procurando sempre

melhora-los.

1.2.5. Atividades desenvolvidas
Todas as atividades realizadas (figura 2, 3 e 4) foram planeadas com base num fio

condutor, ou seja, todas elas estao interligadas em algum ponto, o que se tornou, realmente,

benéfico para o desenvolvimento e compreenséo das criancas.

Notdmos que o projeto que desenvolvemos foi uma mais-valia para a educadora
cooperante, que em muito nos agradeceu e para as criangas, pois comecaram a respeitar-

se a eles proprios e, acima de tudo, aos outros.

Este projeto, tal como supra evidenciado foi ao encontro da importancia das rotinas e
do respeito pelo outro, como tal, elaboramos diversas atividades, as quais estdo aqui

representadas por forma de fotografia e, em anexo, por forma de planificagédo (anexo I).

Figura 3 — Instrumentos de pilotagem
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Figura 2- Atividade interdisciplinar “Menino de todas as cores”

(planificagdo no anexo 1)
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1.3. Préatica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Bésico - 1°
ano
O meu terceiro estagio, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino

do 1° Ciclo do Ensino Basico, foi realizado de 5 de dezembro de 2016 a 27 de janeiro de
2017, numa escola da rede publica, numa freguesia pertencente ao distrito de Santarém, na

valéncia de 1° Ciclo, em uma turma de 1° ano de escolaridade.

1.3.1. Caracterizagdo da Instituic&o
Tal como descrito anteriormente, a instituicdo onde estagiei pertence a rede publica

de ensino, situa-se numa zona limitrofe do centro da cidade, funciona no local desde 2004.

O presente estabelecimento educacional aceita criancas com idades compreendidas
entre os trés e os catorze anos. O corpo docente apresenta-se estruturado segundo as suas
especificidades e € composto por duas educadoras de infancia, 6 professores do 1° Ciclo,
dois professores especializados em Necessidades Educativas Especiais e trés professores
de Apoio Educativo, sendo somente um deles de apoio a coordenagdo. No que concerne ao
funcionamento extra docente, a escola conta a presenga de 9 assistentes operacionais.

No que diz respeito aos aspetos fisicos e materiais, na nossa perspetiva, a instituicao
encontra-se com uma excelente organizacdo. O edificio tem dois pisos, ligados entre si por

uma escadaria principal e, ligados as diversas divisdes, por corredores.

Na nossa perspetiva, o edificio é adequado as condi¢cées de todas as criancas, a
nivel de acesso e a nivel de funcionalidade. O edificio possui um sistema de sinais no teto,
direcionado aos alunos surdos, com o intuito de avisar as criancas do toque de entrada e
saida. No entanto, o0 Unico aspeto negativo com que nos depardmos € o facto de o refeitério
ndo possuir dimensdes suficientes para albergar todos os alunos, o0 que faz com que se

tenha de efetuar turnos para as diferentes turmas poderem almocar.

O Projeto Educativo do Agrupamento de escolas em que este estabelecimento esta
inserido pretende promover uma educacdo para todos, ou seja, uma educagao que assente
no respeito pela diversidade, existindo, em simultdneo, uma articulag@o entre os diferentes

niveis de ensino.

Desta forma, ambiciona-se progredir na eficacia da resposta educativa para
problemas que surjam devido aos diferentes contextos escolares, com o intuito de que todos
os alunos consigam aprender mais e melhor, seguindo os principios gerais nacionais e 0s
deliberados pelo agrupamento, sem desvalorizar, contudo, o papel transformador da escola

acerca dos valores universais e humanistas.
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Todas as atividades realizadas pelo agrupamento encontram-se no Plano Anual de
Atividades (PAA), sendo este o primeiro nivel de operacionalizacdo de projeto. Este plano
visa diretamente a acdo educativa, para a qual traca orientacdes precisas e modalidades em
consonancia, bem como tem como objetivo desenvolver a nivel pedagogico, organizacional,

social e relacional dos alunos.

1.3.2. Caracterizacdo da Sala
Relativamente a sala onde estagidmos, consideramos que a mesma possui todos 0s

equipamentos necessarios para que a transmissédo dos valores e aprendizagens dos mais
diversos conteldos sejam efetuados da melhor forma. A sala conta ainda com uma boa
iluminacéo natural, uma vez que disp6e de uma janela ampla que promove a existéncia de

um ambiente soalheiro e acolhedor.

Apesar de 0s recursos e equipamentos serem bastantes e, sem duvida, adequados
ao grupo, € de salientar que, a disposi¢cdo dos placares de cortica ndo é a mais indicada
para uma turma de 1° ano uma vez que, neste contexto, € fundamental o apoio de diversos
materiais (como cartazes com letras, ditongos, niumeros, entre outros) na frente do aluno e
nao atrds dos mesmos, tal como se encontram. Todavia a professora tenta minimizar a
situacdo colando cartazes na luz do quadro de ardésia e, também, nas portas dos armarios

que ficam a direita dos alunos.

Na nossa perspetiva os lugares ocupados pelos discentes também se encontravam
distribuidos de forma menos correta quando chegamos, uma vez que, alguns dos alunos
que estavam em filas de trds deveriam estar mais préximos da professora e do quadro, para

ndo haver distracbes de maior.

Importa salientar que, durante o periodo de estagio de intervengcdo, os alunos
estiveram organizados de inUmeras maneiras, 0 que na nossa perspetiva nao € benéfico.
Quando chegamos a sala estava organizada em U, posteriormente a professora organizou a
turma em grupos de nivel, seguidamente colocou-os todos virados para o quadro dois a
dois, depois acabou por voltar a forma de U e, por fim, ficaram novamente em grupos de
nivel*. Este Gltimo tipo de organizacdo que permaneceu até ao final do nosso estagio, na
nossa perspetiva, acaba por ter beneficios e, também, maleficios adjacentes. Isto &, apesar
de ser bastante positivo para os alunos terem um apoio especifico na realizacdo de algumas
tarefas, acaba por ser negativo para quem esta a tentar explicar a turma, como um todo,

algum contetdo. Ou seja, apesar de na hora de estarmos a realizar tarefas, este tipo de

! Segundo a docente titular, “grupos de nivel” sdo grupos elaborados em funcdo das capacidades intelectuais
dos alunos, ou seja, 0 grupo com o0s alunos que necessitavam de mais apoio, 0 grupo dos alunos que estavam
num nivel intermédio e que por esse motivo necessitavam de menos apoio que o outro grupo e, por fim, o grupo
de alunos que estava mais avancado e que conseguia realizar as tarefas de forma autonoma.
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organizacdo revelar ser uma grande mais valia, em momentos expositivos por parte de
quem intervém acaba por acarretar uma maior dificuldade, pois alguns alunos ndo vém
devidamente para o quadro, outros acabavam por n&o ouvir e, ainda outros, acabavam por
estar a falar com a professora titular. Assim, consideramos que esta organizacdo é proficua

no que concerne a especificidade de cada crianca, mas ndo ao grupo como um todo.

As atividades desenvolvidas eram estanques e muito iguais entre si, uma vez que se
prendiam Unica e exclusivamente com a utilizacdo dos manuais e dos recursos digitais. Nao
havia preocupacao em articular as disciplinas entre si e, muito menos, em realizar atividades
do foro artistico por “ndo haver tempo”. As aulas tornavam-se, por esse motivo, bastante

monatonas e pobres no que concerne a diversidade.

1.3.3. Caracterizagdo do Grupo
A turma na qual estivemos a estagiar € constituida por 23 alunos, dos quais 15 séo

do sexo feminino e 8 do sexo masculino, em que a maioria tem 6 anos de idade e, apenas
dois, tém 7 anos.

A turma conta com uma professora titular, uma professora de Apoio Educativo
(Ninho®) e professores referentes as respetivas Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC) por forma a tornar a evolugéo dos alunos mais proveitosa. Na questéo referente aos
professores de Ninho, ndo tem que ver intrinsecamente, com o facto de serem criancas
com menor capacidade intelectual, mas sim, com crian¢cas que necessitam de um apoio

especifico num dado momento do seu percurso escolar.

Os alunos da turma vém, de uma maneira geral, de um meio socioeconémico
médio-baixo e a maior parte dos pais possui formacdo até ao 12°ano, inclusive. Quatro
alunos provém de familias moldavas, todavia séo alunos bastante empenhados; sdo muito
bons no que concerne a disciplina de matematica, mas com algumas lacunas ao nivel da
disciplina de Portugués, derivado a dificuldade em articular alguns fonemas e

compreenséo de discurso.

O grupo, numa forma geral é bastante agitado, barulhento e tem dificuldade em
cumprir regras e acatar decisdes. Outro dos problemas que Ihe esta associado é o facto de
ndo saberem comportar-se, seja ha sala de aula ou fora dela. Em conversas informais com

a docente titular, apercebemo-nos que esta tem uma opinido contraria & nossa, sendo que

ZA professora de ninho acolhe, temporariamente, os alunos que precisam de apoio mais intensivo / especifico /
individualizado. O Ninho é uma solucdo organizacional, temporaria e flexivel. Estes pequenos grupos trabalham
diferentes niveis de conteddos, ndo sobrecarregam o tempo letivo dos alunos, uma vez que existe
simultaneidade de horario entre a turma e o Ninho, ou seja, € um apoio fornecido aos alunos na hora em que
estdo a ter aquela disciplina, a qual precisam de apoio que, neste caso, é a disciplina de Portugués. Os alunos
integram o Ninho, apds diagnéstico inicial realizado pelo docente titular de turma, sendo a sua permanéncia, ou
ndo, constantemente reavaliada pelos docentes em questao — docente titular de turma e docente do ninho.
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evidencia sinais claros de que é uma turma muito bem-comportada e calma, o que nunca
se verificou no decorrer do estagio, seja em contexto de sala de aula, seja em saidas de
campo. Esta situacdo chegou a ser, por nés, muitas vezes discutida porque acabavamos
por ndo compreender o porqué de termos uma ideia tdo dispare, em relacdo a da
cooperante, da mesma realidade. Tentdmos compreender os aspetos que a docente
valorizava a nivel do comportamento, pois podiamos avaliar de forma diferente e, até
mesmo, desadequada, todavia a ideia da docente era muito similar & nossa a nivel das
competéncias a avaliar, portanto acabamos por nunca compreender o porqué de termos
uma visdo tao diferente, até porque a docente nunca nos esclareceu nesse sentido,

afirmando que eram “opinides”.

Esta turma evidenciou, desde inicio, um apreco especial no que concerne a

atividades expressivas e que tenham que ver com a experiéncia, o aprender fazendo.

Em suma, a nossa observacdo e intervengdo ao longo do periodo de estagio,
possibilitou-nos caracterizar a turma e selecionar alguns pontos fortes e pontos fracos da
mesma. De facto, na nossa opinido trata-se de um grupo assiduo e pontual que quando
falta € por motivos de doenca, bastante interessado e trabalhador nas tarefas propostas,
com grande gosto em ouvir historias e em realizar atividades expressivas. E um grupo
bastante criativo e com espirito de entreajuda na medida em que se verificava que os
alunos que terminavam as tarefas mais rapidamente e, apds verificarem se as mesmas
estavam corretas, faziam questdo de nos perguntar se podiam ajudar o colega,

apresentando grande facilidade na aceitacéo das diferencas.

No entanto, os problemas de falta de atencéo e desconcentragdo sdo também uma
constante, tal como suprarreferido. A turma é um pouco desorganizada nas intervencdes e
apresenta algumas dificuldades no cumprimento de regras de comunicacdo dentro da sala

de aula o que por vezes dificulta a aprendizagem e a comunicagao.

O Projeto Curricular de Turma é realizado pela professora titular e d4 resposta as
necessidades educativas e os ritmos de aprendizagem, de cada aluno e da turma,

respeitando o principio da diferenciagdo pedagogica.

De facto, a caracterizacdo da turma e dos alunos que a compdem € decisiva e
determinante, tanto no que diz respeito a aplicacdo dos diversos recursos educativos,
metodologias, estratégias e atividades disponiveis e possiveis, de modo a que os alunos
aprendam e desenvolvam as suas competéncias, cumpram e superem 0s resultados
esperados, como relativamente a fundamentagéo justificada e previsivel do seu né&o

cumprimento e/ou superacao destes mesmos resultados.
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1.3.4. Projeto Desenvolvido
Durante as semanas de observacao procurdmos interpretar pequenas manifestacoes

dos alunos para conseguirmos ir ao encontro dos seus interesses e satisfazer as suas
necessidades e curiosidades. O que é facto € que estes mostraram sempre especial gosto
pela area da expressdo plastica, mesmo evidenciando falta de estimulos e diversidade no
gue concerne as atividades dinamizadas pela professora titular, que se limitava a fazé-los

desenhar imagens de algo ou pintar figuras estereotipadas.

A metodologia utilizada prendeu-se com o facto de tentarmos colocar os alunos
perante metodologias de trabalho diferentes da habitual, dispondo-os a trabalhar
maioritariamente em pares e em pequenos grupos, por forma a estimular o respeito pela
opinido pelo outro, criando momentos de conflito de ideias, pois s6 assim conseguirao
conviver em sociedade, um dia mais tarde — sabendo ouvir o outro e respeita-lo, fazendo

escolhas e aceitando criticas.

Tivemos como base as areas de expressdes e procuramos trabalha-las através de
uma abordagem interdisciplinar, de forma a que os alunos conseguissem interligar todos os
conceitos e atividades, tanto quanto possivel, para tirarem melhor proveito de todo o
processo. Tentdmos, 0 mais possivel, colocar os alunos como seres ativos da sua
aprendizagem e, desta forma, fomos estimulando-os a agirem de forma auténoma. O que

nem sempre se revelou facil, tendo em conta que se tratava de uma turma de primeiro ano.

Durante o estagio valorizamos muito os habitos de rotina implementados pela
docente titular e, também, os valores e as regras de conduta sociais, a semelhanca de
estagios anteriores porque sempre consideramos bastante pertinentes para o crescimento

pessoal.

Quadro 3 - Sintese do projeto desenvolvido — 1°CEB — 1°ano

Tema: “A interdisciplinaridade — Valorizagdo das Expressdes”

Ideias-chave:

- Trabalhar de forma interdisciplinar e exploratéria;

- Dinamizar atividades de expressofes (plastica, musical e dramética);
- Promover momentos de aprendizagem através do ludico;

- Fomentar a partilha e o respeito pelo outro;

- Criar situacdes de trabalho colaborativo.
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Indutores:
- Manual escolar;
- Recursos do manual

escolar;

Estratéqgias:
- Fatores surpresa;

- Jogos didaticos;
- Momentos de didlogo;

Recursos materiais:

- Histérias;
- Manual escolar;

- Material plastico diverso;

- Partilha de
aprendizagens;

- Exploragao dos

conhecimentos prévios
dos alunos acerca das - Elaboracéo de trabalhos
tematicas a abordar; expressivos, em grupo;
- Comemoracéao de - Trabalhar a pares, em
efemérides; pequenos grupos e em

grande grupo;

Obijetivos centrados na crianca:

- Trabalhar de forma articulada;

- Trabalhar em pares, em pequenos grupos e em grande grupo, de forma
colaborativa;

- Novas técnicas de expressao plastica, dramatica e musical;

- Respeitar a opinido dos colegas;

- Trabalhar as areas expressivas com diretrizes especificas e sem diretrizes;

Objetivos pessoais (enquanto profissional):

- Ultrapassar a dificuldade em gerir um grupo de 1° ciclo;

- Implementar atividades diferentes de aquilo que se fazia habitualmente na sala;
- Tornar o grupo auténomo, consciente das suas atitudes e respeitador;

- Criar momentos de aprendizagem interdisciplinar;

- Criar atividades com um fio condutor, estando intrinsecamente ligadas.
Avaliacéo Divulgacéo

- Notas de campo; - Exposigéo de trabalhos;

- Filmagem; - Didlogo com os familiares.
- Grelhas de observacéo;

- Didlogos em grande grupo.

Na nossa perspetiva, este projeto revelou ser bastante positivo, quer para nés, quer
para 0 grupo, uma vez que se desenvolveram atividades e estratégias inovadoras para
todos. Para nds, pois tratou-se de conseguir interligar conceitos e matérias aparentemente
distintas. Para o0 grupo, uma vez que tentdmos tanto quanto possivel envolve-lo
significativamente nas aprendizagens e, tornar tudo l6gico aos seus olhos e para a docente

titular, uma vez que adotou algumas das estratégias por nds inicialmente implementadas.
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1.3.5. Atividades desenvolvidas
Este projeto, tal como supra evidenciado foi ao encontro da realizagéo de atividades

que se interligassem. Nestas atividades partimos, maioritariamente da disciplina de Estudo

do Meio e, consequentemente aborddmos as outras areas: quer cientificas, quer artisticas.

Através de uma histéria trabalhamos a Matematica, o Estudo do Meio, a Expresséo
Musical e a Expressao Plastica (figura 5 e 6). E, através da temédtica dos materiais
moldaveis e ndo moldaveis (Estudo do Meio), trabalhamos a Expressdo Dramatica, a
Expressdo Plastica, e o Portugués (Figura 7). Servem de exemplo as atividades abaixo
evidenciadas por forma de fotografia e a planificagédo inserida em anexo relativa a atividade
“Natal nas asas do arco-iris” (anexo ).

-

Quem sou eu?”

- 2 BN (A%
Figura 3 — Atividade “

Figura 4 - Atividade interdisciplinar "Natal nas asas do arco-iris" 22
(planificacdo no anexo Il
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Figura 5 - Atividade interdisciplinar "Dez dedos, dez segredos"
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1.4. Préatica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Béasico — 4°
ano
O meu quarto estagio, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do

1° Ciclo do Ensino Basico, foi realizado de 24 de abril a 2 de junho de 2017, numa escola da
rede publica, numa freguesia pertencente ao distrito de Santarém, na valéncia de 1° Ciclo,

em uma turma de 4° ano de escolaridade.

1.4.1. Caracterizacdo da Instituicdo
Tal como descrito anteriormente, a instituicdo onde estagiei pertence a rede publica

de ensino, situa-se numa zona limitrofe do centro da cidade, funciona no local desde 2015.

O presente estabelecimento educacional aceita criancas com idades compreendidas
entre os trés e os catorze anos e, a data, frequentam duzentas e vinte criangas, das quais
cento e cinquenta e cinco pertencem ao 1°Ciclo do Ensino Basico e as demais ao Jardim de
Infancia. O corpo docente apresenta-se estruturado segundo as suas especificidades e é
composto por cinco educadoras de infancia (trés com componente letiva, uma em fungéo de
coordenagdo e uma sem componente letiva), seis professores do 1° Ciclo e um professor
especializado em Educagdo Especial que da apoio a todas as salas. No que concerne ao
funcionamento extra docente, esta instituigdo conta a presenca de sete assistentes
operacionais do quadro e trés ao abrigo dos Contratos de Emprego Insercéo (C.E.l.).

Na nossa perspetiva o edificio, além de estar bem dividido e conservado, é
adequado as condi¢cdes de todas as criancas quer a nivel de acesso, quer a nivel de
funcionalidade, uma vez que obedece aos critérios estipulados por lei. O nimero de casas
de banho é suficiente tendo em conta o numero de criancas, as salas sdo bastante
iluminadas do ponto de vista natural, os acessos estdo idealizados para poderem ser
utilizados até por pessoas com mobilidade reduzida e todas as salas estdo equipadas com
material tecnoldgico. Na nossa perspetiva a escola possui um ponto negativo que se prende
com a hora da refeicdo que, devido a dimenséao do refeitério, tem de ser feita por turnos, o

que acaba por ser uma desvantagem no que reporta & organizacgao.

O espaco exterior € um local bastante agradavel, tem uma vasta area e esta bem
organizado do ponto de vista das estruturas. Isto significa que, além de ser um espaco
grande foi igualmente bem pensado a fim de desenvolver as criangas a nivel social e motor,
uma vez que possui areas que favorecem a brincadeira livre, os jogos individuais, 0s jogos
em grupos e a interagcdo entre pares. O que, na nossa Visao, se revela uma mais valia. Pelo
gue pudemos observar, o recreio tem um espaco destinado a organizacdo das turmas no

momento em que soa o toque para a entrada, 0 que revelou ser uma estratégia muito bem
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conseguida, pois os alunos a hora, encontravam-se ordeiramente atrds da fita amarela do

chao (estas fitas sdo da cor das respetivas salas).

1.4.2. Caracterizacdo da Sala
A sala onde nos encontramos a estagiar, na nossa perspetiva, possui todos os

equipamentos necessarios para que a aprendizagem dos valores e dos mais diversos
contetdos sejam efetuados da melhor forma, na medida em que possui as condi¢cdes

necessarias para tal.

A sala dispbe de um armario para organizacdo do material do docente, um placard
de cortica onde se afixam alguns trabalhos dos discentes, um armario de cubos onde os
alunos deixam 0s seus manuais e cadernos diarios, um quadro de giz e um interativo,
diversas mesas e cadeira e ainda uma sala de apoio as atividades plasticas com lavatérios e
zonas de arrumacdo. A sala apresenta uma boa iluminacdo natural devido as grandes
janelas e tem, também, um ar condicionado que em pouco ajuda a superagdo do calor que,

por vezes, se faz sentir dentro da sala.

E de salientar, que a disposicéo dos placares de cortica, tal como no estagio anterior,
ndo é a mais indicada para uma turma de 1° ciclo uma vez que, neste contexto, &
fundamental o apoio de diversos materiais na frente do aluno e ndo atrads dos mesmos, tal
como se encontram. Todavia o professor tenta minimizar a situagdo colando cartazes nas

paredes que ficam ao lado dos alunos.

Os alunos, durante as aulas, estdo divididos por grupos de quatro elementos o que,
na nossa perspetiva, acaba por ser uma organizacdo bastante benéfica, uma vez que os

alunos trabalham de forma individual e, quando necessario, acabam por se entreajudar.

No que concerne as atividades, concluimos que, a semelhanca do estagio anterior, 0
docente recorria aos manuais escolares e aos recursos digitais para trabalhar nas suas
aulas. Isto, como pudemos observar, foi semelhante em todos os estagios, ou seja, 0s
docentes acabam por trabalhar todos de forma bastante similar, procurando fazer aquilo que
esta ao seu alcance, ao invés de trabalhar por forma a cativar e envolver os alunos o mais

possivel.

1.4.3. Caracterizacdo do Grupo
A turma na qual estagiamos é constituida por 26 alunos, dos quais 18 sdo do sexo

masculino e 8 do sexo feminino, provenientes de um meio socioeconémico médio-alto. A
maioria dos discentes tem 10 anos de idade, sendo que a turma tem quatro alunos com 11

anos, um com 12 e um com 13 anos.
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A turma conta com um professor titular, uma professora de Inglés, um professor de
Apoio Educativo, uma professora de Educacgéo Especial e trés professoras referentes as

respetivas AEC’s, por forma a tornar a evolugao dos alunos mais proficua.

Dos 26 alunos que compfe a turma, trés estdo ao abrigo do DL n°3/2008 e
beneficiam das alineas: a) Apoio Pedagdgico Personalizado e d) Adequacdes no Processo
de Avaliacdo. As medidas educativas, descritas nos seus Programas Educativos
Individuais (PEI), encontram-se adequadas aos seus perfis de funcionalidade e, segundo
os documentos facultados, foram aplicadas por todos os intervenientes no seu processo

educativo.

A definicdo dos problemas reais da turma e das suas potencialidades tem como
base os dominios que constam nos critérios de avaliacdo previamente definidos no plano

de turma: cognitivo, desempenho, atitudes e valores.

Neste contexto, as dificuldades apresentadas pela turma situam-se na aquisi¢cao de
métodos de trabalho, compreensdo de alguns conceitos, factos e acontecimentos,
capacidade de transmitir os seus conhecimentos e ideias por escrito, demonstracao de
autonomia, métodos de trabalho e estudo. As potencialidades demonstradas pela turma
inserem-se na criatividade, participacéo positiva nas atividades da sala de aula, empenho,
cumprimento das tarefas atribuidas, cooperacdo nos trabalhos de grupo, assiduidade e

demonstragdo de consciéncia civica.

O grupo, de uma forma geral é bastante calmo e respeitador, apresentando uma
irrequietude e falta de atencg&o/concentracdo residuais. Em conversas informais com o
docente titular, apercebemo-nos que este tem, por opcao, uma postura muito rigida no que
se reporta ao cumprimento de regras de saber estar, saber ser e saber fazer por parte dos

discentes, o que faz com que a turma seja muito boa ao nivel do comportamento.

Esta turma evidenciou um apreco especial no que concerne a atividades
expressivas e que tenham que ver com o envolvimento no ato de aprender, ou seja, 0

aprender fazendo.

1.4.4. Projeto Desenvolvido
Durante este estdgio e todos os outros, como € evidente nas descrigbes acima,

valorizamos muito os habitos de rotina implementados pelo docente titular e, no caso deste,

tivemos de trabalhar de forma rigida os tempos letivos indicados.

De forma a contornar e dar continuidade ao estudo que nos propusemos fazer em
estagios anteriores, voltamos a querer trabalhar no ambito da integracéo curricular, mais
propriamente de modo interdisciplinar, sabendo de antem&o o quao dificil seria tendo em
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conta a complexidade do curriculo, bem como as horas letivas obrigatérias, de cada

disciplina, definidas pelo ministério, pela escola e pelo docente.

No decurso da observacéo realizada durante as primeiras semanas apercebemo-nos

gue este grupo revelava especial interesse pela area de Estudo do Meio, o que fez com que

algumas das atividades tivessem surgido a partir de essa &rea disciplinar.

Os alunos desta turma eram extremamente ativos e curiosos, como tal, foi-nos mais

facil envolvé-los e estimuld-los a agirem de forma mais presente, no sentido critico, e no

sentido da autonomia, ainda que a turma j& o fosse.

Quadro 4 - Sintese do projeto desenvolvido — 1°CEB - 4°ano

Tema: “A interdisciplinaridade — Valorizagdo das Expressdes”

Ideias-chave:

- Trabalhar de forma interdisciplinar e exploratéria;

- Fomentar a partilha e o respeito pelo outro;
- Criar situac@es de trabalho colaborativo.

- Dinamizar atividades de expressodes (plastica, musical e dramatica);

- Promover momentos de aprendizagem através do ludico;

Indutores:

- Manual escolar;

- Recursos do manual
escolar;

- Exploracéo dos
conhecimentos prévios
dos alunos acerca das
tematicas a abordar;

- Comemoracéo de

efemérides;

Estratégias:
- Fatores surpresa,;

- Jogos didaticos;

- Momentos de dialogo;

- Partilha de
aprendizagens;

- Elaboracéo de trabalhos
expressivos, em grupo;

- Trabalhar a pares, em
pequenos grupos e em

grande grupo;

Recursos materiais:

- Histérias;
- Manual escolar;

- Material plastico diverso;

Ligacdo com outras areas:

- Matematica com
Expresséao Plastica
(Mondrian);

- Estudo do Meio com
Portugués e Matematica

(Circuitos elétricos);

- Matematica com
Portugués (durante a

leitura de um texto)

Objetivos centrados na crianca:

- Trabalhar de forma articulada;

- Compreender que o conhecimento se constroi com base em diferentes areas do

saber e que todas elas contribuem para interpretar o mundo que nos rodeia;
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- Trabalhar em pares, em pequenos grupos e em grande grupo, de forma
colaborativa;

- Novas técnicas de expressao plastica, dramatica e musical;

- Respeitar a opinido dos colegas;

- Trabalhar as areas expressivas com diretrizes especificas e sem diretrizes;

Objetivos pessoais (enquanto profissional):

- Ultrapassar a dificuldade em gerir um grupo de 1° ciclo;
- Implementar atividades diferentes de aquilo que se fazia habitualmente na sala;
- Criar momentos de aprendizagem interdisciplinar;

- Criar atividades com um fio condutor, estando intrinsecamente ligadas.

Avaliacéo Divulgacéo

- Avaliacao formativa, - Exposicdo de trabalhos e respetivos
- Notas de campo; descritores no Jardim da Liberdade, no
- Rabricas analiticas; dia da crianca.

- Listas de verificagao;
- Escalas de classificagéo;
- Didlogos em grande grupo.

Este projeto foi, na nossa perspetiva, o culminar de todas as aprendizagens, leituras
e interpretacdes realizadas durante os estagios supra mencionados. Isto é, aquilo que
tomamos como menos positivo nos estagios anteriores, foi aquilo que fomos melhorando em
todos os outros e que quisemos melhorar, ainda mais, neste estagio. Importa referir que se
destaca o foco que foi dado a avaliagdo e as estratégias novas utilizadas; o ato da
operacionalizacdo bastante mais bem conseguido; a fluidez de ideias para criar algo

transversal a nivel das atividades, etc.

Em suma, consideramos que este estigio foi, sem duvida, o reflexo do nosso
crescimento enquanto profissionais e, acima de tudo, o espelho de todo o trabalho realizado

até entdo.

1.4.5. Atividades desenvolvidas
Este projeto, tal como supra evidenciado foi ao encontro da realizagéo de atividades

interdisciplinares. Servem de exemplo as atividades abaixo evidenciadas por forma de
fotografia. Através da celebracdo do dia da mae trabalhdmos a contragdo e dilatacdo de
materiais (Estudo do Meio), trabalhamos a area por enquadramento (Matematica) e 0s

poemas visuais (Portugués e Estudo do Meio) (Figura 8); Serve, também, de exemplo a
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atividade da eletricidade em que, através de uma experiéncia e de um protocolo
experimental trabalhamos o Portugués (na elaboracéo do procedimento da experiencia e da
interpretacdo da historia) e a Matemética (no célculo da percentagem de luzes acesas e
apagadas faladas na historia) (figura 9). Por fim, surge uma atividade em que se associa a
Matematica (as areas dos quadrados e dos retangulos) a Expressdo Plastica, com a
elaboracdo de pinturas inspiradas em Mondrian (figura 10). As planificacbes destas

atividades encontram-se no anexo lll.

Todas estas atividades foram um sucesso e foram elogiadas pelo docente
cooperante, uma vez que, através do contetdo da matéria a abordar, exigido pelo docente,

fomos capazes de articular diversas areas disciplinares e areas artisticas.

nome: M,
leina: O que acontece 2
Materiais: Palhinhas, folha de papel al, ferro de engomar, tesoura. s
n vacontecerr_oAn ha Qlhion bop nsas ‘!Q'U‘gy&ﬂﬁ-
rAc-'Q\p/ ohi10 avyax ?n»ﬁa)( 1o omtades ~shide ae
Procedimento: erwde.

1. Tira algumas palhinhas & escolha, corta-as em pedagos mais pequenos.

folha de papel vegetal dobrada a meio.
SEem ek 45 fark ‘.,,m,“.mmmmu.nc.,.,rmun-k@oocmnceel-smem

e ficar juntas umas 35 outras.
:.cnm-Mnm,moununmvwm-mmwpﬂmmlemm.
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Figura 8 - Atividade interdisciplinar "Mondrian e as areas"
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1.5. Desenvolvimento Profissional
O facto de ter estado num curso que habilita para a docéncia de duas valéncias tao

importantes e estruturantes na vida das criancas levou-me a olhar para ambas de forma
diferente o que, até entdo, ndo havia feito. A experiéncia de sair de um grupo de Jl e
abracar, no ano letivo seguinte, uma turma de primeiro ano de 1°CEB foi determinante, uma
vez que me fez olhar para as transic6es, de uma forma muito mais atenta, com uma visdo
de pormenor que me tornou mais consciente e cuidadosa com tudo aquilo que esta
transicdo envolve e implica. ApGs diversas leituras concluo que existe, efetivamente, uma
relacdo entre um momento e o outro e que cabe aos docentes adotar as melhores
estratégias por forma a que a transicdo ndo se torne em algo negativo e inibidor, mas sim
positivo e motivador. Nao se pode querer, por exemplo, que uma crianca venha de um
jardim de infancia onde brinca, circula livremente pela sala, faz as suas escolhas, aprende
brincando, mexendo, observando, e que chegue ao 1°CEB e seja capaz de passar um dia
inteiro sentada predisposta a ouvir um orador a debitar conhecimentos (que foi aquilo que fui
observando no decurso dos estagios). Assim sendo, h& que criar momentos em que quer no
jardim-de-infancia, quer no 1° ano, se estabelecam pontos de contacto a nivel do trabalho
executado em cada um das distintas valéncias. Ou seja, seria importante que no 1° ano o
docente tivesse a capacidade de planear atividades que fizessem os alunos estar ativos em
sala e ndo como meros recetores e em jardim-de-infancia seria igualmente importante que o
educador criasse atividades que as criancas estivessem de concentrar a sua atencao
durante um periodo de tempo mais elevado. Portanto cabe aos professores / educadores
adotar estratégias e formas de atuar com o0s grupos por forma a que esta transicdo seja
menos drastica e “agressiva’, uma vez que “a transicdo de um contexto para um novo
contexto requer o estabelecimento de troca de informacdo, comunicacdo nos dois sentidos,
confianga mutua entre os principais intervenientes (...)” (Marchao, 2002, p.37). Assim sendo,
Sa (2002) refere que “[...] a transigao incorpora [...] a dimensao do futuro, o sonho, o
projeto, o proximo distante. A fantasia, a crenga, a confiangca na qualidade do que espera
por nés, que entusiasma e apetece (...)” (p.226). Assim sendo, cabe ao educador / professor
encontrar as melhores estratégias por forma a tornar a transi¢do / mudanca desafiante e,

simultaneamente, tranquila.

Relativamente ao meu percurso académico, constato que a realizacdo de todos os
estagios atras referidos, revelaram de extrema importancia, uma vez que me permitiram o
contacto com as diferentes e desafiadoras realidades. Estes estagios permitiram-me,
efetivamente, ter uma viséo global e realista de aquilo que me espera num futuro proximo
enquanto futura educadora / professora. Diria que alteraram, de uma forma bastante
significativa, as minhas representagdes em relagdo ao papel dos professores / educadores,

ainda que os projetos desenvolvidos tenham sido todos bastante idénticos. Porém, o meu
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primordial objetivo era compreender de que modo conseguiria, ou ndo, conceber atividades
no dominio da integragéo curricular em todas as valéncias, assumindo as diferencas entre
grupos quer a nivel etario que pressupde um nivel de desenvolvimento dispar, quer a nivel
de curriculo propriamente dito. Ou seja, no decurso dos estagios assumi que o0 meu projeto
irfa ao encontro de aquilo que era espectavel que fizesse, tendo em conta as linhas dos
professores / educadores cooperantes e os projetos das instituicbes, que maior parte das
vezes ndo nos foram mostrados, tentando sempre culminar com aquilo que pretendia
estudar, ou seja, a Integracdo Curricular, acabando por tornar oS projetos um pouco

similares.

Neste percurso, por vezes tdo espinhoso, tive diversas oportunidades de dar sentido
e colocar em prética a teoria que, muitas vezes, ndo entendia ou ndo compreendia a sua
utilidade. Este percurso permitiu testar as minhas capacidades e conhecer, acima de tudo,

as minhas limitagdes, colocando-me assim, pronta para novas aprendizagens.

De acordo com Gomes e Medeiros (2005), o estagio é a fase “em que o futuro
professor se vé confrontado, pela primeira vez, com o assumir de um novo, desconhecido e
tdo desejoso papel — o de ser professor” (p. 21). Trata-se, portanto, de um periodo agitado,
de alguma angustia, de trabalho arduo e dedicagdo que, por conseguinte, acaba por nos
obrigar a esfor¢os acrescidos, traduzindo-se num periodo critico da nossa formacdo. Uma
das dificuldades prende-se com o facto de os papéis que desempenhamos acabarem por
confundir-se, isto €, nés que somos alunos, estamos a assumir um papel de professor, sem
0 sermos verdadeiramente. A nossa acao acaba por ser, obviamente, mediada por aqueles
gue acompanham a nossa formagéo, ndo deixando, por isso mesmo, de sermos alunos.
Lidamos diretamente com os desafios e com as vicissitudes de se ser professor, a0 mesmo
tempo que somos obrigados a desenvolver atitudes, habilidades e competéncias individuais

que nos fazem pensar, avaliar e refletir, como alunos que somos.

Apoés esta fase, e refletindo sobre a minha acdo ao longo dos estagios e as
aprendizagens realizadas, concluo que evolui positivamente no que diz respeito a
construcdo de materiais didaticos, a elaboragdo das planificacbes, a construcdo de
instrumentos de avaliacdo e, também, em relagdo a minha postura e atitude no desempenho

profissional.

No que se reporta a construcdo de materiais didaticos, refiro de forma particular os
manipulaveis, relativamente aos quais fui aperfeicoando, cada vez mais, as minhas técnicas
por forma a contribuir para uma melhor, mais sustentada e efetiva aprendizagem por parte
dos alunos. Para Serrazina (1991), os materiais manipulaveis sdo “objectos, instrumentos
gque podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou consolidar conceitos fundamentais

nas diversas fases da aprendizagem” (p.37). Muitas foram as vezes em que o simples facto
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de as criangcas contactarem fisicamente com objetos e materiais diversificados, tocando,
mexendo, experimentando, tornava visivel a vontade de compreender e de se apropriar dos

conhecimentos envolvidos facilitando dessa forma o conhecimento do mundo que as rodeia.

A nivel das planificagcbes, no primeiro estagio, eram como que o meu “calcanhar de
Aquiles”, uma vez que as fazia e nao conseguia descentrar-me delas. Em estagios
seguintes, acabei por conseguir fazer a minha intervencdo sempre baseada has
planificacdes, mas ndo de uma forma estanque ou restritiva pois, tal como refere Ribeiro
(2005), “a planificagcdo comega com a intengao inicial de realizar alguma coisa, no entanto,
ela deve ser flexivel e ajustar-se aos interesses e vontades do grupo.” (p.86). Apdés muitas
tentativas consegui sentir confianga suficiente para, se necessario, largar a estrutura rigida
das minhas planificagGes e estar mais atenta as reacdes dos alunos de forma a potenciar os
seus interesses e dar resposta as suas solicitacdes, motivando-os e envolvendo-os mais na
construgdo do seu conhecimento sem, todavia, perder a linha norteadora, com vista a

persecucao dos objetivos especificos a que me tinha proposto.

Ja no ambito da construgdo de elementos de avaliacdo sinto que inicialmente me
prendi muito ao registo do que acontecia, a identificacao de “incidentes” que perturbassem o
desenrolar da atividade tal como a havia pensado, sendo a reflexdo centrada em encontrar
estratégias alternativas. Em suma, a avaliagdo que fazia era quase exclusivamente centrada
na minha pratica. Com o decurso dos estagios notei que isso, efetivamente, ndo chegava.
Por esse motivo fui pesquisar e tentar perceber como poderia avaliar de forma mais proficua
e eficaz de forma contemplar o desempenho das criangas e, também o meu. Na verdade, s6
no ultimo estagio € que consegui compreender como poderia avaliar desse modo e, acabei
por utilizar diferentes tipos de avaliacdo. Tenho consciéncia de que este € um dos aspetos
que, futuramente, tenho de trabalhar com mais afinco de forma “apurar” os instrumentos
avaliativos que me deverdo dar o retorno, quer das aprendizagens dos alunos, quer da
minha acdo. Em contexto de estagio apercebi-me que os instrumentos de avaliacdo, antes
de utilizados, devem ser bem pensados e construidos em funcdo dos nossos objetivos e,
dos “incidentes” expectaveis, para que nao caiamos no erro de avaliar sem sentido, ou de
avaliar o que nado seja relevante para a verificacdo que importa fazer. Acabei por avaliar
através de listas de verificacdo, escalas de classificacdo e, acima de tudo, rdbricas
analiticas uma vez que, estas ultimas “apresentam critérios e os respetivos descritores, que
ajudam a posicionar cada aluno numa determinada categoria de acordo com o0s objetivos

definidos para a atividade” (Galvao, Reis, Freire e Oliveira, 2006).

Todas as situagfes vivenciadas irdo ajudar-me, em muito, no meu futuro préoximo,
uma vez que fizeram com que fosse em busca de informacles, justificacbes e

fundamentacdes aplicaveis a situacdes recorrentes do dia a dia, resultando, inevitavelmente,
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em reflexdes criticas, com o objetivo de melhorar a minha prépria pratica. De acordo com
Vasconcellos (1995), “O espaco de reflexdo critica e constante sobre a pratica é essencial
para o trabalho que se quer transformar” (p.67). Assim, esta constante busca e reflexdo
colocou-me como um agente ativo da minha prépria aprendizagem / formacgédo, uma vez que
procurei sempre perceber o que estava por detras das coisas, ndo me cingindo a reproduzir
modelos ou a satisfazer-me com justificacbes de senso comum, procurando sempre
aprofundar o conhecimento de aquilo que influencia a minha prépria forma de ser e de estar,
dando o meu cunho pessoal a tudo aquilo que fui fazendo, procurando tornar-me numa
educadora / professora cuja pratica assente na capacidade de reflexdo, dinamizacdao,

iniciativa, criatividade e vontade de aprender cada vez mais.

Esta postura critica, analitica e reflexiva acabou por me fazer compreender o quéo
complexa é esta profissdo, uma vez que um educador / professor tem de estar sempre em
continua formacao e reflexdo, procurando melhorar tanto quanto possivel a sua pratica,
articulando-a e ajustando-a ao grupo e as criangas, individualmente, por serem seres

singulares e Unicos.

Com o desenrolar dos estagios pude percecionar que cada crianga € um ser Unico,
dotado de formas diferentes de estar, pensar, aprender, agir e exprimir-se e, por esse
motivo, o docente tem de proporcionar estratégias diversificadas para conseguir ir ao

encontro de cada uma delas, mas nunca menosprezando o grupo como um todo.

Em jeito de conclusédo da presente reflexdo acerca do meu desenvolvimento
profissional refiro que as batalhas travadas, as guerras interiores e as situagoes
controversas de todo este percurso foram superadas de forma positiva, tendo conseguido ir
ao encontro de todos 0os meus objetivos pessoais, tornando-me mais madura tanto pessoal
como profissionalmente. Ao chegar a esta etapa final o balanco que faco é, sem davida, um
balango bastante positivo. E, se como referi, foram muitas as aprendizagens e as
experiéncias que vivi nestes quatro estagios, foi inevitdvel que tudo se repercutisse nas
guestbes que fui levantando ao longo das mesmas. Por outras palavras, este percurso,

influenciou de forma determinante o meu percurso investigativo.
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Parte Il - Exercicio Investigativo

1. Percurso de desenvolvimento investigativo

Com o decurso da pratica profissional, os docentes deparam-se, muitas vezes, com
situacdes probleméticas que advém do quotidiano e acabam por atuar com base no bom
senso, ndo procurando aferir qual ou quais a estratégia(s) melhor(es) para atuar em dada
circunstancia.

A concecdo de uma investigagao define primeiramente uma problematica para a qual
se pretenda obter uma resposta ou, simplesmente, porque se pretende adquirir um
conhecimento mais aprofundado sobre a questdo que definiu como problematica, tal como

aconteceu comigo no decurso dos estagios.

Devido a oportunidade de observar, analisar, registar e refletir sobre a minha
intervencdo educativa e dos educadores / professores, bem como a rececdo e 0
envolvimento que as criangas da EPE e do 1°CEB tiveram no decorrer das minhas préticas
pedagdgicas e dos educadores / professores que acompanhei, 0 meu exercicio investigativo
emergiu da pratica, ndo sé dos estagios de mestrado como também dos estagios de
licenciatura.

Foi um problema que me acompanhou durante bastante tempo, pelo que acabei por
me interessar em investigar e, dessa forma, conhecer mais acerca dele e compreender o
que lhe esta intrinsecamente associado.

Inicialmente debrucei-me sobre a importdncia da musica nas primeiras idades,
porque durante a minha pratica profissional notei, diversas vezes, a menor frequéncia de
atividades dirigidas do foro musical e, sempre que eram realizadas, restringiam-se a cantar
cangbes previamente ensaiadas para dias festivos. Cheguei a questionar-me, inUmeras
vezes, sobre o facto de a Express&o Musical ser vista nas escolas como apenas aquilo e,
nas aulas de Expresséao Artistica, cheguei a abordar essas questfes tanto com as colegas
como com a docente e, o que é facto € que era transversal a todos o0s estagios,
independentemente da valéncia / ano de escolaridade, independentemente de aquilo que
efetivamente defende o curriculo.

Na sequéncia de algumas leituras e de um estagio posterior, compreendi que esta
situacdo ndo se passava exclusivamente com a Expressdo Musical mas também com a
Dramatica e com a Plastica, uma vez que as atividades implementadas em muito se
prendiam com o mais elementar, isto é: na Expressdo Plastica pintavam-se desenhos
estereotipados com recurso, preferencialmente, a lapis de cor e canetas de feltro; na

Expressdo Dramatica, no caso do pré-escolar eram as brincadeiras de jogo simbdlico na
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area da casinha e, no 1°CEB era a leitura de textos dramaticos. Quero com isto dizer que,
aquilo que pude observar no decurso dos meus estagios foi que as Expressfes Artisticas,
em geral, pareciam ser menos relevantes para os educadores / professores e essa situacéo
levou-me a alargar o meu campo de visdo ao nivel da investigacao.

ApoOs diversas leituras e algumas conversas informais com os educadores /
professores compreendi que o discurso em muito se assemelhava e, por esse motivo, decidi
contornar a situagéo olhando para a minha questéo problema de uma forma diferente. Isto é,
tentei percebé-la olhando através de uma perspetiva mais geral, ou seja, através da
perspetiva da gestdo global do trabalho. Os argumentos dos educadores / professores
prendiam-se com o fator tempo (nas Expressdes Artisticas, em geral), com o fator sujidade
(na Expresséo Plastica), com o fator barulho (na Expressdo Musical) e com o fator
incapacidade das criangas (na Expressdo Dramatica), associado uma série de outros
entraves que os educadores / professores punham as Expressdes Artisticas, tornando-os
universais e justificadores das suas opgfes metodologicas, embora nunca menosprezando
as areas artisticas no seu discurso oral.

Apoés constatar esse facto e vivenciando momentos que me pareciam ser questdes
de gestdo dos préprios cooperantes, da integracdo das areas artisticas em geral, mais
propriamente com as atividades propostas nesse ambito, decidi ler mais e focar-me na
Integracdo Curricular das diversas areas, por forma a criar coes@o e coeréncia no processo
ensino-aprendizagem e, desse modo, articular as areas artisticas com as restantes areas,
promovendo a interligacdo dos saberes.

Para isso, senti necessidade de investigar acerca do tema para, eu prépria, durante o
meu percurso académico, aquando dos estagios e futuro profissional, conseguir planear
atividades no ambito da Integracdo Curricular que fossem ao encontro do meu objetivo,
nunca menosprezando as areas artisticas, mas sim, integrando-as como parte integrante do
curriculo que, efetivamente, séo.

Os ultimos dois estagios, por terem sido mais complexos a nivel de implementagéo
de atividades artisticas, acabaram por ser determinantes na reorientacdo do meu

pensamento para a questao de investigacao.

1.1.Questéo de investigacdo e Objetivos

Tal como supra mencionado, apés duas problematicas abandonadas, e na sequéncia
da observacédo e das conversas que fui tendo ao longo dos estagios foquei-me na tematica
da Integragao Curricular. Como nos refere Minon (cit. por Rudio, 1999. p.39), “observar nao
se trata apenas de ver, mas sim de examinar. Nao se trata somente de entender, mas de o
analisar.” O mesmo autor ainda acrescenta que “observar € aplicar os sentidos a fim de
obter uma determinada informacao sobre algum aspecto da realidade” (p. 39).
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Devido as observacdes e as intervengdes que fui realizando, tomei como ponto de
partida a seguinte questdo problema: Que representacdo possuem os educadores /
professores da Integracdo Curricular?

Assim sendo, esta investigacdo tem como objetivos: (i) conhecer o significado da
expressao, do ponto de vista dos docentes; (ii) identificar qual a relevancia que lhe atribuem;
(iii) compreender se a integracdo curricular esté, ou ndo, implicada na sua pratica e de que
modo.

Esta questdo surgiu uma vez que tenho a conviccdo de que as atividades
integradoras sdo importantes pelo facto de promoverem uma efetiva aprendizagem nas
diferentes areas curriculares, uma vez que, no Jl e no 1°CEB néao deveria haver uma l6gica
disciplinar. Dito de outra forma, ndo deveria haver compartimentacdo de saberes, mas sim
integracgao.

Todavia, nos diferentes estagios, constatei que isto ndo acontece, levando-me a crer
que existe uma discrepancia entre as orientacdes curriculares oficiais®, dados da
investigacao, discurso dos docentes e, por outro lado, as préaticas quotidianas, sendo que
estas estdo muito voltadas para o espartihamento dos saberes, ao invés de estarem
voltadas para a interligacédo de saberes.

Por esse motivo, no decurso dos meus estagios procurei trabalhar numa légica de
Integracdo Curricular por entender que € a mais adequada e eficaz, tendo sido, também,
uma das formas cruciais de ultrapassar algumas dificuldades sentidas face ao que senti
como resisténcia a esta integracdo. Todavia sinto que, enquanto futura profissional,
necessito de aprofundar todas estas questfes e, por via deste facto e pelos outros descritos

em 1., acabei por focar a minha pesquisa na questdo acima exposta.

® Ministério da Educacéao (Ed.) (2016). OrientagBes Curriculares para a Educacao Pré-escolar. Lisboa: ME.

Ministério da Educacéo (Ed.) (2017). Para a construcdo de Aprendizagens Essenciais baseadas no Perfil dos
Alunos. Lisboa: ME.
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2. Enquadramento Tedrico

2.1. Sobre a Integracéao Curricular

A temdtica da Integracdo Curricular € complexa e traz a colagdo um conjunto de
conceitos com ela relacionados, ndo sendo facil encontrar, na literatura, uma definicdo

simples e concreta.

Para Luck (2001, cit. por Thiesen, 2008), a escola que se rege através da integracdo
curricular provoca uma sobrecarga de trabalho e algum receio de errar, bem como, o romper

de alguns habitos implicando a procura de algo novo, mas ao mesmo tempo desconhecido.

Para além destes aspetos, muitos outros marcam a descontinuidade de um trabalho
de integracdo. Dentro deles destaca-se, nomeadamente, a organizagdo curricular
segmentada e os programas, obedecendo, cada um, a uma logica estritamente disciplinar.
Este problema reflete a inexisténcia de uma articulagdo horizontal dos contetdos
programaticos. Com esta auséncia, a organizagdo curricular determina a criacdo de
programas curriculares constituidos por diversas areas diferentes e compartimentadas, cada
uma com 0s seus objetivos, métodos, procedimentos e particularidades proprias. (Pombo,
Guimaraes, e Levy, 1994).

Segundo Pacheco (1995) o cérebro processa as informac¢des de uma forma muito
mais efetiva se forem veiculadas através de relagdes entre elas com enfase sobretudo na
coeréncia e interligacdo e ndo na separacdo e fragmentacdo de saberes. Assim, segundo
varios autores citados por Pacheco (1995) “quanto mais unificado for o conhecimento, mais
ele é «compativel a nivel cerebral»” (p. 27), tornando-se uma aprendizagem muito mais real

e intrinseca.

As disciplinas, ao invés de aquilo que possamos pensar, sdo vistas por Beane
(2002), como uma mais-valia para que haja uma autenticidade na integracéo curricular, uma
vez que promove o aumento de integragao “pessoal e social através da organizagdo de um
curriculo a volta de questdes significativas” (p. 30) reconhecidas de forma colaborativa entre

alunos e professores.

Segundo Alonso e colaboradores (1994), uma visdo integradora sobre o curriculo
permite aos alunos “a descoberta e a tomada de consciéncia de que nao existem espacos
isolados e de que tudo se inter-relaciona” (p. 60), pois estabelecem-se pontes entre as
diferentes areas curriculares / areas disciplinares. Os mesmos autores ainda acrescentam
gque esta visdo articuladora permite trabalhar “numa perspetiva globalizadora e integradora

do saber e da experiéncia”’ (Alonso et al. 1994, p. 28).
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Olhando o curriculo de forma integrada e ndo fragmentada, as atividades devem ser
relevantes, preponderantes, pertinentes para os alunos, isto €, devem ser pensadas e
planeadas indo ao encontro dos seus interesses, ideias prévias e, também, a fim de
promover a resolucéo de problemas. Estas devem fazer sentido para os alunos e, por esse
motivo, implica necessariamente a participacdo dos proprios como agentes ativos na
identificacdo do que € necessério e/ou do que interessa aprender num dado momento, de
guais os conhecimentos que sdo imprescindiveis para responder a alguma questao, resolver
algum problema, desenvolver algum projeto de trabalho, etc. Para que isso seja possivel e
exequivel é estritamente necessario que haja professores com competéncias de
reflexividade, pesquisa, comunicacéo e capacidade de trabalhar de forma colaborativa para
que, acima de tudo, essa forma de estar perante 0 ensino passe para os alunos, por forma a

gue estes, durante todo o processo, se apropriem dos conteudos.

Caso o educador / professor trabalhe segundo orienta¢des articulatérias esta a
favorecer um ambiente de aprendizagem coeso e estruturado, uma vez que trabalha sobre a
linha da integracdo de varios saberes, com o propésito de proporcionar aos seus alunos
aprendizagens marcantes e mais significativas. Alonso et all. (1994) afirmam que “o critério
da articulacé@o acentua a ideia de que o curriculo, enquanto projecto global, deve apresentar
uma estrutura continuada e integradora (...) permitindo aos alunos adquirir uma formagéao
consistente e significativa” (p. 19). Mais do que memorizar para repetir, € estritamente
necessario que os alunos aprendam, isto é, deem sentido a realidade e, acima de tudo,
compreendam, relacionem e construam representacdes mentais que os fagcam aplicar

futuramente e crescer enquanto cidadaos.

Assim sendo, cabe ao educador / professor articular areas curriculares ou areas
disciplinares, adequar as atividades ao grupo segundo 0s seus interesses e necessidades,
por forma a que o aluno seja o sujeito ativo do conhecimento. Por esse motivo, o professor /
educador deve diversificar as
estratégias e flexibilizar o curriculo
de acordo com o contexto educativo
por forma a tornar a aprendizagem
mais motivadora e significativa,
fazendo com que os alunos gostem

de aprender.

A IC torna-se preponderante
para o sucesso das aprendizagens _ . x .
Figura 9 — Rede esquematica para a Integracdo Curricular

dos alunos pelo facto de a natureza
(Fonte: Beane, 1997, p.22)

global e complexa da realidade e do
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conhecimento, assim como a natureza complexa da Aprendizagem, justificarem a
necessidade de abordagens articuladas e multidimensionais dos saberes. A organizacdo do
curriculo e do conhecimento de forma unificadora permite que os alunos adquiram o0s
saberes de forma mais acessivel e significativa, ajudando-os a expandir o conhecimento de

si préprios e do mundo que os rodeia. (Alonso, 2002)

Beane (2002) define a IC como uma pedagogia de qualidade e considera-a
fundamental para que haja coeréncia e relevancia curriculares, no sentido em que,
“a integracao curricular centra o curriculo na prépria vida
e ndo no dominio de informacdes fragmentadas no seio das
fronteiras das disciplinas. Trabalha a partir de uma visao de
aprendizagem como a integracdo continua de novos
conhecimentos e experiéncias, para aprofundar e alargar o
nosso entendimento de nés mesmos e do nosso mundo.
Concentra-se na vida tal como é vivida presentemente e ndo na
preparacdo para uma vida futura ou nivel escolar. Serve os
jovens para quem o curriculo é dedicado e ndo os interesses
especializados dos adultos. Diz respeito a andlise activa e a
construcao de significados e ndo a mera assuncao da validade
de outros significados. E ressuscita a ideia de democracia
através da sua centralizagdo nos problemas, dos seus usos do
conhecimento e do seu enquadramento participativo” (Beane,
2002, p. 29).

O mesmo autor perspetiva a Integracéo Curricular como uma condi¢éo chave para
a Educacdo Democratica. Além das relagBes entre os saberes disciplinares, Beane (2002)
equaciona esta Integracdo de forma mais abrangente e completa, descrevendo quatro
dimensdes: integracdo das experiéncias, integracdo social, integracdo do conhecimento e,

por fim, integragdo como concegao curricular.

Beane (1997) refere que a integracdo curricular esta na base de uma educacao
democrdatica e, por esse motivo, esta subjacente que os alunos possuam um papel ativo na
planificacdo das atividades, uma vez que a participacdo em atividades complexas leva a

aquisicao de conhecimentos através da construcdo do seu préoprio saber.

Importa salientar que, segundo o mesmo autor a Integracdo Curricular difere de
outras abordagens interdisciplinares, uma vez que esta planifica a partir de um tema central,

tal como é visivel na figura 11.
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A figura abaixo evidencia claramente as ligacdes que podem estar adjacentes ao
tratamento de uma sé temética, albergando as experiéncias pessoais, e todos 0s conceitos
que podem estar inerentes a ela, trabalhando em diversas direcdes, em prol de um
conhecimento amplo e global.

Fundamentos e Principios Educativos

Pombo (1994) também

Desenvolvimento e
Crianga como sujeito do Resposta a todas as Construcio articulada . . -
e s aborda o conceito de integragao

curricular e defende que para que

Intencionalidade educativa

<4
registar e Avaliar
documentar
Planear
@
Organizagao do Ambiente Educativo convirjam em saberes de outras

Estabelecimento  Ambiente Educativo RelagBes e areas (ver figura 12), que foi o que
Educativo da Sala Interagoes

l fui procurando fazer no decurso dos

esta ocorra é estritamente

necessario convergir duas ou mais

disciplinas sendo que pode ser
efetivado através da colaboracao

de docentes, como também através

= 0o
g -]
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<

: :
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do planeamento de tematicas que

Areas de Contetdo estagios através de atividades que
foram planeadas e planificadas com
. vista em pontes, elos de ligacdo
gue fomentassem, no seu todo, a
melhor apropriacdo de conceitos /

conteudos / aprendizagens por

parte das criancgas.

I Continuidade Educativa e Transigoes SE—

Figura 12 — Organizacgao das Orientagdes Curriculares para a
Educagéo Pré-Escolar trabalhar numa otica de trabalho de

Muitas vezes acabei por

Fonte: OCEPE. 2016. p.7 projeto pois esta une as partes
distintas de diversas areas e funde-as num interesse comum, a fim de atingir, através de
estratégias pedagoégicas, a transformacdo do real guiada por uma representacdo ou
orientacdo de atividade tanto pelo educador / professor como pelas criancas, sendo que o
adulto orienta, naturalmente, em funcdo dos seus objetivos educativos. Assim, podemos
afirmar que o projeto € um instrumento de integracao curricular cujo desenvolvimento das
atividades encerra, em si, varias areas do saber. Deste modo, podemos afirmar que a
importancia das diversas &reas disciplinares, combinadas entre si, ou seja, em

interdisciplinaridade, pautou todo o meu percurso académico no que concerne aos estagios.
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A autora supra referida define trés olhares dispares em torno da realizagdo
pedagolgica da Integracdo curricular: a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade que, como podemos observar na figura abaixo, sdo diferentes entre si,
todavia todos eles fomentam o trabalho de integragéo curricular.

. Cenarios de Integracio
Assim sendo, faz-nos

sentidos analisar cada - ,
Coordenacao

PLURIDISCIPLINARIDADE

Paralelismo

B

e
uma destas *
e
abordagens que séo

Combinacio

dispares e que,  Convergéncia INTERDISCIPLINARIDADE

Mo #
esquematicamente P A
.,,D

sdo tao diferentes,

Holismo NS Fusio
mas contribuem todas Unificagdo __* I'RANSDICIPLINARIDADI

ara a melhor _ . x :
P Figura 13 — Cenérios da Integrac&o Curricular

efetivacdo da integracéo
Fonte: Pombo. 1994. n.39

curricular.

2.1.1. Pluri-, Inter- e Trans- disciplinaridade

Tal como evidencia a figura 13, a Pluridisciplinaridade traduz-se na ideia de

gue as disciplinas podem ser trabalhadas em coordenagéo, ndo havendo juncdo dos
conteudos e métodos, mas sim um paralelismo entre disciplinas. Este paralelismo
ocorre apenas ao nivel da regulacdo e sequencialidade légica do trabalho
desenvolvido pelo docente. Apesar de as disciplinas ndo coexistirem num dado
momento, estas desenvolvem-se de forma equidistante.
Pombo (1994, p. 96) refere concec¢des de alguns autores na definicdo do conceito de
Pluridisciplinaridade: para Palmade (1979) a Pluridisciplinaridade define-se como
uma “Cooperagao de caracter metodoldgico e instrumental entre disciplinas e que
ndo implica uma integracdo conceptual interna.”; ja& para Thom (1990) trata-se de
uma “Colaboracdo em equipa de especialistas de diversas disciplinas.”; e, por fim,
para Delattre (1973) A Pluridisciplinaridade é a “Simples associacdo de disciplinas
gue concorrem para uma realizagdo comum, mas sem que cada disciplina tenha de
modificar sensivelmente a sua prépria visdo de coisas e 0s seus metodos préprios.”

Tal como evidencia a figura 13, a Interdisciplinaridade traduz-se na
combinacéo de vérias disciplinas em prol de um conhecimento mais conciso, ou seja,

a Interdisciplinaridade foca-se na convergéncia disciplinar.
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Santomé (1998, cit. por Marques, 2008) menciona que ndo existe um conceito
univoco da palavra, nem um significado que relina um consenso entre 0S que a
teorizam, praticam ou procuram definir. Pombo et al. (1994), autores de referéncia na
pesquisa de literatura centrada no conceito de interdisciplinaridade, referem alguns

autores que a definem:

“Por exemplo, Jean Luc Marion (1978) define a
interdisciplinaridade como a ‘cooperagao de varias disciplinas
no exame de um mesmo objecto’. Por seu lado, para Piaget
(1972), a interdisciplinaridade aparece como ‘intercAmbio
mutuo e integragao reciproca entre varias disciplinas (...tendo)
como resultado um enriquecimento reciproco.” Palmade (1979)
vai mais longe, propondo que por interdisciplinaridade se
entenda ‘a integracdo interna e conceptual que rompe a
estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova
e comum a todas elas, com o fim de dar uma visdo unitéria de

um sector do saber.” (Pombo et al., 1994, p. 10)

De acordo com estas trés definicbes e, apesar das diferencas ao nivel da
formulacdo podemos concluir que estdo em sintonia em dois aspetos fundamentais.
O primeiro aspeto, reporta-se ao quebrar de barreiras / fronteiras entre disciplinas,
gue resulta de expressdes como “(...) cooperagao (...)", “(...) intercambio mutuo e
integracao reciproca (...)" e “(...) integragéo interna e conceptual (...)". E o segundo
aspeto, reporta-se a finalidade comum que, em muito, se interliga com o0 aumentar a

“

gualidade do resultado expressas nas seguintes expressdes: “(...) exame de um
mesmo objeto (...)", “(...) um enriquecimento reciproco (...)” e “(...) dar uma visado

unitaria (...)”

Nesta sequéncia, Veiga-Neto (1977, cit. por Pacheco, 2000, p. 32) refere “a
interdisciplinaridade como uma nova epistemologia que tenta compreender a
realidade humana como um todo, ndo fragmentado em disciplinas cada vez mais
atomizadas em termos de conhecimentos, e contrapor a especializacdo do

conhecimento a integracéo dos conteudos e das metodologias.”

Também Pacheco (1996, cit. por Pacheco, 2000, p. 31) refere que a
“interdisciplinaridade curricular representa o ideal da formacao integrada, aspirando a
acabar com as fronteiras estanques entre as varias disciplinas e a encontrar uma
transdisciplinaridade, isto €, a existéncia de um axioma comum as varias disciplinas.”
Este autor considera que a interdisciplinaridade ndo rompe com as A&reas

curriculares, tendo como intencdo abordar os conteuddos curriculares a partir da
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integracdo ou da visdo global das diferentes areas, o que acaba por mostrar a
importadncia de se encontrar métodos pedagdgicos comuns entre as areas

curriculares por forma a conseguir construir-se um elo de ligacdo entre elas.

Segundo Pombo et al. (1994) a interdisciplinaridade apresenta-se como uma
prética de ensino capaz de promover um cruzamento entre os saberes disciplinares
de cada éarea curricular, suscitando o estabelecimento de pontes e ligacdes entre o0s

dominios divididos.

Segundo o despacho n°. 5908/2017, de 5 de julho, (que define os contornos
do Programa de Autonomia e Flexibilidade Curricular), “O conjunto de competéncias
inscritas nas propostas de perfil de aluno® abarca competéncias transversais,
transdisciplinares numa teia que inter-relaciona e mobiliza um conjunto sélido de
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores. O cidaddo de sucesso €
conhecedor, mas é também capaz de integrar conhecimento, resolver problemas,
dominar diferentes linguagens cientificas e técnicas, coopera, € autbnomo, tem
sensibilidade estética e artistica e cuida do seu bem-estar’ e, por esse motivo, “o
Governo inscreveu no seu Programa orientagdes para a concretizacdo de uma
politica educativa que, assumindo a centralidade das escolas, dos seus alunos e

professores, permita a gestédo do curriculo de forma flexivel e contextualizada”

O Programa de Autonomia e Flexibilidade Curricular® encontra-se, em alguns
agrupamentos e escolas, em regime de experiéncia pedagdgica e surgiu com 0
intuito de garantir a efetividade das aprendizagens consideradas necessérias no que
se reporta ao ensino e implementar pontes e ligacdes entre os dominios divididos.
Este programa define os principios, as regras orientadoras da concecéo,
operacionalizacdo e avaliacdo do curriculo dos ensinos basicos e secundarios por

forma a alcancar o perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria.

Atendendo ao Art. 3° o Programa supra referido tem como principios

orientadores:
- a melhoria a qualidade do ensino aprendizagem;
- 0 exercicio efetivo da autonomia curricular;

- a gestéo integrada e sequencial do curriculo;

* Ministério da Educacéao (Ed.) (2017). Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatéria. Lisboa: ME.
> Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho
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- a gestdo e lecionacdo interdisciplinar e articulada do curriculo:
projetos aglutinam aprendizagens das diferentes disciplinas,

planeados, realizados e avaliados em conjunto;
- a flexibilidade contextualizada.

Estes e outros principios orientadores tém em vista (i) um curriculo integrador
onde surge a agregacdo de todas as atividades e projetos como fonte de
aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias; (i) um trabalho colaborativo e
interdisciplinar no planeamento, realizacdo e avaliacdo das aprendizagens; (iii) o
envolvimento dos alunos e encarregados de educacdo; em que os docentes sdo

agentes principais do desenvolvimento do curriculo.

Neste programa, segundo o artigo 18°, valoriza-se a articulag@o horizontal do
curriculo; o perfil de aprendizagem especificas; a mobilizagdo do conhecimento de
situacdes e problemas; as atividades de observacdo, experimentacdo e
guestionamento; as atividades cooperativas de aprendizagem; a utilizag&o critica de
fontes de informacéo; a intervencao civica dos alunos; os ambientes estimulantes e

as competéncias de nivel elevado.

Ainda dentro da linha da articulacéo e integracdo, as OCEPE (2016) referem
que “o desenvolvimento da criangca processa-se como um todo, em que as
dimensfes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam
em conjunto” (p.10). Assim, “a crianga desenvolve 0s seus interesses, toma

decisbes, resolve problemas, corre riscos e torna-se mais autonoma.” (p.11)

E importante salientar que, “numa dinamica de interacdo, em que se articulam
as iniciativas das criancas e as propostas do educador, brincar torna-se um meio
privilegiado para promover a relagdo entre criancas e entre estas e o/a
educador/a(...)” uma vez que acaba por facilitar o desenvolvimento de “competéncias
sociais e comunicacionais e o dominio progressivo da expressao oral.” Acaba por
proporcionar, muitas outras conquistas, tais como “ter iniciativas, fazer descobertas,
expressar as suas opiniées, resolver problemas, persistir nas tarefas, colaborar com
0s outros, desenvolver a criatividade, a curiosidade e o gosto por aprender” e, por
sua vez, tudo o que foi mencionado, acaba por atravessar todas as areas de
desenvolvimento e aprendizagem da Educacgao de Infancia, “constituindo condicdes

essenciais para que a crianga aprenda com sucesso, isto é, “aprenda a aprender
OCEPE (2016). (p.11)

Tendo em conta Siqueira e Pereira (1995) a pratica da interdisciplinaridade

nao nega os objetivos de cada ciéncia. A sua ideia reside na posi¢cdo de que o
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conhecimento se rege de forma restrita, como se as teorias pudessem ser
desenvolvidas sem que haja uma conexdo possivel entre as unidades curriculares.
Também néo desrespeita cada campo de conhecimento e ndo rejeita 0s pontos que

0S unem nem os que os diferenciam.

Tal como evidencia a figura 13, a Transdisciplinaridade traduz-se na fuséo
dos saberes disciplinares em prol de um conhecimento, ou seja, a
transdisciplinaridade rompe com a especificidade de cada disciplina em detrimento
da “existéncia de um axioma comum a varias disciplinas” Pacheco (2001, p.84),
provocando unificacdo das mesmas. Um olhar transdisciplinar cria uma visao

holistica da realidade.

2.2. A Integracéao Curricular como estratégia

No decurso dos estagios, acabei por me aperceber que trabalhar na linha da
Integracdo Curricular, se tornava um desafio ainda maior. Isto &, trabalhar nestas
perspetivas exige uma postura do educador / professor que vai além do que esta descrito
nas orientagdes, nos programas e nas metas curriculares, pois € necessario que ele assuma
uma postura como organizador de processos participacdo ativa, de partilha, interacdo e

reflexdo critica por parte dos alunos.

A questdo da participagao ativa dos alunos é central, tanto no conceito de Integracao
Curricular de Beane, como anteriormente visto, como no conceito de Projeto enquanto

estratégia de abordagem para a Integragéo Curricular.

Quando se afirma que isto tem implicagbes muito significativas na préatica docente,
esta a dizer-se, também, que o modo enciclopedista de transmissdo dos saberes para as
criancas deixa de ser possivel, assim como o modo de apresentagdo as criangas de projetos

pré-concebidos pelos docentes, também tem de ser questionado.

Segundo as OCEPE (2016), “a definicdo de quaisquer areas de desenvolvimento e
aprendizagem representa apenas uma opc¢ao possivel de organizacéo da acao pedagodgica,
constituindo uma referéncia para facilitar a observacdo, a planificacdo e a avaliacéo,
devendo as diferentes areas ser abordadas de forma integrada e globalizante” (p.10), ou
seja, apesar de haver uma estrutura a nivel das areas de desenvolvimento, é espectavel
que o educador tenha a capacidade de abordar as diferentes areas de forma integrada para
criar atividades ricas e estimulantes que promovam o desenvolvimento e a aprendizagem
levada a cabo pelo envolvimento da crianga que, normalmente, se perceciona atraves de

“sinais como prazer, concentragdo, persisténcia e empenhamento” (OCEPE, 2016. p.11).
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Os sinais acima abordados vao dando origem a
“processos intencionais de exploracdo e compreenséo da realidade, em que
varias atividades se interligam com uma finalidade comum, através de
projetos de aprendizagem progressivamente mais complexos. Estes, ao
integrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao
mobilizarem diversas formas de saber, promovem a construcdo de alicerces

para uma aprendizagem ao longo da vida.” (OCEPE, 2016. p.11).

Segundo estas orientacbes das OCEPE (2016) compreende-se claramente o quao

fulcral é a existéncia da Integragéo Curricular.

Tal como acima abordado, surgem projetos de aprendizagem e, a ideia de projeto,
atravessa toda a acdo curricular criando pontos de contacto entre os diversos saberes
disciplinares. O facto de se pensar num curriculo integrado acaba por estar a criar-se um
projeto e este, por sua vez, privilegia o trabalho colaborativo entre educadores / professores,
entre os alunos, e entre os educadores / professores e 0os alunos, ou seja entre 0s
elementos da comunidade educativa.

Cabe, portanto aos educadores / professores assumirem a responsabilidade da
elaboragédo de estratégias para a definicdo de projetos curriculares e, consequentemente,
para a criagdo de condicdes educativas para que as criangcas / alunos construam
significados sobre aquilo que efetivamente aprendem, bem como da escola através da
adequacdo da sua organizacdo. Assim sendo, deve-se “educar ensinando para a
consecucdo efetiva das aprendizagens” pois "as aprendizagens sdo o centro do processo
educativo” e, “sem boas aprendizagens, ndo h& bons resultados”’. (Rolddo, Peralta &
Martins, 2017, p. 10).

Neste panorama, e tal como supra referido, atribui-se grande énfase ao trabalho
colaborativo entre criancas / alunos e educadores / professores nos momentos de
planificacdo, na tomada de decisdes, na partilha de saberes e experiencias, construindo
assim o conhecimento e organizando o espaco de sala de aula de forma democratica
através da partilha do poder. Deste modo valoriza-se as experiéncias curriculares, os
valores, o respeito pelo outro e pela diversidade (Beane, 2002).

A prética da Integragdo Curricular apela a uma nova postura da escola, do professor
e do aluno com o curriculo concebendo-o de modo diferenciado da l6gica organizativa
compartimentada em disciplinas isoladas, como um projeto — flexivel, dindmico e aberto as
realidades educativas especificas. Segundo Leite, Gomes e Fernandes (2001), os saberes
disciplinares, aqui, acabam por ser instrumentais para conhecer o tema, para resolver o
problema ou para responder a questao. Cabe entéo ao educador / professor prestar atencao
as potencialidades dos alunos e tomar nota para conseguir ir ao encontro dessas

capacidades e desenvolvé-las especificamente.
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Parafraseando Leite (2001),

‘como se depreende, a construgdo de processos de integragao
curricular pressupde que sejam garantidas algumas condigbes
prévias(...) Entre essas condigdes salientamos os aspetos mais
importantes a que devemos dar atengdo no trabalho com os alunos,
tais como:

- 0 nivel de desenvolvimento dos/as alunos/as;

- identificacdo dos conhecimentos prévios;

- a funcionalidade dos conteldos a aprender, isto €, a possibilidade de
serem efetivamente utilizados quando as circunstancias o exigem;

- a perspetiva de aprender, as estratégias de descoberta e as praticas
de sistematizacao;

- a memorizagao compreensiva;

- a articulagdo com os esquemas cognitivos e afetivos da pessoa;

- a reflexdo sobre como aprendemos (na linha da metacognic¢éo);

- a comunicagdo imprescindivel ao processo de conhecimento, e 0s
processos de interatividade entre os pares e no trabalho de grupo;

- a importédncia dos contributos dos outros na construgdo da
aprendizagem®.

Estes processos de integracdo curricular implicam, como é
evidente, a existéncia de estruturas de coordenagao curricular (...).”
(pp. 31 - 32)

Importa salientar que a Integracdo Curricular implica processos que “ndo dependem
do livre arbitrio do aluno nem de um ensino completamente prescrito pelo/a professor/a”
(Leite, 2001. p.32). A IC assenta, portanto, numa dindmica em que o docente faz parte de
uma equipa e funciona como mediador das aprendizagens, “ndo se demitindo, portanto, da
sua tarefa de tomar decisdes curriculares.” (Leite, 2001. p.32). Para as decisdes supra
referidas, o docente tem de ter em consideragao os interesses, as ideias prévias e 0s ritmos
de aprendizagem de cada crianca, acabando por negociar dindmicas, processos e

estratégias que vao ao encontro dos mesmos interesses e saberes, por forma a amplia-los.

Beane (2002) afirma que a integracdo curricular é dificil e, deste modo, “ndo serve
para os que sdo profissionalmente frageis” (p. 78). Assim sendo, a pratica da integracdo
curricular implica que a propria escola inove, caminhando rumo a uma nova logica de

ensino, onde a democracia e a colaboracéo tenham lugar de destaque.

® Cit. In Leite (2001): Relatdrio de atividades do projeto TEIAS (Tecer Estratégias Interativas e Articular
Significados) (2000:44). Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao da Universidade do Porto.
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3. Metodologia e Procedimentos

3.1. Instrumento de recolha de dados e Participantes
O presente exercicio investigativo utilizou como principal instrumento de recolha de

dados um inquérito por questionario de respostas, maioritariamente, abertas; sendo um
estudo de natureza qualitativa.

O uso de uma metodologia qualitativa pressupde uma andlise em profundidade, de
significados, conhecimentos e atributos de qualidade dos fendmenos estudados, mais do
gque a obtencdo de resultados de medida. Segundo Fidalgo (2003), “os dados sao
enquadrados e interpretados em contextos holisticos de situa¢des, acontecimentos de vida

ou experiéncias vividas, particularmente significativos para as pessoas implicadas” (p.178).

Para Tuckman (2012), os questionarios sdo instrumentos a que 0s investigadores
recorrem para transformar em dados a informacdo comunicada diretamente por uma
pessoa. Sao, assim, instrumentos destinados a aceder a informagfes ou conhecimentos que

os individuos possuem, ou ainda as suas experiéncias passadas ou atuais.

Uma primeira versdo do questionario foi testada com trés participantes; a versao

definitiva resultou de pequenos ajustamentos ao nivel da linguagem em algumas questodes.

A finalidade, como referido, era analisar que representacdo é que os educadores /
professores tém da Integracdo Curricular e de que modo se traduz nas praticas, nas

estratégias e nas decisdes curriculares.

Para além de uma parte inicial de Identificacdo sumaria dos participantes, era
constituido por seis questdes de resposta aberta, organizadas em trés blocos

correspondentes aos trés objetivos principais:
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Blocos de objetivos Questdes

1.Conhecer o0 significado do | Q1.Que significado tem, para si, a expressao

conceito IC "Integracédo Curricular"?

Q7.Refira dois outros conceitos ou expressdes que
associa a Integracdo Curricular, e deixe-nos uma
breve explicacdo da relacdo que entende existir

entre eles.

2. Identificar relevancia atribuida IC | Q2.Considera que a Integracdo Curricular favorece
a apropriacdo dos conhecimentos por parte dos

alunos? Porqué?

Q3.Considera que a Integracao Curricular assume
maior relevancia no Ensino pré-escolar, no ensino
do 1°CEB, em ambos 0s casos ou ndo considera

gue seja importante em nenhum dos casos?

Q4.Por favor explicite, brevemente, a raz&o da sua

resposta anterior.

3.Compreender sua implicacdo nas | Q6.Integra na sua préatica, de algum modo, o
praticas conceito de Integracdo Curricular? Refira, ainda
gue de forma sucinta, algumas situagbes que o

ilustrem.

Q5.Para si, quais sdo as vantagens e

desvantagens da Integracéo Curricular?

Quadro 5 — Designacédo dos blocos de objetivos e respetivas questdes

Os questionarios foram remetidos aos participantes sob a forma de um link

(https://goo.gl/forms/OF51D2XhYS0ao3ge2) para resposta online. Solicitamos a

colaboracéo de todos os 36 profissionais (9 Educadores de Infancia e 27 Professores do 1°
CEB), titulares de um Agrupamento de Escolas onde decorre, desde 2015-2016, um projeto

de Intervencéo em Integracdo Curricular das Expressfes Artisticas.

Este agrupamento €, também, um dos que aderiu este ano, para os 1° e 5° anos de
escolaridade, ao Programa de Autonomia e Flexibilizacdo Curricular (PAFC) do Ministério da
Educacdo. Os participantes a quem solicitAmos a colaboragdo mantém, portanto, uma

relacdo direta com o desenvolvimento de processos de Integracdo Curricular.
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3.2. Apresentacdo e Analise dos resultados
A seguinte andlise diz respeito as respostas dos questionarios preenchidos por 8

profissionais de educacao (4 professores e 4 educadores) ou seja, obtivemos um retorno de

apenas 22,3% do total de participantes. Trabalhdmos com estes dados em virtude de ndo

querer desvirtuar o caréater intencional da amostra, ou seja, queriamos apenas analisar as

respostas dadas por educadores / professores que mantém uma relacdo direta com a

Integracdo Curricular na sua prética letiva, tal como supra mencionado. Ainda assim, fomos

verificar as respostas dadas pelos trés participantes (educadores / professores do Ensino

Privado) a primeira versdo do questionario e consideramos que tinham aspetos importantes

a reter. Por esse motivo, acabamos por considera-las na andlise dos dados, sendo que

estdo apresentadas num espaco diferenciado das restantes respostas a fim de néo

desvirtuar aquilo que era o principal objetivo da amostra.

Identificacéo

Questdes Educadores / professores
El - Educadora 1
E2 — Educadora 2
E3 — Educadora 3
E4 - Educadora 4
P1 - Professora 1 do 1°CEB
Cddigo de P2 — Professora 2 do 1°CEB

P3 — Professora 3 do 1°CEB

P4 — Professora 4 do 1°CEB

Ep.E5 — Educadora 5 — ensino privado

Ep.P5 — Professora 5 do 1° CEB - ensino privado
Ep.P6 — Professora 6 do 1° CEB — ensino privado

Idade

E1 - superior a 50 anos
E2 — superior a 50 anos
E3 — superior a 50 anos
E4 — superior a 50 anos
P1 — entre 30 e 40 anos
P2 — entre 41 e 50 anos
P3 — superior a 50 anos
P4 — superior a 50 anos
Ep.E5 - entre 30 e 40 anos
Ep.P5 —entre 30 e 40 anos
Ep.P6 — entre 30 e 40 anos

51



“A INTEGRACAO CURRICULAR NAS PRIMEIRAS IDADES”

E1l — Bacharelato com complemento de formacéao
E2 — Bacharelato com complemento de formacgéao
E3 — Bacharelato com complemento de formacgéao
E4 - Bacharelato
P1 - Licenciatura
Habilitacdo para a P2 — Mestrado

docéncia P3 — Bacharelato com complemento de formagéao
P4 — Bacharelato com complemento de formagéao
Ep.E5 — Mestrado
Ep.P5 — Mestrado
Ep.P6 — Licenciatura

E1 - superior a 20

E2 — superior a 20

E3 — superior a 20

E4 — superior a 20

P1 - entre 11 e 15 anos
Tempo de servico Pe- super?or 220
P3 — superior a 20

P4 — superior a 20
Ep.E5—-entre 1 e 5 anos
Ep.P5-entre 1 e 5 anos

Ep.P6 —entre 11 e 15 anos

Quadro 6 — Caracteriza¢do dos educadores / professores

Em sintese: 6 em 8 participantes tém mais de 50 anos de idade; 7 em 8 participantes
tém mais de 20 anos de tempo de servico; 6 em 8 tém Bacharelato como habilitagéo
académica (apenas um deles sem Complemento de formacédo) e apenas 1 participante tem
Mestrado. Os 3 participantes da versao teste do questionario eram todos do ensino privado,
mais novos (entre 30 e 40 anos de idade), com menos anos de servi¢o, e maior habilitacdo

académica.

Para andlise dos dados recolhidos utilizou-se a técnica de andlise de conteudo.
Parafraseando Bogdan e Biklen (1994), analisar é: (...) a tarefa de interpretar e tornar
compreensiveis 0s materiais recolhidos.” (p.205). Para melhor organizacdo e analise de
dados, optou-se por estruturar e apresentar os dados de acordo com as categorias
resultantes da analise de conteddo realizada. Os blocos de objetivos do guido do

questionario definiram, entdo, trés dimensdes: perspetiva dos educadores / professores
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sobre o conceito de Integracdo Curricular, perspetiva da relevancia atribuida a Integragéo

Curricular e, a perspetiva da sua implicacdo nas préticas.

3.2.1. Perspetiva dos educadores / professores sobre o conceito de
Integracéo Curricular

No que diz respeito ao conceito de Integragéo Curricular, todos os educadores /

professores foram capazes de dar uma definicdo e associar outros conceitos a este.

O educador 2 (E2) afirma que Integracao Curricular significa “trabalhar as varias
areas de contetudo de forma globalizante de partindo das vivéncias e necessidades do
grupo” e associou 0s conceitos de trabalho de projeto “onde se vai de encontro as vivéncias
das criancas, aos seus interesses” e de interdisciplinaridade onde se pode “trabalhar os

curriculos de forma globalizante, ndo de forma estanque”.

O educador 3 (E3) salienta que a IC “preserva a construgdo do conhecimento” e é
“resultante da jungao de diferentes conhecimentos, sem os dividir’, levando a inferéncia do
conceito de “comunidade participante” e dando “énfase em unidades tematicas centradas

em problemas.”

O educador 4 (E4) afirma que “O conhecimento / aprendizagens, estdo integradas
em varias areas curriculares / conteldos” e associa o conceito de “aprendizagem ativa” ao
seu discurso, salientando que com “a diversificagdo das atividades e o envolvimento das
criangas nas mesmas, existe o desejo de fazer mais e de aprender mais” provocando,

logicamente, o “gosto por aprender”.

O professor 1 (P1) diz que a IC “E construir o campo do conhecimento como
resultado da juncdo de diferentes areas disciplinares, sem nunca as fragmentar’ o que

acaba por ir ao encontro de parte da abordagem do E2.

Ja o professor 2 (P2) confere outra visdo a IC e esclarece que séo “experiéncias de
aprendizagem que a escola proporciona ao aluno ao longo do seu percurso escolar”,
acabado por salientar outras perspetivas em torno da tematica, sendo elas a “integragao
social e académica”, pois “ao recolocar o aluno no centro das suas aprendizagens,
responsabiliza-o pelas mesmas, e permite-lhe articular com os colegas incrementando
também o espirito de colaboragéo e o desenvolvimento pessoal" 0 que em muito se interliga

com aquilo que foi abordado, primeiramente, na fundamentacao tedrica deste relatério.

O professor 3 (P3) aborda conceitos ligados a entreajuda entre docentes a fim de
otimizarem 0s recursos para “encontrar praticas educativas adequadas aos seus alunos” e

salienta a “programacéo / diferenciagao de estratégias”, afirmando que “uma né&o existe ou
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nao deve existir sem a outra”, ainda assim o seu discurso em muito se relaciona com o

docente como centro do processo.

O professor 4 (P4) acaba, no nosso entender, por fazer uma sumula bastante
interessante, certificando que a IC “é incluir no curriculo projetos de turma com base nas
experiéncias / vivéncias e interesses dos alunos”. E afirma também que a IC “inclui planificar
com os alunos tendo em conta 0s seus interesses e o meio que envolve a escola”,
abordando ainda a tematica da Flexibilidade do curriculo que no seu entender “vai ao
encontro deste mesmo principio. Todas as experiéncias sdo validas pena é que os

curriculos sejam muito exaustivos e desprendidos dos interesses dos alunos.”

Importa aqui referir a resposta dada pelo educador 5 (Ep.E5) que coloca em destaque algo
que néo se verificou em mais nenhum professor / educador. “Acaba por ser motivante para
os alunos mas, complexo para os educadores do ponto de vista da execucdo”, ou seja, este
educador reconhece o papel preponderante de “integrar o curriculo como um todo, integrar
as areas de conteudo” e de “ajudar as criangas a crescer no seio de ligagbes multiplas”,
todavia consegue salientar que € complexo do ponto de vista da execucao explicando, mais
adiante, a sua perspetiva através da seguinte frase: “é complicado porque envolve um

grande trabalho de casa, pois € algo que ndo me surge naturalmente no dia a dia.”

Estas respostas levam-nos ao cerne da questdo em que o aluno, na pratica da IC e
pratica letiva associada a metodologia de projeto &, efetivamente, o centro. Onde o aluno é
sujeito de uma aprendizagem ativa, onde ele se sinta capaz de definir objetivos, tracar
metas, produzir conteudo, saber explicar, exprimir-se, saber lidar com as vicissitudes,
mudando estratégias e rotas. Assim sendo, € espectavel que educadores / professores
criem situacfes que fagcam com que as criancas / alunos cres¢cam e se formem no seio de
uma abordagem integrativa, ndo s6 ao nivel dos contetdos, como ao nivel das experiéncias

/ vivéncias.

Afigura-se, portanto, que estes profissionais introduzem nas suas respostas
elementos essenciais que definem a Integracéo Curricular, e que encontramos na reviséo de

literatura.

3.2.2. Perspetiva da relevancia atribuida a Integracado Curricular

No que se reporta a esta perspetiva, todos os educadores / professores
demonstraram que a IC favorece a apropriacdo dos conhecimentos por parte dos alunos, na

medida em que:

“estdo envolvidos no trabalho realizado fazendo parte da sua programacao,
planeamento, realizacao e avaliagcao” (E2)
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“os alunos participam colaborativamente na planificagdo das suas proprias

experiéncias” (E3)

“a aprendizagem ¢€ feita de maneiras diferentes e com a intervencéo direta

dos alunos” (E4)

“procura relagbes em todas as direcdes e os permite integrar as suas

proprias experiéncias” (P1)
“é formativa e transversal a varias areas de conhecimento” (P2)

“desenvolve competéncias, permite a participacdo em projetos comuns, vai
ao encontro das necessidades e interesses especificos dos alunos dando-

Ihes "ferramentas" que de outro modo nao teriam.” (P3)
“esta geracao nasceu na sociedade do conhecimento” (P4)

“‘elas gostam de estar realmente envolvidas,... gostam de compreender’
(Ep.E5)

Ainda no seio deste bloco, questionou-se os educadores / professores acerca da
relevancia atribuida a IC na EPE e no 1°CEB e, apenas o E3 afirmou ser mais relevante a
pratica da IC no 1° CEB, justificando que “procura relac6es em todas as dire¢des, dentro e

para além das disciplinas académicas tradicionais”.

Os demais educadores / professores assumiram que a pratica da IC assume

relevancia em ambas as valéncias, afirmando:

“‘em ambas as idades se comeca a definir a personalidade, carater e espirito

critico das criangas” (P1)

“a integracdo do conhecimento deve comecar cedo e seguir uma légica de

sequencialidade” (P2)

“por forma a dar continuidade aos objetivos pedagdgicos, a organizacdo dos

conteudos curriculares, a partilha dos espacos e tempos escolares...” (P3)

“As criangcas sdo muito curiosas e aprendem rapidamente com tudo o que

Ihes desperta essa curiosidade” (P4)

“A crianga aprende experimentando, vivenciando, dando o seu contributo
pessoal, ajudando na construgdo de um curriculo a desenvolver no grupo.”
(E2)

“Cada grupo etério faz as aprendizagens préprias consoante o seu
desenvolvimento. E de todo o interesse que seja valorizada a continuidade
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educativa, para que as criangas possam evoluir no seu conhecimento e néo
estagnar ou repetir. O conhecimento deve sempre basear-se nas

aprendizagens realizadas anteriormente.” (E4)

O educador Ep.E5 assume que é mais importante o trabalho a nivel da IC no EPE
pelo facto de ndo terem “um curriculo estanque a seguir. Logo torna-se mais facil e mais

viavel trabalhar a Integragéo Curricular através de pequenas situagdes do dia a dia.”.

A relevancia atribuida parece, assim, centrar-se sobretudo no facto de a Integracao
Curricular permitir as criangas participar da sua propria aprendizagem, envolverem-se

mobilizando o que ja sabem, e sentirem motivacao e prazer em compreender, em aprender.

3.2.3.Perspetiva da sua implicacdo nas praticas

No que se reporta a esta perspetiva a maioria dos educadores/professores afirma
trabalhad na o6tica da IC. Segundo P2 fa-lo com “recurso a projetos, a pesquisas tematicas,
a debates”; P3 afirma que ja executou uma “aula de expressdes artisticas envolvendo profé
biblioteca e titular: a professora bibliotecéria leu e trabalhou uma histéria que na hora foi
musicada pelo professor de musica, cantada e tocada (flauta) pelos alunos, cuja letra foi
feita pelos presentes."; E3 fa-lo ao “recolher as sugestdes das criangas e integrar situagbes
imprevistas”; E4 faz referéncia as “historias trabalhadas de varias maneiras e com atividades
propostas pelas criangas e direcionadas para as diversas areas de contetdo”. O participante
Ep.E5, apesar de afirmar que trabalhou “num registo de projeto, porque assim me foi
solicitado”, fé-lo com inicio nas “cores com 0 meu grupo e acabei por abordar
"envergonhadamente"” a matematica (na soma de duas cores, que dava uma terceira

diferente), a linguagem oral através do conto de uma histdria sobre as cores®.

Aquando da questédo acerca das vantagens e desvantagens da IC, poucos foram os
educadores / professores que lhe conferiram aspetos negativos. P1 afirma que a IC “procura
relacbes em todas as areas disciplinares”, apontando isso como uma vantagem, todavia
“pode provocar alguma dispersdo e confusdo” salientando esta desvantagem; P2 evoca o
facto de a IC “potenciar o sucesso das aprendizagens” mas que isso também “depende do
perfil do docente e dos proprios alunos/turma”; E2 declara que “as vantagens sdo um maior
envolvimento das criangas”; E3 salienta que uma das vantagens é “ajudar os alunos a
integrar as suas proprias experiéncias, promovendo também a sua integragao social’; E4

refere-se o facto de que os alunos “adquirem um conhecimento mais amplo e organizado”.

Em suma, a grande maioria afirma que a grande vantagem € o envolvimento, a
motivacdo, as relacbes entre as areas / disciplinas, o potenciar o sucesso das
aprendizagens, entre outros e as desvantagens prendem-se com a dispersdo, a confusao e
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com os curriculos demasiadamente extensos, 0 que parecem ser aspetos mais “exteriores”

as aprendizagens propriamente.

3.3. Discusséao Final e Sintese

No decorrer do meu percurso pelos estagios apresentados neste trabalho de
pesquisa, pode-se constatar que a questdo e as duvidas em torno da IC foram bastantes. A
visdo acerca do conceito em estudo foi-se moldando aquando das leituras e da minha
apropriacdo do mesmo. Isto é, depois de um olhar atento e refletido, compreendo melhor
aquilo que sempre defendi sem, antes, ter um fundamento por detras. Ou seja, apds essa
visdo atenta e refletida, consciencializei-me mais acerca do quao importante é a préatica da
IC e, acima de tudo, o qudo motivante se torna para as criangas que tém oportunidade de
trabalhar no seio de ligagbes mdltiplas, absolutamente ricas. Apesar de, a minha opinido e a
minha forma de trabalhar ter sido sempre essa, saliento que nao estava devidamente
familiarizada com o conceito e com tudo o que emerge dele. Este estudo possibilitou-me
olhar de uma forma mais consciente para a pratica da IC e analisar o significado, a
relevancia e a implicacéo na prética, da IC, com as respostas dadas pelos inquiridos.

Apéds a andlise realizada denoto que a maioria dos inquiridos confere especial
importancia a IC assumindo-a como uma mais-valia no processo de ensino-aprendizagem.
Grande parte dos intervenientes salienta aspetos muito importantes associados a
abordagem da IC, mas ainda ha quem centre 0 processo no préprio docente ao invés de o
centrar na crianca / aluno. Essa situacdo salta a vista quando afirmam, por exemplo,

“trabalhar as matérias utilizando novas estratégias...” Ep.P5 e “fazemos com que as
disciplinas sejam trabalhadas em conjunto...” Idem. Ou seja, este professor assume-se
como o principal agente em sala de aula como se pode verificar no discurso. Assumindo,
portanto, que os alunos devem ser os recetores do conhecimento e n&o 0s principais
intervenientes. Ep.P6 diz que a IC “significa proporcionar experiencias de aprendizagem aos
alunos tendo por base um programa curricular’ e, seguidamente, afirma que “estamos a
planificar atividades para atingir determinada aprendizagem”. No seu discurso, este
professor parece colocar os programas como pano de fundo, a partir do qual o professor
planifica para proporcionar experiéncias. Isto porque a IC implica processos que “nao
dependem do livre arbitrio do aluno nem de um ensino completamente prescrito pelo/a
professor/a” (Leite, 2001. p.32).

Alguns educadores / professores referem conceitos muito importantes no seu
discurso, tais como a construcdo do campo de conhecimento em resultado da juncdo de
diferentes areas disciplinares, a procura de relacdes em todas as dire¢cfes, as experiéncias

de aprendizagem, o aluno como centro do processo, a transversalidade a vérias areas de
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conhecimento, a diferenciacdo de estratégias, a potencializacdo do sucesso das
aprendizagens, 0 recurso a projetos, as necessidades, experiéncias e interesses dos alunos,
o planificar com os alunos, etc. A grande maioria evoca entédo a ideia da integracdo das suas
experiencias, vivéncias e interesses, a construgdo de conhecimento e de trabalho de
projeto, onde incorpora a programacgao o planeamento, a realizacdo e a avaliagdo, assuntos
que foram, abordados no Enquadramento tedrico do presente relatorio.

A integragdo curricular procura a organizacdo do curriculo e do conhecimento de
forma a torna-los mais acessiveis e significativos para os alunos, ajudando-os a
entenderem-se a si proprios e ao mundo que os rodeia (Beane, 2002), assim conseguimos
compreender a importancia de tudo aquilo que foi mencionado pela nossa amostra.

Este estudo foi, entdo, ao encontro dos objetivos primordiais que se prendiam com a
compreensao do significado do conceito de IC, com a relevancia atribuida pelos educadores

/ professores a IC e compreender qual a sua implicacdo nas praticas.
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Reflexdo Final

Este relatério representa o culminar de uma caminhada muito importante da minha
vida. Durante todo o percurso tive inUmeras duvidas, senti emo¢Bes muito fortes, aprendi
muito, descobri um pouco mais de mim, fui mais além do que aquilo que julgava ser capaz,
reinventei-me, desdobrei-me e, compreendi efetivamente o quédo importante € a educacao,
na minha vida.

Este caminho, repleto de altos e baixos, avancos e recuos, foi construido devagar,
pautado pelo desejo de saber e fazer mais e melhor, pois de acordo com Medeiros (2006)
“fazer estagio da muito trabalho, implica muito esfor¢co. E ndo ha educacdo sem esforco.
N&o ha qualidade sem dedicacao e entrega” (p. 44).

Ao longo do mestrado consegui melhorar e aprofundar as minhas aprendizagens e
apropriar-me de tantas outras, conjugando a teoria e a pratica no decurso das PES.

Importa salientar, também, quatro pilares fundamentais a pratica docente com 0s

guais me deparei e sobre os quais tive de trabalhar: investigar, refletir, planificar e avaliar.

Investigar é fundamental para a formacgao continua dos educadores / professores e é
espectavel que estes o facam permitindo alargar e desenvolver o seu conhecimento na
area. Para Ponte (2002), é importante que os educadores / professores investiguem a fim de
“(i) se assumirem como auténticos protagonistas no campo curricular e profissional, tendo
mais meios para enfrentar os problemas emergentes dessa mesma pratica; (i) como modo
privilegiado de desenvolvimento profissional e organizacional; (iii) para contribuirem para a
construcdo de um patriménio de cultura e conhecimento dos professores como grupo
profissional; e (iv) como contribuicdo para o conhecimento mais geral sobre os problemas

educativos.” (p. 3).

No que se reporta a reflexdo, Junior (2009) descreve gue € a capacidade de dar a

“ 2

volta sobre si mesmo, ou seja, “é sobre as construgbes sociais, sobre as intengdes,
representacbes e estratégias de intervencdo, supde a inevitabilidade de utilizar o
conhecimento a medida que vai sendo produzido, para enriquecer e modificar a realidade e
suas representacfes, as proprias intencdes e o préprio processo de conhecer” (p. 581).
Assim sendo, é fulcral que os educadores / professores tenham um olhar analitico, critico e
reflexivo sobre a sua prépria pratica por forma a aprenderem, compreenderem, atuarem,
resolverem problemas, adquirindo consciéncia e controle sobre as suas decisbes sem

constrangimentos.

A planificacdo é, sem davida, um dos instrumentos de trabalho mais valioso de um
educador / professor pois permite planear estratégias, conteudos, atividades, recursos e

instrumentos de avaliagdo que vai utilizar em determinado momento, possibilitando que este
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organize com efichcia o seu trabalho e seja capaz de prever como ira decorrer,
encontrando-se ainda preparado para qualquer imprevisto que possa ocorrer. Claro esta que
este ndo deve ser estanque e deve ser realizado sempre com vista nas aprendizagens
efetivas dos alunos e ndo na realizacdo pessoal do educador / professor. Isto é, a
planificacdo deve ir ao encontro dos conteddos a abordar, nunca esquecendo as

caracteristicas do grupo a quem se destina.

A avaliacdo €, normalmente, o calcanhar de Aquiles de todos os educadores /
professores, todavia € a avaliacdo que permite que o educador / professor reajuste e adapte
as estratégias, metodologias e recursos tendo em conta as necessidades dos alunos e/ou
grupo. Tal como nos refere Rolddo (2003, cit. in Gaspar 2010). “avaliar € um conjunto
organizado de processos que visam o0 acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida e que incorporam, por isso mesmo a verificacdo da sua

consecucgao” (p.65).

Com a realizacdo do presente relatorio aprendi a recolher e selecionar informagéo
pertinente referente aos estagios, uma vez que tive de me cingir apenas e s6 as

informacfes mais relevantes dos mesmos, o que se tornou um desafio bastante complexo.

Tal como relatado em abordagens anteriores, o estudo deste relatério recaiu sobre
uma problematica que emergiu da pratica, no terreno, no decurso dos estagios da
licenciatura e do mestrado. Este fez com desenvolvesse capacidades no que se reporta a
pesquisa, leitura, recolha e analise de dados provenientes da minha investigacdo, uma vez

que nunca tinha realizado um trabalho de pesquisa com estes contornos.

Em suma, este relatério constituiu uma importante etapa no meu desenvolvimento
pessoal e profissional e abriu novos horizontes de conhecimento. E importante ter presente
que este nao pretende representar o fim, mas sim o inicio de um longo percurso de

formacao, pois suscitou caminhos a explorar, nomeadamente na formagéo continua.
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Anexos
Anexo |

“A INTEGRACAO CURRICULAR NAS PRIMEIRAS IDADES”

terca feira (10-05-2016) — “O menino de todas as cores”

Estagiaria: Denise Marcelino

Momentos Areas de Objetivos . . Recursos Fisicos L
Atividade/ Estratégia Avaliagao
do dia Contetido (verificar se a crianga é capaz de...) e Materiais
e Observacgao
e Sala diret ¢ q
. . . ireta as
e Partilhar os brinquedos e o . . . Polivalente; )
espaco; e As criangas chegam a escola, colocam as coisas nos atitudes  das
. ’ ) respetivos cabides com a ajuda dos pais; - criangas para
Acolhimento | ® Formacao e Estar atenta ao filme que . . .~ | ®Televisdo;
. . e Sentam-se a ver o filme que esta a decorrer na televisao . com 0s seus
Pessoal e Social estd a decorrer; . . e Filmes;
. e/ou brincam com os colegas (e com os brinquedos . pares;
e Obedecer aos pedidos do . (s e Brinquedos
trazidos de casa) até a hora de entrar na sala; . e Notas de
adulto; trazidos de
campo;
casa.
e Demonstrar  atitudes de | ®As criancas chegam a sala e a estagiaria solicita que 0 | ¢ 5|3 2;
respeito para com 0S| grupo se sente no tapete, cantando: “Um, dois, trés, as | ¢ Area do Observacio
~ . Y . ~ ~ . .
N colegas  (ndo empurrar, | perninhas a chinés” ou, entdo, “Sou pequenino, quero | tapete; , ¢
Momento | ®Formacao . . , o N ’ direta do
. respeitar o espaco do | crescer.. Vou pedir aos pés, vou pedir as maos, vou .
Pessoal e Social R o ” interesse das
de Grande colega...); pedir a boca para ndao mexer”; e Mapa das criancas o
L. e Reconhecer o “eu” e o | eCanta-se a cancdo dos bons dias: “Bom dia a Denise, presencas ¢
Grupo e Dominio da L x i . _— . momento;
L. outro; bom dia a Cristiana... Denise e Cristiana, old que bom
Matematica . cin ~ e Notas de
e Respeitar a palavra do | estar cal!” (cantando a cangdo com o nome de todas as | ® Mapa do campo;
adulto e do colega; criangas e adultos da sala) tempo ’
eContar o numero de | ®Canta-se a cangdo do dia da semana: “Hoje é terga feira,




criangas que estdo na sala e
em casa;

dia de alegria... Amanha hd escola e no outro dia”;

e Elege-se a criangca que vai ser representante do dia,
consoante a ordem do placard da sala;

e Comega-se a marcar as presengas, sendo que esta
tarefa é orientada e desenvolvida pelo representante
do dia.

e Apds a marcagao das presengas contam-se as criangas
gue estdo na escola e as que ficaram em casa;

e Regista-se o estado do tempo.

e Seguidamente inicia-se a atividade orientada.

Atividade

Orientada

e Formacao

Pessoal e Social

e Conhecimento

do Mundo

e Expressao
Comunicacao:

e

- Dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a
Escrita

e Manter o siléncio durante a
hora do teatro e do
visionamento do filme;

e Respeitar a palavra do
adulto;

e Ndo interromper o colega
enquanto este fala;

eEsperar pela sua vez de
falar;

e Dar respostas as questdes
colocadas;

e Fazer a correspondéncia das
imagens do filme com as
gue foram apresentadas no
teatro;

e Inicia-se a atividade com um teatro de fantoches, com a
histéria “O menino de todas as cores” adaptada pela
estagidria.

eApbs o teatro, a estagidria dirige-se ao grupo
guestionando as personagens, as caracteristicas de
cada menino e, também, com o que é que eles se
assemelham, etc.

e Seguidamente, coloca-os sentados perto do
computador para que visualizem um video com
imagens reais de “pessoas de todas as cores”, ou seja,
pessoas com caracteristicas fisicas diferentes, que
podem ser provenientes de diferentes
povos/comunidades. No decorrer do video estard a
tocar uma cangdo infantil que evoca o quao é bom ser
diferente;

e Por fim, a estagiaria tem uma conversa com o grupo
com a finalidade de compreender aquilo que ficou
retido, de forma a avaliar se a moral que a histdria tinha
foi compreendida devidamente pelas criancas.

e Sala 2;
e Area do
Tapete;

e Histodria
adaptada do
menino de
todas as
cores;

e Fantocheiro;

eCancio “O
normal é ser
diferente”
de Alda
Casqueira

e \ideo
realizado

e Observacao

direta das
atitudes e
postura do
grupo;

eEvolucdo do

saber estar;

e Notas de

campo;




OBS. Durante o desenrolar da histéria, a estagidria vai utilizando
diversas estratégias de forma a que o grupo esteja motivado e
atento; voz aguda, voz grave...

Caso o grupo disperse, como é habitual, a estagiaria vai fazendo
algumas chamadas de atengdo, de forma a que o grupo, ou uma
crianga em especifico se volte a concentrar.

Aquando das alturas em que se solicita a resposta do grupo, a
estagidria vai incentivando a esperarem pela sua vez, a respeitarem a
palavra do colega.

O visionamento do video serve, portanto, para que as criangas
transponham as ideias fantasiadas, durante a histdria, para o real.

pela
estagidria

Transi¢Oes

de espacgos

e Formacao
Pessoal e Social

e Guardar os seus pertences
na mochila;

e Fazer comboio;

e Respeitar a
adulto;

palavra do

e Pede-se as criancas que arrumem o0s pertences na
mochila e se organizem em comboio, dois a dois.

e Enquanto isso a estagiaria vai cantando “Se eu fosse um
peixinho e soubesse nadar, chamava/dizia a/a crianca X
e Y do fundo do mar/para vir almocgar/para se
despachar” (consoante o momento da transicdo) ou
entdo vai cantando “Oh senhor Alfredo viu por ai a
crianca X e Y, vi-os, vi-os, vi-os eles iam para o
comboio... Ai ai ai, oh senhor Alfredo, ndo me bata o pé,
gue eu ndo tenho medo...”

OBS. Durante a transi¢ao de espacos, o adulto solicita diversas coisas
as criangas, como arrumar o seu brinquedo, fazer comboio, ajudar a
crianga X a colocar o brinquedo no local, etc; Enquanto estagiaria
pretendo demonstrar como é importante respeitar a palavra do
adulto; Por exemplo: “Pedi-te que fosses arrumar o brinquedo,
porque n3o o fizeste? Vai 14 arrumar por favor o brinquedo... E
importante que respeites a palavra do adulto, seja ele quem for”;
incentivando a crianga e/ou o grupo a aceitar, mais facilmente o que
lhes é dito/solicitado.

eSala 2 / Sala
Polivalente /
Recreio/
Casa de
banho

e Observacgao
direta das
atitudes do
grupo face ao
solicitado pelo
adulto.

Higiene(s)

e Formacao
Pessoal e Social

eSer auténoma (vestir e
despir sozinha, arregacar as
mangas, lavar e secar as

e A estagidria, na higiene antes do almogo, vai cantando
“esta na hora d’almogar, as maozinhas vou lavar, lavo
eu e tu ndo?, Esfrego, esfrego com sabdo.. Estdo na

e Casa de
banho

e Observacao
direta da
atitude das

Xi




maos);

hora d’almocar, as maos temos de lavar (bis)”
eNos outros momentos de higiene canta “esfrega,
esfrega, esfrega, muito esfregadinho, com as maos

criancgas de
forma
individual, por

lavadas que rico cheirinho!” forma a
sistematizar o
gue sdo, ou
nao, capazes
de fazer.
Conversas
individuais
e Formacao e A estagidria incentiva as criancas a comerem sozinhas e centradas nos
Pessoal e com os talheres apropriados para o efeito; | seus gostos a
Refei¢des Social; o Ser auténoma: ¢ Caso haja variedade de cores ou alimentos invulgares, a * Iizl?valente nivel
’ estagidria vai questionando acerca destes (exemplo: alimentar, de
e Conhecimento Que alimento é este? Quem sabe como se chama esta formaa
do Mundo. fruta? E de que cor?). conseguir
incentiva-los a
comer.
* Formacao e A estagiaria divide as criancas em pequenos grupos | ®Sala 2 / Sala | e Observacdo
Pes§oal € pelas areas (as areas de contetido tém que ver com as | Polivalente /| direta das
Social; . , atividades escolhidas pelas criangas, sendo que estas | Espacgo atitudes das
e Conhecimento | ® Brlncar n:d mesma drea sem dependem das suas escolhas). Exterior criancas,
Atividades do Muni:lo; .dolks)pzrsar, did e Durante a brincadeira livre a estagiaria vai interagindo consoante as
Livres/ | Expressdo e | ™~ e Iec.er 8 PEAIOS | om as criangas, solicitando-lhes pequenos pedidos | ® Tintas; atividades: o
Comunicagao: 5|mp e . (Exemplo: “Traz-me um carro verde por favor”, “A bebé |  Plasticina; papel que
Orientadas - ) 0Partllhar os brinquedos; tem fome, o que vais fazer?”, “Que animal é este?, | eObjetos da| estdoa
E)?;?:Lc:,?;a?;?;e;sao * aRSZiiIZér os colegas e os “Quem és tu, aqui na casinha? A mae? A filha?”...) cas.inha; desempeE\har;
E-‘gg:fmlo i e Objetos da| comoestdoa
Matematica; e Caso hajam algumas atividades pendentes, ainda que | garagem; desempenhar
- Dominio da Expressdo planeadas pela educadora, a estagidria ajuda na sua | e Material de | ecomo

Motora;

xii




- Dominio da Expressdo
Dramatica;

- Dominio da Expressdo
Plastica;

- Dominio da Expressdo
Musical.

elaboracao.

livremente para o exterior.

e Caso esteja um tempo agradavel grupo ird brincar

desenho;

e Jogos; ...

e Computador;

poderei
interferir de
forma
positiva, de
forma a criar
oportunidades
significativas
de
aprendizagem.

OBS.

Aguando do momento da distribuicdo pelas areas, a estagiaria ira ter um papel ativo no que concerne a verificacdo da regra da troca de dreas; a estagiaria,
além de ir “saltando” de area em darea, conversando com as criancgas, vai incentivando o uso correto do mapa das atividades, por forma a que este seja um
instrumento cada vez mais necessdrio e importante para o decorrer dos dias daquele grupo.

Quarta feira (11-05-2016) — “Caixa magica”

Estagiaria: Denise Marcelino

. Objetivos
Momentos Areas de ) R .
. . , . @CUrSOS Fisicos e e~
. 3 (verificar se a criancga é capaz Athldade/ EStI’ategla Avallagao
do dia Conteudo Materiais
de...)
e Sala
. . . . . . . ) ) .
Partilhar os brinquedos e 0 | e As cr|anga§ chegallor-r:j a escola, c.o:joczm as .c0|sas Polivalente; o Observacio direta
espaco; nos respetivos cabides com a ajuda dos pais; .
. pago; . P ) J ’ pals; . das atitudes das
Acolhimento | ® Formacao e Estar atenta ao filme que | e Sentam-se a ver o filme que estd a decorrer na | ® Televisdo; criancas para com
Pessoal e Social | esta a decorrer; televisdo e/ou brincam com os colegas (e com | e Filmes;
. . ) o . 0S seus pares;
e Obedecer aos pedidos do | os brinquedos trazidos de casa) até a hora de | e Brinquedos
. e Notas de campo;
adulto; entrar na sala; trazidos de
casa.
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e Demonstrar atitudes de
respeito para com oOs

e As criangas chegam a sala e a estagidria solicita
que o grupo se sente no tapete, cantando: “Um,
dois, trés, as perninhas a chinés” ou, entdo,
“Sou pequenino, quero crescer... Vou pedir aos
pés, vou pedir as maos, vou pedir a boca para
nao mexer”;

e Canta-se a cancdo dos bons dias: “Bom dia a

colegas (ndao empurrar ) NP . -
o g' ( P ’ Denise, bom dia a Cristiana... Denise e Cristiana,
e Formagao respeitar o espago do . - .
Pessoal e Social | colega...); ola que bom estar cd!” (cantando a cangdo com | e Sala 2;
Y o nome de todas as criangas e adultos da sala) e Area do tapete: | ® Observagdo direta
Momento ‘o pete;
e Reconhecer o “eu” e o o . oy 2 .
Dominio da| outro e Canta-se a cangao do dia da semana: “Hoje é do interesse das
° ini ; . . . .y .
de Grande . g quarta feira, dia de alegria... Amanh3 ha escola e | e Mapa das criangas no
Matematica e Respeitar a palavra do e
no outro dia ; presencgas momento:
Grupo adulto e do colega; . . ’
. i e Elege-se a crianga que vai ser representante do | e Mapa do tempo | e« Notas de campo;
e Conhecimento | eContar o numero de .
] - dia, consoante a ordem do placard da sala;
do Mundo criancas que estdo na sala
o em casa- e Comeca-se a marcar as presencas, sendo que
o esta tarefa é orientada e desenvolvida pelo
e |dentificar o estado do .
representante do dia.
tempo; , ~
e Apds a marcacdao das presengas contam-se as
criangas que estdo na escola e as que ficaram
em casa;
e Regista-se o estado do tempo no mapa ja
existente.
e Formacio e Respeitar a palavra do | e Ap6s 0 momento em grande grupo a estagidria | ¢ Sala 2; « Observacio direta;
. ~ . . L, ’
N Pessoal e a(iult_o, mostra uma c.au,xa. de papel'ao dizendo que € | ¢ Area do tapete; | o Notas de campo
Atividade Social; ¢ N3o interromper o colega uma caixa muitissimo especial (anexo 1) - uma relativas Ss
. enquanto este fala; caixa que tem coisas que os meninos de todas ; ~
Orientada < g ’ g 859 _ e Caixa de reacdes das
e Area do | eEsperar pela sua vez de | as cores lhes enviaram, para nunca mais se papel3o; erlancas;
. ’
Conhecimento falar; esquecerem deles. . ' -
o . o . Bald e Registo fotografico;
do Mundo; e Manusear os balGes com | e Seguidamente inicia-se o jogo; ® baloes com os
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e Expressao
Comunicagao:

- Dominio da Expressdo
Oral e abordagem a
Escrita;

- Dominio da
Matematica.

e

os elementos da historia;
e Descobrir o que os baldes
contém, através do tato

e/ou das pistas da
estagidria;
e Comparar tamanhos e

guantidades;

e A estagidria vai chamando crianga a crianca e,
convida-a, a colocar a mao dentro da caixa e a
retirar algo I3 de dentro — um baldo sensorial;

e Seguidamente solicita que a crianca aperte
aquilo que tirou de dentro da caixa e tente
descobrir o que é;

e Apds a crianca dar o palpite, a estagidria vai
tentando encaminhd-la no sentido da resposta
correta, fazendo questdes: “De que cor é o
baldo? Serd que é do menino dessa cor?
Recorda-te da histéria... Com o que é que o
menino X dizia ser parecido? Lembras-te?”

e Posteriormente, apds a resposta da crianga, a
estagiaria rompe o baldo e mostra o que estava
& dentro, colocando num “tabuleiro” realizado
para o efeito, a frente do menino a que
corresponde o elemento (anexo 2)

o sto repete-se até todos os elementos serem
descobertos;

e Por fim ird verificar-se quais os elementos
maiores, os menores, qual é o elemento com
mais quantidade, com menos quantidade — esta
ultima parte da atividade ira realizar-se na
mesa, em pequenos grupos, comparando os
elementos referentes ao mesmo menino da
histéria, ou seja, um grupo descobre estas
caracteristicas do menino vermelho, outro
grupo do menino branco e assim
sucessivamente.

OBS. Durante a descoberta de uma crianga de um dado

diversos
elementos
representativ
os de cada
menino da
histéria:

- leite

- algodao

- acucar

- milho

- casca de banana

- areia da praia

- fosferos

- morango

- cereja

- carvao

- carogos de

azeitonas

- pedrinhas do

asfalto

- pauzinhos de

arvores

- terra

- casca da
améndoa

(ver materiais

construidos —
materiais para _a
atividade de dia 11

de maio)
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elemento da histdria, os colegas, que estdo sentados no
tapete podem ir dando alguma ajuda, ou palpites da
resposta.

e Pede-se as criangas que arrumem os pertences
na mochila e se organizem em comboio, dois a
dois.

e Enquanto isso a estagiaria vai cantando “Se eu
fosse um peixinho e soubesse nadar,
chamava/dizia a/a crianca X e Y do fundo do
mar/para vir almocgar/para se despachar”
(consoante o momento da transicdo) ou entdo

. P . . e Observagao direta
e Guardar os seus pertences vai cantando “Oh senhor Alfredo viu por ai a | eSala 2 / Sala q titud p
. . . . . . . as atituaes (0]
Transi¢des . . na mochila; crianga X e Y, vi-0s, vi-0s, vi-os eles iam para o Polivalente / ;
[ ] . . . . ~
d Pormar,iaos al e Fazer comboio; comboio... Ai ai ai, oh senhor Alfredo, ndo me | Recreio/ Casa grLIJpo g ace alo
e espacos essoal e Socia ) 4 = solicitado elo
pag eRespeitar a palavra do | bataopé, queeu ndotenhomedo..” de banho P
adulto.
adulto;
OBS. Durante a transicdo de espacos, o adulto solicita
diversas coisas as criangas, como arrumar o seu brinquedo,
fazer comboio, ajudar a crianga X a colocar o brinquedo no
local, etc; Enquanto estagiaria pretendo demonstrar como é
importante respeitar a palavra do adulto; Por exemplo:
“Pedi-te que fosses arrumar o brinquedo, porque ndo o
fizeste? Vai 14 arrumar por favor o brinquedo... E
importante que respeites a palavra do adulto, seja ele
guem for”; incentivando a crianga e/ou o grupo a aceitar,
mais facilmente o que lhes é dito/solicitado.
- . . e Observagao direta
. . e A estagidria, na higiene antes do almocgo, vai .
eSer auténoma (vestir e " , Y da  atitude das
~ . . cantando “esta na hora d’almogar, as maozinhas .
Higiene(s) e Formagao despir sozinha, arregagar ~ ¢ Casa de banho criangas de forma
vou lavar, lavo eu e tu ndo?, Esfrego, esfrego

Pessoal e Social

as mangas, lavar e secar as
maos);

com sabdo.. Estdo na hora d’almogar, as maos
temos de lavar (bis)”

individual, por forma
a sistematizar o que
sdo, ou ndo, capazes
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eNos outros momentos de higiene canta
“esfrega, esfrega, esfrega, muito esfregadinho,
com as maos lavadas que rico cheirinho!”

de fazer.

e A estagidria incentiva as criancas a comerem

e Conversas

individuais
centradas nos seus

. 3 ostos a nivel
Formacao inh talh iad
Pessoal o Z(;;:?Olas e com os talheres apropriados para o alimentar, de forma
Refeigaes SOCiaI; , ’ . . . e Sala Polivalente a ConsegUir
e Ser autdnoma; e Caso haja variedade de cores ou alimentos incentivi-los a
« Conhecimento invulgares, a estagiaria vai questionando acerca
. X comer e
destes (exemplo: Que alimento é este? Quem
do Mundo. 5 E 5 compreender a
sabe como se chama esta fruta? E de que cor?). ) T
importancia de uma
alimentagdo variada
e equilibrada.
° 3 s .. . ~ .
Formac,iao *A estagidria divide as criancas em pequenos | S 5 2 / sala Observacgdo direta
Pes§()|a € grupos pelas dreas (as areas de conteudo tém Polivalente / das atitudes das
Social; _ gue ver com as atividades escolhidas pelas Espaco Exterior criangas,
o Conhecimento | ¢grincar na mesma 4rea | criancas, sendo que estas dependem das suas consoante as
do Mundo; sem dispersar; escolhas); e Tintas; atividades: o papel
Atividades | eExpressdo €| ¢Qpedecer a  pedidos | eDurante a brincadeira livre a estagidria vai | e Plasticina; que estdo a
Livres / Comunicagdo: simples; interagindo com as criangas, solicitando-lhes | e Objetos da desempenhar;
Dominio da E ) e Partilhar os brinquedos; pequenos pedidos (Exemplo: “Traz-me um carro | casinha; como estdo a
H - Dominio da Expressdo . , . A
Orientadas Oral e abordagem 3 e Respeitar os colegas e os | verde por favor”, “A bebé tem fome, o que vais | ® Objetos da desempenhar e
Escrita; adultos: fazer?”, “Que animal é este?, “Quem és tu, aqui | 8garagem; como poderei
Dominio da ’
Matemtica: na casinha? A mae? A filha?”...) ¢ Material de interferir de forma
- Dominio da Expressdo desenho; positiva, de forma
Motora; . L. . .
- Dominio da Expressdo eCaso hajam algumas atividades pendentes, | ® Computador; a criar
Dramatica; e Jogos; ...

- Dominio da Expressdo

ainda que planeadas pela educadora, a

oportunidades
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Plastica;
- Dominio da Expressdo
Musical.

estagidria ajuda na sua elaboracao.

significativas de
aprendizagem.

OBS.

Quinta feira (12-05-2016) — “Constru¢ao do mobile”

Estagiaria: Denise Marcelino

Momentos Areas de Objetivos o o Recursos o
Atividade/ Estratégia Avaliagao
do dia Contetido (verificar se a crianga é capaz de...) Fisicos e Materiais
e Sala e Observagao
e Partilhar os brinquedos e o | ® As criangas chegam a escola, colocam as coisas nos | Polivalente; direta das
espaco; respetivos cabides com a ajuda dos pais; atitudes  das
Acolhimento | ® Formacao e Estar atenta ao filme que | eSentam-se a ver o filme que estd a decorrer na | e Televisdo; criangas  para
Pessoal e Social | esta a decorrer; televisdo e/ou brincam com os colegas (e com os | ®Filmes; com 0s seus
e Obedecer aos pedidos do | brinquedos trazidos de casa) até a hora de entrar na | e Brinquedos pares;
adulto; sala; trazidos de | ¢ Notas de
Casa. campo;
e Demonstrar atitudes de | e As criangas chegam a sala e a estagiaria solicita que o
e Formacao respeito para com 0S| grupo se sente no tapete, cantando: “Um, dois, trés, as | * S,ala 2;
Pessoal e Social | colegas (ndo empurrar, | perninhas a chinés” ou, entdo, “Sou pequenino, quero | * Area do | « Observagso
Momento respeitar o espago do | crescer.. Vou pedir aos pés, vou pedir as maos, vou tapete; direta do
de Grande | ®Dominio da | colega..); pedir a boca para ndo mexer”; interesse das
Matematica e Reconhecer o “eu” e o | eCanta-se a cang¢do dos bons dias: “Bom dia a Denise, *Mapa das criangas no
Grupo outro; bom dia a Cristiana... Denise e Cristiana, ola que bom presencas momento;
e Conhecimento | @Respeitar a palavra do | estarcal!” (cantando a cangdo com o nome de todas as * L\gfnp;o do e Notas de campo;

do Mundo

adulto e do colega;
eContar o numero de

criancas e adultos da sala)
e Canta-se a canc¢do do dia da semana: “Hoje é quinta
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criancas que estdo na sala e
em casa;
e |dentificar

tempo;

o estado do

feira, dia de alegria... Amanha ha escola e no outro
dia”;

e Elege-se a crianga que vai ser representante do dia,
consoante a ordem do placard da sala;

e Comega-se a marcar as presengas, sendo que esta
tarefa é orientada e desenvolvida pelo representante
do dia.

e Apds a marcagao das presengas contam-se as criangas
gue estdo na escola e as que ficaram em casa;

e Regista-se o estado do tempo no mapa ja existente.

Atividade

Orientada

e Formacgao

Pessoal e Social

e Expressao
Comunicagao:

- Dominio da Expressdo
Plastica

e

e Respeitar a do
adulto;

eN3o interromper o colega
enquanto este fala;

e Esperar pela sua vez de

palavra

falar;

e Mobilizar conhecimentos
na hora de falar sobre a
historia;

ePintar uma bola de
esferovite;

e Construir as roupas e criar
os aderecos para o0s
bonecos;

e |nicia-se a atividade com uma breve conversa do que
se vai fazer naquela manh3;

e A estagiaria questiona o grupo sobre aquilo que se
recordam da histéria “O menino de todas as cores”;

e Posteriormente apresenta-lhes uma carta que
recebeu, naquela manh3a, do Miguel (o menino branco)
- (anexo 1)

e Este, na carta, solicita-lhe que se filmem a cantar a
cancdo deles e, também, que facam um mundo com os
amigos dele todos a volta, para se lembrarem de como
é bom ser diferente, pois desse modo somos todos
especiais, todos com o nosso valor;

e Nessa carta o “Miguel” envia fotografias dos meninos
gue ele conheceu, meninos reais. (anexo 2)

e Posteriormente, apds a leitura da carta, a estagidria
relne o grupo ao pé do computador para ouvirem e
gravarem a cancao e, seguidamente divide o grupo em
cinco grupos mais pequenos de forma equitativa, com
base nas capacidades e no comportamento de forma a
gue consigam cooperar entre si e ajudar-se

e Sala 2;

e Area
Tapete;

e Meio
envolvente;

do

e Carta do
Miguel;

e Fotografias
dos amigos
do Miguel;

e Tintas;

e Bolas de
esferovite;

e Paus de
espetada;

e Cola
madeira;

ol3;

de

e Registo
respostas
criangas

e Processo
construcao;

¢ Produto final.

das
das

de
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mutuamente: e Espuma
- grupo 1: Danyal, Rafael M., Maria Inés Musgami.
- grupo 2: Jodo, Guilherme, Alice
- grupo 3: Leonor S, Olavo, Rafael V., Zara
- grupo 4: Santiago, Leonor M, Vicente, Gustavo
- grupo 5: Francisco, Margarida, Luna, Maria Rita
e Cada grupo ird construir um dos meninos da histéria,
para colocar no mobile e, os adultos, construirdo o
mundo, que ficard no centro destes (este momento ira
ser feito em grupo, mas apenas com dois grupos de
cada vez, em que eu e a minha colega de estdgio
iremos estar a acompanhar. Enquanto isso, o0s
restantes elementos irdo estar a brincar nas areas)
e Apds o términos dos meninos das cinco cores e do
mundo, estes ficardo a secar para, a tarde, serem
todos encaixados.
e Pede-se as criangas que arrumem o0s pertences na
mochila e se organizem em comboio, dois a dois.
e Enquanto isso a estagidria vai cantando “Se eu fosse
um peixinho e soubesse nadar, chamava/dizia a/a e Observacio
e Guardar os seus pertences | crianca X e Y do fundo do mar/para vir almogar/para ‘SaI? 2/ Sala direta das
Transicdes « Formacio na mochila; se (j~espa(?har" (cogso?cr;:]e o mhome:h'io (:la tr?nsigéo) ou /PollvRaG:i::ie(:)/ Stitudes do
de espacos Pessoal e Social * Fazer combolo; ethao Ve, e o e e P e Casa de | BMHPO face ao
eRespeitar a palavra do crianca X e Y, vi-os, vi-os, vi-os eles iam para o solicitado  pelo
adulto; comboio... Ai ai ai, oh senhor Alfredo, ndo me bata o | Panho adulto.

pé, que eu nao tenho medo...”

OBS. Durante a transicdo de espacos, o adulto solicita diversas
coisas as criancas, como arrumar o seu brinquedo, fazer comboio,
ajudar a crianca X a colocar o brinquedo no local, etc; Enquanto
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estagidria pretendo demonstrar como é importante respeitar a
palavra do adulto; Por exemplo: “Pedi-te que fosses arrumar o
brinquedo, porque ndo o fizeste? Vai |8 arrumar por favor o
brinquedo... E importante que respeites a palavra do adulto, seja
ele quem for”; incentivando a crianga e/ou o grupo a aceitar, mais
facilmente o que lhes é dito/solicitado.

e A estagidria, na higiene antes do almogo, vai cantando
“esta na hora d’almocar, as maozinhas vou lavar, lavo

¢ Observacgao
direta da atitude

eSer auténoma (vestir e N - . das criancas de
~ . . eu e tu ndo?, Esfrego, esfrego com sabdo.. Estdo na | e Casa de o
Higiene(s) | ® Formagdo despir sozinha, arregacar as , N - \» forma individual,
g . hora d’almocar, as maos temos de lavar (bis) banho
Pessoal e Social | mangas, lavar e secar as . 3 por forma a
~ e Nos outros momentos de higiene canta “esfrega, . .
maos); : i - sistematizar o
esfrega, esfrega, muito esfregadinho, com as maos ~ ~
) . . que sdo, ou ndo,
lavadas que rico cheirinho!
capazes de fazer.
e Conversas
individuais
centradas  nos
seus gostos a
e Formacao e A estagiaria incentiva as crian¢as a comerem sozinhas nivel alimentar,
Pessoal e e com os talheres apropriados para o efeito; Sal de forma a
. e Sala .
ico Social; . e Caso haja variedade de cores ou alimentos invulgares . conseguir
Refeicdes ’ e Ser auténoma; 3 vane ) 8areS, | polivalente ) su!
a estagiaria vai questionando acerca destes (exemplo: incentiva-los a
e Conhecimento Que alimento é este? Quem sabe como se chama esta comer e
do Mundo. fruta? E de que cor?). compreender a
importancia de
uma alimentacdo
variada e
equilibrada.
.. o . L . “ . ® Registo das
Atividades | e Formacdo e Tomar decisdes acerca da | e A estagidria mostra o resultado final dos “Meninos de | ¢ Sala 2 tervencBes  das
Livres / Pessoal e | elaboracdo do mobile; todas as cores” e do mundo; e Area do criangas-g
Social; e Argumentar a sua escolha; | e Posteriormente comega por mostrar todos os meninos | tapete; '

e Observacgao
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Orientadas

e Conhecimento
do Mundo;

e Expressao e
Comunicagao:

- Dominio da Expressdo
Oral e abordagem a
Escrita;

- Dominio da
Matematica;

- Dominio da Expressdo
Motora;

- Dominio da Expressdo
Dramética;

- Dominio da Expressdo
Plastica;

Dominio da Expressdo
Musical.

e Respeitar a
colega;

e Decifrar a informacdo que
contem o grafico;

opinido do

e Brincar na mesma area sem
dispersar;

e Obedecer a
simples;

e Partilhar os brinquedos;

e Respeitar os colegas e os
adultos;

pedidos

construidos e a fazer um balango de qual o menino,
favorito, do grupo (ndo pela cor da pele, mas sim pela
beleza e por estar mais bem construido, ou seja,
valorizando a atividade plastica, de forma a
compreenderem que, quem mais se empenha tem,
normalmente, um resultado final mais interessante).

e Comeca por questionar: “Quem gosta mais do menino
amarelo? Quem gosta mais do menino preto?”
Durante esse momento a estagiaria vai anotando no
guadro de xisto quais as preferéncias, sob a forma de
grafico;

e Posteriormente faz-se a contagem das preferéncias e
vé-se qual é o boneco eleito do grupo, ou seja, o
boneco mais bonito, mais bem construido.

e Seguidamente comeca a questionar o grupo sobre a
forma como vao montar o mobile, sendo que os
meninos devem ficar a volta do mundo e questiona-os
“Porque serd que vamos colocar os meninos todos a
volta do mundo? O que significara isso? Quem sabe?”

e Apds a chegada a um consenso a estagidria, com
auxilio do grupo, inicia a montagem do mesmo.

Caso haja tempo:

e A estagiaria divide as criancas em pequenos grupos
pelas areas (as areas de conteddo tém que ver com as
atividades escolhidas pelas criancas, sendo que estas
dependem das suas escolhas);

e Durante a brincadeira livre a estagidria vai interagindo
com as criancgas, solicitando-lhes pequenos pedidos

e Quadro de
xisto;

e Tintas;

e Plasticina;

e Objetos da
casinha;

e Objetos da
garagem;

e Material de
desenho;

e Computador;

® Jogos; ...

direta das
atitudes das
criangas,

consoante as
atividades: o

papel que estdo
a desempenhar;
como estdo a
desempenhar e
como  poderei
interferir de
forma positiva,
de forma a criar
oportunidades

significativas de
aprendizagem.
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(Exemplo: “Traz-me um carro verde por favor”, “A
bebé tem fome, o que vais fazer?”, “Que animal é
este?, “Quem és tu, aqui na casinha? A mae? A
filha?"...)

OBS.

As areas de conteudo da atividade da tarde encontram-se sublinhadas.

Sexta feira (13-05-2016) — “Experiéncia das cores”

Estagidria: Denise Marcelino

p Objetivos
Momentos Areas de ! Recursos
. ; (Verificar se a crianga é capaz Atl\"dade/ EStrategla Avallagao
do dia Conteudo Fisicos e Materiais
de...)

eSala e Observacdo
e Partilhar os brinquedos . . ) Polivalente; direta das

e As criangcas chegam a escola, colocam as coisas nos itud d
e 0 espaco; ) ] - ] atituaes das

N ! respetivos cabides com a ajuda dos pais; - .
Acolhimento | ® Formacao e Estar atenta ao filme i ) _ . | eTelevisdo; criancas para
. , e Sentam-se a ver o filme que estd a decorrer na televisdo .
Pessoal e Social gue estd a decorrer; ) . o Filmes; com 0s seus
) e/ou brincam com os colegas (e com os brinquedos .
e Obedecer aos pedidos . R e Brinquedos pares;
trazidos de casa) até a hora de entrar na sala; .
do adulto; trazidos de | ¢ Notas de
Casa. campo;

Momento | ® Formacao e Demonstrar atitudes de | @ As criancas chegam a sala e a estagidria solicita que o grupo | e Sala 2; e Observacdo
Pessoal e Social respeito para com 0s| se sente no tapete, cantando: “Um, dois, trés, as perninhas | e Area do direta do
de Grande colegas (ndo empurrar, | a chinés” ou, ent3o, “Sou pequenino, quero crescer... Vou | tapete; interesse das
Grupo e Dominio da | respeitar o espago do | pediraos pés, vou pedir as maos, vou pedir a boca para nao criancas no

Matematica colega...); mexer”; e Mapa das momento;
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e Reconhecer o “eu” e o | e Canta-se a cang¢do dos bons dias: “Bom dia a Denise, bom | presencas ¢ Notas de
e Conhecimento outro; dia a Cristiana... Denise e Cristiana, ola que bom estar ca!” | eMapa do | campo
do Mundo e Respeitar a palavra do| (cantando a cangado com o nome de todas as criangas e | tempo
adulto e do colega; adultos da sala)
eContar o numero de | ®Canta-se a cancdo do dia da semana: “Hoje é sexta feira,
criancas que estdo na | diade alegria... Amanha ha escola e no outro dia”;
sala e em casa; eElege-se a crianca que vai ser representante do dia,
e |dentificar o estado do | consoante a ordem do placard da sala;
tempo; e Comeca-se a marcar as presencas, sendo que esta tarefa é
orientada e desenvolvida pelo representante do dia.
e Apds a marcagao das presencgas contam-se as criangas que
estdo na escola e as que ficaram em casa;
e Regista-se o estado do tempo no mapa ja existente.
e Apds o momento em grande grupo, a estagidria coloca as | ®Sala 2;
criancas sentadas na mesa de reunido; e Mesa de
) e Inicia a experiéncia dizendo: “olhem, os meninos da nossa | reunido;
e Respeitar a palavra do e . . .
dult histéria enviaram-me, pelo correio coisas da cor da pele « Observacio
« Formaggo a Nu o,‘ deles... Querem ver? Olhem... (mostrando os materiais da | ® Taca de direta ¢ dos
Pessoal e Social | * Nalo Interromper 0 atividade); vidro comportament
colega enquanto este . .
fal g 9 e Seguidamente diz: “Nesta taca vamos colocar um | pequena; os P o das
.. 5 ala; . . , . N .
Atividade | ® Expressao e E ’ | q bocadinho de leite, que é da cor do menino qué? | e Leite gordo; respostas  das
1 XA [ ] .
. Comunicagdo: SPerar pela sua vez de (aguardando resposta), depois vamos por duas gotas do | e Corantes .
Orientada | - pominio da Matemtica; falar; . . - . criangas em
- Dominio da expresso ) . liqguido do menino amarelo, duas gotas do liquido do | alimentares .
lastica: e Respeitar o material; . . . grupo;
plastica; . . menino castanho, e assim sucessivamente... | (amarelo, ~
- Dominio da expressdo e Dar resposta as questoes . . u - * Observagdo do
motora Posteriormente diz: “vou colocar este produto magico | vermelho, .
: colocadas; , respeito  pelo
nesta cotonete, que é o detergente, e vamos mergulhar na | castanho e .
e Fazer a contagem das . , . material;
gotas; cor de algum dos meninos... O que serd g vai acontecer? | preto);
’

Querem pensar? Quem sabe?”
e Seguidamente mergulha o cotonete nos corantes
alimentares, regista a reacdo das criancas e conversa um

e Cotonetes;
e Detergente
da loica;
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pouco acerca de aquilo que aconteceu, sobre aquilo que
observaram;

e Se necessario volta a repetir a experiéncia e divide as
criangas pelas dreas, chamando, posteriormente, grupo a
grupo para virem fazer a experiéncia;

e Apds a atividade a estagidria relne, novamente, o grupo e
sistematiza as ideias que esta evidenciou — entao o que
aconteceu? As cores misturaram-se? Ficaram separadas? O
que se passou? E, por fim, reforca a ideia que apesar de
diferentes, somos todos especiais e as cores, tal como as
cores de pele, podem ser misturadas, tornando ainda mais
especial, o novo que aparece.

e Pede-se as criancas que arrumem os pertences na mochila
e se organizem em comboio, dois a dois.

e Enquanto isso a estagidria vai cantando “Se eu fosse um
peixinho e soubesse nadar, chamava/dizia a/a crianca X e Y
do fundo do mar/para vir almocar/para se despachar”
(consoante o momento da transicdo) ou entdo vai

e Observacao

e Guardar 0s seus “ ; i i | +sala2/sala diret d
o ' cantando “Oh senhor Alfredo viu por ai a crianca X e Y, vi- Polivalente Ireta as
Transicoes e Formacgio pertences na mochila; 0s, vi-0s, Vi-0s eles iam para o comboio... Ai ai ai, oh senhor /  Recreio/ atitudes do
de espacos Pessoal e Social | * Fazer Fomb0|o; Alfredo, ndo me bata o pé, que eu ndo tenho medo...” Casa de gru'p.o face ao
e Respeitar a palavra do banho solicitado pelo
adulto; OBS. Durante a transicdo de espacos, o adulto solicita diversas coisas as adulto.
criangas, como arrumar o seu brinquedo, fazer comboio, ajudar a crianga
X a colocar o brinquedo no local, etc; Enquanto estagidria pretendo
demonstrar como é importante respeitar a palavra do adulto; Por
exemplo: “Pedi-te que fosses arrumar o brinquedo, porque nao o fizeste?
Vai |4 arrumar por favor o brinquedo... E importante que respeites a
palavra do adulto, seja ele quem for”; incentivando a crianca e/ou o
grupo a aceitar, mais facilmente o que lhes é dito/solicitado.
Higiene(s) | ¢ Formacso e Ser autébnoma (vestir e | e A estagidria, na higiene antes do almoco, vai cantando | e Casa de | e Observagido
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Pessoal e Social despir sozinha, “esta na hora d’almocar, as maozinhas vou lavar, lavo eu e banho direta da
arregacar as mangas, | tu ndo?, Esfrego, esfrego com sabdo.. Estdo na hora atitude das
lavar e secar as maos); d’almocar, as maos temos de lavar (bis)” criancgas de

e Nos outros momentos de higiene canta “esfrega, esfrega, forma
esfrega, muito esfregadinho, com as maos lavadas que rico individual, por
cheirinho!” forma a
sistematizar o
gue sdao, ou
nao, capazes
de fazer..

e Conversas
individuais
centradas nos
seus gostos a

e . . . nivel alimentar,
N e A estagiaria incentiva as criangas a comerem sozinhas e
e Formacao . . de forma a
. com os talheres apropriados para o efeito; .
Pessoal e Social; ) i . ) e Sala conseguir
Refeig¢des . e Caso haja variedade de cores ou alimentos invulgares, a . . o
e Ser auténoma; . . . Polivalente incentiva-los a
. estagiaria vai questionando acerca destes (exemplo: Que
e Conhecimento . , . comer e
alimento é este? Quem sabe como se chama esta fruta? E
do Mundo. compreender a
de que cor?). . N
importancia de
uma
alimentacao
variada e
equilibrada.
Atividades | ® Formagdo e Brincar na mesma area | e Antes de se dividir as criangas pelas dreas, a estagidria tem | ¢ Sala 2 / Sala |  Observagao
Pessoal e Social; sem dispersar; uma breve conversa com as crian¢as a fim de relatarem a Polivalente direta das
Livres / e Conhecimento | eObedecer a pedidos | experiéncia que foi feita na parte da manh3 e refletirem | /  Espaco | atitudes  das
Orientadas do Mundo; simples; acerca dos valores implicitos no decorrer da semana, fazer | Exterior criangas,
e Expressao e | e Partilhar os brinquedos; um apanhado geral da semana no seu todo; consoante  as
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Comunicagao:

- Dominio da Expressdo
Oral e abordagem a
Escrita;

- Dominio da Matematica;
- Dominio da Expressdo
Motora;

- Dominio da Expressdo
Dramatica;

- Dominio da Expressdo
Plastica;

- Dominio da Expressdo
Musical.

e Respeitar os colegas e

os adultos.

e Posteriormente, divide as criangas em pequenos grupos
pelas dreas (as areas de conteudo tém que ver com as
atividades escolhidas pelas criangas, sendo que estas
dependem das suas escolhas);

e Durante a brincadeira livre a estagidria vai interagindo com
as criangas, solicitando-lhes pequenos pedidos (Exemplo:
“Traz-me um carro verde por favor”, “A bebé tem fome, o
que vais fazer?”, “Que animal é este?, “Quem és tu, aqui na
casinha? A mae? A filha?”...)

e Caso hajam algumas atividades pendentes, ainda que
planeadas pela educadora, a estagiaria ajuda na sua
elaboragao.

e Tintas;

e Plasticina;

e Objetos da
casinha;

e Objetos da
garagem;

e Material de
desenho;

e Computador;

® J0gos; ...

atividades: o

papel que
estao a
desempenhar;

como estdo a
desempenhar e
como poderei
interferir de
forma positiva,
de forma a
criar

oportunidades
significativas de
aprendizagem.

OBS.
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Anexo Il

Mini-Projeto

Estagidrias: Cristiana Fialho e Denise Marcelino
Dafa df ) A-r ea Conteudos e objetivos Atividade / estratégias Recursos Avaliagéo
realizagdo | Disciplinar (verificar se o aluno é capaz de...)
01 - Compreensdo e expressdo | - Inicia-se o dia com uma conversa de grande grupo a fim de as
° - falar de forma audivel; estagiarias conhecerem melhor os alunos da turma;
. © - responder adequadamente
9 2 a perguntas; - Conversa
& O
@ 'g . com os
! B1- A descoberta de si mesmo alunos;
2 .
e o - falar sgbre si;
S - verbalizar os seus gostos e

3 g preferéncias.

o —

N c

1 —
2 ‘L B3- Exploragédio de técnicas - Seguidamente, uma das estagiarias entrega uma cartolina a4 a cada | - cartolina a4;
1 T diversas de expressdo: crianga e solicita que a dobrem ao meio; - Canetas de
N s 8o dobragem feltro; - Observacdo
< E‘, g - fazer dobragens - Numa das partes da cartolina, escreve o seu nhome de forma legivel | - lapis de cor; direta durante
% S . (a distancia) e, do lado oposto, desenha-se tal como se vé, com | - espelhos. a realizag3o
zg S B1- A descoberta de si mesmo recurso a espelhos. tarefa;
o > - representar-se através de - Grelha de
u% & um autorretrato; - Caso sobre tempo, a estagidria faz um jogo tipo “quem é quem?”, de registo.
forma a perceber se os alunos conseguem identificar, ou ndo, os
colegas através dos seus desenhos.
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Portugués

de — 1h / 1h30m

7-12-2016

A tar

~

Matematica

A tarde—1h/
1h30m
Portugués e TIC

~

9-12-2016

IEL1 - Audigdo e Leitura
- compreender e recontar
uma histdria ouvida;

OTD1- Representagdo de
conjuntos
- representar conjuntos;
- determinar o cardinal de
um conjunto;

LE1 - Compreensdo de texto

- ldentificar, por expressdes
equivalentes, informacdes
contidas no texto;

- Responder, com recurso as
TIC, algumas perguntas relativas
a histéria ouvida.

- A estagidria sugere que os alunos se sentem, no chao da sala, em
semicirculo, fazendo duas filas porque vdo ouvir uma histdria magica;
- Inicia-se a leitura da histdria — no decorrer desta, ha um momento
em que as fadas deixam cair flocos de neve coloridos sobre a cidade
escura e, nesse momento, a outra estagidria ira deitar flocos de neve
coloridos sobre as criancas;

- Apds a leitura da histéria a estagiaria pede que os alunos a recontem
e vai fazendo algumas questdes, a fim de ajudar a criar um fio
condutor de toda a histdria.

- Por fim, os alunos apanham os flocos de neve que estdo no chao e,
ordeiramente, dirigem-se a sala.

)
- Num momento posterior, a estagiaria solicita que os alunos formem
conjuntos com base nas cores dos flocos de neve que apanharam;

- Neste momento a estagidria divide as criangas em 3 grupos inicia um
jogo com recurso as T.I.C., com uma ferramenta na internet.

- Este jogo contem 10 questdes acerca da histéria lida, realizadas
pelas estagidrias.

- A estagidria explica como funciona a ferramenta exemplificando.

- Inicia-se o jogo, vendo no final que equipa obteve mais pontos.

- O prémio da equipa vencedora é escolher aquilo que prefere fazer
na atividade seguinte.

- Flocos de
neve
coloridos;

- Histéria
“Natal nas
asas do arco-
iris”
www.youtube.
com/watch?v=
2b1CvqpLGEE

- Flocos de
neve;
- giz colorido;

- Computador;
- Magalhaes

- Internet

- kahoot

- Grelha de

- Grelha de

- Respostas



nir

de — 1h / 1h30m

Data a defi

~

A tar

Expressdo Plastica

Expressdo Musical

B1- Descoberta e organizagdo
progressiva de volumes:
construgoes

- Ligar/colar elementos para
uma construgao;

- Atar/agrafar/pregar
elementos para uma
construcao;

- Inventar novos objetos
utilizando materiais ou objetos
recuperados;

- Construir aderecos.

B1- Jogos de exploragdo:
Instrumentos

- Tocar as campainhas e os
tubos diaténicos no momento
correto

- Posteriormente, faz-se um brainstorming sobre as caracteristicas do

boneco de neve da histdria: a estagidria vai fazendo o levantamento
das caracteristicas no quadro;

- Seguidamente mostra os materiais disponiveis para a construcao do
boneco de neve e inicia-se a sua construcdo — a turma ira estar
dividida em 3 grupos.

- A estagidria entrega os instrumentos musicais e deixa que os alunos
os explorem;

- Posteriormente, com o auxilio do jogo de sinos, toca uma cancdo de
Natal - “Um pastor vindo de longe”

- A estagidria coloca no quadro uma sequéncia de cores
(representativa da ordem das notas musicais) que representam as
cores dos instrumentos;

- Vai apontando para as cores e espera-se que, apenas os alunos com
os instrumentos daquela cor, o toquem.

- dracalon;

- bolas de
esferovite;

- Cola branca;
- musgami;

- cartolina;

- tesoura.

- campainhas
diatdnicas

- tubos
diatonicos

- guizos

- clavas

- Grelha de

registo.

- Composicao

Musical
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Anexo Il

Quinta-feira — 4 de maio — Dia da mae

Estagidrias: Cristiana Fialho e Denise Marcelino

Area y ieti . L. .
. e Cop.teudos € qb] etivos Atividade / estratégias Recursos Avaliagdo
DISCllenar (verificar se o aluno é capaz de...)

- realizar a rotina diaria com autonomia.

o - A estagiaria vai buscar os alunos ao atrio de entrada e | - caderno

© dirige-se a sala com o grupo em fila. diario; ~
T & ; & p o . ’ - Observagao
© - Seguidamente a estagiaria solicita que os alunos vdo ao | - material de direta:

.l': 7

[e)]

o

cubo buscar os seus manuais e cadernos diarios e que | escrita.
retirem da mochila o material de escrita.
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Portugués

04 - Oralidade
» 3. Produzir um discurso oral com
corregao.

LE4 — Leitura e Escrita
» 6. Ler em voz alta palavras e textos.
» 15. Planificar a escrita de textos.
» 16. Redigir corretamente.
» 22. Rever textos escritos.

EL4 — Educagdo Literaria

» 24. Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos.

» 27. Dizer e escrever, em termos
pessoais e criativos.

G4 - Gramatica

» 28. Conhecer propriedades das
palavras e explicitar aspetos fundamentais da
sua morfologia.

» 29. Reconhecer classes de palavras.

» 30. Compreender processos de
formacao e de organizagao do léxico.

«O coracdo de mae»

- A estagiaria solicita aos alunos que abram a licdo no
caderno de Portugués.

- Em seguida, faz uma breve conversa acerca da época
festiva que se aproxima.

- Coloca a apresentacdo digital da histéria no quadro
interativo, pede que os alunos tomem atencdo e inicia a
leitura da mesma.

- Numa segunda fase, solicita que alguns dos alunos
efetuem a leitura em voz alta;

- Apdés uma breve analise, em grande grupo, acerca do
conteudo do texto, a estagidria coloca questdes acerca de
conteudos gramaticais, fazendo uso de algumas expressoes
do texto. Caso o aluno questionado ndo saiba a resposta, a
estagidria coloca a questdo a outro aluno e tenta
desmistificar a dudvida que possa haver.

- Durante este processo a estagidria ird questionar os
alunos com base em um guido construido para o efeito.
(Ver anexo) - Por fim, é solicitado as criangas que realizem
uma composicdo cujo titulo é: “O coracdo de filho”,
seguindo a tipologia textual préoxima aquela que
observaram no decorrer da histéria, ou seja, texto
descritivo.

- Pretende-se que esta composi¢do, ou parte dela, seja o
indutor para um poema visual (a realizar da parte da tarde)
que serd oferecido a mae.

- computador;

- quadro
interativo;
- histéria “o
coracao de
mae”

- caderno
diario;

- material de
escrita;

- guido de
leitura.

- Observacao
direta;

- Respostas
orais dos
alunos;

- Lista de
verificacdo;

- Rubrica de
avaliacdo.
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Estudo do Meio e Expressao Plastica

E.M.
B5 — A descoberta dos materiais e objetos:
1. Realizar experiéncias com alguns

materiais e objetos do uso corrente:
» Observar o comportamento dos
materiais face a variacdo da
temperatura (fusdo, solidificacao,
dilatacdo)

E.P.

B1 — Descoberta e organiza¢ao progressiva de

volumes

Construcoes:

» Ligar/colar elementos para uma
construcao;
» Inventar novos objetos utilizando
materiais ou objetos recuperados;

B2 - Descoberta e organizagao progressiva de
superficies
Pintura:
» Pintar superficies ndo planas;

B3 - Exploragao de técnicas diversas de
expressao
Recorte, colagem e dobragem:

» Explorar as possibilidades de
diferentes materiais: procurando
formas.
» Fazer composi¢cdes colando
diferentes materiais cortados;

Prenda do dia da mae

- Apds o intervalo, a professora estagiaria solicita que os
alunos responsaveis distribuam os leites escolares pelos
colegas e, apds terem bebido, solicita aos alunos que
abram a licdo no caderno de Estudo do Meio.

- Posto isto, a estagidria divide a turma em trés grupos
distintos:

- GRUPO | - As criangas estardo a trabalhar na decoragao
dos cabides de madeira para oferecer a mae. (Esta prenda
comegou a ser trabalhada pelo docente titular);

- GRUPO Il — As criangas estardo a fazer a experiéncia.
Primeiramente, a estagidria questiona as criancas acerca
daquilo que acham que vai acontecer, apresentando o
material a ser usado: palhinhas de plastico, papel vegetal e
um ferro de engomar. - Podem surgir ainda questdes
como: “O que acham de acontecem as palhinhas por agdo
do calor? Qual a funcdo do papel vegetal?”
Posteriormente o as criangas podem decidir se querem
fazer a composicdo grafica com bocadinhos de palhinhas,
se querem fazé-lo com palhinhas inteiras. Posto este
momento, a estagidria ajuda o aluno a colocar as palhinhas
dentro do papel vegetal e prensa-o com o ferro de
engomar quente. Por fim, os alunos devem levar o seu
resultado final e, desenhar sobre ele o simbolo desejado
para depois recorta-lo.

- GRUPO Il - As criangas, com recurso a composi¢ao
realizada da parte da manh3, selecionam a frase ou o
pardgrafo que mais gostam e realizam o seu poema visual.
Primeiro fazem um desenho na folha (muito levezinho) e,
seguidamente escrevem a frase ou o paragrafo nas linhas
do desenho com recurso a canetas de feltro coloridas. Por
fim apagam as linhas, terminando assim o processo.

Os alunos terdo 1h em cada momento e, apds o términos,
trocam de grupo, passando todos pelos 3 momentos.

- cabides de
madeira;

- tintas;

- palhinhas;
- ferro de
engomar;

- papel
vegetal;

- tesoura;

- cola;

- folhas
brancas;

- canetas de
feltro.

- Observacgdo
direta;

- Escala de
Classificacdo
- Lista de
Verificacdo
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Almogo

E.M. - Apds o almocgo as estagiarias vao buscar as criangas a
B1 - Jogos de Exploragao linha amarela situada no exterior e dirige-se a sala com o

Voz: grupo em fila;
» Cantar cangoes; - Quando as criangas estiverem sentadas, a estagiaria - Cangao
Corpo: explica que vao aprender uma canc¢ao que pode ser “adivinha o
» Acompanhar cang¢des com gestos e cantada na segunda-feira aquando da visita das maes a guanto eu
percussao corporal escola; gosto de ti” de o
.. . R, , - Observacao
- A musica eleita foi “Adivinha o quanto gosto de ti” de André Sardet; direta
E.D. André Sardet e pretende-se que as criangas saibam canta- '

B6 — Atividades Ritmicas expressivas (danca)
» movimentar o seu corpo consoante a

letra da musica, representando uma acao.

la e também mima-la através da expressdo corporal com
recurso a gestos representativos da acdo cantada;
- Nesta atividade, os alunos irdo estar organizados em duas

Expressdo Musical e Dramatica/Corporal

Matematica

«Adivinha o quanto eu gosto de ti»

filas, os mais altos atrds e os mais baixos a frente, por
forma a criar o momento o mais semelhante possivel ao do
dia da visita das maes a escola.
- A estagidria solicita aos alunos que abram a licdo no | - folhas de

GM4 - Geometria e Medida caderno de Matematica. papel com
- Em seguida, a professora estagiaria distribui pelos alunos | quadriculado

» Medir dreas por enquadramento. uma folha de papel quadriculado e explica o que os alunos | adequado;

devem fazer. - objeto
- Na folha de papel quadriculado cada aluno deve desenhar | elaborado na  Observacio
0 seu proprio coracdo, flor, etc. (que tenha construido na | expressao direta.

atividade das palhinhas em expressdo plastica e estudo do | plastica;
meio). - material de
- Seguidamente cada crianga deve proceder a descoberta | escrita.

da area por enquadramento da sua figura e, no fim,

pretende-se que os alunos troquem a folha de resposta e

esta seja corrigida pelo parceiro de carteira.

Area por enquadramento
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Quarta-feira — 17 de maio

Estagidria: Denise Marcelino

Dis':i:)el‘i,nar f/gr'l;’ ig‘:gfju‘:o‘zegfai’;’e‘?j Atividade / estratégias Recursos Avaliagéo
0
- realizar a rotina didria com autonomia. © - A estagidria vai buscar os alunos ao atrio de entrada e | - material de .
- dirige-se a sala com o grupo em fila. escrita. - Qbservagao
S - Seguidamente solicita que retirem da mochila o material direta;
2 de escrita.
- A estagidria inicia a aula solicitando que os alunos se
mantenham em siléncio e explica como se vai processar o
momento;
- Num momento seguinte solicita que se levantem para ir
o ° - mobilizar os conhecimentos aprendidos zr& buscar os dossiés para colocarem como barreira de visdao | - material de - Observacio
2 § a no decorrer das aulas de matematica. %’ entre os colegas; escrita; direta:
\E S N 2 - Seguidamente, distribui os testes de avaliagdo por todos | - dossiés; i Corrégéo dos
% | _é 2 os alunos e inicia a leitura do mesmo; - teste de testes de
s o b % - Aquando da leitura do teste, vai questionando os alunos | avaliacdo. avaliacdo
@ acerca de possiveis duvidas acerca do que é solicitado; )
- No decorrer do teste os alunos deverdao manter o siléncio
e, em caso de duvida, deverdo colocar o dedo no ar;
- Durante o tempo do teste, a estagidria estara a circular
por entre os alunos.
Almogo
S E.M. . 2 - A estagidria vai buscar o grupo ao exterior e dirigem-se, - Observacio
'S : - E E B5 — A descoberta dos materiais e objetos: L em siléncio e em fila, a sala; - Guido “Festa direta:
% 2 S ) 1. Realizar experiéncias com a eletricidade = @ - Inicia a aula solicitando que os alunos abram a licdo no surpresa” i Rubr’ica
© E 1 » Demonstrar pensamento cientifico | o caderno de Estudo do Meio; - 7 pilhas de .
ol gl £ 1 oo . o) . o N ” analitica
3 5 & g g (prevendo, planificando, experimentando...) = - Seguidamente, distribui o guido “Festa surpresa” pelos 4,5V; - Corregiio dos
S R » Construir circuitos elétricos o alunos e faz uma primeira leitura do texto; -17 e
u simples (alimentados por pilhas) o - Num momento seguinte solicita que alguns leiam o texto | Ldmpadas; gUI0es;
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MAT.

NO4 — Numeros racionais ndo negativos
» Resolver problemas de varios

passos envolvendo nimeros racionais em

diferentes representacdes e as quatro

operagoes.

PT.
LE4 - Producdo de texto

» Escrever textos expositivos /
informativos.

Livro de Fichas de Estudo do Meio — ficha 34 p. 39
ou
Livro de Fichas de Estudo do Meio — ficha 37 p. 42

T.P.C.

e, posto isto, faz-se um momento de interpretacdo oral de
aquilo que o texto aborda;

- Consequentemente, a estagidria questiona o grupo sobre
o que acham que aconteceu para ter acontecido o que
aconteceu, ou seja, recolhe algumas ideias prévias dos
alunos oralmente e inicia-se a resolu¢do do guido, em
grupos de quatro elementos, no que diz respeito a drea da
Matematica;

- A estagidria distribui o material pelos alunos e da tempo
para que o grupo explore o material;

- Posto isto, inicia-se a parte experimental, obedecendo a
sequéncia do guido (cada grupo devera distribuir tarefas
entre si, por forma a que todos contribuam para a tarefa);
- Por fim a estagidria, com o auxilio dos alunos, acaba por

fazer uma conclusdo geral acerca da experiéncia, escreve-a

no quadro e os alunos passam para o caderno de Estudo
do Meio.

OBS: se houver tempo realiza-se a ficha que esta prevista
para T.P.C.

-14
Casquilhos;
- 28 Fios de
cobre
revestidos
com pingas
crocodilo.
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Sexta feira — 19 de maio

Estagidrias: Cristiana Fialho e Denise Marcelino
Dis':i:)e;i,nar f/‘:r; iz‘:gfjufo‘:lg;i’:”e‘?j Atividade / estratégias Recursos Avaliagédo
- realizar a rotina didria com autonomia. :g - A estagiaria vai buscar os alunos ao atrio de entrada e | - caderno
© dirige-se a sala com o grupo em fila. diario; - Observacgao
E - Seguidamente a estagiaria solicita que os alunos vao ao | - material de direta;
E cubo buscar os seus manuais e cadernos didrios e que | escrita.
retirem da mochila o material de escrita.
- A estagidria inicia a aula solicitando que os alunos se - Observagao
- mobilizar os conhecimentos aprendidos mantenham em siléncio e explica como se vai processar o direta;
no decorrer das aulas de estudo do meio. momento; - Corregdo dos
.g - Num momento seguinte solicita que se levantem para ir testes de
S buscar os dossiés para colocarem como barreira de visdao | - material de avaliagdo.
S entre os colegas; escrita;
o 8 - Seguidamente, distribui os testes de avaliagao por todos | - dossiés;
o Q § é os alunos e inicia a leitura do mesmo; - teste de
% § - ";_,' - Aquando da leitura do teste, vai questionando os alunos | avalia¢do.
'g | é _g acerca de possiveis duvidas do que é solicitado;
S § 2 ’g - No decorrer do teste os alunos deverdao manter o siléncio
z o O = e, em caso de duvida, deverdo colocar o dedo no ar;
s - Durante o tempo do teste, a estagidria estara a circular
é por entre os alunos.
1]
2
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ngles

11h30 -12h30

Expressdo Plastica e Matematica

13h45 - 14h45
14h45 - 15h45

E.P.
B2 — Descoberta e organiza¢ao progressiva de
superficies
PINTURA
» Pintar, em grupo, sobre cartolina.

MAT.
G.M- Geometria e Medida
MEDIR COMPRIMENTOS E AREAS

» Calcular numa dada unidade do
sistema métrico a area de um retangulo e/ou
qguadrado, cuja medida dos lados possa ser
expressa, numa subunidade, por numeros
naturais.

Piet Mondrian — Pintura de um quadro

Aula ao encargo da docente de Inglés.

Almogo
- A estagidria vai buscar o grupo ao exterior e dirigem-se
em siléncio e em fila, a sala;
- Seguidamente, com a ajuda de uma apresentacao digital,
faz uma breve apresentacao biografica do pintor Piet
Mondrian e das suas obras mais conhecidas;
- Posteriormente questiona os alunos acerca das
caracteristicas emblematicas das obras deste pintor, por
forma a verificar se os alunos conseguem explicita-las
oralmente;
- Num momento seguinte diz aos alunos que, em grupos,
vao fazer uma reproducdo de um quadro de Mondrian com
algumas obrigacdes especificas, ou seja, a pintura tem de
ter:
- Um quadrado vermelho com 1 dm*de &rea; (Ou
seja, 100cm’®~Logo, o quadrado devera ter 10 cm de
lado)
- Umretangulo amarelo com 0,15 m de comprimento
e 0,5 dm de largura. (Ou seja, o retangulo deverd ser
de 15cm x 5¢cm)
- Para esse facto, tém de se organizar em grupo a fim de
aferir quem faz o qué.
- Os alunos, apds terem desenhado o solicitado devem
desenhar os restantes quadrados e retangulos a
semelhanca do que visualizaram e, por fim, devem pintar
tudo, obedecendo as instrugdes acima mencionadas e,

- apresentagao

digital sobre

Mondrian

- cartolinas

brancas; - Observacgdo
- lapis de direta;
carvao; - Verificacdo
- borracha; do conteudo
- pinceis; solicitado — o
- tinta quadrado e o
amarela, azul, | retangulo.
vermelha e

preta;

- recipientes

para as tintas;
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Portugués
16h15 - 17h15

T.P.C.

P.T.
0O4- Oralidade
3. Produzir um discurso oral com corregdo
» Usar a palavra de forma audivel,
com boa articulacdo, entoacao e ritmo
adequados;

Apresentacdo das pinturas

seguindo o registo do pintor em estudo.

- A estagidria vai buscar o grupo ao exterior e dirigem-se
em siléncio e em fila, a sala;

- Num momento seguinte, os alunos, grupo a grupo, vao ao
centro da sala, em frente ao quadro, mostrar o resultado
final da sua pintura e expressar o que sentiram ao realizar
aquela atividade, ou seja, o que foi mais dificil, o que foi
mais facil, os dilemas do grupo, se gostaram de o fazer, ou
nao e porqué, etc.

OBS: Depois de todos os grupos terem apresentado, inicia-
se um momento de celebracdo do aniversario da
estagiaria.

- Pinturas
feitas pelos
grupos.

- Observacao
direta;

- Registo
escrito de
algumas
observacoes
dos alunos.
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Anexo IV

“A INTEGRACAO CURRICULAR NAS PRIMEIRAS IDADES”

Quadro 7 - Respostas dos questiondrios aos educadores / professores do
Agrupamento de Escolas de Abrantes

Professor 1 (P1)

Questbes

Respostas

Onde tem desempenhado func¢des
docentes?

Ensino publico

Ao longo da sua carreira docente
desempenhou funcoes...

...apenas no ensino do 1° Ciclo do
Ensino Béasico

Em que nivel de ensino trabalha
atualmente?

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Quantos anos de servico tem,
aproximadamente?

entre 11 e 15

Qual a sua idade?

entre 30 e 40 anos

A sua habilitacéo para a docéncia
foi obtida através de:

Licenciatura

1.Significado do
conceito de IC

Q1. Que significado tem, para si, a

expressao "Integracao Curricular"?

E construir o campo do conhecimento
como resultado da juncéo de diferentes
areas disciplinares, sem nunca as
fragmentar.

Q7. Refira dois outros conceitos ou

expressdbes que associa @ a
Integracdo Curricular, e deixe-nos
uma breve explicacdo da relacdo

que entende existir entre eles.

N.R.

2.Relevancia atribuida IC

Q2. Considera que a Integracéo
Curricular favorece a apropriacdo
dos conhecimentos por parte dos

alunos? Porqué?

Porque procura relacdes em todas as
direcdes e 0s permite integrar as suas
proprias experiéncias.

Q3. Considera que a Integracao
Curricular assume maior relevancia
no Ensino pré-escolar, no ensino do
1°CEB, em ambos 0S casos ou nao
considera que seja importante em

nenhum dos casos?

Em ambos os casos.

Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

Porque em ambas as idades se
comeca a definir a personalidade,
carater e espirito critico das criangas.

3.Compreender

sua implicacéo

nas praticas

Q6.Integra na sua pratica, de algum
modo, o0 conceito de Integracéo
Curricular? Refira, ainda que de
forma sucinta, algumas situacdes

que o ilustrem.

Algumas vezes




Q5.Para si, quais séo as vantagens
e desvantagens da Integracao

Curricular?

Procurarelagdes em todas as areas
disciplinares. Pode provocar alguma
dispersédo e confuséo.

Professor 2 (P2)

Questbes

Respostas

Onde tem desempenhado funcbes
docentes?

Ensino publico

Ao longo da sua carreira docente
desempenhou funcgoes...

...apenas no ensino do 1° Ciclo do
Ensino Béasico

Em que nivel de ensino trabalha
atualmente?

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Quantos anos de servigo tem,
aproximadamente?

superior a 20

Qual a sua idade?

entre 41 e 50 anos

A sua habilitagéo para a docéncia
foi obtida através de:

Mestrado

1.Significado do
conceito de IC

Q1. Que significado tem, para si, a

expressao "Integracéo Curricular"?

Experiéncias de aprendizagem que a
escola proporciona ao aluno ao longo
do seu percurso escolar

Q7. Refira dois outros conceitos ou

expressdbes que  associa a
Integragéo Curricular, e deixe-nos
uma breve explicacdo da relacdo

gque entende existir entre eles.

“Integracdo social e académica.

Ao recolocar o aluno no centro das
suas aprendizagens, responsabiliza-o
pelas mesmas, e permite-lhe articular
com os colegas incrementando
também o espirito de colaboracéo e o
desenvolvimento pessoal."

2.Relevancia atribuida IC

Q2. Considera que a Integracao
Curricular favorece a apropriagédo
dos conhecimentos por parte dos

alunos? Porqué?

sim. Porque é formativa e transversal a
varias areas de conhecimento

Q3. Considera que a Integracéo
Curricular assume maior relevancia
no Ensino pré-escolar, no ensino do
1°CEB, em ambos os casos ou ndo
considera que seja importante em

nenhum dos casos?

Em ambos os casos

Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

A integragdo do conhecimento deve
comecar cedo e seguir uma ldgica de
sequencialidade




Q6.Integra na sua pratica, de algum

(2]
s 8 | modo, o conceito de Integracdo S
= Im
S u | forma sucinta, algumas situagbes | lématicas , a debates
L .
® o5 | que oilustrem.
Q.zg
g g | Q5.Para si, quais sdo as vantagens _
oL _ | Potenciar o sucesso das
» e desvantagens da Integracéo | aprendizagens. Depende do perfil do
= | curricular? docente e dos proprios alunos/turma
Questdes Respostas
Onde tem desempenhado fungdes : .
Ensino publico
docentes?
Ao longo da sua carreira docente ...apenas no ensino do 1° Ciclo do
desempenhou funcgoes... Ensino Béasico
Em que nivel de ensino trabalha . : : ,
q Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico
atualmente?
Quantos anos de servigo tem, .
. superior a 20
aproximadamente?
Qual a sua idade? superior a 50 anos
A sua habilitagdo para a docéncia Bacharelato com complemento de
foi obtida através de: formacao
- Q1. Que significado tem, para si, a | A possibilidade dos professores
& expressao "Integracdo Curricular"? trabalharem em comum, de
o P grac " | organizarem e otimizarem 0s recursos
5| 8¢ existentes e de se empenharem em
@ '8 o encontrar praticas educativas
Q R adequadas aos seus alunos.
DEf © 2 | Q7. Refira dois outros conceitos ou | "Programacéo/Diferenciacdo de
= = .
9 ~ . . | estratégias
o o | expressdes  que  associa  a| | . , %0 d i
7S ma n&o existe ou ndo deve existir sem
o © | Integragcdo Curricular, e deixe-nos | a outra."
uma breve explicacdo da relacdo
gque entende existir entre eles.
© Q2. Considera que a Integracdo | sim. Porque desenvolve competéncias,
5 © . .~ | permite a participacdo em projetos
c ‘g | Curricular favorece a apropriagao .
@ 3 comuns, vai ao encontro das
& 'S | dos conhecimentos por parte dos | necessidades e interesses especificos
o 2 N dos alunos dando-lhes "ferramentas”
@ = | alunos? Porqué? ~ :
~ © que de outro modo néo teriam.
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Q3. Considera que a Integracao
Curricular assume maior relevancia
no Ensino pré-escolar, no ensino do
1°CEB, em ambos os casos ou ndo
considera que seja importante em

nenhum dos casos?

Em ambos os casos

Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

Por forma a dar continuidade aos
objetivos pedagdgicos, a organizacao
dos conteudos curriculares, a partilha
dos espacos e tempos escolares...

Q6.Integra na sua pratica, de algum

Sim

gque entende existir entre eles.

: ~ | "Aula de Expressoes artisticas/
o @ | modo, o conceito de Integracao pres -
T o Professora bibliotecaria / Professora
» & | Curricular? Refira, ainda que de | titular. A professora bibliotecérialeu e
9 Q forma sucinta. alqumas  situacses trabalhou uma histéria que na hora foi
s @ » 29 ¢ musicada pelo professor de musica,
o g gue o ilustrem. cantada e tocada (flauta) pelos alunos
g-lg , cuja letra foi feita pelos presentes."”
o 8§ | Q5.Para si, quais s&o as vantagens | Tudo o que foi referido representa
Q= vantagens
== ~ .
™ |e desvantagens da Integragéo
| Curricular?
Questbes Respostas
Onde tem desempenhado fungdes : .
docentes? Ensino publico
Ao longo da sua carreira docente ...apenas no ensino do 1° Ciclo do
desempenhou funcoes... Ensino Béasico
Em que nivel de ensino trabalha : . : , .
q Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
atualmente?
Quantos anos de servigo tem, :
aproximadamente? superior a 20
< Qual a sua idade? superior a 50 anos
a A sua habilitacdo para a docéncia Bacharelato com complemento de
< foi obtida aﬁray_és de: ' f,ormagéo '
) Q1. Que significado tem, para si, a | E incluir no curriculo projetos de
A ~ ~ . turma com base nas experiéncias /
3 expressao "Integracéo Curricular"? A . P
s vivéncias e interesses dos alunos
Il o utilizando as novas tecnologias.
S O | Q7. Refira dois outros conceitos ou | Integragéo Curricular também inclui
3 3 exXDressBes ue  associa A planificar com os alunos tendo em
Aie) conta 0s seus interesses e 0 meio que
=T Integracéo Curricular, e deixe-nos | envolve a escola. Flexibilidade do
> o L ~ | curriculo também aponta vai, no meu
¢ © | uma breve explicagdo da relagéo
“o entender, ao encontro deste mesmo

principio.Todas as experiéncias sdo
vélidas pena é que os curriculos sejam
muito exaustivos e desprendidos dos
interesses dos alunos.
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tribuida IC

ancia a

A

2.Relev

Q2. Considera que a Integracao
Curricular favorece a apropriacdo
dos conhecimentos por parte dos

alunos? Porqué?

Sim, considero uma mais valia porque
esta geracdo nasceu na sociedade do
conhecimento, tem muita informacao
e usa as novas tecnologias com
muito agrado.

Q3. Considera que a Integracao
Curricular assume maior relevancia
no Ensino pré-escolar, no ensino do
1°CEB, em ambos 0s casos ou nao
considera que seja importante em

nenhum dos casos?

Em ambos os casos

Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

As criancas sdo muito curiosas e
aprendem rapidamente com tudo o
gue lhes desperta essa curiosidade

3.Compreender sua

implicag

ao nas praticas

Q6.Integra na sua pratica, de algum
modo, o conceito de Integragéo
Curricular? Refira, ainda que de
forma sucinta, algumas situacdes

que o ilustrem.

Nao

Q5.Para si, quais séo as vantagens

e desvantagens da Integracao

Curricular?

A desvantagem é praticar pouco a
destreza manual, pois tudo esta na
"ponta dos dedos" 0 que acabard com a
escrita manuscrita.

Educador 1 (E1)

Questbes

Respostas

Onde tem desempenhado funcbes
docentes?

Ensino publico

Ao longo da sua carreira docente
desempenhou funcdes...

...apenas no ensino Pré-Escolar

Em que nivel de ensino trabalha
atualmente?

Ensino Pré-Escolar

Quantos anos de servico tem,
aproximadamente?

superior a 20

Qual a sua idade?

superior a 50 anos

A sua habilitacdo para a docéncia
foi obtida através de:

Bacharelato com complemento de

formacgéo

1.Significado do

conceito de IC

Q1. Que significado tem, para si, a

expressao "Integracéo Curricular"?

complementar a oferta pedagdégica

Q7. Refira dois outros conceitos ou

expressbes que associa a
Integragdo Curricular, e deixe-nos
uma breve explicacdo da relacéo

gque entende existir entre eles.

pelo prazer de brincar e jogar, nas

expressdes artisticas. em clima

informal sem a preocupacdao de atingir
conteudos das

(o]} orientacdes

curriculares
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Q2. Considera que a Integracao
Curricular favorece a apropriacao

dos conhecimentos por parte dos

sim porgque pode desenvolver em
articulacdo com a educadora maiores

e diferentes competéncias

©) alunos? Porqué?
©
R
__g Q3. Considera que a Integracdo | Em ambos os casos
© Curricular assume maior relevancia
@©
g no Ensino pré-escolar, no ensino do
© ~
(5 1°CEB, em ambos 0s casos ou nao
C“é_ considera que seja importante em
o nenhum dos casos?
Q4. Por favor explicite, brevemente, | Ambos tém as mesmas vantagens das
a razao da sua resposta anterior. respostas dadas anteriormente
Q6.Integra na sua pratica, de algum | Algumas vezes
(2] o~ . L~
s & | modo, o conceito de Integracdo | em reunides mensais de supervisdo
S5
98 | Curricular? Refira, ainda que de | pedagdgica
O o
g @ | forma sucinta, algumas situagGes
c .
® o | que oilustrem.
o z(&
g S Q5.Para si, quais séo as vantagens | ndo saliento desvantagens
O = ~
o g_ e desvantagens da Integracdo
= | Curricular?
Questdes Respostas
Onde tem desempenhado fungdes . -
Ensino publico
docentes?
Ao longo da sua carreira docente . .
~ ...apenas no ensino Pré-Escolar
< desempenhou funcdes...
L Em que nivel de ensino trabalha . .
= Ensino Pré-Escolar
o~ atualmente?
S uantos anos de servico tem, .
5 Quant Py ¢ superior a 20
2 aproximadamente”
S Qual a sua idade? superior a 50 anos
i A sua habilitagéo para a docéncia Bacharelato com complemento de
foi obtida através de: formacéo
o o | QL. Que significado tem, para si, a | Trabalhar as varias areas de contetudo
n = 5w . : " de forma globalizante partindo das
« € { expressao "Integracéo Curricular"?

vivéncias e necessidades do grupo.
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Q7. Refira dois outros conceitos ou

expressdbes que  associa a
Integracéo Curricular, e deixe-nos
uma breve explicacdo da relacéo

gque entende existir entre eles.

Trabalho de projeto, onde se vai de
encontro as vivéncias das criancas,
aos seus interesses.
Interdisciplinaridade, trabalhar os
curriculos de forma globalizante, néo
de forma estanque.

Q2. Considera que a Integracao
Curricular favorece a apropriacdo

dos conhecimentos por parte dos

Sim porque estao envolvidos no
trabalho realizado fazendo parte da
sua programacdao,planeamento,
realizacéo e avaliagao.

Curricular?

@) alunos? Porqué?

©

S . =

3 Q3. Considera que a Integracdo | Em ambos os casos

i Curricular assume maior relevancia

-g no Ensino pré-escolar, no ensino do

C ~

< 1°CEB, em ambos 0s casos ou hdo

GJ . - .

E considera que seja importante em

SV nenhum dos casos?
Q4. Por favor explicite, brevemente, | A crianca aprende experimentando,
4 raz50 da sua resposta anterior vivenciando, dando o seu contributo

P ' pessoal, ajudando na construcéo de
um curriculo a desenvolver no grupo.
Q6.Integra na sua pratica, de algum | Sim
: ~ | Todo o trabalho desenvolvido.
% modo, 0 conceito de Integragéo

© . . .

> -% Curricular? Refira, ainda que de

g o | forma sucinta, algumas situagdes

c @ .

¢ c |queo ilustrem.

= O

O «(T

ET

8 2 | Q5.Para si, quais sdo as vantagens | As vantagens sé&o um maior

m 2 ~ | envolvimento das criancas, as

£ | e desvantagens da Integragdo

desvantagens ndo consigo enumerar.

Educador 3 (E3)

Questbes

Respostas

Onde tem desempenhado funcdes
docentes?

Ensino publico

Ao longo da sua carreira docente
desempenhou funcdes...

...em ambos

Em que nivel de ensino trabalha
atualmente?

Ensino Pré-Escolar

Quantos anos de servico tem,
aproximadamente?

superior a 20
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Qual a sua idade?

superior a 50 anos

o A Bacharelato com complemento de
A sua habilitagdo para a docéncia
foi obtida através de: formacgéao
Q1. Que significado tem, para si, a | A integracdo curricular preserva a

expressao "Integracéao Curricular"?

construcdo do conhecimento que é

26 resultante da juncdo de diferentes
% é conhecimentos, sem os dividir.
A 2 | Q7. Refira dois outros conceitos ou | Colocar énfase em unidades
Sg expressbes que  associa a | tematicas centradas em problemas.
ﬂ S Integracdo Curricular, e deixe-nos | Comunidade participante
uma breve explicacdo da relacdo
gque entende existir entre eles.
Q2. Considera que a Integracdo | Os alunos participam
Curricular favorece a apropriagédo | colaborativamente na planificagdo das
dos conhecimentos por parte dos | suas préprias experiéncias
) alunos? Porqué?
s
= Q3. Considera que a Integracéo | No Ensino do 1° CEB
'?B, Curricular assume maior relevancia
.g no Ensino pré-escolar, no ensino do
<§ 1°CEB, em ambos 0s casos ou nao
é considera que seja importante em
N nenhum dos casos?

Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

Dado que procura relacbes em todas
as direcdes, dentro e para além das

disciplinas académicas tradicionais

3.Compreender sua implicacao

nas praticas

Q6.Integra na sua pratica, de algum
modo, o0 conceito de Integracéo
Curricular? Refira, ainda que de
forma sucinta, algumas situacdes

que o ilustrem.

Sim

Recolher as sugestdes das criancas e

integrar situagdes imprevistas que
possam ser potenciadoras de
aprendizagem. As opinibes, as
escolhas e perspetivas de cada

crianca séo explicitadas e debatidas.

Q5.Para si, quais séo as vantagens

e desvantagens da Integracéo

Curricular?

Ajudar os alunos a integrar as suas
proprias experiéncias, promovendo

também a sua integracéao social
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Educador 4 (E4)

Questbes

Respostas

Onde tem desempenhado func¢des
docentes?

Ensino publico

Ao longo da sua carreira docente
desempenhou funcgoes...

...apenas no ensino Pré-Escolar

Em que nivel de ensino trabalha
atualmente?

Ensino Pré-Escolar

Quantos anos de servico tem,
aproximadamente?

superior a 20

Qual a sua idade?

superior a 50 anos

A sua habilitagdo para a docéncia
foi obtida através de:

Bacharelato

Q1. Que significado tem, para si, a

expressao "Integracao Curricular"?

O conhecimento/aprendizagens, estdo

integradas em varias areas

curriculares/ contetdos.

considera que seja importante em

nenhum dos casos?

=3
S < Q7. Refira dois outros conceitos ou | Aprendizagem ativa
_§ S | expressbes que  associa  a | Gosto por aprender
g, § Integracdo Curricular, e deixe-nos | Com a diversificagdo das atividades e
(f; S | uma breve explicacdo da relagdo | o envolvimento das criancas nas
gque entende existir entre eles. mesmas, existe o desejo de fazer mais
e de aprender mais.
Q2. Considera que a Integracdo | Sim, a aprendizagem ¢é feita de
Curricular favorece a apropriagdo | maneiras diferentes e com a
(c—i dos conhecimentos por parte dos | intervencéo direta dos alunos.
2 alunos? Porqué?
=
§ Q3. Considera que a Integracdo | Em ambos os casos
© | Curricular assume maior relevancia
(g no Ensino pré-escolar, no ensino do
E 1°CEB, em ambos 0s casos ou ndo
[V}
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Q4. Por favor explicite, brevemente,

a razao da sua resposta anterior.

Cada grupo etério faz

aprendizagens proprias consoante o

as

seu desenvolvimento. E de todo o

interesse que seja valorizada a

continuidade educativa, para que as
criancas evoluir

possam no seu

conhecimento e nado estagnar ou
repetir. O conhecimento deve sempre
basear-se

nas aprendizagens

realizadas anteriormente.

3.Compreender sua implicacao

nas praticas

Q6.Integra na sua pratica, de algum
modo, o0 conceito de Integragéo
Curricular? Refira, ainda que de
forma sucinta, algumas situagbes

que o ilustrem.

Sim

Exemplo: Histérias trabalhadas de
varias maneiras e com atividades
propostas pelas criancas e
direcionadas para as diversas areas

de conteudo.

Q5.Para si, quais séo as vantagens

e desvantagens da Integracao

Curricular?

As

conhecimento

Vantagens: criangas/alunos

adquirem um mais

amplo e organizado.
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“A INTEGRACAO CURRICULAR NAS PRIMEIRAS IDADES”

Anexo V

Quadro 8 - Grelha de analise de conteldo dos questiondrios aos educadores / professores do Agrupamento de Escolas de Abrantes

Categoria Integracao Curricular
Participantes Cat;;‘(f’,ias 1.Significado do conceito de IC 2.Relevancia atribuida IC 3.Compreender sua implicag&o nas praticas
Questbes QL. Q7. Q2. Qs. Q4. Q6. Q5.
“Construir o campo " “
, : procura em ambas as
Publico | do conhecimento ~ . « ~
o relacbes em idades se comega Procura relacoes em
1°ceb em resultado de Em - .
S todas as a definir a todas as areas
11-15 juncéo de Lo ambos . e
P1 : . N.R. direcdes e os personalidade, Algumas vezes disciplinares. Pode
30-40 diferentes areas > 0s . .
. ; Y permite integrar carater e espirito provocar alguma
licencia | - disciplinares, sem as suas proprias | C°2°9% critico das disperséo e confusao.”
tura nunca as > Propria . ” P :
” experiéncias. criangas.
fragmentar.
"Integracao social
e académica.
Ao recolocar o
aluno no centro
das suas
. “Experiéncias de aprendizagens, Wn ~
Publico per P 9 s . A integracdo do | ... « :
19%eb aprendizagem que | responsabiliza-o sim. Porque é conhecimento Sim _ Poten(_:lar 0 sucesso das
+ 20 a escola pelas mesmas, e formativa e Em deve comecar Recurso a projetos, | aprendizagens. Depende
P2 proporciona ao permite-lhe transversal a ambos =G a pesquisas do perfil do docente e
41-50 ; f cedo e seguir uma e L.
mestra aluno ao longo do articular com os | varias areas de | 0S casos l6aica de tematicas , a dos proéprios
Seu percurso colegas conhecimento” gica ¢ ” debates” alunos/turma”
do » . sequencialidade
escolar incrementando
também o espirito
de colaboracéo e
o]
desenvolvimento
pessoal."
P3 Publico | "possibilidade dos | "Programacao/ “‘desenvolve Em “continuidade aos | “Aula de expressdes
1°ceb professores Diferenciacéo de competéncias, ambos objetivos artisticas
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+20 trabalharem em estratégias. Uma permite a os casos | pedagdgicos, a envolvendo prof2
+50 comum” nao existe ou ndo | participacdo em organizacao dos | biblioteca e titular: A
Bachar deve existir sem projetos contetdos professora
elato e ‘organizarem e a outra” comuns, vai ao curriculares, a bibliotecéria leu e
comple otimizarem os encontro das partilha dos trabalhou uma
mento recursos” necessidades e espacos e tempos | histéria que na hora
interesses escolares” foi musicada pelo
‘empenharem-se especificos dos professor de musica,
em encontrar alunos dando- cantada e tocada
praticas educativas Ihes (flauta) pelos alunos
adequadas aos "ferramentas” , Cuja letra foi feita
seus alunos.” gue de outro pelos presentes."
modo néo
teriam.”
“inclui planificar
com os alunos
tendo em conta
0S seus
interesses e 0
meio que envolve
“incluir no curriculo a escola” 'E mais valia
Publico roietos de turma porque esta
10ceb | P “Flexibilidade do | gerag&o nasceu ;
com base nas . . . aprendem
+20 D curriculo também | na sociedade do . « . ,
experiéncias / . . Em rapidamente com desvantagem é praticar
+50 A aponta vai, no conhecimento, ~
P4 vivéncias e ) ambos tudo o que lhes Nao pouco a destreza
Bachar . meu entender, ao tem muita "
interesses dos . ~ 0S casos desperta essa manual
elato e o encontro deste informacéo e . »
alunos utilizando Rt curiosidade
comple mesmo principio usa as novas
as novas ,
mento I tecnologias com
tecnologias

“...pena é que os
curriculos sejam
muito exaustivos
e desprendidos
dos interesses
dos alunos.”

muito agrado.”

XX




“pelo prazer de
brincar e jogar,

Publico ~ “sim porque
EPE nas expressoes g deq )
artisticas. em P Algumas vezes
+20 clima informal desenvolver em Em i
£1 +50 “complementar a cem a articulagdo com | em reunioes “néo saliento
Bachar | oferta pedagdgica” reocunacio de a educadora 05 CASOS mensais 99 desvantagens”
elato e P atinpirgos maiores e supervisao
comple 9 diferentes pedagédgica
mento contetdos das competéncias”
orientacbes P
curriculares”
“Trabalho de
projeto, onde se “Sim porque “A crianca
: « vai de encontro estao aprende
Publico Trabalhar as NN . P
L as vivéncias das envolvidos no experimentando,
EPE varias areas de . . . « x
; criancas, aos trabalho vivenciando, As vantagens s&o um
+20 conteudo de forma . . o ) :
450 globalizante seus interesses. realizado Em dando o seu Sim maior envolvimento das
E2 Bachar artindo das Interdisciplinarida | fazendo parte ambos contributo Todo o trabalho criancas, as
elato e Fi/ivéncias o de, trabalhar os da sua 0s casos | pessoal, ajudando desenvolvido.” desvantagens néo
. curriculos de programacao, na construcao de consigo enumerar.”
comple | necessidades do .
» forma planeamento, um curriculo a
mento grupo. : . o~
globalizante, ndo realizacao e desenvolver no
de forma avaliagcdo.” grupo.”
estanque.”
“Sim
A int B “Os alunos Recolher as
, integr « 5
Publico » Integragao ) A articinam Dado que sugestoes das
curricular preserva | “Colocar énfase P P . criancas e intearar
EPE %0 d idad _ procura relacoes ranca g “Aiud |
120 a construcao do em unidades colaborativamen No em todas as situacdes _ judar os alunos a
+50 co,nheC|mento que tematicas e na Ensino | direcdes, dentro e imprevistas que integrar as suas proprias
E3 é resultante da centradas em . experiéncias,
Bachar ncZo d bl o do 1° para além das | Possam ser q bé
elato e jungao de probiemas. planificacdo das | CEB disciplinas potenciadoras de promovendo tambem a
diferentes Comunidade . di A sua integracéo social
comple . . N suas préprias académicas aprendizagem. As
conhecimentos, participante prop i opinides, as
mento dividir.” L tradicionais p ,
sem os dividir. experiéncias escolhas e

perspetivas de cada
crianca séo
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explicitadas e

E4

Publico
EPE
+20
+50

Bachar
elato

“O conhecimento/
aprendizagens,
estdo integradas
em varias areas
curriculares/
contelidos.”

“Aprendizagem
ativa
Gosto por
aprender
Com a
diversificacéo das
atividades e 0
envolvimento das
criancas nas
mesmas, existe o
desejo de fazer
mais e de
aprender mais.”

“Sim, a

aprendizagem é

feita de
maneiras
diferentes e
com a
intervencao
direta dos

alunos.”

Em
ambos
0S casos

debatidas.”
“Cada grupo
etario faz as
aprendizagens
préprias “Sim

consoante o seu
desenvolvimento.
E de todo o
interesse que seja
valorizada a
continuidade
educativa, para
que as criancas
possam evoluir no
seu conhecimento
e ndo estagnar ou
repetir. O
conhecimento
deve sempre
basear-se nas
aprendizagens
realizadas
anteriormente.”

Exemplo: Histérias
trabalhadas de
varias maneiras e
com atividades
propostas pelas
criancas e
direcionadas para as
diversas areas de

conteudo.”

“Vantagens: As
criangas/alunos
adquirem um
conhecimento mais
amplo e organizado.”
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Anexo VI

Quadro 9 - Grelha de analise de conteldo dos questionarios aos educadores / professores do Ensino Privado

Categoria Integracao Curricular
Participantes Cat;;‘(f’,ias 1.Significado do conceito de IC 2.Relevancia atribuida IC 3.Compreender sua implicacdo nas praticas
Questdes Ql. Q7. Q2. Q3. Q4. Q6. Q5.
“Pluridisciplinarid
ade e “‘Algumas vezes
interdisciplinarida Uti?izando diferéntes
Privado de PP “ . . "Vantagens: motivacao
19%eb fazemos com que utilizagao de Todas as faixas tecnologias e dos alunos
“Trabalhar as o TIC por Em etérias motivadas, | diferentes materiais )
1-5 L - as disciplinas . . L Desvantagens: programa
Ep.P5 matérias utilizando . exemplo &€ muito | ambos | aprendem de para atingir a .
30-40 o sejam . . » ; . muito extenso nem
novas estratégias. motivante para | os casos | forma diferente aprendizagem... Nao . i
mestra trabalhadas em » : sempre da para utilizar
: os alunos havendo assim a L : .
do conjunto . L técnicas diferentes
utilizando excessiva utll!zagao
diversas de manuais.”
estratégias.”
“Integracao « “Vantagens: a existéncia
. Programa “ci . “Sim : .
. Curricular, para ; Sim, pois P . de uma uniformidade nas
Privado mim, significa curricular e estamos a Considero que a i i varias escola do pais
1%ceb ro ,orgionar praticas lanificar Em integracao No dia a dia procuro uma avaliagdo mgis ’
11-15 broporci pedagdgicas. As P curricular deve ser | desenvolver . ¢
Ep.P6 experiéncias de o atividades para | ambos : . atividades justa.
30-40 . praticas o feita 0 mais cedo e
: . | aprendizagem aos P atingir 0S casos . respeitando os Desvantagens: limitadora
Licenci pedagogicas . possivel e ter uma p o
alunos tendo por : determinada - " rogramas da criatividade e a
atura devem integrar o . ” continuidade. prog PN .
base um programa ’ » aprendizagem. curiculares.” existéncia de curriculos
. » curriculo. . . ”
curricular demasiados extensos.
Privado | “integrar o curriculo | “Interdisciplinarid “favorece a “n&o temos um Algumas vezes “vantagem é o
EPE como um todo, adee a apropriacdo dos No curriculo estanque “é complicado inquestionavel
Ep.E5 1-5 integrar as areas | transversalidade” | conhecimentos Ensino a seguir. Logo porque envolve um envolvimento das
' 30-40 de conteudo.” por parte das Pré- torna-se mais facil | grande trabalho de criancas e a maior
Mestra “Trabalhar de “nao consigo criancas porque | Escolar e mais viavel casa, pois é algo desvantagem é que as
g g
do forma articulada” defini-las de elas gostam de trabalhar a gue ndo me surge criancas nem sempre
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ajudar as criancas
a crescer no seio
de ligacoes
multiplas
fomentando a sua
autonomia, o seu
sentido critico, o
seu saber estar,
saber ser e saber
fazer
“acaba por ser
motivante para 0s
alunos mas,
complexo para os
educadores do
ponto de vista da
execugao.”

forma diferente...

Uma talvez tenha

a ver com o saber

interdisciplinar e
outra que seja
transversal a

todas as
disciplinas”

estar realmente
envolvidas,...
gostam de
compreender
tudo o que lhe
esta associado.
E muito mais
rico para elas
perceber o
porqué de dada
situagcao”

Integracao
Curricular através
de pequenas
situacdes do dia a
dia.”

naturalmente no dia
a dia.”

No outro dia
trabalhei as cores
COm 0 Meu grupo e
acabei por abordar
"envergonhadament
e" a matemética (na
soma de duas cores,
que dava uma
terceira diferente), a
linguagem oral
através do conto de
uma histéria sobre
as cores
“Trabalhei num
registo de projeto,
porque assim me foi
solicitado.”

“admito que quando
ndo ha essa
necessidade, acabo
por néo o fazer, pois
sinto a necessidade
de fazer um enorme
trabalho de casa e,
as horas que faco
no trabalho ja sdo
suficientes.”

compreendem onde
comeca uma situacéo e
onde termina outra”

“O que, no EPE acaba
por ndo ser
problematico, deve ser,
sim, no primeiro ciclo.”
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