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Resumo

A apresentacdo do presente relatério surgiu no ambito da Unidade Curricular Pratica
de Ensino Supervisionada Il, integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia no 2.° Ciclo do Ensino Bésico,
com vista a sua finalizacao. Nele é apresentado um estudo realizado em alunos de 2.° Ciclo,
com nacionalidade chinesa. Tendo em conta as carateristicas dos alunos, foi possivel definir
uma problematica que orientou o estudo aqui apresentado, centrada no Portugués Lingua
Nao Materna (PLNM) e no contributo das tecnologias na aprendizagem da oralidade, por
falantes chineses. Assim, a partir do estudo desenvolvido pretendeu-se compreender de que
forma a utilizacdo de recursos educativos digitais nas aulas de Portugués vdo ao encontro
dos interesses dos alunos, aumentam a motivacao e influenciam a participacdo, o empenho

e os resultados nos alunos.

A metodologia considerada para o estudo aproxima-se do paradigma da metodologia
de investigacdo-acao, tendo a possibilidade de ser um estudo-caso e o teérico relativo a
importancia da oralidade e a relevancia do uso das tecnologias para uma melhor
aprendizagem: i) conhecer a importancia da lingua portuguesa para falantes chineses; ii)
identificar as principais dificuldades, na lingua portuguesa, para os falantes chineses; iii)
realizar uma pesquisa, apds a concretizacao do objetivo anterior, com enfoque no dominio da
oralidade; iv) desenvolver um protétipo de ferramenta digital que contribua para a melhoria
das aprendizagens, tendo em conta as dificuldades diagnosticadas. Em relacdo aos
resultados obtidos, determinou-se que a utilizacdo de recursos, que vdo ao encontro dos
interesses e gostos dos alunos, na disciplina de Portugués Lingua ndo Materna, apresentam
potencialidades, sendo elas: (i) aumentar a motivacao dos alunos; (i) aumentar os niveis de
participacdo nas aulas; (iii) melhorar os resultados. Apdos a analise destes resultados,
concluiu-se que as potencialidades associadas a esta estratégia, podem dar um contributo

relevante ao processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: PLNM, tecnologias de informacdo e comunicacdo, alunos chineses,

estratégias de ensino-aprendizagem



Abstract

The presentation of this report comes from the ambit of the Practice Curricular Unit of
the Supervised Teaching ll, integrated in the plan of studies from the Master's Degree in
Teaching of the 1% Cycle of Basics Education and Portuguese as well as History and
Portuguese Geography on the 2" Cycle of Basics Education. It is here represented a study
realized on students from the 2" cycle, with Chinese nationality. With the student’s
characteristics in count, was possible to define a problematic dysfunctional that was the
orientation to this study here represented, centering on the Portuguese Language Non-
maternal and on the contribute use of technology as learning tools to orality learning, by
Chinese speakers. Like that, starting from the developed study, it was intended to use more
digital education resources on the Portuguese classes meeting the interests of the students,

increasing the motivation and influence, endeavor and results on students.

The methodology consider in the study approaches the paradigm on the action
research methodology, having the possibility of being a case study and relative theoretical to
the importance of the orality and the relevance to the use of technology for a better learning:
i) knowing the importance of the Portuguese language for Chinese speakers; ii) identify the
main difficulties, in the Portuguese language, to Chinese speakers; iii) accomplish a research,
after accomplish the goal before, in focus on the orality domain; iv) develop a prototype of
digital tool that contribute for a better learning curve, having in mind the difficulties diagnosed.
In relation to the results, it was determined that the use of these resources, that meets the
interest and joy from the students, in the Portuguese Language Non-maternal discipline,
exhibit great potential, which is: (i) increase students’ motivation; (ii)rises the level of their
participation in classes; (iii) road to better results. After the analysis of the results obtain,
concludes that exists potential associate with this strategy, which can give a relevant contribute

to the process of learning-education.

Keywords: PLNM, information and communication technologies, Chinese students, strategies

of education-learning
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Introducao

O presente relatério reflete o trabalho desenvolvido ao longo de quatro semestres, no
ambito das Praticas de Ensino Supervisionadas (PES) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Os estagios
em questdo foram desenvolvidos em instituicdes de ensino distintas, sendo que a pratica
pedagdgica em 1.° Ciclo decorreu em duas escolas da rede publica e a pratica pedagoégica
em 2.° Ciclo decorreu numa instituigdo, igualmente da rede publica, que funciona como escola
dos 2.° e 3.° Ciclos. As experiéncias vividas nestes contextos de ensino contribuiram, sem
davida, para o melhorar da nossa pratica e para o crescimento enquanto professoras, pois a
conjugacao entre teoria e pratica, reflexdo e acéo, é o condutor da efetiva aprendizagem e

progresso profissional.

A componente investigativa deste relatorio incidird na compreensao das dificuldades,
no dominio da Oralidade, do Portugués como Lingua Nao Materna para os alunos chineses e
0 que poderd ser realizado para auxilid-los. Esta tematica surgiu no final da Licenciatura em
Educacao Bésica, durante a Unidade Curricular de Portugués como Lingua ndo Materna, em
conversa informal com a Professora Madalena Teixeira. Apés uma breve reflexdo sobre esta
tematica, compreendi que existiam diversas questdes orientadoras as quais desejava obter
resposta, tais como: “Quais as dificuldades dos alunos neste dominio?”; “O que podera ser
realizado em prol dos alunos para promover a sua aprendizagem”; e, por fim, “Qual a

importancia da tecnologia nos métodos de ensino-aprendizagem?”.

A presencga de alunos chineses nas escolas portuguesas é uma realidade indiscutivel
€ que merece particular atencao por parte da comunidade docente. Basta, para tanto, ver a
pesquisa do Instituto Nacional de Estatistica e da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacéo
e Ciéncia para recolher informacdes sobre o nimero de estudantes chineses em Portugal
entre 2005 e 2017 (Oliveira, Ramos, Ferreira, & Gaspar, 2015).

Além disso, o interesse pela aprendizagem da Lingua Portuguesa, na China, tem tido
um progresso bastante consideravel, que se reflete quer no crescente nidmero de alunos
aprendentes, quer no numero de instituicbes que oferecem cursos de Lingua Portuguesa. A
principal razéo da necessidade de inUmeros individuos especializados em Lingua Portuguesa
deve-se a evolucao das relacdes comerciais e econémicas Luso-Chinesas. Alids, a procura
de pessoas especializadas em linguas estrangeiras aumentou com a existéncia do

desenvolvimento da economia e do comércio externo da China.

Nos ultimos anos, a formacao de pessoas especializados nas Linguas Estrangeiras,
menos utilizadas, tem alcancado éxitos notaveis. Contudo, continuam a existir dificuldades

(conforme se vera adiante) que necessitam ser resolvidas, relativamente a processos de



ensino, de aprendizagem e de conteldos e recursos. Para os alunos chineses, a pronuncia
da Lingua Portuguesa apresenta um desafio consideravel, tornando-se imperativo refletir
acerca de métodos e instrumentos, que sejam atrativos e que contribuam para auxiliar as suas

aprendizagens de forma a obterem aproveitamentos positivos.

Com o intuito de auxiliar os alunos a ultrapassar estas dificuldades, sera concebida um
protétipo de ferramenta tecnolégica que tem como obijetivo ajudar o aluno a melhorar a sua
pronuncia/oralidade em Lingua Portuguesa, por um lado, e ajudar o professor no exercicio da

sua funcao docente, por outro lado.

De forma a demonstrar o trabalho desenvolvido, ao longo do meu percurso académico,
este relatério encontra-se organizado em duas partes. Na primeira parte, é realizada a
caracterizacdo dos contextos de estagio e pratica de ensino em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico durante os quatro semestres, bem como a caracterizacdo das instituicées de ensino
nas quais desenvolvemos a nossa acao e a caracterizac¢do dos alunos com que trabalhamos.
Presenta na Parte |, também estara todo o percurso profissional ao longo dos dois contextos,
1.° e 2.° CEB, de modo refletido e fundamentado, como o enquadramento curricular e a
intervencdo educativa. Neste Ultimo ponto, serdo apresentados todos 0s processos de
planeamento e implementacdo das atividades educativas, a organizacdo do ambiente
educacional e, por fim, a interligacdo entre o desenvolvimento da relagdo educacional e o

desempenho ético e profissional durante a pratica de ensino supervisionada.

Na Segunda Parte deste relatério, é apresentada a pratica investigacdo, sendo
realizada uma reviséo de literatura, com o intuito de fundamentar e justificar a pertinéncia da
escola do tema investigativo. Nesta Ultima parte, também, é definido as op¢des metodologicas
do estudo, no que diz respeito aos instrumentos utilizados, a caracterizacéo dos participantes,
aos dados obtidos e as conclus@es do estudo. Para finalizar, concretiza-se uma reflexao final
gue abrange todo o percurso académico na pratica pedagdgica desenvolvida no contexto do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e Portugués e Histéria e Geografia do 2.° Ciclo do Ensino

Bésico, com o intuito de realizar um balanco global sobre o percurso.



Parte | — O Estagio
1.1. Contextos de estagio e pratica de ensino no 1.° CEB

1.1.1. Estagio em 2.°ano do 1.° CEB

O presente estdgio concretizou-se durante o 1.° semestre do 1.° ano de Mestrado,
numa escola publica, pertencente a cidade de Santarém. O periodo da préatica de ensino
supervisionada teve a duracdo de sete semanas, desde 19 de novembro de 2018 a 18 de
janeiro de 2019. A primeira semana de estagio incidiu na observagéo do trabalho desenvolvido
em contexto do 2.° ano de escolaridade, a segunda semana de intervengao partilhada com a
docente cooperante e as restantes de intervencdo individual e intercalada com o par

pedagdgico.

Caracterizacao da Instituicdo e integracdo no meio educativo

A escola evidencia boas condicbes de seguranca para os alunos e encontra-se
adaptada as limitagBes fisicas de alunos com multideficiéncia, dispbe, ainda, de bons
equipamentos nas salas de aula, uma biblioteca com diversos recursos e um espago exterior

amplo equipado de forma adequada para a total seguranca dos alunos.

No entanto, o facto de ndo existir acesso ao piso superior para pessoas com
mobilidade reduzida, de ndo existir um espaco adequado para a pratica de atividade fisica e,
ainda, a inexisténcia de um espaco coberto para quando as condi¢cdes climaticas nao
permitirem aos alunos permanecerem no exterior revelam-se em aspetos negativos. Nestes
casos, os alunos séo obrigados a dirigirem-se para o interior da instituicdo, onde se encontra

um atrio bastante pequeno para o total de criangas presentes.

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas assenta em diversos principios,
nomeadamente, a inclusdo, a multiculturalidade, o combate ao insucesso escolar, a cidadania,
a articulacéo entre os diversos ciclos de ensino do agrupamento, a escola aberta e a utilizagdo
das tecnologias de comunicagdo e informacdo como veiculo motivador da aprendizagem.
Estes principios tém como objetivo promover o sucesso escolar dos alunos, através da sua
autonomia e desenvolvimento continuo de capacidades cognitivas, motoras e sociais,
levando-os, assim, ao prosseguimento de estudos e/ou para a inser¢do no mercado do

trabalho.

Independentemente de a professora responsavel trabalhar os diversos principios em
contexto de sala de aula, foi informado pela mesma que os alunos ndo se encontravam
envolvidos em nenhum projeto educativo, devido a complicacdes decorrentes da substituicéo
da professora titular. Porém, em conversa informal com a docente, verificamos que havia
vontade em participar nos diversos projetos. Por essa razdo, a docente aproveitou a presenca

das estagiarias, tendo envolvido a turma no projeto Eco Escolas, com o0 objetivo de
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consciencializar os alunos e a restante comunidade educativa para a importancia da

reciclagem e o0 seu impacto positivo no ambiente.

Nesse sentido, a escola procedeu a implementacdo de pontos de reciclagem para
papel e plastico/metal, assim como um depdsito, onde todos 0os membros do meio educativo
poderiam colocar rolhas de cortica para o seu posterior reaproveitamento. A turma com a qual
realizamos o estégio contribuiu para o desenvolvimento deste projeto, através da reutilizacdo
de materiais — rolhas de corti¢ca, cartdo e garrafas de plastico — para a realizagéo de atividades
em sala de aula. Neste caso, 0s objetos reciclados recolhidos foram utilizados para a prenda
de Natal — quadro e sabonete. Durante esta tarefa, observamos e auxilidmos os alunos na

realizacdo dos presentes para os familiares e para a comunidade escolar.

Relativamente a integracdo no meio educativo, esta foi positiva, uma vez que fomos
recebidas de “bracos abertos”. Quando inicidmos o primeiro dia de estagio, a coordenadora
da instituicdo realizou uma visita guiada pelas instalacdes, apresentando as pessoas
pertencentes & escola indicando a sua funcdo. Com esta visita, foi possivel falar um pouco
com cada um, dando-nos a conhecer e, simultaneamente, conhecendo. Fomos sempre
auxiliadas em tudo o que necessitavamos, desde impressao de fichas de trabalho a requisicéo

de materiais para implementacéo de atividades.

O relacionamento com os pais decorreu de forma agradavel e tranquila, dado que eles
dialogavam connosco sem fazer distingédo entre nés e a professora cooperante. Ao iniciarmos
0 estdgio, os alunos demonstraram-se muito interessados no motivo da nossa presenca e,
apo6s a explicacao, ficaram motivados para a implementacédo de atividades idealizadas por

nos.

Caracterizacao da Turma

O grupo de alunos era constituido por vinte e quatro criangas, sendo catorze do sexo
feminino e dez do sexo masculino. Era um grupo multietario com idades compreendidas entre

0s sete e 0s nove anos (Tabela 1).

Tabela | — Caracterizacdo dos alunos do 2.° ano de escolaridade.

Numero de alunos 24 alunos

Idades 7 — 9 anos

Géneros 14 do sexo feminino; 10 do sexo masculino
Alunos repetentes 1 aluno

Alunos com NEE 2 alunos




Ainda que a maioria das crian¢as habite com os pais, algumas tém apenas a presenca
de um membro parental por motivos profissionais ou pessoais. Quanto a situacao profissional
dos pais/encarregados de educagéo estes maioritariamente estdo empregados. As respetivas

habilitacdes académicas variam entre o 1.° Ciclo do Ensino Béasico e o Ensino Superior.

Do presente grupo, dezanove criangas permaneciam além do horario letivo, usufruindo
das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), como educacdo desportiva, expressao
musical, ioga e inglés, uma vez que existia indisponibilidade dos Encarregados de Educacéo

para transportar os alunos para as suas residéncias, apés o horario letivo.

A turma apresentava um comportamento razoavel, respeitando algumas regras de
convivéncia. Todavia, alguns alunos tinham conflitos entre si, devido a diferengas de
personalidade como a timidez versus extroversdo. Nessa medida, a professora cooperante,
privilegiando as atitudes de civismo e de convivéncia social, realizava diversas reunides ao
longo da semana e apds o horario de almoco, com os alunos. Perante estes momentos, as
criancas moderavam a reunido e participavam ordenadamente, sem a necessidade de
intervencdo constante por parte do adulto. Contavam como tinha decorrido o almogo e quais

0s comportamentos a melhorar.

Mesmo sendo um grupo bastante ativo na partilha de opinides e interessado na
aprendizagem dos novos conhecimentos — realizando as tarefas autonomamente e com
empenho —, existiam alunos mais contidos que raramente participavam nas conversas de
grupo, chegando a ndo terminar as suas tarefas no préprio dia. De modo geral, eram criancas
curiosas, principalmente, durante a realizacdo de jogos coletivos. Apresentavam diferentes
motivagdes e interesses, sendo necessario interliga-los de forma a que todos se dedicassem

de igual modo as atividades.

A nivel cognitivo, a turma mostrava niveis de desenvolvimento bastante diferentes, que
ndo se encontravam relacionados diretamente com a faixa etaria, visto que existiam criangas
mais novas com um maior desenvolvimento, requerendo esta realidade um contexto de
diferenciacdo pedagdgica. Efetivamente, esta deve ser perspetivada como parte integrante
dos processos de ensino/aprendizagem, uma vez que se encontra no epicentro do
desenvolvimento pedagogico do ser humano, do conhecimento e do direito a educacéao (Pinto
J. , 2005). Uma das prioridades do docente deve ser conhecer cada crianca e as suas
individualidades, agindo com cada uma de acordo com as suas necessidades e interesses,

dado que cada individuo € um ser Gnico.

Ao iniciarmos a pratica de ensino supervisionada, a professora titular informou-nos que
existiam cinco alunos com dificuldades em todas as &reas, principalmente a portugués. Por
essa razdo, e de acordo com o Decreto-Lei 54/2018, Artigo 8°, a docente utilizou algumas das

Medidas Universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo — a diferenciacdo pedagdgica,
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as acomodac0es curriculares e a intervencdo com foco académico ou comportamental em
pequenos grupos — para as criangas (Diario da Republica n.° 129/2018, 2018). Pretendia-se
com estas medidas apoiar os alunos, adaptar as condi¢des de realizacdo das tarefas, através
da simplificacdo de enunciados e auxilio constante da docente, incluindo materiais de apoio,
do ano de escolaridade anterior como foi o caso do manual do 1.° ano, a fim de potenciar o
desenvolvimento de competéncias que ja deveriam estar adquiridas. Acresce, igualmente, a
realizacdo de avaliacdo com maior frequéncia, isto €, em varios momentos ao longo do ano.
Defendemos, todavia, que nem todos os alunos necessitavam de ser abrangidos por estas
Medidas, tendo em conta que existiam alunos que demonstravam dificuldades cognitivas e
necessitam de todo o apoio disponivel, por um lado, mas havia outros que evidenciavam
apenas problemas de indisciplina e de desinteresse por outro. pelo menos dois dos cinco

alunos, apenas indicavam problemas comportamentais e de desinteresse.

Durante a concretizacdo do estagio, foi possivel observar a importancia dos dias
festivos para os alunos e para a restante comunidade educativa, mais propriamente, a época
natalicia. Os alunos ficavam mais entusiasmados por realizar atividades mais praticas e
diferentes das do seu dia a dia. A magia inerente aos dias de festa confere a crian¢ca uma
certa seguranca durante todo o ano, permitindo-lhe que se sinta mais fortalecida moralmente

e mais capaz de suportar adversidades (Madeira S. , 2013).

No entanto, cada vez mais é necessario ter consciéncia do contexto de cada aluno,
antes de planificar qualquer atividade referente ao dia festivo. Como ja foi referido
anteriormente, muitos alunos tinham os pais separados e/ou relag@es instaveis no seio familiar
e, tendo eles nocdo dessa realidade, sabiam que ndo teriam os seus pais juntos durante a
época festiva. De forma a contornar a situacdo e apds um didlogo com a professora
cooperante, decidimos criar duas prendas diferentes — um quadro e um sabonete. Deste
modo, os alunos poderiam entregar uma prenda a cada pai ou a cada membro mais préximo.
Durante a realizacdo dessa atividade, tivemos um aluno que pediu para entregar a prenda ao
cbnjuge da sua irmd, uma vez que era a Imagem paterna mais préxima. Esta acdo deixou-

nos a refletir que néo é necessario existir um laco de sangue para se pertencer a uma familia.

Planificacdo da intervencdo pedagdgica

Apesar de o periodo de estagio ndo ter sido muito extenso e do grupo de alunos ja ter
adquirido inumeras capacidades individuais, existiu a oportunidade de participar e potenciar o
desenvolvimento de cada um, possibilitando novos momentos de aprendizagem. Foi muito
gratificante observar a evolucdo da turma, tanto a nivel cognitivo, como a nivel
comportamental. Com o decorrer das semanas, foi possivel realizar atividades mais praticas
do que no inicio da pratica supervisionada, uma vez que existia “uma maior reticéncia” da

nossa parte, devido ao comportamento da turma. Mas como, efetivamente, existiram diversos
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momentos em que o comportamento dos alunos dificultava a implementacéo de atividades,
tentamos utilizar uma metodologia pedagogica que envolvesse praticas de organizagdo do
contexto de sala de aula, com o intuito de aumentar a responsabilidade, a cooperagéo e o
envolvimento dos alunos (Carita & Fernandes, 2012). Esta op¢éo de ensino foi mais utilizada
em trabalhos de grupo, uma vez que existiam momentos em que alguns dos seus elementos
nao se comportavam adequadamente e, para alterar essa situac¢do, decidimos “rodar” os
alunos pelos grupos, levando, assim, a diminuicdo dos comportamentos de indisciplina. Ao
focarmos as atividades a desenvolver na cooperagéo entre colegas, conseguimos estimular
0s principios de sociabilizagdo para com o outro e colocar o aluno no papel mais ativo e central

no seu processo de aprendizagem (Cunha & Uva, 2016).

A planificacdo da intervencdo pedagdgica foi deveras indispensavel para a
concretizagao das nossas intencoes. Efetivamente, ela foi “o elo entre as [nossas] pretensodes,
imanentes ao sistema de ensino e aos programas das respetivas disciplinas, e a sua
realizacao pratica” (Bento , 2003, p. 15). Contudo, no inicio do estagio néao foi facil planificar,
tendo em conta que, a professora cooperante planificava uma vez por més e com uma
estrutura muito aberta, o que se tornava complicado para nés estagiarias. Por esta razao,
existiu a necessidade de realizar diversos apontamentos sobre 0 que era lecionado, sobretudo
na semana de observacdo. Apesar de a dificuldade de planificar a primeira semana de
intervencao, foi possivel, ao longo do estagio, tendo para isso contribuindo as reflexdes feitas

antes e depois da sua implementagéo.

A planificagdo “é uma atividade diretamente situada e empenhada na realizagéo do
ensino que se consuma ha sequéncia: Elaboracdo do plano> realizacdo do plano> controlo
do plano> Confirmagdo ou alteragcdo do plano, etc.” (Bento , 2003, p. 16). Ou seja, a
planificacdo ajuda o docente a organizar melhor o tempo e a organizar a pratica profissional,
dado que é um guia de como devera decorrer a aula, com um principio, desenvolvimento e
fim. A organizacdo do ensino requer o uso de programas, manuais e planos de aula, nédo
sendo, portanto, os ultimos inflexiveis, visto que ao longo do dia surgem momentos
inesperados que muitas vezes sdo essenciais para as criancas. O professor tem, assim, a
possibilidade de introduzir novos elementos e alterar a estratégia planeada de acordo com
necessidades e/ou interesses dos alunos assim o exigirem, contudo, e apesar da flexivel, é
importante planificar de forma a auxiliar a nossa pratica pedagoégica, dado que é possivel
realizar uma previsao dos contelidos, dos objetivos, das experiéncias de ensino, assim como

da avaliacéao (Barroso, 2013).



Intervencao pedagogica

Ao longo deste estagio, foi possivel compreender a importancia de uma boa
interligagdo entre as varias atividades, bem como a integragdo das diversas areas de
conteudo numa sé atividade, pois o trabalho em sintonia, revelou-se desencadeador do
interesse da aprendizagem, levando os alunos a participar mais ativamente nas atividades
realizadas (Oliveira J. , 2017). Uma das atividades realizadas e que vai ao encontro da ideia
de Oliveira (2017) foi o jogo das Emocgdes, que tinha como objetivo principal abordar os

sentimentos dos alunos e a forma como os expdem ao mundo.

Com a realizacdo de um jogo didatico em contexto de
sala de aula, podemos aumentar o interesse e motivacao
que proporcionam as criancas uma maior facilidade,
envolvimento e desenvolvimento no processo de
aprendizagem (Santos M. S., 2018). Assim, foi realizado um
jogo com o cubo das emocgdes (Imagem 1), no qual
solicitAvamos aos alunos para darem exemplos de situacdes

que tivessem despertado a emocéo escolhida no presente

dia. Desta forma, existiu também a possibilidade de trabalhar
a area do portugués, mais especificamente, os dominios da Imagml _ C das emocoes
oralidade e da escrita, através da realizacdo de um texto

sobre o tema em foco e da respetiva leitura.

A apresentacdo do texto era gravada, conforme se pode ver na Imagem 2, com o intuito
de constituir um documento de trabalho para a turma, uma vez que, no fim da leitura eram
discutidos os aspetos a melhorar — pontuacéo, entoagao, ritmo,
acentuacdo, sintaxe e morfologia. As questdes ligadas a
ortografia eram corrigidas pelas estagiarias e trabalhadas,
posteriormente, em conjunto. As palavras merecedoras de
correcdo eram escritas no quadro e era solicitado aos alunos

gue indicassem qual o erro ortografico e qual seria a sua

correcdo, uma vez que praticar a ortografia no ensino tem como
objetivo motivar os alunos para que as regras vinculadas néo

sejam observadas como um obstaculo na transmissao de ideias,

mas importante para comunicar com sucesso no mesmo idioma

Imagem 2 - Gravagédo da
leitura de textos. (Leitdo A. F., 2016).

No que diz respeito as atividades implementadas, ao longo do periodo da pratica de
ensino, salientam-se duas, uma vez que marcaram o percurso realizado pela positiva e

desafio na implementacdo — Estudo do Meio e Matemética. Na primeira, construimos um jogo

8



didatico com o objetivo de trabalhar os sentidos do corpo humano. A atividade consistia no
uso dos quatro sentidos — audicdo, paladar, olfato e tato —, através da descoberta do
material/objeto apresentado pela professora estagiaria, estando os alunos de olhos vendados.
Ao descobrirem o material/objeto correto, eram ajudados a ir até ao quadro e, uma vez |4,
escreviam o respetivo nome em causa. Posteriormente, recebiam uma estrela dourada
autocolante que colocavam no quadro dos sucessos do dia. Esta atividade veio a tornar-se
interessante para os alunos, uma vez que os alunos que ndo acertavam comegaram a
esforcar-se mais para poderem ir até ao quadro, escreverem de olhos vendados, fazendo algo
gue nédo era habitual. Além disso, o niumero de estrelas constante no quadro dos sucessos do
dia, também veio a revelar-se importante, na medida em que contribuiu para o fomentar de
uma competicdo saudavel. Efetivamente, no futuro, a crianca passara por situacées em que
saira vencedora ou ndo. Por essa razdo, é necesséario ensina-las a esforcarem-se para
conquistarem o0s seus objetivos, ultrapassar desafios e encontrar solucdes que vao ao

encontro das suas dificuldades (Brun, 2018).

A segunda atividade relacionou-se a Tabuada do 2, na area da Matematica. Para
iniciar a atividade, optdmos por introduzir uma musica conhecida pelos alunos e bastante
dindmica. Durante a sua audi¢do, os alunos precisavam de se colocar a par para dancarem
ao ritmo da musica. Deste modo, interligou-se a Expressdo Musical com a Matematica,
deixando os alunos mais descontraidos para inconscientemente trabalhar a tabuada, pois

iamo-los questionando sobre o niumero de alunos e de pares que se encontravam a dancar.

Posteriormente, iniciamos a atividade, intitulada “Embrulhando Docinhos”, que tinha
como materiais a utilizar rebucados, pratos e cartdes. Os alunos estavam divididos em grupos
de quatro a cinco elementos, pelas mesas disponiveis na sala de aula. A tarefa foi explicada
em turma e, ao longo do esclarecimento das regras, colocamos sobre a mesa de cada grupo
dez cartbes, de forma aleatéria, para que ndo existisse ordem numérica previamente
estabelecida aquando preenchimento pelos alunos. Cada grupo tinha uma ficha (Anexo I), um
conjunto de vinte rebucados, outro de dez pratos e um outro de dez cartdes. A ficha de
trabalho apresentava uma tabela dividida em trés colunas: niamero de pratos, desenho e

expressao numeérica.

A atividade consistia na divisdo dos rebucados por pratos, de acordo com o0 nimero
apresentado no cartdo, sempre de dois em dois. Por exemplo, um cartdo com o namero trés
significava que os alunos tinham de escrever, na coluna do numero de pratos, o numero trés,
desenhar trés pratos com dois docinhos em cada um, na coluna do desenho e, por ultimo,
escrever a operagao numérica, na coluna da expressdo numérica. Esta atividade tinha como
objetivo desenvolver a compreensdo da Tabuada do 2, através da pratica e desenho do

conjunto dos docinhos. Ainda foi possivel, através desta atividade, ensinar os alunos a realizar
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operacdes como contar, somar e multiplicar, verificando-se referem, qualquer atividade pratica
€ “indispensavel para a construgdo do pensamento cientifico, por meio de estimulos

ocasionados pela experimentac¢do” (Bartzik & Zander, 2016, p. 33).

No entanto, no decorrer da atividade observou-se que a explicacdo sobre a mesma
nao tinha sido suficientemente clara, uma vez que alguns alunos ndo perceberam como é que
se utilizavam os cartdes ou como se realizava o preenchimento da tabela. Por essa razéo,
decidimos interromper a atividade e explicar, de forma faseada e exemplificada das regras da
atividade. No final da realizacdo da mesma, efetuou-se a correcéo da ficha de trabalho para
sistematizar o conteudo, de forma a que todos os alunos pudessem esclarecer as suas

davidas e comparassem com o trabalho que produziram.

Ao longo daintervencéo pedagdgica, compreendemos que o problema fulcral da nossa
época € o reconhecimento do direito de todos os individuos a uma educacado de qualidade,
com oferta e constru¢cdo de curriculos com um percurso diferenciado e significativo. A
existéncia de um ensino padronizado, em contexto escolar, leva a frustragdo ou desconforto
dos alunos, uma vez que ao confrontarem-se com dificuldades de realizar uma determinada
tarefa julgam-se incompetentes (Landrum, Mock, Sayeski, Kauffman, & Sayeski, 2007). E
necessario, entéo, trabalhar contextos que levem os alunos a serem capazes de ultrapassar
as suas dificuldades para que, a saida da escola, tenham desenvolvido competéncias
essenciais, das quais dependerdo o respetivo sucesso pessoal e social, sendo essencial, para

tanto, diferenciar pedagogicamente.

Na senda da diferenciacdo pedagoégica, ,
a docente facultou-nos o método “Pé entre P¢é”,
de  Anténio  Torrado, que auxiliou,
particularmente, um grupo de alunos do
dominio da leitura. O método consistia na
utilizacdo pictogramas desenhados pelos
alunos (Imagem 3) para a aprendizagem da

leitura. Por exemplo, mar — os alunos

desenhavam, num cartdo, o mar e noés
escreviamos a palavra por cima a letra Imagem 3 - Pictogramas das palavras.
maiulscula e por baixo a letra mindscula. Posteriormente, os alunos escreviam no seu caderno
a palavra aprendida nesse dia e desenhavam novamente o seu correspondente. De modo a
gue os alunos interiorizassem a escrita, praticavam a repeticao sistematica e, depois da sua
assimilacao, iniciAvamos a escrita sem a utilizacdo do pictograma. Apos a aprendizagem de
um conjunto de palavras, e quando verificAavamos que 0s alunos se encontravam aptos para

um grau de maior dificuldade, trabalhavamos a construcgéo frasica com o conjunto de palavras
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apreendidas até aquele momento. Este método potenciava uma aprendizagem da leitura,

recorrendo & memorizagao visual dos grafemas.

VerificAmos ao longo do estagio que este grupo progrediu, com a utilizacdo deste
método, uma vez que no final do estagio ja eram capazes de ler e escrever frases inteiras.
Verificamos ainda que estas aprendizagens tiveram impacto na area do Estudo do Meio e da
Matematica. Outro aspeto a salientar, foi a observagdo do entusiasmo e do interesse dos
alunos ao consciencializarem-se das suas aprendizagens, sendo este um fator fulcral para os

Seus progressos.

Devido ao trabalho realizado com os alunos, existiu a oportunidade de observar a
evolucéo de cada um, sendo muito importante saber qual a contribuicdo existente para o seu
bom desenvolvimento. E crucial reconhecer a capacidade de cada crianca e adequar a nossa
préatica pedagogica, valorizando as experiéncias, saberes e competéncias de cada crianca,

com o objetivo de desenvolver na totalidade as suas potencialidades.

A nossa intervencao pedagogica dividiu-se entre as atividades para o grande grupo e
para o grupo de alunos abrangido pelas Medidas Universais, ou seja, durante a
implementacdo de atividades com o grande grupo, o outro membro do par pedagdgico

encontrava-se a trabalhar com os alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, Artigo 8.°.

1.1.2. Estagio em 4.°ano do 1.° CEB

O ultimo estagio do 1.° Ciclo do Ensino Béasico realizou-se durante o 2.° semestre do
1.° ano de Mestrado, numa instituicdo de cariz publico, pertencente a cidade de Santarém. A
préatica de ensino supervisionada decorreu durante seis semanas, desde 23 de abril a 31 de
maio de 2019, sendo que a primeira semana foi de observacao, a segunda de intervencao
partiihada com a docente cooperante e as quatro semanas seguintes de intervencao individual

e intercalada com o par pedagdgico.

Caracterizacdo da Instituicdo e integracdo no meio educativo

Apés a realizacdo de diversos estagios, ao longo do percurso académico, pode
afirmar-se que as instalacdes da presente instituicdo se encontravam adequadas a pratica de
ensino, favorecendo a inclusédo de todos os alunos, tal como estava referido nos principios e
valores do Projeto Educativo. A escola apresentava sete salas de aula, uma ala era atribuida
a creche, havia uma biblioteca, dois gabinetes de apoio a alunos com necessidades
educativas e um espaco exterior livre, possibilitando a sua exploragéo livre e espontanea. Se
o recreio escolar for uma zona ampla, € possivel promover aos alunos o desenvolvimento
motor e social, uma vez que é o seu espaco de libertacéo e de vivenciar novas aventuras com

0s restantes colegas, levando, assim, a aprendizagens sociais e pessoais mais proficuas.
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Atualmente, o ambiente e as condi¢cbes de vida dificultam a aquisicdo de experiéncias
motoras, contrariando as suas necessidades sociais e fisicas. Por essa razao, é necessario
criar ambientes promotores, utilizando um leque variado de atividades e movimentos (Lopes,

Santos, Lopes, & Pereira, 2012).

O Projeto Educativo do Agrupamento (Projeto Educativo, 2018)! adotou como misséo
Formar para o Futuro, comprometendo-se a assumir uma educagdo/ensino de qualidade,
desde o pré-escolar até ao ensino secundario. O objetivo regia-se por proporcionar aos alunos
uma formacédo centrada na valorizacdo do relacionamento interpessoal, na cooperagéo e no

desenvolvimento do espirito critico e de capacidades para o seu futuro na sociedade.

Na concretizacdo deste Projeto Educativo, nomeadamente na definicdo de objetivos,
metas e respetivas estratégias, ndo estdo contempladas mudancgas sociais, culturais,
tecnoldgicas e legislativas de carater imprevisivel. Contudo, o Agrupamento assume-se como
uma instituicdo ajustada ao seu tempo e ao seu espaco, pretendendo-se preparar a Escola
para dar resposta a alteragdes contextuais recentes, nomeadamente: sucessivo aumento de
alunos por turma; heterogeneidade de perfis dos alunos (funcionalidade, aprendizagem e
relacionamento interpessoal); crescente dificuldade de acompanhamento e comprometimento
parental/familiar na vida escolar e no processo educativo dos seus educandos; prolongamento
da escolaridade obrigatdria até aos 18 anos (Decreto-Lei n.° 176/2012 do Ministério da

Educacao e Ciéncia, 2012).

Antes da iniciagcdo do estagio, deslocamo-nos até a Instituicdo com o intuito de
conhecer a professora cooperante, os membros do meio educativo e as instalacées. Fomos
recebidas de forma calorosa e rapidamente nos colocaram “a vontade” para realizar as
perguntas que nos pareceram pertinentes. Nesse dia, conhecemos a professora cooperante,
a diretora da escola, os alunos e as professoras que lecionavam nas salas proximas. Os
alunos receberam-nos com uma enorme surpresa, porque acreditavam que sé iamos
apresentar-nos para estagio na semana seguinte. De qualquer forma, ficaram bastante

entusiasmados com a nossa presenca e comecaram a apresentar-se de imediato.

Apesar de ndo nos relacionarmos com os pais dos alunos diretamente, a professora
cooperante referiu que éramos muito acarinhadas por parte dos mesmos e que estavam

bastante contentes pela nova implementacéo de atividades e metodologias.

1 Por raz6es de anonimato do Agrupamento, ndo sio facultadas mais informagdes sobre o Projeto
Educativo.
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Caracterizacao da Turma

O grupo era constituido por dezanove alunos, dez raparigas e nove rapazes, com
idades compreendidas entre 0s nove e 0s onze anos. Na presente turma existiam cinco alunos
com NEE de carater visual, auditivo e intelectual. Dois desses alunos encontravam-se
matriculados no 3.° ano de escolaridade, mas todos frequentavam as unidades de apoio as

suas necessidades educativas, deslocando-se da sala de aula apenas alguns dias por

semana.
Tabela Il - Caracterizacdo dos alunos do 4.° ano de escolaridade.
Numero de alunos 19 alunos
Idades 9-11 anos
Géneros 10 do sexo feminino; 9 do sexo masculino
Alunos repetentes 2 alunos
Alunos com NEE 5 alunos

Tratava-se de um grupo heterogéneo ndo s6 no que respeita a informacdo acima
apresentada, mas também no referente aos niveis de desenvolvimento, existindo trés niveis
distintos na turma — um com ritmo de aprendizagem elevado, um de ritmo médio e outro de
ritmo baixo. Deste modo, pretendeu-se que toda a pratica executada fosse adaptada aos
diversos ritmos de aprendizagem dos alunos, adequando estratégias a cada um deles e as
suas necessidades. De um modo geral, a turma era empenhada e trabalhadora,
demonstrando curiosidade perante novas aprendizagens e desafios, sendo bastante

autébnoma no desempenho das tarefas propostas.

As suas fragilidades prendiam-se com area da Matematica e das Expressdes
Artisticas. No que concerne a Matematica, as dificuldades radicavam na concretizagcédo de
problemas, conversbes de unidades de medidas e no¢des de direcdo (vertical e horizontal).
Por sua vez, as Expressdes Artisticas ndo se almejavam como uma prioridade para a
professora cooperante, mais especificamente as Artes Visuais e a Expressdo Dramatica,
sendo que nestas expressdes o0 grupo evidenciava dificuldades ao nivel das suas capacidades

condicionais, coordenativas e de exploracao.

De um modo geral, a turma apresentava um aproveitamento que ia ao encontro dos
objetivos estabelecidos para aquele ano de escolaridade, 0 que fez com que a maioria da
turma transitasse para 0 ano seguinte, exceto os dois alunos com NEE, que se encontravam
matriculados no 3.° ano. No que diz respeito a caracterizacao geral da turma, as informacdes
foram recolhidas através de: conversas informais com a professora, em que este nos
apresentou as caracteristicas da turma; documentos oficiais do Agrupamento e da sala,

nomeadamente o Plano de Turma no qual estava inserida a ficha identificativa de cada um
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dos alunos, assim como os interesses e motivacdes destes, a andlise da turma, em que estao
descritas as fragilidades e potencialidades da mesma, e a estratégia educativa global
utilizada, bem como as estratégias de intervencdo para o sucesso educativo individual;
observacdo direta da turma, em que fomos recolhendo pequenas notas de campo e
apontamentos diarios que serviram para realizarmos uma avaliacdo semanal da pratica na

gual discutiamos os problemas de cada aluno.

Planificacdo da intervencdo pedagdqgica

Durante o periodo de estagio foi necessario elaborar diversas planificacbes com o
principal objetivo de proporcionar aos alunos um ambiente estimulante e ludico para o

desenvolvimento da sua aprendizagem.

Segundo Zabalza (2000, p. 47, citado em S&o Bento, 2017), a planificacdo resume-se

em:

Um conjunto de conhecimentos, ideais ou experiéncias sobre o fenémeno a organizar, que
atuara como apoio conceptual e de justificacao do que se decide; um proposito, fim ou meta a
alcancar que nos indica a direcéo a seguir; e por fim, uma previsdo a respeito do processo a
seguir que devera concretizar-se numa estratégia de procedimentos que inclui os contelidos
ou tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou

encerramento do processo (p. 34).

Por essa razao, foi necessario organizarmo-nos na preparacao de atividades a realizar
com a turma e nos materiais necessarios para o seu desenrolar e, acima de tudo, estabelecer

objetivos e conteudos a ensinar.

A existéncia da planificacdo anual, realizada no inicio do ano, nao auxilia o professor
na sua plenitude, uma vez que é elaborada antes de se conhecer os alunos e tendo como
principal objetivo a programacéao letiva, tanto na selegdo das obras indicadas Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico (2015) e o Programa e Metas Curriculares
de Matematica do Ensino Bésico (2013), como na sua organizacao, ou seja, visando apenas
as melhores opgoes para a escola e para o seu Projeto Curricular (Braga, 2004) e Educativo.
Uma planificacdo, baseada no perfil da turma com um objetivo e conteldo programatico
definidos, concede ao professor e aos alunos sucesso (independentemente das variaveis
intervenientes) na organizacao, estruturacdo e concretizacdo das aulas. Uma das vantagens
de planificar diariamente/semanalmente é refletir no modo como os alunos aprendem e
consolidam conhecimentos, nas estratégias e nas atividades realizadas que, quando

adequadas e motivadoras, manterdo os alunos empenhados e interessados.
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Ao realizar as planificacbes semanalmente e antecipadamente, o professor sente-se
mais seguro, levando aos alunos, por sua vez, atividades interessentes e que despertam a
intelectualidade. Ao longo do planeamento das seis semanas, teve-se em conta 0 processo
de ensino e de aprendizagem, os conhecimentos de que os alunos eram portadores e,
consequentemente, 0s objetivos abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens
nos varios dominios curriculares (Decreto-Lei n.° 240/2001 do Ministério da Educacéo, 2001).
Planificar também auxilia na gestdo de tempo para que as atividades tenham um inicio, um
desenvolvimento e uma concluséo, em que se consiga resumir o que foi referido e organizar

as ideias dos alunos.

Porém, as planificacdes elaboradas, durante o percurso pedagdégico, sofreram
alteracbes semanalmente, devido a fatores relacionados com a gestdo de tempo e com
dificuldades dos alunos sobre a matéria a ser lecionada. Tais factos ndo constituiram um
problema, na medida em que a planificacdo deve ser flexivel e aberta cuja a elaboracéo
representa “correr riscos, ousar experimentar, delinear cenarios de intervencao” (Leite, 2010,
p. 10). Por essa razdo, devemos observar as estratégias que nao resultaram como momentos

de aprendizagem, repensando-as sempre que possivel e necessario.

Intervencao pedagogica

O facto de a professora titular, em conjunto com os alunos, ter definido regras
especificas levou a um comportamento exemplar, o que facilitou bastante a nossa intervencgéo
enquanto professoras estagiarias. O grupo era bastante focado no que concerne ao
desenvolvimento de novas aprendizagens, por conseguinte, a nossa implementacdo do
projeto de estagio, focalizado no dominio da Expressao Artistica, area ainda pouco explorada
com esta turma, constituiu-se como algo diferente no quotidiano dos alunos. Sendo um dos
objetivos constantes no Projeto Educativo, deste Agrupamento, a utilizacdo da Educacéo
Artistica como veiculo motivador da aprendizagem e, em conformidade com o Plano de Turma
(PT), iniciamos o desenvolvimento do “EXPRESSARTE”.

A articulacdo entre a arte e a realizacdo de atividades adequadas funcionam como o
resultado da “a expressao do eu” (Piaget, 1974). Nesta sequéncia, infere-se que a experiéncia
com as varias formas artisticas desenvolve a autoestima e a autoconfianca, uma vez que
atividades relacionadas com a arte promovem a realizag&o e gratificacdo pessoal. Igualmente,
facilita a capacidade de trabalhar em equipa e em grupo, visto que o resultado depende do
desempenho de cada um. Além disso, as apresentacdes artisticas coletivas desenvolvem as

capacidades de hétero e autoavaliacao.

Deste modo, o projeto teve como objetivo geral promover o contacto com toda a
panoplia de atividades de Educacado Artistica, em contexto educativo, e apresentava como

objetivos especificos a promo¢do de uma aprendizagem ativa recorrendo as Expressdes
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como forma de transmissao de imaginacao, na qual os alunos procuravam, selecionavam e
demonstravam os seus sentimentos e os transmitiam através da arte. Para isso, é necessaria
a adaptacao das praticas escolares a uma nova realidade social; a realiza¢do de atividades
didaticas nas diversas subareas da Educacéo Artistica; a utilizagdo de aprendizagens mais
dindmicas utilizando, a Educacao Artistica para apresentar trabalhos, individualmente ou em
grupo. Atualmente, é muito dificil trabalhar a Educacao Artistica, porque os professores e
educadores estdo sempre a queixar-se de “falta de tempo.” Todavia, o ensino da arte estimula
o desenvolvimento cognitivo dos alunos e torna a aprendizagem mais estimulante e relevante

face as necessidades da sociedade (Araguez, 2006).

Durante a implementacao do nosso projeto, criamos nove atividades que abrangeram
a expressdao plastica, a dramatica, a musical e a danca. Apesar de todas as areas referidas
terem importancia para a promogao de novas aprendizagens, salientamos duas atividades,
gue se tornaram as mais gratificantes de realizar, devido ao interesse dos alunos e a sua
diversificacdo. Todas as atividades de expressdo dramatica tiveram como obijetivo principal
estimular momentos de improvisacao e, consequentemente, a utilizacdo da imaginacdo. Uma
destas atividades teve por base as obras de Vincent van Gogh. Para iniciar esta tematica,
apresentamos (resumidamente) a vida do pintor e quatro pinturas diversificadas e passiveis
de criar cenarios: “Terraco do Café na Praga do Férum”, “Campo de Trigo com Corvos”, “Noite
Estrelada sobre o Rédano” e o “Quarto de Van Gogh em Arles”. Apds dividirmos a turma em
guatro grupos, designAmos uma pintura a cada um deles e pedimos que idealizassem uma
cena teatral, maximo de 10 minutos, e apresentassem aos restantes colegas. Foi possivel,
também, ao longo da atividade interligar as expressGes — dramatica e plastica — e
compreender a capacidade de improvisacado dos alunos, num ato de interdisciplinaridade com

0 portugués, como adiante se percebera.

Na Imagem 4, podemos observar um grupo de alunos a realizar a sua dramatizacao,
utilizando como cenario a pintura “Campo de Trigo com Corvos” (cf. Anexo I) de Vincent van
Gogh. O grupo optou por criar um teatro em que existia um cacador, as suas presas (dois
elefantes) e o narrador. De um modo geral, a atividade correu bem e os alunos demonstraram
capacidade na improvisacdo de teatro, como podemos observar através da transcrigcdo das

seguintes falas: “Estou aqui para cagar-vos”, “Mas, senhor cagador, assim nés morremos e
. SRS N . R 5 ' ) e 3

deixam de existir elefantes”, “Por que nao
podemos ficar todos amigos? Até pode
andar nas nossas costas”. O narrador
mostrou ser um fio condutor durante toda a
cena, dado que assinalava a entrada das
personagens e o tépico a ser abordado — a
caca ilegal.
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A segunda atividade situa-se no dominio da Expressao Musical, tendo como objetivo
desenvolver o seu corpo e a controlar os musculos de modo a mover-se com agilidade
(Weigel, 1988). Por essa razao, através da implementacao de atividades deste dominio, foi
possivel oferecer oportunidades para aperfeicoar a habilidade motora. O ritmo tem um papel
fulcral na formacgéo do sistema nervoso, dado que qualquer movimento que segue um ritmo,
mostra um conjunto complexo de acdes que o corpo produz, a ordem emitida pelo cérebro
para que 0 movimento aconteca consoante o ritmo e a coordenacdo que é feita mostra a

complexidade e habilidade do nosso corpo.

Na presente atividade, focamo-nos na experimentacdo da percussdo corporal e na
utilizacao de instrumentos musicais, em simultaneo e alternado. No inicio, mostrou-se aos
alunos os diversos instrumentos musicais presentes na sala de aula. Como existia um aluno
gue frequentava aulas de musica, este candidatou-se para indicar o nome de cada um e
explicar de que forma se tocavam. Seguidamente, emprestamos a cada aluno um instrumento
musical para experimentar e explorar livriemente. Quando compreendemos que todos tinham
testado os instrumentos, organizamos a turma em dois grupos e pedimos que fizessem uma
composicao/improvisacdo musical e a apresentassem a turma. Durante o ensaio de ambos
os grupos foi possivel compreender que a troca de ideias era constante e que a participacao

de todos foi bastante ativa.

No momento da apresentacdo, os alunos ndo se regeram pelos seus ensaios e
demonstraram capacidade de improvisagdo ao longo da composicdo musical, seguindo o
ritmo dos seus colegas. A atividade demonstrou-se gratificante, uma vez que os alunos se
encontravam completamente envolvidos no exercicio e maravilhados com a utilizagdo dos
instrumentos musicais. Apesar desta segunda parte ndo estar planificada, aproveitdmos o
momento da aula para colocar a musica “Parabéns” e toca-la para uma aluna que fazia anos
naguele dia. Durante aquele momento, demos indicagbes para que os alunos seguissem o
ritmo da musica com os seus instrumentos. Os
alunos divertiram-se bastante nesta atividade e
gostaram, principalmente, de tocar varios
instrumentos musicais. Todos pediram para
repetir a atividade e voltar a tocar instrumentos
musicais, uma vez que tinha sido a melhor

atividade que tinham realizado. A satisfacao

dos alunos nas atividades de educagao artistica ,
era visivel, sempre que realizavam atividades magem 5 - Grupo | a mostrar a sua

composicdo musical
na area de expressoes.
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Para além das atividades apresentadas e que integraram 0 nosso projeto de estagio,
salientamos outras duas, por um lado devido ao seu cariz tedrico e pratico, ao desempenho
dos alunos na realizacdo de tarefas, demonstragdo do seu interesse e, por outro, devido as

dificuldades evidentes ao longo da prética de ensino supervisionada.

No dominio da Matematica, iniciAmos com os alunos o conteudo de Geometria e
Medida, mais concretamente, sobre o Volume — unidades de volume do sistema métrico e
relacdo entre o decimetro cubico e o litro. Com o objetivo de compreender se os alunos
recordavam o tema, realizamos exercicios de revisao, uma vez que tinham comecado com a
professora titular a aprender as unidades de volume em unidades cubicas. Através da
consecucao das tarefas, foi possivel compreender que a turma se recordava dos contetidos
lecionados e ndo apresentava duvidas sobre as unidades de medida. Apés a corre¢do dos
exercicios, apresentamos a atividade que iriamos desenvolver no restante tempo previsto
para a area da matematica para abordar a relacdo entre o decimetro cubico e o litro,
observando a capacidade de alguns objetos e recipientes com medidas diferentes. Para isso,
necessitdmos de duas garrafas de dois litros (vazias), dois copos — cinquenta e vinte centilitros
—, um espremedor, um recipiente e laranjas. A
tarefa tinha como objetivo compreender a
relacdo entre o decimetro cubico e o litro; para
0 qual era necessario encher duas garrafas o
mesmo numero de vezes, mas com COpPOS
com medidas diferentes, ou seja, uma parte
da turma tinha o copo de vinte e cinco

centilitros e outra o de cinquenta centilitros.

Contudo, tinham de encher ambas as

garrafas com 0 mesmo numero de despejos. Imagem 6 - Aluno a realizar a atividade
experimental

Desta forma, os alunos verificaram que eram necessarios apenas quatro copos de
cinguenta centilitros ou dez de vinte centilitros para encher as garrafas. Seguidamente,
auxiliamos os alunos a compreender que uma garrafa tinha dois decimetros cubicos devido a
sua equivaléncia em medida com o litro. Apesar da atividade estar planificada no manual com
a utilizacdo de agua, decidimos optar pelo sumo das laranjas com o intuito de desenvolver a
motricidade dos alunos, durante o ato de espremer. Também € importante referir que a ideia
de utilizar o sumo das laranjas, resultou de uma conversa informal com os alunos sobre os
beneficios do fruto (vitamina C), quando uma de nds levou uma laranja para o seu lanche da
manha. Acresce, ainda que o sumo das laranjas foi utilizado durante a hora de almoco.
Embora a professora titular tenha afirmado que a ultima finalidade néo era benéfica para os
alunos, uma vez que podia causar inveja nos alunos das outras turmas, acreditamos que
mereciam ser recompensados pelo seu trabalho ao longo da atividade e usufruir do resultado.
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A segunda atividade, na area do Portugués — Compreensdo e Expressdo Oral -,
encontra-se interligada com a realizacdo da dramatizacdo ilustrada no ambito do projeto
‘EXPRESSARTE”. Os alunos apresentavam dificuldades em expressar-se oralmente como,
por exemplo, realizar um discurso coerente e organizado, utilizar corretamente a conjugacgéo
verbal, articular o discurso e compreender enunciados orais. Em conversa informal com a
docente, apercebemo-nos que esta nao trabalhava este dominio frequentemente. Alias,
realizava as usuais chamadas orais em que os alunos apenas tinham a possibilidade de
debitar os conhecimentos que tinham sido memorizados e, por vezes, ndo entendidos (Silva
M. A., 1986). Por essa razao, decidimos realizar a atividade de expressao/compreensao oral
presente no manual. De acordo com o Programa e Metas Curriculares do Portugués no Ensino
Basico (2015), a expresséo oral deve ser trabalhada com o objetivo de auxiliar o aluno a
exprimir-se perante diversos publicos, tais como, os colegas de turma, outras turmas, 0s pais

e os professores, utilizando discursos argumentativos, descritivos e expositivos.

Como a expressao oral deve possibilitar ao aluno a reflexdo sobre um determinado
assunto, ao iniciar o contetdo sobre os contos e fabulas, decidimos observar as imagens do
manual, de modo a que os alunos referissem quais as que pertenciam a cada tipo de narrativa
— A cigarra e a formiga; A lebre e a tartaruga; Jodo e o pé de feijao, Os trés porquinhos; Alice
no Pais das Maravilhas e Capuchinho Vermelho. Apos esse momento, cada aluno escolheu
uma imagem e realizou um resumo oral de uma das histérias. Ao compreender que esta
atividade nao se regia completamente pelos objetivos referidos anteriormente — reflexao sobre
um determinado assunto —, decidimos criar um momento em que apresentamos a hipotese
de alterar algo nas histérias, referindo uma situacéo real e ndo fantasiada. Esta estratégia
tinha como objetivo levar os alunos a enfrentar momentos do quotidiano sem serem
simplesmente hipotéticos. Temos o0 caso da histéria do Capuchinho Vermelho, em que a
mesma pede indicagbes a personagem “Lobo Mau” sobre a localizagdo da casa da avozinha.
No momento em que aborddvamos esta histéria, solicithmos aos alunos para criarem um
dialogo no qual pedissem informagBes reais sobre um local a sua escolha (ex. escola,
biblioteca, piscinas municipais, supermercados, entre outros). E necessario criar contextos
gue permitam vivéncias realisticas (pedir direcbes), uma vez que durante o processo de fala
e de escuta promove-se o0 desenvolvimento competente da lingua oral em a¢fes do dia a dia
(Flores & Rolla, 2001, citadas por Braga et al., 2008).

Referente a Compreensdo Oral, os alunos tiveram de escutar, atentamente, as
instrucdes dadas pelos audios, presentes na Escola Virtual. Antes de ouvir o texto, demos
indicacdo do que era pretendido com o exercicio de escuta ativa. A instru¢cdo teve como
finalidade auxiliar os alunos a prestar atencdo a audicdo e, consequentemente, a
concentrarem-se nas palavras-chave. A tarefa do manual apresentava questdes de escolha
multipla e o tema era sobre uma atividade pratica de Estudo do Meio. Neste exercicio
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pudemos observar a interdisciplinaridade, através da juncdo das disciplinas e contetdos
presentes na memoria dos alunos — o percurso dos rios e a compreensdo oral. Na execucao
deste exercicio, 0s alunos necessitavam de ouvir o audio presente na Escola Virtual e escolher
as respostas certas sobre os procedimentos da atividade de Estudo do Meio. No decorrer
desta atividade, foi necessério repetir o dudio duas vezes, na medida em que os alunos
demonstraram dificuldades na compreensdo das instrucbes dadas para responder as
guestdes propostas. A causa desta dificuldade, a nosso ver, deve-se ao ritmo discursivo
presente no audio em comparacdo com o da professora. E normal que os alunos estejam
habituados a uma determinada velocidade de leitura e ao realizar exercicios deste dominio

encontrem problemas de adaptacéo, principalmente, quando ndo sao feitos regularmente.

Devido a importancia dos exercicios de expressdao e compreensdao oral e a
investigacao para o relatério final de estagio, “Do Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) ao
uso de tecnologias. Um contributo para uma aprendizagem da oralidade, por falantes
chineses”, tentou-se trabalhar em estagio momentos de oralidade, como visto na atividade
descrita anteriormente. Como forma de compreender algumas estratégias utilizadas pela
professora cooperante recorreu-se a leituras fundamentadas sobre a tematica, bem como a
momentos de observacgao direta no contexto, falando com a docente sobre a sua forma de
aplicar os conceitos da oralidade e entrevistando profissionais da educacéo no 1.° Ciclo do
Ensino Basico para conhecer e compreender as suas diferentes formas de agir e as
estratégias aplicadas e, por fim, utilizou-se o registo de notas de campo, refletindo sobre
situacdes de dificuldade no dominio da oralidade, analisando a interagdo da professora

perante as mesmas.

Avaliagdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O facto de ser esta a profissdo que ansiamos abracar, faz com que a intervencao seja
sempre realizada de forma cuidada e ponderada, cada vez mais a pensar no futuro. E, neste
sentido, uma das estratégias que adotamos para a pratica pedagdgica foi estudar/pesquisar
sobre qual seria a(s) melhor(es) para avaliar os alunos e quais os métodos de ensino mais
adequados. A avaliagcdo dos alunos e das suas aprendizagens é um fator importante para as
estratégias do docente, ndo s6 para a organizacao/planificacdo da sua pratica letiva, mas
também para adaptar as atividades as necessidades de cada aluno (Casanova, 2015). Uma
das maiores dificuldades, principalmente durante as atividades em grande grupo, foi gerir a
avaliacdo de todos os alunos, uma vez que existiam alunos que participavam mais do que

outros.
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Apesar das diferencas, quer a nivel cognitivo, quer a nivel de interesse no
desenvolvimento de exercicios, a professora cooperante (1.° CEB) regia-se por uma avaliagdo
homogénea, ou seja, era realizada de igual forma para e por todos. A diferenca radicava no
facto de as notas dos alunos abrangidos pelas Medidas Universais ser aumentada para que
eles tivessem positiva. No entanto, nés ndo concordavamos com esta atitude, porque para
além de estarmos a sob reverter 0 principio base da nossa profisséo, também estavamos a
enganar os alunos, na medida que eles criam que tinham um conhecimento que de facto nédo
possuiam. Assim, resolvemos adotar estratégias de avaliacdo passiveis de utilizar na
implementacdo. Como aconteceu, por exemplo, através da realizagéo de tarefas construidas
com diferentes graus de dificuldade. A avaliagdo destas atividades era realizada através do
sistema de pontuacao, ou seja, as questdes valiam o mesmo ndimero de pontos. Todavia, as
perguntas ndo eram iguais para todos os alunos, por exemplo, numa atividade de matematica
os alunos tinham o exercicio de multiplicar dois por quatro. Os alunos com maiores
dificuldades tinham o enunciado “2 + 2 + 2 + 2 = 2x4”, enquanto os restantes colegas tinham
“2 x 4”. Com esta modificagao, foi possivel abranger todos os alunos e ensinar o contetdo

programatico proposto — Tabuada do 2 — para o respetivo ano letivo.

No decorrer das atividades também utilizdamos o feedback, mecanismo de
autorregulacao, Gtil para nés e para 0s nossos alunos, potenciando o seu desempenho e 0
desenvolvimento de capacidade de gerir a sua propria aprendizagem aos alunos (Zimmerman
& Schunk, Educational psychology handbook series.Handbook of self-regulation of learning
and performance, 2011), contribuindo, desta forma, para uma pedagogia para a autonomia.
Importa, ainda, salientar, que a autorregulacdo funciona de modo ciclica e dinamica,
integrando as experiéncias de aprendizagem do aluno (Zimmerman, 2013). Por essa razao, o
feedback deve ser visto como um processo em que, tanto o docente, como o discente, se
modificam nas atividades de ensinar e aprender, permitindo, assim, a discusséo de ideias e
aprofundamento das competéncias. Porém, é crucial existir uma interacao aberta entre ambos
com o intuito criar um didlogo informal e desprovido de preconceitos, encontrando-se sempre
presente no processo de ensino e de aprendizagem (Borges, Miranda, Santana, & Bollela,
2014). Seguindo estas perspetivas, tentamos sempre discutir com os alunos as ideias
fundamentais para o melhoramento das suas aprendizagens e aperfeicoamento das
respetivas competéncias e, como resultado, obtivemos um maior rendimento dos alunos

através do seu interesse pela aprendizagem de conteldos.

Durante a pratica de ensino, foi necessario refletir sobre os métodos/estratégias
utilizados ao longo da abordagem do contetido ao longo do ano letivo. Cientes desta realidade,
ao longo do periodo de estagio, realizamos autoavaliagbes em que refletiamos sobre os
pontos positivos e 0s que precisavam de ser melhorados, tendo sido de extrema importancia
a andlise as nossas metodologias. Desta forma, foi possivel compreender o que era
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necessario aperfeicoar nas atividades sequentes como, por exemplo, o tempo disponibilizado
para a realizagdo das mesmas, e quais as estratégias mais benéficas para os alunos. Um dos
pontos-chave na prética de ensino é trabalhar coletivamente, por isso, debatiamos entre nés
guais as melhorias na implementacao de tarefas levando, assim, a uma evolugéo gratificante
(Ferreira & Oliveira, 2015).

A boa relagdo com as professoras cooperantes proporcionou diversos momentos de
trabalho cooperativo em prol da turma e, de acordo com Lima (2003), a cooperagao € vista
como estratégia ideal para a resolucao de atividades e para ultrapassar dificuldades.
Seguindo esta perspetiva, e no decorrer das conversas informais com as docentes,
conseguimos interligar os conteddos programaticos a serem trabalhados nas diversas areas
e adaptar as atividades ja existentes de forma a transforma-las mais didaticas para o
enriquecimento e desenvolvimento dos alunos. Como forma de evoluir, enquanto futuras
profissionais de ensino, o feedback da professoras cooperantes constituiu-se fundamental
para o progresso de aprendizagens, contribuindo para a regulacéo do préprio desempenho e,
assim, encontrar novas formas de melhorar (Brookhart, 2008). Deste modo, o facto de, no
final da aula, as professoras discutirem connosco o0s pontos fulcrais, com o intuito de
refletirmos para evoluir no dia seguinte, tanto a nivel de gestdo de tempo, como a nivel de
corregéo de linguagem, ou de algo importante néo ter sido referido, contribuiu para 0 nosso

crescimento e para um maior desempenho futuro.

Um dos pontos discutido ao longo das praticas de ensino supervisionada, foi a gestéo
de tempo, previsto para cada momento de aula, uma vez que quando realizdamos a
planificacdo acreditivamos que a duracdo destinada a cada atividade seria seguida a risca,
mas isso nem sempre acontecia. Tendo em conta 0s comentarios das docentes,
compreendeu-se que é preferivel lecionar poucos contelddos, mas com qualidade, do que
planificar muitas atividades e nédo as explorar com a profundidade desejavel. Devemos ter
plena atencédo as necessidades dos alunos, as suas dificuldades, ao ritmo de aprendizagem
e a predisposicao que tém naquele dia para aprender, pois tudo isso condiciona a gestao da

aula e o tempo alocado para cada momento (Sanches, 2001).

Os padroes de desempenho docente “sdo reveladores de um conjunto de
conhecimentos, saberes, competéncias, capacidades, tarefas e atitudes que o professor deve
mobilizar no exercicio da sua profissdao” (Nunes C. , 2013, p. 70) e, por isso, € necessario
avaliarmos constantemente o nosso desempenho profissional, quer como estagiarias, quer
como docentes. Ao realizar esta autoavaliagcao, criamos melhores condi¢cdes pedagdgicas e
promotoras para os alunos com o objetivo de obter o maior sucesso escolar. Deste modo,
observou-se uma evolugdo no processo de aprendizagem enquanto estagiaria, considerando

gue foi possivel alcancar os objetivos previstos como aluna: integracdo no meio educativo,
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auxiliar nas estratégias de ensino ja existentes e criar atividades estimulantes para os alunos,

néo perdendo o foco da aprendizagem.

Ao longo do percurso também foi possivel adquirir novos conhecimentos relacionados
com a inclusédo de alunos abrangidos pelas Medidas Universais e a flexibilidade curricular,
uma vez que foi hecessario criar estratégias de insercao destes dois conceitos huma rotina
de ensino completamente diferentes das praticas de ensino anteriores. Em suma, o objeito
fulcral da minha prética foi valorizar cada um dos alunos, ouvindo e compreendendo cada
pensamento, permitindo realizar-se a intervencéo de forma adequada, proporcionando-lhes

bem-estar e confianga para novas aprendizagens.

ApOs a realizagdo de ambos os estagios em 1.° Ciclo do Ensino Basico, compreendi
gue desenvolver as capacidades humanas e académicas do aluno na sua plenitude, é crucial
para o seu sucesso e do docente. E necessario criar espacos de ensino que promovam o
desenvolvimento do ser, do saber e da criatividade do aluno, de forma a este estar no centro
do processo educativo. Para além de criar ambientes promovedores de ensino, o professor
deve ter em conta a avaliagdo que pratica relativamente as aprendizagens dos seus alunos.
De acordo com Roldédo & Ferro (2015), esta pratica € fundamental para o desenvolvimento
curricular, compreendendo-se, também, como um processo e produto autbnomos e com 0s
seus proprios principios. De modo geral, a avaliagéo é realizada através de uma comparagéo
do que foi alcangado com o que é necessario atingir, ou seja, a aprendizagem do aluno como

resultado e os objetivos que eram propostos (Gorgulho & Teixeira, 2018).

Ao longo dos estagios, compreendi que a avaliacdo, parte integrante da prética
pedagdgica, se baseia, fundamentalmente, na avaliacdo sumativa e nao no equilibrio dos dois
tipos de avaliagéo existentes no ensino. De acordo com o Decreto-Lei n® 55/2018, a avaliagao
formativa deve assumir um carater continuo e sistemético, recorrendo a um leque variavel de
instrumentos de recolha de informacgéo, que por sua vez sdo adequados a diversidade das
aprendizagens e as circunstancias em que ocorrem. Na legislacéo referida, o progresso na
aprendizagem dos alunos é aferido com base no seu desempenho, relativamente aos
conhecimentos e capacidades previstos nos documentos -curriculares. Contudo, 0s
documentos curriculares generalizam o discente, deixando de lado as suas competéncias e

interesses individuais.

A avaliacdo formativa permite, tanto ao docente, como ao aluno, compreender se 0s
objetivos e os resultados foram alcancados durante o desenvolvimento das atividades
propostas. Deste modo, o discente reconhece 0s seus erros e progressos existindo, assim,
um maior estimulo para o estudo sistematico dos contetdos a aprender. Um mecanismo de
avaliacdo como este permite ao professor detetar as dificuldades nas estratégias utilizadas,

possibilitando reflexbes e reformulacdes na organizagdo do seu ensino, proporcionando
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reformulacdes nas suas planificacBes (Kraemer, 2005). Este tipo de avaliagdo € continuo,
uma vez que consiste no acompanhamento do aluno ao longo do seu processo de
aprendizagem. Além disso também averigua, perante o objetivo proposto pelo docente
(Fujisawa, 2019).

Devido ao receio referido anteriormente — falta de avaliacdes formativas ao longo do
periodo letivo —, creio que no 2.° Ciclo do Ensino Basico vou encontrar a mesma problematica,
uma vez que a realizacdo dos testes de avaliacdo, por parte do docente, engloba todas as
turmas, provavelmente sem ter em contas as caracteristicas individuais de cada uma. Além
disso, importa salientar que dentro de uma mesma turma cada aluno apresenta as suas
particularidades. Ao longo do meu percurso profissional (explicagbes em centros de estudo)
era usual encontrar alunos, de diferentes turmas, que realizavam testes idénticos. A nosso
entender, o docente deve alterar esta forma de ensino, uma vez que cada aluno é diferente e
anico.

Todavia, acredito que o 2.° Ciclo do Ensino Basico abrird novas portas no meu
conhecimento, uma vez que serdo metodologias de ensino completamente diferentes e sera
necessario ajustar o nosso tempo letivo apenas a duas areas — Portugués e Histéria e

Geografia de Portugal.

1.2. Contextos de estagio e pratica de ensino no 2.° CEB

1.2.1. Estdgioem 5.°e 6.° ano do 2.° CEB

A Ultima pratica de ensino supervisionada realizou-se durante o Ultimo ano de
Mestrado, numa escola publica localizada no distrito de Santarém. O estagio foi dividido entre
0 1.°e 0 2.° semestres, perfazendo um total de treze semanas. A primeira semana de estagio,
tanto no primeiro semestre, como no segundo semestre, teve como foco a observacao do
trabalho desenvolvido pelos docentes titulares; a segunda semana foi de intervencao

partiihada com os docentes cooperantes e as restantes foram de intervencéo individual.
Caracterizacdo da Instituicdo e integracdo no meio educativo

No ano letivo 2019/2020, a instituicdo agregava trinta e sete turmas — quinze turmas
de 2.° CEB e vinte e duas de 3.° CEB. A escola era constituida por trés blocos divididos de
acordo com as necessidades dos alunos e dos docentes. O primeiro bloco estava dividido em
dois pisos, no rés do chao localizavam-se a biblioteca escolar, a sala da direcdo, a sala da
direcdo de turma, a secretaria, a arrecadacao e os sanitarios para todos os membros do meio
educativo; no primeiro piso existia a sala dos professores, quatro salas de aula e a reprografia.
O segundo bloco era constituido apenas por salas de aula e quartos de banho para os alunos.
Por ultimo, o terceiro bloco era composto unicamente pelo edificio desportivo.
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O espaco exterior era amplo e rodeava o segundo bloco, contemplando um campo
de futebol, dois terracos e um espaco para realizar salto em comprimento. Neste espaco,
também era possivel observar-se jogos desenhados/pintados no chdo para que os alunos
pudessem brincar e terem momentos ludicos ao ar livre, sem necessitar de objetos. Os jogos
nao servem apenas para disseminar energias, mas, principalmente, para contribuirem para a

socializacao e o desenvolvimento intelectual dos alunos (Café, 2018).

A presente instituicio teve como objetivo principal contribuir para o sucesso
educativo e, desta forma, para a organizacao e gestao do curriculo do ensino basico e
secundario, centrando-se em seis principios orientadores: i) ligacdo entre os trés ciclos de
ensino; ii) articulacdo entre as formacdes de nivel secundario com o ensino superior e,
futuramente, com o mundo do trabalho; iii) diversidade educativa, considerando as
necessidades dos alunos e assegurando a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos;
iv) melhoramento da qualidade de ensino; v) favorecimento da integracdo das dimensdes
tedrico-praticas das capacidades, através da valorizacdo da aprendizagem experimental; vi)

reforco do cardcter transversal da educacao para a cidadania.

O agrupamento ainda dispunha de varias modalidades de apoio as atividades
educativas, como: a pedagogia diferenciada, as aulas de apoio educativo, as tutorias, as aulas
do projeto para a melhoria do desempenho dos alunos e o apoio aos alunos com NEE. Ao
longo da pratica de ensino supervisionada, foi possivel observar a pedagogia diferenciada e
as tutorias que se regiam pelo acompanhamento de alunos, por um professor. Este método
de apoio destinava-se a alunos que evidenciavam, ndo necessariamente dificuldades de
aprendizagem, mas uma notoria falta de organizacao a varios niveis, designadamente no que
concerne a métodos de trabalho e de estudo. Neste caso, a tutoria foi entregue a uma
professora que acompanhava dois alunos na disciplina de portugués, evidenciando um bom
relacionamento com os alunos e, simultaneamente, capaz de assumir e incutir nos mesmos a

necessidade de se instituirem regras, métodos de trabalho e hébitos de estudo.

O Projeto Educativo (PE) implementado no Agrupamento foi aprovado em 2013,
tendo sido objeto de alteracbes em fevereiro de 2015. Numa conversa informal com um
elemento assessor da direcdo, obteve-se a informacao que estava em fase de elaboragdo um
novo PE. Contudo, na altura ainda ndo se encontrava acessivel a comunidade educativa. O
documento que estava, entdo, em vigor era constituido por dois capitulos fundamentais —
“Contextualizacédo: a Regido, a Comunidade e o Agrupamento” e “Projeto Educativo”. No
ultimo capitulo, era possivel observar que as metas educativas se focavam em diversas areas
de intervencédo: sucesso/abandono escolar, fomentacdo dos valores de cidadania, formacéo
dos agentes educativos, articulagéo entre Orgaos, qualificacdo dos espacos, equipamentos e

meios de comunicacdo. Alguns dos contextos indutores do sucesso educativo eram clubes
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(futebol, xadrez, argumentacédo, entre outros), projetos, servigos educativos, atividades com
foco na relacdo entre a Escola, a familia e a comunidade, oferta de um espago desportivo

amplo e com estratégias pedagdgicas de funcionamento.

O PE, apresentado pelo Agrupamento no ano letivo de 2019/2020, focava-se na
aquisicdo de conhecimentos e de inovacdes na educacdo, em todas as areas - tecnologia,
histéria, ciéncias, sociologia, geografia, linguas, pedagogia, entre outras. Realga-se, ainda, o
facto deste projeto envolver toda a comunidade educativa. O projeto foi estruturado de acordo
com o modelo de “analise Swot”. Este modelo tem como base compreender ameacas,
oportunidades, pontos fortes e fracos que o projeto pode sofrer durante o seu
desenvolvimento. Ao longo da “insercédo” do Projeto, compreendeu-se que uma das ameacas
foi a pouca participagdo dos encarregados de educacgéo, ndo tendo sido possivel, na altura,
estudar como se poderia ultrapassar a situacéo. O seu ponto forte foi a oferta de diversidade

para a comunidade educativa.
Caracterizacdo da Turma

Durante os dois estagios, houve oportunidade de ensinar sete turmas distintas. Na
disciplina de Portugués, lecionou-se em duas turmas do 6.° ano de escolaridade e uma do 5.°
ano. Ao contrario, na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, houve uma turma do 5.°
ano de escolaridade e quatro turmas do 6.° ano. Havia alunos com NEE e com Acomodacdes
Curriculares. O Decreto-Lei n.° 54/2018 (2018) identifica as medidas de suporte a
aprendizagem e a incluséo e as areas curriculares, bem como 0s recursos necessarios para
responder as necessidades educativas de todos os alunos, ao longo do seu percurso escolar,

nas diferentes ofertas de educagé&o e formagéo.

Diferentemente do 1.° Ciclo do Ensino Basico, os professores sé tém acesso as
informacfes dos alunos se forem tutores. Por essa razdo, e dado que os docentes
cooperantes ndo eram diretores de turma, foi impossivel recolher qualquer tipo conhecimento
sobre os alunos, principalmente os diagnosticados com Necessidades Educativas Especiais.
Estas informacdes seriam muito importantes, uma vez que poderiamos saber, concretamente,
guais as dificuldades dos alunos e quais 0s métodos de ensino mais favoraveis, tanto para 0s
préprios, como para nos. Assim, no presente relatério, mais especificamente na
caracterizacdo das turmas, ndo sédo divulgadas/identificadas as necessidades cognitivas e

sociais destes alunos.

Primeiramente, realiza-se a caracterizacdo das turmas da disciplina de Portugués e,
de seguida, as turmas de Historia e Geografia de Portugal. Os alunos que frequentavam 0 5.°
ano de escolaridade tinham idades compreendidas entre os dez e os doze anos e os alunos
qgue frequentavam o 6.° ano tinham idades entre os doze e catorze anos. A turma do 5.° ano

de escolaridade era constituida por vinte e um alunos, sendo doze do sexo masculino e nove
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do sexo feminino. Durante as aulas de Portugués, foi possivel assistir & presenca de duas
professoras de apoio aos alunos com caracter de acomodacgfes curriculares e de
necessidades educativas especiais. A turma era caracterizada, pelo docente, como faladora,
distraida, colaboradora, pouco autbnoma, participativa e trabalhadora nas tarefas em contexto
de sala de aula. De facto, a transicdo de ciclo € uma experiéncia significativa na vida dos
alunos, implicando também alteracdes a nivel de contexto escolar das regras e nas relacdes
com o grupo de pares e professores (Correia & Pinto, 2008). E natural, portanto, que a turma
do 5.° ano de escolaridade se encontrasse em completa transicdo de ciclo e demonstrasse as
caracteristicas referidas anteriormente. Realgca-se ainda a existéncia de uma aluna ter estado
presente nas aulas, apenas, a partir do 2.° periodo letivo, devido a sua permanéncia na sala

especifica de NEE.

Relativamente as turmas de 6.° ano de escolaridade, uma era constituida por
dezanove alunos e outra por vinte e quatro. Ao contrario da turma de 5.° ano, estas
apresentavam-se participativas, trabalhadoras, ativas e bastante autonomas. Porém, eram
turmas distintas no ritmo de aprendizagem e aquisicdo de conhecimentos. Ao longo do nosso
percurso, foi crucial criar duas metodologias de ensino centradas nas dificuldades de cada
turma. De um modo geral, a turma A era muito mais empenhada e trabalhadora,
demonstrando curiosidade perante novas aprendizagens e desafios, ndo se verificando o

mesmo com a outra turma.

No que concerne a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, as aulas ndo eram
auxiliadas por professores de apoio aos alunos inseridos no Decreto-Lei 54/2018. Apesar de,
na totalidade das cinco turmas, existirem vinte cinco alunos abrangidos pela legisla¢do, quer
a nivel de NEE, quer de acomodacdes curriculares, nenhum era acompanhado como ocorria

na disciplina de Portugués.

Aturma do 5.° ano de escolaridade era vista como uma das turmas mais promissoras
da instituicdo, uma vez que demonstrava resultados surpreendentes em todas as disciplinas.
Sendo uma turma bastante dinAmica, curiosa, culta, interessada, autbnoma e trabalhadora,
os professores acreditavam que, no final do ano, os alunos transitariam com distin¢ao.
Contudo, esse facto condicionou a nossa pratica de ensino, uma vez que a docente
cooperante se preocupava totalmente com os nossos métodos e estratégias de lecionacgdo,
modificando-os sempre que achava necessério. Apesar de se compreender 0s seus receios,
sentimos que, ao contrario do 6.° ano de escolaridade, foi impossivel lecionar os contetdos
de Histdria de Geografia de Portugal na integra, existindo diversos momentos de intervalo
para que a professora cooperante fizesse uma sintese dos contetdos abordados pelas

estagiarias.
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Como foi referido anteriormente, a abordagem de conteldos foi mais facil com as
turmas de 6.° ano. Acreditava-se que, devido as suas dificuldades de aprendizagem, tanto a
nivel de concentragdo, como a nivel cognitivo, a professora cooperante quisesse auxiliar os
alunos tal como com a turma do 5.° ano de escolaridade. Contudo, a docente acreditava que
uma mudanca nas metodologias de ensino poderia oferecer aos alunos uma nova percecao

dos conteldos e, simultaneamente, estimular o seu interesse pela Historia e Geografia.

Tabela Il — Caracterizacdo dos alunos por ano de escolaridade.

5.2anos 6.2 anos
Numero de alunos 42 alunos 43 alunos
Idades 10 — 11 anos 12 — 14 anos
Géneros 18F-24 M 22F-21M
Alunos repetentes 0 alunos 2 alunos
Alunos com NEE 3 alunos 25 alunos

Planificacdo da intervencéo pedagogica

No decorrer das praticas de ensino supervisionadas, foram-se identificando as
metodologias utilizadas pelos professores cooperantes. O professor da disciplina de
Portugués, desde o primeiro dia em contexto de estagio, informou-nos que propunha um
“Contrato Pedagogico” aos alunos. O contrato tinha como objetivo incutir nos alunos o sentido
de responsabilidade, uma vez que limitava o nimero de vezes que os alunos poderiam:
realizar comportamentos graves/pouco graves, faltas de material, faltas de realizacdo dos
trabalhos para casa, pontualidades, saidas da sala de aula e, por fim, concretizar o texto livre.
O Contrato Pedagdgico era proposto no primeiro dia de aulas a cada turma, para que fosse
possivel, em grande grupo, definir o aluno responsavel e a quantidade de limites que os alunos
podiam atingir, por topicos. Por exemplo, os alunos sé poderiam esquecer-se do material para
a disciplina de Portugués, quatro vezes, ao longo do periodo letivo. Se o aluno ultrapassasse
0 numero de faltas, o colega responséavel pelo apontamento de faltas desse topico tinha o
dever de avisar o professor. Esta “metodologia” foi continuada por nés, estagiarias, na medida

em que se obtinham bons resultados.

A observacéo realizada permitiu verificar que o professor cooperante da disciplina de
Portugués se focava mias no dominio da oralidade do que no dominio da escrita. O docente
defendia que um adequado desenvolvimento da competéncia oral (sobretudo) para a
expressao era muito mais importante do que os restantes dominios indicados no Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu H. C., Morais, Rocha, &
Magalhées, 2015). Com efeito, o docente deve realizar um trabalho estruturado da expressao

oral que permita ao aluno a abordagem e/ou aprofundamento de outras questdes e dimensdes
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da pratica linguistica dos falantes, igualmente contempladas no curriculo, tais como:
adequacdo pragmatica do discurso; consciéncia da variacdo dialetal e socioletal; preparacao
de competéncias sociais; treino de praticas argumentativas e de técnicas basicas do uso
profissional da lingua (Silva, Viegas, Duarte, & Veloso, 2011). No entanto, consideramos que

é de suma relevancia o trabalho nos outros dominios.

Nesta linha de pensamento de Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011), preconiza-se
gue é na escola que o aluno é desafiado a desenvolver e a consolidar a sua competéncia
comunicativa, através dos varios géneros e textos de carater formal, participando ativamente
nas situacGes de comunicacdo que exigem o uso formal da lingua numa perspetiva eficaz de
planificar, produzir e avaliar - também - as produc¢des orais (Pinto M. , 2010). No dominio da
oralidade, pretende-se que os alunos revelem o respeito, ja instituido como rotina, pelos
principios de cortesia e de cooperacdo no plano de interagdo verbal, uma vez que é
necessario para a autonomizacéo, seja do discurso argumentativo, seja de outro tipo de

discurso.

No que concerne a pratica de ensino da professora cooperante de Historia e
Geografia de Portugal (HGP), observou-se que existe uma metodologia bastante ligada ao
ensino tradicional, defendendo que pelo facto de a carga horaria semanal da disciplina ser
reduzida, a docente era a pessoa que deveria ter uma papel ativo, na sala de aula, ao invés
dos alunos. No Decreto-Lei n.° 139/2012 (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2012), mais
propriamente no Anexo I, € apresentada a matriz curricular do 2.° CEB, na qual é possivel
observar que as areas disciplinares referentes as linguas e aos estudos sociais tém um total
de carga letiva semanal de quinhentos minutos. Todavia, esse total € dividido pelas trés
disciplinas: Portugués, Inglés e Historia e Geografia de Portugal (HGP) e, para além disso, a
primeira disciplina referida deve, no minimo, ter duzentos e cinquenta minutos semanais.
Assim sendo, as Ultimas duas areas disciplinares — Inglés e HGP — necessitam de dividir o
total do tempo util. Existindo uma maior incidéncia, por parte dos Agrupamentos, na disciplina
de Inglés, o tempo disciplinar de HGP passa a ser bastante reduzindo, sendo nesta Instituicéo,
de apenas noventa minutos semanais. Apesar de se ter compreendido esta explicacao, por
parte da docente, ndo nos é/foi possivel afirmar que o ensino tradicional seja a melhor
metodologia de ensino para os alunos. Cientes de que uma aprendizagem significativa
provoca transformacgfes na didatica escolar e no contexto social do aluno, o mesmo deve
estar no centro do saber, aprendendo por meio do seu préprio culminar de experiéncias e

competéncias (Pinheiro & Batista, 2018).

Devido as mudancas vividas na atualidade, o nosso ultimo estagio foi realizado a
distancia. Para todos os alunos, desde o Pré-Escolar até ao 10.° ano de escolaridade, o

terceiro periodo foi cumprido em casa com recurso ao ensino a distancia. Cada escola teve
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liberdade para encontrar a sua metodologia de ensino, de forma a prosseguir as
aprendizagens on-line, que foram completadas pela televisdo, mais concretamente, pelo
programa #EstudoEmCasa, transmitido na RTP Memoria. Na Instituicdo utilizou-se a
plataforma digital Microsoft Teams, constituida por sala de aula virtuais, com recurso a formas
de trabalho sincronas e assincronas e, ainda, com o auxilio do programa referido programa

televisivo.

De acordo com o Artigo 7.°, presente no Decreto-Lei n.° 55/2018, a distribuicdo da
carga horaria e da gestdo de sessfes sincronas e assincronas podiam ser reajustadas ao
longo do ano com a intervencdo do professor da disciplina, havendo uma adaptacdo as
singularidades dos alunos e contextos especificos. Por essa razdo, cada professor teve

autonomia para realizar as suas aulas e estabelecer um horério para cada turma.

Como referido anteriormente, o Ultimo estdgio apresentou diversas especificidades,
uma vez que todo o contexto de ensino era novo, tanto para nés, como para o0s professores
cooperantes. Ao iniciar-se o estagio, compreendeu-se que todos 0s alunos tiveram acesso a
plataforma LMS (Learning Management System), Microsoft Teams, pertencendo a equipas
definidas pela administracdo do Agrupamento. A presente plataforma integrava algumas
ferramentas para os docentes utilizaram ao longo das aulas, como, por exemplo, o uso de
documentos em tempo real com os alunos, auxiliando, assim, a concretizagdo de exercicios
em grande grupo. O programa #EstudoEmCasa, transmitido na televisédo, era indicado, por

nds, com o intuito de consolidar os conteudos trabalhados durante as aulas de cada disciplina.

Relativamente as atividades assincronas, estas prendiam-se com a realizacdo de
tarefas ou exercicios, através de diversas plataformas como o Google Forms e Mentimenter,
mas, com o passar do tempo, constatou-se que existiam dificuldades relacionadas com a
ligagéo de internet e com o acesso a computadores. Por essa razdo, o manual escolar e o
livro do aluno passaram a ser 0s recursos mais utilizados para a concretizacdo de trabalho

auténomo.
Intervencédo pedagogica

Ao longo do ensino presencial, foi possivel implementar o projeto de estagio,
denominado “Familia e Cidadania”, durante as aulas de Cidadania e Desenvolvimento. Na
primeira semana de observacgdo, a professora cooperante revelou que os alunos possuiam
um seio familiar diversificado (familias monoparentais, familias multiculturais, entre outras) e,
por isso, foi decidido abordar este tema, entre 0 més de novembro e dezembro. Um dos
principios do agrupamento, presentes no Projeto Educativo, é fomentar o conhecimento, o
respeito e a valorizagdo da diversidade cultural, numa perspetiva de educagdo para a
cidadania e, em conformidade com o PT, iniciAmos o desenvolvimento deste projeto. A escola

deve ser vista como um agente da mudanca e fator de desenvolvimento, devido a
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possibilidade de potenciar um lugar de abertura e de solidariedade, de justica e de
responsabilidade mdatua, de tolerdncia e respeito e, acima de tudo, de sabedoria e

conhecimento (Nogueira, 2015).

Nesta perspetiva, infere-se que a experiéncia com o tema abordado, na disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento, desenvolva a autoestima e a autoconfianca, devido a
promocao do sentido critico dos alunos e a sua competéncia de cooperacdo. O projeto de
estagio implementado teve como objetivo principal dar a conhecer aos alunos os diversos
tipos de familias e as suas diversidades. Apesar do objetivo referido acima, também se
pretendeu desenvolver as habilidades relativas a expressao oral, através da participagdo em
aula; distinguir factos de opinies na explicitacdo de argumentos; e, por fim, comunicar a
informacgéo essencial (parafrase e resumo) e opinides fundamentadas. No momento de
implementacdo das atividades, impOs-se a troca de ideias, pois € crucial ouvir as opinides e
concecdes prévias dos alunos sobre a constituicdo de familia e, se necessario, altera-las para

a realidade dos dias de hoje.

Para iniciarmos este tema, tentou-se descobrir as concecdes prévias dos alunos
sobre o conceito familia. Utilizando o recurso digital mentimenter, criou-se uma nuvem de
palavras sobre as seguintes questdes: “A familia é...?” e “A minha familia é...?”. Em ambas,
a palavra mais escrita pelos alunos foi “amor”. Apés uma discussdo em grande grupo sobre
0s termos escritos, compreendeu-se que 0s alunos, a primeira vista, nao viam as familias com
a diversidade pressuposta. Por essa razao, iniciou-se a leitura do livro As familias ndo séo
todas iguais de Rachel Fuller, com os alunos sentados, com a cabeca sobre a mesa e olhos
fechados, de forma interiorizarem da melhor forma o contetddo da histéria. Com a conclusao
da leitura do livro, mostrou-se a ilustracao do livro e explorou-se as tipologias de familia, como
também as palavras desconhecidas para os alunos. No final, guiou-se a discussdo entre 0s
alunos sobre os varios tipos de familia. Neste momento, compreendemos que existiam
concegobes prévias que “fugiam” da realidade como, por exemplo, para existir uma familia
monoparental é necessario um dos parentes diretos falecer. Todas estas questfes e

concecdes prévias dos alunos, levaram a momentos de reflexdo em grande grupo.

Para além desta atividade, pode realcar-se outro momento de aprendizagem — a
apresentacdo final. Neste Ultimo momento de trabalho sobre o tema, os alunos foram divididos
em grupos de quatro a cinco elementos, de forma aleatdria, com o intuito de criar uma “peca
de teatro” para retratar uma tipologia de familia. Um dos maiores receios a idealizar esta
atividade foi a falta de descontracéo e desinibicdo dos alunos para representar algumas das
tipologias. Contudo, todos realizaram a tarefa de forma confortdvel e sem receios de
interpretar as personagens idealizadas. O conceito familiar tem sido alterado no tempo e no

espaco, devido a mudancas que ocorrem na nossa sociedade, mas, apesar de tudo, foi
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gratificante compreender que a funcéo de formar, de cuidar, de transmitir valores, cultura e

informagédo (Pinto & Neves, 2019), continua presente no conceito “familia” dos alunos.

Todas as atividades implementadas foram ao encontro das competéncias essenciais
de formacdo cidada, apresentadas na Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania
(2017), e tiveram diversos momentos de avaliagdo, quer na area da Cidadania e
Desenvolvimento, quer na area de Portugués, uma vez que todos o0s objetivos gerais,
referidos acima, inserem-se no dominio da oralidade e escrita do Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015). Com base nos métodos de avaliacédo
propostos — debate, autoavaliacdo, trabalhos de grupo e apresentacdes orais —, foi possivel
aferir que os alunos interiorizaram os contetdos abordados mais facilmente através da sua
propria pesquisa e intervengdo em contexto de sala de aula, ou seja, tendo um papel muito

mais ativo.

Para além da atividade apresentada acima, integrante do projeto de estagio, salienta-
se outra, devido a sua importancia como novo conteddo a ser abordado e & utilizacdo de
momentos veridicos do quotidiano dos alunos. Esta atividade integra-se na disciplina de
Portugués, no dominio da graméatica, mais concretamente, sobre 0os pronomes em adjacéncia
verbal. Compreendendo que o contetdo programatico seria dificil para os alunos, devido as
suas regras, tentou-se realizar atividades mais dinamicas. As atividades foram idealizadas
com o intuito de utilizar exemplos reais em contexto de sala da aula como, por exemplo, “a
Ana vai buscar a mochila” / “a Ana vai busca-la’. Com este modelo de aprendizagem, os
alunos demonstraram mais interesse, tornando a modificagdo das frases quase como um ato
inconsciente, ou seja, utilizando exemplos do seu quotidiano, os alunos demonstraram mais
facilidade na transformacdo dos pronomes em adjacéncia verbal. Se olharmos para esta
metodologia como alternativa de agéo docente-discente, na qual o professor ndo trabalha pelo
aluno, mas com o aluno, Gasparin (2001) apresenta um método dialético em que 0 momento
tedrico deve ser de reunificacdo entre o quotidiano do aluno e o cientifico do contetdo
programatico e, por isso, acredita-se que esta atividade tenha sido bem-sucedida. Alias, apés
a realizacao de varios exercicios, os alunos resolveram um breve questionario num recurso

digital educativo e demonstraram, maioritariamente, grande facilidade na sua resolugéo.

Relativamente a minha investigacao para o relatério final de estagio, “Do Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM) ao uso de tecnologias. Um contributo para uma aprendizagem
da oralidade, por falantes chineses”, foi possivel observar algumas aulas de Portugués Lingua
N&ao Materna (PLNM), lecionadas por um professor de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino
Basico, onde encontrava-se uma aluna chinesa. Em conversa informal com a mesma,
compreendi que a maior dificuldade, além das diferencas visiveis entre ambas as linguas, é

0s sons das nossas silabas ténicas. O portugués possui sons que nao existem em chinés e a
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sua gramatica é bastante mais complexa, particularmente, no que diz respeito a flexdo das
palavras (Monteiro H. D., 2014). Para além deste momento de conversa informal e observacao
direta de apoio PLNM, recorri a leituras fundamentadas sobre a tematica, bem como a

momentos de didlogo com os docentes da area do Portugués.

Ao contrario do ensino presencial, a modalidade a distancia fundamenta a integracao
das tecnologias de informag&o e comunicacédo (TIC) nos modelos de aprendizagem com o
intuito de todos os alunos terem acesso ao desenvolvimento das suas competéncias
curriculares (Decreto-Lei n.° 55/2018). “Ensino a disténcia foi um termo usual no ano anterior,
dado que o processo interno de aquisicdo de capacidades, vai além do contacto presencial
professor-aluno e é necessario compreender que o estudante tera de esforcar-se para adquirir
informac&o, construir conhecimento e usufruir das condi¢cdes estabelecidas no seu meio
educativo. Como novo processo, traz imensas mudancas concetuais e comportamentais nos
alunos, uma vez que os alunos se encontram num ambiente totalmente diferente de
aprendizagem anulando, assim, o contacto presencial. Ambas as metodologias de ensino —
presencial e a distancia —, apresentam especificidades distintas, mas que se complementam.
O ensino a distancia ttm como principal objetivo democratizar o acesso ao ensino, através de
uma oferta para a formagéao de todos, independentemente do seu local de residéncia, situagao
pessoal e econdémica, conferindo, assim, a igualdade de oportunidades formativas e a
oportunidade de permanecerem no seu meio cultural e natural (Agrupamento de Escolas de
Pombal, 2020).

Diversos estudos realizados a instituicGes de ensino sobre a eficiéncia do ensino a
distancia concluem que este método tem diversas vantagens como, por exemplo, a existéncia
de liberdade, por parte do aluno, para gerir a sua aprendizagem e o ritmo de aprendizagem
ou estar em contacto com o professor e a turma, utilizando os recursos tecnolégicos (Todos
pela Educacéo, 2020). Todavia, apresenta pontos a melhorar que resultam do contexto de
atuacao e da propria natureza das estratégias pedagdégicas. Ao longo da pratica de ensino,
compreendeu-se que a relacdo humana professor-aluno, tipica de contexto em sala de sala,
€ crucial para auxiliar os alunos mais rapidamente e para observar as reacdes imprevistas e
imediatas do contexto educacional acionando, de imediato, mecanismo para colmaté-las.
Para além disso, existem desvantagens visiveis como 0 acesso a internet, levando alunos a
ndo compareceram nas aulas sincronas e, consequentemente, a ndo realizacao de trabalhos
de casa. Todas estas desvantagens levam o aluno a sentir-se desmotivado com a presenca
destas dificuldades e, principalmente, com a auséncia de socializagdo permitida no ensino

presencial.

A maior dificuldade ao longo desta pratica de ensino foi, sem duvida, criar uma

ligacdo com os alunos ao ponto de tornar as aulas sincronas interessantes e motivadoras.
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Além desta dificuldade, o contacto visual com os alunos era proibido e a carga horaria,
principalmente na disciplina de HGP, era insuficiente para abordar todos os conteldos
programaticos que necessitavam ser lecionados até ao final do ano letivo. Como era
necessario abordar os contetdos — e nao possuia muito tempo para lecionar —, decidi reger-
me pela utilizacdo de apresentacfes PowerPoint e jogos didaticos, nomeadamente, kahoot! e
mentimenter. Ao lecionar desta forma, foi possivel captar a atencao da maioria dos alunos
observando-se, assim, na realizacdo das questdes-aula, através de formularios. Os jogos
digitais podem ser definidos como meios interativos e aliciantes que capturam a atencdo dos
alunos ao oferecer desafios que exigem crescentes niveis de conhecimentos e aptiddes
(Balasubramanian & Wilson, 2006). Por essa razdo, conseguiu-se unir as praticas educativos
em ambientes ludicos enriquecendo, assim, as atividades de ensino e aprendizagem. Porém,
existiram problemas relacionados com a ligacdo a internet, bloqueios no Microsoft Teams e

falta de meios tecnoldgicos para alguns alunos acederem as aulas sincronas.

Independentemente do uso de PowerPoint e jogos digitais, existiu uma atividade que
sobressaiu das restantes, na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, devido a sua
comparacgao (de forma inconsciente) com o ensino presencial. Esta atividade centrou-se na
utilizacdo da ferramenta tecnoldgica kahoot! para consolidagdo de contetdos relacionados
com o tema “os mucgulmanos na Peninsula Ibérica, durante os séculos Xlll e XIV. Ao iniciar a
aula, pediu-se aos alunos que abrissem o seu manual nas paginas solicitadas. Apds esse
momento, partilhou-se um PowerPoint para realizar a revisdo dos contetdos do tema referido
anteriormente e, ao longo da explicacdo, questionou-se os alunos sobre a matéria com o
intuito de compreender as suas dificuldades e grau de concentragdo. Seguidamente, realizou-
se um questionario em kahoot! para avaliar os conhecimentos dos alunos sobre o contetdo
programatico. Na fase da revisao, foi impossivel ndo comparar este modelo de ensino com o
presencial, devido a utilizagdo da ferramenta em ambos. O questiondrio realizado através de
meios tecnoldgicos no ensino a distancia leva a um maior envolvimento dos alunos. Se no
ensino presencial o ensino tradicional jA é observado pelos alunos com um enorme
desinteresse, no ensino a distancia ainda foi mais visivel. E necessario estabelecer
estratégias que levem os alunos a compreender os contetdos abordados de forma dinamica

e estimulante.

Este método de ensino realgou, também, a importancia da relacao entre professor-
aluno para o sucesso escolar dos alunos e promoc¢édo de bom comportamento. A distancia
fisica entre professor-aluno foi vista por muitos alunos como um elemento desmotivador para

a sua aprendizagem e, consequentemente, para a evolugdo dos seus conhecimentos.
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Avaliacdo no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Nas valéncias de 1.° e 2.° CEB a avaliacéo realizou-se, maioritariamente, com o
método sumativo. Contudo, ao longo da pratica de ensino supervisionada, tentou-se utilizar
métodos diversificados de avaliacdo, tais como: avaliacdo diagnéstica, avaliagdo formativa e
autoavaliacdo. Para isso, recorreu-se constantemente a realizacdo de notas de campo,
grelhas de observagédo e avaliacdo de dominios, observacéo direta e acompanhamento das
tarefas propostas. A avaliagéo realizada serviu para os alunos receberam feedback do seu
empenho, mas, também, para conseguir-se refletir sobre a pratica docente, tendo em vista o
sucesso dos alunos e a sua aprendizagem significativa. Para além disso, a avaliacdo realizada
tinha como intuito trabalhar os objetivos definidos propostos em cada atividade e desenvolver

as competéncias de aprendizagem dos alunos.

Para realizar uma melhor avaliacdo diagnéstica dos alunos focou-se na observacéo
direta facilitando, assim, o processo de interrupcdo de concecdes prévias relacionadas com
qualquer contetdo programatico abordado. Através deste método é possivel compreender
qgual o nivel de conhecimento do aluno e quais os contetdos que devem ser abordados mais
afincadamente durante as aulas. Ap6s uma avaliacdo diagnéstica e iniciar o ensino dos
conteludos programaticos, é necessario verificar se 0os alunos estdo a aprender e quais as
suas dificuldades. Assim sendo, com a avaliacdo formativa pode-se acompanhar a
aprendizagem de cada aluno e orientar a nossa intervencdo da melhor forma e,
consequentemente, dar-nos a oportunidade de alinhavar a nossa metodologia de ensino as
capacidades e necessidades dos alunos (Leitdo I. A., 2013). Seguindo esta perspetiva, a
avaliacdo formativa facilita ao docente a compreensao de quais sao as informacdes relevantes
sobre o processo de aprendizagem de cada aluno. Relativamente a avaliacdo sumativa, esta
apresenta uma enorme importancia na realizacdo de testes para regularizar, normalizar e
controlar a acdo da Instituicdo. Apesar da avaliagdo sumativa ser vista pelos professores e
encarregados de educacdo como o balanco globalizante, é impossivel avaliar os
conhecimentos, competéncias, capacidades e atitudes dos alunos através desse critério
(Leitéo I. A., 2013).

Ao longo do percurso académico, foi possivel partilhar as estratégias utilizadas com
os docentes cooperantes, verificando-se, assim, que a avaliacdo € um aspeto fundamental
para o processo de ensino-aprendizagem e realizada ao longo de momentos formais — testes
de avaliacdo — e informais — exercicios, comportamentos, entre outros (Freitas, Sordi,
Malavasi, & Costa, 2009). Seguindo esta linha de pensamento, as avaliagdes foram realizadas
em todas as aulas, como forma de recolher ao maximo informacdes sobre as dificuldades e

melhorias dos alunos, bem como para regulacdo da nossa pratica.
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Refletindo sobre a prética ao longo dos dois anos, pode-se afirmar que a evolugéo
nos métodos de avaliagdo foram evidentes, uma vez que, para além dos habituais diarios de
bordo e observacgéo direta, decidiu-se diversificar, através da utilizagdo de instrumentos de
avaliacdo como, por exemplo, i) grelhas de observacgéo, ii) mapas de conceitos, iii) questdes-
aula, e iv) mini testes realizados no kahoot ou mentimenter. Os instrumentos de i) e ii) focam-
se numa avaliacdo formativa com o intuito de recolher informac8es sobre o desempenho e
competéncias dos alunos. Ao contrario dos ultimos dois instrumentos, iii) e iv) tratam-se de
momentos de avaliagdo sumativa, uma vez que permitia compreender o nivel de progresséo
dos alunos, bem como as melhorias necessarias no ensino praticado, apresentando, sempre

gue preciso, um feedback de recuperacéo para os alunos atingirem os objetivos propostos.

Do mesmo modo que o 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi facultado um feedback
constante aos alunos, principalmente, na segunda parte da pratica de ensino supervisionada.
Com os momentos vividos naquela altura, era crucial facultar aos alunos notas sobre os seus
trabalhos e quais os procedimentos para melhorarem nas futuras tarefas. Na disciplina de
Histéria e Geografia de Portugal, solicitou-se aos alunos a realizacdo de guifes sobre os
conteudos abordados no programa #EstudoEmCasa. Nesse documento, os alunos
necessitavam descrever 0os temas programaticos e referir os conceitos importantes dessa
matéria. Este exercicio semanal serviu como alicerce entre as aulas assincronas e sincronas,
mas, também, como método de resumo de todos 0s momentos importantes. Por essa razao,
achou-se fundamental enviar um feedback, semanalmente, aos alunos para referir os pontos

a melhor ou, até, a felicitar o seu 6timo trabalho.
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Parte Il — Pratica investigativa

1. Introducéo

A componente investigativa do meu Relatério Final de Mestrado serd compreender
quais sao as dificuldades, no dominio da Oralidade, do Portugués como Lingua Nao Materna
para os alunos chineses e 0 que podera ser realizado para auxilia-los. Esta temética surgiu
no final da Licenciatura em Educacdo Basica, durante a Unidade Curricular de Portugués
como Lingua ndo Materna, em conversa informal com a Professora Madalena Teixeira. Apds
uma breve reflexdo sobre esta tematica, compreendi que existiam diversas questdes
orientadoras as quais desejava obter resposta, tais como: “Quais as dificuldades dos alunos
neste dominio?”; “O que podera ser realizado em prol dos alunos para promover a sua
aprendizagem”; e, por fim, “Qual a importancia da tecnologia nos métodos de ensino-

aprendizagem?”.

De facto, a presenca de alunos estrangeiros em Portugal tem aumentado ao longo dos
anos. De acordo com a Base de Dados Portugal Contemporaneo (Fundacgdo Francisco
Manuel dos Santos, 2019), o numero de alunos no ensino basico, em 2019, foi 987 704, sendo
8 793 de nacionalidade estrangeira. Se calcularmos a percentagem de alunos de outras
nacionalidades, observamos que ndo chega a 1%. Contudo, € um nimero significativo e que
tem implicacdes nas estratégias de ensino e de aprendizagem, quer pela sua integracdo na
nossa cultura, quer pela criagdo de novas metodologias de ensino como, por exemplo, no

Portugués como Lingua ndo Materna.

Nos ultimos anos, a formacao de pessoas especializadas nas Linguas Estrangeiras,
menos utilizadas, tem alcancado éxitos notaveis. Contudo, continuam a existir dificuldades
(conforme se vera adiante) que necessitam ser resolvidas, relativamente a processos de
ensino, de aprendizagem e de conteldos. A este propésito, veja-se a pesquisa levada a cabo
por Wang (1999), que comprova que, ao contrario da lingua portuguesa, 0 mandarim possui
guatro tipos de tom que sobem e descem dependendo do tom do caracter anterior. Contudo,
0 mandarim ainda possui um tom atono que ndo é totalmente uniforme. A diferenca
predominante entre a lingua portuguesa e o mandarim € a for¢a e duragdo na pronuncia de
uma unica silaba, comparativamente, com a pronuncia de outras silabas. E esta sera,
certamente, uma das razdes pela qual os alunos tém tantas dificuldades, sobretudo numa
fase inicial, na pronancia e na compreensdo oral, assim como, posteriormente, na

compreensao textual (Jiangmei, 2018).

Para os alunos chineses, a prondncia da Lingua Portuguesa apresenta um desafio
consideravel, tornando-se imperativo refletir acerca de métodos e instrumentos, que sejam

atrativos e que contribuam para auxiliar as suas aprendizagens de forma a obterem
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aproveitamentos positivos. Com o intuito de auxiliar os alunos a ultrapassar estas dificuldades,
sera concebida um protétipo de ferramenta tecnol6gica que tem como objetivo ajudar os
alunos a melhorar a sua pronuncia/oralidade em Lingua Portuguesa, por um lado, e ajudar o
professor no exercicio da sua fungao docente, por outro lado. De facto, como Mercado (2002),

defendemos que:

O uso da informatica pode contribuir para auxiliar os professores na sua tarefa de
conduzir ao conhecimento e de refletir sobre uma nova maneira de ensinar cada vez mais
criativa, auxiliando novas descobertas, investigacdes e levando sempre em conta o didlogo.
E, para o aluno, pode contribuir para motivar a sua aprendizagem e aprender, passando
assim, a ser mais um instrumento de apoio no processo de ensino-aprendizagem. Pode
afirmar-se, de acordo com Almeida (2002), que ensinar o aluno como se o mesmo fosse uma
“tdbua rasa” ndo leva ao seu correto desenvolvimento cognitivo. Ao longo do seu percurso
educativo, o aluno tem um papel bastante importante no processo de ensino e aprendizagem
existindo, assim, a necessidade de o docente ajudar no encontro de condi¢cbes para a primeira

e mais importante aprendizagem: “aprender a aprender”.

O docente precisa de deixar o aluno tornar-se parte do processo de ensino-
aprendizagem. A sua participacdo deve tornar-se essencial para o desenvolvimento das
atividades, deixando-o sentir-se pertencente aquele “universo” (Moran, 2015). O ensino
através da resolucdo de problemas (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011) pode ser
considerado como uma metodologia ativa, uma vez que o aluno € desafiado a utilizar as suas

capacidades para analisar, sintetizar e avaliar (Borges & Alencar, 2014).
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2. Do Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) ao uso de tecnologias. Um

contributo para uma aprendizagem da oralidade, por falantes chineses.

2.1. Emigracdo Chinesa em Portugal e a sua integracdo linguistica

A imigracédo, processo que conjetura o deslocamento de individuos entre paises e o
seu estabelecimento num novo contexto cultural, € um assunto com imensa relevancia pratica
e tedrica. Na sociedade moderna, com o desenvolvimento do processo de globalizagéo, as
migracdes internacionais tornaram-se um fendmeno social percetivel, que afeta diversos
paises, em varios aspetos. Os individuos sentem necessidade de imigrar de paises em
desenvolvimento para paises desenvolvidos e de paises em desenvolvimento para paises
desenvolvidos, ou seja, que tenham um maior potencial (International Organization for
Migration, 2013). A mudanca de pessoas para paises e culturas distintas das suas pode ser
potenciada por diversas razdes: i) novas oportunidades oferecidas pelo mercado global; ii)
desigualdade social abrupta no pais de origem; iii) informacéo e transporte de facil acesso; iv)
degradacdo ambiental de regides em risco; v) conflitos politicos; vi) a procura de mao-de-obra
pelos paises de acolhimento, que devido as suas caracteristicas demograficas enfrentam
problemas de envelhecimento (Neves & Rocha-Trindade, 2008). Os fluxos migratérios, a nivel
mundial, atingiram niveis nunca registados na histéria da humanidade (Baganha, Marques, &
Gois, 2009).

No que respeita a imigracdo chinesa em Portugal, podemos dividi-la em quatro fases,
gue se situam entre os séculos XX e XXI: a primeira fase, tem inicio em 1920 e vai até 1970;
a segunda, comeca em 1970 e termina em 1980; a terceira fase, inicia-se em 1980,
culminando no inicio do século XXI; por ultimo, a quarta fase, vai desde 2012 até a atualidade
(Yu, 2015). Entre os anos 80 e 90 ocorreram mudancas no sistema migratério chinés para a
Europa e observou-se um grande acréscimo de imigrantes provenientes, sobretudo, de

provincias como Zhejiang, Guangdong e Fujian.

No entanto, desde o estabelecimento da “nova China” (1949) até a atualidade, existiram no
total trés fluxos emigratérios: i) depois de 1978, no periodo em que a China implementava a
politica “Reforma e Abertura”; ii) durante os anos 90 e o século XX, devido ao interesse dos
jovens e adultos, em idade ativa, em estudar no estrangeiro; iii) desde 2007, em consequéncia
da procura de investimentos financeiros (Yu, 2015). Através de uma perspetiva regional sobre
a distribuicdo dessa populacéo, a Asia, a Europa e a América do Norte sdo os principais
destinos para os emigrantes chineses. O aumento dos fluxos migratorios provindos da China
resultou de uma necessidade e, devido a existéncia de lacos familiares com imigrantes
chineses a viverem ja no nosso pais, a escolha de Portugal tornou-se ébvia. Outra razdo para
este acontecimento foi a mudanca para os paises do sul da Europa por parte de imigrantes
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chineses que se encontravam, anteriormente, em paises do norte da Europa e que vendo a
economia destes paises saturada, procuraram novos locais para estabelecer os seus

negécios, considerando Portugal como um novo nicho econémico (Padilla & Ortiz, 2012).

O namero total de chineses em Portugal, no ano de 20182, era, concretamente, de
25.357, registando-se um aumento de 50%, comparativamente a 2008, representando, assim,
5,3% do numero oficial de estrangeiros em Portugal. De acordo com o Relatério de Imigragéo,
Fronteiras e Asilo (Servico de Estrangeiros e Fronteiras, 2019), os imigrantes chineses em
Portugal, maioritariamente, sdo oriundos de Macau; comerciantes da Provincia Zhejiang;

estudantes de intercambio; ou investidores.

Com diferentes origens, motivacoes e profissées, os imigrantes chineses podem ser
demarcados em duas “subclasses”: os primeiros imigrantes (antes dos anos 80 do século XX)
e 0s novos imigrantes (depois dos anos 80). A primeira subclasse tem uma escolaridade
relativamente baixa e a sua situacdo econdémica e financeira também se apresenta no nivel
médio-baixo. Ao contrario da primeira subclasse, a segunda é maioritariamente composta por
individuos da classe alta da China, ou seja, pertencem, pelo menos, a classe média-alta e
tém um nivel de escolaridade mais elevado. Os seus motivos para emigrar sdo diferentes dos
motivos dos primeiros emigrantes, que podem ser resumidos a ganhar dinheiro para depositar
numa conta de poupancas e uma vida mais facil e estavel. De facto, 0s novos imigrantes tém

em consideracao, além da economia, a educacéo, o investimento e a saude (Yu, 2015).

Relativamente a escolaridade, podemos afirmar, com base no mesmo documento,
Relatério de Imigracdo, Fronteiras e Asilo (2019), que a maioria da populacdo estudantil
chinesa encontrava-se no 3.° Ciclo do Ensino Basico — 62,9% - e no ensino secundario -
38,7% -, parecendo ser que a percentagem de estudantes chineses, no ensino superior, é
residual, na medida em que tem um peso de 7,3%, no numero total de alunos que frequenta
0 ensino.

Populacao de nacionalidade chinesa segundo o nivel
de escolaridade

Masculino BEFeminino

32,5%30,4%
20,3% 19,1%
10,9% 9,2%

18,6% 20,1% 14,3% 17,3%
3,4% 3,9%
— [ ] [ ] - ]

1° Ciclo 2° Ciclo 3° Ciclo Secundéarioe  Ensino Superior Nenhum
Pés-Secundario

Quadro | - Populacéo de nacionalidade chinesa segundo o nivel de escolaridade.

2 Servico de Estrangeiros e Fronteiras. (2019). Relatério de Imigracédo, Fronteiras e Asilo. Oeiras:
Servico de Estrangeiros e Fronteiras.
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Quanto a educacdao dos alunos, de entre as trés escolhas principais, escolas publicas,
privadas e internacionais, as Ultimas sdo as mais reconhecidas neste meio. Segundo Zhao
(2017), a maioria das familias chinesas recém-chegadas com melhores condicdes
econOmicas prefere os sistemas educativos dos Estado Unidos ou do Reino Unido,
considerando, por esta raz&o, as escolas internacionais como a primeira escolha. No entanto,
0s pais que ndo pretendem que os seus filhos tenham um futuro no Ensino Superior de outros
paises, ou familias bastante alargadas que néo tém possibilidade de pagar propinas elevadas
em escolas internacionais, optam por inscrever os filhos em escolas portuguesas, quer

publicas, quer privadas.

De acordo com a mesma autora, em 2010, a maioria dos descendentes dos imigrantes
chineses frequenta as escolas portuguesas desde o pré-escolar ou do primeiro ciclo do ensino
basico, naturalmente dominando, eficazmente, a lingua portuguesa ao ponto de, para uma
parte deles, o seu portugués ser “melhor” do que a lingua dos seus familiares, visto que o
desenvolvimento linguistico se inicia entre os 2 e 0s 6 anos de idade, sendo assim, mais facil
compreender e aprender uma nova lingua numa idade mais precoce, do que gquando o
desenvolvimento intelectual se encontra completamente definido (Dias, 2010). Em
comparagdo com estes descendentes das primeiras geracdes, os recém-chegados nao
evidenciam conhecimentos suficientes nem da lingua, nem da cultura portuguesa. Por essa
razao, geralmente apresentam maiores dificuldades no estudo e na integracdo nas escolas
portuguesas devido a barreira linguistica. Em suma, a educacgéo dos alunos chineses recém-

chegados constitui um enorme desafio para as escolas portuguesas.

O grau de aceitacdo dos imigrantes chineses pela sociedade portuguesa é bastante
alto, porém, a falta de comunicacao linguistica e as diferencas culturais sdo ainda os fatores
que mais condicionam a integrac&o dos imigrantes chineses em Portugal. E possivel observar
outros problemas que dificultam esta integracao, por isso, € necessario tempo e esfor¢os de
todos os intervenientes, paises e sociedades, para melhorar a situacédo de integracdo dos

imigrantes chineses na sociedade portuguesa (Yu, 2015).

Com o aumento da populacdo chinesa em Portugal, a sua integragdo na sociedade
portuguesa, tanto em termos linguisticos, como sob o ponto de vista cultural, tornou-se
bastante importante. Neste ambito, Yu (2015, p. 86), para compreender a situacdo de
integracéo linguistica e cultural dos imigrantes chineses na sociedade portuguesa, aplicou um
inquérito no qual 52% dos inquiridos respondeu que o seu nivel de conhecimento da lingua
portuguesa € bastante basico com o conhecimento de expressdes de cumprimento, simples.
Parece-nos licito, portanto, afirmar que mais de metade da populacdo chinesa residente em
Portugal apresenta imensas dificuldades no dominio da lingua portuguesa, sendo assim

necessario um melhor nivel da lingua de acolhimento para comunicar de forma mais eficaz.
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2.2. O ensino do Portugués para falantes de lingua materna chinesa —
dificuldades fonéticas e gramaticais

2.2.1 O ensino do PLNM no sistema educativo

Como a maior parte dos paises europeus, Portugal € tradicionalmente um pais
migrante. Atualmente, em consequéncia dos fluxos migratorios, alguns deles referidos no
capitulo anterior, as escolas portuguesas estao a encarar a diversidade linguistica e cultural
como uma realidade bastante importante, uma vez que existem cerca de vinte e cinco mil
individuos chineses em territério portugués (Fundacédo Francisco Manuel dos Santos, 2019) .
Segundo o relatério do Perfil do Aluno de 2017/2018 (Direcdo-Geral de Estatisticas da
Educacdo e Ciéncia, 2019, p. 26), havia, aproximadamente, cento e dez mil alunos
estrangeiros, de vinte nacionalidades, a frequentar o sistema educativo portugués. A Maior
parte dos alunos encontra-se no ensino superior, cinquenta mil alunos, apenas com mais seis
mil alunos, aproximadamente, de diferenca do ensino basico. Muitas vezes, os alunos
estrangeiros frequentam as escolas portuguesas possuindo poucos conhecimentos, ou até
nenhuns, sobre a lingua e a cultura portuguesas (Yu, 2015). Quando isto acontece, é muito
dificil para os alunos estrangeiros, recém-chegados, acompanharem a disciplina regular de
portugués com o0s alunos nativos, na mesma sala de aula. Por essa razdo, é necessario que
os professores estejam alerta para os efeitos das condi¢des sociais e das limitacées de tempo
presentes nos processos de aprendizagem e na interagdo em contexto de sala de aula
(Conselho da Europa, 2001). Sendo a lingua portuguesa, a lingua de escolarizagéo e o fator
essencial para 0 acesso ao curriculo nas escolas portuguesas, a insuficiéncia de proficiéncia
linguistica portuguesa dos alunos recém-chegados também causa o insucesso em outras

disciplinas.

Para contornar esta dificuldade, a oferta do Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM),
referida no Decreto-Lei n.° 55/2018 (Direcdo-Geral da Educacédo, 2018), no meio educativo,
assegura a igualdade de sucesso escolar e integracdo em escolas portuguesas dos alunos
recém-chegados, tendo em consideracdo as necessidades educativas especificas das
familias recém-chegadas. Os alunos que apresentam um nivel de iniciacdo frequentam a
disciplina de PLNM em vez da disciplina de Lingua Portuguesa. Quando as escolas tém
condicBes para abrir uma turma de PLNM, esta tem de ser constituida por, pelo menos, dez

alunos do mesmo nivel de proficiéncia linguistica de nivel inicial ou intermédio (Zhao, 2017).

Ao observar os documentos curriculares de referéncia da disciplina regular da Lingua
Portuguesa e “da disciplina” de PLNM, é possivel verificar que os objetivos séo diferentes.
Além disso, importa salientar que o publico-alvo do ensino de PLNM nas escolas sdo os

alunos que tém o portugués como lingua ndo materna nos niveis inicial e intermédio e, é-lhes
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guase impossivel, a curto prazo, alcancar a mesma aptidao linguistica que os alunos que

possuem a lingua portuguesa como lingua materna.

Para os professores nao é facil ensinar bem o Portugués, visto que existe uma enorme
diversidade intercultural entre o Portugués e o Chinés. Enquanto os portugueses foram
bastante marcados pelos romanos, os chineses foram fortemente influenciados pela filosofia
de Confucio (Yu, 2015). Neste sentido, existem diversas variagfes e dificuldades que se
destacam na forma de pensar das duas populagdes e que se manifestam na interpretacéo e
compreensdo da lingua. Ao compreender essas variages e dificuldades entre as duas
populacdes, os professores devem integra-los melhor no meio educativo e na cultura
portuguesa, promovendo o0 reconhecimento e a valorizagdo da diversidade como
oportunidade e como fonte de aprendizagem para todos. Contudo, para isso é necessario que
tenham consciéncia da interculturalidade existente no pais e ter espirito de iniciativa para fazer

ligacBes entre a cultura portuguesa e as dos paises de origem dos alunos.

Existindo uma dificuldade acrescida para os alunos que tém o portugués como lingua
ndo materna, é necessario que as aulas de PLNM, tenham como foco o desenvolvimento das
competéncias de comunicacdo (Madeira, et al.,, 2014), uma vez que estes apresentam
necessidades especificas linguisticas, curriculares e de integracdo. Além do desenvolvimento
de competéncias linguisticas e, particularmente, de comunicar em portugués, estes alunos
precisam desenvolver, conjuntamente, aptiddes em dominios especificos de outras disciplinas
curriculares do ano letivo correspondente e desenvolver conhecimentos sobre a lingua e
cultura portuguesa tomando, assim, consciéncia dos aspetos interculturais para uma melhor

integracdo na escola e na comunidade portuguesa (Madeira, et al., 2014).

Por esta razéo, os professores devem ter ao seu dispor diversos materiais de ensino
para adotarem as estratégias adequadas de acordo com situa¢des concretas dos alunos em
niveis diferentes de proficiéncia. De acordo com Zhao (2017), os professores tém de prestar
atencdo aos niveis de proficiéncia da lingua portuguesa no desenvolvimento das
competéncias. Esta afirmacéo é possivel observar através do estudo dos dois niveis referidos
anteriormente: inicial e intermédio. Para o nivel inicial, a compreensdo do oral é mais
fundamental para os alunos, enquanto as competéncias metalinguisticas e metadiscursiva

sdo mais importantes para os alunos no nivel intermédio (Leiria, Queiroga, & Soares, 2005).
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2.3 A lingua portuguesa e o mandarim - das diferencas fonéticas as gramaticais

2.3.1. Das diferencas fonéticas

Existem muitas barreiras no ensino da lingua portuguesa a chineses, que estao
relacionadas com as diferencas entre as duas linguas, principalmente, a nivel fonético e
fonolégico, uma vez que o portugués pertence as linguas indo-europeias e o chinés as
sinotibetanas (Wang S. , 1991).

Efetivamente, a lingua chinesa apresenta uma grande variedade de dialetos, existindo
diferencas entre eles, sendo muitos deles incompreensiveis em termos de oralidade, embora
apresentem a mesma escrita e gramatica. Os principais dialetos do chinés séao o chinés do
Norte, chinés wu, chinés xiang, chinés gan, chinés kéjia, chinés yué (cantonés) e chinés min
(Grosso, Catarina Gaspar, Zhang, & Teixeira, 2021). Devido a esta realidade, um aluno pode
ter imensas dificuldades em pronunciar determinados fonemas da lingua portuguesa, dado

gue € influenciado pelo seu dialeto.

Atualmente, o alfabeto Portugués é composto por vinte e seis letras, todas com forma
mailscula e mindscula. Na nossa lingua, as vogais sao formadas pela vibragdo das cordas
vocais e alteradas segundo a forma das atividades supralaringeas, devendo sempre estar
abertas ou entreabertas a passagem do ar (Cintra & Cunha, 1984). Em portugués, as vogais
sdo representadas pelos seguintes grafemas: <a>; <e>; <i>; <0>; <u> e sdo sempre o ndcleo
da silaba. De acordo com Cintra & Cunha (1984, p. 33) as vogais sao tradicionalmente
classificadas “quanto a regido de articulagéo (anteriores ou palatais; centrais ou médias;
posteriores ou velares); quanto ao grau de abertura (abertas; semiabertas; semifechadas;
fechadas); quanto ao papel das cavidades bucal e nasal (orais; nasais); quanto a intensidade

(ténicas; atonas).”

Na lingua portuguesa também existem duas semivogais, “que séo os fonemas /i/ e /u/
quando, juntos a uma vogal, com ela formam uma silaba” (Cintra & Cunha, 1984, p. 32). A
sua transcricdo fonética corresponde, respetivamente, a [j] e [w]. Relativamente as
consoantes, existem dezanove que sdo produzidas sempre com uma obstru¢do a passagem
da corrente respiratéria da cavidade bucal, ao contrario das vogais (Cintra & Cunha, 1984, p.
32).

As consoantes aparecem sempre na associagdo com vogais e nunca constituem o
nacleo da silaba. As consoantes séo representadas pelos seguintes grafemas e combinagdes
de grafemas: <b>, <c>, <ch>, <d>, <f>, <g>, <h>, <j>, <I>, <lh>, <m>, <n>, <nh>, <p>, <g>,
<r>, <s>, <t>, <v>, <x> e <z>. De acordo com Cintra e Cunha (1984, p. 41), as consoantes

podem ser classificadas de forma articulatéria, com base em quatro critérios:
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“‘quanto ao modo de articulagdo, em oclusivas e constritivas (fricativas; laterais; vibrantes);
guanto ao ponto de articulacdo, em bilabiais, labiodentais, linguodentais, alveolares, palatais
e velares; quanto ao papel das cordas vocais, em surdas ou sonoras; quanto ao papel das

cavidades bucal e nasal, em orais ou nasais.” (p. 41)

A lingua portuguesa é uma lingua romanica que tem um acento de intensidade e uma
conjugacéao de propriedades de duragao e intensidade do som vocalico, marcando uma silaba
mais “forte” na sequéncia fonética (Mateus, Frota, & Vigéario, 2003). Em portugués, quando
se escreve uma palavra e se conhece a sua pronuncia, normalmente consegue-se escrever

corretamente as letras, dado que uma palavra inclui uma ou mais silabas (Wang J. , 2018).
Segundo Monteiro (2014, p. 3) que avaliou o estudo de Portugués por chineses:

O portugués possui sons que ndo existem em chinés e a sua gramatica é bastante
mais complexa, particularmente no que diz respeito a flexdo das palavras. E mais dificil para
um chinés aprender portugués do que para um estudante cuja lingua materna pertence a
familia indo-europeia, como o inglés ou o francés, que possuem caracteristicas semelhantes.
(Monteiro H. D., 2014, p. 3)

De acordo com Wang J. (2018), e diferente do portugués, cada carater chinés
corresponde, geralmente, a uma silaba. Os carateres chineses constroem as palavras e 0
numero de caracteres indica o numero de silabas. Os caracteres chineses tém o seu tom fixo,
mas o sistema de tons é totalmente diferente do acento de intensidade em portugués, visto
gue a sua fonética se caracteriza por monossilabos com mdltiplos tons, enquanto que a lingua

portuguesa se caracteriza por polissilabos com acentuagéo Unica.

A grande dificuldade na aprendizagem do portugués prende-se com a fonética, uma
Vez gque 0s sons existentes na lingua portuguesa néo existem em mandarim, pelo que o aluno
tem de aprender a identifica-lo ao mesmo tempo que o reproduz. Os falantes nativos da lingua
chinesa influenciados pela sua lingua materna, comentem dois erros orais: em vez de fazer a
ligacdo das silabas de uma palavra, pronunciam-nas separadamente, dai a leitura da frase e
do texto ndo ser uniforme, mas sim pausada e brusca; ndo conseguem acentuar corretamente
as palavras, por ndo saberem em que silaba deve recair o acento, dando as silabas uma
inflexdo fonética (Grosso, Catarina Gaspar, Zhang, & Teixeira, 2021). Presente esta
dificuldade, os chineses que estudam a lingua portuguesa possuem uma maior dificuldade
nos “quatro tons”, ndo se lembrando do tom correto, o mais provavel é escrever a palavra
errada (Wang J. , 2018).

Apesar de as situacfOes apresentadas anteriormente, existem outros sons como, por
exemplo, o /x/ ou os /nh/ e /Ih/, que sao dificeis para um individuo chinés pronunciar. Porém,

existe também uma grande dificuldade no que diz respeito & entoacdo e acentuacdo das
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silabas. Nao colocando de parte as questbes fonéticas, ainda existem as dificuldades

gramaticais.

2.3.2 Das diferencas gramaticais

No que a organizacao do discurso respeita, sabemos que o sujeito expressa as suas
opinides, situacbes e pensamentos através da frase. Alias, 0 mesmo mecanismo apresenta a
funcéo inversa de adquirir conhecimentos, informacdes e esclarecimentos interagindo com os
seus interlocutores (Grosso, Catarina Gaspar, Zhang, & Teixeira, 2021). Tendo a organizacdo
frasica um conjunto de “regras necessarias para uma possivel combinagdo e consequente
ordem de palavras” (2021, p. 109), a sua “constru¢ao” torna-se um ponto de dificuldade para

aprendentes de uma lingua estrangeira.
De acordo com 0 QECR (Conselho da Europa, 2001), a sintaxe:

trata da organizacao das palavras em frases, em funcéo das categorias, dos elementos, das
classes, das estruturas, dos processos e das relagdes envolvidas, muitas vezes apresentadas
sob a forma de um conjunto de regras. A sintaxe da lingua utilizada por um falante nativo adulto
€ extremamente complexa e largamente inconsciente. A capacidade de construir frases para

produzir significado constitui um aspeto central da competéncia comunicativa (p.164).

A maior parte das dificuldades sentidas pelos aprendentes chineses advém das
visiveis diferentes entre a lingua chinesa e a lingua portuguesa. Por exemplo, a interpretacdo
da determinacdo é diferente na lingua portuguesa e na lingua chinesa. Em portugués, a
determinagéo/indeterminagdo é apresentada através dos determinantes artigos. No entanto,
a lingua chinesa ndo possui artigos, sendo a determinacao/indeterminagcdo expressa através

do determinante lexical, morfoldgico ou posi¢des do referente na frase.

Na lingua chinesa os demonstrativos “zhe” e “na” tém parte das fungbes do artigo
definido, enquanto que na lingua portuguesa o artigo definido é utilizado para referir uma
entidade que pode ser identificada. O artigo definido pode ser substituido pelos determinantes
chineses “zhe” e “na”, principalmente nos anaféricos. Porém, frequentemente, o sintagma
nominal com artigo definido em portugués, quando é traduzido para a lingua chinesa, aparece
sem determinante e a determinacdo é expressa de varias formas, por exemplo, através da

posicao do referente.

O artigo indefinido em portugués e o determinante “yi” sdo semelhantes. Devido a ser
o maior marcador de indeterminagcdo em chinés, yi, desenvolve todas as funcdes principais

do artigo indefinido em portugués.

De acordo com Wang S. (1991), na lingua chinesa, os verbos nao possuem

conjugacao tornando-se, assim, dificil para os alunos compreenderem que existe um pretérito
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perfeito, presente e futuro, variagdes dos advérbios de modo ou outros termos que estejam
relacionados com o tempo ou condicdo. Simultaneamente a esta realidade linguistica, na
lingua portuguesa, muitas vezes, o verbo faz ligacdo com outras palavras, através de
preposicoes, e tal ndo acontece no chinés (Grosso, Catarina Gaspar, Zhang, & Teixeira,
2021).

Qualquer professor nativo de portugués, quando comeca a dar aulas para 0s
estudantes de origem chinesa, nota logo que, em compara¢do com os estudantes de paises
ocidentais, os chineses cometem mais erros gramaticais, por exemplo, confundir a
conjugacao dos verbos, trocar o género das palavras, e outros mais. Pergunta-se entdo,
porque é que tem acontecido isso? A resposta € muito simples: porque a gramatica chinesa

€ a gramatica portuguesa sao totalmente diferentes (Wang S. , 2001, p. 177).

Tanto a forma de aprendizagem, como o ensino da gramatica devera ser desenvolvido
progressivamente, para que se torne mais facil para os alunos apreender a informacéao.
Maioritariamente, a parte de falar e ouvir uma lingua constitui-se como primordial para alguns
professores, mas uma das maiores dificuldades para os alunos chineses, em aprender o

portugués, é a gramatica, tornando-se essencial despender tempo neste campo.

O ensino da gramatica portuguesa tem de ser progressivo, isto €, todas as semanas o
professor mostra aos alunos um texto com um ou dois fenébmenos ou regras gramaticais, para
nao Ihes baralhar a cabeca: Esta semana aprende-se o presente do indicativo com a primeira
e a segunda conjugacdes com alguns verbos irregulares, para a semana a terceira e a quarta
conjugacGes com mais verbos irregulares, para a outra semana o futuro do presente do
indicativo, e assim por diante, passo a passo, com uma dose semanal adequada (Grosso,

Catarina Gaspar, Zhang, & Teixeira, 2021).

Inclusivamente, Wang S. (2001, p. 181) sublinha que a aprendizagem de mais que um
conteudo em simultaneo “ndo serve para os aprendentes chineses. Além de todas as
diferencas ja referidas, outra dificuldade na aprendizagem da lingua portuguesa relaciona-se
com o género e o namero, elementos que em chinés sao mais simples, uma vez que nao
existem trocas de género ou nimero na lingua chinesa e, geralmente, sdo omitidos. Este facto
implica que os alunos chineses tenham, tanto de identificar o género e o nidmero, como
memorizar 0 género dos substantivos, visto que, na sua generalidade, a maioria das palavras

portuguesas tém género feminino ou masculino (Wang S. , 1991).

Apoés a observacdo de todas estas dificuldades, conseguimos compreender que a
principal dificuldade inerente a aprendizagem dos alunos chineses se relaciona com o facto
de, nem a fonética, nem a gramatica serem iguais ou, minimamente, semelhantes (Baptista,
2014).
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2.3.3 Materiais e estratégias para o ensino do Portugués a alunos chineses

Diferentemente do ensino do portugués como lingua materna (PLM), a disciplina de
PLNM, no sistema educativo de Portugal, é uma realidade, desde a Gltima década, para todas
as escolas portuguesas e para 0s seus docentes. Apesar de a existéncia de manuais e
materiais testados para as praticas pedagoégicas do ensino de PLNM, pode ser observado que
ainda ha uma enorme falta de materiais didaticos de apoio para serem utilizados pelos

professores no ensino (Pinto P. F., 2013).

Apesar de a existéncia de materiais para o ensino do portugués como lingua
estrangeira como, por exemplo, os livros editados pela Lidel, que privilegiam uma abordagem
comunicativa por competéncias e tarefas, na medida em que todas as atividades propostas
estdo organizadas de modo a estabelecer percursos diferentes, levando o aprendente a
execucgdao dos objetivos das tarefas finais, ainda faltam materiais desenhados, especialmente,
para o ensino do portugués como lingua ndo materna, nas escolas portuguesas. De acordo
com Valdés (2004), os materiais para o ensino do portugués como lingua estrangeira nédo
podem substituir os materiais necessarios para a aprendizagem de uma primeira lingua
(PLNM). Estes materiais devem ser concebidos com o intuito de tornar os contetidos escolares
linguisticamente acessiveis, desafiantes e implementados pelos professores de PLNM em

colaboracdo com os professores das diversas disciplinas.

Os alunos que realizam a sua escolarizacdo numa segunda lingua necessitam de
adquirir a lingua académica para o acesso a varias disciplinas escolares (Valdés, 2004), os
materiais usuais no ensino do Portugués como lingua estrangeira correspondem,
parcialmente, as necessidades do ensino de PLNM aos alunos, uma vez que os materiais
mais adequados devem ser idealizados pelos professores e incluir textos de manuais de
diferentes disciplinas, textos auxiliares (dicionarios, enciclopédias, glossarios, etc.), materiais
multimédias e itens de fichas de avaliagcéo, entre outros (Dire¢do-Geral da Educacao, 2014).
Os materiais direcionados para a aprendizagem de uma lingua impulsionam os alunos para
as principais caracteristicas de lingua do que o0 uso real e é necessario criar materiais
direcionados para as dificuldades de cada aluno (Tomlinson, 2001). Os materiais auténticos
encontram-se mais perto da realidade e, assim, os alunos tém mais interesse em participar
na pedagogia dos professores, sentindo uma maior proximidade com o seu meio envolvente
(Zhao, 2017).

Porém, a metodologia de ensino dos professores deve abranger, além da utilizacao de
materiais adequados, a base do conhecimento dos perfis sociolinguisticos e psicolinguisticos
de cada aluno (Pereira & Martins, 2009), uma vez que é necessario existir uma consolidacdo
entre a estratégia do professor e os conhecimentos dos alunos. Os professores do ensino do

Portugués devem valorizar as linguas maternas dos alunos e, quando possivel, criar um
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espaco para as linguas maternas dos mesmos (Mateus M. M., 2008), fomentando atividades
gue deem visibilidade as suas linguas de origem, de forma a promover atitudes de
descentralizacdo em relagao a sua cultura de origem e de abertura em relativamente a cultura

do outro.

Quando os professores apresentam mais oportunidades, aos alunos, de comparacao
cultural, é possivel que os estes aumentem as suas experiéncias nas diferentes culturas e
desenvolvam as suas competéncias interculturais e comunicativas (Hammer, Bennett, &
Wiseman, 2003). Por essa razéo, as escolas devem criar um ambiente aberto aos alunos
estrangeiros, respeitando e “protegendo” as varias linguas e as diferentes culturas. Neste
processo, devemos destacar a exigéncia de uma formacéao de professores avisada e rigorosa,
possibilitando o desenvolvimento de uma atitude aberta na comunicacéo entre as diferencas
e adotando métodos pedagdgicos e materiais didaticos que integrem conteddos
(inter)culturais, e também cientificos obviamente, adequados aos alunos estrangeiros que
estiverem as seu cargo (Zhao, 2017). Esses materiais devem atender as necessidades de
comunicacado dos alunos e devem-lhes ser disponibilizados exercicios que facilitem a sua

aprendizagem (Mateus M. M., 2008).

De acordo com Tomlinson (2001), os materiais que focam na aprendizagem explicita
de uma lingua conseguem impulsionar os alunos mais para as caracteristicas-alvo dessa
mesma lingua do que para o uso real. Em contrapartida, os materiais auténticos sem um
propdsito especifico, na fungdo do ensino da lingua, podem oferecer uma exposi¢cdo mais
significativa da lingua de forma mais préxima da realidade e, consequentemente, alcancar o
interesse dos alunos na participacdo numa participacédo pedagdgica, ressaltando uma maior
aproximacao com a sociedade que os rodeia. Os materiais auténticos podem ser artigos ou
anuncios de jornais ou revistas, folhetos publicitarios, rétulos de produtos, catalogos de
exposicdes, cartazes, entre outros (Mateus M. M., 2008). Com efeito, a escolha dos materiais
didéaticos e as estratégias de ensino a adotar séo de extrema importancia, de forma a combater

a dificuldade de aprendizagem dos alunos.

Neste ponto, finalmente, destaca-se a importancia do contexto. De acordo com Wang
S. (2001), os professores dedicam-se ha imenso tempo a encontrar metodologias que
auxiliem os alunos, sendo o contexto uma das propostas apresentadas para ultrapassar
(alguns) obstaculos, isto €, em que contexto decorrem as aulas. Este ndo depende apenas da
capacidade de ensinar do professor, mas também da(s) capacidade(s) do(s) aluno(s). Os
professores devem sempre considerar o que o0s alunos jA sabem e como esse(s)
conhecimento(s) influencia(m) os seus interesses e métodos de aprendizagem, promovendo
aprendizagens significativas. Ou seja, proporcionar momentos que consistem na ligacédo da

aquisicdo de novos conhecimentos com aquilo que o aluno ja sabe (estrutura cognitiva em
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uma determinada area), de forma néo arbitraria e ndo literal, isto é, na qual exista interacao

ativa e integradora, resultando no surgimento de um novo significado (Ausubel, 2003).

Os alunos devem deixar a aprendizagem memorizada de lado e, para tal, € necessario
gue o docente ndo coloque as respostas substancialmente corretas dos seus alunos de parte,
sendo crucial compreender o seu raciocinio e colocar crédito no seu pensamento. Para tal, o
professor deve ter em mente o contexto social e psicolégico do seu aluno, para ser possivel
focar-se no seu crescimento e ndo, apenas, na classificacéo final, na medida em que esta

resulta de uma soma de classificagdes constituida por “nameros”.

Ressalta, ainda, no ambito da importancia do contexto, que é fundamental a existéncia
de uma articulacdo entre a disciplina de PLNM e as restantes disciplinas curriculares, devendo
verificar-se, para isso, uma estreita colaboracao entre os professores de PLNM e professores
de outras disciplinas, a fim de partilharem informacfes e construirem materiais, como por
exemplo, glossarios tematicos (Mateus M. M., 2008). Se existir um equilibrio entre os
professores, os alunos podem iniciar a sua aprendizagem “passo a passo e penetrar no
complicado mundo da Lingua Portuguesa” (Wang S. , 2001, p. 180), por isso € necessario
estruturar corretamente as aulas, para que a forma de aprendizagem seja realizada de modo

consistente.
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2.4. O ensino com o auxilio das Tecnologias

2.4.1 Os desafios para a educacédo da sociedade atual

Com as mudancgas presentes ao longo dos tempos, motivadas pela forma como a
informagéo passou a circular através das tecnologias, € necessario mudar a maneira de
aprender e de ensinar no meio educativo. Na literatura especializada emergiram conceitos
como “sociedade da informacao” e “sociedade do conhecimento” (Coutinho & Lisbba, 2011;
Gerlin & Ribeiro, 2020). A diferenca entre ambos é observavel na acdo do individuo perante
a informacdo que possui, ou seja, qualquer individuo com acesso a informagédo, através de
meios tecnoldgicos, pertence a “sociedade de informacdo”. Contudo, quando o individuo
consegue interpretar e analisar essa informacado e transferi-la para outras situagdes e/ou a
terceiros — apos o seu momento de reflexdo — em todas as areas do saber, podemos afirmar

que este pertence a “sociedade do conhecimento”.

Devido as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC), o facil acesso a
informacédo facilita a (co)construcdo do individuo e, por isso, a informacdo globalmente
recolhida pode ser transformada em conhecimento, se for bem utilizada (Martins, 2017). Com
a rapida evolucao das TIC, a sociedade comecou a desenvolver-se mais rapidamente, uma
vez que 0 acesso era bastante facil (em diversos paises) e indispensavel para a vida
guotidiana do ser humano (Figueiredo, 2019). O uso das tecnologias influenciou de modo
ativo a vida e a organizacdo da sociedade do século XXI e a sua utilizacdo, principalmente da
Internet, possibilitou a troca de informaces na comunidade com a utilizacdo de novos
métodos de comunicacdo e cooperagdo (Moreira, Silva, & Lopes, 2017; Caires & Moura,
2020).

Voltando a perspetiva anterior — importancia da tecnologia para a construcédo de
conhecimentos —, é crucial compreender a necessidade de criar processos de mudanca de
uma sociedade fundamentada na informacdo para a construcdo de uma sociedade de
conhecimento nos sistemas educativos e, assim, transformar os alunos numa sociedade de
aprendizagem (Monteiro, Rodrigues, Mendes, & Silva, 2018). Os professores e a escola
necessitam de ativar esta mudanca, uma vez que o grande desafio do sistema de ensino é
preparar 0s alunos para que sejam cidadaos ativos e plenamente incluidos na sociedade. Se
o intuito da educacéo € melhorar a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, potenciar
0 Seu sucesso, existe a necessidade de compreender quais 0s parametros que facilitam a
integracdo da tecnologia no contexto de sala de aula, neste caso, 0 seu uso para a evolugao

desta nova sociedade.

As metodologias educativas devem encontrar-se em sintonia com 0s Novos contextos
de conhecimento e com a utilizacdo dos recursos digitais, com o intuito de preparar

corretamente as criancas e oferecer-lhes a melhor aprendizagem para o seu futuro (Siemens,
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2006). Neste sentido, as TIC sao uma ferramenta crucial para o ensino, assumindo, assim, a
sua importancia para o alcance da informacao, uma vez que os alunos podem encontrar todas
as informagdes a um “clique de distancia” e construir o seu conhecimento sobre diversos
temas e/ou assuntos. Por essa razdo, as escolas devem potenciar a exploracdo das
ferramentas tecnoldgicas, durante os momentos de ensino e de aprendizagem e de forma

controlada e educativa (Guimaraes, Leite, Reinaldo, & Ito, 2018).

O papel do docente, durante o ensino com apoio das tecnologias de informagéo e
comunicacéo, continua a ser bastante ativo ao longo o percurso de aprendizagem dos alunos,
uma vez que é necessario ensina-los a pesquisar a informacéo, a pensar de forma critica e a
construir novos desafios que acompanhem o nivel de competéncias dos alunos e a sua
constante evolugdo. Contudo, ao longo dos anos, compreendeu-se que desenvolver
competéncias era algo extremamente dificil, uma vez que estas ndo se “conquistam” em
contextos continuos e modulares. As competéncias s6 surgem com a vivéncia de situacoes

complexas, sociais e interdisciplinares (Figueiredo, 2019).

De acordo com Novoa (2009), deve existir ligacdo entre os conteidos abordados em
contexto de sala de aula e a cultura dos alunos adquirida fora do espaco escolar. A falta dessa
ligacdo pode levar os alunos a desinteressarem-se e a desmotivarem-se, levando, assim, ao
insucesso escolar. Por isso, € necessario criar aulas mais interessantes e estimulantes para
os alunos com o uso da tecnologia. Para tal, deve existir uma metodologia ativa, em que o
aluno possui o papel principal e é o responsavel pelo seu processo de aprendizagem. O
objetivo desta metodologia é incentivar o aluno na evolu¢ca58l1o das suas competéncias e
capacidade de assimilacdo autbnoma e participativa. De todas as metodologias ativas, pode
destacar-se a flipped classroom, criada por Bergmann e Sams em 2007, na qual as aulas
expositivas se realizam através do digital. Neste tipo de metodologia, 0 aluno consegue obter
um conhecimento prévio sobre os contetdos e apenas tirar dividas com os professores,

interagindo, assim, em primeiro lugar com os seus colegas (Barbosa & Moura, 2013).

O protétipo de ferramenta digital que sera apresentada neste documento, mistura duas
metodologias flipped classroom (descrita anteriormente) e blended learning (Marques, 2011)
gue combina atividades com e sem o docente, com o uso da tecnologia. Desta forma, o aluno
pode aprender autonomamente, com o apoio digital, e em sala de aula com o professor.
Ambas as metodologias contribuem para um pensamento critico, uma vez que o0s alunos tém
a possibilidade de compreender os conteidos de maneira mais aprofundada e levar questdes

e interesses para 0s momentos em que esta com o seu professor (Barbosa & Moura, 2013).

Antes do sistema educativo se focar na reorganizacdo escolar, na formacdo de
professores ou, até, na aplicagao das tecnologias, € crucial compreender a “necessidade de

uma nova pedagogia baseada na interatividade, na personalizacdo e na capacidade
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auténoma para aprender a pensar” (N6voa, 2009, p. 146). Por essa razao, a esta altura, é
necessario compreender que “competéncia” € um conceito ligado complementar aos
conhecimentos, a saber em acao. Este conceito ndo coloca a importancia dos conhecimentos
em risco, mas abrange-os no sentido de capacitar o aluno a manifestar-se na organizacao
adequada, em situacdo real, de saber usar o seu conhecimento de forma ativa e atuante
(Roldao M. C., 2009). Para que isto aconteca, é importante que o professor aceite modificar
as suas praticas e metodologias descentrando 0 ensino e a aprendizagem a centralidade do
seu papel de docente, implicando, assim, a alteracdo do papel do aluno e do professor na
acédo educativa, assumindo o aluno um papel mais ativo na construcdo da sua aprendizagem
e o professor um papel de gestor, regulador e facilitador da mesma, ou seja, € preciso
responder na sala de aula aquilo que a sociedade vai depois exigir no mundo do trabalho e

no quotidiano.

Neste contexto, 0 uso das tecnologias, em sala de aula, deve ser visto como um meio
de motivacdo e de atencdo, uma vez que a sua utilizacdo leva ao desenvolvimento cognitivo
dos alunos e a criacéo de situacdes que envolvem o seu pensamento critico numa sociedade
rodeada de informacdo e concorrencial. Para tal, a existéncia dos 4C (colaboracgéo,
comunicacgao, criticidade e criatividade) € a chave para a qualidade e efetividade das
competéncias dos discentes e docentes (Wunsch, Cruz, & Cuch, 2009). Sendo assim, € de
facil compreenséo que aprender a utilizar a tecnologia é tdo importante para ensinar, como
também é essencial para a criagdo de novos recursos didaticos. E necessario entender, mais
do que nunca, que os docentes precisam de parar de ser transmissores de contelidos e de

passarem a ser um elo para aprendizagens ativas e inovadoras.

Se relembrarmos a nossa linha cronol6gica, compreendemos que, no passado, o ser
humano tinha capacidades de integrar autonomamente a sociedade da era industrial, dado
gue era apenas obrigatério dominar a sua lingua materna, como a leitura, a escrita e a
contagem. Em alguns casos apenas era necessario saber assinar o nome e ter competéncias
ligadas a producao industrial ou ao setor primario, que exigiam memorizacdo, repeticdo e
robustez fisica. A organizacao escolar fundada nesta altura apenas permitia que um professor
ensinasse “muitos alunos como se fossem um s¢” (Canério, 2005). Porém, atualmente, €
fundamental realizar pesquisas, compreender e expor a informacéo, através da utilizacéo das

tecnologias de informacéo e dos meios de comunicacdo (Messias, 2015).

Refletindo sobre todo o progresso que a Educacéo teve ao longo dos anos, podemos
afirmar que nada é estanque, ou seja, € necessario progredir e ndo retroceder. Os docentes
precisam de alterar as suas praticas e de compreender que o seu publico-alvo evolui. O uso
das tecnologias, no contexto escolar, tem a finalidade de desenvolver no aluno melhores

condicBes de aprendizagem e conhecimento, assimilacdo do contetdo de forma mais clara,
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objetiva e consistente. Assim, a escola deve proporcionar o uso de tecnologias, por parte dos
alunos, com o intuito de promover a aprendizagem por meio de novos métodos de ensino que
estimulem os mesmos. Para tanto, € necessario que os professores alterem as suas praticas
e se adaptem as diferentes possibilidades que vao surgindo com estes recursos tecnoldgicos,
promovendo um ensino de qualidade. As tecnologias ndo substituem o professor em sala de
aula, devem, isso sim, ser exploradas no sentido de auxiliar a pratica pedagogica (Klein,
Canevesi, Feix, Gresele, & Wilhelm, 2020).

2.4.2 As Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo na sala de aula

A integracéo da tecnologia e dos materiais didaticos digitais, em contexto ensino e
aprendizagem, marca a inclusdo definitiva e necessaria da escola no contexto tecnoldgico
abrangente & atual sociedade em que a informacgéo se propaga de forma rapida e interativa.
Por esse motivo, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos auxilia os alunos na sua evolugéo
como futuros cidadaos capazes de possuir um pensamento critico e de intervir da forma mais
correta. Com o correto aproveitamento dos recursos tecnologicos € possivel potenciar a
aprendizagem, o trabalho e as aptiddes sociais do individuo (Pereira, Pinto, & Madureira,
2014). Seguindo este raciocinio, o espago de trabalho do aluno deve permitir-lhe desenvolver
as suas aprendizagens ativamente e, nesse aspeto, a tecnologia tera um papel determinante
no seu enriguecimento. Um ambiente educativo inovador deve ter em conta diversos
principios de aprendizagem que possibilitam o desenvolvimento de competéncias no século
XXl e abordagens pedagdgicas centradas no aluno (Cavadas & Correia, 2020). Esta mudanca
promove, aos professores, a colaboragdo, partiha e reflexdo sobre as préticas,
principalmente, através da abertura das suas aulas “ao outro” (Alterator & Deed, 2013). Além
disso, os ambientes de educagéao inovadores desencadearam uma mudanga significativa na

forma como os docentes se relacionam com os seus alunos.

Se refletirmos, conseguimos observar que o digital se encontra ativo no quotidiano dos
alunos e, por isso, o docente deve fortalecer o elo entre esta nova geracao e as tecnologias,
através da implementacdo de atividades em que o0 seu papel passa a ser o de mediador,
auxiliando-o0s no uso correto das tecnologias (Costa J. , 2019). E crucial entrar no mundo do
aluno e retirar proveito dos seus interesses para uma melhor aprendizagem, seja utilizando
recursos digitais para a aprendizagem ou outros. Na atualidade, maior parte dos alunos estédo
capacitados para usar as TIC fora da sala de aula, contudo, o professor deve ajuda-los a

alargar essas capacidades para o contexto escolar (Cruz, 2015).

A tecnologia mais usada pela faixa etaria que frequenta o ensino, principalmente,
ensino basico e secundario, é o dispositivo mével, uma vez que este permite todo o0 acesso
aos conteudos “sem limites de espago ou tempo e uma organizagao mais flexivel do tempo

de aprendizagem” (Moura & Carvalho, 2010, p. 234). Os dispositivos moveis passaram a
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potencializar oportunidades de melhorar e orientar de forma adequada o processo de ensino
e de aprendizagem. Na maioria das comunidades educativas, os dispositivos méveis ainda
sdo proibidos na sala de aula, porém, o professor deve ser autorizado a utilizar estas
ferramentas (dispositivos moveis) com o intuito de abordar um determinado conteudo
programatico, de modo mais intuitivo e interessante para os alunos (Costa J. , 2019). Para
além dos telemoveis, a utilizagdo de computadores deve passar a ser prioritaria no ensino,
com o intuito de auxiliar os alunos na aquisi¢cao de informacéo e de aprendizagens. Contudo,
juntando ao constrangimento abordado anteriormente, o Plano de Ac¢do para a Transicdo
Digital (Resolugéo do Conselho de Ministros n.° 30/2020, 2020), apresenta no seu 1.° Pilar
estratégico — Capacitacao e inclusédo digital — a necessidade de igualar todos os alunos a nivel
de oportunidades no acesso a equipamentos e recursos educativos digitais de qualidade.

Porém, é algo que ainda néo foi conquistado totalmente.

Como ja foi referido anteriormente, com a introducéo das TIC no ensino, os professores
devem desenvolver competéncias, tanto a nivel informatico, como a nivel do conhecimento.
Os docentes com um nivel de competéncias digitais elevado sdo capazes de aproveitar 0
potencial das tecnologias digitais para melhorar e inovar o seu método de ensino. No entanto,
existem imensos professores que ndo adotam metodologias de aprendizagem (Barbosa &
Moura, 2013) ativa pelo simples facto de néo ter capacidades digitais. Para esse efeito, no
Plano de Acdo para a Transicdo Digital (Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 30/2020,
2020), foi delineado um 1.° Pilar estratégico que remete para a Capacitagéo e inclusao digital
das pessoas, responséavel pela Direcao-Geral da Educacgéo, que tem como objetivo principal
auxiliar os docentes na utilizacdo das tecnologias, colocando-as ao servico da melhoria do

processo de ensino e aprendizagem.

O docente ndo deve implementar atividades que abrangem as tecnologias sem
nenhum objetivo em mente, pois todas as atividades ligadas as tecnologias devem
desenvolver a literacia digital dos alunos e o seu uso correto (Roberto, Fidalgo, & Buckingham,
2015). O desenvolvimento de aptidBes digitais encontra-se dividida em processos que
englobam as capacidades do individuo, tais como, a criatividade, o pensamento critico e
avaliativo, o saber cultural, a colaboracdo e conhecimentos informaticos (Barbosa & Elicker,
2020). Se todos os individuos possuirem estas competéncias, encontrar-se-8o capazes de

vincar na vida profissional.

7

A introducdo das TIC, no meio escolar, & fortalecida com os documentos
programaticos como, por exemplo, as Orientacdes Curriculares para as TIC (2018) e as
Aprendizagens Essenciais (2018). Em ambos os documentos, € referida a necessidade da
aplicacdo das novas tecnologias no desenvolvimento de novas capacidades, dado que levam

o aluno a evoluir e construir aprendizagens importantes (Lourenco, 2018). De acordo com o
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Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (2017), o uso dos recursos tecnolégicos
€ abordado através de um processo transdisciplinar com o dominio da lingua e a valorizagéo
da presenga humana nos locais de trabalho, com o objetivo de “conduzir, no dmbito da
escolaridade obrigatéria, a uma certificacdo da aquisicdo das competéncias basicas neste
dominio” (Zabalza, 2001, p. 5).

Tendo em mente o referido anteriormente, foi criado o Referencial de Educacéo para
os Media (Pereira, Pinto, & Madureira, 2014), promovido pelo Ministério da Educacéo, tendo
como objetivo “aproveitar os recursos e oportunidades que os meios e redes de comunicagao
facultam para enriquecer o desenvolvimento pessoal e social, de modo a que cada pessoa
possa conviver, aprender e trabalhar com mais qualidade” (p. 5). Por essa razdo, o presente
estudo assenta na ligacdo entre os alunos e as tecnologias, através do desenvolvimento de
capacidades de comunicagdo, pensamento critico, resolugéo de problemas e reflexdo sobre

a significancia das atividades implementadas.

De acordo com a Organizacdo/Gestao Curricular do Ensino Béasico (Diario da
Republica, 2012), as TIC devem estar presentes em todas as &reas curriculares e néo
curriculares. No Decreto-Lei n.° 55/2018, se existir diversidade nas metodologias e estratégias
de ensino-aprendizagem envolvendo as tecnologias, € previsto o melhoramento das
competéncias dos alunos. Além disso, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(2017) visa o desenvolvimento do conhecimento dos alunos de modo efetivo e significativo,
através do papel predominante das tecnologias, uma vez ser uma ferramenta bastante

interativa e autbnoma.

Devido & importancia das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo no ensino, é
fundamental idealizar metas que garantam aos alunos a competéncia de aquisicdo dos
contetidos basicos, ou seja, que as metas de ensino-aprendizagem sejam ramificadas de
acordo com a interligacdo entre as diversas areas do saber cientifico. Este vinculo entre as
TIC e as restantes areas disciplinares tem como objetivos principais ajudar o aluno no seu
desenvolvimento como um todo e ndo com aprendizagens separadas e colocar o0 aluno no

centro da aprendizagem, utilizando os seus saberes e ndo a memorizagdo de conteudos.

No documento, Aprendizagens Essenciais (AE) de TIC (2018), é proposto o
desenvolvimento da literacia digital e das capacidades analiticas dos alunos, através da
exploracdo de ambientes computacionais apropriados e, consequentemente, proporcionando
uma abordagem as tecnologias. Nesse sentido, a constituicdo das AE de TIC enquadra-se
em quatro dominios: i) seguranca, responsabilidade e respeito em ambientes digitais; ii)
investigacao e pesquisa; iii) colaboracdo e comunicacao; iv) criacdo e inovacéo. No primeiro
dominio, pressupfe-se que as questdes de ética e seguranca devem ser desenvolvidas e

trabalhadas de forma sistematica e explicita. Quanto ao segundo dominio, acredita-se que
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cada aluno deve apropriar-se de métodos de trabalho, de pesquisa e de investigacdo com o
auxilio das tecnologias, conseguindo, assim, aumentar as suas competéncias de selecéo e
analise critica da informag&o no contexto das atividades investigadas. O terceiro dominio tem
como obijetivo principal desenvolver regras de comunicacdo em ambientes digitais, quer em
situacdes reais, quer em situagdes simuladas. No Gltimo dominio, é pretendido que o aluno
inicie praticas relacionadas com a introducdo a programacdo por blocos, que permitam a
concretizacdo da resolucdo de problemas. As Aprendizagens Essenciais refletem a forma
como os objetivos das TIC devem ser implementados no curriculo escolar e nas estratégias
de ensino dos docentes. Todavia, a sua introdugé@o, em contexto de sala de aula, provém do
professor e s6 ele pode auxiliar os alunos na melhor forma de aprendizagem, com um modo

de ensino mais eficiente.

Por sua vez, a introducdo de diversas ferramentas digitais como, por exemplo, 0s
computadores nas escolas e salas de aulas, ndo trouxe a completa integracédo das TIC, uma
vez que existe a necessidade de criar ambientes educativos que permitam uma aprendizagem
mais construtivista do conhecimento com auxilio tecnolégico (Barbas, Torres, & Nadia, 2020).
Uma visdo pessoal deste assunto, também demonstrou que o uso dos computadores, nas
escolas, é completamente direcionado para a projecdo de manuais escolares e visualizagcdo
de videos didaticos. Contudo, com a intervencao prevista foi possivel compreender que a sua
utilizacao fortalece as interacdes sociais, as atitudes perante a aprendizagem e a motivacao,
principalmente dos alunos. A capacitacéo dos docentes para 0 uso e integracdo dos manuais
digitais e de todas as suas potencialidades (jogos interativos, audios, atividades, entre outras)
deve melhorar e ser uma aposta clara no &mbito da formacao continua dos docentes, o que
se prevé que aconteca entre 2020 e 2023, para, dessa forma, o seu papel em sala de aula
passar a ser de organizador, facilitador e gestor de aprendizagens de acordo com a ideia que

introduzimos anteriormente.

As TIC encontram-se em constante evolucao e, por isso, € necessario adquirir essas
competéncias ao longo de todo o curriculo, com o intuito de familiarizar os alunos com as
tecnologias dentro da sala de aula e fornecer-lhes novas experiéncias. Por essa razéo, o
docente deve repensar as estratégias utilizadas em sala de aula e niveld-las com as
competéncias necessarias para o futuro, neste caso, o uso correto das tecnologias (Rocha &
Emydio, 2020). Essas estratégias, por sua vez, ndo devem suscitar o interesse apenas dos
alunos, mas também dos docentes para a implementacao da tecnologia. Nos primeiros anos
de escolaridade, as criancas tém mais possibilidades de potencializar o seu pensamento
criativo que, simultaneamente, influencia o seu comportamento e capacidade de resposta a
problemas do quotidiano (Ramos, 2007). Contudo, o docente ndo deve planificar as suas

atividades de acordo com os recursos digitais que quer utilizar, mas sim de acordo com a sua
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intencionalidade (objetivos) e as competéncias que deseja trabalhar encaixando-as, assim,

com o recurso digital pretendido.

O professor deve observar a escola como um espaco de aquisi¢do e desenvolvimento
de conhecimentos e aprendizagens e ndo apenas como um espago em que existe
transmissao de saberes. Ao utilizar a tecnologia no meio educativo, o docente ajuda os alunos
a serem capazes de realizar pesquisas seguras, solucionar problemas reais e a tomar as suas
préprias decisfes (Tori, 2017). Os professores necessitam compreender que o0 seu papel ndo
precisa passar a ser inativo, pois continuara a lecionar as suas aulas, organizar e coordenar
todas as atividades implementadas, pois a tecnologia s6 passara a ser o seu parceiro no

processo de aprendizagem.

Com o intuito de auxiliar o aluno a desenvolver as suas capacidades, desde o nivel
basico ao complexo, os professores podem propor a realizacéo de tarefas motivadores para
explorar e analisar, através do recurso as TIC, baseando-se em temas do interesse dos alunos
(Moura & Carvalho, 2010). A utilizagdo usual das ferramentas digitais na exposicdo de
manuais escolares, pode ser substituida por atividades mais significativas e motivadoras para
os alunos. Através de diversas observacdes realizadas no campo, os docentes encontram-se
a ensinar o que aprenderam do modo que aprenderam, ou seja, utilizando metodologias de
ensino antigas utilizadas pelos seus professores. Para melhorar esta situacéo, € fundamental
refletir sobre 0 método de ensino em sala de aula para conseguir, assim, melhorar e criar
estratégias que se adequam as turmas da atualidade. Para a educacgéo é importante que 0s
professores compreendam que o uso das TIC, como método de ensino e aprendizagem, pode
facilitar e auxiliar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades nas diferentes areas curriculares
(Barbosa & Elicker, 2020).

De acordo com Ferreira (2020):

A educacgdo no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica, por isso, exige entendimento e
interpretacédo, tanto dos professores quanto dos alunos em relacédo a essas novas tecnologias.
Através do uso da tecnologia no ambiente escolar, ficam claros os diversos sentimentos em
relacdo a postura dos professores frente a novos desafios, como a satisfacdo de estar
participando de uma realidade tecnolégica ou a ansiedade por enfrentar novas mudancas (p.

2).

Seguindo o pensamento desta autora, devemos entender que no processo de ensino
e de aprendizagem € possivel existir inovagao e criatividade, através da utilizacdo das TIC
pelos alunos, e que esse processo podera torna-los mais competentes no seu futuro.

Podemos até observar que desde o século XX, a adaptacdo dos alunos aos programas
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curriculares, através do computador, resultou ho cumprimento de exercicios especificos e na
solucéo de problemas com o auxilio de uma interacéo colaborativa com os seus pares (Crook,
1996). Se refletirmos sobre este estudo realizado ha mais de vinte anos, e compreendendo
gue a tecnologia tem avancado cada vez mais ao longo do tempo, é possivel aferir que a
motivacdo dos alunos para a continuagao da utilizacao deste método é positiva e satisfatoria.
O uso das ferramentas digitais favoreceu, também, as aprendizagens dos conteudos que

foram abordados, uma vez que permitiu a troca de saberes entre alunos.

Em suma, o meio educativo deve ser visto como um meio capaz de evoluir com a certa
motivacao e interesse por parte dos docentes. E necessario motivar os alunos no processo
de aprendizagem e ndo apenas transmitir conhecimentos. Os alunos devem ser
potencializados até ao maximo das suas aptiddes, levando, assim, a construcdo do seu
préprio conhecimento. Se as TIC forem integradas corretamente no meio escolar, através de
atividades cognitivas proporcionais ao seu papel ativo, é provavel que o aluno desenvolva,

em simultaneo, a sua autoconfianga e autoestima (Tori, 2017).

2.4.3 Construcdo de um protétipo de ferramenta digital para colmatar as

dificuldades no dominio da Oralidade

Como foi referido na introducdo deste Relatério, o estudo presente centra-se no
Portugués como Lingua ndo Materna e no contributo das tecnologias na aprendizagem da
oralidade por falantes chineses. Acredita-se ap0s uma exaustiva investigacao teorica que
independentemente das tecnologias existentes no meio educativo serdo sempre um “recurso
e suporte a um designio especifico: educar (...) no sentido de promover a construcao de
conhecimento” (Moreira A. , 2017, p. 31).

Para avaliar a importancia
das tecnologias no ensino, foi
possivel lecionar uma aula a S iy ,
Olal Escollie m dos 105505 0405
alunos chineses com o auxilio e aprende tudo sobre adjetivos)
tecnolégico de uma ferramenta
construida, durante a Unidade
Curricular (UC) — PLNM, referente

ao dominio da gramatica, mais

concretamente, ao conteldo
e Imagem 7 - Pagina Inicial do jogo digital
programatico “adjetivos”.
O jogo educacional apresentava quatro atividades: identificar os adjetivos qualitativos
e adivinhar o animal pelos seus atributos, jogar ao jogo da gléria com comparacao de objetos
através da sua aparéncia e, por Ultimo, caracterizarem a imagem apresentada com auxilio de

adjetivos (cf. Anexo Il). A ferramenta digital foi dinamizada com o intuito de dar a oportunidade

59



aos alunos de aprender a “brincar”’, uma vez que foi idealizado para alunos do 1.° ao 2.° Ciclo
do Ensino Basico. Contudo, os alunos chineses que utilizaram esta ferramenta encontravam-
se entre 0s quatorze e dezasseis anos de idade. Apesar desta fragilidade, foi possivel analisar
gue o programa foi bem recebido pelos alunos, uma vez que foram bastante participativos e

demonstraram imensa curiosidade ao longo das atividades propostas.

Juntando estes momentos cruciais — UC de PLNM, pratica de ensino supervisionada
com presenca de alunos de nacionalidade chinesa e lecionacdo de uma aula com a
ferramenta tecnoldgica — foi possivel compreender que a tematica trazida era, de facto,
bastante pertinente para a atualidade. Assim, passou-se a realizar diversas pesquisas
cientificas para estudar qual a melhor forma de criar um instrumento digital que conseguisse
auxiliar os alunos nas suas dificuldades orais. ApGs esse estudo, foi possivel compreender
gue muitos docentes utilizam a gravacdo de leitura para avaliar as capacidades orais dos
alunos. Contudo, é necessario que o professor explicite quais 0os conteudos que devem ser
abordados e capturar o audio do aluno, por isso, pensou-se em construir um protétipo de

ferramenta digital que apresentasse como vantagem, a captacdo de sons autonomamente.

Na primeira fase, tentou-se compreender quais as melhores bases pedagdgicas para
construir algo deste género e, apds exaustivas pesquisas e opinibes de experientes no ramo
da programacéo, percebeu-se que era necessario existir um trabalho bastante elaborado e
prolongado para o tempo que existia disponivel. A maior limitacdo deste recurso tecnoldgico
foi a sua construcdo, uma vez que era necessario ter bases fundamentais na area da
programacédo de softwares e mais recursos humanos a concretiza-lo. Contudo, chegou-se a
conclusado de que a melhor forma seria a utilizagdo de uma linguagem de script open source
de uso geral, muito utilizada - o HTML5. Apesar de ser uma linguagem de programacao
simplificada, foi necessario utilizar como recurso a plataforma H5P. A plataforma apresenta
diversos conteldos educativos como, por exemplo, “drag and drop tasks”, preenchimento de
espacos em textos, escolha multipla e criacdo de formularios. Do recurso a plataforma
utilizdmos “Speak the Words Set”, que apresenta a possibilidade de criar um conjunto de
guestdes as quais os alunos s6 tém possibilidade de responder através de gravacao de audio
e compreender qual o conjunto de palavras que erraram e o quao perto estavam da resposta

correta.

Para assegurar o funcionamento do protétipo da ferramenta digital foi necessério criar
um local de hospedagem, neste caso, um website com base no computador portétil das
investigadoras. Em primeiro lugar, criimos uma imagem base que pudesse servir de estimulo
para a aprendizagem dos alunos. A imagem em causa, apresenta duas criangas em formato

de vetor (avatares) que falam entre si (balGes de fala) ao longo de todas as fases/temas
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abordados no nivel A2 do QECR. A plataforma esta dividida por temas, indicados no menu

principal, e apresenta uma pagina de boas-vindas aos alunos.

PLN M Inicio  Atividades v  Avaliacao de Conhecimentos ~ Login  Conta do aluno

Oralidade - Nivel A2 de Proficiéncia

b 0:00/023 ————— P

Bem-vindo & tua aula digital!

Como sabes, aprender pode ser muito divertido. Por

isso, cridmos esta ferramenta para te ajudar a
desenvolver a tua oralidade. Primeiro, inscreve-te
na nossa pdgina. Se jé te encontras registado, inicia
sessdo.

No menu superior, vais encontrar os treze temas

B importantes para dialogares com os teus amigos!
Escolhe um e entra nesta viagem de aprendizagem

connosco. . 4

Imagem 8 - Pay

- %

Irsereve-te Alidades

O menu esta dividido em quatro secc¢des: inicio, atividades, registo do aluno e a sua

PLNM Inicio  Atividades v Avaliagdo de Conhecimentos  Login  Contadoaluno.

Oralidade - Nivel A2 de Proficiéncia

Login

Faz Login na tua conta

Aminha conta

Imagem

i |
conta. O aluno necessita de estar registado e com login efetuado para realizar as atividades
e os professores receberem o0s seus resultados. Esta fase de registo e entrada na sua conta
sdo cruciais para a correta realizacdo dos exercicios/tarefas, uma vez que o docente precisa
de olhar para os exercicios realizados pelos discentes e identifica-lo a si e as suas

dificuldades.
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Apos esse momento, o aluno podera percorrer todo o menu “Atividades” e realizar as

tarefas propostas em cada uma delas. E de salientar que cada atividade é relativa a um tema

indicado no Referencial Camdes PLE (2017) para o nivel de proficiéncia A2. Considerou-se

gue os nomes dos temas poderiam nao ser relevantes para 0s alunos e que era necessario

pensar algo mais atrativo e estimulante, tendo-se denominado os mesmos da seguinte forma:

i) “apresento-me”; ii) “onde moro?”; iii) “o que estou a fazer?”; iv) “o que fago no meu tempo

livre”; v) “eu e a escola”; vi) “expressar-me”; vii) “salde e cuidados pessoais”; viii) “vou as

compras”; ix) “os alimentos e as bebidas”; x) “servigos e lugares importantes”; xi) “vou viajar”;

xii) “que tempo esta hoje”. Cada tema apresenta entre cinco a quinze perguntas.

PLNM

Oralidade - Nivel A2 de Proficiéncia

Inicio

Apresento-me

Onde moro?

Eueaescola

Os alimentos

i 0 que fago no meu tempo livre

0 que estou a fazer?

Expressar-me!

Salde e cuidados pessoais

Vou as compras

Servigos e lugares importantes

Vou viajar

Que tempo esta hoje?

Avaliagao de Conhecimentos  Login  Contado aluno

Ola. Aqui vais aprender como te deves apresentar para os teus colegas e amigos. Boa sorte!

Imagem 10 - Apresentacéo do menu principal

O aluno ao deparar-se com este menu tem duas possibilidades: escolher diretamente

para qual deseja seguir (Imagem 10) ou clicar em atividades (Imagem 11).

PLNM

Oralidade - Nivel A2 de Proficiéncia

Categoria: PLNM

Apresento-me

B? femiEiE, RUEEER—

Realizar atividade »

Imagem 11 - Menu de atividades
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Inicio  Atividades v  Avaliacdo de Conhecimentos  Login  Conta do aluno

Onde moro?

Eueaescola

Realizar atividade »



Seguidamente, quando o aluno escolher a tematica que deseja abordar, surge uma
pagina estatica com um breve didlogo entre os avatares e todas as informacdes de que o

aluno necessita para iniciar as tarefas propostas.

PLNM Inicio  Atividades v  Avaliac@o de Conhecimentos  Login  Contado aluno

Oralidade - Nivel A2 de Proficiéncia

» 0:00/0:02

L P 0:00/0:06 =— 0 i

Mas, Eva.. Ja disseste o

Rt teiice meu nome. Que mais

convidados.
Apresenta-te!

posso dizer?
Old, eu sou o Rui e tenho
10 anos e tu?

- %%

» 0:00/0:10 0 i

Ola. Aqui vais aprender como te deves apresentar para os teus colegas e amigos. Boa sorte!

Imagem 12 - P4gina da atividade "Apresento-me"

De seguida, o aluno vé os exercicios referentes ao dominio da oralidade. Todos os
exercicios do prototipo — excluindo o momento de avaliagdo — foram criados com o recurso
“Speak the Words Set”, apresentando, assim, 0 mesmo mecanismo de concretizagdo. Por
essa razao, iremos analisar apenas um dos temos temas: identificacdo e caracterizacéo

pessoal (apresento-me).

1. Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome &_"

2, Quando nasceste? Repete: "Nasci no dia.."
.
3.Qual & o teu nimero de telemavel? Repete: "0 meu numero de telemavel &_"
4. Que idade tens? Repete: "Eu tenho 10 anos.”
4 Carmega e grava o leU udo

5. Estudar ¢ profissd0? Repete: "Eu sou estudante™

Imagem 13 — Questdes sobre o
tema de apresentagdo pessoal
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O aluno necessita de ler corretamente o enunciado e carregar no botdo assinalado

“Carrega e grava o teu audio” e, apds a gravacao, recebe uma das seguintes respostas:

1) Resposta correta: se o aluno acertar a pronancia das palavras apresentadas, recebe

uma mensagem de congratulacdo e um ponto.

Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome é..."

Resposta correta. Parabéns!

m— 1/1 ©

Imagem 14 - Visualizagdo da resposta correta

2) Respostaincorreta: se o aluno pronunciar de modo errado as palavras presentes no

enunciado, recebe uma mensagem de motivacdo para repetir a tarefa.

Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome é..."

Resposta incorreta. Tenta novamente.
0/1 C Tentar novamente. @ Mostrar soluggo. °

Imagem 15 - Visualizacéo da resposta incorreta

a. Mostrar solucéo: se o aluno carregar no botdo “mostrar solugéo”, pode

visualizar o seu erro e compreender o que é crucial melhorar.

Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome é..."

Atua resposta foi interpretada como:
onome é %X onomeéé %X onomeéo % nome € X onome éum X

A resposta correta:
O meu nome é

Resposta incorreta. Tenta novamente.
0/t >
[ ]
Imagem 16 - Interpretacdo da resposta do aluno

b. Tentar novamente: se o aluno carregar no botdo “tentar novamente”, pode

realizar o exercicio as vezes que necessitar até melhorar.
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Cada tema de atividades apresentado na Imagem 10 e 11 mostra 0 mesmo tipo de
layout, deixando o aluno familiarizado com a disposicao de conteddos. Apesar deste prototipo
de ferramenta dar ao aluno a possibilidade de ser mais autbnomo na sua aprendizagem, €
essencial que o professor se encontre préximo do aluno ao longo da concretizacao de todas
tarefas para interceder sempre que necessario e oferecer um feedback constante. A sua
construcao nao serve para retirar o papel ativo do docente que, por sua vez, é indispensavel
para o desenvolvimento das aprendizagens do discente e, em simultdneo, da sua

autoconfianca e autoestima (Tori, 2017).

No final da concretizacéo de todas as atividades, o aluno deve realizar uma avaliacédo
das suas competéncias orais. Contudo, ao contrario dos exercicios de expresséo oral
apresentados anteriormente, esta avaliacdo encontra-se dividida em dois momentos. No
primeiro momento, o aluno |é o texto que se encontra no exercicio e arrasta as palavras que
faltam para completar a composicéo, tendo como objetivo treinar a leitura e a expresséao oral
do aluno (Imagem 17). O dUltimo momento, apresenta as mesmas caracteristicas dos
exercicios de treino desenvolvidos em cada tema (Imagem 18). Porém, o aluno treina a sua

oralidade, lendo as frases do primeiro exercicio.

» 0:00/0:08 )

Neste primeiro exercicio, deves arrastar as palavras para o sitio correto. Revé as tuas respostas

antes de enviares.

1. Arrasta as palavras para as caixas corretas.

Ol&, o meu nome é : quartos
Eu moro na , o meu com campo de jogos
trés e uma igante!

99 estar no computador
O meu espaco escolar favorito é o , porque adoro jogar

Sofia
futebol com os meus amigos!
cidade

Para além disso, gosto muito de e falar com eles a

distancia. sala de estar

A minha comida favorita & e bebo muita pizza
para estar saudavel. apartamento

agua

@ Verificar resposta

Imagem 17 — Primeiro exercicio da avaliacdo de conhecimentos
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» 0:00/0:11 <€)

Este é o ultimo exercicio para avaliar os teus conhecimentos. Se reparares bem, é igual aos

exercicios que realizaste nas atividades anteriores. Boa sorte!

1. Repete: "Ol4, o meu nome é Sofia."

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 18 — Segundo exercicio da avaliagdo de conhecimentos

Nesta Ultima fase, o aluno deve realizar os exercicios sem auxilio do professor, com o
intuito de compreender as dificuldades existentes e quais as estratégias que devera utilizar
futuramente para ultrapassa-las. Para verificar as respostas dos alunos, o professor tem total

acesso aos seus resultados no back office da plataforma construida.

Importa referenciar que para o protétipo da ferramenta digital estivesse acessivel ao
publico-alvo, tivemos de levar a cabo algumas diligéncias que nos conduziram ao contacto
com o Centro de Competéncia TIC, a Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de

Santarém que se disponibilizou para fazer o alojamento da aplicacédo nos seus servidores.
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3. Aspetos metodologicos

Nas diversas valéncias de ensino, o docente encontra-se, constantemente, a aprender
e, para tal, necessita de recolher informacdes. De acordo com Ponte (2003), durante estas
situagdes o profissional tem duas hipoteses: realizar “simples” leituras online ou envolver-se

em processos reflexivos e de investigacdo que o auxiliem a ultrapassar as suas davidas.

Desta forma, o professor pode realizar um projeto, seja de carater investigativo ou ndo,
gue permita definir uma probleméatica para a qual pretenda obter uma resposta, seja para
adquirir um conhecimento mais aprofundado sobre certa tematica, seja ainda para confirmar
alguma questéo-problema identificada pelo mesmo. Neste caso, partimos da problematica
“Pode a tecnologia auxiliar o desenvolvimento da oralidade no ensino e na aprendizagem do
PLNM?”, que advém de fatores referidos no ponto da justificacdo da investigacdo. Para a
concretizagdo do projeto, teve-se em conta a revisdo de literatura sobre a problemética, a
metodologia de pesquisa a seguir, 0s instrumentos de recolha de dados a usar e,
posteriormente, a analise dos dados recolhidos. Para ir ao encontro da pesquisa, e/ou

investigacdo que o docente pretende investigar ou conhecer, € necessario definir os objetivos.

Neste sentido, para o presente trabalho investigativo foram definidos os seguintes

objetivos:

1.ldentificar as principais dificuldades, na lingua portuguesa, para os falantes
chineses;

2.Conhecer a importancia da lingua portuguesa para falantes chineses;

3.Desenvolver mecanismos tecnolégicos que contribuam para a melhoria das

aprendizagens, tendo em conta as dificuldades diagnosticadas.

A opcao de estudar as dificuldades (mais propriamente na oralidade) de alunos
chineses e quais 0s meios tecnolégicos que poderiam auxiliar na melhoria das suas
aprendizagens, surgiu, num primeiro momento, no decorrer da Unidade Curricular — PLNM,
durante um trabalho de investigacao, referido no ponto sobre a justificacdo desta tematica.
Compreendeu-se que a aprendizagem do portugués traz dificuldades para os alunos
chineses, uma vez que sao dois idiomas completamente diferentes e que provém de ramos
das linguas igualmente distintos - sino-tibetanas (chinés) e indo-europeias (portugués). Para
além desta experiéncia, confirmou-se na pesquisa realizada ao longo dos pontos anteriores,
gue tanto o dominio da escrita, como o da gramatica e da oralidade (Grosso, Catarina Gaspar,
Zhang, & Teixeira, 2021) constituem obstaculos para alunos de nacionalidade chinesa.
Efetivamente, € fundamental o docente investir na continuacédo da sua formacao, no sentido

de utilizar novos métodos e recursos tecnolégicos.
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3.1 Opcbes Metodoldgicas

De acordo com os parametros referidos anteriormente, a metodologia utilizada nesta
investigacao é de natureza qualitativa, visto tratar-se de uma pesquisa exploratéria e assumir
caracteristicas de averiguacdo na prépria pratica profissional (Capobianco & Ni Riordain,
2015). A pesquisa exploratéria é utilizada como facilitadora de uma investigacdo em fase
preliminar, orientando o investigador a elencar hip6teses e objetivos de estudo. Para além
disso, a pesquisa exploratdria permite o controlo de todos os momentos envolventes,
permitindo, assim, que a realidade seja entendida tal como é e ndo como o
investigador/pesquisador pensa que seja. Esta metodologia de investigacdo possibilita
encontrar a solugédo para problemas de temas que ainda sdo pouco conhecidos ou pouco
explorados, podendo, ainda, utilizar-se outro tipo de metodologias como, por exemplo, a
pesquisa bibliografica e o estudo de caso (Martelli, Filho, Guilherme, Dourado, & Samudio,
2020).

Seguindo a perspetiva apresentada no paragrafo anterior — utilizacdo de outros
métodos de investigacdo em simultaneo — para Orlikowski e Baroudi (1991), o estudo de caso
€ um dos mecanismos qualitativos utilizados na procura de informacdes sobre um
determinado fendbmeno. Para além dessa caracteristica, o estudo de caso, na sua observacao
remete para caracteristicas de uma unidade individual — o aluno, a escola ou a comunidade
(Cohen & Manion, 1994) — e analisa uma situacdo/fendmeno em um determinado universo,

possibilitando, assim, a compreenséo do mesmo (Gil, 1991).

Se refletirmos sobre a literatura referenciada anteriormente, conseguimos observar
gue a nossa investigacao se baseia em duas metodologias — pesquisa exploratéria, no sentido
de facilitar as hipdteses do investigador através da reviséo literaria, e estudo de caso, tendo
em conta a observacdo de uma unidade individual para encontrar respostas sobre um
determinado fenémeno). Contudo, uma das singularidades da utilizacdo desta metodologia
rege-se pela comparacéo dos resultados levantados com a literatura existente para ampliar a
gualidade da investigacdo (Eisenhart, 1989) e pela analise intensiva do fendmeno multivariado

gue constitui o ciclo de vida dessa unidade (Benbasat, Goldstein, & Mead, 1987).

O estudo foi desenvolvido no ambiente natural (Santos J. R., 2017) dos participantes,
neste caso, no meio educativo, uma vez que este foi a fonte direta para a recolha e analise
dos dados. Os dados para o estudo obtiveram-se através da utilizacdo de um protétipo de
uma ferramenta tecnologica — conforme a frente se explicitard —, mais concretamente,
analisando e descrevendo os resultados de cada exercicio e identificando as principais
dificuldades dos alunos. Note-se que o fator principal pela op¢do desta metodologia de

investigacao foi o percurso e ndo os resultados obtidos, ou seja, perceber se este protétipo
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contribuia, efetivamente, para as aprendizagens dos alunos, por um lado, e melhora-la onde

ocorressem fragilidades, por outro.

3.2 Sujeitos do estudo/participantes

Estava previsto a investigacdo decorrer, em contexto de ensino, no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, com alunos da faixa etaria compreendida entre os dez e os treze anos de idade,
distribuidos por dois anos de escolaridade: 5.° e 6.° anos, abrangendo 2 turmas. Apenas
alunos com nacionalidade chinesa participariam no estudo, visto apresentarem dificuldades
semelhantes as encontradas na experiéncia decorrida da frequéncia da Unidade Curricular
PLNM.

Porém, devido a situacdo de Pandemia, desde o primeiro semestre de 2020, foi
impossivel continuar o desenvolvimento deste estudo com o publico previsto. Em dezembro
de 2020, existiu a possibilidade de lecionar com alunos de uma outra turma, na qual existia
trés alunos de nacionalidade chinesa com imensas dificuldades na lingua portuguesa,
principalmente a nivel oral. Tal facto, permitiu a realizacao do estudo embora com trés alunos,
apenas. Assim sendo, foi solicitada, a Diretora da Escola e aos pais (através da diretora de
turma), autorizacdo para realizar este estudo com foco nos referidos alunos. Como eram
visiveis, tanto para os pais, como para os professores, as dificuldades das discentes, a
proposta deste estudo foi aceite de bom agrado. Apesar de nao existir uma recolha de dados
tdo abrangente como era previsivel no inicio do desenvolvimento do estudo, acreditamos que
analisar as dificuldades destes alunos contribui para nos auxiliar a responder a questédo

principal - “Pode a tecnologia auxiliar o desenvolvimento da oralidade no ensino do PLNM?”.

De um modo geral, o primeiro contacto com estes alunos possibilitou aferir que os
mesmos apresentavam dificuldades no dominio da oralidade, em particular, no que concerne
a articulacéo dos sons. Tal facto, tem, naturalmente, implicac6es diretas na oralidade, em
especial na expressao oral. A identidade dos participantes do estudo foi protegida, de forma
a manter o seu anonimato, quer no material oral recolhido, quer nos relatos verbais registados
durante o tempo de observacdo com o objetivo de salvaguardar a informacéo pessoal que se
recolheu ao longo do estudo (Nunes L. , 2013).
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3.3 Recolha e anélise de dados

Sendo uma das caracteristicas predominantes do tipo de investigacdo qualitativa, a
recolha de dados foi concretizada através do trabalho de campo, uma vez que foi desenvolvida
no ambiente natural dos participantes em estudo. A estratégia a ser utilizada ao longo da
recolha de dados, baseou-se no distanciamento do investigador, com o intuito de nédo
comprometer as ac¢des dos participantes ou os dados recolhidos. Para a correta recolha de
dados desta investigacao foi necessario existirem mdaltiplas fontes de evidéncia, de modo a
possibilitar a triangulacdo dos dados e a comparacdo de diversos aspetos referentes aos
objetivos do estudo. Para a recolha e andlise dos dados, foram utilizados trés instrumentos
diferentes: i) observacdo participante, ii) notas de campo e iii) protétipo de ferramenta

tecnologica de auxilio a oralidade.

1. Observacao participante

A metodologia de investigagcéo — observagdo participante — é bastante util e fidedigna,
uma vez que a informacdo obtida, através da visualizacdo dos acontecimentos nédo €
condicionada pela opinido de terceiros (Monico, Alferes, Parreira, & Casto, 2017). Assim, é
possivel realizar registos sobre 0 que é observado e considerado pertinente para o estudo
desenvolvido, sem influéncia de outros intervenientes. A observacédo participante consiste na
recolha de dados, através do exame visual de um determinado conhecimento, que
proporciona, ao investigador, diversas perspetivas possiveis, dependentes dos objetivos do
investigador (Many & Guimaraes, 2006).

Durante a investigagdo, utilizou-se a técnica de observacdo estruturada (Melo &
Abelheira, 2015), uma vez que tudo foi documentado numa tabela pré-definida (Tabela 1V)

para o efeito.

Tabela llIV — Tabela de avaliagcdo dos resultados

Questbes

Participantes 1 2 3 4 5 Obs.

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Como avaliar:

1. Se o aluno acertar na primeira ou segunda vez: colocar um certo;

2. Se o0 aluno errar mais do que duas vezes: colocar um errado.

Observacdes: colocar o que acha importante ser salientado sobre a prestacao dos alunos, durante

a realizacao dos exercicios.
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O observador, sempre que realiza as atividades com o aluno, deve ter em sua posse
as tabelas para retirar os dados necessérios para uma avaliagdo mais coesa e coerente. Note-
-se que, “neste tipo de observacao, o investigador observa o que acontece ‘naturalmente’ e
dai ser também designada observacdo naturalista, sendo um dos instrumentos

preferencialmente usados na investigacao qualitativa” (Coutinho M. , 2013, p. 138).

2. Prototipo de uma ferramenta tecnoldgica de auxilio a oralidade

O instrumento principal da recolha de dados é o prot6tipo da ferramenta tecnolégica.
Com a resolugdo de exercicios, relacionados com o dominio da oralidade, € possivel analisar
as respostas dos alunos e as suas dificuldades. A andlise de dados consiste em trés
momentos: 0 exame, a categorizacdo e a classificacdo que, poderd também, ser a
recombinagdo das evidéncias conforme as proposi¢fes iniciais do estudo em causa (Yin,
2001). Sendo assim, com a utilizagdo do prot6tipo investigamos se os contetdos abordados
foram corretamente aprendidos pelos alunos.

Este protétipo direciona-se para alunos de nacionalidade chinesa que apresentem um
nivel comum de referéncia (escala global) de utilizador elementar, mais propriamente, A2. De
acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) (Conselho da

Europa, 2001, p. 49), e no presente nivel, prevé-se que o aprendente seja capaz de:

i) Compreender frases isoladas e expressées frequentes relacionadas com areas de
prioridade imediata (p. ex.: informacgfes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante); ii) Ser capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informacéo simples e direta sobre assuntos que Ihe séo familiares e habituais;
iif) Descrever de modo simples a sua formacao, o meio circundante e, ainda, referir assuntos

relacionados com necessidades imediatas.

Sendo um protétipo de ferramenta

1. EERNEACS, EE: HNETR.

digital com um publico-alvo muito exclusivo 2 sftestse fman, s
3. ENFHSISES? EiE: T RNFHES

(alunos chineses), acreditou-se que seria  apsi7 emss: (#os7.

;o .. . . 5. [FHESEEExE? IS "REST
necessario existir algum tipo de ajuda para
os alunos com maiores dificuldades. Por ,

1. Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome é..."

essa razédo, cada atividade apresenta uma
traducdo do banco de questdes (Imagem
19), ou seja, o0 aluno tem acesso a versao ©
chinesa das perguntas. Apresentamos
como limitacdo a utilizacdo de um tradutor |magem 19 — Banco de questdes em mandarim.
online — Translator.eu — fornecido pela

Microsoft, devido ao escasso periodo de tempo. Contudo, apds articularmos com a Professora
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Jangmei Wang, do Instituto Confacio, as traducdes presentes no protétipo passaram a ter o

seu aval, salvaguardando a correta passagem da lingua portuguesa para mandarim.

Na imagem acima, podemos observar a caixa na qual é apresentada a traducéo das
guestdes, tendo a mesma uma funcédo de mostrar e esconder, ou seja, deixa o aluno so ter
acesso as perguntas na sua lingua materna se clicar na seta que aparece ao lado do titulo
(Imagem 20). Acredita-se que esta funcdo seja positiva, uma vez que o participante da
atividade so0 terd acesso se desejar e ndo de forma automética, levando-o, assim, a priorizar

as suas aprendizagens e a realizar os exercicios de forma mais consciente.

E>b Precisas de ajuda? {REEEEHARNE?

1. Apresenta-te ao Mundo. Repete: "O meu nome €..."

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 20 — Demonstracéo da caixa de texto na qual séo apresentadas as questdes.

Os temas lexicais que integram este prot6tipo de ferramenta estéo relacionados com:
i) identificacdo e caracterizacdo pessoal; ii) casa, lar e ambiente; iii) vida quotidiana; iv) tempo
livre e diversdes; v) viagens; vi) relacbes com os outros; vii) salde e cuidados pessoais; Viii)
educacdo; ix) compras; x) comida e bebida; xi) servigos; xii) lugares; xiii) lingua; xiv)
meteorologia (QERC, 2001).

Estes temas estéo articulados com o documento Metas de Aprendizagens Essenciais
do Portugués da Lingua ndo Materna, para alunos de nivel A2 (2018), uma vez que no
presente documento € mencionado que estes devem ser capazes de narrar as suas vivéncias,
acontecimentos e experiéncias e descrever lugares, a¢fes e estados fisicos e emocionais, de
forma inteligivel e livre (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018). Para que se compreenda a
interface do protétipo de ferramenta digital construido, criou-se um esquema no qual se

pretende sintetizar os temas a trabalhar.
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Identificacéo e

caracterizacao

—_

Teste Inicial de
Oralidade

A 4

Educacéo
v
Casa Compras
v
Vida quotidiana Comida e bebida
v
Tempo livre Servicos
v
. Lugares
Viagens
v
Lingua
Rela¢bes com os v

outros

Meteorologia

Saude e cuidados

pessoais

Quadro Il - Esquema do protétipo da Ferramenta Tecnolégica

Cada tema apresenta
entre cinco a quinze
expressdes elou
palavras.

Apo6s a finalizacdo de
cada tema, o aluno
recebe um feedback

sobre a sua avaliagéo.

Como é possivel observar, através do Quadro Il, no final da realiza¢@o dos exercicios

de cada tema, os alunos recebem um feedback com o intuito de auxilid-los na percecéo das

suas necessidades, tendo a possibilidade de repetir a tarefa para melhorar as suas

aprendizagens. Cada palavra é avaliada em dez pontos, de forma a completar uma pontuagéo

de cem pontos (total) em respostas corretas.
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3.4. Apresentacéao e discussao dos resultados

Neste subcapitulo, séo apresentados os resultados da nossa investigagao, obtidos por
meio da utilizac&o do prototipo da ferramenta digital e a sua respetiva andlise. A apresentacdo
e discussao de resultados combina texto descritivo-interpretativo com tabelas (Amado, 2013).
Assim sendo, realiza-se uma andlise descritva de cada tema e da avaliagdo final,
acompanhada, sempre que necessario, de tabelas para uma melhor visualizacdo. Antes de
avancarmos para a apresentacdo e discussao de resultados, € importante referir que esta
investigacdo incidiu na recolha de dados de apenas cinco temas: identificacdo e
caracterizacdo pessoal; casa; escola; comida e bebida; e tempo livre. Acredita-se que estes
temas abordam o vocabulario que o aluno necessita, quer para comunicar em contexto

escolar, quer para “uma boa comunicacédo” com terceiros.

Como ja foi referido anteriormente, durante a realizacao das atividades, o professor
responsavel ndo precisa de estar presente, tendo, assim, ao aluno o papel central da sua
propria aprendizagem. Contudo, o tipo de programacdo utilizada para a concretizagdo do
protétipo (H5P) ndo apresenta os erros dos alunos em cada exercicio, apenas o resultado
total do aluno, no final da atividade. Para ter uma maior percecdo das dificuldades do aluno,
o docente deve criar diversos momentos de
autorregulacdo da aprendizagem, definindo
processos de autorreflexdo e acdo no qual
o aluno estrutura, monitora e avalia a sua
propria aprendizagem (Ganda &
Boruchovitch, 2018). Assim sendo, no final
da apresentacéo e discusséao de resultados,

citaremos os comentérios dos participantes

deste estudo sobre a utilizacdo deste
protétipo. Na Imagem 21, podemos Imagem 21 — Aluno a iniciar as atividades.
observar um dos alunos a iniciar as

atividades propostas.

3.4.1 Temal - Identificacdo e caracterizacdo pessoal
Esta tarefa apresenta cinco frases: i) “O meu nome é...”; ii) “Nasci no dia...”; iii) “O

meu numero de telemovel é...”; iv) “Eu tenho 10 anos.”; v) “Eu sou estudante.”.
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Apresenta-se, de seguida a Tabela V com os alunos participantes e o seu desempenho

nas diversas questdes:

Tabela V — Tabela de avaliacdo do primeiro tema: Identificacdo e caracterizacdo pessoal

Questdes
Participantes 1 2 3 4 5 Obs.
Aluno A v v v v X Dificuldade, em
Aluno B v v X X X particular, na
concretizacao do
Aluno C v X X X X - "
altimo exercicio.

Como é possivel analisar, através da Tabela V, os trés alunos apresentaram

dificuldade na ultima questéo: “Eu sou estudante.” (Imagem 22).

5. Estudar ¢ profissdo? Repete: "Eu sou estudante”

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 22 — Exercicio que apresentou mais dificuldades no primeiro tema.

Pela observacéo direta realizada, esta dificuldade provém da pronunciacdo da silaba
“-dan”, visto esta ser constituida, também, por uma consoante seguida de uma consoante
nasal, “traduzindo-se”, portanto, na articulagcido de um fonema vocdlico nasalizado. Como foi
referido na reviséo de literatura desta investigagdo, o portugués possui sons que nao existem
em chinés, fazendo com que a sua compreensao auditiva, e respetiva realizacao linguistica,
seja dificil.

Em sintese, esta tarefa, nomeadamente a que corresponde a questdo 5, provocou
grandes dificuldades aos alunos, exigindo um enorme esforco dos mesmos, no que refere a
correta articulacdo do som e, por isso, foi necessario repetir 0 exercicio trés vezes para os
alunos conseguirem pronunciar corretamente a palavra. Nem todos os alunos foram capazes
de atingir o pretendido no tempo proposto para a realizagdo da tarefa, mesmo com o auxilio

do professor. Pode comparar-se esta atuacédo com o estudo de Libaneo (1998), no sentido de
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gue é necessario articular o papel mediador do professor a relagdo ativa do aluno com o
conteudo, principalmente, com os conhecimentos préprios da sua disciplina, tendo em conta

a capacidade cognitiva e o procedimento de atuar do aluno.

3.4.2 Tema 2 - Casa

Na seguinte atividade apresentam-se onze frases: i) “Eu moro na cidade.”; ii) “Eu moro
navila.”; i) “Eu moro na aldeia.”; iv) “Eu moro num apartamento.”; v) “Eu moro numa vivenda.”;
vi) “A minha casa tem uma cozinha.”; vii) “A minha casa tem um quarto.”; viii) “A minha casa
tem uma casa de banho.”; ix) “A minha casa tem uma sala de estar.”; x) “A minha casa tem

varandas.”; xi) “A minha casa tem um jardim.”

A Tabela VI - Tabela de avaliacdo do segundo tema: Casa - apresenta os resultados
obtidos, relativamente ao 2.° Tema:

Tabela VI — Tabela de avaliagdo do segundo tema: Casa.

Questbes
Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 Obs.
Aluno A v Vv Vv V& Oaluno A apresenta
Aluno B v X ¢ X X ¥ ¢ ¢ X X X um melhor desempenho
em comparacao aos
Aluno C X X | X X X| X | X X X X restantes.

Analisando a Tabela VI, podemos afirmar que o Aluno A apresentou melhores
resultados, comparativamente, com os restantes participantes do estudo em questéo. O aluno
B obteve resultados intermédios e o aluno C acertou apenas uma questao a primeira ou
segunda tentativa. A esta altura, € importante salientar que os trés alunos apresentam
caracteristicas diferentes, principalmente, em questdo ao tempo em gque se encontram em
Portugal e também relativamente ao nivel de integra¢do no ensino do Portugués como Lingua
N&do Materna. Por essa razéo, acredita-se que os resultados do aluno C, sendo o que se
encontra h4 menos tempo em Portugal (dois meses), também podem advir do pouco contacto

gue, ainda, tem com o portugués.

Voltando aos resultados expostos na tabela acima, é possivel observar que as
questdes: 2., 4., 5., 9., 10. e 11. parecem ter o mesmo grau de dificuldade para os alunos B e
C. Para refletirmos sobre estas questdes, iremos debrucar-nos sobre ambas de duas formas
distintas: individual (2. € 9.) e conjunta (4., 5., 10. e 11.). Na segunda questéo, reparou-se que
a atualizacdo do fonema /v/ foi dificil para os alunos, principalmente, para o aluno C. Sendo
um fonema bastante particular da lingua portuguesa, o aluno necessitou de treinar a

colocacdo e aproximagdo dos dentes do maxilar superior ao l|abio inferior para,
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posteriormente, pronunciar corretamente a palavra “vila” que tem o som em causa. Na nona
questao, os alunos apresentaram dificuldades na palavra “estar’, mais concretamente, na
silaba “-es”. Sendo uma silaba com mais do que um fonema agregado, os alunos acabavam
por empregar o mais usual para si /if/. Porém, na palavra em questdo os sons a usar sao /il
ou /[/. Por ultimo, as questdes em falta requereram o mesmo procedimento realizado no tema
anterior, devido ao facto de serem consoantes precedidas de vogais, como sdo os casos de

” ”

“‘num”, “vivenda”, “varandas” e “jardim”.

De um modo geral, os alunos revelaram dificuldades nas questdes referidas
anteriormente, sendo o foco a realizacdo linguistica, correta, dos sons. Apenas o aluno A
acertou as questdes propostas referentes ao tema. Com base nestes resultados, verifica-se a
necessidade de rever a tarefa e as instru¢es dadas, reforcando o pré-treino necessario que,
por sua vez, podera ser um video (inserido no protétipo) a exemplificar os procedimentos do
mesmo. No final da atividade, os alunos revelaram-se capazes de pronunciar 0s espagos e

géneros de habitacao.

3.4.3 Tema3-Escola

A terceira atividade era constituida por mais exercicios, devido a dois fatores: ser o
meio mais frequentado pelos sujeitos do estudo e ser o local onde foi realizada a recolha dos
dados. Preconizamos que é importante o aluno possuir um vocabulo mais alargado sobre os
espacos escolares, as disciplinas e os materiais que utiliza em sala de aula, pelo facto de
“este” ser um local no qual passam grande parte do seu tempo. O vocabulario trabalhado
nesta tarefa foi: i) “Campo de jogos”; ii) “Sala de professores”; iii) “Sala de aula”; iv) “Cantina”;
v) “Biblioteca”; vi) “Recreio”; vii) “Disciplina”; viii) “Ciéncias Naturais”; ix) “Matematica”; x)
“Inglés”; xi) “Educacao Fisica”; xii) “Portugués”; xiii) “Educagdo Musical”; xiv) “Historia e
Geografia de Portugal’; xv) “Caderno”; xvi) “Lapis”; xvii) “Caneta”; xviii) “Mochila”, xix) “Livro”,

xx) “Computador”.

Apresenta-se, de seguida, a Tabela VIl — Tabela de avaliacdo do terceiro tema: Escola

-, com os alunos participantes e 0 seu desempenho nas diversas questdes:

Tabela VII — Tabela de avaliacdo do terceiro tema: Escola

Questdes
Part. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 /10|11 12|13 |14 |15 16 | 17 18 |19 20
AlunoA ' f X S X I X X S S S XX
AlunoB  f X ¥ X s S X | 4 X IS X L LXX
AlunoC (o X X | X X o & X X X X | X | X X | X| X X X XX




Antes de nos dedicarmos a analise dos resultados, é importante salientar que o aluno
C demonstra (novamente) uma maior limitacdo na concretizacao dos exercicios, ao contrario
do aluno A. Comparando os dois alunos, podemos afirmar que o seu léxico e vocabulario
encontra-se em patamares muito distantes, ou seja, 0 aluno A apresenta uma maior facilidade
na comunicacdo oral do que o aluno C. Ainda assim, observou-se um maior
interesse/motivacao por parte do aluno C na realizacdo destas questdes, comparativamente

ao tema anterior — a casa.

Se observarmos a Tabela VI, compreendemos que a maior dificuldade dos alunos
incidiu nas ultimas duas questdes da tarefa. A observacao direta possibilitou verificar que, no
exercicio 19. (Imagem 23), os alunos demonstraram dificuldades na atualizacéo do fonema /r/
presente na palavra “livro”. Sendo um fonema apicoalveolar, é crucial que o aluno possua
facilidade na utilizacdo dos seus elementos bocais (Alves, 2015). Essa facilidade foi mais
visivel no Aluno A, contudo, necessitou de realizar 0 exercicio quatro vezes até acertar na

prondncia correta.

19. Que palavras podes usar para o material escolar? Repete: "Livro"

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 23 — Primeiro exercicio que apresentou dificuldades no terceiro tema.

Em relacdo a questdao 20. (Imagem 24), registaram-se dois constrangimentos: a

realizagdo fonética da silaba “-com” e da silaba “-dor”.
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20. Que palavras podes usar para o material escolar? Repete:
"Computador”

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 24 — Segundo exercicio que apresentou dificuldades no terceiro tema.

No primeiro caso, temos, novamente, visivel a dificuldade nos fonemas vocalicos
nasalizados que, apesar do treino nos temas anteriores, acaba por ser uma das maiores
dificuldades dos sujeitos deste estudo. Sobre o segundo constrangimento, foi-nos mais dificil
de compreender a razéo da dificuldade dos alunos. Apesar de ser um fonema com ponto de
articulacéo linguodental (Figueiredo & Pacheco, 2012; Grosso, Catarina Gaspar, Zhang, &
Teixeira, 2021), tal como o fonema /vru/, acreditava-se que seria mais facil de pronunciar,

devido a posicéo da letra “r’ nas silabas apresentadas — “-vro” e “-dor”.

De um modo geral, foi possivel observar que metade das questfes desta atividade foi
refeita pelos alunos mais do que duas vezes, ou seja, € necessario trabalhar com
sistematicidade, estes sons, em contexto escolar, uma vez que verificamos que ha imensas

dificuldades de expresséao.

3.4.4 Tema4 - Alimentacédo

Quando pensamos nos exercicios para este tema, acreditou-se que, sendo este tao
abrangente, seria necessario dividi-los em duas categorias: os alimentos e as bebidas. Por
essa razao, os exercicios apresentados estéo divididos com vocabulos pertencentes a familia
dos alimentos e com vocabulos ligados a bebidas, sendo estes: i) “Sopa”; ii) “Pizza”; iii)
“Frango”; iv) “Esparguete”; v) “Pao”; vi) “logurte”; vii) “Carne”; viii) “Peixe”; ix) “Batatas”; x)

“Feijao”; xi) “Alface”; xii) “Maga”; xiii) “Refrigerante”; xiv) “Agua’.

Apresenta-se, de seguida a Tabela VIII - Tabela de avaliagdo do quarto tema:
Alimentos e Bebidas - com os alunos participantes e o seu desempenho nas diversas

gquestdes do 4.° Tema:
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Tabela VIII — Tabela de avaliacdo do quarto tema: Alimentos e Bebidas

Questodes
Participantes | 1 2 3 4|5 6 7 /8 910 11 |12 13 14 Obs.
AluncA | d ¥ o ¥ ¥ X v X X ¥ Questao9.e
Aluno B Vv VvV VX X XX XL X 12. com maior
Aluno C X o X & X o X I X X X X | x| x  dificuldade

Ao observarmos a Tabela VIII, percebemos que as questdes 9. e 12. apresentaram
dificuldades para os trés participantes neste estudo. Sendo uma palavra com uma
diferenciacgéo visivel — primeira silaba e restantes com pronunciagao oposta — e com repeticdo
de sons nas ultimas duas silabas (Imagem 25), os resultados obtidos, na 9.2 questdo,
surpreenderam-nos. Compreendeu-se que 0s participantes acabavam por colocar como
silaba ténica a ultima, isto €, a silaba “-tas”, dando origem a um erro de realiza¢do detetado
pelo protétipo da nossa ferramenta digital. Foi interessante observar que, mesmo o aluno com
melhores resultados ao longo das atividades (aluno A), apresentou dificuldades num exercicio
que, por sua vez, parecia ser acessivel para todos. Em conversa informal com o Aluno A,
percebeu-se que, existindo duas silabas idénticas o aluno acaba por nédo saber qual € o som
gue deve ser mais forte.

9. Que palavras podes usar para falar sobre alimentos? Repete: "Batatas".

& Carrega e grava o teu dudio.

Imagem 25 — Primeiro exercicio que apresentou dificuldades no quarto tema.

Relativamente a 12.2 questao (Imagem 26), a palavra “maga” apresenta o som /sé/ na
Ultima silaba, sendo este bastante nasalizado. Os alunos, sem qualquer excecdao,
substituiram, incorretamente, a pronuncia desta palavra por “massa”. Apés compreendermos
a dificuldade dos alunos, foi necessario criar contextos de treino para a adequada articulagédo
do som em foco. Esses treinos regiam-se, simplesmente, por momentos de utilizacdo da

silaba “-¢&” em diferentes tons para se adaptarem ao som adequado.
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12. Que palavras podes usar para falar sobre alimentos? Repete: "Maca"

& Carrega e grava o teu audio.

Imagem 26 — Segundo exercicio que apresentou dificuldades no quarto tema.

De um modo geral, os alunos tiveram bons resultados na concretiza¢éo dos exercicios,
apresentando entre quatro (aluno C) e onze (aluno A) respostas corretas. No entanto, o
resultado de quatro respostas corretas esta longe do aproveitamento desejado. O aluno C tem
apresentado “um quadro” com maiores dificuldades em comparacdo com 0s outros colegas.
Acredita-se que estas dificuldades ocorrem do seu curto periodo de tempo em Portugal e de
familiarizagdo com a lingua portuguesa. Neste exercicio em concreto, o aluno mostrou

motivacao/interesse pelas palavras que “iam aparecendo” na atividade proposta.

3.45 Tema5-Tempo Livre

A Ultima atividade é constituida por dez questdes referentes aos tempos livros que os
alunos possam ter, como sao exemplos: i) “Estou a jogar a bola.”; ii) “Estou a caminhar.”; iii)
“Estou a ouvir musica.”; iv) “Estou a ver um filme.”; v) “Estou a fazer compras.”; vi) “Estou a
desenhar.”; vii) “Estou no computador.”; viii) “Estou na casa dos meus amigos.”; ix) “Estou a

jogar as cartas.”; x) “Estou a andar de bicicleta.”.

Apresenta-se, de seguida a Tabela IX - Tabela de avaliacdo do quinto tema: Tempo

Livre - com os resultados dos alunos participantes e respetivo desempenho.

Tabela IX — Tabela de avaliacdo do quinto tema: Tempo Livre

Questdes
Participantes 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Observacdes
Aluno A v v v Vv Vv Vv v Otimo
Aluno B v v Vv Vv Vv Vv V| | X | aproveitamento
Aluno C v X | X X | X | X X X | x| x doAlunoAeB.
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Neste dltimo tema, os alunos demonstraram um maior conhecimento, como é
percetivel através da leitura da Tabela IX. Contudo, temos um contraste bastante visivel entre
os resultados dos dois primeiros estudantes (A e B) e o ultimo (C). Seguindo o mesmo
raciocinio e guiando-nos pela observagédo direta realizada ao longo de todo o processo,
podemos afirmar que este exercicio foi o mais dificil para o Aluno C, devido a palavra “estou”
presente em todos 0s exercicios. Sendo esta a Ultima tarefa antes da avaliacdo de
conhecimentos, foi importante criar um processo de autorreflexdo e acdo no qual o aluno
estruturasse, monitorizasse e avaliasse a sua propria aprendizagem, ou seja, em que se
autorregulou (Ganda & Boruchovitch, 2018). Esse momento deu ao aluno a oportunidade de
compreender qual seria a melhor forma de resolver o seu problema, obtendo, assim, a
percecdo do seu erro e tendo sucesso na realizacdo da atividade. Tendo o professor
responsavel um papel mediador — guiando o aluno na procura de informagéo e a transforma-
la em conhecimento, construindo o seu préprio saber —, foi crucial a sua intervencao para
guiar o aluno no caminho certo, deixando, sempre necessario, que este descobrisse 0 seu

proprio erro e tentasse encontrar estratégias para o resolver.

3.4.6 Avaliacdo de Conhecimentos

A avaliacdo de conhecimentos, relativa ao tema trabalhado, consistia em dois
exercicios diferentes. No primeiro exercicio, o aluno precisava de arrastar as palavras para o
sitio correto, completando, assim, um texto de natureza descritiva. E de salientar que os
vocabulos escritos presentes na lista desta tarefa foram trabalhados pelos alunos nas
atividades realizadas anteriormente. Passemos, agora, para uma analise detalhada do

“aproveitamento” de cada aluno no primeiro exercicio.

O aluno A apresentou resultados favoraveis, tendo colocado todas as palavras nos
espacos corretos. Observou-se que o aluno utilizou os conhecimentos aprendidos nas
atividades realizadas anteriormente, de forma correta. O aluno B, mesmo realizando a leitura
das palavras e do texto de forma autébnoma, trocou as duas Ultimas palavras. Ao contrario
destes alunos, o aluno C trocou os locais da maioria das palavras. Este aluno, desde o inicio,
apresentou grandes dificuldades na lingua portuguesa, devido ao pouco tempo de residéncia
em Portugal. Talvez se o aluno tivesse realizado o exercicio acompanhado, tivesse maior

probabilidade de nao trocar “o local” da maioria das palavras.

Relativamente ao Ultimo exercicio, este apresentava a mesma estrutura das tarefas
realizadas ao longo dos temas abordados, anteriormente. Os alunos precisavam de
pronunciar as frases que tinham construido no primeiro exercicio da avaliacdo de
conhecimentos. Por essa razéo, apresenta-se, de seguida, a Tabela X - Tabela de avaliacédo

ultimo exercicio - com os alunos participantes e o seu desempenho nas diversas questdes.
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Tabela X — Tabela de avaliacdo ultimo exercicio de avaliacdo

Questdes
Participantes 1 4 Observacgdes
Aluno A v v Frases mais extensas
Aluno B v X levou a um pouco
aproveitamento por parte
Aluno C X X X do aluno B.

Nesta Ultima andlise, podemos observar que o aluno A mostrou os melhores
resultados. Alias, isso observou-se desde o inicio das atividades apresentadas nesta
discussédo. O aluno A é o participante que se encontra ha mais tempo em Portugal e integrado
na nossa cultura, o que leva a crer que 0s seus resultados sdo um reflexo dessa
particularidade — aquisicdo de novos conhecimentos e maior aptiddo na atualizacdo das
palavras. Ao longo da realizacdo das atividades, aluno B demonstrou fragilidade na leitura de
frases mais extensas e esse aspeto, consequentemente, trouxe o0 pouco rendimento do
mesmo nesta Ultima tarefa. Todavia, observando os resultados finais do aluno B, é visivel a
evolugéo dos seus conhecimentos e interesse na realizagédo das tarefas propostas. Por fim, o
aluno C ndo conseguiu acertar nenhuma das questdes colocadas, provavelmente devido ao
tempo que necessitou para ler as frases apresentadas. Ao repetirmos este exercicio, sem
tempo contabilizado, percebeu-se que o aluno ndo conseguiu progredir. As suas dificuldades
advinham de outras variaveis, parecendo-nos a principal o seu periodo de residéncia em
Portugal. Além disso, também foi visivel o seu de desinteresse em aprender portugués. Neste
momento, clarificou-se que o aluno ndo se encontrava com um nivel de proficiéncia A2 a
lingua portuguesa, uma vez que nao “manifestfou] competéncia pragmatica para lidar com
situagdes simples do quotidiano” (Camdes, 2017, p. 24; Conselho da Europa, 2001). Apesar
dessas dificuldades ja serem observadas desde o inicio do estudo, a investiga¢éo necessitava
de decorrer para validar este diagndstico. Tendo sido a ferramenta digital criada para alunos
com um nivel de proficiéncia A2, os resultados do aluno C sdo prova consistente para afirmar
gue o mesmo ndo é capaz de produzir expressdes quotidianas breves, rotinas, necessidades
e pedidos de informacéo.

Antes de finalizar este capitulo, é importante salientar que sera realizada uma

observacao geral do aproveitamento dos alunos no proximo capitulo — Consideragfes Finais.
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3.5. Consideracdes finais relativas ao estudo realizado

Ao longo da componente investigativa apresenta-se a tematica central deste estudo,
tal como a sua pertinéncia, questdes de investigacao e todos 0s aspetos metodoldgicos que
agrega. Para conhecer e proceder ao processo investigativo sobre a tematica presente neste
documento — as dificuldades, no dominio da Oralidade, do Portugués como Lingua Nao
Materna para os alunos chineses e o0 que podera ser realizado para auxilia-los —, recorreu-se
a documentos reguladores de ensino, definiram-se objetivos que se interligaram com o

curriculo do Portugués e das TIC.

A concretizacdo deste estudo foi importante para a pratica de ensino, visto que se
centrou na reflexdo de conteldos e tematicas pouco investigadas, bem como na pesquisa e
interpretacao de leituras variadas sobre topicos ligados ao assunto estudado. Para a formacéao
docente é necessario desenvolver competéncias reflexivas, criticas e analiticas, essenciais
para uma boa pratica de ensino. Analisando os resultados obtidos e os testemunhos (Tabela
Xl) dos alunos, compreendeu-se que a ferramenta tecnolégica contribuiu para a melhoria das
aprendizagens, tendo em conta as dificuldades diagnosticadas. Ainda assim, verificou-se que
a utilizacdo da ferramenta deveria ter prolongado no tempo para a obtencdo de melhores

resultados e pratica dos alunos.

Tabela XI — Testemunho dos sujeitos que participaram no estudo

Gostaste da atividade que realizaste?
- Sim, muito.
Aluno A .
O que gostaste mais?
- E muito mais facil aprender assim e ouvir os audios.
Gostaste da atividade que realizaste?
- Sim, gostei.
Aluno B _
O que gostaste mais?
- De tudo. E mais facil aprender desta forma e mais divertido.
Gostaste da atividade que realizaste?
- Sim, é muito divertida.
Aluno C _
O que gostaste mais?
- De tudo. E mais facil ler e ouvir as questdes para conseguir responder.

Os alunos A e B tiveram um desempenho que denotaram uma melhoria baseada na
utilizacdo do protdétipo digital. No seguimento da aprendizagem, os alunos demonstraram a
necessidade de ter uma meta a atingir para que pudessem aplicar o seu maximo esforco. O
facto de terem nacionalidade chinesa, mas estarem incluidos na escola portuguesa, fez com

gue confundissem algumas palavras e, principalmente, alguns termos. Contudo, ao serem
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confrontados com a correcdo de imediato e ganharem uma estrela, ou verem uma barra a
preencher-se de verde, fez com que 0s alunos quisessem repetir as vezes necessarias para
chegar a eloquéncia correta. Fatores pessoais fizeram com que os alunos ainda tivessem uma
grande prondncia chinesa, o que dificultou a sua prestacdo. Porém, a nosso ver, 0 mais
importante foi possibilitar o0 empenho na modificacdo da eloquéncia para chegar a forma
correta de dizer qualquer palavra ou expressdo. Com isto, foi possivel perceber que, embora
os resultados finais ndo espelhem na totalidade, a plataforma levou os alunos a terem
melhores resultados. Este prot6tipo de ferramenta digital incutiu uma atitude de autocorrecao
do proprio erro, procurando conhecimento, o que é muito importante para um futuro e

melhoramento de aprendizagens.

Passando para o aluno C, este demonstrou uma melhoria constante ao longo dos
exercicios. Com a concretizacdo das tarefas, percebeu-se que o aluno, sozinho, procurou e
encontrou a melhor forma e eloquéncia para reproduzir as palavras e as expressdes. Este
aluno tem a especificidade de ter vindo hd um més da China (a data do teste), sem saber falar
lingua portuguesa, para além de um simples “ola”. Assim sendo, o0 aluno sentiu a necessidade
de ouvir as palavras ou expressdes para que a sua reproducéo oral fosse o mais semelhante
possivel. Este prototipo digital permitiu ao aluno evoluir autonomamente, de forma ladica e
interativa, mostrando um grande nivel de autonomia e de procura de conhecimento. A maior
dificuldade foi, sem divida, as palavras mais extensas, ou 0s exercicios que tinham mais do
gue uma palavra, porque ao repetir a primeira palavra acabava por se esquecer de como se
pronunciavam as restantes. O protétipo permitiu que a correcdo fosse feita de forma
automatica, pelo que os alunos ndo esperavam muito tempo para verem 0 Seu erro

assinalado, tendo a oportunidade de o corrigir imediatamente.

N&o sendo este um trabalho sem limitagdes, verificou-se a necessidade de apontar as
falhas que o prototipo da ferramenta apresenta no momento do teste e recolha de dados. Em
primeiro lugar, € necessario apontar a necessidade de sujeitos participantes neste estudo,
pois acredita-se que um estudo com maior nimero de casos poderia influenciar a comparac¢ao
de resultados e a compreensédo dos pontos essenciais deste prot6tipo. Em segundo lugar,
algo mais particular com o recurso utilizado na criagdo dos exercicios (H5P), visto que o
mesmo apresenta a solucdo aos alunos, algo que, se nao for bem discutido com os mesmos,

levara a sua visualizagdo e nao a autocorrecao dos alunos.
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4. Reflexao final

A ideia fulcral desta reflexdo é demonstrar, de forma transparente, todos os momentos
de entrega neste percurso de estagio bastante enriquecedor. A realizacdo deste Relatorio
Final abrange ndo s6 todo o processo formativo, mas diversos momentos reflexivos e
analiticos decorrentes da prética profissional culminada do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e

de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

Ao longo das préaticas educativas e pedagdgicas concretizadas foi possivel
acompanhar diversos membros do meio educativo, tais como, docentes, ndo docentes e
encarregados de educacao, tendo assim, a possibilidade de participar em diversos momentos
educativos, desde a implementacéo de conteldos em sala de aula, até reunides com pais e
familiares dos alunos. Para um bom sucesso profissional, € necessario estabelecer lacos de
empatia com todos os elementos do nosso meio. Se estivermos dispostos a ouvir, partilhar e
compreender os que nos rodeiam, conseguimos propiciar confianca e seguranca. Uma
inspecdo para a inovacdo e a mudanca adquire-se num contexto de transparéncia e dialogo,
uma afei¢do flexivel e adaptativa. Contudo, ndo se deve perder de vista que o papel do
docente altera a proximidade e relacdo estabelecida com os alunos, através das suas agdes
e processos de ensino. A relacdo professor-aluno é um dos fatores mais importantes para o
sucesso escolar e, principalmente, para a promoc¢ao do bom comportamento. Nos diversos
estagios, este sucesso era totalmente visivel, uma vez que a ligagdo existente entre 0s
docentes e os seus alunos era notdria, o que fez com que houvesse auséncia quase total de

comportamentos incorretos.

Para além disso, deve ser salientada a boa relacdo criada com os professores
cooperantes que proporcionou diversos momentos de trabalho cooperativo em prol das
turmas. A cooperacdo entre elementos do mesmo meio, neste caso educativo, auxilia na
resolucdo de atividades e a superar dificuldades verificadas no progresso, tanto dos alunos,
como dos docentes (Lima, 2003). O trabalho cooperativo realizado ao longo dos quatro
semestres apresentou-se como um elemento crucial a transpor para a futura pratica
profissional, uma vez que acabava por promover a troca de ideias tornando, assim, esta
profissdo mais produtiva e em constante mudanca. Como forma de evoluir, enquanto
profissional de ensino, o feedback dos professores cooperantes constituiu-se como uma mais-
-valia para adquirir uma viséo mais holistica da préatica, uma vez que foi possivel compreender,

através da percecao de outro elemento, o que era necessario melhorar (Brookhart, 2008).

No processo de desenvolvimento de uma avaliacdo formativa, o feedback é
fundamental para o progresso das aprendizagens de todos, contribuindo para uma maior
autonomia na avaliacdo e na regulacdo do desempenho encontrando, assim, novas formas

de melhorar. Deste modo, o facto de, no final de cada aula, existir uma pequena conversa
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informal sobre pontos a serem refletidos e melhorados, tanto a nivel de gestdo de tempo,
como a nivel de corre¢do linguistica ou de algo que era importante ser referido, contribuiu
para uma maior evolucdo e desempenho futuro. Estas conversas levaram a uma maior
compreensdo do que é importante em sala de aula como, por exemplo, ensinar poucos
contetdos com qualidade, do que planificar muitas atividades interessantes e nao conseguir

explora-las com a profundidade desejavel.

No que concerne as semanas de pratica de ensino supervisionada, o objetivo
primordial declarou-se ser atender aos objetivos propostos, refletindo e melhorando a pratica
diaria, através da percecdo da intervencdo nas aprendizagens dos alunos, compreendendo
as turmas, as suas necessidades, e aplicando estratégias diferenciadas em consonancia.
Assim sendo, considera-se que o final deste ciclo educativo foi feito de aprendizagens, tanto
a nivel do contexto inserido, como a nivel de conhecimentos que se aplicaram no estudo deste
relatorio. A atuacdo dos docentes em contexto de sala de aula é um reflexo do comportamento
dos seus alunos e das suas relacdes. Os métodos utilizados e a atitude dos docentes definem
o funcionamento da turma e condicionam a natureza das relacdes interpessoais. Assim, com
a observacdo dos docentes cooperantes, em contexto de sala de aula e na relacdo de
proximidade com os alunos verificou-se que temos de ser nés, docentes, a gerir 0
conhecimento e, em conjunto com os alunos, definir todos os momentos educativos para que
haja sucesso exponencial e uma autorregulacdo por parte dos mesmos para que, desse

modo, ndo existem dificuldades da sua parte.

Relativamente ao estudo concreto deste relatério, ja foi afirmada a impossibilidade de
recolher dados em momentos da pratica de ensino supervisionada. Contudo, foi possivel
apurar, ao longo desse percurso, as principais dificuldades na lingua portuguesa, com
enfoque no dominio da oralidade, e utilizar mecanismos tecnolégicos que contribuiam para as
aprendizagens, tendo em conta as dificuldades diagnosticadas. Devido a nossa atualidade e
aos momentos vividos em contexto de estagio, compreendeu-se que se as TIC forem
utilizadas em contexto de aula, conseguem contribuir para uma melhoria do ensino, sendo um
fator de incentivo ao didlogo entre alunos e professores, quebrando a monotonia estabelecida
e auxiliar na aquisicdo de conhecimentos deste novo desafio adotado pelo ensino. Nesta
perspetiva, as TIC podem desempenhar um papel muito importante no desenvolvimento de
competéncias e na construcdo de aprendizagens, uma vez que o ambiente gerado sera
fundamental para o éxito das tarefas e, consequentemente, o reflexo da aprendizagem do
aluno. Se observarmos atentamente, as TIC passam a assumir-se com uma ferramenta ou
ferramenta para a comunicagéo, sendo importante elevar o nivel de literacia digital na nossa
sociedade e, para tal, essa competéncia devera passar pela criacdo de atividade que sejam,

simultaneamente, motivadoras e estimulantes para os alunos.
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Com a acdo desenvolvida para este estudo, foi possivel uma aproximacdo das
afirmacdes expostas anteriormente, uma vez que é essencial a promocdo de praticas
pedagogicas diversificadas que auxiliem no desenvolvimento de competéncias, visando a
superacdo de desafios com que os alunos sdo confrontados. O tempo tornou-se uma grande
limitacdo neste estudo e recolha de dados, dado que sendo algo tdo pormenorizado
necessitava de um maior aprofundamento para garantir a sua eficiéncias nas diversas
valéncias de ensino, ndo limitando o estudo ao 2.° Ciclo do Ensino Basico, como também para
o desenvolvimento de praticas colaborativas, como foi possivel verificar-se com o auxilio de
uma docente na recolha de dados. Nao esquecendo a palavra-chave do instrumento utilizado
para a recolha de dados, ou seja, “prototipo”, € importante refletir que 0 mesmo necessita de
ser aperfeicoado e melhorado para abranger mais alunos que ndo apresentem a lingua

portuguesa como a sua lingua materna.

Em suma, compreendeu-se que para ser um docente exemplar, antigamente, bastava
transmitir conhecimento e exercera sua autoridade em sala de aula. Porém, nos dias de hoje,
esse perfil mudou. O papel do professor ja ndo se baseia apenas em transmitir conhecimento,
mas sim em interagir, discutir e aprender junto com os alunos. Para além disso, o docente
deve estar em constante aprendizagem, ndo sé na aquisicdo de conhecimentos

enciclopédicos, mas também em toda a informacéo e inovac¢ao do ensino.

Com grande carinho e orgulho, finaliza-se esta reflexdo com a perceg¢do de
amadurecimento, levando uma enorme bagagem de conhecimento, uma mais-valia muito
gratificante, quer a nivel dos contextos apresentados, quer a nivel de competéncias adquiridas

gue servirdo ao longo de toda a pratica profissional.
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Anexos

Anexo | — Ficha de Trabalho “Embrulhando Docinhos”

DI I
3x2=6

10
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Anexo Il — Jogo digital criado na Unidade Curricular: PLNM

Wa Ola!l Estamos aqui para te ensinar _
A 0 essencial sobre os adjetivos &
- \ qualificativos. 3

Tamos ld!

preto janela  divertido magro

calimo alto. parafuso  masculino

astanfio. feminino coelfio.  neryoso sentar

verde  cao  baixo trabalfiar  azul:

Figura 3 — Segunda atividade proposta: descobrir o animal representado através das suas

caracteristicas.
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Muito bem, agora que ja realizeste

todas as atividades, vamos fazer uma

avaliacao dos teus conhiecimentos.

Figura 6 — Pagina inicial da Avaliagcdo de conhecimentos.
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Qual é 0 genero?

Feminino  Masculino
(Como é a sua estatura?
Alta Baixa
Qual'é a cor dos seus olfios?
Verdes Azuis Castanfos Pretos
Qual'é a cor do seu cabelo?

Castanho Loiro Preto Ruivo Outro

Figura 7 — Exemplo de exercicio proposto na avaliagdo de conhecimentos.
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