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“Para que o cérebro humano soubesse 0 que era uma pedra, foi necessario que o0s seus
dedos a tocassem, sentissem a sua aspereza, o peso, densidade, foi necessario que se
ferissem com ela. S6 muito tempo depois, o cérebro compreendeu que daquele pedaco de
rocha se poderia fazer uma coisa (...)"

(Saramago, 2002)
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Resumo

O presente relatério descreve o meu percurso de desenvolvimento profissional e
investigativo, realizados durante dois anos, no &mbito do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), estando dividido em duas partes principais.

Na primeira parte encontra-se uma sintese reflexiva de cada estagio realizado no
ambito das Préticas de Ensino Supervisionadas (PES), em quatro contextos, creche, jardim
de infancia, 1.° ano do 1.° CEB e 3.° ano do 1.° CEB, evidenciando a pratica pedagdgica, os
recursos utilizados, dindmicas e o trabalho das criancgas.

A segunda parte respeita a componente investigativa desenvolvida em torno da
temética da utilizacado de materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem da matematica nas
primeiras idades, em contexto de classificacdo e sequéncias de repeticdo. O estudo de
natureza qualitativa, segue a modalidade de investigacao-acao envolvendo a intervencdo com
criangas em jardim de infancia e no 1.° CEB. Desenvolvi um conjunto de situacdes de
aprendizagem com materiais manipulaveis que estdo na base da recolha de dados que é feita
por observacao participante, conversas informais, registos de atividade em cada situacéo e
registos fotograficos. Os resultados revelam que para a maioria das criancas do estudo a
utilizacao dos blocos légicos facilita a aquisicdo de novos conhecimentos de classificacdo. A
utilizacao do jogo das sequéncias para a aprendizagem de sequéncias de repeticdo, revelou
a necessidade de um trabalho mais continuado por se tratar de um material desconhecido
para as criancas e como tal, carece de uma adaptacao a sua utilizacdo e apropriacdo pelas
criancas. Assim, neste caso, houve situacbes em que as criangcas ndo cumpriram com
sucesso por dificuldade em compreender o modo de utilizagdo do material. Além disso,
podemos concluir que quanto maior o contacto e exploracdo das criancas com o material,
mais notdrias sdo as suas aprendizagens, ainda que possam mais rapidamente perderem o
interesse se o trabalho se tornar rotineiro.

O relatério termina com uma reflexao global do processo formativo.

Palavras-chave: Classificacdo; Ensino-aprendizagem; Matematica; Materiais manipulaveis;

Sequéncias.



Title: The influence of the use of manipulative materials in the teaching and learning of
mathematics, in the early ages

Abstract

This report describes my professional and investigative development path, carried out
for two years, within the scope of the Master in Pre-School Education and Teaching of the 1
Cycle of Basic Education (CBE), being divided into two main parts.

In the first part there is a reflexive synthesis of each internship carried out within the
scope of Supervised Teaching Practices (STP), in four contexts, daycare, kindergarten, 1%
year of 1t CBE and 3" year of 15t CBE, evidencing the pedagogical practice, the resources
used, dynamics and the work of the children.

The second part refers to the investigative component developed around the theme of
the use of manipulative materials in the teaching and learning of mathematics in the early ages,
in the context of classification and repetitive sequences. The qualitative study follows the
action-research modality involving intervention with children in kindergarten and in the 15 CBE.
| developed a set of learning situations with manipulative materials that are the basis of data
collection that is done through participant observation, informal conversations, activity records
in each situation, photographic records. The results reveal that for the majority of the children
in the study the use of logic blocks facilitates the acquisition of new knowledge of classification.
The use of the sequence game for learning repetition sequences, revealed the need of
continuous work because it is a material unknown to children so it needs an adaptation to it
use and appropriation by children. Thus, in this case, the were situations which the children
didn’t comply successfully due to difficulties in understanding how to use the material. In
addition, we can conclude that the greater the contact and exploration of children with the
material, the more noticeable their learning is, although they may lose quickly the interst if the
job becomes routine.

The report ends with an overall reflection of the formative process.

Keywords: Classification; Manipulative materials; mathematics; sequences; teaching and

learning.
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Introducéo

O presente relatério foi elaborado no @mbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Tem como objetivo primordial
apresentar o meu percurso no ambito de quatro unidades curriculares de Préatica de
Ensino Supervisionada (PES) ao longo dos dois anos de Mestrado e apresentar o
percurso investigativo, bem como conhecimentos adquiridos ao longo dessa mesma
pratica.

Este relatdrio esta dividido em duas partes que se complementam. A primeira
parte é relacionada com os estagios realizados em contexto escolar, onde caracterizo
os diversos locais de estagio e os grupos, bem como a minha pratica letiva e as
respetivas reflexdes. Esta primeira parte visa dar conta da pratica pedagoégica que
desenvolvi no ambito dos quatro estagios realizados, em Creche, em Jardim de Infancia
e em 1.° CEB, sendo que neste nivel realizei dois estagios, um com um grupo de 1.°
ano e outro com um grupo de 3.° ano. Esta seccdo apresenta as situacbes de
aprendizagem proporcionadas, sustentadas por evidéncias do trabalho dos alunos e por
referéncias tedricas, o que fundamenta a minha reflexdo sobre a pratica. A reflexao
sobre a nossa pratica, nos futuros profissionais de educacao, é fundamental, uma vez
gue, de acordo com Nogaro, Ecco e Silva (2013), refletindo sobre as nossas acfes
conseguimos melhorar todo o processo de planeamento e concretizacdo do ensino das
criancas e adaptar as estratégias/atividades as suas necessidades e interesses.

A segunda parte é direcionada para o percurso investigativo relativo a tematica
da influéncia da utilizacdo de materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem da
matematica, nas primeiras idades, em contexto de classificacdo e de sequéncias de
repeticdo. A escolha deste tema prendeu-se com o facto de nos estagios que realizei
durante a licenciatura e nos programas de voluntariado em que participei, ter me
apercebido que as criancas parecem demonstrar uma maior facilidade em aprender
através de brincadeiras e utilizagdo de materiais manipulaveis. Além disso, autores
como Caldeira (2009b), referem que a pratica educativa com estes materiais facilita a
aprendizagem significativa, por parte das criancas, pois através da sua utilizacdo
desenvolvem a criatividade, novas habilidades operatérias, conhecimentos, constroem
conexdes matematicas, entre outros. Como tal, decidi investigar um pouco mais este
tema, centrando-me na area da Matematica, por ser uma area que me desperta
interesse e onde ainda se verifica que muitas criancas tém dificuldades. O estudo tem
como objetivo identificar o contributo da utilizagdo de materiais manipulaveis no ensino-

aprendizagem da Matematica, nas primeiras idades, no ambito do trabalho em dois



contextos especificos, o de classificacdo e de sequéncias de repeticdo, que se traduz
em trés questdes de investigacao:

1. Qual o contributo dos materiais manipuldveis para o trabalho em torno da

classificagdo?

2. Qual o contributo dos materiais manipulaveis para o trabalho com

sequéncias?

3. Que exploracdo fazem as criangcas com 0s materiais com 0s quais estao

familiarizados e com os quais ndo estao?

Nesta componente investigativa apresento o contexto do estudo, a
fundamentacéo tedrica, os aspetos metodoldgicos, a apresentacdo e discussdo dos
resultados e as consideracdes finais que visam responder as questdes do estudo.

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa, seguindo uma metodologia
de investigacdo-acao, tendo como participantes cinco criancas da valéncia de jardim de
infancia, cinco criangas do 1.° ano de escolaridade e 17 criangas do 3.° ano de
escolaridade do 1.° CEB. Todos os patrticipantes pertenciam a escolas situadas no
distrito de Santarém.

Ao longo de todo o relatdrio trato todos os menores por “criangas” uma vez que,
segundo vérios autores, incluindo Eisenstein (2005), criancas séo todos os individuos
até fazerem 12 anos de idade. Além disso, para garantir 0 anonimato dos participantes
desta investigacdo e dos intervenientes nos meus locais de estagio, os nomes foram
alterados para letras ou siglas.

Por fim, este relatorio inclui uma reflexao final, onde faco uma apreciacéo global
do meu percurso académico no mestrado, salientando a pertinéncia da investigacao

realizada para o meu desenvolvimento enquanto futura docente.



Parte | — Praticas de Ensino Supervisionadas

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico foram realizados quatro estagios, em quatro contextos distintos. No
primeiro ano do mestrado os estagios foram realizados em creche, com uma duracao
de seis semanas, e em jardim de infancia, com uma duracdo de sete semanas. No
segundo ano do mestrado, ambos os estagios decorreram no 1.° ciclo do ensino basico,
um com uma turma de 1.° e 2.° anos, com uma duracdo de sete semanas e outro com

uma turma de 3.° ano, com uma duracéo de seis semanas.

1.1. Pratica pedagogica em creche (1 ano)

1.1.1. Caracterizagéo da instituicéo

O primeiro estagio foi realizado em Creche, numa sala com criangas de um ano,
numa instituicdo situada em Santarém que tinha como principal objetivo desenvolver
atividades de acao social e educacional, através de varias respostas sociais.

A instituicdo possuia um projeto educativo (PE), desde 2017, que tinha como
principal objetivo a valorizagcdo do desenvolvimento humano, procurando sempre a
verdade e a alegria de viver, promovendo a maturacdo progressiva e harmoniosa da
identidade individual de cada individuo segundo a sua faixa etaria, as suas motivacoes,
capacidades, valores morais, éticos e cristdos e visava dar resposta a problematica da
frequente existéncia de problemas sociais e morais como a violéncia e a falta de respeito
pelo outro, fomentando, nas criancas, como diz o PE valores de “ética, integridade,
humildade, cooperacao, disciplina e respeito pelo outro”.

Com este projeto e problematica a instituicdo propunha-se a proporcionar a cada
individuo o desenvolvimento de capacidades e conhecimentos de forma a estarem mais
alerta para diversas situagbes e abrindo-lhes horizontes do seu proprio interesse e
motivagdo; a promover o conceito unitario e global do individuo e respeito pelo outro; a
aperfeicoar a comunidade a nivel cultural, espiritual e moral;, a desenvolver a
convivéncia e solidariedade social entre os individuos, as familias, a comunidade e
outros agrupamentos e; a respeitar a liberdade de consciéncia e formagéo cristd dos

utentes da instituicdo.



A unidade desta instituicdo em que estagiei era constituida por duas valéncias
(a creche e o jardim-de-infancia) o departamento de recursos humanos e o
departamento financeiro e administrativo e encontrava-se habilitada para receber
criancas dos quatro meses aos seis anos de idade e criangas com NEE (Necessidades
Educativas Especiais).

Esta Unidade era composta por dois andares: O rés-do-chdo, onde se
encontravam as salas de pré-escolar, com duas salas de cada faixa etaria (3, 4 e 5
anos), cada uma delas com casa de banho incorporada e porta para o espago exterior
onde podiam brincar, um refeitério, uma biblioteca e um ginasio; e o primeiro andar,
dividido pela Creche 1 e a Creche 2.

Neste documento vou dar énfase as caracteristicas da Creche 1, visto que foi
onde estagiei. Esta Creche 1 situava-se na ala direita da instituicdo e era composta pela
recec¢do, a sala de bergario com fraldario interior, a sala de um ano que incorporava um
fraldario interior, a sala de dois anos que incluia, também, um fraldario interior, a copa
para almocos, uma sala de arrumos e um vestiario com casa de banho para os
funcionarios.

As salas da instituicdo eram salas bastante coloridas, com muita luminosidade,
com janelas, com variados brinquedos ludico/educativos, materiais que promovem
diversas aprendizagens nas criancas, tanto através da brincadeira como através da
realizacao de trabalhos, nomeadamente brinquedos sensoriais, materiais com texturas,
auxilios de incentivo ao ato de andar e espelhos. Estas salas também expunham os
materiais criados e elaborados pelas criancas em placards, que as criancas conseguiam
ver. Nestes placards também eram expostas informacdes e novidades para 0s
Encarregados de Educacéo (EE) e restante comunidade educativa.

O horario de funcionamento da creche era das 7:30h as 19:00h, em que a

permanéncia da crianca na instituicdo nao podia ser superior a dez horas diarias.

1.1.2. Caracterizacdo da sala

A sala onde estagiei era composta pela sala de atividades e pelo fraldario. O
fraldario era um espaco bastante pequeno, mas luminoso, com duas janelas, uma manta
no chao, um lavatério, uma banheira, trés caixotes do lixo dentro da banheira e um
movel para mudar fraldas, que era espagoso, possibilitando a muda da fralda a duas
criangas em simultaneo. Por baixo desse mesmo moével existia um armario para os
materiais da higiene pessoal das criangas e para arrumagdes. Havia, ainda, um mével

de parede com compartimentos abertos. Cada compartimento encontrava-se



identificado com uma foto e o respetivo nome de uma crianga e continha as suas fraldas
e restantes utensilios de higiene pessoal. Na parede que liga o fraldario a sala havia
uma grande janela de vidro que permitia observar ambos os lados.

Tanto do fraldario para a sala, como da sala para o corredor existia uma porta e
um gradeamento para a seguranca das criancas. A sala era um espaco amplo, com
bastante luminosidade e cores suaves que continha um mével pequeno com um radio,
lapis, canetas e outros materiais plasticos; dois armarios de arrumacgéo onde estavam
as camas das criangas e respetivos lencdis e cobertores; uma piscina com bolas; blocos
de encaixe de plastico, adequados a esta faixa etaria; um tapete; quatro almofadas; um
espelho na parede ao nivel das criancas; mobiles pendorados no teto; dois placards nas
paredes, onde se afixavam os trabalhos realizados pelas criancas; desenhos, expostos
nas paredes, de animais da quinta; carros, bonecos e outros brinquedos; oito janelas;
uma mesa redonda; duas cadeiras de plastico pequenas e; uma espreguicadeira.

Segundo o Ministério da Educacdo (ME) (2016), a organizacdo do ambiente
educativo engloba a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo. A forma como o
grupo interage com o0s materiais e a sua disposi¢cdo sdo fatores que determinam as
escolhas das criangas, bem como a forma como fazem e aprendem (ME, 2016).
Portugal (2010) afirma que um ambiente organizado, com variedade de objetos
estimulantes e acessiveis as criangas, que Ihes chamem a atencdo e proporcionem
curiosidade de exploracao, permite-lhes que estabelegam uma relacdo com o mundo
envolvente ao seu proprio ritmo. A mesma autora evidencia a importancia de
oferecermos atividades e ambientes estimulantes que promovam a autonomia e a
independéncia das criancas. Assim sendo, neste estagio tentei promover a curiosidade
das criangas, colocando os materiais das atividades dentro do “saquinho das surpresas”,
antes de Ihes mostrar o que la estava dentro. Além disso, tive o cuidado de deixar as
criancas explorarem os materiais livremente, estimulando a sua autonomia e auto-

confianca.

1.1.3. Caracterizacdo do grupo

O grupo de criangas com que estagiei era constituido por 14 criancas (oito do
género feminino e seis do género masculino), com idades compreendidas entre um e
dois anos. Existiam duas criancas em observagdo, por parte da educadora, com
suspeitas de NEE’s (autismo e hipersensibilidade).

Segundo o PE do grupo e pela nossa observagdo constatdimos que, a nivel do

desenvolvimento motor, 11 criangas ja tinham iniciado a marcha e trés apenas



gatinhavam e colocavam-se de pé com o apoio de mesas ou armarios. A nivel do
desenvolvimento cognitivo trés criangas diziam algumas palavras (nomes, objetos...),
seis palravam enquanto brincavam, 12 balbuciavam e seis ja arrumavam os brinquedos,
sem diviséo entre eles. No que diz respeito ao desenvolvimento pessoal, sete criancas
comiam praticamente sem ajuda, seis comiam com total ajuda, seis bebiam agua pelo
copo com total ajuda, e 14 brincavam sozinhas e individualmente. Por fim, quanto ao
pensamento critico, 12 criancas gostavam de dancar, enquanto que as restantes duas
criancas evitavam fazé-lo e todas as criancas da sala gostavam de ouvir musica, e de
observar e explorar objetos e o proprio corpo.

De um modo geral durante o estagio observei que era um grupo heterogéneo,
interessado e participativo nas atividades e brincadeiras livres com principal interesse

em dancar, ouvir cancdes, brincar com bolas e interagir com outras criangas.

1.1.4. Planificagéo, intervencéo e avaliacdo

Durante as primeiras duas semanas do estagio realizamos uma observacao
participativa, que nos ajudou a conhecer o0 grupo e ter nocdo dos interesses e
necessidades das criancas. As restantes quatro semanas de estagio foram de
intervencdo, onde eu e 0 meu par de estagio assumimos, alternadamente, o papel de
interveniente e o papel de observador. Apesar de termos intervindo individualmente nas
nossas semanas, eu € o meu par de estagio ajudavamo-nos mutuamente no processo
de planificacdo das varias semanas de estagio, na preparacao dos materiais didaticos
e, nalguns casos, na organizacao do grupo.

Através da observacdo das criancas nas duas primeiras semanas de estagio e
da andlise do PE do grupo decidimos que o tema do nosso projeto de estagio seria
“Brincar através dos cinco sentidos” (anexo 1) e que teria como objetivos que os cinco
sentidos (audicao, tato, paladar, olfato e visdo) fossem estimulados, que as criancas se
envolvessem nas atividades e se sentissem bem durante as mesmas. Assim, 0S
objetivos de aprendizagem definidos visam que as criangas sejam capazes de: (i)
comunicar através das diversas atividades; (ii) interagir com 0s outros (crianga-crianga
e crianca-adultos); (iii) aperfeicoar a motricidade fina e grossa; (iv) explorar livremente
materiais didaticos, (v) desenvolver a sua curiosidade; (vi) manipular e reconhecer
diferentes texturas e materiais (vii) adquirir posturas de equilibrio, entre outros.

A utilizacdo dos cinco sentidos acontece desde o nascimento do bebé, pois é
com os 6rgdos dos sentidos que as criancas exploram o mundo que os rodeia. De
acordo com Silva (2015), as criangas, até aos dois anos, adquirem, essencialmente,

conhecimentos através dos meios que 0 corpo tem para captar informac¢des do mundo
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gue as rodeia. Estes meios sdo, entre outros, os 6rgdos dos sentidos. Como tal, eu e o
meu par de estdgio, achamos muito importante estimular todos os sentidos das criancas
desde cedo.

Segundo Piaget (s.d., citado por Borges, Castro & Bessa, 2016), no periodo entre
os 0 e 2 anos (sensorio-motor) a criangca descobre o mundo através do movimento,
explorando tudo o que a rodeia, tendo consciéncia da sua acdo sobre o meio e esta
exploragdo é realizada através dos sentidos. Nesta idade, as criancas estdo em
constante movimento, por isso o0 espaco e a liberdade para a brincadeira e para a
exploracéo sdo indispensaveis. E através da curiosidade em explorar e observar que as
criancas procuram compreender o porqué das coisas que estdo presentes no seu
guotidiano. Drake (2001, citado por Ferro, 2013), refere que, através da brincadeira, as
criancas mostrar-se-d0 empenhadas e disponiveis para experimentar o seu mundo, a
crescer, desenvolver e aprender.

Nas minhas semanas de intervencdo, para concretizar alguns dos obijetivos
acima mencionados, implementei algumas atividades que a seguir descrevo.

Uma situacéo envolveu a exploracdo de diversos instrumentos musicais (figura
1). Cada crianga teve a sua disposicao diversos instrumentos musicais como maracas,
tambores, pau de chuva, reco-reco, entre outros, que puderam manipular e explorar
livremente. Ao longo da exploracao, fui incentivando-as a trocarem os seus instrumentos
com as restantes criancas, para poderem experimentar todas as opcbes e cantei
algumas musicas incentivando-os a acompanharem a cancdo com o0 som dos
instrumentos. Na minha opinido, as criancas devem entrar em contacto com a formacéao
musical, formal ou informalmente, desde muito cedo e, Segundo Cezero (1997), a
formacdo musical na educacdo de infancia permite que a criangca compreenda e
desenvolva as suas perce¢Bes auditivas, estimulando o desenvolvimento da sua

criatividade, imaginacéo e sensibilidade.

Figura 1 - Exploracéo livre de instrumentos musicais.



Outras situagbes foram a exploragdo de quadros (figura 2), caixas, tapetes
(figura 3), sacos e garrafas sensoriais (figura 4). Nessas situacdes, eu comecava por
mostrar as criangcas o material em questdo e, de forma expressiva, manipulava os
materiais e dizia expressbes como “é suave”, “é frio”, “é duro”, “faz barulho” e

incentivava-as a experimentarem mexer e explorar livremente.

Figura 2 - Exploracdo de um quadro Figura 3 - Exploracdo de um tapete
sensorial. sensorial.

Figura 4 - Exploracao de sacos e garrafas sensoriais.

Destas atividades, destaco a exploragéo livre do tapete sensorial (anexo 2), por
considerar que as criancas se envolveram muito na atividade e mostraram gostar muito
de a realizar. Nesta atividade, as criangas exploraram as diferentes texturas e sons
existentes no tapete utilizando diversas partes do corpo como as maos, os pés, a cabeca
e algumas chegaram mesmo a deitar-se e rebolar com todo o corpo em cima das
diferentes texturas. Inicialmente, com as criancas sentadas no tapete da sala, estendi o
tapete sensorial no chdo e mostrei-lhes o que poderiam fazer com ele, dizendo algumas
caracteristicas dos objetos como “isto € duro, as pedras sao frias, ...”. De seguida,
incentivei as criangas a explorarem o tapete, livremente, dando atengéo individualizada

a todas as criangas, em certos momentos. Nestes momentos mais individuais ajudei as
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criangas que ainda ndo caminhavam sozinhas a andarem em cima das diversas
texturas, descalcas, para as sentirem com os pés, fui questionando outras se o que
estavam a sentir era macio/suave/duro/frio, etc..

A crianga S foi a que mais nos surpreendeu, uma vez que assim que terminei a
breve explicacédo do tapete foi logo a correr sentar-se em cima dele a explora-lo, talvez
por ser um grande estimulo visual e sensorial. Tal situacdo foi inesperada, pois era
sempre dos ultimos a fazer a exploracao e fazia-la de uma forma muito isolada, no seu
canto. Além disso, durante esta atividade tirei as meias a algumas criancas, para
sentirem mais facilmente as texturas com os pés e elas riam de felicidade a sentir as
texturas do tapete com os pés. A crianga E foi a Unica crianga que teve um nivel de
envolvimento mais baixo, uma vez que, durante a exploracdo do tapete, apenas estava
mais bem-disposta e interessada quando eu a punha de pé, a andar, no tapete, pois
assim que a sentava em cima dele comegava a chorar e a agitar muito os bragos em
jeito de desagrado e a olhar muito para mim como que a pedir para a tirar de 1a. Além
de ter alcangcado os meus objetivos, com esta atividade consegui perceber que as
criancas adoram explorar os materiais com os pés descalcos e envolvem-se ainda
mais nestas atividades exploratérias do que com as maos, isto porque é mais
habitual fazerem a exploragdo com as méos.

Sobre este assunto, Hansen (2016) refere que € importante permitir que as
criancas andem descalgas e explorem o0 gque os rodeia com 0s pés, pois estes sdo a
base que suporta todo o corpo. As criancas experimentam tateando, tanto com os pés
como as maos e é através desse gesto que descobrem o que as rodeia e, assim,
comecam a sentir seguranga nas suas proprias capacidades.

Também implementei a exploracdo de tintas sensoriais com pinceis com guizos
(figura 5). Nesta atividade (anexo 3), chamava uma crianca de cada vez para perto de
mim, enguanto as restantes estavam a brincar com os brinquedos da sala. Durante a
pintura, as criangas provaram a tinta, espalharam-na nas coroas, mexeram nos pinceis
para ouvir o som dos guizos consoante o movimento que faziam ao pintar e mostravam-
se muito intrigadas para entender de onde vinha o som a medida que pintavam. Mais
tarde, ao refletir sobre esta atividade, percebi que ao incentivar as criancas a provarem
esta tinta podia estar a passar a ideia errada de que todas as tintas podem ser
comestiveis. Como tal, no futuro, acho pertinente utilizar esta tinta em atividades com
criangas tdo pequenas, para o caso de, acidentalmente, a colocarem na boca, mas néo

as incentivar a fazerem-no.



Figura 5 - Pintura de coroas com tinta comestivel e pincéis com guizos.

Considero que todas as atividades foram bastante bem implementadas e
adequadas as necessidades e interesses deste grupo, uma vez que eram criancas
curiosas e interessadas que ainda estavam a adquirir novas capacidades motoras e
verbais, que gostavam muito de brincar, explorar novos objetos e texturas, ouvir, cantar
e tocar musicas e ouvir historias. O envolvimento das criancas nas atividades
evidenciou-se pelo interesse com que as realizaram, tendo com elas desenvolvido e
aperfeicoado as capacidades que pretendiamos.

Durante todas as atividades implementadas tanto por mim como pelo meu par
de estagio, tivemos em conta diversos métodos de avaliacdo das criancas, tais como a
observacao direta das criancas para constatar a obtencdo de objetivos concretos, o
registo fotogréfico das atividades, o feedback da cooperante de estadgio e do par
pedagogico sobre as atividades e ainda utilizamos o preenchimento diario e individual
de uma tabela do bem-estar e envolvimento das criangas.

Em relacéo a utilizacdo destes métodos de avaliacdo considero que sdo uma
mais valia pois ajuda-nos a refletir sobre a nossa pratica com vista a adequacgéo e
melhoria de posteriores atividades para tirar o melhor partido das potencialidades de
cada atividade perante o grupo em questéo.

Em todas as atividades que implementei tive o cuidado de atender individual a
todas as criangas de forma a dar uma atencao diferenciada e regulando/adequando a
atividade ao nivel de desenvolvimento de cada crianga, estando algum tempo a
estimular individualmente cada crianca, fazendo perguntas, dando indicagfes, fazendo
sSoNs e comentarios expressivos para os incentivar a fazerem a atividade. Quando uma
crianca deixava de querer fazer a atividade, mesmo depois de a tentar incentivar eu

tinha o cuidado de deixar que fosse brincar ou fazer o que a crianga desejava ou quando
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alguma se sentia insegura para fazer sozinha a atividade acompanhava-a para
ultrapassar alguma dificuldade e potenciar o seu envolvimento.

Fazendo um balanco geral de toda a préatica pedagoégica em contexto de creche,
acho que posso evidenciar alguns aspetos mais positivos do meu percurso e outros nos
guais considero ser possivel melhorar.

A minha relagéo com toda a comunidade escolar foi muito positiva, evidenciando-
se o0 bom ambiente gerado entre todas as educadoras, ajudantes de acao educativa e
estagiarias da creche 1, apesar de no inicio do estagio, ter sentido algumas dificuldades
em estabelecer uma relagdo mais proxima com a educadora da nossa sala e nao saber
muito bem como reagir em relagdo a isso, sentindo receio de que a educadora ndo
estivesse a gostar do meu trabalho, ndo me querendo dizer. No entanto, no fim do
estagio j& me senti muito mais proxima da educadora, com a vontade para lhe fazer
perguntas sobre a minha pratica e outras questdes relacionadas com as criancas,
acabando por receber um feedback muito positivo sobre a minha postura durante todo
0 estagio e sobre a minha pratica pedagogica. Considero também positiva a ligacédo de
proximidade estabelecida com uma crianga com a qual tinha mais receio de lidar. Essa
crianca estava identificada pela educadora com uma suspeita de autismo por ter
diversos comportamentos indicadores disso mesmo, tais como: brincar isolado das
restantes criangas, balancar-se repetidamente, realizar os mesmaos movimentos durante
muito tempo seguido, atirar com 0s objetos para longe de si sem olhar para onde o0s
projetava, olhar muito tempo para o “infinito”, parecer nao perceber o que os adultos lhe
diziam, entre outros. Inicialmente, ndo sabia bem como reagir com esta crian¢a, no
entanto, acabei por conseguir criar com ela uma relagdo muito proxima, tendo comecado
a perceber a sua comunicacdo ndo verbal e assim entendendo melhor as suas
necessidades e interesses.

Ultrapassei também um desafio inicial ao encontrar uma estratégia para acalmar
as criancas durante a muda da fralda. O fraldario era um espacgo bastante pequeno e
tinhamos de levar para la todas as criangas gerando bastantes conflitos entre elas. Além
de termos de estar concentradas na crianga a quem estavamos a mudar a fralda
tinhamos ainda de estar atentas a todas as restantes criangas para ndo se magoarem
e estarem bem-dispostas. Para dar resposta a este desafio, eu e 0 meu par de estagio
achamos que a melhor solugéo era cantar diversas musicas de forma muito expressiva
de modo a envolvé-los. De forma a concretizar esta estratégia, acabei por conseguir
desinibir-me muito mais, sendo bastante expressiva para as criangas, considerando,
assim, este um ponto muito positivo que realgo deste estagio. Além disso, o facto de ter
conseguido ser afetiva com as criangas, acabando por sentir que, para elas eu era um

porto seguro e fonte de seguranca.
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E, por fim, destaco o companheirismo entre mim e 0 meu par de estagio, pois
sempre nos ajudamos imenso e aprendemos muito uma com a outra.

No que diz respeito aos aspetos a melhorar realco dois aspetos. Um respeitante
ao facto do estagio ser relativamente curto para as atividades todas que gostaria de ter
implementado e as aprendizagens e experiéncias que gostaria de proporcionar as
criancas e outro refere-se ao facto de, como estagiarias, nem sempre podermos discutir
situacdes que consideramos menos adequadas, por parte de funcionarios.

Em relacéo ao primeiro aspeto, penso que quando estiver profissionalmente com
um grupo vou poder explorar um leque bastante maior de atividades por estar com as
criancas mais tempo e, com a pratica de gerir melhor o tempo das atividades
conseguimos planificar mais ou menos atividades para o grupo em questdo. Em relacdo
ao segundo aspeto, considero que enquanto estagiarias s6 podemos conversar
respeitosamente com as educadoras cooperantes e com as professoras supervisoras
sobre as nossas observagdes e inquietudes, mas, mais tarde enquanto profissionais
considero que devemos estar sempre atentos a todos os individuos que estejam em
contacto com as criangas e discutir, de forma respeitosa sempre, determinados aspetos

sempre com vista ao bem-estar da criancga.

1.2. Pratica pedagogica em Jardim de Infancia (3-6 anos)

1.2.1. Caracterizacao da instituicao

O segundo estagio foi realizado no contexto de Jardim de Infancia, numa
instituicdo situada em Santarém. Ao todo, a instituicdo possuia cinco salas de aula, uma
sala de professores, uma cozinha, um refeitério, um polivalente, diversas casas de
banho, um balneario, um patio com bastantes arvores e um parque infantil.

A instituicdo encontrava-se aberta das 8h45 as 17h15, sendo que das 15h30 as
17h15 as criangas da educacao pré-escolar participavam nas Atividades de Animacao
e Apoio a Familia (AAAF). Estas atividades (danga, pequenos construtores e expressao
dramatica) tinham como principal objetivo o brincar e a participacdo em atividades que
estimulavam a imaginacao e a criatividade e pretendiam dar resposta as necessidades
das familias das criangas tendo duas componentes, uma educativa e uma social.

Os principios desta instituicdo eram a escola inclusiva (onde eram abrangidas
criancas com diferentes ritmos de aprendizagem, diferentes culturas e diversos
escaldes socioecondémicos), a escola multicultural (que incluia criancas com diferentes

nacionalidades e culturas), o combate ao insucesso escolar (que envolvia a comunidade
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escolar para estimular o sucesso escolar), a educacéo para a cidadania, a articulagéo
entre os diversos ciclos de ensino do agrupamento, a escola aberta e envolvida com a
comunidade, a utilizagdo das tecnologias de comunicagdo para promover uma mais-
valia no ensino, a promogédo de valores e a informagdo como meio motivador da
aprendizagem.

A misséo da instituicdo era a promocao e prestacdo de servigos educativos de
gualidade para potenciar o desenvolvimento das criangas procurando ser uma
referéncia nos dominios econémico, social e cultural. Esta misséo tinha principios e
valores da escola publica que procuravam promover competéncias, capacidades e
conhecimentos, além de promover a vida econdmica, social e cultural, como acima
mencionado e, era apoiada por cinco pilares como a promocdo do sucesso educativo e
do espirito de inovacédo (permitindo a investigacéao, a critica, o debate e a autonomia), a
promocdo de criangas com capacidade de procura de autonomia e do saber, o
desenvolvimento, nas criancas, de dimensBes cognitivas, motoras e sociais,
fomentando uma formacédo civica e pessoal e a habilitacdo das criancas para o

prosseguimento de estudos e/ou para o mercado do trabalho.

1.2.2. Caracterizacao da sala

A sala do grupo era bastante luminosa, mas era um espacgo pequeno para a
guantidade de objetos que tinha e para o nimero de criancas do grupo. Continha varias
mesas, cadeiras, um cavalete duplo para pinturas, um armario grande com material
escolar, brinquedos diversos, um quadro de giz, moveis de brincar da “casinha”, um
movel com livros, jogos diversos, um computador, entre outros. Nas paredes havia
diversos placards onde eram afixados os registos das criancas e diversos mapas,
realizados por nés durante o estagio com o objetivo de tentar implementar algumas
regras, rotinas e organizac¢ao no grupo (que seréo referidos mais a frente). Encontrava-
se dividida por 14 areas, sendo estas a area de reunido (composta por trés mesas de
grande grupo), a area do desenho, a area do computador, a area das ciéncias, a area
da escrita, a area da matematica, a area do recorte e colagem, a area da pintura, a area
dos jogos de mesa, a area do faz de conta, a area da modelagem, a &rea da biblioteca,
a area das construcdes e garagem e a area do quadro de giz.

Durante o estagio, eu e 0 meu par pedagodgico, fizemos algumas mudancas na
sala, que irei ilustrar nas figuras abaixo, para tentar que a organizacéo do espaco ficasse
mais funcional para o grupo de criancas em questédo tendo em conta a sua dinamica e

a dindmica da instituicdo em geral.
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Com vista a ganhar algum espaco na sala, comecamos por retirar algumas
mesas, cadeiras e moveis que estavam na sala e que ndo eram utilizados. De seguida,
alterdmos o sitio onde se encontravam algumas &reas e a disposicdo das mesas.
Inicialmente, junto a &rea do quadro de giz, encontravam-se dois méveis que ndo eram
utilizados e as areas da modelagem, da matematica, da escrita e do recorte e colagem
estavam todas muito juntas (figura 6). Depois, tiramos esses moéveis e mudamos a area
da modelagem para outro sitio, conseguindo colocar as mesas das restantes areas
desta zona em paralelo com o quadro (figura 7). Desta forma conseguimos que a sala
ficasse mais ampla e as criangcas que estavam nestas areas, se quisessem, conseguiam

estar viradas de frente para o quadro e, assim, ver melhor o que |4 estava.

Figura 6 - Areas do quadro de giz, da
modelagem, da matematica, da escrita e
do recorte e colagem, antes das
mudancgas.

Figura 7 - Areas do quadro de giz, da
matematica, da escrita e do recorte e
colagem, depois das mudancas.

Inicialmente, junto a porta da sala, encontrava-se a area da biblioteca com duas
mesas e dois bancos que ndo eram muito utilizados pelas criancas (figura 8). Depois,
eu e 0 meu par de estagio, decidimos colocar a biblioteca noutro canto da sala, como
explicarei mais a frente, e colocamos a &rea das ciéncias nesse lugar e assim
conseguimos utilizar a janela por onde entrava muita luz para ajudar plantas (que as
criangas semearam durante 0 nosso estagio) a crescerem e ficAamos com espaco para
colocar uma mesa com um banco perto do mével da area dos jogos de mesa para que
as criangas pudessem jogar ai, em vez de irem, como anteriormente, para a mesa onde

algumas criangas costumavam estar a fazer trabalhos (figura 9).
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Figura 8 - Area da biblioteca, antes das Figura 9 - Area das ciéncias e dos jogos
mudancas. de mesa, depois das mudancas.

Quando comecamos 0 nosso estagio havia, no meio da sala, dois conjuntos de
varias mesas, onde as criancas eram divididas por idades (0s mais novos numa mesa
e 0s mais velhos noutra) e também havia, a um canto da sala, a area das construcdes
e da garagem (figura 10). Depois de refletirmos bastante nas diversas possibilidades de
alteracdo da sala, em conjunto com a educadora cooperante, decidimos deixar apenas
um conjunto de mesas para trabalhos e retiramos da sala a area das construcdes e da
garagem, que colocamos na sala contigua a esta (como explicarei mais adiante). No
seu lugar, colocamos a area da biblioteca (porque as criancas gostavam de ler os livros
sentados no chdo) e a zona de reuniao (figura 11). A decisdo de deixarmos apenas um
conjunto de mesas para trabalhos deveu-se ao facto de as criancas raramente se
encontrarem a fazer todas, ao mesmo tempo, trabalhos sentadas devido a diversidade

de idades e por acharmos que faltava um espaco onde pudéssemos sentarmo-nos

todos, em circulo, no chado, na area da reuniao.

N T
- N

Figura 10 - Areas da reunido e area das Figura 11 - Mesas para os trabalhos e
construcdes e da garagem, antes das area da biblioteca e da reunido, depois
mudancas. das mudangas.

No inicio a area da pintura e a area das ciéncias encontravam-se ao lado da area

do computador (figura 12). Depois das altera¢bes, como ja referi acima, colocamos a
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area das ciéncias no lado oposto da sala e a area da modelagem ficou ao lado da &area
do computador e ao lado da de pintura (figura 13).

Figura 12 - Area do computador, da Figura 13 - Areg do computador e da
pintura, das ciéncias e da reunido, antes Mmodelagao, depois das mudangas.
das mudancgas.

A Unica area que se manteve praticamente inalterada foi a area do faz e conta,

como podemos ver nas figuras 14 e 15.

Figura 14 - Area do faz de conta, antes Figura 15 - Area do faz de conta, depois
das mudancas. das mudancas.

Contigua a sala do grupo existia uma sala que as criancgas, inicialmente, apenas
utilizavam para comer os lanches da manha e da tarde com mesas, cadeiras, um
lavatorio, cabides, onde as criangas colocam as mochilas e armarios (figuras 16 e 18).
Ap6s as alteragdes decidimos, como referi anteriormente, colocar a area das
construcdes e da garagem também nesta sala, passando assim a funcionar ndo sé para
as criancas lancharem, mas também para pequenos grupos de criangas brincarem na
area referida, em momentos proprios para tal (figuras 17 e 19). E importante referir que
a porta da sala permanecia aberta sempre que as criangas estavam nesta area para

podermos ver e participar nas suas brincadeiras.
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Figura 16 - Sala contigua a sala do grupo, Figura 17 - Area das construcdes e da

antes das mudancas. garagem na sala contigua a sala do
grupo, depois das mudancas.

Figura 18 - Sala contigua a sala do grupo, Figura 19 - Sala contigua a sala do grupo,
antes das mudancas. depois das mudancas.

Além destas duas salas também existia uma casa de banho com duas sanitas
grandes, uma pequena e dois lavatérios e, também, uma sala, pouco utilizada, com
mesas e cadeiras altas, um quadro interativo com retroprojetor, varios armarios, livros,
jogos, entre outros, onde as criangas, por vezes, se dirigiam para verem videos ou
filmes.

Segundo o ME (2016), é muito importante que os educadores reflitam sobre a
organizacdo do ambiente educativo, planeando intencionalmente as oportunidades
educativas do mesmo e avaliando o seu contributo para a educacgéo e desenvolvimento
das criancgas.

Com as alteracdes realizadas nas duas salas eu e 0 meu par de estagio sentimos
gue o grupo ficou com mais espago para brincar e desenvolver atividades orientadas
nas diversas areas e, consequentemente, notAmos uma grande melhoria nos seus
comportamentos no que toca a capacidade de partilharem o espaco e 0os materiais,

tendo comecado a haver menos brigas entre eles e, com o tempo, comegaram também
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a interiorizar a rotina e a funcionalidade das diversas areas e a cumprir as regras de

cada uma.

1.2.3. Caracterizacéo do grupo

O grupo de criangcas com que estagiei era constituido por 25 criangas (13 do
género feminino e 12 do género masculino) com idades compreendidas entre os trés e
0s seis anos. Existiam trés criangas com NEE'’s, nomeadamente défice cognitivo.

Para conseguirmos planificar atividades adequadas ao grupo de criancas em
guestao, confrontamos as informagfes das criancas que encontramos no PE do grupo,
relativamente as suas capacidades nas diversas areas de conteudos, presentes nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 2016), com a nossa
observacdo e constatdmos que, relativamente a area da formacédo pessoal e social,
todas as criangcas sabiam identificar-se (home, idade, onde mora, etc.), a maioria
identificava graus de parentesco de familiares proximos, algumas criancas mais velhas
ajudavam as criancas mais novas e muitas criancas eram autébnomas.

No que diz respeito a area da expressdo e da comunicacdo, no dominio da
expressao motora algumas criangas aparentavam dificuldades na motricidade fina (trés
€ quatro anos) e uma na motricidade grossa e as restantes tinham um bom desempenho
motor. No dominio da expressao dramatica/teatro todas as criancas eram capazes de
criar situacdes de jogo simbdlico, nomeadamente na area do faz de conta. No dominio
da expressao plastica apenas as criancas que revelam dificuldades na motricidade fina
nao conseguiam manipular os objetos e materiais de forma correta e as criancas de trés
e gquatro anos tinham uma grande falta de conhecimento das cores; no dominio da
expressao musical a maioria das criancas identificava diversos sons de diferentes
instrumentos/objetos/animais. No dominio da danca todas as criangas movimentavam-
se consoante diversos ritmos de forma expressiva. No dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, no subdominio da linguagem oral, trés criangas com trés anos
tinham producdes orais reduzidas com pouco vocabulario e com um discurso pouco
percetivel, dez criancas revelavam dificuldade em expressarem-se verbalmente,
enguanto que treze tinham facilidade em expressar opinides e realizar perguntas sobre
0 que observavam de forma criticas, seis criangas tinham bastante capacidade de
memoriza¢do; no subdominio da abordagem a escrita as criangas mais velhas ja
copiavam o proprio nome e o dos outros e as criangas mais novas apresentavam
garatujas. No dominio da matematica, no subdominio de nimeros e operag¢des muitas

criangas ainda revelavam dificuldades na formagéo e reconhecimento de sequéncias e
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na nogao de quantidade e de tamanho; no subdominio da geometria e medida algumas
criangas ja revelavam nocgéo espacial e nomeavam as figuras geométricas.

Por fim, na &rea do conhecimento do mundo a maioria das criancas ainda ndo
tinham adquirido a percecéo temporal dos dias da semana, nem dos diversos momentos
do dia e todas as criancas sabiam identificar e nomear elementos do ambiente natural,
nomeadamente os estados de tempo.

Neste grupo havia quatro criancas de etnia cigana e uma crianga estrangeira
(com portugués como lingua ndo materna) e varias criancas tinham familias
disfuncionais, inclusive com pais a cumprir pena num estabelecimento prisional.
Segundo o PE e as nossas observacdes, sete criancas revelavam comportamentos
desajustados, inclusive agressivos, conflituosos e provocadores.

Era um grupo heterogéneo com bastantes dificuldades no cumprimento de
regras e de rotinas diarias, na capacidade de concentracdo, na capacidade de
aceitarem/respeitarem opinides diferentes de adultos e colegas, na capacidade de
partilharem brinquedos e materiais e na capacidade de aceitarem pequenas frustragées,
eram bastante autébnomas, mas inseguras das suas acdes e poucas criancas
mostravam interesse em aprender e distraiam-se com facilidade. No entanto, de um
modo geral, as criancas deste grupo revelavam um maior interesse em ouvir e recontar
histérias e em brincarem nas areas do faz de conta, da pintura, do desenho e na area

das construcbes e da garagem.

1.2.4. Planificagéo, intervencao e avaliacéo

Este estagio em contexto de jardim de infancia foi realizado em conjunto com o
meu par de estagio e teve a duracdo de sete semanas. Tal como no primeiro estagio,
as duas semanas iniciais foram de observacéo participativa e as quatro seguintes foram
de intervencao “individual” alternada. A Gltima semana de estagio foi de intervengéo
conjunta para concluséo e avaliagdo do projeto de intervencgéao.

Apds conhecermos melhor o grupo e de analisarmos o seu PE decidimos que o
tema do nosso projeto de estagio seria “As regras, a disciplina e a organizacdo do
espaco e do ambiente educativo” (anexo 4). Para além das alteragdes que realizamos
na sala com o objetivo de organizar melhor o espaco e potenciar um ambiente educativo
proveitoso (como ja referi na caracterizacdo da sala), criamos e utilizamos com as
criangas diversos mapas (mapa das presencas, mapa das tarefas, mapa das areas e
mapa dos comportamentos) com o objetivo de fomentar o cumprimento de regras e de

organizacdo do ambiente educativo.
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Decidimos realizar as alteragbes na sala do grupo uma vez que, segundo
Hohmann, Banet e Weikart (1995, citado por Ferreira, 2014), a organizagédo do espaco
tem influéncia em tudo aquilo que a crianca faz, desde o grau de envolvimento, o0 modo
COmo Mmanuseia e usa 0s materiais a sua disposicdo, as escolhas que faz e as relacdes
gue cria com as outras pessoas. Além disso, de acordo com Ferreira (2014), as criancas
precisam de espaco para se movimentarem de forma livre na sala, para brincarem,
jogarem e, assim, efetuarem aprendizagens significativas.

Com o objetivo de enriquecer as diversas areas da sala e estimular a
concentracao, o trabalho de grupo e a entreajuda, criamos, com as criancas, varios
materiais didaticos como jogos de matematica e de portugués, instrumentos musicais,
comedouros para passaros, semeamos alpista, entre outras.

Post e Hohmann (2011) afirmam que o trabalho de grupo estimula o contacto
pessoal entre as criancas promovendo relacdes de confianca e proporcionando um
sentido de pertenca a um/a grupo/comunidade. Esse modo de trabalho também ajuda
o educador a ter uma atengdo mais individual com cada criancga.

Um dos principais objetivos da nossa intervengao era o de incutir nas criangas
comportamentos, valores, regras de bom funcionamento da sala e das areas de modo
a também as ajudar a lidar com os seus sentimentos e com pequenas frustracoes.
Recorremos a diversas estratégias para a sua concretiza¢do, como a criacédo de balbes
antisstress, a criagcdo de monstros com sentimentos, a elaboracdo de retratos, as regras
da sala e outras atividades que irei descrever de seguida. Em todas as atividades
estavam subjacentes regras a serem trabalhadas e, segundo Santo (2014), a disciplina
passa pela criacdo de regras que tém como finalidade promover o bem-estar, o bem-
viver e a harmonia.

De modo a reforcar o0s momentos de grande grupo promovemos momentos de
jogos coletivos e o conto de diversas historias (figura 20). Nestes momentos as criancas
sentavam-se em circulo, viradas para mim, ou para 0 meu par de estagio e contavamos
a histdria, de forma expressiva e mostrando as imagens do livro. Ao longo de algumas
histérias colocAmos perguntas para captar a atencdo das criangas e envolvé-las mais
no enredo da histéria e, no fim de todas as histérias, colocAmos questbes de
interpretacéo, dando oportunidade a todas as criancas de participarem e de poderem
debater ideias uns com os outros.

Foram diversas as histérias que eu e 0 meu par de estagio lemos durante todo
0 estagio e, de acordo com Santos (2010), a leitura de histérias contribui para
desenvolvermos a linguagem e enriquecermos o vocabulario das criangas, bem como
criamos habitos de leitura, pois elas tendem a desenvolver atitudes e comportamentos

gue observam nas pessoas que consideram como seus pontos de referéncia e com
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guem tém mais contacto. Além disso, Sobrino (2000) aponta que a leitura de histérias
desperta e estimula a criatividade e a imaginagcdo das criangas, sensibiliza-as para

diversos temas, provocando a reflexdo sobre os mesmos.

Figura 20 - Conto da histdria "Desculpa!”.

De todas as atividades realizadas destaco a semeacao de alpista (figura 21) e a
criacdo de comedouros para passaros (figura 22) como as atividades que mais gostei

de realizar com as criangas.

Figura 21 - Semeacéao de alpista. Figura 22 - Criangas a entreajudarem-se
na realizacdo do comedouro para
passaros.

No dia em que as criangcas semearam alpista (anexo 5), com o objetivo de
trabalhar, segundo ME (2016), a area de expressao e comunicagéo, comecei por contar
a historia “A viagem da sementinha”, mostrando imagens no computador. No final do
conto expressivo da histéria coloquei perguntas, as criangas, de interpretacdo da historia
tais como “De que precisam as plantas para crescer?”, “O que acontece se as plantas
estiverem muito tempo com calor e com frio?”, entre outras e todas responderam
corretamente as questdes, mostrando que estavam atentas ao conto.

Ao longo desse dia fui chamando grupos de quatro criangas para junto de mim

para semearem alpista. Todas as criangcas estiveram muito envolvidas na atividade,
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colocando primeiramente a terra nos copos, depois a alpista, tapando-a com mais terra
e por fim regando a terra. Todas as criangas conseguiram fazer bem o procedimento da
atividade de forma autbnoma. Apenas as criangcas mais novas precisaram de alguma
ajuda a regar a terra porque a agua encontrava-se num borrifador e tiveram alguma
dificuldade em fazer o movimento para a agua sair, mas ap0s fazer com eles uma ou
duas vezes conseguiram fazé-lo sozinhos e nos restantes dias eu pedia a colaboracéo
das criangas mais velhas para ajudarem as mais novas.

Com esta atividade tinha como objetivos que as criancas se entreajudassem,
gue reconhecessem a importancia de cuidar dos seres vivos, desenvolver o sentido de
responsabilidade, entre outros e tanto no decorrer da atividade como ao longo dos
restantes dias de estagio consegui perceber que tinha conseguido alcancar os objetivos
propostos uma vez que as criangas se ajudaram enquanto semeavam a alpista, fazia
perguntas relacionadas com o cuidado a ter com elas e todos os dias mostravam
preocupacao em rega-las para que ndo morressem.

Considero importante abordar o tema da semeacédo desde muito cedo e Martins
et al. (2007a) afirmam que a semeacao e germinacao Sao processos muito importantes
de abordar nas primeiras idades, uma vez que muitas criancas ndo sabem como
nascem os alimentos/plantas e, ao experienciarem esse processo conseguem
“(re)organizar as suas ideias” (p.13), aproximando-as das nocdes cientificas e
estruturando a nocado de tempo e de cuidados com 0s seres Vvivos.

Quanto ao dia em que as criancas criaram comedouros para passaros (anexo 6)
comecei por fazer perguntas as criancas como “Sabem o que é que 0s passaros
precisam para viver?”, “O que é que os passaros comem?”, “Alguma vez deram comida
a passaros?”’, “Gostavam de alimentar passaros?” e, posteriormente, expliquei a
atividade que iriam realizar.

Enguanto as criancas estavam a brincar nas diversas areas, ia chamando quatro
criangas para perto de mim e pedia, a cada duas criangas (uma mais velha com uma
mais nova), que, em conjunto, comegassem por barrar um rolo de cartdo (papel
higiénico) com manteiga de amendoim. Depois os pares rolavam o rolo num recipiente
cheio de sementes de alpista, nabi¢a, couves, trigo e farinha amarela. Por fim, ajudei as
criangas a colocarem uma fita dentro do rolo de cartdo para pendurar o rolo na arvore.
No fim de todos 0s grupos terem criado o seu comedouro dirigimo-nos todos para o
recreio da instituicdo para pendurarmos os comedouros em diversos ramos das arvores.

Com esta atividade tinha praticamente os mesmos objetivos da atividade da
semeacdo da alpista e considero, igualmente, que correu bastante bem pois as criancas

mostraram-se sempre muito empenhadas, fazendo perguntas, ajudando o seu par e
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mostrando interesse em irem verificando as sementes nos comedouros nos restantes
dias de estagio.

Relativamente as restantes atividades que implementei considero que a maioria
foram bem adequadas as necessidades e interesses deste grupo, uma vez que
refletimos bastante sobre sentimentos, regras e comportamentos, onde as criancas
falaram sobre o que sentiam em diversas situa¢cdes e, ao longo tempo come¢amos a
notar algumas diferencas e aprendizagens por parte das criancas. Algumas criangas
comecaram a falar com as restantes quando se irritavam, em vez de partirem para a
agressao, como no inicio do estagio; com o tempo, as criangas comegaram a respeitar
mais as regras da sala e a dindmica das areas de brincadeira, entre outras.

Tal como no estagio anterior, durante todas as atividades implementadas, tanto
por mim como pelo meu par de estagio, tivemos em conta diversos métodos de
avaliacao tais como a observacao direta de objetivos concretos, o registo fotografico, a
analise das producbes das criancas, o feedback da cooperante de estagio e do par de
estagio e ainda utilizamos o preenchimento diario e individual de uma tabela do bem-
estar e envolvimento das criangas.

Com a realizacdo deste estagio, destaco como um aspeto muito positivo e uma
grande aprendizagem minha a reflexdo sobre influéncia da organizacdo do espaco para
um bom ambiente educativo. Destaco também a importancia de ouvir as criancas. Por
varias vezes verificAmos, na fase de observacdo, que ao ndao serem ouvidas reagiam
muitas vezes mal, ficando enervadas e frustradas. Da intervencdo evidencia-se ainda
gue os trabalhos e jogos de grupo e a pares sao excelentes estratégias para fomentar
a entreajuda e a interacdo com o outro.

No entanto, foram inlmeras as dificuldades e desafios que fui sentindo durante
0 estagio tais como: no inicio haver criangas que ndo nos respeitavam e se riam na
nossa cara quando as repreendiamos, ndo sabendo ao certo o que fazer; ndo saber,
inicialmente, como organizar o espago e o ambiente educativo para aumentar as
potencialidades dos materiais da sala e aumentar as possibilidades de aprendizagens
das criancas; ndo saber, inicialmente, como arranjar estratégias para que as criangas
entendessem e cumprissem regras, sendo que implementamos alguns mapas e
guadros, em conjunto com as criangas redefinimos as regras da sala e, ao longo dos
dias iamos lembrando-os das mesmas; arranjar estratégias para que as criangas
deixassem de entrar em conflito umas com as outras e comecassem a partilhar
materiais, tendo implementado muitas atividades em pequenos grupos para fomentar
a partilha de materiais e entreajuda entre os pares; arranjar estratégias para quando
uma crianga se isola das restantes, procurando constantemente a presenca e atencgéo

de um adulto. Além disso, foi necessario integrar algumas atividades planeadas pela
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educadora no nosso plano de intervencédo, o que requereu uma grande capacidade de
organizacao do grupo e do tempo de forma a conseguirmos concretizar tanto as nossas
atividades como as da educadora.

As dificuldades sentidas foram sendo ultrapassadas por meio do didlogo com a
minha colega de estagio, com a professora cooperante, com a professora supervisora
de estagio e com algumas professoras da Escola Superior de Educacéo de Santarém,
bem como com a intervengéo descrita.

Sinto que este estagio, apesar de muito cansativo, foi um grande desafio e deu-
me uma grande bagagem de situacbes que nunca tinha experienciado. Por vezes
aprendemos mais com o0s “maus exemplos” e as adversidades do que com os exemplos
em que corre tudo bem. No caso deste estagio tivemos de, reorganizar todo o ambiente

educativo e descobrir estratégias para ir ao encontro das necessidades das criancas.

1.3. Pratica pedagédgica em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.°e 2.2 anos)

1.3.1. Caracterizagéo da instituicéo

O terceiro estagio foi realizado no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico no 1.°
e 2.° ano de escolaridade, numa instituicdo pertencente a Almeirim. Esta instituicdo era
composta por trés espacos principais: a ala da direita, no rés-do-chéo, destinada ao pré-
escolar; a ala da esquerda, no rés-do-chdo, com varias salas de apoio, a sala onde
estagiei, o ginasio, um gabinete médico, uma sala para os assistentes operacionais e 0
refeitorio e; a ala do primeiro piso que continha a sala de professores, a biblioteca
escolar, a reprografia, salas de aula, o gabinete da coordenac¢éo, uma sala de apoio e
as instalagdes sanitarias. Por fim, ao redor de toda a escola existia um espaco exterior
amplo onde as criangas podiam brincar livremente.

O estabelecimento de ensino cumpre o horario de funcionamento das 7h30 as
19h30, sendo que a componente letiva ocorre das 9h00 as 10h30, das 11h00 as 12h00,
das 13h45 as 14h45 e das 15h00 as 16h00 e a componente ndo letiva (Atividades de
Enriguecimento Curricular - AEC) cumpre o periodo das 16h30 as 19h30.

A missdo desta instituicdo, segundo o PE (2018/2021) tinha como objetivo
privilegiar o desenvolvimento civico e promover a educacdo para a cidadania, com a
colaboracéo de toda a comunidade educativa e tinha varios principios como: contribuir

para a defesa e identidade nacional, contribuir para o pleno desenvolvimento da
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personalidade, do caracter e da cidadania das criancas, assegurar o respeito pelas
diferencas, assegurar a igualdade de oportunidades entre sexos e culturas, entre outros.

1.3.2. Caracterizacéo da sala

A sala em que estagiei era um espaco bastante amplo e luminoso, com duas
janelas grandes, com véarias mesas e cadeiras, uma secretaria, um computador, um
qguadro interativo com projetor, um quadro de giz, trés lavatorios, um armario grande,
alguns cabides para pendurar os casacos, um placard com diversos trabalhos expostos,
dois caixotes do lixo, livros e alguns materiais manipulaveis como calculadoras de cartédo
e 4bacos horizontais.

Nas paredes da sala encontravam-se expostos cartazes com a representacao
dos numeros (a representacao grafica, o0 nUmero escrito por extenso e o cardinal) até
20, o alfabeto (com letras manuscritas e de imprensa, em mailsculas e mindsculas),
0s meses do ano, as esta¢des do ano, os dias da semana, um quadro silabico, regras
da sala, ditongos, palavras a legendar objetos da sala (por exemplo, o computador tinha
um cartdo com a palavra “computador” colado).

Inicialmente a sala encontrava-se disposta como mostra a figura 23, no entanto,
esta disposicdo ndo estava completamente funcional, como tal, em conversa com a

professora cooperante, eu e 0 meu par de estagio decidimos fazer alteracdes do espaco
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Figura 23 - Planta inicial da sala.
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As alteracOes realizadas tinham em vista organizar a turma em dois grupos
principais, juntando as criangas do 1.° ano num grupo e as crian¢cas do 2.° ano num

outro grupo, como se pode verificar na figura 24.
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Figura 24 - Planta final da sala.

Segundo Sousa (2016) o professor deve ser flexivel e alterar a disposi¢do das
mesas da sala consoante o0 objetivo que pretende. Esta autora afirma, ainda, que as
criancas aprendem e compartilham interagindo uns com 0s outros, por isso, € muito
importante assegurar que a forma como 0 espaco se encontra organizado possibilite
essa interacao.

Apos refletir sobre as alteracdes do espaco e tendo em conta a autora acima
referida, com as mesas nesta disposi¢ao, considero que se tornou mais facil para nés
lecionarmos, por conseguirmos ter as criancas todas do mesmo ano concentradas num
mesmo espacgo, 0 que também as ajudou a concentrarem-se mais no que tinham para
fazer, sem serem interrompidas por criangas do outro ano. Além disso, conseguimos
gue elas cooperassem e colaborassem mais nas diversas atividades, tanto pela nossa
indicacdo como autonomamente por estarem dispostas de forma mais agrupada. Ainda
gue essa fosse a organizacao principal para grande parte das atividades, sempre que
era pertinente também promoviamos atividades para ambos os grupos sendo também

facil reorganiza-los para trabalharem colaborativamente.
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1.3.3. Caracterizagéo da turma

Durante o periodo de estagio ndo foi possivel ter acesso ao Projeto de Turma
(PT), mas consegui fazer uma caracterizacao da turma, das suas necessidades e dos
seus interesses, através de diversas conversas com a professora cooperante e através
da observacgao durante as primeiras semanas. Ao longo do tempo em que estive com
elas fui-as conhecendo cada vez melhor e adaptando assim as minhas estratégias
perante as necessidades que manifestavam.

A turma era constituida por 16 criangas, cinco do 1.°ano e 11 do 2.° ano. O grupo
do 1.° ano era constituido por duas criancas do género feminino e trés do género
masculino, com idades compreendidas entre 0s cinco e 0s oito anos. Neste grupo, uma
das criancas era indiana (tendo iniciado a escolaridade na india) e uma era romena (que
nao frequentou o pré-escolar). Ambas as criancgas ja falavam portugués. O grupo de 2.°
ano era constituido por trés criancas do género feminino e oito do género masculino,
com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. Neste grupo existiam trés
criangas brasileiras (com escolaridade iniciada no Brasil) e duas indianas (com
escolaridade iniciada na india e que ndo falavam portugués). Existiam, ainda, seis
criancas repetentes, trés das quais de etnia cigana e as restantes estavam
referenciadas com défice cognitivo e hiperatividade.

Os dois grupos eram caracterizados pelas muitas dificuldades de aprendizagem,
principalmente a nivel do portugués e da matematica, e na capacidade de concentracao.
No entanto, no geral, todas as criangas demonstravam maior interesse e facilidade em
aprender os temas de estudo do meio e em manusear materiais manipulaveis, em todas
as areas.

No que diz respeito as AEC, oito criancas desta turma frequentavam inglés,
expressdoes (complementares as contempladas no curriculo) e atividade fisica

desportiva.

1.3.4. Planificacéao, intervencéo e avaliacéao

Tal como referido para os estagios anteriores, este estagio foi realizado em
conjunto com o meu par de estagio e teve a duracdo de sete semanas, uma de
observacdo, duas de intervencdo partiihada e quatro de intervencdo individual
alternada.

Em conversa com a professora cooperante e com a professora supervisora de

estagio, tendo em conta as caracteristicas desta turma, a diversidade de conhecimentos
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e capacidades e dificuldades existentes, o principal foco da intervencéo foi o grupo de
1.° ano, sendo também planificadas atividades para toda a turma.

Tendo em conta as caracteristicas da turma decidimos que o tema do nosso
projeto de estagio seria “a utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis no processo
de ensino-aprendizagem” (anexo 7). Escolhemos este tema principalmente com o
objetivo de apoiar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades de aprendizagem, em
especial no que diz respeito a leitura e a escrita, em Portugués, e aos numeros e
operacOes, em Matematica. Para além das alteragbes que realizamos na sala com o
objetivo de organizar melhor o espaco e potenciar um ambiente educativo facilitador da
aprendizagem (como ja referi na caracterizacdo da sala), criamos e utilizamos, com as
criancas, diversos materiais manipulaveis como blocos légicos, o jogo das sequéncias,
abaco vertical, moldura de 10, material multibasico, cartdes manipulaveis de portugués
e de matematica, o jogo da gldria, o jogo das rimas, as “maos da matematica”, a histéria
manipulavel e interativa “Boa noite pequeninos” e respetivo jogo de matematica, entre
outros.

De acordo com Felton-Collins e Peterson (1998, citados por Almeida, 2015) os
materiais didaticos promovem uma aprendizagem mais estimulante, participativa e
ativa, pois as criancas aprendem “fazendo”. Para além disso, Borges (2015) refere que
a motivacao das criancas é bastante significativa no processo de aprendizagem e a
utilizacao dos materiais, acima referidos, € um fator de motivacéo. Scolaro (2008) afirma
gue a utilizacéo de materiais didaticos permite que a crianca seja o0 sujeito da sua propria
aprendizagem, ao construir o seu conhecimento.

Com este projeto procurdmos utilizar os materiais didaticos a disposicao, para a
resolucéo de problemas e para a promoc¢éao de aprendizagens multiplas, com o objetivo
de fomentar a interacdo com o outro (crianca-crianga e crianga-estagiarias), melhorar a
capacidade de comunicacéo, promover a capacidade de concentracao a fim de melhorar
as aprendizagens das criangas.

Nas minhas semanas de intervencdo, para concretizar alguns dos objetivos
acima mencionados, concretizei com o grupo algumas atividades como o conto de
histérias, a exploracdo de diversos materiais manipulaveis, diversos jogos, uma
experiéncia sobre flutuagéo, criacdo de enfeites de natal, entre outras. Em todas as
situacdes consegui interligar diversos temas de areas de conteudo diferentes,
promovendo assim uma interdisciplinaridade. Assim, implementei, como referem
Pombo, Guimaraes e Levy (1994), uma pratica de ensino que consegue promover um
cruzamento entre os conteldos de varias areas curriculares, proporcionando o

estabelecimento de ligagbes entre os varios saberes disciplinares.

28



Um caso muito explicito dessa mesma interdisciplinaridade foi a atividade do
jogo da gléria (anexo 8), onde as criangas eram 0s pedes que se movimentavam num
tapete (tabuleiro do jogo), consoante o nimero de casas que lhes calhava no dado que
lancavam (figura 25) e tinham de responder a questdes de portugués, matematica e
estudo do meio sobre temas lecionados nas semanas anteriores. Com o intuito de eu
perceber o que as criancas ainda se lembravam, visto que foi jogado apds as férias de
natal, e/ou onde sentiam mais dificuldades, além de fazermos uma breve revisdo dos
diversos conteudos.

Comecei por explicar o jogo as criancas e exemplifiquei. Ap6s me certificar que
todas as criancas tinham compreendido as regras do jogo comecamos a joga-lo e todos
se mostraram muito envolvidos, atentos e concentrados, querendo responder a todas
as questdes, mesmo quando ndo era a vez delas, mas respeitavam a sua vez e ficavam
calados. Todas as criancas conseguiram responder corretamente a maioria das
guestdes colocadas e todas conseguiram atingir os objetivos propostos.

Com este jogo consegui trabalhar questbes de diversas areas como do
portugués, da matematica e do estudo do meio e, através do cumprimento de regras e

de respeito pelo outro, também consegui integrar a educacéo para a cidadania.

Figura 25 - Jogo da Gldria.

Na area de portugués trabalhei diversos conteddos com diversos objetivos como
manifestar ideias geradas pela escuta ativa de textos, identificar algumas letras do
alfabeto, ler palavras isoladas, representar grafemas, conhecer as regras de construgéo
frasica simples, entre outros presentes nas Aprendizagens Essenciais do ME (2018a).
Para tal desenvolvi algumas atividades que destaco, tais como o conto de diversas
histérias como “O monstro das cores”, “Boa noite, pequeninos!”, “Matilde e o melao” e
“Catarina e o colar”’, a realizagdo de exercicios e fichas de trabalho relacionados com

determinados grafemas e fonemas, com os constituintes de uma frase, entre outros.
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Durante o conto da histéria “O monstro das cores” (anexo 9) as criangas
participaram bastante, de forma autbnoma, dizendo coisas que 0s deixavam com
determinadas emoc0des. A participacdo ativa das criancas nesta atividade, a meu ver,
tornou o conto da historia bastante interativo e rico, envolvendo-as muito (figura 26).

Figura 26 - Conto da hist6ria "O monstro das cores".

De seguida, as criancas ordenaram palavras para formar uma frase que
correspondia a uma determinada imagem da histéria (figura 27). Com esta atividade eu
tinha o objetivo principal de que as criancas conseguissem perceber melhor a nocéo de
palavra, uma vez que tinham muitas dificuldades na mesma. Muitas vezes escreviam
as palavras todas de uma frase pegadas, como se fossem uma sé palavra, sem
deixarem os devidos espacos entre elas.

Para Christensen (1991), a consciéncia de palavra é a capacidade de
compreender que uma palavra € um elemento do discurso e € possivel segmentar frases
em palavras. O mesmo autor afirma que esta consciéncia s6 € adquirida com a prética

e a alfabetizacao.

Figura 27 - Atividade relacionada com a historia "O monstro das cores".
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Como as palavras estavam plastificadas e com velcro de forma individual, as
criangas conseguiam manusea-las e manipula-las individualmente, tendo assim
entendido bastante bem o que era pretendido e, ao copiarem as palavras para a linha,
de forma a formarem a frase, todas conseguiram colocar 0s espacos nos sitios corretos.

Para além de trabalhar contetdos de portugués consegui, também, trabalhar
contelidos de educacao para a cidadania, referentes ao 1.° grupo de referéncia no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria do ME (2017), sobre “Saude e
Promocgao da Saude”, com o objetivo de as criangas reconhecerem e expressarem as
suas emocgdes e reconhecerem emocdes e sentimentos existentes.

Tanto a histdrias “Matilde e 0 meldo” e a histdria “Catarina e o colar” foram o
ponto de partida, em dias diferentes, para lecionar os fonemas/grafemas “M” e “C”,
respetivamente. Apés contar as historias fiz perguntas de interpretacdo das mesmas e
perguntei palavras que as criangas conheciam com os sons lecionados. Posteriormente,
escrevi no quadro as palavras com essas letras e os grafemas em letra mindscula e
mailscula e as criangas dirigiram-se, uma de cada vez, ao quadro para escreverem
também os grafemas. Seguidamente, para treinarem a aprendizagem da escrita do
grafema fizeram exercicios sobre 0s mesmos.

Uma atividade bastante significativa para a minha pratica e para a aprendizagem
das criancas foi relativa a histéria “Boa noite, pequeninos!” (anexo 10), por interligar
conteldos da area do portugués, de matemética e de educacdo para a cidadania tendo
varios objetivos que queria que as criangas conseguissem atingir tais como: efetuarem
contagens progressivas e regressivas, com recurso a material manipulavel;
relacionarem a representacdo simbdlica do nimero com a sua quantidade; realizarem
conjuntos de objetos; demonstrarem regras de convivéncia em sociedade; cumprirem
as regras do jogo e; exprimirem opinides partilhando ideias.

Depois de contar a histéria (figura 28) coloquei questbes de interpretacdo da
mesma, as quais as criangas conseguiram responder corretamente & sua maioria. De
seguida, fizemos o jogo de matematica relacionado com essa histéria que consistia em
colocar questdes sobre os animais da historia e as criangas tinham de fazer contas com
recurso aos bonecos existentes (personagens) e escolher uma almofada com o nimero

correto do resultado das contas (figura 29).
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Figura 28 - Conto da histéria "Boa noite, Figura 29 - Atividade relacionada
pequeninos!". com a histéria "Boa noite,

pequeninos!”.

Todas as criangas mostraram interesse e envolvimento nesta atividade, tendo
guerido participar varias vezes e ajudando-se umas as outras, no entanto, apés algum
tempo de atividade duas das criancas comecaram a dispersar um bocado, entdo
incentivei-as a fazerem o registo da atividade no caderno de matematica, o que me
ajudou a ver se as criangcas tinham realmente entendido, ou ndo, as operacfes
efetuadas. Considero importante, em atividades deste género, fazer um registo escrito,
no caderno, para perceber ao certo se as criangas realmente entenderam e
conseguiram atingir os objetivos propostos. No caso desta atividade considero que
todas as criangcas conseguiram atingir os objetivos que tinha proposto para esta
atividade.

Na area da matemética trabalhei diversos conteddos, segundo o ME (2018b) de
numeros e operacdes, de geometria e medida e de organizacéo e tratamento de dados
com objetivos especificos através de atividades como realizacao de fichas de atividades
e exercicios, jogos de sequéncias, manipulacdo de materiais manipulaveis como blocos
l6gicos, abacos verticais, material multibasico, etc., realizagdo de conjuntos com a
participacdo de todas as criancas da turma para lecionar graficos de pontos e
pictogramas, entre outros.

As atividades que realizei com as criangas sobre o jogo das sequéncias (figura
30) e os blocos ldgicos (figura 31) ajudou-me a recolher dados que serao tratados e
discutidos mais detalhadamente a parte Il deste relatério e tinham como objetivo
principal perceber, tal como no nosso projeto de estagio, se a utilizacdo de materiais

manipulaveis contribuia para uma melhoria da aprendizagem de conteldos especificos.
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Figura 30 - Jogo das sequéncias. Figura 31 - Utilizacdo de blocos l6gicos.

Em relacado a atividade das sequéncias (anexo 11), inicialmente pedi as crian¢as
gue completassem trés sequéncias, sem utilizarem o material manipulavel a sua
disposicéo, ao qual trés criangas conseguiram responder corretamente e as restantes
duas criancas ndo. Depois, as criangas tiveram de completar mais trés sequéncias, mas
utiizando o material manipulavel e, neste caso, todas as criancas conseguiram
responder corretamente.

A partir desta atividade, conseguimos perceber que em duas criancas a
utilizacdo dos materiais manipulaveis influenciou para que conseguissem responder
corretamente aos exercicios.

No trabalho com blocos I6gicos (anexo 12) as criangas tinham, primeiramente,
tal como nas sequéncias, de responder a questdes sem utilizarem o material
manipulavel e, depois, utilizando-o0. Nesta atividade constatei que, sem a utilizacdo do
material manipulavel, nenhuma crianca conseguiu acertar corretamente a totalidade das
respostas, errando na grande maioria das mesmas. No entanto, com a utilizacdo do
material, todas conseguiram responder correta e facilmente as questfes colocadas.

Um outro aspeto importante para o meu desenvolvimento profissional foi a
promocao de atividades que envolviam toda a turma (1.° e 2.° anos). Estas respeitaram,
nomeadamente, a lecionagdo de graficos de pontos e pictogramas. Para tal fui
chamando para junto de mim, que me encontrava ao pé do quadro de giz, criangas com
determinadas caracteristicas para contruir, no quadro, os respetivos graficos, para cada
uma das variaveis tratadas.

No caso do pictograma (anexo 13) fui chamando para junto de mim criangas com
uma determinada cor da camisola e, ao mesmo tempo, expliquei que o conjunto de
criangas com camisola daquela determinada cor tinha “x” elementos, realizando o
mesmo procedimento com todas as cores de camisola existentes naquela sala, ao

mesmo tempo que construia o pictograma no quadro.
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As criancas do grupo do 2.° ano ja tinham contactado com este tipo de graficos,
como tal, ajudaram bastante as criancas do 1.° ano quando estes tinham duvidas. No
fim, todas as criangas mostraram entender o pictograma, respondendo corretamente as
perguntas que eu ia colocando.

Depois de realizarmos, em conjunto, o pictograma no quadro eu distribui por
todos desenhos de camisolas em miniatura para que as criangas colassem nos
cadernos de matematica, para ficarem com um registo da atividade (figura 32). Apesar
de achar que as camisolas estavam com dimensfes demasiado pequenas, todas as
criangas conseguiram reproduzir facilmente o pictograma no caderno e todas
conseguiram atingir os objetivos propostos. Cada camisola representava um aluno,

facilitando a interpretacdo dos dados.

Figura 32 - Registo, no caderno, da atividade do pictograma.

No caso do grafico de pontos (anexo 14) comecei por fazer grupos de criancas
com a mesma idade. De seguida, preenchi, no quadro, a coluna respetiva num grafico
de pontos. Tal como aconteceu na atividade da construcdo do pictograma, todas as
criancas mostraram-se muito atentas e empenhadas, respondendo as perguntas
colocadas e todas conseguiram, autonomamente, fazer a representacdo do grafico de
pontos no caderno. Na horizontal representaram os diferentes valores da idade e
registaram os pontos de acordo com o himero de alunos em cada idade.

Na area do estudo do meio trabalhei contetdos de acordo com o ME (2018c), da
sociedade, natureza e tecnologia através de atividades como realizagdo de fichas de
atividades e exercicios, a utilizagédo do recurso digital “Pitchukos”, o jogo das profissoes,
uma experiéncia sobre flutuacéo, para todas as criancas da turma, entre outros.

No que diz respeito a atividade relacionada com a utilizagdo do recurso digital
“Pitchukos” (anexo 15), esta visava trabalhar os graus de parentesco numa arvore
genealdgica. Comecei por mostrar, no computador, as criangas do 1.° ano, uma familia

de “Pitchukos”, explicando os graus de parentesco de cada elemento da familia. A
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medida que fui explicando os graus de parentesco apercebi-me que as criangas nao
estavam a compreender os graus e o género de cada membro, visto que nao
conseguiam responder corretamente as questdes que eu colocava.

Este recurso digital, a meu ver, € um recurso que pode ajudar bastante as
criancas a compreenderem questdes relacionadas com o ADN das pessoas. No entanto,
deve ser adaptado a cada grupo de criangas, a faixa etaria e as suas especificidades e,
neste caso, penso que o0 grupo de criancas precisava de ter tido contactado,
primeiramente, com uma arvore genealégica com imagens de pessoas reais para
compreenderem mais facilmente os graus de parentesco e verem as diferencas das
caracteristicas e das idades de cada membro.

Além disso, quando as criancas, de seguida, foram preencher a propria arvore
genealdgica, todas tiveram dificuldades em saber onde deveriam colocar cada membro
da familia, tendo de ser sempre com a minha ajuda para preencherem no sitio correto.

Relativamente a experiéncia da flutuacdo (anexo 16), inicialmente tinha
planeado fazé-la apenas com as criangas do 1.° ano, no entanto, em conversa com a
professora cooperante decidimos que seria benéfico para toda a turma patrticipar, para
verificarmos se as criancas de 2.° ano ainda se lembravam do tema e para ajudarem as

mais novas, caso necessario (figura 33).

Figura 33 - Experiéncia sobre flutuacao.

Para iniciar a atividade comecei por questionar as criangas se sabiam o que era
flutuar e afundar, ao qual varias criangas responderam com alguns exemplos como “eu
flutuo quando estou na piscina”, “flutuar é ficar em cima da agua e afundar € ir para o
fundo da agua”, entre outros. De seguida, as criangas preencheram uma tabela com o
gue pensavam que ia acontecer com diversos objetos (se flutuariam ou nédo). Apés todas
as criangas preencherem a tabela, comecei por pedir as criangas que pensavam que “x”
objeto iria flutuar para colocarem o brago no ar e, depois, para as que pensavam gue ia

afundar colocarem o braco no ar, com o objetivo de perceber o que cada crianca achava

35



gue ia acontecer. Seguidamente, coloquei o objeto dentro da agua e perguntei o que
estavam a observar, realizando o mesmo procedimento para todos os objetos que tinha
previsto. A medida que ia fazendo a experiéncia com os diversos objetos ia preenchendo
uma tabela, colada no quadro, com o que lhes acontecia.

Durante toda a atividade as criangcas mostraram-se muito envolvidas, colocando
guestdes e respondendo, inclusive as criancas menos participativas e as, normalmente,
mais distraidas. Vérias criangas mostravam admiracdo quando o objeto nédo fazia o que
elas tinham previsto, exclamando que afinal se tinham enganado. Quase no fim da
atividade a crianga S fez um comentario bastante interessante que nos levou a falar
sobre o assunto. A crianca disse “Esta tdo grande! E como se tivesse dentro de agua
uma maquina de aumentar”. Esta crianca referia-se ao facto de os objetos dentro de
agua parecerem aumentar de tamanho e as restantes crian¢cas concordaram com ela e
debatemos um pouco o assunto.

No fim de fazermos a experiéncia com todos os objetos, pedi as criancas que
preenchessem o resto da tabela (que tinham preenchido com as previsdes) com o
resultado para cada objeto. Este preenchimento serviu para que as criancas
conseguissem comparar as suas concecdes iniciais com o que realmente acontecia com
0s objetos e, ainda, ficarem com um registo da atividade. Apds o preenchimento da
tabela houve um momento de debate e reflexdo sobre os resultados obtidos.

Segundo Martins et al. (2007b), as experiéncias deste tipo, sdo muito
importantes no 1.° CEB e tal como eu tive o cuidado de fazer, também estes autores
referem que o educador/professor deve, ao longo da exploracéo: reforcar a tomada de
consciéncia das criancas perante as diversas opinides existentes na sala sobre o
mesmo assunto; orientar o registo das previsdes; orientar a observacdo das criancas
para o que realmente acontece; solicitar que cada crianca participe e explique o que
observa; orientar as criangas para que registem as observacfes realizadas; questionar
as criangas sobre 0 que pensavam gue ia acontecer e o que, de facto, aconteceu.

Na area das expressoes trabalhei, principalmente, contetidos de artes visuais e
de expressdo dramatica/teatro através de atividades como a moldagem de pasta de
moldar, a construgdo de um enfeito de natal, pintura com cdédigos, desenhos sobre
diversos temas, jogos de mimica, entre outros. Devido ao facto de as criancas terem
educacao fisica todas as semanas com uma professora externa, ao facto de terem
guase todas terem musica nas AEC e por falta de tempo para trabalhar estas areas, eu
€ 0 meu par de estagio ndo conseguimos fazer nenhuma atividade dessas areas.

Durante este estagio, senti uma grande dificuldade em planificar atividades de
expressao artistica, uma vez que tinhamos de cumprir uma planificacdo semanal do

agrupamento, que quase ndo englobava essa area e ocupava, quase na totalidade, as
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horas letivas. No entanto, considero que as atividades de expressbes potenciam
diversas aprendizagens e desenvolvem numerosas capacidades, nas criangas, que as
restantes areas, por si s6, ndo conseguem.

Para além do desenvolvimento da personalidade, Sousa (2003) salienta, ainda,
que as expressdes artisticas nas escolas desenvolvem outras dimensdes como
biolégicas, cognitivas, afetivas, motoras e sociais. Segundo o ME (2017), as expressdes
artisticas desenvolvem, nas criangas, o sentido estético, o juizo critico, a valorizacdo da
cultura, entre outros.

Na atividade da construgdo de um enfeite de natal, realizada com toda a turma
(anexo 17), comecei por mostrar as criangcas um enfeite ja construido e expliquei o que
tinham de fazer, em que, primeiramente, as criancas tinham de ordenar espatulas de
madeira, com diversos tamanhos, do tamanho maior para o0 mais pequeno (como mostra
a figura 34). De seguida, tinham de recortar uma estrela num pedago de cartolina e
colocar no topo das espatulas de madeira e, por fim, colar pompons nas diversas
espétulas. Todas mostraram bastante interesse em fazer a atividade, fazendo questdes
e sorrindo enquanto faziam e conseguiram facilmente ordenar os tamanhos das
espéatulas da maior para a mais pequena e colarem os elementos nos sitios corretos,

conseguindo atingir os objetivos propostos.

Figura 34 - Construcao de um enfeite de natal.

Fazendo um balango geral de toda a préatica pedagogica neste estagio, posso
evidenciar alguns aspetos mais positivos do meu percurso e outros nos quais considero
ser possivel melhorar.

No que diz respeito & minha integracdo na comunidade escolar, considero que
foi bastante facil, uma vez que todas as docentes e ndo docentes se mostraram sempre
disponiveis para nos ajudar em tudo o que precisamos e partilhamos muitas histérias,
conhecimentos e curiosidades sobre a nossa pratica e todo o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, acho importante referir o trabalho excecional da professora

cooperante com que estagiamos, pois foi uma ajuda fundamental durante todo o estégio.
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Mostrou-se sempre disposta a esclarecer todas as nossas duvidas, deu-nos sugestdes
de melhoramento das nossas atividades, pediu-nos sugestfes para as dela, manteve-
nos a par e explicou-nos o que ndo entendiamos sobre a parte burocréatica do 1.° ciclo,
entre outras coisas.

Relativamente a implementacéo do nosso projeto, durante todo o estagio, eu e
0 meu par pedagogico, promovemos bastantes atividades onde conseguimos verificar
gue, de facto, as criangas conseguiam compreender melhor os conteudos lecionados
utilizando materiais manipulaveis, principalmente no que diz respeito as operacdes de
adicdo e subtracéo.

Nas primeiras semanas de estagio verificamos que as criancas do 1.° ano tinham
muitas dificuldades em efetuar operacdes de adicdo e subtracdo, mesmo recorrendo ao
auxilio dos proprios dedos ou de canetas, assim sendo, ajudamos as criangas a utilizar
varios materiais manipulaveis como as “‘maos da matematica” (maos em feltro), a
moldura de 10 com tampas, cartdes com diversas representacdes dos numeros em que
as criancas podiam mexer para efetuar as operacdes pretendidas. Foi assim importante,
na fase inicial, focar o trabalho na decomposicdo e composi¢cdo dos numeros até 10
para promover uma boa compreensao da relacéo entre eles.

Ao longo do tempo verificamos que as criangcas comecaram a ter mais facilidade
em realizar as operacbes com a ajuda desses materiais manipulaveis e comecaram a
recorrer a eles de forma autbnoma, para apoiar as suas estratégias.

Também quando abordamos as ordens, as dezenas e as unidades, as criancas
apenas conseguiram compreender o valor posicional dos algarismos quando o
explicdmos utilizando o abaco vertical e o material multibasico sendo que tinham muito
mais dificuldades a fazerem exercicios relativos envolvendo nimeros entre 10 e 20 sem
utilizarem esses materiais manipulaveis.

No que diz respeito a area de portugués, eu e 0 meu par de estagio decidimos,
entre outros materiais manipulaveis, fazer um cartdo com o alfabeto todo, onde cada
letra tinha uma imagem relacionada. Desta forma, sempre que as criangas tinham
duvidas da representagdo do grafema, na escrita, ou do fonema, na leitura, recorriam
ao cartdo para os ajudar.

Este estagio foi um enorme desafio a varios niveis. Para além do que ja referi,
inicialmente nem sempre sabia como atender a todas as necessidades das diversas
criangas, uma vez que tinham todos ritmos de trabalho muito diferentes e, quando
estavam a realizar trabalho autbnomo, umas avangam rapido e outras mais lentamente,
ficando em situacdes diferentes e comegando-nos a chamar todas ao mesmo tempo
para esclarecer duvidas. No entanto, ao longo do estagio eu e a minha colega decidimos

levar recursos para diferenciar o trabalho em funcdo das suas necessidades,

38



nomeadamente, dando a possibilidade as criancas mais adiantadas de realizarem
outros trabalhos enquanto aguardavam pelas restantes.

Segundo DEB (2001), compete ao professor ser observador para respeitar os
varios ritmos das criancas e perceber as suas necessidades, capacidades, interesses e
dificuldades de forma a adequar a sua pratica as caracteristicas de cada crianca.

Por outro lado, também foi um grande desafio desenvolver atividades para
envolver toda a turma, por se encontrarem em niveis de aprendizagem téo distintos, no
entanto consegui realizar algumas atividades para todas as criangas, como ja referi
anteriormente.

Refletindo sobre a existéncia de turmas com uma realidade como a desta, em
gue existem tantos niveis diferentes de aprendizagem, verifico a importancia do
professor em realizar uma diferenciacdo pedagdgica. Ao longo de todo o estagio a
minha admiracgdo pela professora cooperante foi crescendo ao ver os seus esforgos em
planificar para tantos niveis, realizando atividades diferentes para varios grupos de
criancas, preparando exercicios especificos para cada grupo, abordando-os de formas
especificas e, acima de tudo pensando sempre nas suas necessidades.

Outro grande desafio para mim foi o facto de termos criancas na turma que néao
falavam portugués, como tal, tinhamos de lecionar as aulas e, mais importante ainda,
educar para a cidadania (formal e/ou informalmente) também em inglés para que nos
conseguissem compreender. Por vezes, sentia-me um pouco nervosa e com medo que
as criancas nao aprendessem por ndao saber bem como explicar os conteudos, no
entanto com ajuda de mimica elas foram-me compreendendo e, no fim do estagio, ja se
notava que comecgavam a conseguir compreender melhor o portugués e até ja sabiam
dizer algumas frases.

Por fim, um outro desafio enorme para mim foi o ensino da leitura, uma vez que
nunca tinha estagiado com criangas a aprenderem a ler e considero que nem sempre é
facil ajuda-las a conseguirem compreender o processo de leitura. No entanto, ao longo
do tempo notei alguns progressos em duas criangas. Por outro lado, apesar de ter
tentado diversas estratégias, ndo consegui que uma das criangas lesse sequer silabas
e, apesar de ter melhorado bastante, ao longo do tempo, na escrita e se ter empenhado
muito em tentar identificar os grafemas e os fonemas, notei que foram poucos os
progressos gue teve em relacao a leitura.

No que diz respeito a todo o processo de planificagcdo, considero que este estagio
me ajudou a refletir bastante sobre a questdo da gestao de tempo, tendo em conta as
diversas atividades que deviam ser realizadas ao longo dos dias, ajudou-me a refletir

sobre a gestdo da turma para que as criancas fossem o centro do processo de
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aprendizagem e considero ter implementado bastantes atividades pertinentes e que
favoreceram a aprendizagem de diversos contetdos.

Para Cortesdo (1993, citado por Santos, Cardoso & Lacerda, 2016) as
planificacdes exigem muita dedicacdo e reflexdo, onde o professor deve selecionar,
organizar e apresentar conteldos as criancas, de forma criativa e interessante, indo ao
encontro das suas necessidades. Para isso, o professor deve antecipar, refletindo, a

forma como ird agir.

1.4. Pratica pedagogica em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (3.°ano)

1.4.1. Caracterizagéo da instituicéo

O quarto estagio foi realizado no contexto de 1.° CEB no 3.° ano de escolaridade,
numa instituicdo pertencente ao distrito de Santarém. Esta instituicao era composta por
um edificio do 1.° CEB (que se encontrava em obras), um edificio de Jardim de Infancia
e um recreio, comum aos dois edificios.

Devido as obras existentes no edificio do 1.° CEB, as crianc¢as tinham aulas em
contentores, seis no total, sendo que num deles existiam duas casas de banho, noutro
o refeitdrio e os restantes eram utilizados como salas de aula (um para cada ano de
escolaridade).

Diversos documentos da instituicdo estavam em fase de revisdo, contudo foram
considerados os documentos que ainda orientavam a seu funcionamento. De acordo
com esses documentos, a instituicdo tinha como principais principios: igualdade de
oportunidades, de participacdo e de responsabilidade; qualidade dos servicos
prestados; integracdo da escola na comunidade envolvente; assegurar a participacao
de toda a comunidade escolar no processo educativo e; assegurar o0 respeito pelas
regras de democracia. Além disso, a missdo e 0s objetivos eram: promover 0 sucesso
das criangas e prevenir o abandono escolar; promover a cooperagao entre os docentes
e a interligacdo entre diferentes niveis de ensino; promover a igualdade de
oportunidades; assegurar boas condi¢fes de estudo e de trabalho; respeitar os direitos
e deveres de toda a comunidade escolar; assegurar a eficiéncia da administracéo
escolar e; promover iniciativas para a participacdo da comunidade educativa. Este tltimo
aspeto foi bastante visivel durante as nossas semanas de estagio, uma vez que, entre
outras atividades que envolveram toda a comunidade educativa, fizemos uma atividade

no dia da familia, onde fomos passear pelas redondezas com as criangas e respetivas
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familias e, no fim da caminhada, as familias entraram na escola para colarem uma fita,

com uma mensagem a escolha, nas redes da escola.

1.4.2. Caracterizacéo da sala

Ficando a sala da turma num contentor, apesar de ser um espago luminoso, era
muito frio no inverno e quente no verao, tornando-se muito abafado e ndo isolava os
barulhos exteriores, dificultando a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, tal
como refere Fonseca (2007), que afirma que o cenario onde uma pessoa em
desenvolvimento é inserida pode facilitar, ou ndo, esse mesmo desenvolvimento. Tal
como este autor, também Santos (2013) refere que o desenvolvimento deriva tanto das
caracteristicas internas das pessoas, como do ambiente a que estas estdo expostas.
Bronfenbrenner (1999, citando Santos, 2013) aponta que 0s contextos ambientais sao
as interacdes estabelecidas entre os diversos intervenientes, bem como os objetos
disponiveis e a forma como estéo dispostos, 0s contextos, o0 ambiente envolvente, entre
outros.

A sala (figura 35) continha secretarias, cadeiras, a secretéria da professora, um
guadro branco, duas estantes com dossiers e livros, um retroprojetor, dois ar
condicionado e dois armarios. Nas paredes da sala estavam expostos alguns trabalhos
das criancas e as regras da sala de aula, feitas pelas mesmas.

Tendo em conta as caracteristicas e necessidades das criancas desta turma, a
disposicdo da sala encontrava-se apropriada, por isso, ao contrario dos estagios

anteriores, ndo sentimos necessidade de alterar a disposicdo do espaco.

Figura 35 - Sala de aula.
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1.4.3. Caracterizagéo da turma

Durante o periodo de estagio consegui fazer uma caracterizacdo da turma, das
suas necessidades e dos seus interesses, através de diversas conversas com a
professora cooperante, da analise do PE da turma e da observacao direta durante as
primeiras semanas. Ao longo das semanas de estdgio fui conhecendo melhor as
criancas e, desta forma, adaptando as minhas estratégias, tendo em conta as suas
necessidades.

A turma era constituida por 19 criancas, oito do género masculino e 11 do género
feminino, com idades compreendidas entre os oito e os 11 anos. Todas as criancas
eram de nacionalidade portuguesa e trés dessas criangas eram de etnia cigana.

Nesta turma existiam seis casos de NEE, nomeadamente, hiperatividade,
mutismo seletivo e dislexia. Uma crianga requeria alguma atencdo devido aos seus
problemas de saude. Tinha asma e alergias e tinha sido operada aos ouvidos,
evidenciando muita sensibilidade a certos sons. Oito criangas tinham problemas de
visdo. Também tinhamos uma crianga repetente; uma crianca que nao sabia ler nem
escrever, mas que conseguia responder as questdes oralmente e; duas criancas que,
apesar de inscrita no 3.° ano, encontravam-se a aprender contetdos de outros anos de
escolaridade. Cinco das 19 criancas tinham apoio a matemética, sendo integradas no
projeto “ninho”, sete tinham apoio de uma psicéloga e, duas vezes por semana, tinham
apoio de um professor externo, na sala de aula, para acompanhar as criancas com NEE.

Era um grupo heterogéneo com bastantes dificuldades em lidar com 0s seus
sentimentos e em gerir as suas emocdes e dificuldades de aprendizagem, em especial
a nivel da interpretacdo de enunciados, principalmente a Matematica. No entanto,
demonstravam bastante interesse nas atividades de Estudo do Meio, mais
concretamente na realizacdo de experiéncias.

No que diz respeito as AEC, 12 criancas desta turma frequentavam atividade

fisica desportiva, atividade ludica expressiva, coro e Educacédo Moral e Religiosa.

1.4.4. Planificacao, intervencéo e avaliacéo

Tal como nos anteriores, este estagio foi realizado em conjunto com o meu par
de estagio e teve a duragdo de seis semanas, uma de observagdo, uma de intervengéo
partilhada e quatro de intervencéo individual alternada.

Em conversa com a professora cooperante e com a professora supervisora de
estagio e tendo em conta as caracteristicas desta turma a planificacdo das aulas

centrava-se nos contetudos de 3.° ano, sendo as duas criangas que se encontravam a
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aprender contetdos de outros niveis de escolaridade incluidas, principalmente, nas
atividades de estudo do meio e de expressdes.

Apods conhecermos melhor a turma através da nossa observacédo decidimos que
o foco do nosso projeto de estagio seria “A interpretacao de enunciados” (anexo 18).

Escolhemos esta temética atendendo a que as criangas tinham dificuldades na
resolucdo de exercicios/problemas, nas diversas areas de conteudos, devido ao facto
de n&o conseguirem interpretar a informacao dada.

Para Rodrigues (2014), a compreensdo de textos e enunciados € fulcral no
processo de aprendizagem em todas as areas e a falta de costume e capacidade de ler
e interpretar textos torna-se uma barreira para compreensao e resolucéo de problemas
e exercicios nas varias areas de contetudos, em especial na matematica.

Para a concretizacdo do projeto de intervencdo, implementamos algumas
atividades como: interpretacao de textos, oficinas de escrita, leitura de histérias,
resolucdo de exercicios/problemas, visualizacdo de videos, utilizacdo de materiais
manipulaveis estruturados e nédo estruturados, audicdo de musicas e dramatizacées
(como meio para a interpretacdo de emocdes) realizacdo de desenhos, entre outras.

Das minhas semanas de intervencdo, destaco algumas das situacles
vivenciadas pela sua pertinéncia no meu desenvolvimento ou para a aprendizagem das
criancas, nomeadamente de Matematica e de Portugués por serem duas areas do saber
gue estas criancgas, no geral, ndo gostavam, mas para as quais consegui cativar-lhes a
atencdo e a maioria das criangcas esteve muito atenta e interessada em participar.
Verifiguei que as criancas aprenderam os contetdos que estavam com dificuldades em
compreender em aulas anteriores.

Na area do portugués destaco o preenchimento das tabelas dos determinantes
(figura 36), contetdo presente nas AE do ME (2018d) cuja planificacdo se encontra no
anexo 19. Colei no quadro vérias tabelas (por preencher) com os determinantes e
distribui varios cartdes com determinantes escritos por cada crianca. Fui referindo
diversos determinantes para que as os identificarem e dizerem se tinham o cartdo para
irem colocar na tabela correspondente. As criancas tinham de estar concentradas e
permaneceram atentas e envolvidas, sempre na expetativa para verem se era a vez de
elas irem colar os seus determinantes na tabela correta e a maioria das criancas
conseguiu identificar corretamente a subclasse dos seus determinantes. No entanto, as
criangas Al e Iv ndo conseguiram identificar nenhum determinante e, as criangas R, Di,
JP, Do e IS, conseguiram identificar os determinantes quando ajudadas com mais dicas

minhas ou dos restantes colegas.
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Figura 36 - Preenchimento de tabelas dos determinantes.

No global, considero que esta atividade foi importante para eu conseguir
compreender se as criancas estavam, ou ndo, a compreender os diversos
determinantes e, assim, dar uma atencao mais individualizada e mais atenta as criancas
com mais dificuldades. Além disso, considero que as criancas gostaram bastante de
fazer a atividade.

No fim das tabelas concluidas, distribui uma ficha, para cada crianca, com as
mesmas tabelas que tinhamos preenchido, para que as preenchessem e colassem no
caderno diario, para ficarem com o registo da atividade. Durante o preenchimento desta
ficha reparei que as criancas tentaram fazer por elas e, s6 depois, confirmaram se a
tinham preenchido corretamente.

Durante esta atividade decidi deixar as tabelas afixadas nas paredes da sala
para que as criangas pudessem consultar quando tivessem alguma duvida.

Na area das expressoes, destaco a realizacdo dos dreamcatcher’s (anexo 20),
como tendo sido a atividade que as criangcas acharam mais interessante e onde
mostraram sentir maior prazer em fazer, uma vez que as aulas de expressdes delas,
normalmente, sdo baseadas em realizar desenhos e, nesta atividade, as criancas
tiveram de utilizar outros conhecimentos para conseguirem construir o dreamcatcher
(figuras 37 e 38). Além disso, apesar de a turma ter ficado agitada, acho que foi uma
agitacédo boa que me fez compreender que as criangas estavam realmente a empenhar-
se em conseguirem fazer o que era suposto. No dia seguinte & realizagdo desta
atividade, eu e 0 meu par de estagio colocamos os dreamcatcher’s pendurados no teto
da sala, de surpresa e, quando as criangas entraram na sala, gostaram imenso da ideia

e mostraram orgulho nas suas producdes.
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Figura 37 — Inicio da construcéo de um Figura 38 - Construcdo de um
dreamcatcher. dreamcatcher.

Na area de Matematica evidencio a realizacao do muro de fragcdes, (figura 39)
por a sua dinamizagéo ter evidenciado um cunho mais lidico, o que se revelou bastante

apelativo para as criancas e um forte envolvimento da sua parte.

Figura 39 - Muro das fracoes.

Nessa aula comecei por ajudar as criangas a construirem um “muro das fragdes”
(anexo 21). Durante esta constru¢do, as criancas estiveram muito envolvidas na
atividade e foram respondendo, corretamente, a todas as questdes que eu colocava
sobre as diversas fracdes representadas. Para a constru¢cdo do “muro das fragbes”
comecei por distribuir, por cada crianga, quatro tiras coloridas do mesmo tamanho (como
mostra a figura 39). De seguida, os alunos colaram, no caderno diario, uma tira que
representava a unidade. Seguidamente, os alunos dobraram uma tira de outra cor ao
meio. Com uma esferografica, marcaram essa dobra e colaram a tira por baixo da
anterior e em cada metade da tira escreveram “1/2”. Depois, 0s alunos dobraram outra

tira ao meio, duas vezes, ficando com a tira dividida em quatro partes iguais.
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Novamente, com uma esferogréafica, marcaram essas dobras e colaram a tira por baixo
da anterior. Em cada parte dessa tira escreveram “1/4”. Por fim, os alunos dobraram a
tira restante trés vezes, formando, assim, oito partes iguais. Tal como anteriormente,
com uma esferografica, marcaram essas dobras e colaram a tira por baixo das
anteriores. Em cada parte da tira escreveram “1/8”.

De seguida, recorrendo ao mesmo material, em grande grupo, fui colocando
guestdes para ajudar as criancas a chegarem a algumas conclusdes sobre adi¢cdes de
fracBes como, por exemplo, ¥2+%2 corresponde a unidade e %+ € equivalente a ¥z, logo
se fizéssemos duas vezes essa soma teriamos a tira igual a unidade (Y2+¥%2=2x%2=1).
Seguidamente, exemplifiquei, questionando as criancas para as envolver na atividade,
como € que conseguimos representar nimeros racionais ndo negativos representados
por meio de fragcbes na reta numérica (por exemplo, duas “meias tiras” - Y2+% -
representam a unidade, logo, na reta, para representarmos o % temos de dividir a
unidade em dois). Por fim, através da reta numérica, expliquei como se adicionavam
nameros fracionarios na reta numérica. Para lecionar todos estes conceitos recorri
sempre a utilizacao do “muro das fragdes” que tinhamos construido inicialmente, pois
no quadro tinha o mesmo “muro” que as criangas tinham no caderno, mas que podiam
manipular mais facilmente por ter todas as “partes” recortadas e estar colado no quadro
apenas com fita-cola, possibilitando que pudéssemos manipular as diversas partes das
tiras.

De um modo geral, considero que a constru¢ao do “muro de fragées” foi uma
mais valia para as criangas, uma vez que as ajudou a compreenderem melhor relacbes
entre algumas fracdes e, como foi um recurso construido no caderno diario, quando
tinham davidas podiam ir ver o material.

Além desta atividade, destaco ainda a realizacdo de um jogo das sequéncias
(figura 40), com preenchimento de fichas e, preenchimento de fichas sobre classificacdo
com blocos légicos (figura 41) que me ajudaram a recolher dados que serdo tratados e
discutidos na parte Il deste relatério e tinham como obijetivo principal perceber, se a
utilizacdo de materiais manipulaveis influenciava, ou nédo, a aprendizagem de certos
conteudos.

Em relacéo a atividade das sequéncias (anexo 22), inicialmente pedi as criangas
gue completassem trés sequéncias, sem utilizarem o material manipulavel a sua
disposicéo e respondessem a perguntas relacionadas com essas sequéncias. Depois,
as criangas tiveram de completar mais trés sequéncias e responderem a mais

perguntas, mas utilizando o material manipulavel.

46



Relativamente a atividade dos blocos l6gicos (anexo 23) as criancas tinham,
primeiramente, tal como nas sequéncias, de responder a questdes sem utilizarem o
material manipulavel e, depois, utilizando-o.

Em ambas as atividades verifiquei que a maioria das criangas ndo compreendeu
0 que era solicitado, ndo conseguindo interpretar corretamente 0s enunciados,

principalmente nas fichas onde ndo podiam utilizar material manipulével.

Figura 40 - Jogo das sequéncias. Figura 41 - Utilizagao de blocos logicos.

Apesar de ter encontrado autores que destacavam a importancia da
interpretacdo de enunciados em todas as areas de conteudo, ndo houve nenhum
documento que me desse dados ou exemplos de estratégias para trabalhar com as
criancas nesse sentido. No fim do estagio, apesar de termos insistido bastante na
importancia da interpretacdo dos enunciados e termos trabalhado bastante nesse
sentido, ndo verificAmos melhorias nas criancas. Estas continuaram a ter muita
dificuldade a interpretar o que lhes era pedido e, como tal, erravam as questdes quando
liam sozinhas, mas respondiam corretamente quando ndés orientAvamos 0s seus
pensamentos e destacavamos o essencial dos enunciados.

Para além desta grande dificuldade em interpretarem dados, reparamos que as
criangas da turma, em geral, tinham muitas dificuldades em lidar com os seus
sentimentos e em gerir emogbes, como tal, também fizemos algumas atividades
relacionadas com este tema, tais como: leitura das historias “O Mostro das Cores” e “O
Monstro das Cores vai a Escola”; audicdo de musicas que despertam diversos
sentimentos, justificando esses sentimentos; desenho e legenda do sentimento que
estao a sentir; entre outras.

Segundo Hilério (2012), a educacdo das emogbes € um processo educativo
complexo e continuo, onde os docentes tentam educar as criangas para que estas sejam
capazes de lidar com sentimentos, emocdes e frustracdes, tanto suas como dos seus

pares, como complemento do desenvolvimento cognitivo. A mesma autora refere a
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importancia desta educagdo para o aumento do bem-estar pessoal e social das
criancas, aumentando, consequentemente, a confiangca, o otimismo, a disciplina e
motivacao, contribuindo, assim, para o sucesso escolar das criancas.

Como atividades que ndo correram tdo bem, destaco a maioria das atividades
gue consistiam na resolucdo de exercicios, uma vez que apesar de ser necessario
praticarem o que aprenderam para consolidarem os contetdos, a maioria das criancas
perdia o interesse passado pouco tempo e comecavam a ficar muito agitadas.

Fazendo um balanco geral deste estagio pedagdgico, considero que foi um
enorme desafio para mim, visto que nunca tinha estagiado com este ano de
escolaridade e senti algumas dificuldades.

Uma das minhas dificuldades foi conseguir explicar alguns conteudos,
principalmente as operacdes de adicdo e subtracdo de fracbes por justaposicdo de
nameros decimais, por considera-los muito abstratos para as criancas com este nivel
de maturidade. Para tentar colmatar essas dificuldades pedi conselhos & professora
cooperante e ao meu par de estagio, procurei informacao em diversas brochuras, mas
nao encontrei nada que me pudesse ajudar, entéo, recorri a diversos videos da escola
virtual, para as criangas visualizarem, pois normalmente através de videos elas ficam
muito interessadas e envolvidas na aprendizagem de novos conceitos.

Outra dificuldade foi conseguir gerir o tempo, ou seja, por vezes planeava coisas
a mais e outras planeava coisas a menos, porque as criancas as vezes estavam muito
atentas e faziam o que estava estipulado muito depressa e sem dificuldade e, outras
vezes, demoravam muito tempo a fazer atividades do mesmo género. Em todos os
estagios que tinha tido anteriormente nunca tinha tido tanta dificuldade em planear as
atividades, em relacéo ao tempo, como neste estagio. No entanto, esta dificuldade fez
com que tivesse de aprender a improvisar bastante durante as aulas e a ndo levar a
planificacdo completamente a risca, gerindo-a consoante as dificuldades/necessidades
das criangas no momento.

Por outro lado, tive muitas dificuldades em conseguir planear atividades ludicas,
diferentes do que as criancas estavam habituadas e, assim, fugir ao ensino tradicional
e expositivo. Tendo em conta os contetdos em questéo e o nivel de escolaridade, ndo
consegui imaginar/adaptar atividades divertidas e ativas, baseando-me muito no ensino
dos conteudos através de questionamentos, as criangas, para partir do conhecimento
delas para novas aprendizagens. Considero que esta dificuldade me aconteceu, talvez,
por gostar mais de educacdo pré-escolar e, como tal, estar habituada a atividades
lddicas, onde as criancas aprendem muito através de brincadeiras e, com criangcas com
estas idades ndo consigo adaptar atividades que os possam interessar relacionado com

0s contetdos em questéo.
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Por fim, outra dificuldade que senti, por causa do curriculo em questdo e do
ensino muito centrado na avaliagdo sumativa (comum em toda a instituicdo), foi ter de
lecionar tantos contetdos em tdo pouco tempo. Apesar de ter tentado relacionar uns
contetidos com 0s outros, ou lecionar diversos contelddos juntos, como um seguimento,
considero que as criangas nao tinham o tempo necessario para praticar cada contetdo
e, como tal, nem sempre consegui ter a certeza se tinham, efetivamente, compreendido

bem o contetido, sem ser no momento que estavam a aprendé-lo.
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Parte Il — O trabalho de investigacéo

A parte Il do presente relatorio de estagio diz respeito ao trabalho investigativo
gque decorre do meu interesse em compreender melhor o papel dos materiais
manipulaveis no processo de ensino-aprendizagem. Assim, partindo dos objetivos que
sdo enunciados, € apresentada uma fundamentagdo teérica sobre o tema, a
metodologia do estudo, os resultados e uma consideracao final que retoma o objetivo
do estudo.

2.1. Contexto e objetivo de estudo

A componente de investigacdo do presente relatério de estagio centra-se na
problematica do contributo da utilizacdo de materiais manipulaveis no ensino-
aprendizagem da matematica, nas primeiras idades, no ambito do trabalho em dois
contextos especificos, o de classificacdo e de sequéncias de repeticao. O foco surgiu
do gosto pelo ensino da matematica e por achar que, com a utilizacdo de materiais
manipuladveis, as criancas tém oportunidade de realizar aprendizagens mais
significativas, estabelecendo relacdes entre elementos concretos para abordar ideias
gue posteriormente se tornam mais abstratas, fazendo-o de forma mais ludica e
motivadora. O estudo decorre no jardim de infancia e no 1.° ciclo do ensino bésico,
recorrendo aos mesmos materiais, percebendo como as crian¢as dos dois niveis se
envolvem no trabalho com esses materiais e que ideias matematicas emergem da sua
utilizacao.

Tendo por base o objetivo do estudo defini as seguintes questdes de pesquisa:

1. Qual o contributo dos materiais manipulaveis para o trabalho em torno da
classificagdo?

2. Qual o contributo dos materiais manipulaveis para o trabalho com
sequéncias?

3. Que exploracdo fazem as criangas com 0s materiais com 0s quais estdo

familiarizados e com os quais nao estdo?
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2.2. Fundamentacéao Teérica

Nesta seccdo clarifico as principais ideias teodricas que fundamentam a
componente investigativa, centrando-me nos materiais didaticos e, em particular, na
utilizacdo dos materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem da Matematica, com

enfoque na sua importancia e no papel do educador/professor.

2.2.1. Materiais didaticos

Segundo o Ministério da Educacao (2018), ao longo das primeiras idades, os
professores/educadores devem desenvolver nas criancas a capacidade de estas
resolverem problemas, raciocinarem légica e matematicamente, analisarem 0s seus
raciocinios e os dos restantes, comunicarem oralmente e por escrito, em matematica,
entre outras. Esse trabalho envolve o uso de materiais didaticos diversificados. Botas
(2008) explicita diversos autores que, como ela, consideram que materiais didaticos séo
todos os materiais “utilizados no processo de ensino-aprendizagem” (p.27), ou seja, sao
0S recursos que os educadores/professores utilizam na sala de aula com o objetivo de
promover uma determinada aprendizagem. Esta autora d4 como exemplos de materiais
didéticos livros, revistas, jogos, documentos, materiais de laboratério, calculadoras,
filmes, radios, computadores, puzzles, televisdes, desenhos, entre muitos outros.

Para Caldeira (2009a) os materiais didaticos sdo o0s materiais concretos
utilizados na sala de aula que auxiliam os educadores/professores a transmitir
conhecimentos, a ensinar, a esclarecer e informar as crian¢as no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Graells (2000), citado por Botas e Moreira (2013), 0s materiais
didaticos sdo recursos que podem desempenhar diversas fungcbes como “fornecer
informacéo; constituir guides das aprendizagens das crian¢as; proporcionar o treino e o
exercicio de capacidades e conhecimentos; proporcionar simula¢des, com o objetivo da

experimentacao, observacao e interacio; criar ambientes” (p. 257).
2.2.2. Materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem da Matematica

O National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2017) define materiais
manipulaveis como objetos concretos que fornecem, quando utilizados pelas criangas,
oportunidades de adquirirem determinados objetivos especificos.

Materiais manipulaveis sao, segundo Botas (2008) todos os objetos que podem
ser manipulados e trabalhados para que as criangas obtenham determinados resultados

gue estdo a ser tratados na sala de aula. A mesma autora refere que estes materiais
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nao séo detentores de conhecimento, mas sim meios que auxiliam a construgéo e
compreensédo de conceitos e conhecimentos.

De acordo com Serrazina (1991), os materiais manipulaveis sdo objetos ou
instrumentos que podem facilitar as criangas a entenderem ou consolidarem conceitos
importantes para determinada aprendizagem.

Segundo Reys (1974), citado por Camacho (2012), os materiais manipulaveis
permitem, entre outras coisas, diversificar atividades de ensino, realizar situacdes ao
redor de situagbes-problema, representar concretamente ideias abstratas, envolver as
criancas na aprendizagem e dar-lhes oportunidades de formular generalizagées.

Os materiais manipulaveis séo divididos em estruturados e ndo estruturados.

Os materiais manipulaveis estruturados sdo materiais que explicitam de forma
concreta ideias matematicas abstratas. Alguns exemplos destes materiais sao os blocos
l6gicos, o material cuisenaire, os calculadores multibasicos, o tangram, o geoplano,
entre outros. Para Duarte (2015) e para diversos autores que a mesma cita, o principal
aspeto dos materiais manipulaveis estruturados é a sua funcionalidade, isto é, sédo
materiais criados para um fim especifico que possibilita trabalhar diversas areas e
competéncias. Caldeira (2009a) refere diversos autores como Hole (1997), Roy (1996),
Reys (1982) e Moyer (2001) que consideram os materiais manipulaveis estruturados
como materiais realizados com vista a um fim educativo explicito e que incorporam
diversas estruturas matematicas.

Os materiais manipulaveis ndo estruturados sdo materiais que conseguimos
encontrar no nosso dia-a-dia e que podemos utilizar para ajudar a representar uma ideia.
Alguns exemplos destes materiais sdo tampas, caricas, berlindes, bolas, pauzinhos,
colheres, entre outros. Segundo Abu (2015) a matematica encontra-se presente no
nosso dia-a-dia e podemos trabalhar os seus conteudos utilizando materiais que estédo
a nossa disponibilidade no nosso quotidiano. Para Reys (1982), citado por Duarte
(2015), todos os materiais existentes no nosso dia-a-dia podem ser considerados
materiais manipulaveis ndo estruturados, uma vez que podem ser utilizados para
conseguirmos transmitir algo. Afirma ainda que estes materiais, por vezes, até se tornam
mais faceis de manipular e ajudam as criancas a compreenderem melhor certas ideias,
visto que séo objetos com 0s quais elas ja estdo familiarizadas. Botas (2008) define
estes materiais, ndo estruturados, como objetos que ndo foram criados para
“transparecer um conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma determinada
funcéo, dependendo o seu uso da criatividade do professor” (p. 27).

Caldeira (2009a) refere diversos autores como Hole (1997), Roy (1996), Reys
(1982) e Moyer (2001) que consideram 0s materiais manipulaveis ndo estruturados

como materiais de baixo custo, podendo ser utilizados no uso doméstico ou serem
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materiais de desperdicio. Podem ser materiais recolhidos ou construidos tanto pelos
educadores/professores como pelas criancas e nao apresentam uma estrutura

matematica evidente.

2.2.2.1. Importancia da utilizagcdo dos materiais manipulaveis no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica

Os materiais didaticos e os materiais manipulaveis tém um papel bastante
importante no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que que as criangas tém um
maior interesse em resolver problemas quando estes estéo relacionados com materiais
reais (Caldeira & Reis, 2013). Estas autoras afirmam que a utilizacdo destes materiais
facilita a formulacdo de conceitos, possibilita a contextualizacdo e a concretizacao de
conceitos abstratos e, ainda, a sua manipulacdo faz emergir diversas atitudes,
capacidades e destrezas por parte das criancas.

Para Abu (2015) quando utilizamos materiais manipulaveis contribuimos para
gue as criancas consigam, de uma forma pratica, autbnoma e ladica, apropriar conceitos
e conhecimentos assim como desenvolver capacidades e competéncias. A mesma
autora refere que, assim, estes materiais assumem um papel facilitador no
desenvolvimento do raciocinio matematico e proporcionam novas aprendizagens, nas
criancas, e desenvolvem o gosto pela matematica.

Segundo Caldeira (2009a) a utilizacdo de materiais manipulaveis € muito
importante uma vez que através de modelos palpaveis as criangcas conseguem interagir,
construir e modificar o “mundo fisico”, retirando assim a conotacao negativa que, muitas
vezes, atribuem a matematica.

Ponte e Serrazina (2000) referem que as criancas dao bastantes erros nas aulas
de matematica devido a muitos dos seus conceitos serem ensinados sem qualquer
significado para eles. Duarte (2015) menciona que uma das maneiras de dar significado
a esses conceitos é utilizando os materiais manipulaveis. Para além de lhes dar
significado esta autora declara que proporciona, também, momentos ricos de
aprendizagem para as criancas e, ainda, € uma maneira de 0os motivar para nao
memorizarem factos, mas sim compreenderem-nos.

Caldeira (2009a) refere diversos autores, como Bruner (1976), Piaget (1981),
Reys (1982) e Shulman (1993), que defendem que as criangas aprendem matematica
mais eficazmente quando ha utilizacdo de materiais que podem ser manuseados, uma
vez que podem interagir com eles e assim clarificar atributos através das representacdes

simbdlicas.
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Para Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010) os materiais manipulaveis sédo
materiais “facilitadores da compreensao dos conceitos e das ideias matematicas” (p. 6),
uma vez que “envolvem os alunos, ativamente, na aprendizagem” (p. 6), levando-os a
discutir dados e refletir sobre eles, respeitando o ritmo de cada crianga e assim
“aumentam a motivagao” (p. 6). Os mesmos autores referem que este tipo de materiais
“auxilia o trabalho do professor” (p. 6), nomeadamente sendo ‘“instrumentos de
avaliagéo” (p. 6), visto que através da forma como as criangas manuseiam e através das
perguntas que colocam ou das respostas que dao ao educador/professor fornecem
instrumentos que refletem o seu grau de desenvolvimento.

Ha diversos estudos publicados sobre este tema, tais como o estudo realizado
por Silva (2015), onde tentou dar resposta a questdo orientadora “como é que os
materiais manipulaveis podem concorrer para o ensino/aprendizagem da Matematica?”
(p. 38) com os objetivos de “averiguar se as aprendizagens Mateméaticas sdo mais
eficazes com o auxilio dos materiais manipulaveis” (p. 38) e de “conhecer as dificuldades
sentidas pelos alunos durante o0 manuseamento dos materiais manipulaveis” (p. 38).
Esta investigagdo teve como participantes uma turma de 2.° ano do 1.° CEB composta
por 23 criancas (12 rapazes e 11 raparigas). Este estudo é de natureza qualitativa com
diversas técnicas de recolha e andalise de dados como a observacdo participante,
registos fotogréaficos, analise documental e tratamento da informacao recolhida. Para a
recolha de dados, a investigadora realizou cinco atividades, utilizando diversos materiais
manipuldveis como o material multibasico, os blocos logicos, o geoplano e o0s
pentaminds. Esta investigadora, ap6s analisar os dados obtidos, verificou que sempre
gue as criancas utilizavam materiais manipulaveis nas aulas de matematica mostravam-
se mais motivadas e predispostas a desenvolver as atividades. Além disso, concluiu que
as criancas precisavam de um tempo inicial de exploracéo livre dos materiais, para
depois se conseguirem concentrar em desenvolver as atividades propostas e, em todas
as atividades, concluiu que a utilizagdo dos materiais, por parte das criangas, as ajudou
a adquirir conhecimento. Silva (2016) constata que os materiais manipulaveis podem
auxiliar em atividades de comparacgéo, de classificagédo, de seriacéo, de agrupamentos,
de ordenacao, entre outros.

Caldeira (2009b), por sua vez, realizou um estudo que pretendia averiguar “a
importancia dos materiais para uma aprendizagem significa da Matematica” (p. 3306).
Para este estudo, a investigagéo teve como participantes seis turmas (162 criangas com
idades compreendidas entre 0s cinco e 0s seis anos) e as respetivas educadoras (seis
educadoras de infancia). Para a recolha de dados, a investigadora utilizou questionarios,
entrevistas semiestruturadas as educadoras, sessdes filmadas onde as criancas

utilizaram materiais manipuldveis (calculadores multibasicos e cuisenaire) e fichas
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diagnosticas aplicadas as criangas. Atraveés da analise dos dados, Caldeira (2009b)
conseguiu concluir que: o ensino da matematica deve envolver as criancas e ser assente
em realidades concretas, “ndo desenvolvendo atitudes negativas” (p. 3311); as
aprendizagens devem ser significativas; os materiais devem ser aliados ao sentido
ltdico do jogo e, assim, permitem que as criangas interajam com o0 meio que 0s envolve,
carregando-os de significados préprios; “as criangas beneficiam quando ha manipulagéo
de materiais desde muito cedo” (p. 3312); a manipulacdo dos materiais desenvolve o
raciocinio matematico e a capacidade de resolucao de problemas; a manipulacdo dos
materiais “permitem a tentativa e o erro (importante para uma aprendizagem
significativa) e faciltam a comunicagdo e a interacgdo entre alunos e com o0s
educadores” (p. 3314) e; o papel do educador é fundamental em todo o processo ensino-
aprendizagem.

No trabalho investigativo que aqui desenvolvo, a pratica de intervencao recorre
a material manipulavel estruturado, os Blocos Légicos, e a material manipulavel nédo
estruturado, cartdes de papel e tampas de garrafa de plastico, para promover o trabalho
em torno da classificacdo e de sequéncias e regularidades, respetivamente.

Os blocos légicos, tal como Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010) referem, séao
um material manipulavel estruturado constituido por 48 pecas diferentes. Cada peca
tem quatro propriedades/variaveis distintas: a forma (triangular, quadrangular,
retangular ou circular), a cor (azul, amarela ou vermelha), a espessura (grossa ou fina)

e o tamanho (pequena ou grande).

— pecas
Edito: Ny <
Fundamental

N
Blocos Légicos
‘ em Madeira s WA §

-. .‘

Figura 42 - Blocos Légicos.?

Caldeira (2009) aponta que a utilizagdo de Blocos LAgicos permite desenvolver

competéncias como:

! Retirada de:
https://www.google.pt/search?g=blocos+logicos&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw
if78aD8cndAhUBfBoKHX84AdoQ AUICiIgB&biw=1366&bih=626#imgrc=Slek2l09pVsSOM
Pesquisada a 20/06/2018.
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localizagdo do espaco-temporal; classificacdo; correspondéncia;
construir o espago; conhecimento gradual do material; desenvolvimento
da criatividade; estabelecimento de comparacfes; identificacdo dos
diferentes atributos: forma, cor, tamanho e espessura; desenvolvimento
do raciocinio légico; construcdo de sequéncias ou séries; contagem;
calculo metal e; aplicagcdo da teoria de conjuntos (p.368).

A mesma autora afirma que este material também desenvolve algumas
capacidades e destrezas como “raciocinio logico; percepcao tatil; percepgao visual;
reconhecimento de formas; coordenacdo motora; percepcao e espessura; percepcdo de
tamanho; atencéo e; concentragao” (Caldeira, 2009, p.368).

Ainda Abu (2015) reconhece que os blocos légicos permitem a crianga
desenvolver o seu “raciocinio légico e matematico através da construcao de padrdes e
sequéncias, da comparacdo dentre as diferentes figuras, entre outras atividades
possiveis” (p. 8).

Tanto no documento Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) (ME, 2016), como no documento Programa e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Basico (2016), ambos escritos pelo MEC, ha referéncias sobre
raciocinio légico, regularidades, sequéncias, generalizac6es e padrées. No pré-escolar
é referido principalmente o trabalho com regularidades/sequéncias ndo numéricas, mas
no 1.° ciclo consta o trabalho tanto com sequéncias numéricas como hdo numeéricas.
Para Barbosa, Borralho, Barbosa, Cabrita, Vale, Fonseca e Pimentel (2011) a procura
de padrdes leva as criancas a fazer conjeturas, “a verbalizar relagdes entre os varios
elementos do padrao e a generalizar’ (p. 14). Segundo Mendes e Delgado (2008) as
criancas devem comecar desde cedo a ser “incentivadas a reconhecer, descrever,
continuar, completar e inventar padrbes” (p.62) e cabe aos educadores/professores
atividades estimulantes para que as criangas possam desenvolver estas capacidades.
Estas autoras referem que “as experiéncias com padrdes devem ser alicercadas em
materiais diversos, tais como: cubos, blocos légicos, fichas coloridas, palhinhas (...)

tampas de garradas (...)” (p. 62).

2.2.2.2. Papel do educador/professor

Para Camacho (2012), € necesséario um grande empenho e dedicacéo da parte
do educador/professor para utilizar materiais manipulaveis nas suas salas de aula, uma
vez que é fundamental adaptar o material ao conteldo que se deseja explorar e deve
criar atividades dindmicas e motivadoras para que as criangas consigam construir
relacdes entre os objetos e as acdes. O mesmo autor afirma que o docente deve, ainda,

criar momentos onde as criangas interajam umas com as outras, que comuniguem e

56



partiihem ideias de diversas formas promovendo experiéncias significativas e
estimulantes.

De acordo com Caldeira e Reis (2013) o educador/professor deve selecionar os
materiais de acordo com o objetivo e 0s conceitos que quer que as criangas alcancem
e para que, assim, as criancas se sintam motivadas, concentradas e envolvidas na
atividade em questao, para que adquiram novas aprendizagens de forma significativa.

E importante que os professores/educadores conhegam e utilizem os materiais
para descobrirem as suas utilidades e potencialidades antes de os apresentar e
disponibilizar as criancas (Martins & Santos, 2010).

Nas metas de aprendizagem para a Educacdo de Infancia (Ministério da
Educacao, 2010) encontra-se explicita a importancia da utilizacdo de materiais didaticos
no ensino-aprendizagem da matemética, assim como o papel do educador no mesmo
gue deve: questionar as criancas sobre o que estao a fazer; incentivar as criancas a
resolucdo de problemas; proporcionar o contacto com livros e historias relacionados
com matematica; “propor tarefas de natureza investigativa”; organizar jogos e
brincadeiras matematicas; etc.. As mais recentes orientacdes curriculares para a
educacao pré-escolar (ME, 2016) apontam para o facto de a matematica dever estar
inserida no quotidiano das crian¢as, enquanto brincam e exploram materiais, sendo
dever do educador proporcionar 0 contacto com diversas experiéncias matematicas,
desafiando e estimulando as criancas, colocando-lhes questbes e propondo-lhes
situacbes diversificadas para que possam encontrar solucbes e, assim, desenvolver
nocdes matematicas.

Para o 1.° CEB, as Aprendizagens Essenciais para a Mateméatica (ME, 2018),
evidencia-se que o professor deve: promover, nas criancas, uma relacao positiva com
a area de matematica; promover e desenvolver experiéncias matematicas e a
capacidade de aplica-las em “contextos matematicos e ndo matematicos” (p. 3) e;
promover a capacidade de valorizarem o papel social e cultural da Matemética. O
mesmo documento aponta que, deve ser incluida a utilizagdo de materiais
diversificados, incluindo materiais manipulaveis estruturados e néo estruturados, em
todos os temas matematicos, “na resolucao de problemas e em outras tarefas de

aprendizagem” (p.7).

2.3. Aspetos metodoldgicos

Esta seccdo visa apresentar o modo de organizagéo do estudo, com indicacao

das opc¢des metodoldgicas, os participantes do estudo e o processo de recolha e andlise
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dos dados, apresentando as situacdes de aprendizagem proporcionadas e materiais
usados nos dois contextos, jardim de infancia e 1.° CEB, este ultimo em dois grupos de
criancas de niveis de escolaridade diferentes, e as alteracdes que foram sendo
realizadas em funcéo dos dados que foram sendo recolhidos e também do grupo de
crianca, evidenciando um processo de investigacao-acao.

2.3.1. Opc¢des metodologicas

Nos diversos niveis de ensino, de acordo com Palha (2017), os docentes
deparam-se com inUmeras situacfes problematicas na sua pratica profissional. A
mesma autora refere que, para ultrapassar essas situacdes, os docentes devem utilizar
processos reflexivos e investigativos. Assim sendo, a realizacdo de um projeto, de
caracter investigativo, ajuda o docente a definir uma problemética e proceder a
metodologias para obter uma resposta (Palha, 2017). Na mesma 6tica, Ponte (2002)
evidencia a permanente necessidade dos profissionais de educacdo avaliarem,
investigarem e reformularem a sua pratica, experimentando formas de trabalho
diferentes que levem as criangas a obterem os resultados pretendidos. O mesmo autor
refere que ha quatro grandes razdes para que os profissionais de educacgéo investiguem
a sua propria pratica como:

‘(i) para se assumirem como auténticos protagonistas no campo
curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os problemas
emergentes dessa mesma pratica; (i) como modo privilegiado de
desenvolvimento profissional e organizacional; (iii) para contribuirem para
a construcdo de um patrimonio de cultura e conhecimento dos
professores como grupo profissional; e (iv) como contribuicdo para o
conhecimento mais geral sobre os problemas educativos.” (p.3)

O presente trabalho investigativo é de natureza qualitativa. De acordo com
Fernandes (1991), uma investigacdo qualitativa providencia informacfes importantes
sobre o ensino e aprendizagem, através de técnicas como entrevistas aprofundadas,
observacdes pormenorizadas e prolongadas e analise das producdes dos
intervenientes. Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas principais da
investigacdo qualitativa: o investigador é o elemento que recolhe dados, diretamente
das fontes de pesquisa; os dados recolhidos séo, maioritariamente, de caracter
descritivo; 0 processo da investigacdo €, geralmente, mais importante do que os
resultados obtidos; a analise dos dados é realizada de forma indutiva e; o investigador
priveligia o significado que os participantes podem atribuir as situacdes/problemas.

O estudo segue uma metodologia de investigacdo-acdo. Segundo Coutinho,

Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009), nesta metodologia é privilegiada a pratica
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do investigador e reflexdo dessa mesma pratica. Schon (1983), citado por Coutinho et
al. (2009), refere que, na educacdo, esta € uma metodologia muito utilizada, pois o
docente deve planificar a sua pratica, agir, observar, analisar e avaliar situa¢des do ato
educativo, refletindo sobre as suas a¢bes de forma a adequé-las. Para Crawford e Adler
(1996), investigagéo-acgao, caracteriza-se por ser realizada com o intuito de alterar a
pratica profissional através da participagéo ativa de todos os intervenientes.

Coutinho et al. (2009) afirmam que, nesta metodologia de investigagdo-acao, o
professor comeca por pér em pratica teorias educacionais, investigando e refletindo
criticamente, de seguida, sobre a sua acéo educativa com vista ao melhoramento do
processo de ensino-aprendizagem. Os mesmos autores apontam que esta metodologia
utiliza um processo ciclico que alterna entre acéo e reflexao.

A maior caracteristica deste tipo de metodologia é o facto de ser uma
metodologia de pesquisa, que visa responder a uma, ou mais, questdo(des)-
problema(s), para resolver um problema/situacao real (Coutinho et al., 2009). Além
disso, os intervenientes da investigacdo séo participativos e colaborativos, no sentido
em que se envolvem no processo (Zuber-Skerritt, 1992, citado por Coutinho et al., 2009).
Por outro lado, segundo diversos autores como Coutinho (2005), Zuber-Skerritt (1992)
e Cortesdo (1998), citados por Coutinho et al. (2009), € uma metodologia pratica,
interventiva, ciclica, auto-avaliativa e critica pois ndo se limita a descrever uma situacao,
refletindo, avaliando criticamente e agindo sobre ela. Para estes autores, 0s objetivos
da metodologia de investigacdo-acao, sdo compreender, melhorar e modificar préticas
educativas/sociais, articular “a investigagcao, a acgéo e a formacgao” (Coutinho et. al.,
2009, p. 363), aproximar-nos da realidade e tornar os docentes protagonistas da sua
acao educativa.

Para dar resposta as questbes de pesquisa, referidas do ponto 2.1. deste
trabalho, nos diversos estagios, comecei por observar as criancas durante duas
semanas para poder adaptar as minhas atividades as suas necessidades e interesses
e implementei diversas situacdes para verificar se a utlizacdo dos materiais

manipulaveis influenciou, ou ndo, a aprendizagem dos conteldos pretendidos.

2.3.2. Participantes do estudo

Para a recolha de dados, o estudo contou com a participacéo de trés grupos de
criangas: um grupo de criangas do Jardim de Infancia e dois grupos do 1.° CEB, um do
1.° ano e outro do 3.° ano. Estes participantes foram selecionados por conveniéncia,

uma vez que se tratavam dos grupos de trabalho dos estagios realizados.
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Na valéncia de Jardim de Infancia, participaram cinco criancas, com 4 anos de
idade, trés do género feminino e duas do género masculino. Na valéncia de 1.° CEB,
participaram cinco criancas do 1.° ano de escolaridade, com idades compreendidas
entre os 5 e 0s 8 anos, duas do género feminino e trés do género masculino, bem como
17 criangas do 3.° ano de escolaridade, com idades entre os 8 e os 11 anos, oito do
género masculino e nove do género feminino.

Uma vez que nado se trata de um estudo comparativo e 0 que se procura é
identificar o contributo da utilizag&o dos materiais manipulaveis no ensino-aprendizagem
da matematica, a diferenca do nuimero de participantes de cada faixa etaria nao

condiciona a identificacdo desses contributos.

2.3.3. Recolha e anélise dos dados

Para a recolha de dados tendo em conta o objetivo e questdes do estudo, foram
utilizadas varias técnicas/instrumentos, nomeadamente a observacdo participante,
registadas em notas de campo orientadas, tabelas de observacéo (anexos 24.1 e 24.2),
e contemplando reflexdes individuais, registos fotograficos e producbes escritas
relativas ao trabalho das criancas em duas situacfes de aprendizagem para cada uma
das duas tematicas em estudo: situacdo 1 - fichas com tarefas para as criancas
responderem antes de utilizarem os materiais manipulaveis (anexos 26, 28, 31 e 33), e
situacéo 2 - fichas com tarefas para as criancas responderem utilizando os materiais
manipulaveis (anexos 27, 29, 32 e 34).

A observacao participante, segundo Arieis (2011), permite que o investigador
tenha uma visdo mais alargada da realidade observada, articulando informacdes sobre
0s contextos em estudo e os participantes com informac@es objetivas. Bogdan e Biklen
(1994) afirmam que neste tipo de observacéo, os dados recolhidos sdo considerados
notas de campo detalhadas, incluindo relatos do que o investigador experiencia, registos
fotograficos, entre outros.

Na recolha de dados pela observacéo participante, foram elaboradas tabelas de
observacgao que se centram na interagcao das criancas e no seu comportamento perante
os diversos materiais ou a falta deles. Estas tabelas ndo seguiram nenhum modelo
especifico, apenas servindo para facilitar o foco da investigadora para o que era
pretendido observar.

Ainda na recolha de dados, uma das técnicas utilizadas foi o registo fotografico
uma vez que, segundo Deliberador et al. (2013), a fotografia € uma linguagem universal
gue permite que todos 0s seres humanos consigam comunicar sem necessitarem de

traducdo. Além disso, para Berger e Mogr (2013), a utiliza¢do de registos fotograficos,
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tanto na educacdo como nas investigacdes, € um meio para o investigador/docente
mostrar evidéncias, fornecer informacdes dos contextos de estudo, comprovar
identidades e atividades, exemplificar questdes do discurso escrito, auxiliar a memoéria
e a reflexdo sobre o que aconteceu, entre outros.

No jardim de infancia as situacdes foram apresentadas oralmente, com a
apresentacdo do material envolvido em cada uma das situagdes e exploragdo do mesmo
com a minha orientacgédo, através de questbes-chave, como sera explicado mais a frente.

No 1.° ciclo as situagbes foram apresentadas por meio de fichas de trabalho,
uma vez que os alunos ja conseguiam ler as tarefas a realizar. O trabalho com os dois
materiais foi realizado em duas aulas diferentes, uma para cada material. Numa primeira
aula as criangas realizaram as tarefas referentes a classificacdo e na outra aula as
tarefas referentes as sequéncias, mas as duas aulas tiveram dinamicas idénticas, como
a seguir se referem.

Na situacdo 1 as criangas ndo utilizaram o material manipulavel. Contudo, as
tarefas faziam referéncia a esse material. Assim, num primeiro momento, mostrei e
expliquei em que consistia 0 material manipulavel referido na respetiva ficha e, de
seguida, distribui por cada participante a ficha da situacéo 1 (anexos 26, 28, 31 e 33) e
expliquei em que consistia. Quando todos os participantes terminaram de responder eu
recolhi a folha de registo da situacdo 1. Posteriormente, distribui por todos os
participantes o material manipulavel em questéo, dando-lhes tempo para o manipularem
e explorarem liviemente. Deste modo, fez-se a introducéo para a situacédo 2 em que as
criancas dispunham do material para manipularem durante a resolucdo da tarefa se
assim o entendessem. Distribui por cada participante, a ficha de trabalho da situacao 2
(anexos 27, 29, 32 e 34) a que as criancas respondiam, podendo utilizar o material

manipulavel a sua disposicao.

Classificagédo — Jardim de infancia

Numa primeira fase, sem mostrar o material manipulavel, questionei os
participantes do estudo, individualmente, qual 0 nome de algumas formas geométricas.
Seguidamente, mostrei as pecas dos Blocos Légicos e voltei a perguntar o nome das
formas, apontando para cada pega, bem como as suas cores.

Numa segunda etapa, disponibilizei um diagrama de dupla entrada e expliquei a
cada crianga como o deviam preencher, como o exemplo da figura 43, utilizando as
pecas do material manipulavel acima referido. Enquanto as criangas preenchiam o

diagrama de dupla entrada eu coloquei questées para compreender 0 seu raciocinio.
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Figura 43 — Tarefa, jardim de infancia, classificagéo.

Sequéncias de repeticdo — Jardim de infancia

Relativamente a atividade das sequéncias de repeticdo, disponibilizei, a cada
participante do estudo, o jogo das sequéncias, representado na figura 44, e fui
colocando questbes para que compreendessem como se realizava o0 jogo e

preenchessem, explicando-me o raciocinio, os cartbes com as sequéncias.

Figura 44 — Tarefa, jardim de infancia, sequéncias de repeticao.

Classificagdo — 1.° ano
A ficha de trabalho da situagédo 1, referente & classificagdo, no 1.° ano de
escolaridade, é constituida por tarefas como as que a seguir se exemplificam (a ficha

completa encontra-se no anexo 26):
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1. Adivinha o intruso e rodeia-o.

N A A B O

Figura 45 - Tarefa 1 da ficha de trabalho da situacéo 1, 1.° ano, classificacéo.

2 Desenha as pecas corretas de acordo com os atributos pedidos 3. Completa a tabela com as pecas corretas, de acordo com os atributos pedidos.
. . 3

A ® O/ | T
o

Figura 46 - Tarefa 2 da ficha de trabalho da situacdo Figura 47 - Tarefa 3 da ficha de trabalho da
1, 1.° ano, classificagéo. situacdo 1, 1.° ano, classificagéo.

Na tarefa 1 (figura 45) as criancas deviam indicar, rodeando, um elemento que
nao correspondia a um critério do conjunto, que os proprios definem, identificando,
assim, um intruso ao conjunto, justificando oralmente. Dependendo do critério usado,
podem identificar diferentes intrusos, pela cor nesta situacédo o intruso é o triangulo
vermelho, pela forma o intruso pode ser o circulo. Na tarefa 2 (figura 46) as criancas
preenchiam um diagrama de Venn com uma intercecdo de dois conjuntos. Na tarefa 3
(figura 47) as criancas preenchiam uma tabela de dupla entrada que envolve a leitura
em duas dire¢des, horizontal e vertical, tendo os elementos que satisfazer um par de
condicoes.

A ficha de trabalho da situagdo 2 (anexo 27) para este ano de escolaridade era
composta por duas tarefas, a primeira igual a tarefa 2 do exemplo em cima e a segunda
igual a tarefa 3. Na situacao 2 retirei o exercicio namero 1, porque, na altura que formulei
as fichas, pensei que nao fazia sentido este exercicio constar na ficha em que as
criangas utilizavam os materiais manipulaveis, pois a utilizacdo deles néo iria alterar os
resultados. No entanto, acho que teria sido pertinente que este exercicio constasse nas

duas situacoes.
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Classificagdo — 3.° ano

No 3.° ano de escolaridade, a ficha de trabalho da situacdo 1 (anexo 28),
referente a classificacdo, era composta pelas mesmas tarefas que a ficha do 1.° ano.
No entanto, as criangas tinham de explicar, por escrito, o porqué da escolha do seu
intruso, na tarefa 1 acima referida. Além disso, na tarefa idéntica a tarefa 2 do 1.° ano,
para além das criancas terem de desenhar as pecas dos conjuntos correspondentes, no
diagrama de Venn (figura 46), também tinham de identificar a fragcdo que representava
cada subconjunto identificado, ou seja, na alinea da figura 48, as criangas teriam de
responder 12/24, uma vez que no conjunto referido com 24 pecas, 12 delas séo
triangulos (figura 48).

3.1 Escreve a fracdo que representa a parte das pecas triangulares no teu
conjunto acima referido?

R:

Figura 48 - Tarefa 3, Questao 3.1 da ficha de trabalho da situagéo 1, 3.° ano,
classificagéo.

No que diz respeito a ficha de trabalho da situacdo 2 (anexo 29), referente a
classificacdo, neste ano de escolaridade, as tarefas eram iguais as da ficha de trabalho
da situacdo 1. No entanto, mudavam algumas caracteristicas dos elementos pedidos,
como por exemplo na tarefa de preenchimento do diagrama de Venn, em vez de ser
pedido a intercec¢do do conjunto de pecas triangulares com o conjunto de pecas azuis,
era solicitada a interce¢cdo do conjunto de pecas quadrangulares com o conjunto de

pecas vermelhas, como mostra a figura 49.

3. Desenha todas as pecas que pertentem aos conjuntos, de acordo com os
atributos pedidos.

L] @

Figura 49 - Tarefa 3 da ficha de trabalho da situacéo 2, 3.° ano, classificagéo.
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Sequéncias de repeticdo — 1.° ano
Relativamente a ficha de trabalho da situacdo 1 (anexo 31), sobre sequéncias,
no 1.° ano de escolaridade, as criancas tinham de completar trés sequéncias, a partir

das que eram dadas, explicando o seu raciocinio oralmente, como mostra a figura 50.

Completa as sequéncias abaixo e explica o teu raciocinio oralmente.

Conjunto A:

Q00000 OOOO

Conjunto B:

COO0@O00O OO OO

Conjunto C

Q00000 OOV

Figura 50 - Tarefas da ficha de trabalho da situacédo 1, 1.° ano, sequéncias.

Na ficha de trabalho da situacdo 2 (anexo 32), no mesmo ano de escolaridade,
as criangas tinham igualmente trés sequéncias para preencher, apenas mudando as

cores das mesmas.

Sequéncias de repeticdo — 3.° ano

Relativamente a ficha de trabalho da situacdo 1 (anexo 33), sobre sequéncias,
no 3.° ano de escolaridade, além das criancas terem trés sequéncias para completar,
para cada uma tinham de identificar qual seria a cor do 20.° circulo e do 100.°,

justificando, tal como mostra a figura 51.

A1, Continua a sequéncia:

A2 Se continuassemos a sequéncia e pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que
cor tinha o 20.°2 circulo? Porqué?
R:

A.3. E que cor teria 0 90.° circulo? Porqué?
R:

Figura 51 - Tarefas da ficha de trabalho da situagéo 1, 3.° ano, sequéncias.
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Na ficha de trabalho da situagéo 2 (anexo 34), as tarefas eram idénticas as da
ficha descrita acima, alterando apenas as cores dos termos das sequéncias.

A andlise dos dados, permitiu analisar algumas aprendizagens que foram, ou
nao, realizadas pelas criancas com a utilizacdo dos respetivos materiais manipulaveis.
Para tal, os dados foram organizados em funcao das tematicas abordadas, classificacédo
e sequéncias de repeticdo, para cada grupo de criangas. Para a andlise de todos os
dados, realizei uma triangulacdo de dados que, segundo Duarte (2009), consiste da
combinacgéo de dados de véarios métodos de recolha de dados de natureza qualitativa.
Para Webb, Campbell, Schwartz e Sechrest (1966, citados por Kelle, 2001) triangulagéo
€ a obtencdo de dados através de diferentes fontes e a sua analise por diversas

estratégias, resultando numa validade maior dos resultados obtidos.

2.4. Apresentacédo e discusséao dos resultados

Os resultados estdo organizados em duas tematicas diferentes: a classificacédo
e as sequéncias de repeticdo. Dentro de cada uma, sdo apresentados os resultados
obtidos através dos diversos instrumentos de recolha de dados, dividindo os resultados
por nivel de ensino e anos de escolaridade dos participantes. Além disso, € feita uma
discussdo transversal da exploracdo que fazem as criancas com o0s materiais

manipuldveis com os quais estao familiarizados e com os quais ndo estao.

2.4.1. Classificacao

2.4.1.1. Jardim de Infancia

Com os participantes do estudo, nesta valéncia, ndo houve lugar a trabalho em
torno da mesma situagdo sem material manipulavel e depois com o material
manipulavel, tendo em conta as suas idades.

Num primeiro momento, questionei os participantes, individualmente, se sabiam
o0 nome de alguma forma geométrica. A maioria ndo soube responder, pelo que mostrei
algumas pecas dos Blocos Logicos e fui perguntando o nome da forma de cada um e
qual era a sua cor.

Para realizarem a proposta de trabalho com os materiais manipulaveis, coloquei
a disposicdo das criangas o diagrama de dupla entrada que deviam preencher

colocando uma pega que satisfaca as duas condi¢cdes em simultdneo, uma referente a
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forma e outra referente & cor, no respetivo espaco. A medida que as criancas o iam
preenchendo, coloquei questdes orientadas pela tabela de observacédo (anexo 24.1).

Dos cinco participantes, trés conseguiram indicar as cores e as formas corretas
das pecas solicitadas (B, Ln e MI). No entanto, apenas uma crianca (F) ndo sabia o
nome das figuras geométricas. A crianga B, ao utilizar os materiais demonstrou
conseguir fazer a conjuncéo das duas condicdes com facilidade, a referente a cor e a
referente a forma (figuras 52 e 53), apontando com os dedos para a coluna e linha, até
formar a intercecdo, com excecao de uma situagdo, o circulo vermelho, onde usou
erradamente um circulo amarelo.

Figura 52 - Crianca B (JI) a preencher Figura 53 — Produg&o final da crianca B
o diagrama de dupla entrada, (JIN, classificagao.
classificagéo.

Por outro lado, a crianca Lt ndo conseguiu realizar a maioria das intercecdes
(figuras 54 e 55), ndo conseguindo justificar o porqué de ter escolhido aquelas pecas
em vez de outras.

Estagiaria: Porque é que aqui € esta peca e ndo outra?

Lt: Porque eu quero.

Ao ver que a crianca nao tinha percebido o que era pretendido voltei a explicar
e, hovamente, ndo conseguiu colocar as pegas certas no sitio correspondente. Contudo,
verifica-se gue respeita a cor na primeira coluna, mas nao o faz de modo completo em
nenhuma outra coluna. No que diz respeito as formas, apenas em algumas situagdes
faz correspondéncia na primeira linha, mas ndo mantém a forma ao longo de toda a

coluna.
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Figura 54 - Crianca Lt (JI) a Figura 55 - Producao final da crianca Lt (JI),
preencher o diagrama de dupla classificagéo.
entrada, classificagao.

Neste contexto, ndo consegui perceber se de facto houve alguma influéncia na
aprendizagem da matematica, utilizando o material manipulavel, uma vez que para as
criancas compreenderem o que eu estava a perguntar tive de utilizar sempre o auxilio
do material. O preenchimento de uma tabela de dupla entrada, em que € necessario
conjugar duas condigfes, requer um trabalho mais continuado com criangas desta faixa
etaria por exigir um raciocinio e uma capacidade de visualizacédo cujo desenvolvimento

estéd ainda numa fase muito inicial.

2.4.1.2.1.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Com os participantes do 1.° ano do 1.° CEB, comecei por lhes apresentar e
mostrar 0 que eram 0s blocos ldgicos. De seguida, distribui a ficha de trabalho da
situacdo 1, a qual as criangas tiveram de responder sem utilizar o material manipulavel
(figura 56). Posteriormente, distribui por cada crianga um conjunto desse material, para
o explorarem livremente (figuras 57 a 59) e, depois, responderem a ficha de trabalho da

situacao 2, recorrendo a manipulagédo do material.
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Figura 56 — Crianca S (1.°ano), situacdo Figura 57 - Crianca Lr (1.° ao) a explorar
1, classificagéo. livremente os blocos ldgicos.

Figura 58 - Crianca Jy (1.° ano) a explorar

: . o
liviemente os blocos I6gicos. Figura 59 - Crianca S (1.° ano) a explorar

livremente os blocos légicos.

Os dados recolhidos pela observacdo e analise das producbes das criancas
(tabela do anexo 35) mostram que dos cinco participantes neste ano de escolaridade,
no que diz respeito a situacdo 1, quatro criangas ndo acertaram a primeira questao,
cinco criangas ndo acertaram a segunda questdo e duas criancas ndo acertaram a
terceira questdo. Na situagéo 2, ja com a utilizacéo dos blocos ldgicos, tinham apenas
duas questdes, sendo que a questdo 1 da situagdo 2 era semelhante & questdo 2 da
situacdo 1 e a questdo 2 da situagdo 2 era igual a questdo 3 da situagédo 1. Nos dados
da tabela podemos verificar que todos os alunos conseguiram responder corretamente
as duas questdes colocadas, quando utilizaram as pecas dos Blocos l6gicos.

A utilizagdo do material manipulavel melhora a compreenséo do que é pedido,
contribuindo para que respondam corretamente. Assim sendo, podemos concluir que a

manipulacdo deste material influenciou de modo positivo as respostas dos participantes.
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Analisando alguns exemplos das diferencas nas respostas das criancas, em
ambas as situac¢des, sem material manipulavel, situacdo 1, e com material manipulével,
situacao 2, é possivel identificar aspetos em que melhorou o desempenho das criancgas.
Na figura 60 podemos verificar que a crianga Jy, sem utilizar os Blocos Légicos, nao
conseguiu desenhar as pecas no sitio correto, ndo fazendo os conjuntos corretamente.
Esta criancas, por um lado, identificou a presenca de pecas triangulares no conjunto da
esquerda, de diversas cores e tamanhos, mas nao interpretou corretamente a intercecao
dos dois conjuntos, incluindo também nesse conjunto circulos. Por outro lado, associou
ao conjunto da direita pecas circulares e ndo apenas azuis. Por sua vez, no trabalho
com os blocos I6gicos, a sua producéao (figura 61) mostra ja conseguir fazer os conjuntos
de modo correto. Agora, o conjunto da esquerda contém apenas triangulos, de diversas
cores e tamanhos, colocando na intersecdo dos dois conjuntos apenas os triangulos
azuis. O conjunto da direita contém apenas pecas azuis de diferentes formas, ficando

todos os triangulos azuis na intersecéo.

< X Desenha as pegas corretas, de acordo com os atributos pedidos.
Desenha as pegas corretas, de acordo com os atributos pedidos.

2] Zp Le

Figura 60 - Resposta da crianca Jy (1.° ano), Figura 61 - Resposta da crianca Jy (1.°
guestao 2, situacao 1, classificacao. ano), questdo 1, situacdo 2,
classificagao.

Na figura 62 podemos averiguar que a crianga Lr, sem utilizar o material
manipulavel, ndo conseguiu representar as pecas amarelas na linha correspondente.
Com excecdao da ultima linha, de pegas azuis, onde respeitou a forma das pecgas. Nesta
linha desenhou pecgas azuis, mas todas com forma circular. Na mesma questao,
utiizando o material manipulavel, j& conseguiu representar todas as pecas

corretamente, respeitando sempre a forma e a cor (figura 63).
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Completa a tabela com as pegas corretas, de acordo com os atributos pedidos. Completa a tabela com as pegas corretas, de acordo com os atributos pedidos.

L]| O A | 11 OIA T
ot @® B, =

® 0 () VN ® 0

Figura 62 - Resposta da crianca Lr (1.° Figura 63 - Resposta da crianca Lr (1.°
ano), questao 3, situacao 1, classificacdo. ano), questao 2, situacao 2, classificacao.

A medida que os participantes respondiam as questdes, fui colocando questdes
como “porqué essa pega e nao outra?”. Com os blocos I6gicos, as criangas agrupam as
pecas tendo em conta os critérios dados, destacando a zona de intersecdo dos dois
conjuntos (figura 64), apenas com tridngulos azuis, justificando: “porque esta € um
tridngulo azul, por isso tem de ir para aqui” (Crianca Ax, 1.° ano). Na tabela de dupla
entrada, com os materiais manipulaveis, as criangas, comecaram por colocar varias
pecas dos blocos ldgicos, respeitando a forma e a cor por coluna e linha,
respetivamente, e passaram, de seguida, a sua representacao (figura 65). Na sua
explicacdo referiram simultaneamente as duas caracteristicas que cada peca deve

respeitar, como por exemplo, “porque é um circulo vermelho” (Crianca Mg, 1.° ano).

Figura 64 - Utilizagdo do material Figura 65 - Utiizagdo do material
manipulavel para responder a questido manlpylavel para responder a questéo 2,
1, situacdo 2, 1.° ano. situacao 2, 1.° ano.
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2.4.1.3.3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A semelhanca dos participantes do 1.° ano, comecei por apresentar e mostrar o
gue eram os blocos légicos aos participantes do 3.° ano. De seguida, distribui uma ficha
de situacao 1, a qual tiveram de responder sem manipularem as pec¢as do material
Blocos Légicos. A medida que acabavam de responder a esta ficha, distribuia por cada
crianca um conjunto desse material, para o explorarem e responderem a uma ficha de
situacao 2, recorrendo a manipulagcédo do material.

Os dados recolhidos pela anélise das producdes das criancas (tabela do anexo
36), mostram que dos 15 participantes que responderam as fichas de situacdo 1 e de
situacdo 2, no que diz respeito a questdo 1 das duas fichas, todos responderam
corretamente. Relativamente a questéo 2.A, da situagéo 1, 12 criancas acertaram e trés
nao responderam corretamente, tendo havido uma melhoria nas respostas da ficha de
situacao 2, pois passou a haver 14 criangas a responderem corretamente. Em relag&o
a questdo 2.B, na situacao 1, 13 criancas acertaram e na situacao 2, 14 criancas
acertaram. Na questdo 2.C, na situacdo 1, 11 criancas responderam corretamente,
sendo que na ficha de situacdo 2 foram 13 as criancas que acertaram. No que diz
respeito a questdo 3, apenas trés criancas conseguiram responder corretamente, tanto
na situacdo 1 como na situacdo 2 e nas questdes 3.1 e 3.3, que eram relacionadas com
a questdo 3, nenhum participante conseguiu responder corretamente, sendo que alguns
estiveram perto das respostas, como irei apresentar mais a frente. Na questéao 3.2, na
situacéo 2, a crianca MP foi a Unica que conseguiu responder corretamente.

A crianca La, foi a Unica que ndo conseguiu responder corretamente as
guestdes 2.1, 2.2 e 2.3, tanto na situacdo 1 como na situacao 2, o que me leva a refletir
gue esta aluna ndo conseguiu interpretar bem as questdes. Tal como podemos ver na
figura 66, a crianga n&o rodeia o intruso e escreve “paralelo e pelpido quadrado e a bola”
(Crianga La, 3.° ano), referindo-se assim ao soélido geométrico paralelepipedo, sendo
este uma figura tridimensional, bem como a bola, e ndo uma figura no plano, como os
gue eram representados, respetivamente o retdngulo e o circulo. Para esta crianca
apenas os dois tridngulos seriam as figuras corretas, no entanto ndo conseguiu justificar

0 seu pensamento.
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Figura 66 - Resposta da crianca La (3° ano), situacéo 2, classificacéo.

Em relacdo a questdo 3.2, a crianca MP foi a Unica que conseguiu acertar a
resposta na situacdo 2 (figura 68), onde respondeu “4/24” (crianca Mg, 3° ano),
contrariamente a situacao 1 (figura 67), a qual respondeu, erradamente, “4/12” (crianga
Mg, 3° ano). Ou seja, quando respondeu a questédo utilizando o material manipulavel, a
crianca conseguiu perceber que o denominador da fracdo era o nimero total do conjunto

representado.

Figura 67 - Resposta da crianca MP (3° Figura 68 - Resposta da crianga MP (3°
ano), situacao 1, classificagao. ano), situacéo 2, classificagéo.

Nas questdes 3.1, 3.2 e 3.3, tanto nas fichas onde néo utilizaram o material como
nas fichas onde o utilizaram, as participantes MC, ME e Mt conseguiram compreender
qgual o numerador da fracdo pedida, no entanto, colocaram o denominador como sendo
0 conjunto total de pegas dos Blocos Légicos (48), como podemos verificar nas figuras
69 e 70. Por exemplo, na questdo 3.2 da situacéo 1 (figura 69), onde era solicitado que
a crianga escrevesse a fragcdo que representava as pecas triangulares azuis do conjunto
gue tinha sido referido na questdo 3 (pecas triangulares, pecas triangulares azuis e
pecas azuis), a crianga MC conseguiu perceber que o numerador seria quatro
tridngulos, mas no denominador colocou o numero 48 (numero total de pegas do

material manipulavel) em vez do niumero 24.
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Figura 69 - Resposta da crianga MC (3° ano),
situagao 1, classificagéo.

Figura 70 - Resposta da crianca MC
(3° ano), situacéao 2, classificacéo.

Algumas criancas revelaram compreender as pecas que deviam considerar, mas
nao fizeram a representacdo da parte relativa ao total de pecas representadas, ndo
fazendo qualquer representacéo do valor relativo. Sao disso exemplo as respostas das
criancas A e BR (figura 71) as mesmas questdes, que identificaram o nimero de pecas
do conjunto pedido, 12 pec¢as ha questdo 3.1 e quatro pecas na questédo 3.2, no entanto
nao colocaram a resposta em forma de fracdo, como era pedido, ficando assim a

Figura 72 - Resposta da crianga BR (3° ano),
situacao 2, classificagéo.

resposta incompleta (figura 72).

Figura 71 — Criangas A e BR (3° ano) a
manipularem as pecas dos Blocos
Logicos.

2.4.2. Sequéncias

2.4.2.1. Jardim de Infancia

Com os participantes da valéncia de Jardim de Infancia, comecei por mostrar o

jogo das sequéncias (anexo 30) e deixei-os explorar livremente. De seguida, expliquei
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em que consistia o0 jogo e, individualmente, as criangas iam jogando e eu colocava
guestdes orientadas pela tabela de observacao (anexo 24.2).

Dos cinco participantes, trés conseguiram realizar corretamente as sequéncias
(B, Ln e MI). A crianca MI, acertou todas as sequéncias, no entanto fazia-as para tras

da sequéncia inicial (figura 73), em vez de fazer para a frente, como era suposto.

Figura 73 — Producéo da Crianca Ml (JI), sequéncias.

A crianga Ln (JI), inicialmente, teve muitas dificuldades em entender como se
faziam sequéncias, colocando tampas de cores sem respeitar a sequéncia ja dada, no
entanto, depois de eu conversar com ela sobre 0 que estava a acontecer com as cores
da sequéncia, a crian¢a conseguiu fazer varias sozinha e corretamente. Como podemos
verificar nas figuras 74 e 75, a crianga comecou por colocar, em cima do cartdo colorido,
tampas com as cores correspondentes e, no cartdo seguinte, com 0s espagos para as
tampas a preto, a crianca conseguiu continuar a sequéncia do cartdo anterior.

Estagiaria: Porqué essa peca?
Ln (JI): Porque a antes desta era branca ali, entdo como esta € branca
agora esta tem de seguir igual a que esta a seguir.

Figura 74 — Uma producéo da Crianca Ln  Figura 75 - Producdao final da crianca Ln
(JD), sequéncias. (JN), sequéncias.
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Pelo contrario, como podemos verificar nas figuras 76 e 77, as criancas F e Lt
nao conseguiram completar as sequéncias corretamente. Ambas comecaram por
colocar as tampas da cor correspondente no cartdo colorido, mas quando esse cartdo

acabava as criancas colocaram apenas tampas azuis.

Figura 76 — Producéo da crianca Lt (JI), Figura 77 — Producédo da crianca F (J1),
sequéncias. sequéncias.

Tal como em relacdo a classificacdo, neste contexto ndo consegui perceber
como seria o trabalho das criancas sem o0s materiais, pois ndo recolhi dados nessa

situacdo, mas apenas com o0 material.

2.4.2.2.1.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Com os participantes do 1.° ano do 1.° CEB, comecei por fazer uma breve
exploracao, no quadro, com algumas sequéncias. De seguida, distribui, pelas criancas,
a ficha de situacéo 1, para a realizarem sem utilizarem o material manipulavel (figura
78). Posteriormente, distribui 0 jogo das sequéncias (0 mesmo utilizado no JI), para as

criangas responderem a ficha de situacéo 2 utilizando-o.

Figura 78 - Criancga a preencher a ficha de situacdo 1, sequéncias.
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Como podemos verificar na tabela do anexo 37, na situacdo 1, apenas uma
participante (crian¢a Lr, 1.° ano), ndo conseguiu acertar a maioria das sequéncias. No
entanto, essa mesma participante, ao utilizar o material manipulavel, conseguiu acertar
todas as sequéncias, tal como os restantes participantes. Nas figuras 79 e 80 podemos
observar duas criancas a completarem sequéncias, sendo que a crianca da figura 79
nao colocou as tampas em cima dos cartdes coloridos, apenas pondo as tampas no
cartdo com 0s espacos a preto, 0 que evidencia compreensdo da sequéncia e
capacidade de abstracdo que se esta a desenvolver de modo sustentado com o trabalho
com materiais manipulaveis. A crianc¢a da figura 80 que utilizou tampas nos dois cartdes,
mas reproduz o que esti no cartdo anterior e ndo da continuidade, como se de duas

sequéncias se tratasse.

Figura 79 — ProdugéoAda_crianga Al (1.° Figura 80 - Producao da crianca Mg (1.°
ano), sequéncias. ano), sequéncias.

A utilizacdo deste material manipulavel ajudou, pelo menos uma crianca a
completar as sequéncias, permitiu gue percebessem regularidades. Contudo, face aos
resultados € importante pensar o modo como a sua utilizacdo é apropriada pelas
criancas, podendo esse ser um aspeto determinante para o seu contributo para a

aprendizagem das criangas.
2.4.2.3.3.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Com os participantes do 3.° ano do 1.° CEB, comecei por lhes perguntar se se
lembravam do que eram sequéncias e como se faziam, depois coloquei alguns
exemplos no quadro. De seguida, pedi as criangas que realizassem trés sequéncias, na
ficha de situacéo 1. Posteriormente, tal como na turma do 1.° ano do 1.° CEB distribui o

material manipulavel e deixei-os explorar livremente durante algum tempo, até que
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distribui as fichas de situagéo 2 para as criangas a completarem com o auxilio do jogo
das sequéncias (figura 81).

Figura 81 — Crianca ME (3° ano), sequéncias.

Em cada sequéncia, na questdo 1 é solicitado que continuem a sequéncia,
identificando termos préximo. Na segunda questdo em cada sequéncia tém de indicar a
cor do 10.° circulo e na terceira questao, tém de indicar a cor do 90.° circulo na situacao
1 e 0 100.° circulo na situacao 2.

Na tabela 1 podemos observar a sintese das respostas corretas das criancas na

ficha de situacdo 1 e na de situacédo 2.

Tabela 1 - Sintese das respostas corretas nas sequéncias, 3.° ano.

N.° de N.° de
Situacéo 1 respostas Situacao 2 respostas
corretas corretas
Al.15 A.l.15
A2.5 A2.8
©0ee @O 00
Tipo ABC Tipo ABCC
B.1. 16 B.1. 16
QO OO :s:s N ) B.2. 10
B.3.7 B.3.9
Tipo AABB Tipo AB
- C.l1.15 - C.1.15
000® :: 000 :::
_ C3.6 . C3.4
Tipo ABAC Tipo ABAC

Ao analisar as respostas das criangas, conseguimos compreender que na
maioria das questfes, houve pelo menos duas criangas em que, ao utilizarem o material

manipulavel, conseguiram acertar as questdes que tinham errado na ficha de situagao
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1. No entanto, nas questbes C.2e C.3, ndo se verificou uma melhoria, pelo contrério,
tendo havido mais respostas incorretas na situacao 2, além disso, foram poucas as
criangas que conseguiram justificar as suas respostas, apresentando apenas a cor que
achavam correta.

As questdes C.2 e C.3, na situacdo 1, a crianca MC respondeu (figura
82)“10+10=20 era a cor verde” (crianca ME, 3.° ano) e
“10+10+10+10+10+10+10+10+10+10=100 era a cor verde” (crianca ME, 3.° ano),
respetivamente. Estas respostas estao incorretas, pois sendo a sequéncia “amarelo,
verde, amarelo azul (...)” 20° peca e a 100° sdo ambas azuis, no entanto, esta crianca
repetiu a sequéncia na integridade do que completou na questdo C.1, ndo a tendo
continuado. No entanto, nas perguntas C.2 e C.3, na situagao 2, relativas a sequéncia
“amarelo, verde, amarelo, vermelho (...)", utilizando o material manipulavel, a mesma
crianca conseguiu acertar as questdes (figura 83), justificando “Seria o vermelho porque
eu continuei a sequéncia”’, o que mostra que desta vez ndo somou as dez pecgas

apresentadas em C.1, mas sim completou corretamente o resto da sequéncia.

Figura 82 - Respostas da crianga ME (3° ano), situacéo 1, sequéncias.

Figura 83 - Respostas da crianca ME (3° ano), situacdo 2, sequéncias.
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As questdes C.2 e C.3, na situac&o 2, a crianca MC respondeu (figura 84) “A cor
que tinha a 20.° cor é a cor verde porque a sequéncia € assim.” (crianga MC, 3.°ano) e
“A cor que tinha a 100.° cor é a cor verde porque a sequéncia é assim” (crianga MC, 3.°
ano), respetivamente. Para além da crianca nédo justificar a sua resposta, também
responde incorretamente a cor da pega, pois deveria ter respondido “vermelho” em
ambas as questdes, uma vez que a sequéncia era “amarelo, verde, amarelo, vermelho
(...). No entanto, nas perguntas C.2 e C.3, na situagéo 1, relativas a sequéncia
“amarelo, verde, amarelo azul (...)", utilizando o material manipulavel, a mesma crianga
tinha acertado as questdes (figura 87), mas néo justificando, apenas dizendo “(...)

porque a sequéncia é assim”.

Figura 84 - Respostas da crianca MC (3° ano), situacdo 2, sequéncias.

Figura 85 - Respostas da crianga MC (3° ano), situacéo 1, sequéncias.

Além destes exemplos, destaco as respostas da crianga Mt, que na situacéo 1,
sem utilizar os materiais, ndo conseguiu acertar quase nenhuma questdo, mas na

situacdo dois conseguiu justificando, na questdo A.2. “(...) porque no jogo deu-me
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amarelo” (crianga Mt, 3° ano) e, na questdo A.3. “(...) a mesma razdo de cima.”,
mostrando que a criancga utilizou o material para chegar a sua resposta, como podemos

verificar na figura 86.

A.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo? Porqué?

R: ums 2 .

MM{%D_&:M-W a .. i,

A.3. E o 100° circulo? Porqué?

Riw d’:.tl- Mlt;‘luj(“\&'u deonaitn

0 o 4 j i
Al ovonfuwlp oo MNYUeAnow NOp0s o YW

.
Ne f

Figura 86 - Respostas da crianca Mt (3° ano), situagéo 2, sequéncias.

2.4.3. Exploragé&o das criangas perante os materiais familiarizados e

nao familiarizados

Com todos os participantes observei a sua interacéo e exploracdo com materiais
manipuldveis com os quais nunca tinham tido contacto e com os quais ja tinham tido
algum tempo para manipular. Em todos os casos, os dados da observacao direta e das
notas de campo, evidenciam que as crian¢as, quando manipulam um material pela
primeira vez precisam de mais tempo para conseguirem compreender a funcionalidade
do mesmo e exploram-no de diversas formas. Por outro lado, quando conheciam o
material manipulavel, conseguiam responder mais facilmente ao que era solicitado, mas
aborreciam-se rapidamente de o explorar.

Em relacdo aos materiais utilizados para a recolha de dados neste estudo
(Blocos Légicos e jogo das sequéncias) nenhuma crianc¢a tinha tido contacto com o jogo
das sequéncias, visto que este foi construido e levado por mim, mas algumas criancas
do jardim de infancia e a maioria das criancas do 3.° ano do 1.° CEB ja tinham utilizado,
anteriormente, os Blocos Légicos.

No Jardim de Infancia, quando eu e o meu par de estagio introduziamos novos
materiais manipulaveis na area da matematica, as criangas tinham tendéncia em
guererem explora-los durante bastante tempo (em comparagdo com o0 tempo de
exploracdo dos materiais que ja conheciam) e de diversas formas, nem sempre da forma
gue nés tinhamos pensado que o iriam fazer e evitavam manipular os materiais que ja
conheciam ha mais tempo. No entanto, quando lhes fazia questdes, enquanto

manipulavam o0s materiais, consegui compreender que mais facilmente respondiam
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corretamente quando utilizavam material que ja conheciam e que j& tinham explorado
diversas vezes.

Alguns exemplos destas observacdes foram registados nas figuras seguintes.
Na figura 87 a crianca Ln (JI) estava a explorar livremente o material relativo as
sequéncias de repeticdo, pela primeira vez, como tal, em vez de fazer a sequéncia
continuando a frente da representada no cartéo, colocou por cima as tampas da mesma
cor. Na figura 88 a crianca Da (JI), ja conhecendo o material manipulavel em questao,
0s blocos ldgicos, comegou a “empilhar” todos os circulos no meio e colocou dois
tridngulos nas extremidades e comentou oralmente “estes circulos s&o a bola e estes
triangulos séo as balizas” (crianca Da, JI), mostrando assim, a sua maneira, que sabia
o nome das figuras geométricas representadas e, na sua brincadeira, aplicou
conhecimentos matematicos para representar uma atividade da qual gostava muito de

fazer.

Figura 87 - Crianca Ln (J1) a explorar livremente Figura 88 - Crianca Da (JI) a
0 jogo das sequéncias. explorar livremente o0s Blocos
Logicos.

No gue diz respeito as criancas do 1.° CEB, o mesmo se verificou. As criancas
ficavam muito entusiasmadas quando lhes permitia explorarem materiais manipulaveis
e responderem a questdes utilizando-os. No entanto, quando eram materiais
manipulaveis que ja conheciam faziam os exercicios mais depressa e corretamente,
embora se aborrecessem rapidamente, querendo passar para a atividade seguinte. Pelo
contrario, quando utilizavam materiais que ndo conheciam, tinham alguma dificuldade
em responder corretamente as questdes, precisavam de mais tempo para explorarem o
material, inclusive para o explorarem sem ser para conseguirem responder ao proposto.

Na figura 89 podemos observar a crianga S (1.° ano) a explorar livremente os
Blocos Logicos, pela primeira vez, criando uma figura utilizando pecgas triangulares. Na
figura 90 as duas criangas (3° ano) encontravam-se a explorar, pela primeira vez, ou
pelo menos ndo se recordavam de ter utilizado anteriormente, os Blocos Légicos e

estavam a agrupar as peg¢as consoante as suas caracteristicas.
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No que diz respeito a utilizacdo do jogo das sequéncias, utilizado neste estudo,
nenhuma crianca do 1.° CEB tinha tido contacto com o material e precisaram de algum

tempo de exploracéo livre para compreenderem a sua utilizacao.

Figura 89 - Crianca S (1° ano) a Figura 90 — Criancas (3.° ano) a explorar
explorar os Blocos Logicos, pela livremente os Blocos LAgicos.
primeira vez.

2.5. Consideracdes finais

O estudo permitiu analisar o contributo dos materiais manipulaveis em torno do
trabalho de classificacdo e com sequéncias e qual a exploracdo que as criancas fazem
com 0s materiais com 0s quais estdo familiarizados e com o0s quais ndo estéo,
permitindo refletir sobre como os materiais manipulaveis podem influenciar o processo
de ensino-aprendizagem da Matematica. Assim, nesta seccdo discutem-se 0s
resultados dando resposta as questdes de pesquisa.

Os materiais manipulaveis utilizados neste estdgio relacionados com a
classificacdo (Blocos Logicos) contribuiram para que as criangas conseguissem
visualizar todo o conjunto das pecas existentes e, mexendo-as pudessem formar os
conjuntos solicitados. Ao terem todas as pecas a sua disposicdo, conseguiram
responder mais facilmente as questdes colocadas. Também Simons (2007) identifica
gue os blocos logicos permitem que as criancas realizem operagfes logicas como
correspondéncias e classificagfes, através da comparacéo entre as diversas figuras e
respetivas caracteristicas.

Com a utilizacdo do material manipulavel que utilizei neste estudo relacionado
com as sequéncias, consegui averiguar que as criangas nas primeiras idades tém
alguma dificuldade em continuar uma sequéncia se ndo puderem manipula-la, como tal,

ao terem as tampas coloridas podiam mexer nas sequéncias e acrescentar/tirar tampas
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necessarias para formar a sequéncia correta e responder as questdes colocadas. No
entanto, h4 alguns casos em que o material manipulavel ndo ajudou as criangas,
nomeadamente no jardim de infancia, pois o material apresentava algumas lacunas, que
poderiam ser evitadas, como falarei mais adiante. A utilizacdo deste jogo revelou a
necessidade de um trabalho mais continuado, por parte das criangas, por lhes ser um
material desconhecido, tendo, assim, havido situacbes em que as criancas nao
cumpriram o que era solicitado por ndo compreenderem a utilizagdo correta do material.

Segundo Warren e Cooper (2008), os materiais manipulaveis facilitam que, entre
outras coisas, as criancas estabelecam relacdes entre os termos das sequéncias e 0
seu valor posicional e que encontrem a generalizacao do padréo, devido ao seu contexto
visual e a capacidade de mexerem nas pecas.

O estudo permitiu verificar que as criangas exploraram durante mais tempo e
com maior entusiasmo e envolvimento os materiais manipulaveis com que nao estavam
familiarizados. No entanto, responderam, maioritariamente, de forma correta as
guestdes colocadas quando utilizaram os materiais com 0s quais estdo familiarizados.
As criangas precisam de ter tempo de exploracdo dos materiais, para os conseguirem
manipular corretamente e conseguirem compreender o intuito da sua utilizacdo. Quanto
a isto, Cardoso (2002) aponta que o primeiro contacto das criancas com 0s materiais
manipuldveis deve ser de exploracéo livre e de forma lddica para que estas possam
perceber “a forma, a constituicido e os tipos de pecas do material” (p.19). Esta
exploracao inicial, permite que as criangcas mostrem criatividade e deem significado aos
materiais em questdo, para que, seguidamente, possam considerar o material
manipuldvel como parte do seu meio envolvente e, assim o professor/educador utiliza-
lo como fonte de aprendizagens concretas (Cardoso, 2002). Para que isto aconteca, é
importante que o educador/professor, tal como referido no ponto 2.2. deste trabalho,
conheca o material que apresenta as criancas, adaptando-o as suas necessidades e
aos conteudos a explorar, permitindo que as criangas tenham momentos de exploragao
livre para se apropriarem do material.

O modo como as criancas utilizam o material € fundamental para que se
apropriem do mesmo, sendo este um aspeto determinante para o contributo da
aprendizagem das criancas. Posto isto, a utilizacdo do material Blocos Légicos foi uma
mais valia, visto que as criangas conseguiram, na sua maioria, perceber a sua
funcionalidade e utilizd-lo para resolver as situagbes, proporcionando novas
aprendizagens. Por outro lado, a utilizag&o do jogo das sequéncias apresentou algumas
fragilidades, nomeadamente, o facto de o cartdo que tinha os circulos pretos, onde as
criangas deviam continuar as sequéncias, confundir algumas criancas de jardim de

infancia que pensaram que nos circulos pretos deviam colocar as tampas azuis, que era
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a cor mais idéntica, em vez de continuarem a sequéncia. Posto isto, uma forma de
solucionar este problema seria esses cartdes nao terem qualquer circulo desenhado, ou
entao terem apenas a circunferéncia desenhada e tirar dos cartdes com sequéncias
representadas os circulos brancos, retirando também as tampas brancas da caixa, para
gue assim as criancas compreendessem que nesses locais deveriam colocar tampas
gue completassem a sequéncia. Além disso, também tenho a apontar que as fichas de
situacao 1 e 2, referentes as sequéncias, no 3.° ano do 1.° CEB deveriam apresentar
sequéncias do mesmo tipo, contrariamente ao que aconteceu, para facilitar a
comparacdo de desempenho das criancas, questdo a questdo. Tal como podemos
verificar na tabela 1, na apresentacéo e discussao dos resultados sobre as sequéncias,
neste ano de escolaridade, a questdo A.1 da situacdo 1 tem uma sequéncia do tipo
ABC, enquanto que a situacéo 2 ja tem uma sequéncia do tipo ABCC e, desta forma,
nao me permite concluir efetivamente que a utilizacdo do material, por parte das
criangas, para responder a situagdo 2 tenha influenciado.

Em suma, os materiais manipulaveis utilizados neste estudo, foram, inicialmente,
escolhidos e adequados as capacidades das criancas e ao seu nivel de escolaridade,
tentando averiguar se lhes proporcionava novas aprendizagens, principalmente a nivel
da classificacdo e das sequéncias. Apos a andlise dos dados, apesar das fragilidades
acima referidas, concluiu-se que a manipulacdo dos materiais manipulaveis,
principalmente dos blocos légicos, por parte das criancas, contribuiu, na maior parte dos
casos e principalmente no jardim de infancia e no 1.° ano do 1.° CEB, para que estes
realizassem aprendizagens significativas, conseguindo responder corretamente e
justificar as suas respostas, pois contribuem para o maior envolvimento das criancas em
todo o processo e motiva-os a resolverem o que lhes é solicitado. Além disso, quanto
maior contacto as criancas tiverem tido com o material manipulavel, mais notérias séo
as suas aprendizagens.

Tal como podemos concluir com esta pesquisa, também Ponte et al. (2007)
consideram que, com a utilizacdo dos materiais manipulaveis, as criangas conseguem
tirar conclus@es, facilitando, assim, a compreensdo de conceitos. De igual forma,
Brenelli (2005) refere que as criangas se envolvem e motivam muito mais quando os
problemas surgem relacionados com situagdes concretas, desta forma, os materiais
manipulaveis tornam possivel a conexdo entre o abstrato e o concreto, construindo

significados para o0s conceitos.
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Reflexao Final

A redacd@o do presente Relatério Final de Mestrado envolveu um processo
elaborado ao longo de todo o Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico, que contribuiu para o meu desenvolvimento profissional e pessoal,
possibilitando-me refletir criticamente sobre todo 0 meu caminho percorrido, sobre as
decisdes tomadas ao longo das Praticas de Ensino Supervisionadas e aprofundar os
meus conhecimentos e competéncias sobre a pratica pedagoégica.

Os diversos estagios realizados ajudaram-me a crescer enquanto futura
educadora e professora, possibilitando-me ganhar experiéncia nos diversos contextos
de ensino, colocar na pratica diversas competéncias adquiridas nas diversas unidades
curriculares do mestrado e adquirir novas aprendizagens. Estagiar em valéncias
diferentes, com criancas com idades tao diferentes ao inicio assustou-me, pois, cada
idade tem as suas necessidades e especificidades, ja para ndo falar de que cada crianca
é diferente das outras, no entanto, considero que me consegui adaptar sempre bem a
todas as criancas e todas as suas necessidades, proporcionando-lhes momentos de
aprendizagem, carinho, conforto, divertimento, entre outros. Durante todo este
processo, destaco a minha evolucéo na planificacdo das atividades, na gestéo do tempo
e do grupo, na capacidade de reflexdo sobre a minha prética e na capacidade de lidar
com alguns comportamentos menos adequados das criancas e em manter a calma e
firmeza em situacdes mais conflituosas e complicadas.

Segundo o Decreto-lei n°241/2001 de 30 de agosto, o professor/educador deve
ser reflexivo, isto é, refletir sobre as suas praticas e tudo o que esta envolve, bem como
a organizacdo do ambiente educativo, a planificacdo das atividades e respetiva
avaliacdo, a sua acao educativa, entre outros. Em relacdo a organiza¢do do ambiente
educativo, descritos no mesmo Decreto-lei destaco a importancia da organizacdo do
espaco e dos materiais da sala, bem como a disponibilidade para realizar alteragées no
mesmo sempre que necessario, para o bem-estar das criancas e maior aproveitamento
dos recursos disponiveis e, ainda, a organizacdo do tempo de forma flexivel.
Relativamente a planificagdo e avaliagdo das atividades, considero importante que o
educador/professor tenham o cuidado de observar/avaliar todas as criangas enquanto
seres individuais e enquanto grupo, de forma a adequar a sua pratica educativa tendo
em vista as necessidades e interesses das criancas em questdo, que seja flexivel
guanto as suas ideias e tenha capacidade de improvisar, quando necessario e, que
proporcione aprendizagens de diversos dominios curriculares (Decreto-lei n°® 241/2001

de 30 de agosto). Por fim, no que diz respeito a agdo educativa, referida neste Decreto-
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lei destaco a importéncia do docente fornecer seguranca a crianga, tanto fisica como
emocional/afetiva; promover a sua autonomia; fomentar a cooperacao entre as criancas
e 0s seus pares, bem como a interagcdo com a comunidade envolvente; envolver as
familias na vida educativa das criancgas; estimular a curiosidade e interesse das criancas
em tudo o que a rodeia; entre outros.

Com a realizagdo deste relatorio, destaco ainda a capacidade de recolher,
selecionar e sintetizar a informagéo mais pertinente e refletir sobre ela com vista a
melhorar a minha pratica futura. Para a elaboracéo da primeira parte deste relatério foi
necessario reler os diversos portefolios de estagio e dai retirar as informacdes mais
pertinentes. Para a elaboracdo da segunda parte do relatério, foi necessario recolher
informac&o ao longo dos estagios e, posteriormente, analisa-la e refletir sobre ela de
forma a chegar a conclusfes que respondessem as questfes orientadoras da minha
investigacao.

Tanto para a elaboracdo dos Portefélios de Estagio, como para a realizacao
deste Relatério Final de Estagio realizei diversas investigagbes que partiram de
guestdes que me foram surgindo durante os estagios e sobre as quais achei pertinente
aprofundar o meu conhecimento, tal como foi referido em varios momentos anteriores.
Segundo Ponte (2002), as investigacbes em educacdo devem partir de
guestdes/problemas que suscitem duvidas, curiosidade e/ou interesse ao investigador.
De seguida, o0 mesmo autor afirma que o investigador deve proceder a um plano de
trabalho para a recolha de elementos que respondam as questdes/problemas em
estudo. Seguidamente, realiza-se a interpretacdo dos dados obtidos, de modo a tirar
conclusdes (Ponte, 2002). Por fim, deve existir a divulgacdo dos dados, que pode ser
feita em revistas, conferéncias, apresentacdes, publicacfes digitais, entre outras, e que
podem levar ao surgimento de novas questdes/problemas.

De acordo com Oliveira e Serrazina (2002), este tipo de investigacdo ajudam os
docentes a refletir sobre todo o processo de investigagdo, bem como da pratica
pedagdgica e, assim, permitindo que se descubram novos caminhos e solu¢des para
determinados problemas/davidas.

Apos refletir e realizar este relatério, identifico a importancia de dar continuidade
a minha formacéo, participando em formagdes para aprofundamento do conhecimento
sobre o papel do professor e do educador nas diversas areas do saber, bem como a
utilizacdo de mais recursos didaticos nas aulas e estratégias inovadoras que motivem
0s alunos a quererem aprender mais. Em alguns momentos senti que pratiquei um
ensino muito tradicional, onde as criangcas ndo prestavam tanta atencdo e se
desmotivavam muito rapidamente, aspeto que procurei contrariar, tendo o estudo

reforcado a importancia do envolvimento das criancas. Considero que as criangas tém
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muito mais facilidade e gosto em aprender quando estdo envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, quando podem mexer e manipular materiais didaticos diferentes.
Esta investigag&o veio provar que, na maioria dos casos, a manipulacdo de materiais
manipulaveis ajuda as criancas a realizarem novas aprendizagens. Além disso, também
mostrou que € muito importante refletirmos bem sobre a pertinéncia dos materiais a
utilizar, inclusive na construcdo dos materiais, pois, como pudemos verificar, se 0s
materiais tiverem lapsos podem levar a uma ma apropriacao por parte das criancgas e,
assim, ndo contribuirem para a aprendizagem de novos conhecimentos.

No entanto, considero que esta investigacdo teve como limitagdo o facto de,
guando estava a recolher dados no Jardim de Infancia néo ter realizado uma atividade
com os participantes do estudo em que conseguisse perceber o que € que as criancas
sabiam sobre a classificacdo e sobre as sequéncias, antes de lhes ter apresentado os
materiais manipulaveis. Quando recolhi os dados sobre a classificacdo perguntei aos
participantes o nome de algumas figuras geométricas e as cores, para perceber se
estavam familiarizados com o tema, mas ndo consegui recolher dados que me levassem
a perceber se o facto de manipularem o material em si se as ajudava a adquirir essas
aprendizagens. No que diz respeito a recolha de dados referentes as sequéncias, neste
grupo de participantes apresentei-lhes logo o material manipulavel, ndo conseguindo ter
um meio de comparacdo entre a aprendizagem sem a utilizacdo do material e com a
sua utilizacao.

Além disso, considero que no futuro poderia fazer uma investigacao sobre a
utilizacdo dos materiais manipulaveis, mas nas outras areas do saber e descobrir que
materiais manipulaveis os alunos mais utilizam e quais os que proporcionam momentos
de aprendizagem mais significativa.

Em suma, 0 meu percurso investigativo e as diversas PES realizadas ao longo
da minha formacao foram fundamentais no meu desenvolvimento profissional e pessoal,
capacitando-me de refletir sobre a minha pratica e tornar-me uma pessoa mais
competente e consciente para desempenhar o meu papel enquanto futura

educadora/professora.
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Anexo 1 - Planificagao do projeto de estagio na valéncia de creche “Brincar através dos cinco sentidos”

Através deste projeto as criancas podem:

Estratégias a  serem

Como iniciar: Conto de uma histéria, como diagnéstico,

aprender novo vocabulério (cores, animais,

sensacdes, partes do corpo, tamanhos,

objetos, rotinas, etc.), descobrir novas

sensagfes utilizando o0s cinco sentidos

(temperaturas, texturas, sons, sabores,
cheiros) e desenvolver novas competéncias
motoras (saltar, andar, gatinhar, afastar as

pernas, esticar os bracos, bater palmas, etc).

desenvolvidas: Conto de
histérias, utilizacdo de
materiais didaticos
sensoriais e de expressao
plastica, realizagdo de
atividades que promovem
a utilizacdo dos cinco

sentidos.

para averiguar os conhecimentos das criangas a nivel
dos cinco sentidos e observacao direta do dia-a-dia das

criangas durante duas semanas iniciais.

Recursos:

Gelatinas com brinquedos;
esparguete com corante
alimentar; guadros, caixas,
lencois e tapetes, sacos e

garrafas sensoriais; instrumentos
musicais; diversas histérias; tintas
sensoriais; pinceis com guizos;

farinha maizena; entre outras.

Conexbes com outras matérias e saberes:

Tema ideia-chave ou fio condutor: Brincar através dos cinco sentidos

Cores, animais, sons, tamanhos, comida e
texturas, objetos, sensacfes, partes do corpo,

rotinas, entre outras.

Apresentacao final: Portefdlio de

estagio e apresentacao a turma.

Atividades para toda a turma:

Ouvir contos de histérias; cantar; assistir e

realizar dramatizacbes; dancar; realizar
movimentos corporais: pular, andar, gatinhar,
correr, afastar as pernas, esticar/mexer 0s
bracos, bater palmas, entre outros; brincar com
bolas, balGes, bolhas de sabdo e outros

brinquedos.

Atividades _em _ grupo:

Atividades individuais:

Explorar materiais
didaticos (referidos nos

recursos); dancar; cantar.

Desenvolver a motricidade fina: pintar com tintas
sensoriais, explorar farinha maizena, explorar gelatinas
com brinquedos e explorar esparguete com corante
alimentar; estimular o movimento (andar, correr,
gatinhas, afastar as pernas, esticar/mexer os bracos,
dizer adeus, mandar beijinhos, bater palmas, entre
outros); desenvolver o vocabulério (dizer as cores, dizer
0 nome de objetos, dizer momentos da rotina, dizer o

nome de animais e fazer o respetivo som, etc.).

Avaliagdo:
Observacéo direta; utilizagdo da

escala do bem-estar e do
envolvimento; registos
fotograficos; feedback das

cooperantes e do par de estagio.
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Anexo 2 — Planificacdo da atividade de exploracéo livre do tapete sensorial

Duragéo Objetivos Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
9h45 as | Objetivos gerais: Atividade: Tapete sensorial. Observacéo direta:
10h05 - Estimular o sentido auditivo, visual e | - Exploragdo de um tapete sensorial. - Verificar se as criancas

tatil;

- Desenvolver a motricidade grossa;
- Estimular a partilha e cooperacéo;
- Desenvolver a comunicagao;

- Explorar os materiais de maneira livre.

Objetivos especificos:

- Mexer nas diferentes texturas;

- Ouvir e aprender novos vocabularios;
- Envolver-se na exploracdo do material;
- Descobrir as vérias potencialidades
dos materiais didaticos.

Estratégias:

- Apos o refor¢co da manha, a estagiaria mostra o tapete
sensorial e exemplifica como é que as criancas podem
explora-lo (a andar descalcos ou de gatas);

- De seguida, as criancas exploram livremente o tapete
e a estagiaria vai acompanhando-os e falando sobre os
materiais moles, duros, frios, quentes, etc.;

- Este tapete permite que as criangas mexam, com 0s
pés e com as maos em materiais com diferentes texturas
como: esponjas, esfregbes, cortiga, &, madeira, renda,
pelo, tecidos macios e rijos, elasticos, plastico, pedras,
entre outros.

estdo envolvidas na atividade.

Preenchimento da tabela do

bem-estar e do envolvimento.

Registos fotograficos.
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Anexo 3 - Planificacdo da atividade de pintura de coroas com tinta comestivel e pincéis com guizos

Duracéo

Objetivos

Atividades/Estratégias

Recursos

Avaliacao

9h45 as 10h05

Objetivos gerais:

- Estimular os cinco sentidos;

- Desenvolver a motricidade
fina;

- Explorar os materiais de

maneira livre.

Objetivos especificos:

- Utilizar os cinco sentidos na
exploracdo do material
didatico;

- Agarrar e manipular o pincel,
- Envolver-se na exploracdo do

material;

Atividade:
- Pintura de uma coroa com tinta comestivel com cheiro e

pincéis com guizos.

Estratégias:

- Apés o reforgco da manhd, a estagiaria coloca um bibe a
duas criancas para fazerem a atividade.

- De seguida, coloca na mesa tinta comestivel e com
cheiro, previamente preparada, e pincéis com guizos e
deixa as criancas pintarem, livremente, coroas
previamente recortadas, com a supervisao das estagiarias.
- Enquanto as criangas realizam esta atividade, a
estagiaria, com um pincel, demonstra expressivamente o
gue as criancas podem fazer: leva-lo a boca e cheira-lo.

- Depois repete este processo com todas as criangas.

- No fim, as coroas ficam a secar para mais tarde poderem

usar.

- Coroas de
cartolina branca,;

- Tintas
comestiveis e com
cheiro;

- Pincéis com
guizos;

- Bibes
plastificados;

- Mesa;

- Cadeiras.

Observacéo direta:
- Verificar se as criancas

estdo envolvidas na atividade.

Preenchimento da tabela do

bem-estar e do envolvimento.

Registos fotogréficos.
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Anexo 4 - Planificacdo do projeto de estagio na valéncia de jardim de infancia “As regras, a disciplina e a organizagao do espaco e

do ambiente educativo

Através deste projeto as criancas podem:

Aprender a ser mais disciplinadas;

entreajudar os pares; cumprir regras;
interagir com o outro (crianca-crianca e
crianga-estagiarias); construir materiais
didaticos com as estagiarias, para a
promocdo de aprendizagens multiplas;
aprender a lidar com certos sentimentos e

frustracdes.

Estratégias a serem desenvolvidas:
Conto de histérias; construcdo de

materiais didaticos (para promover
aprendizagens nas diversas éareas de
conteudos); reformular a organizacdo do
espaco e do ambiente educativo;
redefinir as regras do grupo; realizagcdo
de dindmicas de grupo como promocao

do cumprimento de regras.

Como iniciar: Observac¢éo direta do dia-

a-dia das criancas durante duas
semanas iniciais; andlise das respostas
das criangas as perguntas “O que faz a
educadora?”’, “O que faz a auxiliar?”, “O
que mais gostas de fazer?”, “Em que
areas gostas mais de brincar?”, “O que
sala?” e

gostavas de ter na

caracterizacdo do grupo.

Recursos:

Material de  desperdicio (para
construcdo de material didatico); folhas
A4 de diversas cores; material de
expressao plastica; diversos livros de

histérias; entre outros.

Conexdes com outras matérias e saberes:
Cores; animais; sons; tamanhos; figuras
geomeétricas; jogos de escrita; numeros;

objetos; rotinas; entre outras.

Tema ideia-chave ou fio condutor: Regras, disciplina e organizacdo do espaco e do

ambiente educativo.

Apresentacdo final: Portefélio de

estagio e apresentacao oral a turma.

Atividades para todo o grupo: Ouvir e

recontar  historias; cantar; realizar

movimentos corporais; participar nos
momentos da rotina; ver videos; entre

outros.

Atividades em

grupo:
Brincar nas diversas areas; jogos de
equipas; construir materiais didaticos;
construir comedouros para passaros;

semear alpista; entre outros.

Atividades individuais: Responder a
respostas de interpretacéo de historias;
desenvolver o vocabulario; desenvolver
a motricidade global; construir materiais
didaticos;  desenhar;

pintar  com

diferentes técnicas; entre outros.

Avaliacao:

Observacdo direta; producbes das
criancas; registo  fotografico e;
preenchimento de tabelas do bem-

estar e do envolvimento.
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Anexo 5 - Planificacdo da atividade de semeacdo de alpista

Duracéo Areas de contetido — Objetivos Estratégias Recursos Avaliacao
Dominios/Subdominios
9h30 as | Area de Formac&o Pessoal Primeiramente a estagiaria leva as criancas | - Computador; Observacdo direta:
10h15 e Social: para a sala com projetor e projeta a histéria “A | - Projetor; - Averiguar se as criancas
- Dominio da identidade e | - Justificar as suas | Viagem da Sementinha”. - Historia digital | sabem responder
da autoestima. respostas. De seguida procede a leitura da mesma, | “A Viagem da | adequadamente as
utilizando uma voz expressiva e expressdes | Sementinha”. perguntas efetuadas pela
Area de Expressdo e corporais cativantes. estagiaria.
Comunicacéo: No fim da leitura da histéria a estagiaria coloca
- Dominio da linguagem | - Ouvir, atentamente, a | questdes as criancas sobre a mesma, tais como: Registos fotogréficos.
oral e abordagem a escrita. | historia. “De que precisam as plantas para crescer?”, “O
- Subdominio da | - Ouvir os outros e | que acontece se as plantas estiverem muito
linguagem oral. responder tempo com calor e com frio?”, entre outras.
- Comunicacéo oral. adequadamente, Por dltimo a estagiaria explica que depois de
apresentando as suas | voltarem do recreio, em grupos de quatro
ideias. elementos vdo, com a sua ajuda, semear
- Elaborar frases | sementes de alpista e que, nos proximos dias
completas. terdo de cuidar delas, regando-as uma vez por
dia.
11h30 as | Area de Formac&o Pessoal Apos regressarem do recreio e da escolhadas | - Copos de | Observacgéo direta:
12h00 e Social: areas a estagiaria chama quatro criancas, de | plastico; - Averiguar se as criangas
- Realizar tarefas que se | cada vez, para semearem alpista. - Terra; conseguem  realizar o
comprometem a realizar. - Alpista; procedimento da atividade.
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da

independéncia e

- Dominio

autonomia.

Area do Conhecimento do
Mundo:

- Dominio da introducdo a
metodologia cientifica.

- Dominio da abordagem
as ciéncias.

- Subdominio do
conhecimento do mundo

fisico e natural.

- Realizar atividades de

forma autbnoma.

- Demonstrar

envolvimento no processo

de descoberta e
exploragéo.
- Reconhecer as

necessidades das plantas.

- Cuidar da planta.

Distribui a cada criangca um copo de plastico
transparente e disponibiliza terra para que as
criancas a coloquem dentro do mesmo com uma
colher de plastico. Seguidamente as criancas
metem sementes de alpista junto da terra.

Por fim, cada crian¢a rega o0 seu copo.

A estagiaria ajuda todos os grupos a realizar
este procedimento.

Passados uns dias, quando a alpista tiver
crescido, as criancas irdo desenhar no copo uma
cara com a expressao que quiserem, explicando

0 porqué dessa expressao.

- Borrifadores;
- Colheres de
plastico;

- Agua.

Preenchimento da tabela do
bem-estar e do

envolvimento.

Registos fotogréficos.
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Anexo 6 — Planificacdo da atividade de criagcdo de comedouros para passaros

Duracéo Areas de contetido — Objetivos Estratégias Recursos Avaliacao
Dominios/Subdominios

9h30 as | Area de Formacéo Primeiramente, a estagiaria comecga por perguntar as | - Rolos de | Observacao direta:

10h15 Pessoal e Social: criangas “Sabem o que é que 0s passaros precisam para | cartao de | - Averiguar se as
- Dominio da - Justificar as suas | viver?”, “O que é que os passaros comem?”, “Alguma vez | papel criancas respondem,
independéncia e respostas. deram comida a passaros?’, “Gostavam de alimentar | higiénico; justificando, as
autonomia. - Realizar atividades | passaros?”’ e, posteriormente, explica a atividade que vao | - Manteiga de | perguntas da

de forma autonoma. | realizar, aos pares, que consiste em criar comedouros para | amendoim; estagiaria;

- Dominio da convivéncia

democratica e cidadania.

Area do Conhecimento do
Mundo:
- Dominio da abordagem
as ciéncias.
- Subdominio do
conhecimento do mundo

fisico e natural.

- Demonstrar
comportamentos de
apoio e de

entreajuda.

- Demonstrar
preocupagbes com o
meio ambiente e

Ccom 0s seres Vivos.

passaros.

De seguida, a estagiaria preenche o mapa das areas com as
criancas.

Enquanto as criancas estdo nas areas, a estagiaria chama
quatro criangas para perto de si e pede, a cada duas criancas
(uma mais velha com uma mais nova), que, em conjunto,
comecem por barrar um rolo de cartdo (papel higiénico) com
manteiga de amendoim. Depois rolam o rolo num recipiente
cheio de sementes de alpista, nabica, couves, trigo e farinha
amarela. No fim, a estagiaria ajuda as criancas a colocarem
uma corda/fita para segurar o rolo na arvore.

Realiza o mesmo procedimento com todos 0s grupos.

Por fim, dirigem-se todos ao recreio da instituicdo para, com
a ajuda das estagiarias, pendurarem os comedouros nos

ramos das arvores.

- Espatulas de
barrar;

- Recipiente
com sementes
de alpista,
nabica,
couves, trigo e
farinha
amarela;

- Cordas/fitas.

- Averiguar se as
criancas se

entreajudam para a

execucao do
comedouro.
Preenchimento da

tabela do bem-estar e

do envolvimento.

Registos fotogréficos.

100




Anexo 7 — Planificagao do projeto de estagio na valéncia de 1.° ciclo (1.° e 2.° anos) “A utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis

no processo de ensino-aprendizagem

Através deste projeto as criancas podem:

Utilizar os materiais didaticos, para a
resolucdo de problemas e para a promoc¢ao
de aprendizagens multiplas, interagir com o
outro,

promover a capacidade de

concentracao.

Estratégias a serem desenvolvidas:
Conto de historias, utilizacdo de
materiais didaticos, realizacdo de
jogos e de fichas de trabalho,
pintura com cddigos, entre outros.

Como iniciar:

Observacdo direta do dia-a-dia dos
alunos durante as duas semanas iniciais,
andlise e levantamento das dificuldades
da turma (caracterizacdo da turma).

Recursos:

Material de desperdicio (para a construcao
de materiais didaticos), diversos livros de
historia, manuais escolares, fichas de
trabalho, computador, projetor, colunas,
tablets, feltro, velcro, jogos, material de

expressao plastica, entre outros.

Conex0es com outras matérias e saberes:
Portugués, matemética, estudo do meio,

cidadania e expressoées artisticas.

Tema ideia-chave ou fio condutor: “A utilizacdo de materiais didaticos

manipulaveis no processo de ensino-aprendizagem.”

Apresentacao final: Portefdlio de estagio e

apresentacao oral a turma.

Atividades para todo o grupo:
Ouvir histérias, ouvir musicas, ver videos,

entre outros.

Atividades em grupo:
Utilizar materiais didaticos, jogos de
outros.

equipas, entre

Atividades individuais:

Fichas de trabalho, responder a
perguntas colocadas pelas estagiarias,
pintar com cddigos, utilizar materiais

didaticos, entre outros.

Avaliacao:
Observacdo direta; producdes das
criangas; registo fotografico e;

preenchimento de tabelas do bem-estar e

do envolvimento.
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Anexo 8 - Planificagao da atividade do “jogo da gléria”

Duracdo Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo
11h00 as | Portugués Educacéo - Identificar e produzir rimas. Assim que todos os alunos chegarem | - Jogo da gléria. | - Observacdo direta com
12h Literaria a sala, a estagiaria dirige-se com eles | - Dado. preenchimento de uma
para o ginasio e pede que se sentem no grelha de observacéo.
Leitura-escrita banco sueco. - Registo fotogréfico.
- Leitura - Reconhecer fonemas e | De seguida, estende o tapete
grafemas. (tabuleiro do jogo) no chéo e explica em
- Ordenar letras para formar | que consiste 0 mesmo.
palavras. Cada aluno representa um pedo que
anda nas casas do tapete. Cada peéo
Gramética - ldentificar silabas e palavras. | lanca um dado e anda o numero de
casas que saiu. Depois a estagiaria
coloca uma pergunta de portugués,
Matemética Numeros e matemética ou estudo do meio,
operacdes - Efetuar contagens | dependendo da cor da casa em que o
- NUmeros | progressivas e regressivas. pedo ficou, no tapete.
naturais Sempre que pedo acertar uma
- Ordenar numeros. pergunta tem oportunidade de lancgar o
- Adicéo e|- Reconhecer diferentes | dado mais uma vez, sendo que s6 pode
subtragéo representacdes para 0 mesmo | jogar duas vezes seguidas.

ndmero.

Ganha o aluno que chegar primeiro ao
fim do tapete, mas todos os alunos

devem jogar até la chegarem.
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Estudo do Meio

Cidadania

Desenvolvimento

e

Organizacéo
tratamento

dados

Sociedade

Natureza

e
de

- Identificar conjuntos e/ou

intrusos N0s Mesmos.

- Estabelecer relagbes de
parentesco.

- Relacionar atividades
exercidas com profissdes.

- Reconhecer caracteristicas

humanas.

- ldentificar situacBes e
comportamentos de risco para

a saude e seguranca.

- Demonstrar regras de
convivéncia em sociedade.

- Cumprir as regras do jogo.
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Anexo 9 - Planificagao da atividade do “monstro das cores”

Duragdo | Area/Dominio Conteltidos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
9h00 as | Portugués A estagiaria mostra o livro “O Monstro | - Quadro preto. - Observacdo direta com
10h30 Educacédo - Manifestar ideias gerada pela | das Cores”, que os alunos ja conhecem e | - Giz de diversas | preenchimento de uma
Literaria escuta ativa de textos. pergunta-lhes se se lembram da histéria e | cores. grelha de observacéo.
pede para fazerem uma sintese da | - Lapis de grafite. | - Correcdo das productes
Oralidade mesma, dando oportunidade a todos os | - Livro de historia, | dos alunos.
- Expresséo - Exprimir opinido partilhando | alunos de participarem. com a histéria | - Registo fotogréfico.

Leitura-escrita

- Leitura

- Escrita

ideias.

- Identificar algumas letras do
alfabeto.

- Ler palavras isoladas.

- Representar por escrito
grafemas.
- Escrever palavras de

diferentes niveis de dificuldade
e extensao silabica, aplicando
regras de correspondéncia
fonema-grafema.

- Escrever frases simples.

- Aprender o grafema “M”.

Depois, distribui a cada aluno um saco
pequeno que contém uma imagem da
histéria e palavras soltas que formam uma
frase e procede a explicacédo da atividade.

Cada aluno deve colar, com velcro, numa
cartolina A5, a imagem que lhe calhou e,
por baixo da imagem, colar, com velcro, as
palavras ordenadas de forma a construir
uma frase referente a imagem e, de
seguida, copiam-na para 0 espago em
branco na cartolina. Depois de copiarem a
frase, os alunos devem ler as frases, com
0 auxilio da estagiaria.

Ao longo da atividade a estagiéria orienta

e ajuda todos os alunos individualmente.

‘Matiide e o
melao”
2.2.1).
- Livro “O Monstro

(anexo

das cores” (anexo
2.2.2).

- Cartolinas A5
(anexo 2.2.3).

- Velcro.

- Bostik.

- Cartbes com
imagens e
palavras
plastificados.

- Sacos

pequenos.
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- Gramatica

- Conhecer as regras de

construcao frasica simples.

Posteriormente, cada aluno cola, com
bostik, a sua cartolina no quadro, tendo em
consideracdo que todas as cartolinas
devem ficar ordenadas pela sequéncia da
historia.

Por fim, afixam as cartolinas no placard

da sala.
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Anexo 10 - Planificagao da atividade da histéria “Boa noite, pequeninos!”

Duracdo Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
13h45 as | Matematica NUmeros e Assim que todos os alunos se sentarem | - Livro | - Observacdo direta com
14h45 operacgdes nos respetivos lugares a estagiaria | manipulavel da | preenchimento de uma
- NUmeros | - Efetuar contagens | comega por contar a historia “Boa noite, | historia “Boa | grelha de observacéo.
naturais progressivas e regressivas, | pequeninos!”,  utilizando um livro | noite, - Registo fotografico.
com recurso a material | manipulavel. pequeninos!”.
manipulavel. Depois, a estagiaria mostra uma | - Jogo da
- Relacionar a representacdo | maquete de uma cama e explica aos | maquete da
simbdlica do ndmero com a | alunos em que consiste a atividade. cama.
sua quantidade. A vez, um aluno retira um cartdo da
bolsa e a estagiaria 1&é a pergunta que
esté no cartdo. De seguida, o aluno tem
Organizacao e | - Realizar conjuntos de de colocar os paus de espetada certos na
tratamento de objetos. cama de esferovite. Por fim, o aluno
dados coloca, na cama, a almofada com o

namero correspondente a quantidade
dos animais que espetou na esferovite.
Ao longo de toda a atividade a estagiaria
ajuda os alunos sempre que necessario.
Por fim, os alunos podem explorar
livremente tanto o livro manipulavel como
0 material utilizado na realizacdo de

operagoes.
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Anexo 11 - Planificacdo da atividade do jogo das sequéncias (1.° ano)

Duracédo Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo
11h00 as | Matematica Geometria e Assim que todos os alunos se - Ficha de - Observacéo direta com
12h medida sentarem nos respetivos lugares, a trabalho. preenchimento de uma

- Raciocinio - Aplicar estratégias na estagiaria comeca por distribuir uma - Jogo das grelha de observacéo.
matematico resolucdo de problemas com | ficha de trabalho sobre sequéncias. sequéncias. - Correc¢do das producdes
€ sem recurso a materiais De seguida, a estagiaria explica que - Lapis de grafite. | dos alunos.
manipulaveis. no primeiro exercicio da ficha devem - Registo fotografico.
NUmeros e completar as sequéncias indicadas
operacdes (sem recurso ao material manipulavel)
- Raciocinio - Explorar e descrever e gue no segundo exercicio devem
matemético padrdes de repeticao. completar as sequéncias pedidas com

0 material manipulavel (jogo das
sequéncias).

Ao longo da atividade, a estagiaria
coloca questdes aos alunos, com 0
intuito de os fazer exprimir oralmente o

1113

que estdo a pensar, como ““porqué
essa cor?”, “qual é a peca a seguir e

porqué?”.
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Anexo 12 - Planificacdo da atividade dos blocos I6gicos (1.° ano)

Duracédo Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
15h00 as | Matematica Assim que todos os alunos se sentarem nos - Blocos logicos. - Observacéo direta
16h00 Geometria e respetivos lugares, a estagiaria comeca por - Fichas de com preenchimento de
medida distribuir uma ficha de trabalho sobre os blocos | trabalho. uma grelha de
- Raciocinio - Aplicar estratégias na I6gicos, explica aos alunos em que consiste e - Lapis de grafite | observacéo.
matematico resolucdo de problemas ajuda-os a preencherem-na, sempre que e de cor. - Correc¢éo das
com e sem recurso a necessario. producdes dos alunos.
materiais manipulaveis. Esta ficha é divida em duas partes: a parte em - Registo fotogréafico.
gue os alunos devem realizar sem manipularem
- Figuras - Identificar as os blocos légicos e a parte em que podem
geomeétricas propriedades das figuras e | manipular o material referido.

representa-las a partir de
atributos especificados.
- Fazer a conjuncéo de

diversos atributos.

A medida que os alunos acabarem a primeira
parte da ficha, sem utilizarem o material
manipulavel, a estagiaria distribui blocos l6gicos
pelos alunos, deixa que os explorem e ajuda os
alunos a preencherem a segunda parte da ficha,
com a utilizagdo do material manipulével.

Ao longo da atividade a estagiaria vai
colocando perguntas aos alunos de forma a
ajuda-los a explicar o seu pensamento. Algumas
dessas questdes sdo: “Porqué essa cor?”,

“Porqué essa forma?”, “Porqué essa peca ai?”.
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Anexo 13 - Planificagdo da atividade do pictograma

Duracdo | Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacao
11h00 as | Matematica NUmeros e Assim que todos os alunos se sentarem | - Quadro preto. - Observacéo direta com
12h operacgdes - Efetuar contagens | nos respetivos lugares a estagiaria explica | - Giz. preenchimento de uma
- NUmeros | progressivas. atoda a turma que vai lecionar como fazer | - Bostik. grelha de observacéo.
naturais e analisar um pictograma, explicando em | - Representacfes | - Correcdo das producdes
que consiste. de camisolas de | dos alunos.
Organizacao e | - Recolher, organizar e | De seguida, chama para junto do quadro | diversas cores | - Registo fotogréafico.
tratamento de | representar dados | todos os alunos com uma camisola de | (grandes para o
dados quantitativos. determinada cor. Apés formado o conjunto | quadro e
- Utilizar esquemas de | de alunos pede a toda a turma que conte | pequenas para 0s

- Resolugédo de

problemas

contagem em pictogramas.
- Exprimir oralmente
raciocinios, baseando-se nos

dados recolhidos.

0 numero de elementos desse conjunto.
Posteriormente, no quadro preto a
estagiaria desenha um eixo onde, por
bostik,

representacdo de uma camisola da cor do

baixo, com cola uma

conjunto selecionado e, por cima do eixo,
de

camisolas (brancas) quanto o niumero de

coloca tantas representacdes
elementos do conjunto.
De

procedimento com todas as cores de

seguida, realiza o mesmo

camisolas existentes na turma,

construindo assim o pictograma.

cadernos).

- Cola batom.
- Manual de
matemética.

- Lapis de grafite.
- Caderno de
matemética.

- Livro de fichas

de matematica.
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ApOs o pictograma estar completo, a
estagiaria faz perguntas de analise do
mesmo como “0 que representam estas
camisolas?”, “qual o conjunto que tem
mais elementos?”, “qual o conjunto com
menos elementos?”, entre outras, dando
oportunidade a todos os alunos de
participarem.

No fim da andlise conjunta do
pictograma, a estagiaria distribui por todos
0s alunos representacBes de camisolas
recortadas em ponto pequeno para que
construam o pictograma do quadro nos
seus cadernos de matemética, ficando
assim com um registo da atividade.

Por fim, os alunos do 1.° ano realizam a
pagina 66 do manual de matematica e a
pagina 39 do livro de fichas de
matemética, enquanto os alunos do 2.°
ano acabam trabalhos que tenham em

atraso.
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Anexo 14 - Planificacdo da atividade do gréafico de pontos

Duragéo Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo
13h45 as | Matematica NUmeros e Assim que todos os alunos se sentarem | - Quadro preto. - Observagdo direta com
14h45 operacgdes - Efetuar contagens | nos respetivos lugares a estagiaria | - Giz. preenchimento de uma
- Numeros | progressivas. explica a toda a turma que vai lecionar | - Bostik. grelha de observacéo.
naturais como fazer e analisar um grafico de | - Pontos. - Correcdo das producdes
pontos, explicando em que consiste. - Manual de | dos alunos.
Organizacdo e | - Recolher, organizar e | De seguida, chama para junto do | matematica. - Registo fotogréafico.
tratamento de | representar dados | quadro todos os alunos com uma | - Lapis de grafite.
dados quantitativos. determinada idade. Apds formado o |- Caderno de
- Utilizar esquemas de | conjunto de alunos pede a toda a turma | matematica.
contagem em gréficos de | que conte o niumero de elementos desse | - Livro de fichas
pontos. conjunto. de matemética.
- Resolugdo de | - Exprimir oralmente | Posteriormente, no quadro preto a

problemas

raciocinios, baseando-se nos
dados recolhidos.

estagiaria desenha um eixo onde, por
baixo, escreve a idade dos alunos desse
conjunto e, por cima do eixo, coloca, com
bostik, tantas bolas quantos elementos
do conjunto.

De

procedimento com todas as

seguida, realiza o mesmo
idades
existentes na turma, construindo assim o

gréfico de pontos.
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ApGs o grafico de pontos estar
completo, a estagiaria faz perguntas de
andlise do mesmo como ‘o que
representam estes pontos?”, “qual o
conjunto que tem mais elementos?”,
“‘qual o conjunto com  menos
elementos?”, entre outras, dando
oportunidade a todos os alunos de
participarem.

No fim da analise conjunta do grafico de
pontos, a estagiaria solicita que os
alunos copiem o gréfico do quadro nos
seus cadernos de matemética, ficando
assim com um registo da atividade.

Por fim, os alunos do 1.° ano realizam a
pagina 67 do manual de matematica e a
pagina 40 do livro de fichas de
matematica, enquanto os alunos do 2.°
ano acabam trabalhos que tenham em

atraso.
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Anexo 15 - Planificagao da atividade do recurso digital “Pitchuko”

Duragdo | Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
13h45 as | Expressdes Experimentacdo e | - Representar a figura | Assim que todos os alunos se sentarem | - Quadro | - Observacdo direta com
14h45 | artisticas — criacdo humana. nos respetivos lugares a estagiaria | interativo. preenchimento de uma
artes visuais mostra, no quadro interativo, um exemplo | - Computador. grelha de observacéo.
de uma arvore genealogica, recorrendo ao | - Recurso digital — | - Correcdo das producdes
Estudo do meio | Sociedade - Estabelecer relagbes de | recurso digital “Pitchuko”, explicando os | Pitchuko. dos alunos.
parentesco através de uma | diferentes graus de parentesco. - Fichas dos | - Registo fotografico.

arvore genealégica simples,

até a terceira geracao,
reconhecendo que existem
diferentes estruturas

familiares.

De seguida, a estagiaria mostra uma
folha com uma arvore genealdgica com
quadrados e espacos em branco, onde
cada aluno deve preencher com os
respetivos membros familiares e um
desenho dos mesmos, sendo que, na
semana anterior a estagiaria mandou
como trabalho de casa uma ficha para os
alunos preencherem, com os pais, com 0s
nomes dos diversos membros da familia,
para que na aula conseguissem copiar 0s

nomes corretos.

trabalhos de casa.
- Folhas com
arvore
genealdgica.

- Lapis de grafite e

de cor.
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Anexo 16 — Planificagao da atividade sobre flutuagéo

Duragdo | Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo

13h45 as | Estudo do Tecnologia - Realizar experiéncias em | Assim que todos os alunos se sentarem nos | - Recipiente | - Observacdo direta com

14h45 meio condicbes de seguranca, | respetivos lugares a estagiaria comeca por | transparente. preenchimento de uma
seguindo os procedimentos | perguntar aos alunos se sabem qual o|- Rolha de | grelha de observacéo.
experimentais. significado da palavra “flutuar’, dando | cortica, tampa | - Correcdo das producbes
- Identificar as propriedades | oportunidade a todos os alunos de | de plastico, | dos alunos.

dos diferentes materiais

(flutuabilidade).

participarem.

De seguida, procede a explicagdo do
conceito e explica, também, o conceito de
“afundar”, dando sinénimos e
demonstrando-os num recipiente com agua
e com um objeto que flutue e um que afunde.

Seguidamente, a estagiaria solicita aos
alunos que preencham a coluna da
“previsao” da tabela da pagina 65 do manual
de estudo do meio e, no fim, facilita um
debate para entender as concecdes prévias
dos mesmos.

De seguida, mostra 0 que acontece aos
objetos representados na tabela, utilizando
0S Mesmos e um recipiente transparente
com mesmo

agua. Ao tempo, vai

colher de metal,

pedra, botéo,
lapis, entre
outros.
- Agua.

- Cartaz com

tabela de dupla

entrada.
- Lapis de
grafite.
- Manual de

estudo do meio.

- Registo fotogréafico.
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perguntando aos alunos o0 que esta a
acontecer aos objetos.

Depois, os alunos preenchem, em conjunto,
uma tabela de dupla entrada com os
resultados obtidos na experiéncia e a
estagiaria discute com os alunos as suas
concecdes prévias e os resultados obtidos.

Por fim, os alunos acabam de preencher a
tabela da pagina 65 do manual de estudo do
meio e resolvem os restantes exercicios da
mesma.

Durante toda a atividade, a estagiaria ajuda

0s alunos, sempre que necessario.
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Anexo 17 — Planificagéao da atividade da construcdo de um enfeite de natal

Duracédo Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
9h00 as Educacéo Assim que todos os alunos se |- Espatulas de | - Observacdo direta com
10h30 Artistica sentarem nos respetivos lugares e | madeira. preenchimento de uma
— Artes Visuais | - Experimentacdo e | - Integrar a linguagem das | tirarem o0s estojos das mochilas, a | - Pompons. grelha de observacéo.
criacdo artes visuais, assim como | estagiaria comeca por distribuir por | - Cordéao. - Registo fotografico.

varias técnicas de
expressao.

- Colar elementos para uma
construcao.
- Inventar novos objetos
utilizando materiais.

- Experimentar
possibilidades expressivas
dos materiais.
- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas

suas producdes plasticas.

todos os alunos espatulas de madeira,
com diferentes tamanhos e cores, para
colarem em forma de arvore de natal.

Conforme véo acabando de colar, a
estagiéria distribui pompons de diversas
cores, para colarem nas espétulas.

De seguida, distribui a cada aluno eva
com uma estrela desenhada para
recortarem e, posteriormente, colarem
da

Por fim, na parte de tras da arvore, a

no topo arvore.
estagiaria cola, com cola quente, um
corddo para que a arvore se possa

pendurar.

- Estrelas de eva.
- Cola liquida.

- Cola quente.
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Anexo 18 — Planificagao do projeto de estagio na valéncia de 1.° ciclo (3.° ano) “A interpretagao de enunciados”

Através deste projeto os alunos podem:
Interpretar dados fornecidos para a

resolucéo de exercicios/problemas.

Estratégias a serem desenvolvidas:
Conto de histérias, utilizacdo de
material manipulavel estruturado e
ndo estruturado, realizagdo de jogos
e fichas de trabalho, realizacdo de
desenhos, audicdo de musicas, entre

outros.

Como iniciar: Observacéo direta do dia-
a-dia dos alunos durante as duas
semanas iniciais, andlise e levantamento
da turma

das dificuldades

(caracterizacdo da turma).

Recursos: Diversos livros de historias,
manuais escolares, fichas de trabalho,
computador, projetor, colunas, material de
materiais

expressao plastica,

manipulaveis  estruturados e nao

estruturados, entre outros.

Conexdes com outras matérias e saberes:
Portugués, matematica, estudo do meio,
educacdo para a cidadania e educacao

artistica.

Tema ideia-chave ou fio condutor: “A interpretagdo de enunciados”.

Apresentacao final: Portefdlio de estagio e

apresentacao oral a turma.

Atividades para todo o grupo: Ouvir

historias, ouvir mudsica, ver videos,
interpretar dados, corrigir
exercicios/problemas, realizar

experiéncias, entre outras.

Atividades em grupo: Trabalhos de
grupo, realizagdo de experiéncias,

jogos de equipa, entre outros.

Atividades individuais:

exercicios/problemas, interpretacdo de

Resolugcdo de

dados, responder a perguntas colocadas
pelas estagiarias, utilizacdo de material

manipulavel, entre outros.

Avaliacdo: Observacao direta; productes

dos alunos e; registo fotogréfico.
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Anexo 19 - Planificagao da atividade do preenchimento de tabelas dos determinantes

Duracdo | Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
9h00 as | Portugués Leitura - Realizar leitura silenciosa e | Assim que todos os alunos se sentarem | - Tabelas em | - Observacdo direta com
10h30 auténoma. nos respetivos lugares e tirarem os estojos | cartolina. preenchimento de uma
das mochilas, um aluno a escolha distribui | -  Manual de | grelha de observacao.
Gramatica - Identificar classe de palavras: | os cadernos diarios e todos os alunos | portugués. - Registo fotografico.

determinantes artigos,

possessivos e demonstrativos.

abrem a licdo.

Posteriormente, a estagiaria comecga por
corrigir, oralmente, o trabalho de casa que
0s alunos levaram no dia anterior.

De seguida, a estagiaria solicita aos
alunos que abram o manual de portugués
nas paginas 144 e 145 e que as leiam,
silenciosamente. Depois, a estagiaria faz
uma leitura, em voz alta, das mesmas.

Seguidamente, a estagiaria pede aos
alunos que fechem os manuais e cola, no
quadro, cartolinas com tabelas, por
preencher, com os determinantes artigos,
possessivos e demonstrativos.

Posteriormente, a estagiaria distribui dois
cartdes, com determinantes, por aluno e,
vai perguntando quem tem determinado

determinante (por exemplo: “quem tem o

- Tabelas para o
caderno diario.

- Caderno diario.

- Cola.

- Lapis de grafite.
- Bostik.

- Cartdes com

determinantes.
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determinante artigo indefinido feminino do
singular?”). O aluno que tiver esse
determinante deve dirigir-se ao quadro e
colar, com bostik, o cartdo no local correto
na tabela e justificar a sua escolha.

A estagiaria faz 0 mesmo procedimento
com todos os determinantes.

Por fim, a estagiaria distribui por cada
aluno tabelas dos determinantes, em
branco, para eles preencherem e colarem

nos cadernos diarios.
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Anexo 20 - Planificacdo da atividade da construcdo de um dreamcatcher

Duragdo | Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo
16h00 as | Educacao Assim que todos os alunos se sentarem nos | - Pratos de papel. | - Observacdo direta com
17h00 Artistica respetivos lugares, a estagiaria solicita-lhes que | - Penas. preenchimento de uma
- Artes Visuais - Experimentacéo | - Manifestar | facam um resumo oral da histéria que leram na | - Missangas. grelha de observacéo.
e criagdo capacidades terca-feira. - Cordéo. - Correcdo das productes

- Apropriacdo e

reflexao

expressivas e criativas

nas suas producdes.

- Mobilizar a linguagem

elementar das artes

visuais (cor, padréo,

entre outros).

Posteriormente, a estagiaria pergunta se o0s
alunos se lembram de que eram feitos os brincos
gue apareciam na histéria e se conhecem outros
objetos que tenham penas.

Seguidamente, a estagiaria diz que outro objeto
que leva penas sdo os dreamcatchers, projeta
algumas imagens no quadro e menciona que
cada aluno vai construir um.

Posto isto, a estagiaria distribui, por cada aluno,
um prato de papel sem fundo, previamente
furado, cordéo colorido, penas e missangas.

De seguida, a medida que a estagiaria vai
exemplificando e construindo um dreamcatcher,
os alunos fazem o mesmo no deles.

Por fim, os alunos pintam, com canetas de

feltro, o prato de papel como quiserem.

- Canetas de
feltro.

- Computador.

- Projetor.

- Quadro.

dos alunos.

- Registo fotogréafico.
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Anexo 21 - Planificagao da atividade do “muro das fragoes”

Duragdo | Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo

14h00 as | Matematica Nimeros e Assim que todos 0s alunos se sentarem nos respetivos | - Projetor. - Observacdo direta

15h30 operacgdes lugares, a estagiaria projeta um video da escola virtual?, sobre | - Computador. com preenchimento
- Numeros | - Calcular nimeros adicdo e subtracdo de nimeros racionais. - Manual de|de uma grelha de

racionais nao

negativos

- Adicionar e
subtrair
ndmeros

racionais

Comunicacao

matematica

racionais ndo
negativos.
- Representar fragBes

na reta numérica.

- Adicionar na reta
numeérica, por
justaposicéo de

segmentos de reta.

- Exprimir, oralmente e
por escrito, ideias

matematicas.

Depois, a estagiaria comeca por distribuir quatro tiras de
folhas coloridas (todas do mesmo tamanho) por cada aluno e
menciona que irdo construir um “muro de fragbes”.

A medida que da as indicacbes seguintes, a estagiaria
acompanha o que os alunos vao fazer, exemplificando e
colando no quadro.

Primeiramente, os alunos colam, no caderno diario, uma tira
que representara a unidade.

De seguida, os alunos dobram uma tira ao meio. Com uma
esferografica, marcam essa dobra e colam a tira por baixo da
anterior. Em cada metade da tira devem escrever “1/2”.

Seguidamente, os alunos dobram uma tira ao meio, duas
vezes, ficando com a tira dividida em quatro partes iguais.
Novamente, com uma esferografica, marcam essas dobras e
colam atira por baixo da anterior. Em cada parte da tira devem
escrever “1/4”.

matematica.

- Lapis de grafite.
- Quadro branco.
- Caneta para o
quadro branco.

- Caderno diario.

- Tiras de papel
coloridas.

- Esferogréficas.

observacao.

- Correcao das
producdes dos
alunos.

- Registo fotogréafico.

2 hitps://imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/externallesson/101712/L.2se=1807&seType=&cold=74146
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Por fim, os alunos dobram a tira restante trés vezes,
formando, assim, oito partes iguais. Tal como anteriormente,
com uma esferografica, marcam essas dobras e colam a tira
por baixo das anteriores. Em cada parte da tira devem
escrever “1/8”.

ApOs colarem as tiras no caderno, a estagiaria distribui, por
cada aluno, tiras iguais as anteriores, mas cortadas (uma tira
que representa a unidade, duas metades da unidade, quatro
partes da unidade e oito partes da unidade).

De seguida, a estagiaria demonstra com se faz uma adicao
de fracdes, utilizando o material referido e pede aos alunos
que, com as tiras, facam diversas adicdes com as fracGes
acima mencionadas e pede a um dos alunos, de cada vez,
para ir ao quadro representa-las.

Todos os alunos devem copiar para o caderno diario as
vérias representacdes feitas no quadro.

Seguidamente, a estagiaria, demonstra, no quadro, como
fazer algumas adicdes de fragbes na reta numeérica, através
da justaposicdo de retas numéricas.

Por fim, a estagiaria solicita aos alunos que abram o manual
de matematica nas paginas 116 e 117 e realizem os exercicios
individualmente, corrigindo-os posteriormente.

Ao longo da atividade a estagiaria ajuda todos os alunos,

sempre que necessario.
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Anexo 22 - Planificacdo da atividade do jogo das sequéncias (3.° ano)

Duragdo | Area/Dominio Contetdos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacdo
11h00 as | Oferta Geometria e Assim que todos 0s alunos se sentarem nos respetivos | - Duas fichas de | - Observacdo direta
12h45 Complementar | medida lugares, a estagiaria distribui uma ficha de trabalho sobre | trabalho. com preenchimento de
- Matemética |- Raciocinio | - Aplicar estratégias | sequéncias, a qual os alunos deverdo responder sem | - Lapis de grafite. | uma grelha de
matematico na resolucao de utilizarem material manipulavel. - Lapis de cor. observacao.
problemas com e A estagiaria |é a ficha de trabalho e pergunta se os alunos | - Jogo das | - Correcao das
sem recurso a tém alguma duvida. sequéncias. producdes dos alunos.
materiais Ao longo da atividade a estagiaria ajuda todos os alunos, | - Projetor. - Registo fotogréafico.
NUmeros e | manipulaveis. sempre que necessario. - Computador.

operacdes
- Raciocinio
matematico

- Explorar e

descrever padrdes

de repeticao.

No fim de todos os alunos terem concluido a resolucdo da
ficha, a estagiaria mostra o “jogo das sequéncias” e explica-
0.

De seguida, distribui pecas do jogo por todos os alunos e
uma nova ficha de trabalho, que os alunos devem responder
utilizando o material manipulavel “jogo das sequéncias”.

A estagiaria |Ié a ficha de trabalho e pergunta se os alunos
tém alguma ddvida, antes de os mesmos a comegarem a
resolver.

Ao longo da atividade a estagiaria ajuda todos os alunos,
sempre que necessario.

No fim da segunda ficha estar concluidas, a estagiaria
realiza, em grande grupo, a corre¢do das duas, projetando-

as no quadro.
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Anexo 23 - Planificacdo da atividade com Blocos Légicos (3.° ano)

Duragdo | Area/Dominio Conteudos Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
9h00 as | Matematica Geometria e Assim que todos os alunos se sentarem | - Duas fichas de | - Observacdo direta com
10h30 medida nos respetivos lugares e tirarem os estojos | trabalho. preenchimento de uma
. das mochilas, um aluno a escolha distribui -~ grelha de observacéo.
i Figuras | entificar propriedades de - Bloco logicos.
- prop os cadernos diarios e todos os alunos . ~
geométricas ' - L. ' - Corregéo das producdes
figuras geométricas e fazer Cx - Lapis de grafite.
abrem a licdo.
e L dos alunos.
classificacBes, justificando os Lapis de cor
. . Ap0s abrirem a licdo, a estagiaria mostra P ' . e
critérios utilizados. - Registo fotografico.
aos alunos blocos ldgicos e explica em | - Computador.
- Fazer njunca .
azer a conjuncao de gue consistem. Proietor
diversos atributos. Jetor.
De seguida, distribui pelos alunos uma
ficha de trabalho sobre blocos logicos e
- Aplicar estratégias na | fragbes, a qual os alunos deveréo
- Raciocinio . i ;
resolucdo de problemas com e | responder sem utilizarem o material
matematico sem recurso a materiais | manipulavel.
manipulaveis. A estagiaria 1& a ficha de trabalho e
pergunta se os alunos tém alguma davida.
Ndmeros e Ao longo da atividade a estagiaria ajuda
5 . todos os alunos, sempre que necessario.
operacoes - Representar ndameros preq
- Nameros | racionais na forma de fragao. No fim de todos os alunos terem
racionais concluido a resolucdo da ficha, a

estagiaria recolhe-a e distribui uma nova
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ficha de trabalho, que os alunos devem
responder utilizando 0 material

manipulavel “blocos légicos”.

A estagiaria 1& a ficha de trabalho e
pergunta se os alunos tém alguma davida,
antes de 0s mesmos a comegarem a

resolver.

Ao longo da atividade a estagiaria ajuda

todos os alunos, sempre que necessario.

No fim da segunda ficha estar
concluidas, a estagiaria realiza, em
grande grupo, a correcdo das duas,

projetando a ficha no quadro.
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Anexo 24 — Tabelas de Observacéo

Anexo 24.1 — Tabela de observacgao da atividade de utilizacao de blocos l6gicos

Respostas

Observacdes

Observar se consegue escolher a cor
certa.

Observar se consegue escolher a forma

geométrica certa.

Observar se consegue fazer a conjuncao

da cor/forma.

Perguntar “Porqué essa cor?”

Perguntar “Porqué essa forma?”
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Anexo 24.2 — Tabela de observacao da atividade de utilizacdo do jogo das sequéncias

Respostas

Observactes

Observar se consegue colocar as tampas da cor

certa em cima da sequéncia ja existente.

Observar se consegue continuar a sequéncia.

Perguntar “Porqué essa cor?”

Perguntar “Qual é a peca a seguir? Porqué?”
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Anexo 25 - Diagrama de Dupla Entrada
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Anexo 26 - Ficha “situagado 1” do 1.° ano do 1.°CEB, referente a classificacao

Nome:

Data:

Sem utilizares os blocos logicos.

1. Adivinha o intruso e rodeia-o.

A

2. Desenha as pecas corretas, de acordo com os atributos pedidos.

A
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3. Completa a tabela com as pecgas corretas, de acordo com os atributos pedidos.
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Anexo 27 - Ficha “situagdo 2” do 1.° ano do 1.°CEB, referente a classificacéo

Nome:

Data:

Utiliza os blocos l6gicos.

1. Desenha as pecas corretas, de acordo com os atributos pedidos.

A

2. Completa a tabela com as pecas corretas, de acordo com os atributos pedidos.
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Anexo 28 - Ficha “situagdo 1” do 3.° ano do 1.°CEB, referente a classificacéo

Nome:

Data:

Blocos logicos

Os blocos ldgicos sdo constituidos por 48 pecas. Cada peca tem quatro
propriedades/variaveis distintas: a forma (triangular, quadrangular, retangular ou
circular), a cor (azul, amarela ou vermelha), a espessura (grossa ou fina) e o tamanho

(pequena ou grande).

Tarefa A: Sem utilizares os blocos légicos.

1. Completa a tabela, desenhando e colorindo as pecas, de acordo com os atributos
pedidos.
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2. ldentifica em cada conjunto de pecas um intruso e rodeia-o. Explica o que

pensaste.

CONJUNTO A

Explicacéo:

CONJUNTO B

Explicacao:
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CONJUNTO C

Explicacao:

3. Desenha todas as pecas que pertentem aos conjuntos, de acordo com os atributos
pedidos.

A et

3.1 Escreve a fracdo que representa a parte das pegas triangulares no teu
conjunto acima referido?

R:
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3.2. Escreve a fracdo que representa as pecas triangulares azuis do conjunto acima
referido?

R:

3.3. Escreve a fracdo que representa as pecas azuis do conjunto acima referido?
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Anexo 29 - Ficha “situagao 2” do 3.° ano do 1.°CEB, referente a classificacao

Nome:

Data:

Tarefa B: Utilizando os blocos logicos.

1. Completa a tabela, desenhando e colorindo as pegas corretas, de acordo com

os atributos pedidos.

2. Indica o intruso e rodeia-o em cada um dos conjuntos de pec¢as. Explica o que

pensaste.

CONJUNTO A

A

Explicacao:
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CONJUNTO B

Explicacéo:

CONJUNTO C

Explicacao:
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3. Desenha todas as pecas que pertentem aos conjuntos, de acordo com 0s

atributos pedidos.

3.1. Escreve a fracdo que representa o conjunto de pecas quadradas do

conjunto referido acima?

R:

3.2. Escreve a fracdo que representa as pec¢as quadrados vermelhos do

conjunto acima referido?

R:

3.3. Escreve a fracdo que representa as pecas vermelhas do conjunto?
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Anexo 30 - Jogo das sequéncias
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Anexo 31 - Ficha “situagao 1” do 1.° ano do 1.°CEB, referente as sequéncias

Nome:

Data:

Sem utilizares o jogo das sequéncias.

Completa as sequéncias abaixo e explica o teu raciocinio oralmente.

@000 OOOO
CO0O00O00OOOO0U

0O 00O OOOU
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Anexo 32 - Ficha “situagao 2” do 1.° ano do 1.°CEB, referente as sequéncias

Nome:

Data:

Utiliza o jogo das sequéncias e completa-as, explicando o teu raciocinio oralmente.

Q0 O O000OOO0OO
LA X X X JORCOROROL®

OC0000 0O OO0
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Anexo 33 - Ficha “situagdo 1” do 3.° ano do 1.°CEB, referente as sequéncias

Nome:

Data:

Tarefa C: Sem utilizar o jogo das sequéncias
Continua cada uma das sequéncias abaixo e responde explicando o teu raciocinio.

A.1l. Continua a sequéncia:

O X XK X NORORO1®

A.2. Se continuassemos a sequéncia e pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que
cor tinha o0 20.° circulo? Porqué?
R:

A.3. E que cor teria 0 100.° circulo? Porqué?
R:

B.1. Continua a sequéncia:

@00 OOOOOO

B.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo?
Porqué?
R:

B.3. E 0 100° circulo? Porqué?
R:
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C.1. Continua a sequéncia:

CO0O00OO0OOOOU

C.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo?
Porqué?
R:

C.3. E 0 100° circulo? Porqué?
R:
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Anexo 34 - Ficha “situagdo 2” do 3.° ano do 1.°CEB, referente as sequéncias

Nome:

Data:

Tarefa D: Utilizando o jogo das sequéncias

1. Continua cada uma das as sequéncias abaixo, utilizando o jogo das sequéncias e
explica o teu raciocinio.

A.1l. Continua a sequéncia:

QO OO0 OO OOOO

A.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo? Porqué?
R:

A.3. E 0 100° circulo? Porqué?

R:

B.1. Continua a sequéncia:

00O OOOOOO

B.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo?

Porqué?
R:
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B.3. E 0 100° circulo? Porqué?
R:

C.1. Continua a sequéncia:

QOO0 @O0 OOOO

C.2. Se pintassemos 20 circulos desta sequéncia, que cor tinha o 20° circulo?

Porqué?
R:

C.3. E 0 100° circulo? Porqué?

R:
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Anexo 35 - Andlise das respostas dos alunos as fichas de “situagao 1” e de
“situagao 2” referentes a realizacao de classificagcdes no 1.°ano do 1.° CEB

Sem utilizar o material

Utilizando o material

acertaram ndo acertaram acertaram ndo acertaram
Questao 1 1 4 5 0
Questdao 2 0 5 5 0
Questéo 3 3 2

Anexo 36 — Analise das respostas dos alunos as fichas de “situagdo 1” e de
“situacao 2” referentes a realizagao de classificagdées no 3.°ano do 1.° CEB

Sem utilizar o material Utilizando o material
acertaram ndo acertaram acertaram ndo acertaram

Questao 1 15 0 15 0
Questao 2.A 12 3 14 1
Questao 2.B 13 2 14 1
Questdo 2.C 11 4 13 2
Questao 3 3 12 3 12
Questao 3.1 0 15 0 15
Questao 3.2 0 15 1 14
Questao 3.3 0 15 0 15

Anexo 37 — Analise das respostas dos alunos as fichas de “situagado 1” e de
“situagao 2” referentes a realizagao de sequéncias no 1.°ano do 1.° CEB

Sem utilizar o material

Utilizando o material

acertaram a maioria

das sequéncias

maioria

sequéncias

ndo acertaram a

acertaram a maioria

das | das sequéncias

nado acertaram a
maioria das

sequéncias

1

0
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