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Resumo

O presente relatério de estagio foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), com a finalidade apresentar o
trabalho desenvolvido nas praticas de ensino supervisionadas em contexto de Creche, de
Jardim de Infancia e de 1.° CEB, bem como a investigacdo realizada ao longo deste

percurso.

O relatério encontra-se organizado em duas partes: na primeira parte, procede-se
a uma caracterizacao dos contextos de estagio e respetiva reflexao da pratica pedagogica;
na segunda parte € apresentado o trabalho de pesquisa empreendido.

O projeto de investigacdo tem como enfoque os livros e o filme da série Peter
Rabbit, da autora Beatrix Potter, e objetivou compreender se estes dois recursos, ao serem
trabalhados conjuntamente, se se complementavam no processo de ensino e
aprendizagem, ou, se algum se destacava face ao outro, ao nivel das aprendizagens

adquiridas pelas criangas.
Palavras-chave:
Literatura para a infancia Histéria, Filme, Beatrix Potter, série Peter Rabbit

Abstract

This report was created within the scope of the Master of Arts’ Degree in Pre-school
Education and Teaching of the First Cycle of Primary Education (CEB), with the aim of
presenting the work developed in supervised teaching practices in the context of Nursery,

Kindergarten and Primary Education, as well as the research undertaken during the course.

The report is divided into two sections, the first part describes the supervised
teaching practice moments, and the activities undertaken in each one. The second part

refers to the research work carried out withinthe scope of the aforementioned subject.

The research project focuses on the books and film of the Peter Rabbit series, by
Beatrix Potter. The goal was to understand if these two resources, when approached
together, complemented each other in the teaching and learning process, or if one of them

stood out regarding the learning acquired by children.

Keywords: Children’s Literature, History, Film, Beatrix Potter, Peter Rabbit Series
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Introducéo

O presente relatério de estagio foi elaborado no &mbito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e encontra-se estruturado em
duas partes fundamentais. A primeira parte incide sobre as praticas de ensino
supervisionadas realizadas nos contextos educativos de creche, de jardim de infancia e de
1.° CEB, em gque se detalha o percurso profissional trilhado. Para cada valéncia, é feita a
caracterizacdo das instituicdes, dos ambientes educativos e dos grupos de criancas, bem
como a analise relativa aos projetos de estagio desenvolvidos e uma sintese reflexiva sobre
as aprendizagens-chave adquiridas. Adicionalmente, é apresentado o trabalho
desenvolvido em cada contexto, em torno da questdo de pesquisa. A segunda parte
centra-se na componente investigativa e integra a fundamentacdo tedrica, sendo
aprofundadas as tematicas consideradas pertinentes no ambito da investigacao, as opc¢des
metodoldgicas, os instrumentos de recolha de dados, a caracterizacdo dos participantes
no estudo, a apresentacéo e discussao dos resultados e as considerac¢des finais. Por fim,
conclui-se com uma reflexdo de todas as aprendizagens adquiridas ao longo de todo o

percurso profissional e investigativo.

O tema escolhido para aprofundar reveste-se de particular interesse para a
profissdo que ambiciono desempenhar. Assim, e tendo em conta que as histérias se
constituem como pontos de partida privilegiados para a abordagem dos mais variados
temas, por serem potencialmente veiculos de uma miriade de aprendizagens, decidiu-se
trabalhar uma obra icénica da escritora inglesa Beatrix Potter. Considerando o papel
fundamental que a Literatura para a Infancia assume no desenvolvimento de cada criancga,
desde o Pré-Escolar, ao nivel das capacidades de leitura, de escrita, e de interpretacao

textual, foi, por esse motivo, estabelecido esse enfoque no presente relatdrio.

Nesta sequéncia e, dada a preponderancia do digital na atualidade, afigurou-se
interessante tentar conciliar essas duas vertentes: a palavra escrita, em formato de livro,
e a palavra oral, em formato audiovisual. Assim, propomo-nos abordar a série Peter Rabbit,
de Beatrix Potter, explorando ndo sé os livros, como, também, o filme. As atividades
desenvolvidas tiveram por base esses recursos almejando compreender se, ao serem
explorados em conjunto, como complemento um do outro, iSso potenciava o0
desenvolvimento de um maior leque de aprendizagens e conhecimentos, ou se um se

destacava em relacdo ao outro.

Para o estudo em apreco e, de acordo com a problematica selecionada, foram

definidos os seguintes objetivos:



-Explorar as potencialidades dos livros da colecdo Peter Rabbit no processo de
ensino-aprendizagem;

- Compreender qual o papel do audiovisual na aprendizagem da crianca;

- Aferir de que forma os livros e o filme da colecdo Peter Rabbit se podem
complementar, no processo de ensino-aprendizagem das criancas;

- Averiguar acerca do conhecimento das obras de Beatrix Potter, por parte dos

alunos;

Como questdes orientadoras elencaram-se as seguintes:

-De que forma os livros da colec¢éo Peter Rabbit se podem constituir como

veiculos promotores de aprendizagens?

- Em que medida o audiovisual pode auxiliar a aquisi¢éo e a consolidagdo de

conhecimentos?

- A leitura e exploracédo das historias da colegédo Peter Rabbit, em complemento
com a visualizag¢éo do filme dessa colegéo, permite desenvolver mais

aprendizagens?

Nesta sequéncia, procurou-se responder cabalmente aos objetivos e questdes

delineadas, como se ira detalhar ao longo de todo o relatério.



Parte |- Contextos de Estégio
1.1. Caracterizacdo dos Contextos Sociogeogréaficos das Instituicdes

Os estagios realizados na valéncia de Creche e de Jardim de Infancia, no ambito
do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, decorreram no concelho de
Santarém, no ano letivo de 2018-2019. O primeiro estagio realizado na valéncia de 1.° ciclo
ocorreu no concelho do Cartaxo, no ano letivo de 2019-2020. O segundo estagio neste
contexto concretizou-se em formato de ensino remoto de emergéncia, também numa

escola do Cartaxo.

O concelho de Santarém situa-se na margem direita do Rio Tejo, fazendo fronteira,
a norte, com os concelhos de Alcanena, de Porto de Mdés e de Torres Novas. A sul
localizam-se os concelhos de Almeirim e do Cartaxo, a leste os concelhos de Alpiar¢a, da
Chamusca e da Golega e a oeste os concelhos da Azambuja e de Rio Maior.!

Santarém é um concelho rico em patriménio histérico-cultural, em que é possivel observar
e visitar diversas estruturas monumentais. Além disso, a riqueza histérica da regido é
fomentada pelos vestigios da ocupagdo humana e arabe nela presentes. Ao longo dos
anos, verificou-se um decréscimo populacional em Santarém. Tendo como instrumento de
analise os dados relativos aos anos de 2010 e 2018, é possivel verificar uma reducao de
4,842 habitantes (Pordata, 2010/2018). Este decréscimo populacional podera, para além
de outros fatores, estar relacionado com a diminuicdo do nimero de nascimentos e do
aumento do indice de envelhecimento. Relativamente aos nascimentos, no ano de 2010,
contabilizaram-se 575, e, anos mais tarde, em 2018, verificou-se uma reducdo nestes
nameros, tendo nascido apenas 452 criangas. Em relagdo ao indice de envelhecimento, e
tendo como analise o nimero de idosos por cada 100 jovens, é possivel compreender que,
no periodo temporal anteriormente enunciado, este indice registou um aumento de 154
idosos em 2010 para 189 em 2018. Neste sentido, justifica-se que a populacdo idosa tenha

sofrido um ligeiro aumento, de 22,2% para 24,9%.

O concelho do Cartaxo, onde foram realizados os estagios no contexto de 1.° CEB,
localiza-se no coracdo do Ribatejo e é constituido por seis freguesias. Por ter uma forte
atividade de cultura da vinha e producéo de vinho, o concelho foi intitulado de Capital do
Vinho. Este concelho engloba varios locais de interesse, realcando-se, na paisagem
natural, as vinhas, a leziria e o rio Tejo. Por sua vez, o patrimoénio edificado possibilita a

descoberta da histéria dos varios concelhos e das vivéncias sociais de tempos passados.?

1 Cf. https://www.cm-santarem.pt/o-municipio/caraterizacao-santarem

2 Cf. https://lwww.cm-cartaxo.pt/Ser/Turismo/Concelho/
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https://www.cm-cartaxo.pt/Ser/Turismo/Concelho/

Relativamente a populacdo residente no concelho, em 2010 contabilizava-se um
total de 24,485 habitantes, sendo que em 2018 contava com 23,798 habitantes,
verificando-se, assim, um decréscimo da populacédo residente. O nUmero de nascimentos
também sofreu uma queda, tendo em 2010 nascido 218 criancas e, em 2018, esse nimero
baixou para 172, tendo-se verificado um aumento do indice de envelhecimento, (n.° de
idosos por cada 100 jovens) de 135 em 2010 para 175 em 2018.

1.2. Contextos de Estagio e Pratica de Educacéo Pré-Escolar

Nesta seccdo detalha-se o percurso realizado ao longo dos estagios em contexto
de Creche e de Jardim de Infancia. Seguidamente, na tabela 1, procede-se a uma breve

caracterizagdo do contexto socioeducativo das instituicoes.

Tabela 1 — Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo dos Estagios em Ensino Pré-Escolar

Creche Jardim de Infancia

Em funcionamento desde setembro | Em funcionamento desde outubro de
Historia de 1985. 2006.

Instituic@o Particular de Solidariedade Social sem fins lucrativos.
Dimensé&o
juridica

Direcao constituida pelo conselho administrativo e pastoral.
Dimensé&o
organizacional

Creche

O estdgio em contexto de Creche decorreu numa Instituigdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), localizada em Santarém e fundada em 1985. A instituicdo
encontrava-se vocacionada para o0 apoio a idosos e criancas, tendo cinco unidades
distribuidas pela cidade. Pautava-se pela qualidade pedagdgica e pela oferta de
equipamentos, bem como por um conjunto de espacos e ambientes pensados para
promover o crescimento saudavel e harmonioso de todas as criancas. A unidade onde o
estagio foi realizado acolhia as valéncias de Creche e de Jardim de Infancia, recebendo

criangas dos 5 meses aos seis anos de idade.

A instituicdo encontrava-se situada num rés do chdo, sendo composta por seis
salas, que se encontravam adequadas a faixa etaria das criancas que as frequentavam,

permitindo que as aprendizagens se desenvolvessem de uma forma segura, confortavel e



equilibrada. Para além das salas, a instituicdo dispunha de uma cozinha, um refeitério onde
as criancas da sala de 2 anos e as criancas de Jardim de Infancia tomavam as refeicoes,
um refeitdrio com uma copa destinada as salas de bercéario e de 1 ano, uma lavandaria e
salas de coordenacdo e apoio a atividades. A organizacdo do espaco neste tipo de
instituicdes é fundamental, pois, se o0 espaco estiver bem organizado, isso pode facilitar as
aprendizagens, provocar situacbes desafiadoras a crianca, fomentar a curiosidade e
promover a autonomia e as relacoes interpessoais positivas (Portugal, 2012). Se o espaco
educativo se encontrar organizado, tendo em consideragéo os interesses e necessidades
das criancas, elas sentem-se seguras e conseguem explorar e descobrir, tanto
individualmente como com outras criangas, 0s varios materiais e desafios que la
encontram, pois “[...] o ambiente precisa de proporcionar ordem e flexibilidade se quiser
responder aos interesses da crianca sempre em mudanca, promover as escolhas que esta
vai fazendo e ajuda-la a ganhar a sensacéo de controlo sobre o seu mundo imediato (Post
& Hohmann, 2004, p. 102). Além disso,

[0] espago na educagao pré-escolar constitui-se como estrutura de oportunidades [,] sendo
facilitador, ou pelo contrario, limitador, em fungao do nivel de congruéncia relativamente aos
obje[-]tivos e dinamica geral das a[-]tividades postas em marcha ou relativamente aos
métodos educativos e instrutivos que caracterizam o estilo de trabalho” (Zabalza, 1992, p.
120).

Assim sendo,

[0] espago pedagdgico [deve ser] organizado para ser um ambiente seguro, flexivel, de
bem-estar e alegria, estético, diversificado ao nivel de materiais pedagdgicos, materiais
nao-estruturados, brinquedos, artefactos multiculturais, aberto a experiéncias plurais e aos
interesses das criancas e comunidades, aberto ao exterior e a cultura e ainda organizado

para a aprendizagem experiencial e para a ludicidade (Rosério & Santos, 2018, p. 17).

Toda a unidade era rodeada por um espago exterior amplo, “consistindo num
prolongamento importante do ambiente interior de exploragéo e de brincadeira” (Post &
Hohmann, 2004, p. 161). Este espaco era partilhado pelas criancas da sala dos dois anos
e pelas criangas do jardim de infancia. Esta zona exterior era espagosa, rodeada por relva,
com um pequeno escorrega, duas piscinas vazias, um anfiteatro com escadas, e alguns

bancos para os adultos se sentarem a observar as criancgas.
Jardim de Infancia

O estagio em contexto de Jardim de Infancia foi realizado numa IPSS localizada na
cidade de Santarém, que procurava desenvolver atividades de a¢éo social e educacional.

A unidade onde o estagio foi realizado era constituida por duas valéncias, Creche e Jardim



de Infancia, localizadas em dois pisos diferentes. A Creche funcionava no primeiro andar
do edificio, sendo composta por quatro salas e o Jardim de Infancia funcionava no rés do

chao, com duas salas de 3 anos, duas salas de 4 anos e duas salas de 5 anos.

Para além das salas, a unidade incluia cozinha, rececéo, gabinetes de apoio a
pratica educativa, uma lavandaria e espacos exteriores parcialmente cobertos. Estes
espacos eram compostos por duas zonas. A primeira zona encontrava-se coberta por um
telhado, sendo um espaco de pequenas dimensdes, tendo jogos tradicionais desenhados
no chao. A segunda zona, denominada espaco verde, incluia dois escorregas, uma piscina

de bolas e uma casinha de plastico.

Durante todo o estagio, foi possivel verificar que o bem-estar das criangas era
assegurado, destacando-se, neste ambito, como também referido aquando da descricdo
do contexto de Creche, a importancia do ambiente proporcionado as criangas, porquanto:

[ujm ambiente bem pensado promove o progresso das criangas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicagdo, competéncias cognitivas e intera[-]¢cdes sociais. Este
ambiente permite que as criangas fagcam aquilo que naquele momento conseguem fazer,

mas que, no entanto, cresce com elas. (Post & Hohmann, 2004, p. 101)

Assim sendo, nesta instituicdo, verificava-se o cuidado pelos espagos, 0 que

permitia que as criangas se sentissem seguras nele.
1.2.2. Contexto de Estagio- Creche
Caracterizagdo do Grupo

O grupo era composto por 18 criancas, 9 do sexo feminino e 9 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os dois e 0s trés anos. Era um grupo ativo e empenhado
nas tarefas propostas e as criangas procuravam comunicar tanto com os adultos como
entre si. Eram muito recetivas a novas atividades, mostrando curiosidade em explorar e em

conhecer o0 que as rodeava.

Gostavam de ouvir histérias, mostrando-se muito atentas e interessadas nesta
atividade. Estes momentos enrigueciam sobremaneira o seu quotidiano, visto que, através
das histérias, as criancas desenvolvem a sua imaginagdo, expandem o seu vocabulario,
ampliam o pensamento légico e a memodria, despertam o seu sentido critico, vivem
situacbes de humor, satisfazem a sua curiosidade e adquirem valores (Dias & Neves,
2012). Ademais, “[a]s histérias [...], quando ao servico da educacao, sdo instrumentos de
criatividade e de estimulo para quem os utiliza e de ajuda no desenvolvimento da
capacidade auditiva, no gosto pela leitura, no vocabulario, na fala e na melhoria da escrita”
(Cunha, 2012, p. 215).



Era um grupo pouco auténomo, estando muito dependente da presenga de adultos
para realizar as tarefas propostas, mesmo as conheciam e eram capazes de fazer sem a
presenca do adulto. Neste processo de promoc¢do da autonomia e iniciativa das criancas,

a qualidade das oportunidades que o contexto proporciona é fundamental, uma vez que

Torna-se importante oferecer a[-Jtividades as criancas que apoiem a autonomia e auto-
estima, sem esquecer que na sua procura de independéncia e auto[-]Jconfianca as criancas
necessitam de oportunidades para serem responsaveis, para fazerem escolhas
significativas, necessitando da atencéo e compreensdo de adultos carinhosos. (Portugal,
2011, p. 55)

Neste processo, o papel do educador em Creche é fundamental, sendo “que deve
estar preparado para lidar com conflitos e disputas, que surgem naturalmente a medida
gue as criancas aprendem a defender-se, a partilhar e a cooperar com os outros” (Portugal,
2011, pp. 55-56), procurando compreender “quando é conveniente intervir ou quando pode
dar espaco para que as criangas resolvam [,] por el[a]s préprias [,] os conflitos” (idem,
ibidem).

Este era um aspeto que a educadora pretendia ultrapassar, pois, apesar de as
criancas serem pequenas, é importante que, de forma gradual, procurem realizar
autonomamente as tarefas. “[A] autonomia € a capacidade de a crianca levar a cabo acdes
de independéncia e exploracao [...]", até porque as criangas “[...] necessitam
simultaneamente de desenvolver um sentido de identidade prépria enquanto pessoas
auténomas e independentes, com capacidade para efetuar escolhas e tomar decisbes”
(Hohmann & Weikart, 2004, p. 66). Contudo, importa ressalvar o papel do adulto em apoiar
o desenvolvimento progressivo da autonomia da crianga, fazendo-a sentir-se segura e
paulatinamente mais confiante nas suas capacidades, tanto mais que a crianga precisa de
limites para conseguir organizar a sua autonomia na relagéo que estabelece com o Outro
(Mogilka, 1999).

Em relagdo aos seus principais interesses, as criangas gostavam de fazer jogos
(legos, puzzles de correspondéncia, cubos de encaixe), mostrando, também, interesse em
brincar com bonecos na area da casinha ou com carros na area da garagem. Os jogos sao
ferramentas muito Gteis, pois permitem desenvolver varias competéncias, nomeadamente
o0 raciocinio, a concentracao, a coordenacdo, a percecdo da forma e o conhecimento de
cores. Além do mais, quando explorados em conjunto, promovem a interagdo com o Outro,
a cooperacao, o dialogo e a entreajuda. A brincadeira na area da casinha permite que as
criancas desenvolvam a imaginacdo e representem situacfes que observam no seu
quotidiano, ampliando o seu conhecimento do mundo, resolvendo problemas, tendo a

possibilidade de interpretar diferentes papéis. Estes momentos enriguecem 0s momentos



de aprendizagem e podem ser inseridos na préatica educativa através de propostas de

exploracao feitas pela educadora da sala, visto que

0 jogo, quer seja livre, quer seja estruturado, € uma fase necessaria, que faz a ponte entre

a fantasia e a realidade e promove, por isso, em simultdneo o desenvolvimento social e

intelectual, numa fase eminentemente ltdica do desenvolvimento infantil (Alsina, 2004, p.

6).

As criangas apreciavam atividades que envolvessem mdsica, mostrando muito
entusiasmo quando cantavam pequenas cancbes. Estes momentos permitiam-lhes
explorar as potencialidades da sua voz e do seu corpo, ao experimentarem pequenas
dancas e movimentos, sendo igualmente, uma atividade que possibilitava a aquisicdo de
novo vocabulario. Importa ressalvar que, apesar de os interesses das criancas serem tidos
em conta nas escolhas de atividades, isso “ndo significlav]a limitar o processo a estes

interesses, pois eles podem ser ampliados” (Mogilka, 1999, p. 65).

As refeicBes, todas as criangas comiam sozinhas, mesmo que, por vezes,
deixassem cair a comida, como € natural. Ressalva-se, neste ambito, que o esforco da
crianca para comer deve ser respeitado, sendo que a sujidade que resulta do processo de
manipulacdo dos utensilios deve ser aceite pelo adulto (Brazelton, 2005). As refei¢bes
decorriam no refeitorio, sendo que cada crianga ja tinha o seu lugar marcado. Para comer,
as criangas utilizavam uma colher, e, no prato principal, recorriam a uma fatia de pdo para
as auxiliar a colocar a comida na colher. Contudo, por vezes as criangas comiam o pao, e
acabavam por néo o utilizar para o efeito designado. Nos momentos em que as criangas
se recusavam a comer, a educadora também ndo as obrigava. Mantinha uma postura
calma, o que, a meu ver, era tranquilizante para este momento, e ndo gerava desconforto
ou birras, sendo fundamental que estes momentos de refeigdo ocorram numa “[...]
atmosfera calma e descontraida de modo a que as criangas possam comer e apreciar a

sua refeicdo na companhia dos outros” (Post & Hohmann, 2004, p. 222).
Projeto Educativo

O projeto curricular da instituicdo denominava-se “Educar para Sorrir” e procurava
valorizar o desenvolvimento humano nas suas diversas dimensdes, constituindo-se como
o fio condutor de todo o processo educativo. Era pretendido, com o projeto educativo,
ajudar as criancas a refletir sobre a diversidade de valores e as suas implicacdes praticas,
expressando-o0s em relacdo a si proprias, aos outros, a comunidade e ao mundo em geral,
com o objetivo de fomentar nas criancas atitudes de respeito e de valorizacédo critica pelo
meio ambiente. Neste projeto, a Creche era descrita como um servico centrado no
atendimento individualizado a cada crianga num ambiente seguro, higiénico, tranquilo e

alegre, onde se promovia 0 progressivo convivio com outras criangas. Este projeto
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encontrava-se adequado a realidade para a qual foi formulado, procurando que as criangcas
desenvolvessem um sentido critico face ao que observam, respeitando sempre o Outro e

as suas caracteristicas, sendo esse um aspeto fundamental.
Caracterizacdo do Ambiente Educativo

A sala dos 2 anos foi a sala em que o estagio foi realizado, apresentando-se como
um espaco amplo e iluminado, dispondo de materiais adequados a faixa etaria das
criancas. Todos 0s materiais estavam acessiveis, dando-lhes a possibilidade de os
escolher e utilizar quando quisessem. O ambiente educativo €, nesta faixa etaria, da maior
importancia, uma vez que “[o] ambiente fisico e material de uma creche devera refletir a
crenca na competéncia participativa da crianga de modo a criar maltiplas oportunidades
para o seu bem-estar, aprendizagem e desenvolvimento” (Oliveira-Formosinho & Aradjo,
2013, p. 93).

Este espaco educativo encontrava-se organizado em areas de atividade, a saber:
area da garagem, area do tapete, area dos jogos e construcdes e area da casinha. A area
da garagem tinha carros e uma pequena pista, e, ainda, uma caixa com pequenas
ferramentas. A &rea do tapete dispunha de um movel com livros e destinava-se a reunido
de criangcas com a educadora. Na area dos jogos e constru¢des encontrava-se um mével
com caixas de legos, puzzles e jogos com cubos. A area da casinha era constituida por
uma mesa e cadeiras, adequadas a altura e estatura das criangas, uma cama pequena
com trés bonecos e uma cozinha com alguns utensilios. As areas encontravam-se bem
definidas, destacando-se que “[é] necessario um espaco bem definido, em que os materiais
estejam organizados de uma forma l6gica, devidamente identificados, para que a crianca
0s consiga encontrar e arrumar facilmente, sem necessitar da interferéncia do adulto”
(Cardona, 1992, p. 12).

Para além destas areas de atividade, a sala contava com dois placards (um deles
a entrada da sala que se destinava a recados para o0s pais e outro localizado no interior da
sala, onde estavam exibidos trabalhos realizados pelo grupo), um armério com dossiers,
com informacdes relativas a cada crianga, uma arrecadacdo e uma casa de banho com

fraldario.
Projeto de Estagio

O projeto desenvolvido ao longo do estagio foi elaborado tendo em conta as
necessidades e as caracteristicas do grupo de criangas. Dado que o0 meu par de estagio e
eu verificAmos que as criangcas se encontravam muito dependentes do adulto para a

realizacao de tarefas, e, em didlogo com a educadora cooperante, também foi referida essa
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questado pela prépria, afigurou-se pertinente delinear e implementar um projeto que
procurasse desenvolver a autonomia das criangas e que promovesse a sua autoconfianca
e a autoiniciativa, bem como o reconhecimento das suas capacidades individuais. Nesta
sequéncia, de acordo com estes objetivos, foi desenvolvido o projeto A crescer, a crescer,
auténomos vamos ser!, que procurava incentivar as criancas a realizarem tarefas sozinhas
e a tomarem iniciativa individual, desenvolvendo progressivamente a sua autonomia tanto
na rotina diaria como em momentos de atividade, na linha do preconizado por Agnes

Szanto:

A crianca autbnoma exercita a sua vontade, experimenta as suas necessidades e eficacia,
bem como os seus limites (que mudam com a idade). A atividade autbnoma é assim para a
crianga uma fonte importante de aprendizagem psicomotora, s6cio-emocional e cognitiva.
A crianca aprende também a aprender, ao mesmo tempo que constréi e mantém a sua

autoconfianga (2015, p. 17).

A pratica pedagogica foi orientada com recurso a planificacdes diérias, em que,
apos cada atividade ser elaborada, era feita a sua avaliagdo. Além do mais, era feita uma
reflexdo diaria sobre os dias, sendo registados os progressos e conquistas das criangas,
um processo fundamental para a minha autorreflexdo: “[slJendo uma competéncia basica
do/a educador/a, é através da avaliacdo que é possivel recolher informacdes que lhe
permitam reformular as suas intervengdes, podendo contemplar varios tipos de incidéncia,

consoante as diferentes areas de atuacao” (Cardona, 2007, p. 10).
Transversalidade

No ambito da pratica pedagdgica, um dos aspetos norteadores consistiu na
promocao da transversalidade e interdisciplinaridade entre as areas de contetdo, na linha
do exposto no Despacho n.° 5908/2017: “o conjunto de competéncias inscritas nas
propostas de perfil de aluno no final da escolaridade obrigatéria [...] abarca competéncias
transversais, transdisciplinares numa teia que inter-relaciona e mobiliza um conjunto sélido

de conhecimentos, capacidades, atitudes e valores” (p. 13881).

A transversalidade permite que as criangas explorem todas as &reas de conteudo,
e por isso, foi importante planificar atividades que permitissem as criangas descobrir

aprendizagens em diversas areas.

A titulo exemplificativo, uma das atividades que envolveu a articulagdo de trés areas
curriculares foi a da construcdo de um postal de Natal. A partir de uma conversa sobre o

Natal e os elementos associados a esta época festiva (Expressdo e Comunicacéo e
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Conhecimento do Mundo), as criangas construiram um postal de Natal para oferecer a

familia (Expressao e Educacéao Plastica).

A segunda atividade em que se promoveu a transversalidade entre areas curriculares
denominou-se “Vem dancar!”. Nesta atividade, foram distribuidos alguns instrumentos
musicais pelas criancgas, que elas tocaram e exploraram (Expresséo Musical) e dancaram

ao som da musica (Desenvolvimento Motor).
Atividades

As atividades desenvolvidas procuraram corresponder aos interesses das criangas,
estimulando-as a conhecer, a descobrir por si proprias, a experimentar e a aprender,
fomentando a sua curiosidade natural. Estas atividades partiram da teméatica da musica,
por ter observado, durante a brincadeira livre, que as criancas recorreram a pratos e
chavenas da &rea da casinha para produzirem som. Por essa razao, afigurou-se propicio
abordar a temética da musica, por ser uma area que colabora no desenvolvimento de todas
as capacidades da crianga, interligando-as entre si, potenciando a formacdo da sua
personalidade (Sousa, 1981). Efetivamente, a importancia da educacdo musical no
percurso formativo da crianca reveste-se de particular interesse, apoiada na “investigacao
[que] tem sugerido os efeitos da aprendizagem musical no aumento das capacidades
intelectuais e no sucesso escolar das criancas” (Boal-Palheiros, 2014, p. 214), razao pela
qual “[e]ducadores, professores generalistas e pais defendem os beneficios da musica,

sobretudo para apoiar a aprendizagem de outras disciplinas” (idem, ibidem).
Exemplo de Duas Atividades llustrativas do Trabalho Realizado

Uma das atividades desenvolvidas durante a semana de intervencao individual foi
a exploragéo de instrumentos musicais construidos com materiais reciclaveis. Apesar de
estarem ja construidos, as criancas tiveram a oportunidade de perceber como cada um foi
feito, pois levei alguns materiais para que conhecessem e experimentassem o processo de
construcdo. Para iniciar a atividade, as criancas sentaram-se no tapete e mostrei 0s
diversos instrumentos musicais, tocando um de cada vez, conversando com as criancas
sobre as caracteristicas desse instrumento: 0 seu nome, 0 seu tamanho (grande/pequeno),
0 som que produzia (alto/baixo) e as cores. Depois desta exploracéo, cada crianga recebeu
um instrumento para explorar livremente. Os instrumentos foram rodando por forma a que

todos fossem explorados por cada crianca.

Os objetivos da atividade foram atingidos, sendo que, de uma forma ladica e
divertida, as criangas conheceram os instrumentos musicais, exploraram os tamanhos, as

cores e 0 som, tanto mais que, “[aJcima de tudo, a crianga tem necessidade de se exprimir
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e de criar e a Mdsica [-] apresenta-se-lhe como um dos melhores meios para satisfacao

destas necessidades” (Sousa, 1981, p. 3).

Na sequéncia da temética da musica, foi desenvolvida uma segunda atividade que
permitiu as criangas construir uma maraca. Para iniciar, apresentei a proposta de atividade
as criancas, em que, apés ver um exemplo de uma maraca ja construida, o grupo se

mostrou entusiasmado.

Dado que nem todas as criancas podiam construir a maraca a0 mesmo tempo,
dividiu-se o grupo em duas mesas. Na primeira mesa, as criancas pintaram um copo de
jogurte para compor a maraca e na outra mesa trabalharam com massa de modelar. No
decorrer desta atividade, algumas criangas procuravam a presenca de um adulto para
pintar, sendo que, quando este se afastava, por vezes paravam. No entanto, foram
incentivadas a continuar a pintura mesmo sem o adulto ao pé delas. Posteriormente a todos
0s copos estarem pintados e secos, pedi a cada crianga que colocasse o grao dentro deles
para produzir som. ApGs a maraca estar pronta, as criangcas mostraram muita vontade em

explorar e brincar com ela.

Ao longo da atividade, as criangcas procuraram interagir umas com as outras,
mostrando as suas maracas ou permanecendo sentadas em redor das criancas que
estavam a pintar, falando com elas sobre o que estas estavam a fazer. Durante a atividade,
algumas criancas mostraram-se, numa fase inicial, hesitantes em pintar o copo de iogurte,
pois ndo se queriam sujar. Esta situacdo deixou-me inicialmente um pouco preocupada,
sem saber o que fazer. Contudo, decidi ndo insistir com essas criangas, deixando-as
observar outras criangcas mais recetivas a pintar. Assim, ao verem as outras criangas
sujarem-se e ao perceberem que depois se limpavam e a tinta saia, as criangcas
inicialmente hesitantes ja demonstravam vontade em pintar a maraca e ultrapassaram essa
dificuldade. Considero que a adog¢do de uma postura calma e compreensiva face aos
receios das criangas permitiu que estas se sentissem mais calmas e seguras, com vontade
de experimentar pintar, pois, caso fossem obrigadas, estariam numa situacdo

desconfortavel, ndo tendo possibilidade de desfrutar da atividade.
Estratégias

As estratégias implementadas ao longo do projeto e no decorrer da pratica
pedagdgica foram de encontro as necessidades surgidas no processo de ensino e
aprendizagem. A valorizagéo das diferencas individuais e capacidades de cada criancga foi
uma estratégia adotada ao longo do projeto, em que, caso fosse necessario, as atividades

eram adaptadas para diferentes criancas. Neste sentido, importa refletir que,
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[sle os alunos ndo aprendem todos da mesma forma, nem tém todos as mesmas
dificuldades nas mesmas tarefas, é necessario para quem ensina, [...], ndo so6 lidar com
estas diferencas intrinsecas aos aprendentes como té-las em conta no desenvolvimento
das tarefas de ensino/aprendizagem. Isto implica necessariamente pensar em situacdes,
instrumentos e procedimentos para ajudar quem tem dificuldades no processo de
aprendizagem. (Pinto et al, 2007, pp. 59-60).

a

Outra estratégia foi o incentivo a atividade auténoma da crian¢a, estando o
educador atento as dificuldades surgidas, auxiliando as criancas sempre que necessario.
Contudo, essa intervencdo ndo deveria ser imediata, de forma a possibilitar que as criancas
procurassem ultrapassar essas dificuldades, desenvolvendo as suas préprias estratégias.
Se o0 adulto ajudasse imediatamente as criancas, acabaria por limitar a sua agéo, fazendo
com que deixassem de ter a iniciativa de, autonomamente, tentar resolver os seus
problemas. O papel do educador no processo de desenvolvimento da autonomia da crianca
é fundamental, pois “[d]leve ser alguém que estabeleca limites claros e seguros que
permitam a crianga sentir-se protegida de decisdes e escolhas para as quais ela ainda nao
tem suficiente maturidade” (Portugal, 1998, p. 198), devendo também proporcionar
oportunidades que “permitam o desenvolvimento da autonomia e autoconfianga sempre

que possivel” (idem, ibidem).

Nos momentos da rotina, o0 meu par de estagio e eu procuramos incentivar as
criancas a desempenhar algumas tarefas autonomamente, tais como: calcar e descalcar
0s sapatos, comer sem qualquer ajuda, arregacar as mangas e lavar as maos, limpa-las
utilizando um papel e colocando-o de seguida no lixo. Durante as atividades, procurdmos
motivar as criangas a explorarem o que era proposto, incentivando-as a fazé-lo, tanto de
forma individual como acompanhada dos colegas. Em todo este processo, foi importante
reconhecer os esforgos feitos pelas criancas, mesmo que as tarefas ndo decorressem
como desejado, dado que, ao educador “[...] compete [-] aceitar a crianca, ouvi-la, valoriza-
la e ajudéa-la a integrar um grupo valorizando o Individual num contexto coletivo” (Marchao,
2012, p. 80).

A leitura de histérias e a realizagdo de jogos durante os periodos de espera antes
das refei¢des foi outra das estratégias adotadas, que se revelou importante para promover
a atencao das criangas, sendo estimulada a sua curiosidade e imaginagao, visto que “[0]
habito da leitura desperta e estimula a imaginacéo infantil, fomenta e educa a sensibilidade,

provoca e orienta a reflexao e cultiva a inteligéncia” (Sobrino, 2000, p. 31).
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Avaliacéo

Em relacéo a avaliacao, foi possivel verificar que, tanto o projeto como as atividades
implementadas, foram bem aceites pelo grupo de criancas. Neste ambito, ndo sera

despiciendo refletir acerca da utilidade da avalia¢do, a varios niveis:

O valor da avaliacédo vai muito além da focalizacdo no desenvolvimento e aprendizagens
das criancas; a avaliacdo é indispensavel na andlise da qualidade da oferta educativa e na
compreensdo da forma como esta vai, ou ndo, ao encontro das necessidades das criangas,
atendendo ao seu bem-estar e implicacdo nas atividades, sendo crucial a todo o

planeamento e processo de melhoria (Portugal, 2012, p. 236).

A avaliacao foi concretizada com recurso a diversos instrumentos avaliativos, tais
como: registos fotograficos, conversas em grande grupo, preenchimento de grelhas de
verificacdo e reflexdes diarias no final de cada dia. Ao longo da sua implementacéo, o
projeto e as atividades nele delineadas foram sendo adaptadas e modificadas em fungéo
das necessidades do grupo e do contexto.

Apés a andlise desses instrumentos, foi possivel verificar que, de forma gradual, as
criangas comegaram a revelar maior autonomia, tanto em atividades orientadas como em
momentos da rotina diaria. As criangas ja se mostravam mais confiantes e com maior
capacidade de iniciativa, procurando ultrapassar as dificuldades sozinhas ou com o auxilio

de outro colega.
Reflexdo Sintética do Estagio

O estagio em contexto de Creche foi um momento de enriquecimento pessoal e
profissional, revelando-se uma oportunidade para construir novos conhecimentos. Como
era o primeiro estagio em que iria intervir, com um papel diferente dos estagios anteriores,
senti-me muito curiosa acerca das experiéncias que me iriam ser proporcionadas. Nos
estagios realizados na formacéo inicial, tinha um papel de observagdo da pratica dos
cooperantes, contudo, agora seria eu a ter a oportunidade de dinamizar e de assumir um
papel preponderante. Percebi que era fundamental conhecer o grupo, as rotinas e o
trabalho que se encontrava a ser desenvolvido, e, a partir dai, nortear a minha intervencao.
Ao longo do estagio, procurei conhecer e interagir com todo o grupo, pois compreendi que
a afetividade e a interacdo com as criancas sao aspetos fundamentais; s6 assim sera
possivel criar com elas uma relacédo de confianca e um ambiente harmonioso em que se

sintam apoiadas e integradas.

Compreendi também que é importante planificar as atividades a desenvolver,

contudo, a planificacdo deve ser vista como um plano de atividade flexivel, que pode e
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deve ser alterado consoante as necessidades surgidas no momento da atividade, sendo
fundamental a presenca de “um curriculo abrangente e flexivel, que atenda as diferengas
e necessidades dos seus destinatarios, que possibilite a diversificacdo das formas de
aprender e seja permeavel as distintas culturas que coexistem no meio escolar’ (Morgado
& Paraskeva, 2000, p. 17).

A reflexdo empreendida no final de cada dia de estagio revelou-se importante para
perceber o que poderia melhorar na minha acao pedagdgica e nas propostas que fiz as
criancas. As grelhas de verificacdo, 0s registos escritos e as conversas com 0 grupo no
final das atividades revelaram-se, também, facilitadores desta avaliacdo e reflexéo,
porquanto, com estes elementos, foi possivel analisar a forma como as aprendizagens

foram desenvolvidas.

Ao longo do estagio, consegui perceber que a brincadeira livre das criancas se
revela importante para conhecer a forma como veem o mundo, as suas preferéncias, 0os
seus problemas e a sua forma de interagdo com o outro: o ato de brincar é, “por exceléncia,
um modo de a crianga conhecer e explorar o seu mundo” (Homem, Gomes & Montalvao,
2009, p. 43). De facto, ao brincar, a criangca desenvolve a imaginacdo e a criatividade,
amplia o conhecimento sobre si e sobre os outros, descobre novas capacidades, resolve
problemas, contacta com novas situagdes e “[...] desenvolve a sociabilidade, faz amigos e
aprende a conviver e a respeitar o direito dos outros e as normas estabelecidas pelo grupo”
(Cunha, 2007, p. 4). Ademais, a brincadeira permite desenvolver a atengéo e concentracao
da crianga, promove a sua autoestima, motivando-a a estabelecer relagdes de confianca
consigo mesma e com os outros, ajudando na sua relacdo com o mundo (Rolim, Guerra &
Tassigny, 2008).

(Auto)avaliacdo do percurso de aprendizagem

Este foi o primeiro estagio realizado no ambito do mestrado, e permitiu-me adquirir
novos conhecimentos e enriquecer a minha experiéncia profissional. Na primeira semana,
procurei conhecer as criangas, as suas capacidades e os seus interesses. Ap0s esta
observacao, tive a possibilidade de intervir com o meu par de estagio, 0 que me deu mais

seguranga para a minha semana de intervencéao individual.

Neste estagio, tive, ainda, a possibilidade de perceber que, na Creche, as rotinas
sdo fundamentais, pois possibilitam as criancas antecipar 0 que vai acontecer em
determinado momento do dia, sentindo-se mais seguras para agir. Procurei também
proporcionar as criancas, durante as atividades, um clima de seguranca e de confianca,
em que elas se sentissem livres para explorar, tirando 0 maximo partido das propostas que

eram feitas. Tentei sempre que todas as criancas participassem, incentivando-as a
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ultrapassar as suas dificuldades. Durante a brincadeira livre, as criangas integraram-me
nas suas brincadeiras, e eu desfrutei a0 maximo destes momentos com elas, pois foi uma
forma de me aproximar e criar ligacdes. Além do mais, nestes momentos conversava com
as criangas, por exemplo, sobre as cores, formas ou os tamanhos dos brinquedos que
estavam a utilizar, ajudando-as a desenvolver estes conhecimentos hum contexto divertido

para elas.
Definicdo da Questdo de Pesquisa

Ao longo dos estagios que decorreram no ambito da licenciatura e durante este
estagio de Creche, apercebi-me que as criangas tinham muito interesse em ouvir historias,
e que, a partir delas, é possivel explorar diversas tematicas, tanto em contexto de Creche
e de Jardim de Infancia como em contexto de 1.° CEB. Assim, afigurou-se pertinente
explorar as potencialidades deste recurso no processo de desenvolvimento das criangas.

Verifiquei também que, para além das histérias, quando visualizavam videos ou
filmes, as criangas mantinham-se muito atentas e divertidas, expressando consideravel
interesse nesses recursos audiovisuais. No contexto do estagio de Creche, a educadora
recorria muito a videos para mostrar can¢des as criancas, sendo que ficavam fascinadas
com o movimento, as cores e 0s sons. Desta forma, achei que seria importante conhecer
as potencialidades que os recursos audiovisuais oferecem, quando inseridos no processo

de ensino e aprendizagem.

Considerando estes dois recursos, pareceu-me interessante concilid-los no estudo,
procurando perceber se estes se podem complementar no processo de aprendizagem das
criangas, ou se, por outro lado, hd um deles que se realca face ao outro, proporcionando
um maior nimero de aprendizagens. Assim, tendo aproveitado este primeiro estagio para
maturar o objetivo que pretendia trabalhar, decidi centrar 0 meu estudo nos livros e no
primeiro filme da colecdo Peter Rabbit, de Beatrix Potter, a desenvolver nos estagios

posteriores.
1.2.3. Contexto de Estagio — Jardim de Infancia

O estagio em contexto de Jardim de Infancia, decorreu entre 23 de abril de 2019 e

31 de maio de 2019, com um grupo de 22 criancgas.
Caracterizacdo do Grupo

O grupo da sala do bibe azul era constituido por 22 criancas: 13 do sexo masculino

e 9 do sexo feminino, com quatro e cinco anos de idade. As criancas eram muito ativas e

16



motivadas, mostrando sempre entusiasmo na realizagdo de novas atividades e novas
descobertas. Eram criancas curiosas, autbnomas e comunicativas, estando sempre

dispostas a explorar novas propostas.

Durante as atividades, as crian¢cas mantinham uma postura atenta e concentrada,
mostrando empenho e interesse no que faziam. Apreciavam atividades em grupo para
poderem estar em contacto com o0s colegas da sala, tendo a oportunidade de mostrar o
seu trabalho enquanto o realizavam. Gostavam muito de cantar e dancar, explorando as

potencialidades da sua voz e do seu corpo.

De referir, ainda, que eram criancas que estabeleciam com facilidade relactes

afetivas, tanto com o adulto como entre si.

As brincadeiras no espaco exterior eram muito apreciadas pelo grupo, dado que
nesse espago tinham a possibilidade de libertar energia, correr, saltar e tomar contacto
com a natureza e com elementos nela presentes. Nas Orientagbes Curriculares para
Educacao Pré-Escolar (2016) é salientada a importancia do espaco exterior, sendo referido
gue este espago permite que as criangas iniciem atividades por sua iniciativa, em que,
através do brincar, sdo fomentadas interacfes sociais, sendo simultaneamente promovido
0 contacto direto com materiais naturais como pedras, folhas, plantas etc. E efetivamente,
na instituicdo, o espago exterior era adequado e amplamente utilizado pelas criancas,

justamente como preconizado pelas OCEPE.
Projeto Educativo

O projeto educativo da instituicdo foi elaborado pela equipa pedagogica, e
procurava conciliar as necessidades contextuais com 0s objetivos curriculares e com a
legislacdo vigente. Este projeto de intervengdo objetivava, a partir dos interesses e
motivagBes das criancas, desenvolver capacidades e conhecimentos diversos. Os
objetivos gerais do projeto eram 0s seguintes: promover nas criangas valores de ética, de
integridade, de humildade, de cooperacéo e de disciplina; ajudar as criangas a refletir sobre
a diversidade de valores e a sua importancia e promover atitudes de respeito pelo Outro,

bem como a interiorizac&o de regras do ambiente em que estavam inseridas.

A avaliacdo do projeto permitia a equipa pedagogica refletir sobre a sua
implementacao nas diversas valéncias, de forma a compreender se 0s objetivos delineados
foram atingidos. Esta avaliagéo era empreendida continuamente, integrando momentos de
reflexdo e de andlise no final de cada periodo letivo. Como enunciado no Despacho
5220/97, de 4 de agosto, que aprovou as OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-

Escolar, a avaliacdo deve ser considerada indissociavel do processo de reflexdo e
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planeamento: “[a]valiar o processo e os seus efeitos implica tomar consciéncia da a[-]céo
para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua
evolugao” (p. 9379). Assim sendo, “[a] avaliagdo realizada com as criangas € uma a[-
Jtividade educativa, constituindo também uma base de avaliagao para o educador. A sua
reflexdo a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressao
das aprendizagens a desenvolver em cada crianca. Neste sentido a avaliagao € suporte do

planeamento” (idem, ibidem).
Ambiente Educativo

A sala de atividades do bibe azul era ampla, com bastante luz solar, sendo
envolvida por diversas janelas. O espaco encontrava-se dividido em oito areas de atividade,
dispostas em torno de uma area central composta por mesas e cadeiras que permitiam a
realizacdo de trabalhos individuais ou em grupo. Esta organizacdo do espago era
conducente a um ambiente educativo adequado, justamente porque “[d]efinir as areas de
interesse [-] € uma maneira concreta de aumentar as capacidades de iniciativa, autonomia
e estabelecimento de relagbes sociais das criangas” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 165).
No entanto, importa sublinhar que a organizagéo do espaco nao deve ser estanque, mas
flexivel, por forma a permitir ao educador adequéa-lo ao grupo de criangas e as atividades

em Curso:

O espaco jamais € neutro. A sua estruturacéo, os elementos que o formam, comunicam ao
individuo uma mensagem que pode ser coerente ou contraditéria com o que o educador(a)
quer fazer chegar a crianca. O educador(a) ndo se pode conformar com o meio tal como
Ihe é oferecido, deve comprometer-se com ele, deve incidir, transformar, personalizar o
espaco onde desenvolve a sua tarefa, torna-lo seu, projectar-se, fazendo deste espaco um
lugar onde a crianca encontre o ambiente necessario para desenvolver-se (Zabalza, 1992,
pp. 235-236).

A area da casinha era uma das favoritas do grupo, pois nela tinham a possibilidade
de representar agdes quotidianas, desenvolvendo os jogos de faz de conta que s&o “[...]
ocasifes estruturantes para o desenvolvimento das criangas. Potenciam o seu raciocinio,
desenvolvem a comunicagcdo e, particularmente, a linguagem, enriguecem o seu

imaginario, a expressao e o dominio das suas emog¢des” (Costa, 2003, p. 340).

Para além das &reas de atividade, a sala tinha um quadro de presencas, um quadro
de giz e um quadro com 0s aniversarios de cada crianca. No interior da sala encontrava-
se, ainda, um espaco dedicado a arrumacao dos pertences de cada criangca € uma zona

dedicada a higiene, contendo mobiliario adequado a altura e estatura das criangas. O
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espaco da sala encontrava-se organizado de forma a permitir que as criancas fossem

auténomas ha sua utilizacao.
Projeto Pedagdgico

O projeto pedagdgico da sala foi elaborado tendo em conta o projeto geral da
instituicdo e a legislacdo vigente. Este documento ndo contemplava nenhum tema em
especifico, dado que as atividades delineadas partiam das necessidades e das
caracteristicas das criancas, sendo valorizados 0s seus interesses e as suas capacidades
individuais.

Este projeto tinha varios objetivos gerais definidos, a saber: estimular as
capacidades da criangca promovendo a sua formacgéo e desenvolvimento, seguranga e
estabilidade; promover a integracdo da crianga em grupos sociais variados; fomentar o
desenvolvimento de capacidades de expressdo, comunicagdo, observacgédo, criatividade;
incutir habitos de higiene e de defesa da salde pessoal e coletiva e proceder a
despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades. Este projeto encontrava-se
adequado ao contexto para o qual foi concebido, visando o desenvolvimento de varias

capacidades e valores importantes a serem desenvolvidos pelas criangas.

No que concerne a avaliacdo, foram estabelecidas cinco formas de avaliacdo que
se interligavam e complementavam: avaliacdo com a familia, com as criancas, com a
equipa pedagdgica, avaliacdo realizada pelas criancas e realizada pela educadora de
infancia. Nesta sequéncia, importa recordar que “[a] avaliagdo na educacgéo pré-escolar é
reinvestida na acdo educativa, sendo uma avaliagdo para a aprendizagem e ndo da
aprendizagem” (OCEPE, 2016, p. 16).

Projeto de Estagio

Durante a primeira semana de estagio, a educadora cooperante referiu que as
maiores fragilidades do grupo se centravam nos dominios da matematica e do portugués.
Assim, tornou-se pertinente desenvolver uma intervencao que explorasse o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita e o0 dominio da matemética. Nesta articulagéo, ao
longo do estéagio, foi desenvolvido o projeto A descobrir, aprendemos, que se conciliava
com o projeto geral da instituicdo, com o projeto da sala e com o trabalho que a educadora

cooperante se encontrava a desenvolver com o grupo.

Foram desenvolvidas diversas atividades que permitiram as criancas conhecer,
explorar e aprender, num ambiente ldico e rico em aprendizagens, ja que uma das funcdes

do Jardim de Infancia é “[...] criar ambientes de aprendizagens ricos, em que as criangas
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se possam desenvolver como seres de multiplas facetas, construindo perce¢cdes e bases
onde alicergar aprendizagens” (Castro & Rodrigues, 2002, p. 12).

Transversalidade

O projeto de estagio delineado foi, desde logo, transversal a duas areas, contudo,

as outras areas de conteudo foram também integradas nas atividades propostas.

Uma das atividades desenvolvidas partiu da historia A Festa da Lili (2017), de
Beatrix Potter. Apés a leitura, as criancas conversaram sobre a histéria que ouviram, sobre
as personagens e sobre a importancia que a mausica tinha para elas (Expressao e
Comunicacdo- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita), construiram
instrumentos musicais (Expressdo e Comunicacdo- Artes Visuais), realizaram pequenas
improvisagbes musicais e classificaram os sons emitidos (Expressdo e Comunicacéo-

Musica).

Outra atividade partiu da histéria O Pedrito Salva o Dia! (2017), em que, apls as
criancas fazerem o seu resumo (Expressdo e Comunicacao), realizaram um percurso de

obstéculos, com diferentes exercicios (Expressao Motora).
Atividades

As atividades desenvolvidas, enquadradas ja no projeto de investigacdo do relatério
em apreco, exploraram obras da autora Beatrix Potter, nomeadamente da colegao Peter
Rabbit, sendo utilizados os livros e o primeiro filme. Uma das atividades partiu do livro O
Pedrito Salva o Dia! (2017) e permitiu as criangas desenvolver a sua linguagem oral e as

suas capacidades de comunicagéo, algo fundamental nesta faixa do pré-escolar, dado que:

O jardim[-]de[-]infancia pode ser determinante no desenvolvimento das capacidades
comunicativas da crianca, quer através da intera[-]Jcdo dual com o educador, enquanto
conversa com a crianga, quer na execucdo deliberada e sistemética de a[-]tividades
especificas destinadas a promover aspel[-]tos centrais da comunicagéo verbal (Sim-Sim,
Silva e Nunes, 2008, p. 35).

Uma outra atividade incidiu sobre o dominio da matematica, e partiu do filme Peter
Rabbit, potenciando o desenvolvimento de capacidades de contagem, identificacdo de
guantidades e interpretacdo de dados em tabelas, muito na linha do recomendado nas
OCEPE (2016): “[n]o jardim de infancia, a aprendizagem das criangas requer uma
experiéncia rica em matematica, ligada aos seus interesses e vida do dia a dia, quando

brincam e exploram o seu mundo quotidiano” (p. 74).
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Exemplo de Duas Atividades llustrativas do Trabalho Realizado

Uma atividade realizada no decorrer da minha semana de intervencgao individual foi
a construcao de um final diferente para a histéria O Pedrito Salva o Dia! (2017), de Beatrix
Potter.

Para iniciar a atividade, mostrei o livro que iria ler nesse dia e explorei, com as
criancas o que o titulo poderia sugerir e li a histdria. Procurei ser expressiva na leitura,
recorrendo a diferentes entoac¢des, lendo calma e pausadamente, mostrando as ilustracdes
as criancas. Neste sentido, importa assinalar que “a leitura deve ser ludica, com variagdes
de entoagéo e com destaque dos pormenores, de modo a que a crianga crie expetativas e

empatia com as personagens e apeténcia pelo livro” (Cunha, 2012, p. 213).

Posteriormente, questionei as criancas se tinham alguma personagem favorita e
procurei que justificassem a razao dessa escolha, de forma a expressarem as suas ideias
e preferéncias pessoais. Esta oportunidade de comunicagéo foi importante para que as
criancas sentissem que a sua opiniao era ouvida e valorizada, uma vez que “[a]s criangas
precisam de oportunidades para conversar, 0 que requer tempo e espacgo por parte do
adulto para a ouvir e para falar com ela[s]” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 27). Quando
todas as criangas tiveram oportunidade de falar, expliquei o que seria feito de seguida,
referindo que iriam desenhar um final diferente para a historia que tinha lido. As criancas
fizeram as suas representacdes e eu fui acompanhando o que se encontravam a fazer.
Verifiguei que todas atribuiram finais diferentes ao da histéria original, sendo que cada

crianga apresentou o que tinha feito.

Tendo planificado a atividade e colocando-a em pratica, considero que foi bem-
sucedida, atingindo os objetivos propostos, tendo fomentado a atencdo e motivagdo das
criangas. Decidi partir de uma histéria para iniciar a atividade, por considerar que as
historias sdo recursos didaticos que permitem estimular a imaginagéo, a criatividade, o
conhecimento do mundo e o prazer de ler. Ademais, a leitura de historias é uma atividade
muito rica e completa, pois permite a integracdo de diferentes formas de abordagem a

linguagem escrita, em geral, e a leitura, de uma forma especifica (Mata, 2008, p. 78).

No entanto, afigura-se importante ressalvar que, apesar de a atividade ter sido bem-
sucedida e os objetivos propostos terem sido atingidos, inicialmente, quando as criangas
terminaram os seus finais e vieram mostrar-me, senti alguma dificuldade em gerir todo o
grupo pois eram imensas criangas a querer mostrar tudo ao mesmo tempo. Para
ultrapassar esta dificuldade, pedi as criancas que estavam sentadas para nao se
levantarem até as outras criancas estarem prontas. As criancas que estavam de pé, pedi

gue formassem um comboio umas atras das outras, aguardando a sua vez. Esta estratégia
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resultou e assim ja consegui acompanhar o trabalho de cada crianca, e, com calma, ouvir

e explorar as explicacGes dadas, fomentando momentos de atencao individualizada.

A segunda atividade a salientar partiu da exibicdo do filme Peter Rabbit. Dado que
nem todas criancas viram o filme, levei o livro A Luta pela Horta (2018), em que o filme é
baseado, para que todas pudessem participar nas atividades realizadas. Apoés a leitura,
pedi as criancas que ja conheciam o filme para explicarem aos colegas o que se passou
no mesmo, e expliquei que, seguidamente, iriam fazer um desenho sobre o filme e iriam
preencher uma tabela. Mostrei-a as criancas e expliquei que existiam alguns espacos que
nao estavam preenchidos, pois seriam elas a preenché-los, ao desenharem a sua propria
imagem e identificando a sua personagem favorita. Apds terminarem os desenhos, cada
crianca representou a sua imagem e colou na tabela, assinalando a sua personagem

favorita do filme, justificando depois a sua escolha.

No final, estando a tabela preenchida, as criangas contaram o nimero de votos para
cada personagem, identificaram a personagem favorita do grupo, a personagem em que
menos criangas votaram e as personagens que ndo foram escolhidas. Esta atividade
permitiu, assim, trabalhar a matemética num contexto que fez sentido para as criancas, o
qgue motivou o seu interesse. De facto, “[p]articipando a[-Jtivamente na sua aprendizagem,
a crianga constroi a sua propria compreensdo e visdo do mundo que a rodeia onde a

matematica tem lugar nas praticas do quotidiano” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 22).
Estratégias

Ao longo do projeto, foram delineadas diversas estratégias que objetivaram
potenciar o processo de aprendizagem das criangas, porquanto € essencial o educador
elencar estratégias o mais diversificadas possivel, uma vez que “os [educadores e]
professores eficazes [-] variam as estratégias de ensino e dao aos alunos diferentes op¢des
de a[-]tividades de aprendizagem que podem ser utilizadas por forma a atingir obje[-]Jtivos
de aprendizagem comuns” (Arends, 1995, p. 124). A planificagao de atividades diversas
gue pudessem ser realizadas individualmente ou em pequenos grupos foi uma das
estratégias delineadas, de forma a promover o desenvolvimento de diferentes

competéncias nas criangas.

Outra estratégia consistiu no desenvolvimento de atividades focadas nas diferentes
areas de contetdo, com recurso a exploracdo por parte da crianca. As atividades
desenvolvidas procuraram que as criangas construissem os seus conhecimentos através
da sua acdo direta, tendo liberdade para experimentar e explorar, porquanto, “[a]

participacdo a[-]tiva das criangas em todas as fases do desenvolvimento das a[-]tividades
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favorece o seu entusiasmo, dado que gostam naturalmente de mexer, experimentar e

observar as consequéncias das suas a[-]¢cdes”. (Martins et al, 2009, p. 21).

Ao longo do projeto, almejamos trazer para a pratica educativa os saberes e as
capacidades do grupo. Esta estratégia permitiu que, nas atividades propostas, as criancas
tivessem uma voz ativa, mostrando os seus conhecimentos e interesses. Para isso, antes
de planificarmos as atividades, procurdmos observar e conhecer o grupo de criangas e as
suas caracteristicas, visto que o adulto, ao observar e escutar a crianca, tem a possibilidade
de aprender mais sobre ela, conhecendo-a melhor, conseguindo, porquanto, assegurar que
responde as suas necessidades e interesses (Parente, 2012). A acao pedagdgica néo se
focou apenas nas atividades orientadas, expandindo-se, também, para a rotina diaria. Em
momentos de espera ou em brincadeiras no espaco exterior, foram dinamizados jogos,
dancas e cancbes, momentos esses permitiram enriquecer a relacdo criada com as

criangas e incentivar interacdes entre elas.
Avaliacéo

Apés a andlise dos instrumentos de avaliacdo, foi possivel perceber que os
objetivos propostos foram atingidos. De forma gradual, nas atividades propostas e nos
diversos jogos e momentos de brincadeira dinamizados, o meu par de estagio e eu
conseguimos proporcionar momentos de comunicacao e interagdo entre crianca-crianca e
adulto-crianca, promovemos a linguagem oral das criancas e percebemos que, embora
tivessem ideias diferentes, elas ouviam-se umas as outras, aceitando e respeitando as
diversas opinides. Procurdmos, também, que, quando apresentassem as suas ideias, as
criangas as justificassem, pois é fundamental que assumam as suas opinides pessoais,
conseguindo apresenta-las e defendé-las. A matematica foi também inserida no dia a dia
das criancas, o que permitiu a exploracao ludica e proéxima do contexto em que as criangas
estavam inseridas. Para complementar estes elementos de avaliagdo, na ultima semana
de estagio, as criancas participaram num jogo de tabuleiro em que responderam a questdes
sobre tematicas trabalhadas ao longo do estdgio. Ao jogarem, as criancas tiveram a
oportunidade de mostrar os seus conhecimentos e de estabelecer interacdes sociais com
0s seus colegas de equipa, dado que “ao jogar com outros, a crianga envolve-se huma
diversidade de interacbes sociais propiciadas por diferentes formas de organizacdo
(individual, a pares, em equipas, tais como jogos de perseguicao, de precisdo, de imitacao,
etc.)[...])” (OCEPE, 2016, p. 45).
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Reflexdo Sintética do Estagio

O estagio em contexto de Jardim de Infancia foi desafiante e muito enriguecedor.
Foi um estagio desafiante pois, durante as trés Ultimas semanas, 0 meu par de estagio e
eu ndo tivemos uma educadora responsavel pela sala, uma vez que, por motivos de
doenca, ndo conseguiu estar presente e acompanhar o trabalho desenvolvido. O facto de
continuarmos o trabalho sem a educadora da sala, apesar de ter sido dificil, revelou-se

uma grande oportunidade de crescimento.

Ao longo do estagio, consegui ter muito contacto com o grupo, ultrapassar
obstaculos e desafios surgidos na pratica. Compreendi que era importante continuar a
trabalhar com as criangas, a fazer atividades, a ajuda-las a saber mais, pois sentiam a falta

da educadora cooperante.

Em relacdo as atividades que implementei, fiquei satisfeita com a forma como
decorreram. Inicialmente, sentia-me preocupada com as atividades que planificava, pois
podiam nédo corresponder aos interesses das criangas, mas verifiquei que participaram

muito bem nelas e gostaram imenso dos livros e do filme.

Todo o estagio foi um processo de construcdo de conhecimento e de
desenvolvimento de novas aprendizagens. Percebi que o educador de infancia é muito
mais do que alguém que transmite conhecimentos as criancas, € um adulto que as ajuda
a crescer, que as ajuda a ultrapassar os obstaculos, que esta la quando elas mais
precisam, que lhes alarga a visdo do mundo. Penso que 0 meu par de estagio e eu, durante
as semanas em gue contactamos com as criangas, conseguimos ajuda-las a descobrir
novas ideias, novas brincadeiras, novas formas de pensar, promovendo momentos de

diversao e alegria, ajudando-as a ultrapassar a auséncia da educadora.
(Auto)avaliacdo do Percurso de Aprendizagem

Em relacdo ao meu percurso de aprendizagem, considero que fui crescendo e
evoluindo de forma gradual. Inicialmente, quando tive conhecimento de que a educadora
cooperante provavelmente ndo voltaria a sala, fiquei muito preocupada. Além da
preocupacdo com a educadora, fiquei apreensiva com a questdo da avaliagdo e com a
dindmica que se iria estabelecer na sala a partir dai. Contudo, essas dificuldades foram
ultrapassadas, e, mesmo sem a educadora cooperante, continuei a desenvolver as
atividades planificadas, que considero que foram bem-sucedidas, sendo atingidos os
objetivos propostos. Neste processo, foi importante refletir sobre o decorrer dos dias e
também sobre a minha atuacédo no contexto, de forma a compreender os aspetos que

seriam passiveis de ser melhorados porque partilho da opiniao que “[...] a reflexividade
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propicia e valoriza a constru¢ao pessoal do conhecimento, possibilitando novas formas de
aprender, de compreender, de atuar e de resolver problemas, permitindo que se adquira

maior consciéncia e controle sobre o que se faz” (Junior, 2010, p. 581).
Definicdo da Questdo de Pesquisa

Neste estagio foi consolidado o tema de pesquisa, sendo iniciado o trabalho em
torno das histérias e do primeiro filme da série Peter Rabbit, de Beatrix Potter. Como ja foi
mencionado anteriormente, o tema da pesquisa partiu da vontade em introduzir as histérias
e o audiovisual nas salas, aprofundando as suas potencialidades no processo de ensino e

aprendizagem, interligando ambos os recursos de forma planeada e articulada entre si.

O interesse pela série Peter Rabbit partiu de um contacto inicial que tive com o0s
livros direcionados para o Pré-Escolar, que me despertaram interesse em explorar esta
colecdo. Considerei que as histdrias, ao abordarem de forma divertida e clara varias
aventuras de um pequeno coelho e dos seus amigos, iriam permitir que as criancas se
identificassem com as personagens e com as situagdes vivenciadas por elas, possibilitando
que, através das historias, fossem explorados diferentes contetudos. Além disso, achei as
ilustragbes dos livros muito cativantes, o que aumentou ainda mais a minha vontade em
levar essas historias para os diferentes contextos de estagio. Verifiquei que esta cole¢éo
incluia livros direcionados para as diferentes faixas etarias, o que permitiu que fossem

explorados em diferentes contextos.

A integracdo da componente audiovisual foi feita com recurso ao filme Peter Rabbit,
contudo, foi a série televisiva que me inspirou. Ao ver as personagens das histérias a
ganhar vida, achei que era muito interessante também as criancas terem esta
oportunidade, pois, desta forma, conseguiriam ter uma nova perspetiva acerca das
personagens e das suas vivéncias. Esta experiéncia, conjugada com a vontade ja
cimentada em conhecer as potencialidades dos recursos audiovisuais no processo de
ensino e aprendizagem, levou-me a introduzir o filme Peter Rabbit no presente estudo, por
ser um recurso que se adequava as diferentes faixas etarias das criancas. Partindo da
minha experiéncia com estes recursos, achei pertinente perceber se estes se podiam
articular e complementar no processo de ensino e aprendizagem, ou se algum deles se
destacava face ao outro, ao nivel das aprendizagens ocasionadas. Por essa razao, explorei

tanto as histdrias como o filme, e realizei, também, entrevistas as criangas.
1.3. Contextos de Estagio e Praticas de Ensino em 1.° Ciclo do Ensino Basico

Os estagios em contexto de 1.° CEB foram desenvolvidos com alunos da mesma

instituicdo, localizada no concelho do Cartaxo. O primeiro estagio neste contexto decorreu
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com uma turma de 2.° ano de escolaridade, nas instalacdes fisicas da escola. O segundo
estagio foi desenvolvido com uma turma de 3.° ano de escolaridade, mas, devido ao
encerramento das instalacfes, em virtude da pandemia por COVID-19., decorreu em
ensino remoto de emergéncia. Seguidamente, € apresentada uma breve caracteriza¢do do

contexto socioeducativo dos estagios em 1.° CEB.

Tabela 2 — Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo dos Estagios em 1.° CEB

2.°e 3.°ano de escolaridade

Agrupamento constituido em julho de 2012.
Historia

Instituicdo publica, tutelada pelo Estado.
Dimensé&o juridica

Escola administrada por um Agrupamento. Coordenacdo da escola
Dimens&o organizacional | assegurada por um diretor.

Contexto de Estagio 1.° CEB - 2.° ano de escolaridade

O primeiro estagio realizado na valéncia de 1. ° CEB decorreu de 19 de novembro

de 2020 a 17 de janeiro de 2020, com uma turma de 2.° ano de escolaridade.
Caracterizacdo do Grupo

A turma do 2. ° ano de escolaridade era constituida por 24 alunos, 13 rapazes e 11
raparigas, sendo que um dos alunos havia chegado recentemente do Dubai e apenas
falava inglés. Na turma, trés dos alunos frequentavam o 1.° ano de escolaridade, tendo

apoio educativo na area do portugués.

Os alunos eram participativos e interessados, revelando muito entusiasmo e
vontade em patrticipar em atividades que envolvessem jogos. Nas atividades propostas, a
turma empenhava-se e procurava aprender mais, manifestando curiosidade sobre o que
era proposto. Era notério que a turma tinha diferentes ritmos de aprendizagem, dado que
alguns alunos consolidavam rapidamente os conteudos e revelavam muita facilidade em
aprender e outros alunos revelavam maior dificuldade na compreenséo e consolidacdo dos
contetdos. Apesar destas dificuldades, a maioria dos alunos esforgava-se para ultrapassar

as dificuldades surgidas.

As maiores fragilidades dos alunos centravam-se na dificuldade em aguardar pela

sua vez para falar e no trabalho em grupo, que € uma metodologia de trabalho fundamental,
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dado que “[...] apela a constante renegociagao de estratégias e procura de consensos, com
0 consequente reforco da expressao verbal, da fundamentagcdo, da compreensao, da
cooperacao e da solidariedade” (Almeida et al, 2001, p. 135). Apesar de mostrarem vontade
em realizar trabalhos em grupo, os alunos s6 queriam fazé-lo com colegas que eram seus
amigos, revelando preferéncias pessoais entre colegas. Para ultrapassar esta questao, o
meu par de estagio e eu explicAmos que, por vezes, temos que trabalhar com pessoas com
gue nao temos tanta afinidade, e, que, mesmo ndo sendo com 0s seus amigos, até se
podiam dar bem e conseguir fazer o trabalho juntos. Além do mais, quando formavamos
grupos de trabalho, organizadvamos estrategicamente os alunos, para que pudessem

trabalhar com todos os colegas.
Projeto Educativo

O projeto educativo de uma escola é um documento de gestdo pedagdgica que é
formulado com a intervencdo da comunidade educativa. Este documento define a
identidade da escola, articulando-se com a legislacdo em vigor, e as caracteristicas
especificas do contexto, sendo assim um documento orientador da agéo educativa (Costa,
1992).

A escola cumpria o projeto educativo do agrupamento, que tinha como principais objetivos
garantir a formacéao global dos alunos, assegurando as condi¢cdes necessarias para lhes
dar a possibilidade de desenvolver as suas capacidades e aptiddes. Para além disso,
preconizava a construgdo e adequagdo do curriculo, sendo promovida a articulacdo e
sequencialidade dos conteudos, objetivando que os alunos desenvolvessem diversas

competéncias, promovendo aprendizagens significativas.
Caracterizagdo do Ambiente Educativo

O primeiro estagio em contexto de 1.° CEB foi realizado, como mencionado
anteriormente, numa sala de 2.° ano de escolaridade, com uma turma de 24 alunos. A sala
situava-se no 1.° andar da escola, apresentando-se como um espac¢o amplo, que permitia
gue fossem realizadas, sempre que necessario, reformulac¢des ao nivel da organizac¢do do
espaco. No inicio do periodo de estagio, as mesas estavam dispostas de forma a que 0s
alunos estivessem organizados pelo espaco individualmente, em pares ou em grupos de
guatro alunos. No entanto, devido a realizacdo de uma ficha de avaliacéo, os alunos foram
organizados em pares, permanecendo assim até ao final do estagio. A meu ver, ambas as
organizacdes resultavam com a turma, apesar de considerar que a organizacdo dos alunos
em pares era mais benéfica para eles, pois desta forma estavam mais atentos, dado que
nao tinham tanta tendéncia para conversar. Pensar sobre a forma de organizacdo do

ambiente educativo é fundamental, uma vez que “[o] ambiente € um educador a disposicéo
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tanto da crianga, como do adulto. Mas s6 sera isso se estiver organizado de um certo modo.

S6 sera isso se estiver equipado de uma determinada maneira” (Zabalza, 1991, p. 19).

A sala incluia, também, um computador, dois quadros (um branco e um interativo
com projetor), e quatro armarios com materiais de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem. Nas paredes, para além de trabalhos expostos, encontravam-se diversos
cartazes sobre diversos contetdos, aos quais 0s alunos tinham oportunidade de recorrer

sempre que tinham duvidas.

Durante a intervencdo que o0 meu par de estagio e eu desenvolvemos, a
organizacao espacial das mesas sala sofreu algumas alteracdes, sendo da maior
importancia que haja flexibilidade na organizacdo do espacgo, por forma a adequé-lo as

caracteristicas do grupo/turma e aos propositos do professor.
Projeto de Estagio

Durante o periodo de observacédo do contexto educativo, 0 meu par de estagio e eu
verificamos que a professora cooperante regia a sua pratica de intervencao pela utilizacéo
do manual, sendo este o principal elemento de todo o trabalho desenvolvido. O manual
escolar é uma ferramenta de grande utilidade, definido, pelo Decreto-Lei n.° 216/2000,

como

o instrumento de trabalho individual, constituido por um livio em um ou mais volumes, que
contribua para a aquisicao de conhecimentos e para o desenvolvimento da capacidade e
das atitudes definidas pelos obje[-]tivos dos programas curriculares em vigor para cada
disciplina, contendo a informacdo basica necessaria as exigéncias das rubricas

programaticas.

Supletivamente, o manual podera conter elementos para o desenvolvimento de a[-

Jtividades de aplicacdo e avaliacdo da aprendizagem efe[-]tuada (artigo 1.°, alinea

C).

No entanto, afigura-se igualmente importante diversificar os recursos usados em
aula; no caso desta turma, os alunos ficavam, por vezes, um pouco desmotivados,
perguntando se ndo podiam fazer outras atividades que ndo fossem apenas as fichas do
manual. Perante este comportamento, pareceu-nos adequado desenvolver um projeto que
promovesse o papel ativo das criancas nas aulas e a sua motivacao para a aprendizagem,
surgindo o projeto Com uma aprendizagem ativa, gosto mais de aprender. Este projeto
pretendeu conciliar a utilizacdo do manual com a realizacdo de atividades direcionadas

para a exploracdo de contetdos ou para o alargamento de conhecimentos, uma vez que,
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‘[gluando as criangas estado interessadas nalguma coisa, € mais provavel que aprendam
algo novo e que permanecam interessadas no que estédo a fazer” (Brickman & Taylor, 1996,
p. 12). Para além disso, este projeto procurou, ainda, desenvolver nos alunos valores de
trabalho em equipa, respeito pelo Outro e competéncias de cooperacéo e colaboracao, que

identificAmos como uma fragilidade demonstrada pela turma.
Transversalidade

No decorrer do estagio, o projeto implementado procurou desenvolver todas as
areas curriculares de uma forma articulada entre si. Como fator acrescido de motivacao
para os alunos, apostou-se, amilude, numa abordagem transversal, sendo que “[a]
transversalidade pode ser entendida como uma forma de organizar e gerir o curriculo em
torno de competéncias e saberes multidisciplinares, centrados em proje[-Jtos que
atravessam Vvarias areas curriculares, exigindo o contributo de equipas docentes”
(Margues, 2007, p. 1).

Por exemplo, a partir da exploracéo de um texto sobre a vida de uma sereia no matr,
na area do Portugués, foi feita uma abordagem sobre os elementos presentes no fundo do
mar, através da visualizacdo de um video (TIC e Estudo do Meio). Partindo desse video,
gue mostrava um oceano limpo, foi debatido o impacte da poluicdo nos oceanos (Estudo
do Meio e Portugués).

Outra atividade partiu da tematica das sequéncias e regularidades, conteddo da area
curricular de Matematica. Para explorar o contetudo, cada aluno construiu um colar de
contas (Expressdo e Educacdo Plastica) e formou uma sequéncia, que registou e

apresentou aos colegas (Portugués e Matematica).
Atividades

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto ambicionavam motivar os alunos
para a aprendizagem, desenvolvendo diferentes competéncias, visto que “[n]este nivel de
ensino, em particular, o professor deve ter uma preocupacdo acrescida em desenvolver
atividades integradoras capazes de criar condi¢cdes que incrementem a atividade do aluno
e promovam o seu desenvolvimento pessoal e social” (Pereira, Cardoso & Rocha, 2015, p.
232).

As atividades realizadas sobre a obra A Historia do Pedrito Coelho (2015) e sobre
o filme Peter Rabbit (2018) foram realizadas a pares e em pequenos grupos, sendo que 0s

alunos tiveram a oportunidade de interagir com os colegas no decorrer do trabalho. Para a
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participacdo do aluno que falava inglés nas atividades, houve o cuidado de disponibilizar a

obra em inglés (The Tale of Peter Rabbit) e o filme também nesse idioma.
Exemplo de Duas Atividades llustrativas do Trabalho Realizado

A primeira atividade que destaco partiu da obra A Histéria do Pedrito Coelho (2015),
em que, apds a apresentar aos alunos, procedi a sua leitura, que foi complementada com
recurso a um guarda-chuva, no qual foram coladas as imagens correspondentes a parte
da histéria que estava a ser lida. Esta foi uma estratégia que utilizei ndo so para trazer uma
nova forma de contar histérias a sala, como também para captar a atencdo dos alunos.
Devido as suas potencialidades, “[...] o livro aparece-nos como um magnifico instrumento
de permanente formacao intelectual, moral, afetiva e estética do leitor, ao mesmo tempo
gue aumenta a sua experiéncia e desenvolve a sua capacidade de compreenséo e de

expressao” (Sobrino, 2000, p. 31).

Apés a leitura, propus que, em grupos de trabalho, os alunos recontassem a
histéria, sendo que comecaram por discutir que partes da histéria queriam incluir no reconto
e distribuiram tarefas. Para além da escrita do reconto, realizaram a sua ilustracdo. Esta
foi uma atividade muito completa, visto que, no reconto, os alunos devem “[...] apropriar-se
de recursos linguisticos que permitam assegurar a referéncia nominal, usar mecanismos
de coeréncia temporal, expressar a forma de realizacdo das a[-]¢cdes, estabelecer relacdes
coesivas entre elementos do texto, ao nivel frasico e interfrasico” (Costa, Vasconcelos, &
Sousa, 2010, p. 113). Esta atividade atingiu os objetivos propostos, em que, para além do
estimulo a expressdo escrita e plastica, se estimulou, ainda, o desenvolvimento de
competéncias importantes do trabalho em grupo. A atividade exigiu didlogo, comunicacao,
negociacao (de quem ficava com cada parte da histéria), cedéncia (quando mais que um

aluno queria a mesma parte da historia) e cooperacéo.

A segunda atividade partiu do filme Peter Rabbit, em que, ap0s a sua visualizacao,
os alunos realizaram o seu reconto, tendo como recurso uma aplicacéo direcionada para a

construcao de livros digitais.

Ao longo da atividade, os alunos estiveram organizados a pares, sendo que
acompanhei o trabalho que desenvolveram. Antes de iniciarem o preenchimento da pagina
digital do livro, expliquei os principais comandos e depois deixei 0s alunos experimentarem
livremente a aplicacdo. Num momento posterior, ja iniciaram a ilustracdo da pagina,
escolhendo os cenarios, as imagens, as personagens, procedendo, de seguida, a redacdo
do texto. Quando estava finalizado, mostrei o livro completo, sendo este um momento em
gue os alunos ficaram muito entusiasmados, pois, para além de identificarem a parte do

filme que representaram, ficaram a conhecer as outras paginas do livro digital.
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Ao refletir sobre o decorrer da atividade, considero que os objetivos propostos foram
atingidos, tendo correspondido também aos interesses dos alunos, ao que néo foi alheia a

inclusdo de recursos digitais. De facto,

[a] integracdo das TIC possibilita a criacdo e atualizacdo de espacos de trabalho no
processo ensino/aprendizagem, espacos de entretenimento e também de desenvolvimento

para iniciativas que podem ser inovadoras e criativas. (Gil & Farinha, 2014, p. 928).

Por ser uma atividade que mobilizou o uso do computador, os alunos ficaram logo
entusiasmados e, para além disso, referiram que acharam interessante fazer o reconto de
uma forma diferente. Apesar de alguns alunos, inicialmente, revelarem dificuldades em
partilhar a tarefa de estar no computador, conseguiram dar essa possibilidade ao seu par,

construindo, em parceria, a pagina do livro.
Estratégias

Ao longo do projeto, foram definidas diversas estratégias com a finalidade de

potenciar o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

A primeira estratégia delineada foi a utilizacao e valorizagéo do jogo, da brincadeira
e da exploragdo como elementos presentes no processo de ensino e aprendizagem.
Nestes momentos, 0 meu par de estagio e eu tivemos o cuidado de adaptar os jogos a

todos os alunos, para que todos pudessem patrticipar.

A segunda estratégia correspondeu a realizagdo de atividades em que os alunos
assumiam um papel ativo, podendo explorar, dar a sua opinido, construir e participar no
gque era proposto. Estas atividades permitiram complementar o uso do manual,
consolidando os conteudos ou alargando o conhecimento dos alunos sobre os temas

abordados.

A terceira estratégia focou-se na realizacdo de propostas de trabalho com
diferentes formas de organizacdo. Ao longo do projeto, propusemos que o0s alunos
realizassem tarefas individualmente, a pares e em pequenos grupos, de forma a

contactarem com diferentes formas de trabalho.
Avaliacédo

E importante, neste segmento, recordar que “[ulm ensino eficaz e de qualidade é
aquele que oferece uma ajuda contingente, sustentada e ajustada aos alunos durante o
processo de aprendizagem” (Albuquerque, 2010, p. 58), sendo este um principio que,
durante o estégio, o meu par de estagio e eu procuramos seguir, adaptando a nossa pratica

as especificidades do contexto em que nos encontrdvamos inseridas.
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Como instrumentos de avaliacdo, foram utilizadas grelhas de verificacdo, registos
escritos e dialogo com os alunos, de forma a compreendermos a sua perspetiva sobre as

dificuldades sentidas e as potencialidades identificadas ao longo dos dias.

Refletindo sobre a consecuc¢do dos objetivos definidos para o projeto, apos analise
de todos os dados de avaliacdo recolhidos, 0 meu par de estagio e eu consideramos que
foram alcancados com elevado grau de sucesso. Ao longo das semanas de estagio,
propusemos diferentes atividades, com recurso a diferentes estratégias, que captaram a
atencdo e incrementaram a motivacdo dos alunos. Procurdmos ser mediadoras no
processo de aprendizagem, atribuindo aos alunos um papel ativo no seu processo de

construcdo de conhecimento, o que favoreceu a sua motivagdo e o seu interesse.

Para além dos conhecimentos a nivel de contetdos, os alunos tiveram varios
momentos para explorar as suas competéncias de trabalho em grupo, o que se revelou um
processo muito enriquecedor. Inicialmente, quando os colegas de grupo ndo eram 0s que
desejavam, alguns alunos ficavam aborrecidos, ndo querendo participar nas atividades,
contudo, este comportamento foi sendo modificado, e os alunos comecaram a aceitar
melhor o facto de trabalharem com outros colegas diferentes dos seus amigos, mostrando

interesse em fazé-lo.
Reflexdo Sintética do Estagio

Ao refletir sobre o decorrer do estagio, considero que trilhei um percurso evolutivo,
em que fui adquirindo maior confian¢ca nas minhas capacidades, tendo melhorado o0 meu
desempenho ao longo do tempo.

Neste estagio tive a possibilidade de me desafiar a mim prépria, as minhas
competéncias e de ultrapassar barreiras e dificuldades. Inicialmente, tinha receio de néo
conseguir corresponder aos interesses das criangcas ou de ndo conseguir gerir 0 grupo,
contudo, esses receios foram sendo ultrapassados a medida que ia contactando com a
turma.

Apesar de, nos primeiros dias, sentir alguma dificuldade em conseguir responder
as necessidades de todas as criangas, sendo esse 0 meu maior desafio, considero que
consegui melhorar o meu apoio, dando uma ateng¢éo mais individualizada a cada crianca.

Para além dos aspetos anteriormente mencionados, ao longo do estagio emergiu a
necessidade de realizar uma pratica pedagdgica mais diferenciada para alguns alunos da
turma, de forma a corresponder as suas dificuldades e duavidas. Por isso, recorri a
diferentes materiais ou diferentes estratégias para explorar os contetdos e torna-los mais

acessiveis para compreensao. De facto, é importante que a pratica do professor tenha em
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atencdo os diferentes ritmos de aprendizagem, sendo promovida uma diferenciacdo

pedagdgica que corresponde a

prestacao de atencéo as necessidades de aprendizagem de cada aluno em particular ou de
um pequeno grupo de alunos, ao invés de um modelo mais tipico de ensinar uma turma
como se todos os individuos tivessem caracteristicas semelhantes (Tomlinson & Allan,
2002, p. 14).

Neste processo, e durante a minha pratica, procurei sempre que o aluno que falava
inglés pudesse participar. Este foi outro desafio, dado que n&o domino proficientemente a
lingua inglesa e, por essa razdo, por vezes tinha dificuldade em comunicar com ele. No
entanto, essa dificuldade fez-me procurar estratégias para comunicar eficazmente com ele.

Tal como nos estagios anteriores, estabeleci interagdes muito positivas com as
criancas, 0 que permitiu que o processo de ensino e aprendizagem ocorresse num
ambiente favoravel, uma vez que “[a] interag&o estabelecida entre o professor e o aluno [,]
motiva-o a desenvolver esforcos e a superar-se a si proprio [,] de modo a poder alcancar

as metas anteriormente definidas e a adquirir competéncias” (Casanova, 2015, p. 1).
(Auto)avaliacdo) do percurso de aprendizagem

Em relagdo ao meu percurso de aprendizagem, foi um estagio que me permitiu
enriguecer a minha experiéncia enquanto futura profissional.

Na minha primeira semana de intervencao, as primeiras propostas que fiz a turma,
apesar de irem ao encontro dos seus interesses e necessidades, deixaram-me a mim,
enguanto professora estagiaria, na minha zona de conforto. No entanto, ao trabalhar com
a turma, senti vontade em fazer propostas diversificadas, mesmo que pudessem causar
maior agitagdo na sala, pois considerei que era importante arriscar e oferecer diferentes
oportunidades de aprendizagem.

Inicialmente, causava-me alguma preocupac¢do o facto de ndo conseguir abordar
tudo o que tinha planificado para um determinado dia; ndo obstante, compreendi que a
planificacdo nem sempre € rigorosamente cumprida. Caso ndo seja possivel abordar
determinado assunto como estava planificado, é possivel fazé-lo num outro dia, e foi
importante adquirir esta nogéo de flexibilidade do curriculo.

Neste sentido, este estagio propiciou a oportunidade de alargar as minhas
competéncias e 0s meus conhecimentos, permitindo-me adquirir maior confian¢a na minha
atuacao com o decorrer das semanas de estagio, revelando-se uma oportunidade

fundamental para conhecer e atuar em contexto de 1.° ciclo.
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Definicdo da Questéo de Pesquisa

Neste estagio dei continuidade a investigacao, propondo a realizacdo do reconto
da obra A Histéria do Pedrito Coelho (2015).

Em relacdo ao filme, propus a realizacdo de um reconto digital com as partes
principais da pelicula, sendo uma atividade que se revelou muito completa e interessante
para os alunos. Esta atividade ocasionou 0 contacto com a escrita num suporte diferente
(o computador), estimulou a atencdo, a memoria e o sentido critico dos alunos,
promovendo, igualmente, o trabalho cooperativo, a negociacéo e o debate entre criancgas.
Além do mais, os alunos apreciaram um recurso muito apelativo, com facilidade de
utilizacdo, que possibilitou a criagdo do livro digital. Para complementar as atividades, tive
a possibilidade de entrevistar as criangas, de forma a recolher os seus pareceres pessoais
relativamente ao livro e ao filme, para poder interpretar os dados e integra-los no meu

estudo.
Contexto de Estagio 1.° CEB- 3.° ano de escolaridade

O segundo estagio em contexto de 1.° CEB decorreu em formato de ensino remoto
de emergéncia, com uma turma de 3.° ano de escolaridade, entre 4 de maio e 9 de junho
de 2020.

Caracterizagdo do Grupo

Dado que o estagio decorreu em ensino remoto de emergéncia, 0 meu par de
estagio e eu ndo tivemos a possibilidade de observar e interagir pessoalmente com os
alunos. Contudo, ao longo das sessbes, conseguimos conhecé-los melhor e ter maior
percecdo das caracteristicas da turma que era constituida por 26 alunos, 13 rapazes e 13
raparigas. Os alunos mostravam-se dispostos a aprender e a realizar atividades, sendo

ativos na sua participacéo ao longo das sessfes, procurando ajudar-se entre si.

As atividades da area de educacao e expressao plastica eram as favoritas do grupo,
pois podiam desenvolver a sua criatividade e imaginacdo e expressar 0s seus gostos e
preferéncias. De facto, esta area favorece “[...] a expressao das emocdes e sentimentos
através da criacdo com materiais plasticos. Ndo se pretende a producao de obras de arte
nem a formacéo de artistas, mas apenas a satisfacdo das necessidades de expressao e
de criagao da crianga” (Sousa, 2003, p. 160). Os alunos revelavam também interesse em
realizar jogos digitais, porque lhes permitia responder a questdes e perceber, de imediato,
se a resposta estava correta ou incorreta, obtendo, assim, um feedback rapido do seu

trabalho. Este feedback redunda num meio para motivar os alunos, dado que lhes transmite
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a percecdo de que o trabalho que realizam esté correto ou incorreto, o que é fundamental,
ja que a falta de motivacéo dos alunos pode gerar indisciplina, o que podera conduzir ao

insucesso escolar (Cardoso, 2013).

As criancas procuravam ultrapassar as suas dificuldades, ndo tendo receio em
admitir que ndo sabiam responder a determinada questdo ou que tinham feito algum
exercicio incorreto. Este aspeto, a meu ver, era fundamental, pois possibilitava que a
professora cooperante, ou 0 meu par de estagio ou eu, conhecéssemos as duvidas e
dificuldades das criancas, de forma a podermos ajuda-las. Considero que a boa relacéo
gue a professora cooperante tinha com as criancas possibilitava que elas ndo se sentissem
inibidas em apresentar as suas dificuldades, pois o erro ndo era visto como algo errado ou

penalizante, era sim encarado como elemento natural no processo de aprendizagem.
Ambiente Educativo

O Ultimo estagio realizado no ambito do mestrado decorreu em formato de ensino
remoto de emergéncia, que se concretiza como um modelo educacional que possibilita que
0 processo de ensino e aprendizagem ocorra sem barreiras espaciais ou temporais (Lima
& Capitdo, 2003). No estagio, devido a impossibilidade de atividade presencial, as aulas
decorriam através da aplicacdo Microsoft Teams, de forma sincrona e assincrona entre
alunos, professora e estagiarias. A aplicacdo encontrava-se dividida em equipas, de acordo
com as areas curriculares, onde eram partilhados, pela professora ou pelas estagiarias,
recursos para apoiar o processo de ensino e aprendizagem ou os trabalhos realizados

pelos alunos.

Diariamente decorriam sessfes sincronas, com a duracao de 40 minutos cada, que
estavam agendadas no calendario para que os alunos tivessem conhecimento e pudessem
entrar nas sessdes. Caso algum aluno faltasse e ndo apresentasse justificacao para a sua
auséncia, era registada a falta. Durante estas sessfes, 0s alunos tinham a camara ligada,
podendo, também, utilizar o microfone, conseguindo intervir e participar no processo de

ensino e aprendizagem.

Para além das sess0es, os alunos deviam acompanhar as aulas do estudo em casa,
transmitidas no canal televisivo, e, sempre que se revelava pertinente, os contetdos

explorados nas sessdes sincronas eram articulados com os das sessdes televisivas.
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Projeto de Estéagio

O projeto de estagio desenvolvido partiu de uma conversa com a professora
cooperante, que referiu que raramente utilizava recursos educativos digitais com a turma,
por ndo ter grande a vontade na sua utilizacdo. Contudo, considerava que, especialmente

neste novo cenario de aprendizagem, podiam ser muito Uteis e atrativos para as criancas.

Por essa razdo, e dado que o meu par de estagio e eu concordamos que a
integracdo de recursos educativos digitais no processo de ensino e aprendizagem poderia
ser uma mais-valia, foi desenvolvido o projeto Com recursos educativos digitais,
aprendemos sempre mais!. Este projeto procurou promover 0 contacto com recursos
educativos digitais; diversificar o processo de ensino e aprendizagem com a exploracéo de
diferentes recursos e motivar os alunos para a aprendizagem, tanto mais que “[o]s
professores e educadores precisam de meios e de recursos de qualidade que os ajudem a
satisfazer as necessidades de ensino, de avaliagéo e de desenvolvimento profissional, num

mundo tecnologicamente cada vez mais avangado e complexo (Ferreira et al., 2010, p .26).
Transversalidade

Neste estagio, o meu par de estagio e eu procuramos ter o cuidado de desenvolver
atividades transversais as diferentes areas curriculares. Apesar de revelarmos alguma
dificuldade em fazé-lo, devido as limitac6es que o ensino remoto de emergéncia implica,
conseguimos proporcionar esta experiéncia aos alunos, construindo momentos de

aprendizagem diversificados.

Uma das atividades realizadas articulou as areas de Portugués e de Matematica. A
partir da exploracdo do conteudo da carta, e da elaboragdo de uma carta conjunta
(Portugués), foi pedido que os alunos selecionassem um destinatario para escreverem,
individualmente, uma carta, sendo criado um gréafico de barras com o0 nome e nimero dos
destinatarios escolhidos, sendo recordados os conceitos de média, moda e mediana

(Matemaética).

Outra atividade desenvolvida articulou as areas de Matemética e de Educacéo e
Expressdo Plastica. Partindo da abordagem aos sélidos geométricos e as suas
caracteristicas (Matematica), os alunos construiram alguns sélidos geométricos com

recurso a palitos e plasticina (Expressao e Educacao Plastica).
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Atividades

Neste estagio, ndo houve a possibilidade de dar a conhecer, aos alunos, o filme
Peter Rabbit, pelo que apenas conseguimos explorar o conto O Pedrito Coelho. Assim, e
dada a impossibilidade de apresentar duas atividades relacionadas com a série Peter
Rabbit, selecionei uma atividade feita a partir do conto anteriormente mencionado e outra

atividade incidente na tematica da Banda Desenhada.
Exemplo de Duas Atividades llustrativas do Trabalho Realizado

A primeira atividade que destaco partiu do conto do Pedrito Coelho, consistindo
num desenho-ditado. Para esta atividade, comecei por explicar aos alunos o que iria ser
feito e quais 0s materiais necessarios. Quando todos os alunos estavam prontos,
apresentei uma breve caracterizacdo da obra que iria ler, explicando que os alunos iriam

desenhar, sem ver as ilustragdes, o que era lido.

Ao longo da atividade, fui lendo a histéria, fazendo as paragens necessarias para
os alunos desenharem. Inicialmente, os alunos mostraram ter dificuldade em respeitar o
ritmo de desenho uns dos outros. Perante esta situacéo, e dado que estavam a desenhar
a lapis, solicitei que, enquanto aguardavam pelos colegas, comecassem a pintar as
ilustracbes. Esta foi uma estratégia que permitiu manter os alunos entusiasmados e
concentrados na atividade e que possibilitou uma resposta adequada a uma necessidade

surgida no momento.

Para complementar esta atividade, criei um livro digital com ilustra¢des originais da
historia, na aplicacdo StoryJumper. Selecionei esta aplicacdo pois considerei que se
adequava ao que eu pretendia elaborar, na medida em que permite a escrita de texto em
diferentes cores e em diferentes caixas de texto, possibilta a utilizacdo de
imagens/cenarios da aplicacdo ou imagens exteriores, e €& de facil utilizacdo,
correspondendo ao que eu pretendia. Além deste livro, elaborei um pequeno questionario,
na aplicacdo Wordwall, de forma a identificar dividas e a consolidar os conhecimentos
acerca da historia. Considerei esta ferramenta muito completa, pois permite criar
guestionarios em diferentes modelos, com varias op¢fes de resposta ou com ajuda as
guestbes colocadas, dando-me a possibilidade de selecionar o que mais se adequava ao
gue eu pretendia apresentar, de forma atrativa e interessante.

Esta atividade correspondeu ao interesse dos alunos, o que favoreceu a sua
motivacdo e empenho. Conseguiu-se, também, atingir os objetivos propostos, sendo uma

atividade muito bem recebida pelo grupo.
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Se tivesse a possibilidade de desenvolver a atividade presencialmente, acho que a
realizaria da mesma forma que fiz neste contexto, pois pretendia causar o efeito surpresa
nos alunos, ao verem as ilustraces originais do livro. Ainda assim, alargava a acao dos
mesmos e propunha a realizacdo de uma atividade complementar: um exercicio de
educacao e expressao dramatica, em que os alunos davam vida a histéria e representavam
aquilo que para eles fora mais cativante.

A segunda atividade incidiu sobre o conteido da banda desenhada, cuja
abordagem seria feita também nas aulas televisivas do estudo em casa.

Para iniciar a abordagem, projetei um PowerPoint que tinha criado, questionando
os alunos se, através da observacao do primeiro slide, conseguiam perceber o que iria ser
falado naquela sess&@o. Apds ouvir as ideias iniciais dos alunos, dei continuidade a
apresentacdo do PowerPoint, pedindo sempre que o0s alunos participassem e
interagissem. Por fim, apds terem sido exploradas as caracteristicas da banda desenhada,
mostrei uma criada por mim na aplicacdo Pixton e lancei o desafio de, em conjunto,
criarmos uma banda desenhada nesse mesmo programa. Os alunos aceitaram
alegremente o desafio, pelo que mostrei os layouts de banda desenhada que tinha criado,
para os alunos completarem e criarem uma histéria. Os alunos foram ditando 0 que queriam

gue escrevesse, e, por fim, foi criada a histéria.

Considero que esta atividade conseguiu atingir os objetivos delineados e, mesmo
nao sendo os alunos, no momento da sessao, a criarem 0s cenarios da banda desenhada,
mostraram-se, ndo obstante, entusiasmados e desafiados com a proposta. Dado que
todos os alunos tiveram a possibilidade de contribuir para a banda desenhada, surgiram
opinides diferentes, o que levou os alunos a debater com os colegas as suas ideias, de
forma a decidirem como o enredo se iria desenrolar. Nestes momentos, eu fui a mediadora,

dando a possibilidade de todas as criangas falarem e debaterem.

No final, e através do trabalho em equipa, foi possivel construir uma banda desenhada em

gue todos os alunos participaram e se sentiram integrados no trabalho desenvolvido.

Se fosse realizar a atividade presencialmente, daria aos alunos a possibilidade de
serem eles a construir as vinhetas como gostariam e poderia propor a constru¢do do
trabalho em grupo, devido as suas potencialidades. Realco que, caso fosse possivel e
pertinente, proporcionaria aos alunos o contacto com a aplicacao digital Pixton, pois é uma
aplicacao de facil acesso e utilizacdo, e que iria igualmente despertar o seu interesse. Além

do mais, incentivava o contacto com o computador, o qual,
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guando devidamente integrado no ambiente de aprendizagem, permite, através da
resolugéo de problemas, adquirir conhecimento, competéncias e incentiva a criatividade e
imaginagdo. Além disso, serve como um catalisador para a interagao social, promovendo a
comunicacdo entre as criancas para partilhar observacdes e descobertas e mesmo para
ultrapassar dificuldades (Ribeiro, 2018, p. 10).

Estratégias

Para serem atingidos os objetivos delineados para o projeto, foram definidas
estratégias que possibilitaram a resposta as necessidades emergentes no contexto de
ensino. Uma das estratégias consistiu na valorizagdo da comunica¢do com o grupo. Antes
de as aulas comecgarem, 0 meu par de estagio e eu acediamos as sessdes sincronas mais
cedo, de forma a termos tempo para conhecer e interagir com as criancas. Esta foi uma
estratégia que ajudou muito na ligagao afetiva que criamos com a turma, pois, mesmo com

a distancia fisica, conseguimos aproximar-nos e estabelecer fortes interacdes.

O incentivo a exploracao de recursos educativos digitais foi também um aspeto tido
em atencdo, sendo que, ao longo das sessfes, as criangas contactaram com diferentes
recursos, demonstrando vontade em explorar autonomamente. Inicialmente, o meu par de
estagio e eu pretendiamos que fossem as crian¢as, no momento da sessao, a aceder aos
recursos e a utiliza-los no momento. Contudo, ao verificarmos que as criangas nao o
conseguiam fazer, decidimos que iriamos apresentar o processo de utiliza¢do dos recursos
de forma detalhada, explicando como podiam ser usados e com que finalidade. Esta
intervencao despertou o interesse das criangas, fazendo com que os fossem explorar apés

0 término das sessoes.

A terceira estratégia implementada relacionou-se com o estabelecimento de
didlogos direcionados para a troca de pontos de vista sobre a experiéncia de ensino remoto
de emergéncia, nomeadamente acerca das dificuldades sentidas, das atividades
realizadas, das duvidas existentes e dos recursos explorados. Aliada a esta estratégia,
houve a necessidade de delinear outra, que incidiu na transmisséo de feedback aos alunos
sobre os trabalhos que realizavam. Esta forma de acompanhamento do trabalho dos alunos
revelou-se fundamental para que compreendessem o que podiam melhorar ou para verem
se o0 que tinham feito estava correto, sendo uma forma de motivar as crian¢as a continuar

a gostar de aprender.

Por fim, a participacdo dos alunos nas sessdes foi outra vertente que o0 meu par de
estagio e eu procuramos incentivar. Por esta modalidade de ensino exigir algum tempo ao

computador, as criancas, quando as sessdes se prolongavam, acabavam por se mostrar
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cansadas e mais irrequietas. Ainda assim, o0 meu par de estagio e eu tentdmos que as
criancgas participassem o maximo possivel no que propuinhamos e estivessem interessadas
no que era abordado. Procuravamos que respondessem a questfes, apresentavamos
jogos, mostravamos videos e solicitAvamos a reflexdo do que era observado, promoviamos
a comunicacdo com as criancas. Embora estas estratégias permitissem que as criancas se
mantivessem mais atentas, ativas e interessadas, era visivel o cansa¢o que demonstravam

por estarem em frente ao ecra durante muito tempo.
Avaliacédo

No contexto em que o estagio decorreu, e dada a impossibilidade de acompanhar
presencialmente as aprendizagens dos alunos, a avaliacdo revelou-se um elemento
fundamental para compreender os aspetos inerentes a pratica educativa. Ao longo do
projeto, foi possivel atingir os objetivos elencados, sendo explorados diversos recursos
educativos digitais que auxiliaram a exploracdo dos contetudos propostos. Todos 0s
recursos foram articulados com as necessidades decorrentes do processo de ensino e
aprendizagem, sendo adaptados aos interesses das criancas.

Durante as sessdes, as criancas foram progressivamente se sentindo mais
confiantes em participar, estando interessadas nas atividades propostas, interagindo com
0 meu par de estagio e comigo. Sempre que possivel, transmitiram-nos a sua opinido sobre
a forma como as sessdes decorriam, sendo esta invariavelmente positiva, 0 que permitiu
gue 0 meu par de estagio e eu ultrapassassemos 0S N0ssos receios iniciais. Aliado a este
feedback, para compreendermos as dificuldades dos alunos e os contetdos que tinham
consolidado, houve o recurso ao preenchimento de grelhas de verificagdo, registos
escritos, reflexdes diarias e questionarios. Estes elementos possibilitaram a identificacdo
de fragilidades no processo de ensino e aprendizagem, sendo elementos que tivemos

sempre em consideracdo, de forma a melhorar e ultrapassar as dificuldades.

Por fim, importa realcar a oportunidade de crescimento profissional que este estagio
nos proporcionou. Inicialmente, tinhamos o receio de ndo conseguir corresponder as
necessidades das criancas, por ndo comunicarmos presencialmente. Contudo, fomos
muito bem recebidas pelo grupo e pela professora, que nos deixaram alegremente entrar
na dindmica do ensino remoto de emergéncia, fazendo parte deste processo. Desta forma,
e com o passar das semanas, conseguimos ultrapassar 0S Nnossos receios e criar lacos
com as criangas, sentindo-nos muito mais confiantes em, no futuro, podermos atuar neste

contexto atipico de ensino e aprendizagem.
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Reflexdo Sintética do Estagio

Este estagio foi muito diferente dos anteriores, dado que, devido ao encerramento
das instalacdes fisicas da escola, decorreu em ensino remoto de emergéncia, como
anteriormente referido. Sé por isso, j4 foi um fator que o tornou inovador. Enquanto
profissional, nunca tinha tido a possibilidade de ensinar remotamente com recurso a
tecnologias digitais, o que se revelou uma oportunidade de aprendizagem completamente

nova para mim.

Considero que este estagio foi uma experiéncia fundamental para enriquecer 0s
meus conhecimentos como profissional, ainda em formacéo, pois permitiu-me conhecer
melhor o processo de ensino e aprendizagem virtual, bem como possiveis atividades e
estratégias a implementar, de forma a corresponder, da melhor forma, a este desafio. Os
estagios curriculares propiciaram novas formas de ensinar e aprender sobre a profissdo
docente, permitindo que os alunos tenham a hipotese de refletir sobre as suas ideias acerca
das funcdes de ensinar e aprender (Pimenta & Lima, 2006).

Além disso, dado ser um contexto diferente do habitual, constituiu-se um desafio
para mim, fazendo-me ultrapassar receios e dificuldades que sentia. Apesar de,
inicialmente, estar um pouco hesitante face a esta nova experiéncia, posso referir que me
fez crescer e me mostrou que o professor deve sempre estar preparado para abragar novos
desafios, devendo adaptar-se as situac6es que surgem nos diferentes contextos. Por o
processo de ensino e aprendizagem ocorrer no ambiente familiar das criangas, apercebi-
me de algumas fragilidades que, em contexto presencial, porventura néo teria tido nocao.
Nestes momentos, e por ter observado situacdes que me despertaram duvidas, a
professora cooperante ajudou-me a compreendé-las e a aceitar que existem desigualdades
e contextos que a escola, lamentavelmente, ndo consegue combater, pois ndo estdo
dependentes da acao dos professores. Ja tinha conhecimento que estas existiam, mas, em
contexto presencial, nunca tinha tido um contacto tdo direto com elas. Estas observacoes
levaram-me a refletir e reforcaram a importancia de envolver as familias no processo
educativo e, enquanto profissional, manter um contacto préximo com elas, escutando as
suas preocupacdes e receios em relacdo aos seus educandos, pois considero que é
fundamental que o trabalho educativo seja feito em parceria com a familia, tendo em
consideragao que “[o] professor deve fazer sentir aos pais que se preocupa, que ‘esta do
lado deles’, e que quer que a crianga desenvolva todo o seu potencial individual” (Nielsen,
1999, p. 29).

Por fim, refor¢o que este estagio me fez refletir sobre a importancia de motivar as

criancas no processo de ensino, pelo que procurei valorizar os seus conhecimentos,
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interagir com elas no processo de intervengéo e utilizar os recursos educativos digitais no
processo de aprendizagem. Estas estratégias permitiram gque os alunos se mantivessem
interessados e motivados para aprender, sendo estes elementos-chave na aprendizagem.
Procurei que as criancas tivessem a oportunidade de contactar com experiéncias novas e
interessantes para si, mantendo-se ativas e curiosas para a descoberta de novos

conhecimentos.
(Auto)avaliacdo do percurso de aprendizagem

Este foi um estagio muito diferente dos que anteriormente realizara. Quando soube
gue ia contactar, apenas a distancia, com uma turma gue nao conhecia, fiquei preocupada,
pois tinha receio de ndo conseguir aproximar-me das criancas e de ndo ser aceite pela
turma. Contudo, esses receios foram ultrapassados e reconheco que este estagio, neste
contexto incerto e novo de ensino e aprendizagem, foi uma magnifica oportunidade para
desenvolver conhecimentos enquanto futura profissional. A semana de observacéo e de
intervencdo partilhada foram fundamentais, tanto para conhecer o trabalho que se
encontrava a ser desenvolvido com a turma, como para compreender a dinémica
estabelecida. Com as minhas semanas de intervencéo, fui-me superando cada vez mais,
procurando conhecer os interesses das criancas, de forma a integra-los na pratica
educativa.

A professora cooperante permitiu que o meu par de estagio e eu construissemos e
selecionassemos o0s recursos que pretendiamos utilizar, o que nos motivou a dar a
conhecer diversos recursos educativos digitais. Apés as sessoées, alguns alunos enviavam
os trabalhos que eram propostos, ou, de forma autbnoma, tomavam a iniciativa de explorar
0S recursos gue mostrava nas sessdes e davam o seu feedback, o que era muito
enriguecedor, pois mostrava que estavam interessados no trabalho desenvolvido.

Além destes momentos de exploracdo dos conteudos, fui brincando com as
criangas, conversando com elas, tentando conhecé-las e estabelecendo interacdes
positivas. Apesar de considerar que a interacdo presencial entre professor-criangas é
essencial, e até mesmo insubstituivel, achei que esta experiéncia de ensino foi muito
enriquecedora, levando-me a contactar com um contexto inovador de aprendizagem. Ter
a possibilidade de participar e intervir neste ambiente virtual de aprendizagem, ainda em
formacao, foi uma experiéncia Unica e muito relevante, que me deu ferramentas para, no
futuro, caso seja necessario, preparar e adequar a minha intervengcdo com as criancas

neste contexto.
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Definicdo da Questéo de Pesquisa

Neste estagio, apesar de nao ter oportunidade de mostrar o filme, nem pequenos
excertos aos alunos, tive a possibilidade de explorar a histéria através de um livro digital
gue construi. Antes de o mostrar, propus uma atividade sobre o0 mesmo, ja apresentada
anteriormente (o desenho-ditado), em que os alunos foram ilustrando o que era lido, sem
verem as ilustracdes originais. Contudo, e dado o contexto em gque o processo de ensino e
aprendizagem decorreu, pareceu-me pertinente apresentar o livro em formato digital, para
gue os alunos pudessem ver as ilustracdes presentes no livro.

Apesar de ndo ter a possibilidade de dar a conhecer o filme Peter Rabbit as
criangas, pela duragdo das sessdes e por existirem muitos conteudos para abordar,
consegui obter um feedback muito positivo sobre a atividade desenvolvida. As criancas
mostraram-se entusiasmadas com o momento de leitura da histdria e por poderem elaborar
a respetiva ilustracéo, partilhando com os colegas o trabalho desenvolvido. Além do mais,
partilharam as suas opinides sobre a historia, sobre as personagens e as suas agoes, 0
gue permitiu desenvolver um clima de comunicacgao e troca de conhecimentos, através de

um recurso que correspondeu aos interesses das criangas.
1.4. Relacdo educativa e dimenséo ética do desempenho profissional

Ao longo do Mestrado, as praticas de ensino supervisionadas foram realizadas em
diferentes contextos, 0 que permitiu 0 conhecimento de diversas realidades. A intervencéo
em cada contexto foi antecedida por um periodo de observagéo, que permitiu identificar as
dindmicas estabelecidas e conhecer o trabalho desenvolvido em cada um deles. Além
disso, tive a oportunidade, ndo s6 de conhecer as criangas, 0S Seus interesses,
capacidades e dificuldades, como também compreender as estratégias utilizadas, pelos
cooperantes, no processo de ensino e aprendizagem, de forma a poder planificar a
intervencao junto das criangas. Neste sentido, 0 meu par de estagio e eu procuramos dar
continuidade ao trabalho j& desenvolvido, no entanto, no decorrer da nossa intervencao,
delineamos também as estratégias que considerdmos pertinentes para a a¢do educativa.
Neste periodo, foi fundamental colocar todas as duvidas e questdes surgidas aos
cooperantes e a restante comunidade educativa, de forma a poder planificar a intervencao
de forma adequada, conseguindo responder as necessidades emergentes. Esta
disponibilidade demonstrada pelos professores cooperantes permitiu que fosse
estabelecida uma parceria de trabalho e de entreajuda que enriqueceu o processo de

ensino e aprendizagem.

ApOs o periodo de observacdo, e finalizada a caracterizagcdo do grupo e do

ambiente educativo, iniciava-se o periodo de intervencdo, em que foram realizadas
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planificagdes em funcdo das necessidades emergentes, sendo estas reformuladas tendo
em conta as sugestdes transmitidas pelos profissionais cooperantes e pelos docentes
supervisores. Neste processo de planificacdo, procuravamos que as criangcas também
participassem, para poderem mostrar 0s seus interesses, e referir, dentro da tematica a ser
abordada, o que gostavam de saber e fazer. De forma a melhorar as intervencfes e as
estratégias desenvolvidas, o feedback transmitido pelos cooperantes revelou-se essencial,
pois, ao identificarem os aspetos que corriam melhor e os que podiam ser melhorados,
permitiam refletir sobre a pratica pedagogica. Além disso, auxiliava o processo de reflexao
sobre a intervencao o que “leva o profissional a progredir no seu desenvolvimento e a
construir a sua forma pessoal de conhecer” (Alarcdo, 1996, p. 17). Aliado a este feedback,
eram também ouvidas as criancas, que explicavam o que tinham achado sobre cada
atividade feita, referindo o que gostaram mais e menos de fazer. Sendo elas o elemento
central de todo o processo educativo, fez sempre todo o sentido dar-lhes voz e planificar o
processo de ensino e aprendizagem a partir dos seus interesses e das suas necessidades.
Reunidas estas condi¢cdes, tornava-se possivel desenvolver um processo de avaliagdo
completo, com vista a resolucao de problemas e ao desenvolvimento de estratégias para
ultrapassar as dificuldades surgidas. “Desta forma, a avaliagcdo sera uma oportunidade de
desenvolvimento e de satisfacdo dos professores, com importantes reflexos na qualidade
do seu trabalho pedagégico e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos” (Silva,
2013, p. 341).

No decorrer dos varios estagios, o trabalho das criangas foi sempre valorizado,
sendo transmitido feedback sobre o que realizavam. Além disso, os trabalhos eram
expostos nas salas e eram tiradas fotografias sobre o processo de trabalho, que eram

partilhadas com as familias.
1.5. Exercicio Investigativo

Durante a formagéo inicial, nos diversos contextos em que realizei os estagios,
derivado da observacao da préatica dos profissionais cooperantes e da minha intervencao
com as criangas, senti a necessidade de refletir sobre o papel que a Literatura para a
Infancia desempenha no desenvolvimento dos conhecimentos e aprendizagens das

criangas.

Este interesse pela tematica iniciou-se no estagio em Creche, realizado na
licenciatura, em que observei que todos os dias a educadora cooperante contava histérias
as criangas. Esta atividade era feita com elas sentadas em roda, de forma a que pudessem
ver as ilustragbes do livro, e era um momento em que estavam muito atentas e

interessadas. As histérias eram veiculos que introduziam temas ou esclareciam conceitos,
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ampliando os saberes que as criangas tinham. Nos restantes estagios, ainda na formacéao
inicial, observei que a contacdo de histérias era uma pratica regular, que permitia a
abordagem a diversos temas e o desenvolvimento de diversas atividades, nas diferentes
areas de conteudo, o0 que despertou 0 meu interesse para investigar as potencialidades
gue as histérias proporcionam ao processo de ensino e aprendizagem das criancas. Nos
estagios realizados durante o Mestrado, verifiquei que a leitura/contacéo de histérias ndo
era uma atividade presente nas salas, o que motivou ainda mais a minha vontade em
investigar esta tematica, colocando-me no papel de leitora de histérias as criancas, estando
ciente que “[a] audig¢ao e leitura de histdrias representam uma elevada funcao educativa
que se traduz na promocgao das potencialidades naturais da crianga” (Almeida, 2002, p.
140).

No primeiro estagio realizado no ambito do Mestrado, em contexto de Creche,
comecei a definir a tematica a investigar, amadurecendo e clarificando a abordagem a
seguir. Neste estagio, explorei com as criancas varias histérias e apercebi-me que eram
recursos muito interessantes para elas, que promoviam o didlogo e a sua expressao oral,
além de desenvolverem novos conhecimentos e o contacto com novas situacdes, de forma
ludica e confortavel. Além da consciencializacdo da importancia das historias para as
criancas com quem trabalhei, apercebi-me que estavam muito despertas para 0s
audiovisuais, apreciando atividades que envolviam a visualizacao de videos com som e
movimento, o que me levou a refletir sobre a inser¢do dos recursos audiovisuais no
processo de ensino e aprendizagem. Tendo ja consciéncia do interesse que as criangas
demonstram por estes recursos, e dada a preponderancia que eles detém na atualidade,
afigurou-se pertinente inserir este recurso no ambito do estudo, em que, para além dos
livros da colecao Peter Rabbit, foi explorado o filme. Através de videos e filmes, as criangas
tém contacto com novas realidades, com novos estimulos visuais, vivenciam emocgodes e
confrontam-se com situagfes novas, de uma forma motivante e interessante para elas. Por
essa razao, e por serem recursos que permitem inovar o processo de ensino e proporcionar
novas experiéncias de aprendizagem, a componente audiovisual foi também inserida no
estudo. Assim, as histérias e o filme da cole¢éo Peter Rabbit foram articulados no processo

de ensino e aprendizagem, através de atividades desenvolvidas nos contextos de estagio.

No estagio de Jardim de Infancia e de 1.° CEB, com o0 2.° ano de escolaridade, as
criancas puderam conhecer e explorar tanto as histérias como o filme, sendo desenvolvidas
atividades que partiram da identificacdo das necessidades e interesses do grupo, sendo,
também, realizadas entrevistas as criancas. No estagio de 3.° ano de escolaridade, néo foi

possivel mostrar o filme, sendo, no entanto, explorado O Conto do Pedrito Coelho.
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Parte II- Peter Rabbit por extenso, Peter Rabbit na tela: uma abordagem a obra de

Beatrix Potter
2.1. Introducéo

A presente investigacao surgiu no decorrer da pratica profissional desenvolvida, em
gue tive a possibilidade de contactar com varios grupos de criancas e de intervir em
diferentes contextos, desde Creche a 1.° CEB. Durante a formacéao inicial, nos diversos
estagios, verifiquei que as histérias eram elementos muito presentes nas salas e, por essa
razao, fiquei curiosa em saber mais acerca das suas potencialidades, tanto mais que as

historias

[...] encerram licdes de vida, dando contexto a situacdes e valores que, quando isolados,
sdo dificeis de serem compreendidos pelas crian¢as. Estas narracdes, tdo saborosamente
recebidas, desencadeiam processos mentais que levarédo a formacgéo de conceitos capazes
de nortear o desenvolvimento em valores éticos e voltado para a formacgéo da autoestima e
a cooperacdo social (Dohme, 2010, p. 5)

Apercebi-me, também, que os videos e filmes eram recursos que despertavam a
atencao e a curiosidade das criancas, e que ajudavam a ilustrar fenbmenos que estavam
a ser abordados ou a complementar uma abordagem sobre um dado tema. Por essa razéo,
senti-me motivada para conhecer e explorar o papel dos filmes no processo de ensino e
aprendizagem, que, além de serem “um meio motivador para os alunos, por mobilizar os
interesses deles” (Alves, 2017, p. 53), sao “fontes de experiéncias emocionais e cognitivas

gue permitem ampliar a visdo do mundo” (idem, ibidem).

Desta forma, almejei conciliar, no processo de ensino e aprendizagem, ambos os
recursos, e procurei perceber se, ao serem trabalhados como complemento um do outro,

possibilitavam uma maior amplitude de conhecimentos as criangas.
2.2. Contexto do Estudo

O estudo em apreco foi elaborado durante as praticas de ensino supervisionadas
de pré-escolar e de 1.° CEB (2.° ano de escolaridade). Lamentavelmente, ndo foi possivel
estender o estudo a turma do ultimo estagio, em 3.° CEB, por razfes ja explanadas.

No contexto de Creche, observei que a educadora cooperante nao lia histérias ao
seu grupo. As criancgas tinham acesso a livros, na area da biblioteca, e mostravam interesse
em manusea-los e observar as ilustracdes presentes, contudo, este interesse era pouco
explorado. Além do mais, os livros disponibilizados ndo eram renovados, pelo que as

criancgas ja os conheciam todos. Quanto a outros recursos, a educadora mostrava diversos

46



videos as criangas, para elas ouvirem musicas ou observarem imagens presentes nos
videoclipes, sendo uma atividade que as deixava fascinadas.

No contexto de Jardim de Infancia, verifiguei que a leitura de histérias ndo era uma
prética regular. Tive a possibilidade de observar a educadora a dinamizar dois momentos
de leitura de historias e verifiquei que ndo utilizou recursos, nem materiais hem corporais,
para estimular a curiosidade e o interesse das criancas. Pareceu-me que, caso tivesse
utilizado uma entoacdo diferente e uma maior expressividade, as criancas teriam
desfrutado mais deste momento. Relativamente a utilizacdo de meios audiovisuais, a sala
tinha um computador, mas, como estava avariado, as crian¢cas nao o utlizavam. No
entanto, o contacto com filmes era regular, pois as criancas deslocavam-se com frequéncia
a uma sala dedicada a esta atividade. Além disso, pediam com frequéncia para ver videos.

No contexto de 1.° CEB, na turma de 2.° ano de escolaridade, as criangas apenas
liam os textos do manual e respondiam as respetivas questbes de interpretacao. A
visualizacdo de videos ou filmes ndo era uma préatica regular proposta pela professora
cooperante.

No segundo estagio, no 3.° ano de escolaridade, em ensino remoto de emergéncia,
a professora cooperante nao lia histérias as criancas. Todavia, utilizava frequentemente

videos para clarificar alguns contetdos ou auxiliar as suas explicacdes.

Face a esta auséncia de histérias nas diferentes salas, e por na formagéo inicial ter
observado a contacdo de histdrias e a motivagdo e conhecimentos que estes momentos
proporcionavam, figuei motivada para investigar a influéncia das histérias no processo de
aprendizagem. Por observar que os videos e filmes, desde o contexto de Creche, eram
recursos que deixavam as criancas fascinadas, achei interessante conhecer as
potencialidades deste recurso, e, desta forma, perceber se era possivel ser articulado com

historias.

Neste sentido, o estudo concentrou-se na série Peter Rabbit, de Beatrix Potter. Em
ambos os contextos, primeiramente foram explorados os livros e desenvolvidas atividades
a partir deles. Posteriormente, era feita a visualizagdo do filme e desenvolvidas também

atividades sobre o mesmo.
2.3. Fundamentacéo Teorica

No presente trabalho investigativo, revelou-se pertinente elaborar uma
apresentagdo sobre as matérias em estudo. Desta forma, seguidamente seré apresentado

o trabalho desenvolvido em torno das tematicas relativas ao tema em apreco.
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Literatura para a Infancia

O conceito de Literatura para a Infancia tem sido discutido por diversos académicos
e tedricos, contudo, um consenso sobre a sua verdadeira definicdo permanece elusivo,
visto que

[h]a os que defendem que é o obje[-]to escolhido pelo seu préprio leitor, outros dizem que

é o obje[-]to de formacdo de um agente transformador da sociedade e, [...] ha aqueles que

questionam o facto de existir uma Literatura Infantil e/ou de esta ser entendida como menor

(Fontes, 2009, p. 4).

Perante estas diferentes perspetivas, emerge a necessidade de enunciar alguns

pressupostos sobre a nocdo de Literatura para a Infancia.
No seu Dicionario de Literatura Infantil Portuguesa (2002), Anténio Garcia Barreto refere
gue o conceito de Literatura para a Infancia designa “[...] toda a literatura cujo destinatario
€ a crianga” (p. 305), o que é corroborado por Ana Maria Ramos (2007), que confirma
justamente que Literatura para a Infancia se refere a “producéo literaria que tenha um
destinatario preferencial — a crianga, definido, sobretudo por uma determinada faixa etaria”.
Na mesma linha de pensamento, também Sara Reis da Silva (2005) define este conceito
como “[...] um conjunto de textos que, tendo como destinatario extratextual explicito a
crianga, evidencia um caracter indiscutivelmente estético ou literario”. Similarmente,
Alexandre Parafita (2002) refere que a Literatura para a Infancia diz respeito a producgao
editorial que fomenta a formacao da crianca, tanto ao nivel do dominio da lingua, como do
desenvolvimento intelectual e da sensibilidade estética. Por seu lado, Armindo Mesquita
(2011) também postula que a Literatura para a Infancia é dirigida a crianga, respondendo
as suas necessidades intelectuais e afetivas. Na mesma linha de sentido, é defendido que
“[a] literatura infantil e juvenil integra um amplo e diversificado corpus que compreende
textos que possuem, como destinatario expresso, a crianga ou o jovem [...]” (Azevedo,
2006, p. 11). Apesar de, durante muito tempo a Literatura para a Infancia ter sido
considerada “como uma produgéo de menor valor artistico e de caracter duvidoso” (Barreira
& Cavalcanti, 2009, p. 1), “encontra-se hoje perfeitamente legitimada e validada pelo
canone, tendo adquirido um estatuto proprio e um lugar de pleno direito no interior do
polissistema literario, com inevitaveis repercussdes ao nivel da cena editorial” (Mergulhao,
2011, p. 1).

De facto, e apesar dos diversos pressupostos em torno da definicdo de Literatura
para a Infancia, é reconhecido o seu papel absolutamente fundamental no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Efetivamente, embora de formas diversas, o
universo das histérias sempre esteve presente na vida das criangas, pois “[c]ontar e ouvir

histérias é por certo uma das mais antigas a[-]tividades humanas” (Pires, 1983, p. 19).
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Atraveés da literatura e do contacto frequente com o livro, a crianca tem a possibilidade de
enriguecer a sua imaginacao e o seu vocabulario, conhecer novas realidades e despertar
a curiosidade. Neste sentido, destaca-se que ¢é através da “[...] relagao ludica e de prazer
da crianca com a obra literaria que se forma o leitor; € na exploracdo simbdlica da fantasia
e da imaginacao que desabrocha o ato criador e se intensifica a comunicacdo entre texto
e leitor” (Oliveira, 2006, p. 17), tanto mais que, a leitura de histdrias, além de motivar o
desenvolvimento da imaginacao, constitui-se como um meio de promover a sensibilidade
e reflexdo (Bastos, 1999). Além do mais, “[...] tome o livro a forma que tomar, é
imprescindivel que se apresente como um objeto agradavel e capaz de proporcionar
prazer, sobretudo ao publico para que foi concebido- a crianga” (Gomes, 2000, p. 51).
Também ¢é importante sublinhar que a “diversidade de temas e de abordagens que a
literatura para a infancia declina permite a crianca alargar as suas perspetivas de vida, 0s
seus pontos de vista, os seus modos de ver o mundo e de nele se inserir’” (Mendes &

Velosa, 2016, p. 127), porquanto

[a] Literatura pode ser para a crianga o espaco fantastico para a expansao do seu ser,
exercicio pleno da sua capacidade simbodlica, visto trabalhar diretamente com elementos do
imagindrio, do maravilhoso e do poético. Amplia o universo magico, transreal da crianga

para que esta se torne adulto mais criativo, integrado e feliz (Cavalcanti, 2004, p. 39).

Relativamente a evolugédo da Literatura para a Infancia, no espago Europeu, &
possivel compreender que, no periodo da Idade Média, prevaleceu a Literatura Tradicional
Oral, particularmente com a presencga de contos populares, pois “[a] relagao criangal/livro é
precedida pela relagcéo crianga/historia contada, a oralidade precedendo o texto escrito. O
conto apresentado num suporte material impde-se porque séo fortes as raizes do conto,
nascido e propagado pela oralidade” (Rocha, 1984, p. 17). Por nao existir qualquer
diferenciacéo entre os gostos e necessidades das criangas e adultos, ambos “sentavam-
se lado a lado, nas pracgas publicas durante as festividades ou a noite, depois do trabalho
diario, para, ansiosamente, escutarem os contadores de histérias e os bardos” (Fontes,
2009, p. 1). Em Inglaterra, a visdo sobre a crianca era muito semelhante a concegéo
existente na Europa continental, ndo sendo a crianga reconhecida como um ser com
caracteristicas proprias, sendo possivel compreender que, na ldade Média, grassava a
visdo de que “[a] crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na
forga, enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais” (Ariés, 1981, p. 14) e, por

essa razao, criangas e adultos consumiam 0s mesmaos textos.

Durante o Renascimento, verificou-se o declinio da tradi¢do oral, pois, com a
invencdo da tipografia, os contos que eram transmitidos oralmente, de geracdo em

geracdo, comecaram a ser registados em formato escrito:
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[a] difusdo do livro impresso no século XVI leva a esse mesmo publico as historias e
cantares a que estava habituado; se o adulto passa a ter acesso ao texto escrito- que
continua o texto oral- também é provavel que a criangca o tenha, sem qualquer corte de

contacto com os temas ja conhecidos e apreciados (Rocha, 1984, p. 3).

Apesar de a producéo editorial ser ainda muito fraca, comegaram por ser impressos,
em varios paises, pequenos folhetos denominados, em Portugal, “de cordel’, que
continham histérias em rima, com a finalidade de facilitar a memoriza¢do, em que eram
apresentados acontecimentos, autos tradicionais e contos populares. Em Espanha, Franca
e Alemanha estes folhetos assumiram um formato semelhante. Em Inglaterra, neste

periodo, também

“[h]avia fabulas e contos de fadas, longos romances de cavalaria e contos de panfletos
curtos e acessiveis e baladas chamados de chapbooks, mas estes foram publicados para

criancas e adultos” (Grenby, 2014, s.p)

Além de lerem as obras mencionadas anteriormente, em Inglaterra as criancas
dispunham de horn-books, livros semelhantes a cartilhas que continham o alfabeto, os
algarismos e as oragdes. Estes livros tornaram-se muito populares e permaneceram muito
presentes na vida das criangas, tanto que “[e]m meados do século XVI, quase todas as
criancas [dispunham] deste livro, que [podiam] manusear sem haver o perigo de o estragar
devido ao endurecimento exterior" (Bravo-Villasante, 1977, p. 106). Além disso, em 1484,
William Caxton traduziu e publicou as Fabulas de Esopo. Importa real¢ar que, embora lidas
pelas criancas, estas fabulas ndo eram direcionadas a elas, mas aos adultos. Estas
histérias constituiam-se como “[...] uma forma de aprendizagem, ou melhor, de reflexao
sobre os atos cometidos”, de forma a ‘[...] evitar que se cometessem atitudes que nao
estavam de acordo com a moral vigente” (Leite & Oliveira, 2012, p. 315).

Como é possivel compreender, até ao século XVII, as criangas conviviam
igualmente com adultos, ndo havendo um mundo infantil, diferente e separado, ou uma
visdo especial da infancia: “Nao se escrevia, portanto, para as criangas” (Silva, 2009, p.
136). Contudo, € a partir deste periodo que diversos autores defendem que se dé inicio a
uma Literatura direcionada especificamente para a infancia, dado que é a “[...] época da
reorganizagao do ensino e da fundagao do sistema educacional burgués” (Azevedo, 1999,
p. 1). Apesar de este século, em Portugal, ser marcado pela fraca producao editorial, na
Europa comecam a produzir-se obras direcionadas para a criangas, que “[...] decorreram
de intencdes expressamente pedagdgicas. Em vez de o livro ser encarado como
instrumento de recreio e diversao, era visto como meio de instrucdo/educacao” (Rodrigues,

2007, p. 170). Neste sentido, importa destacar obras que contribuiram para o
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desenvolvimento da literatura para a infancia, nomeadamente um dos primeiros livros
didaticos infantis ilustrados, a obra Orbis Sensualium Pictus, de John Amos Comenius,
publicada em 1658, que “[...] desmistifica que o uso da imagem na educacédo escolar e na
producao do conhecimento seja algo pensado apenas na moderna sociedade industrial”
(Miranda, 2011, p. 197). Anos mais tarde, em 1668, é publicado o livro de Jean de La
Fontaine, de fabulas “[r]lecolhidas no imenso fabulario que emergia do fundo dos tempos,
mas preponderantemente nas obras de Esopo e Fedro, [a que La Fontaine deu] um cunho
pessoal, adicionando-lhes uma férmula de sucesso: a cada histéria, sua moralidade”
(Barreto, 1998, p. 21). Perto do final do século, em 1697, Charles Perrault publicou a sua
recolha de contos, denominada Contes de Ma Mere d’Oye, (Contos da Mae Ganso),
tornando-se esta obra célebre pela sua “[...] maneira de narrar tanto para criangcas quanto
para adultos, mesclando conflitos familiares e fantasia, com apartes maliciosos e
comentarios sofisticados” (Machado, 2010, p. 12).

Por sua vez, em Inglaterra também se sentiu a influéncia da nova concecédo
pedagdgica do livro para a infancia, em que os livros eram um meio para ensinar valores
religiosos as criancas. Acerca destes livros formativos, Darton (2011) menciona que
incluiam regras duras que alimentavam o espirito do medo, de forma a regular a conduta
comportamental das criangas, sem ter em consideracdo a sua natureza ou o ambiente em
gue estavam inseridas. Nesta época foram, também, publicadas obras a alertar as criancas
sobre os perigos do pecado, salientando-se a obra Pilgrim’s Progres (1678), de John
Bunyan. Neste periodo, além dos livros formativos, as criangas, quando aprendiam a ler,
apropriavam-se dos livros direcionados aos adultos. Dado que as primeiras obras
impressas para este publico se inspiravam nas histdrias provenientes da tradigdo oral e
continham muitas vezes elementos fantasticos, correspondiam, de certa forma, aos
interesses das criancas. (Ray, 1996).

Paralelamente a escrita de livros para a edificagdo das criancas, varios educadores
mostram a sua viséo sobre a educacao e sobre as leituras infantis. Neste ambito, importa
realcar o papel de John Locke, que, com o seu livro Some Thoughts Concerning Education
(1693), alertou para a necessidade de adequar os livros as necessidades e aos interesses
da crianca leitora. A partir das suas ideias, e através da influéncia de outros pedagogos,
comecga a verificar-se progressivamente uma consciencializagdo do estatuto da criangca
como um ser com necessidades especificas. Assim sendo, “[a] literatura infantil surgiu
numa escala maior porque, nalgum momento do século XVII, a sociedade comecou a
reconhecer que a infancia era um periodo especial na vida das pessoas e que as crian¢as
tinham as suas préprias necessidades especiais” (Nikolajeva, 1995, p. 9).

Importa ainda referir que, para este processo, contribuiram também as ideologias

educacionais divulgadas por movimentos intelectuais puritanos que acentuavam a
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necessidade de diferenciar os livros para criangas e adultos (O’Sullivan, 2010). Estas
ideologias preconizavam que os livros educacionais sé seriam eficazes caso as criancas

se interessassem por eles, 0 que nao se verificava, o0 que

encorajou o surgimento de obras de literatura imaginativa em vez de obras que eram
exclusivamente didaticas ou devocionais. Ao longo do tempo, como as editoras comerciais
reconheceram o potencial de um novo mercado para livros infantis atraentes e divertidos,
os educadores tiveram que adaptar ainda mais as suas formas de material de leitura para

apelar as criangas. (O’Sullivan, 2010, pp. 8-9, traducdo nossa).

No século XVIII, amplia-se a no¢do que “a crianga passa a ser considerada um ser
diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria
distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacéo especial que a preparasse
para a vida adulta” (Cunha, 2002, p .22). Por essa razdo, “o conceito de infancia sofre
alteracdes decisivas, paralelas as mudancas verificadas na educagcdo e na estrutura
familiar e social, por influéncia da crescente afirmacédo da ideologia burguesa e das ideias
iluministas [...]” (Gomes, 1998, p. 330). Neste ambiente caracteristico do movimento

lluminista,

[clomeca a haver em toda a Europa grandes preocupag¢fes com a educacao e faz-se sentir

a influéncia de pedagogos como Locke, Rousseau e Pestalozzi.

Devido a estreita ligacdo entre a pedagogia e a literatura infantil, cada um daqueles homens,
com as suas ideias novas sobre filosofia educacional e renova¢éo da escola, teve grande
importancia a escala mundial, nas transformagdes que sofreram os livros para as criancas

a partir de entéo (Pires, 1983, p. 57).

De facto, estas novas ideologias tiveram um grande impacte na evolugdo da
Literatura para a Infancia, representando, este século, particularmente em Inglaterra, uma
época muito importante, visto que é neste periodo que se datam as origens do livro para a
infancia. Para este fenomeno contribuiu o escritor John Newbery, que “preparou o caminho
para o florescimento da literatura infantil nos séculos XIX e XX” (Temple, Martinez &
Yotako, 2018, p. 13, traducdo nossa). Abriu a primeira livraria destinada a leitura para a
infancia, e em 1744 “lancou a primeira empresa de sucesso comercial dedicada quase
exclusivamente a publicacdo de belos e agradaveis livros infantis”, e, ao longo da sua
carreira, “publicou vinte titulos para criangas em formatos atraentes e ludicos” (idem,
ibidem). Foi justamente John Newbery que, nesse mesmo ano, editou o livro A little pretty
pocket-book, considerado o primeiro livro infantil destinado a diverséo e prazer da crianga,
cujo prefacio incluia ligbes para as criangas serem “fortes, saudaveis, virtuosas, inteligentes

e felizes” (Bravo-Villasante, 1977, p. 113). Editou também, em 1751, a primeira revista
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especificamente para criancas, denominada A Lilliputian Magazine, e, mais tarde, em 1765,
publicou Goody Two Shoes, livro que obteve um sucesso apreciavel entre as criangas.

O século XIX representou, no ambito da Literatura para a Infancia “[...] o periodo
de consciencializacao da necessidade imperiosa da cria¢do de textos literarios destinados
especificamente a crianga [...]" (Medeiros, 2007, p .27). Este periodo foi designado por
diversos estudiosos como a “idade de ouro” da Literatura para a Infancia. Neste periodo,
verifica-se a influéncia dos produtos de tradi¢cdo oral e um aumento na producéo de obras
destinadas exclusivamente as criancas, surgindo as primeiras revistas dedicadas ao
publico infantil, sendo este acontecimento impulsionado pelo “desenvolvimento das
técnicas de impresséo e [-] aumento do publico leitor” (Pires, 1983, p. 86). A publicacdo da
revista The Gentleman’s Magazine, que continha paginas ilustradas acompanhadas de um
pequeno texto, deu inicio ao predominio das ilustracdes nas obras para criancas. Ainda
neste século, em 1865, é publicada a célebre obra Alice's Adventures in Wonderland (Alice
no Pais das Maravilhas) de Lewis Carroll, que conheceu de imediato grande sucesso entre
as criangas.

Em Portugal, a producéo literaria deste periodo alicergou-se muito em traducdes de
obras estrangeiras, sendo apenas no final do século que “[...] os autores nacionais impdem
os seus trabalhos [...]” (Rocha, 1984, p. 41), sendo, também, este o periodo em que sao
delineadas “[...] novas perspetivas pedagdgicas que defendem um alargamento de
espacos para o elemento ludico nas obras destinadas as criangas” (idem, ibidem), que séo
acompanhadas pelo surgimento de alguns jornais infantis. Também em Inglaterra se deu
continuidade a producao editorial para criangas, com o aparecimento de novos escritores
com livros de aventuras e fantasia, 0os quais despertavam a curiosidade e a imaginagéo
das criancas. Sdo também editados livros que, embora sendo escritos para adultos,
suscitam igualmente o interesse das criancas, como a obra Gulliver Travels (As Viagens
de Gulliver), de Jonathan Swift (1726). Nos finais deste século, e no principio do século
XX, séo editados livros que sdo amplamente aceites pelas criangas, tais como The Tale of
Peter Rabbit, (A Historia do Pedrito Coelho) de Beatrix Potter, publicado pela primeira vez
em 1902 ou Winnie-the-Pooh (Ursinho Pooh), obra publicada em 1926 por A. A. Milne. Para
0 publico mais juvenil, destacam-se as obras de Enid Blyton, com os seus livros de aventura
e mistério.

Em territério nacional, no século XX,

[clom o final do regime de ditadura em Portugal, em 1974 e, consequentemente, com a
abertura do pais ao exterior e com a abolicdo da censura, que deu origem de alguma forma
a uma certa abordagem mais livre dos problemas em geral, criaram-se outras condi¢des,

para que surgissem novos autores de literatura infantii bem como se desenvolvessem
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esforgos, iniciados ja anteriormente, para que houvesse um novo olhar e um novo

entendimento sobre as questfes da leitura e da literatura infantil (Bal¢a, 2008, p. 1).

De facto, “[a] crianca €, agora, obje[-]Jto de uma atencdo especial. Os proprios
diplomas oficiais o confirmam. Em 1911, reorganizam-se 0s servicos de instrucao primaria
e cria-se oficialmente o ensino infantil para ambos os sexos” (Gomes, 1998, p. 333). Apesar
de os niveis de analfabetismo serem elevados, as criangcas tornaram-se um publico
consumidor de literatura, fazendo com que as obras destinadas a infancia sofressem um
grande crescimento na sua producao. No fim do século, a literatura para a infancia ja se
encontra muito presente na esfera da educacao, tanto que “[0]s livros infantis sdo hoje a
area de publicagédo mais rentavel, e as ligagdes entre os meios de comunicacéo tradicionais
e inovadores estabelecem os leitores mais jovens como o mercado primordial da escrita

imaginativa” (Lerer, 2009, p. 8)
Biografia de Beatrix Potter

Helen Beatrix Potter nasceu em Londres, a 28 de julho de 1866, no seio de uma
familia da alta burguesia, e foi uma célebre escritora e ilustradora inglesa. Apesar de nunca
ter frequentado a escola, foi educada por preceptoras, com quem aprendeu pintura e
histdria natural; os seus conhecimentos dessas disciplinas revelaram-se fundamentais para
0 seu percurso. Beatrix Potter demonstrava um grande interesse pela natureza e pela vida
no campo, tendo crescido, com o irméo, rodeada de animais, que ambos estudavam e

desenhavam.

Em 1883, conheceu uma nova preceptora, Annie Carter, com quem criou fortes
lacos de amizade. Quando a tutora se despediu, casou e teve filhos, Beatrix Potter
escreveu diversas cartas ilustradas para os seus filhos de Annie. Numa das cartas
enderecadas a Noel, o filho mais velho da sua antiga perceptora, datada de 4 de setembro
de 1893, a autora descreve uma histéria de quatro coelhinhos que viviam com a méae, por
baixo da raiz de um abeto. Tendo como inspiracdo um dos seus coelhos de estimacéo
chamado Peter Pipper, Beatrix Potter delineou, como forma de entretenimento para Noel,
a historia que viria a tornar-se, anos mais tarde, um classico da Literatura para a Infancia

inglesa do século XX.

Apesar de, juntamente com o irmdo, a jovem Beatrix ter elaborado alguns postais
ilustrados com coelhos e ratos para vender a pessoas conhecidas, e de ter vendido
desenhos parailustrar livros de versos infantis a alguns editores, nunca pensou na hipotese
de publicar as suas historias. Contudo, Annie Carter, por se encontrar impressionada com

as cartas que os filhos recebiam, e tendo em atencdo o mercado editorial, fez essa
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sugestdo a sua antiga pupila. Partindo da carta que tinha escrito em 1893, Beatrix Potter
aperfeicoou o texto e as ilustracdes da obra The Tale of Peter Rabbit, propondo, em 1900,
a sua publicacéo a seis editoras, que recusaram a publicacdo. No entanto, isso nao a fez
desistir, decidindo fazer uma edicdo de autor, sendo que, a 16 de dezembro de 1901,
detinha 250 exemplares para serem vendidos. A venda foi um sucesso, o que levou a
autora a imprimir mais 200 exemplares antes do final desse ano. Face ao éxito das vendas,
a editora Frederick Warne & Co, que anteriormente havia recusado a publicacao da historia,
mostrou interesse em publica-la, solicitando que as ilustracdes que se encontravam
desenhadas a caneta preta, na publicacdo original, fossem coloridas. Embora hesitante, a
autora aceitou, explorando novas técnicas de impressdo para reproduzir as aguarelas
finais. Em outubro de 1902, o livro foi editado comercialmente, tornando-se muito popular,
tendo sido impressos, até ao Natal, 28 mil exemplares, alcangcando, no ano seguinte, a
venda de mais de 50 mil exemplares, e a sexta edicdo da obra. Ainda hoje, a obra se
mantém como um marco na Literatura para a Infancia, encontrando-se traduzida em 36
linguas e com mais de 45 milhdes de exemplares vendidos em todo o mundo. Além de
alcancar uma carreira literaria de sucesso, Beatrix Potter mostrou, também, ter uma visao
comercial, apostando na venda de bonecos, jogos de tabuleiro e livros de colorir sobre as
suas historias. Pouco a pouco, foi conquistando a sua autonomia financeira, investindo
parte dos seus rendimentos em propriedades rurais na regido de Lake District, em
Inglaterra, que marcara as vivéncias da sua juventude. Foi nessa regido que decidiu viver
guando saiu da casa dos pais, quando se casou, aos 47 anos, com William Heelis,
dedicando-se a pecuéaria e a conservagdo da natureza. Durante quase trés décadas,
Beatrix Potter fascinou criancas e adultos através dos seus animais falantes.
Primeiramente, com o langcamento anual de duas novas histérias, seguindo-se
langcamentos temporalmente mais afastados entre si, devido a diminuicdo da visdo da
autora, que dificultava a tarefa de elaborar as ilustracdes para os seus livros. Entre 1902 e
1930, publicou 23 pequenos livros ilustrados, com diversas personagens que estabeleciam

relacdes entre si, que surgiam em diferentes narrativas.

Vitima de uma pneumonia e de problemas cardiacos, Beatrix Potter acaba por
falecer aos 77 anos, a 22 de dezembro de 1943. Deixou, ao publico leitor, diversos livros
publicados, entre os quais: The Tailor of Gloucester (1903), The Tale of Benjamin Bunny
(1904), The Tale of Mrs. Tiggy-Winkle (1905), The Story of Miss Moppet (1906), The Tale
of Tom Kitten (1907), The Tale of Jemima Puddle-Duck (1908), The Tale of Flopsy Bunnies
(1909) e Cecily Parsley's Nursery Rhymes (1922).
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Literacia Visual

As imagens estdo cada vez mais presentes na vida quotidiana, sendo utilizadas
com diferentes finalidades, inserindo-se num sistema visual com uma complexidade
crescente. Neste contexto, é importante que as criancas desenvolvam a sua literacia visual
e “[[Juma estratégia necessaria para a decifracdo da crescente complexidade signica da
visualidade no mundo contemporaneo” (Gil, 2011, p. 11). De facto, “o alto nivel de
desenvolvimento tecnolégico alcancado na atual “era da informagao” tem privilegiado a
utilizacdo de imagens, através da linguagem visual, por ser “universal, de facil e rapida
decodificacao, altamente atrativa e envolvente” (Oliveira, 2009, p. 18). Dado o poder que a
imagem detém atualmente, sendo cultivada a cultura imagética, é fundamental
compreender que o conceito de literacia visual é tdo pertinente quanto os de literacia textual
ou numérica, sendo possivel retirar as mesmas informacfes através da observacado e
interpretacdo de imagens (Elkins, 2008). O conceito de Literacia Visual foi desenvolvido
em 1969, por John Debs, apés a formacao da Associacao Internacional de Literacia Visual,
e poder-se-a definir como:

um grupo de competéncias visuais que o homem pode desenvolver através da viséo
(integrando em simultdneo outras experiéncias sensoriais) que, quando desenvolvidas,
oferecem a possibilidade, a pessoas visualmente literatas de discernir e interpretar acfes
visuais, objetos, simbolos, naturais ou artificiais, que encontrem em seu redor (Lapa, 2012,
p. 140).

Este conceito designa a “capacidade de reconhecer, compreender e exprimir
corretamente um assunto em qualquer meio de expressao visual” (Gradissimo & Caetano,
2010, p. 70), e “[...] envolve a capacidade de compreender, produzir e utilizar imagens,
objetos e acgles visiveis culturalmente significativos [...]" (Felten, 2008, p. 60, traducdo
nossa). O conceito de Literacia Visual é, também, visto como “a capacidade critica da
leitura aplicando-a, por comparacgédo, aos sistemas signicos da visualidade e articulando-a
com outros modos sensoriais, permitindo, assim, refletir sobre as imagens enquanto
artefactos culturais complexos [...]” (Gil, 2011, p. 24). Além disso, refere-se ao exercicio de
‘pensar sobre o que as imagens e os objetos significam, como € que estes se inter-
relacionam, como é que os entendemos ou 0s interpretamos [e] como € que estes podem

funcionar como modos de pensamento” (Salisbury & Styles, 2012, p. 77, traducéo nossa).

A Literacia Visual “cria funcionalidades visuais, abertura de juizos e capacidade
critica, nomeadamente no que se refere aos meios de comunicacdo de massas, cada vez
mais dominantes na sociedade de consumo” (Costa, 2018, p. 98), sendo, por isso, uma

capacidade “fundamental nos nossos dias, perante a pandplia de imagens das mais
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diversas origens com que nos confrontamos diariamente” (Duarte, 2017, p. 15). Assim,

revela-se importante que as criancas detenham

[...] novas competéncias, usualmente designadas por “Literacia Visual” (LV) (Visual
Literacy), que suportem a capacidade para pensar e comunicar visualmente. Tendo em
conta a crescente importdncia da informacdo visual em toda a a[-Jtividade humana, a
Literacia Visual emerge assim como um passo mais no caminho para a viséo integrada da

Literacia em Informacéo (Teixeira & Correia, 2003, p. 51).

Compreende-se, assim, que o conceito de Literacia Visual “ndo traduz apenas uma
dimensao meramente interpretativa da imagem — considerada enquanto sistema de signos
visuais— mas encontra-se subjacente aos atos de ver/observar, experimentar,
interpretar/compreender, refletir e comunicar e apela acima de tudo a uma transversalidade
disciplinar” (Loureiro et al, 2017, p. 8). A mesma linha de sentido é defendida por Diane
Cordell (2016), que considera que a literacia visual € uma componente presente em todas
as areas curriculares. Segundo a autora, a imagem € vista como um meio que transmite

informacgdes, que exige capacidades de interpretacdo e avaliagao.

Ademais, ndo sera despiciendo mencionar que o desenvolvimento da Literacia
Visual “[...] permite desenvolver capacidades de analise, reflexdo e produgéo, orientadas
para a compreensdao dos mecanismos através dos quais as imagens se produzem e
reproduzem, modelando o mundo” (Calado, 2019, p. 245). Acresce que possibilita que os
alunos se tornem capazes de “analisar, interpretar, avaliar e criar, a partir das relacdes
estabelecidas entre saberes que circulam pelos “textos” orais, auditivos, visuais, escritos
[...]” e, em particular, entre 0s saberes que se encontram “vinculados as imagens que
saturam as representacdes mediadas pela tecnologia nas sociedades do século XXI”
(Hernandez, 2007, p. 22). Relativamente a leitura e interpretagédo de imagens, esta € uma
pratica necessaria a formacao sensivel da crianga (Nunes, 2021). “Tal [s]ensibilidade
significa olhar o mundo ndo de modo apético, mas olha-lo de modo atento, contagiado
pelos sentidos que ele pode oferecer e suscitar” (Nunes, 2021, pp. 169-170). Por essa
razao, € importante que sejam proporcionados momentos de aprendizagem que permitam
as criangas desenvolver as suas observagoes, visto que, “[a] promogao da literacia visual
e da competéncia visual [...] implica compreender o papel central que a imagem tem na
multiplicidade de ecras que hoje preenchem o ecossistema mediatico, tal como na
(re)construgao social da realidade” (Amaral, 2019, p. 110). Apesar de ser um processo
complexo, importa salientar que “a educacgao do olhar € uma porta de acesso a uma mais

vasta compreensao do mundo” (Lopes, 2019, p. 250).
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Educacéo para os Media

“A centralidade dos media na sociedade contemporanea exige que a cidadania ndo
seja pensada a margem dessa realidade, sendo fundamental que o cidaddo esteja
preparado para (con)viver com os meios de comunicagao” (Mourdo & Pereira, 2018, p.
159). A influéncia que os media detém atualmente, “[...] intimamente relacionada com os
desenvolvimentos tecnologicos [...] coloca em evidéncia a necessidade de preparar os
cidadaos para saberem lidar, de forma critica e criteriosa, com a panéplia de meios, de
informac0des e de conteudos ao seu alcance (Pinto et al, 2011, p. 25). Por essa razéo, “[a]
educacao para os media tem vindo a entrar paulatinamente na agenda da educacgédo, mas
também nas da cidadania e da inclusdo, sobretudo no que toca as geracdes mais novas”
(Brites et al, 2014, p. 146). “Neste quadro, torna-se fundamental pensar em estratégias de
implementacdo da Educacgéo para os Media, podendo a escola ser um contexto privilegiado
para o desenvolvimento de competéncias neste ambito” (Mourédo & Pereira, 2018, p. 160).

Assim, importa refletir sobre a forma como as criancas

usam esses meios e se apropriam deles; no modo como recebem, analisam criticamente e
produzem informacéo e ainda na forma como aproveitam as oportunidades e o potencial
desses meios para a aprendizagem, para a criatividade, para o pensamento e a acao
criticas, para a abertura de horizontes culturais e para o conhecimento do mundo (Pereira,
Fillol & Moura, 2018, pp. 5-6).

Por essa raz&o, a Educagéo para os Media revela-se fundamental, visto que “num
tempo de forte evolucdo tecnoldgica € essencial promover o desenvolvimento de
competéncias que permitam as criangas ndo sé 0 acesso esclarecido as novas tecnologias,
como também a aprendizagem para um uso ativo e critico dos varios recursos disponiveis”
(Silveira et al, 2017, s. p). Relativamente a tematica, Carlos Cardoso (2016) refere que “[...]
[a] educacéo para os media €, em geral, entendida enquanto etapa e meio para a educacao

para a cidadania” (p. 7). Noutra perspetiva, Educacédo para os Media € entendida como:

um processo pedagogico que procura capacitar os cidaddos para viverem de forma critica
e interventiva a “ecologia comunicacional” dos nossos dias. Visa aproveitar os recursos e
oportunidades que os meios e redes de comunicagdo facultam para enriquecer o
desenvolvimento pessoal e social, de modo a que cada pessoa possa conviver, aprender e

trabalhar com mais qualidade (Pereira et al, 2014, p. 5).

Nesta sequéncia, afigura-se importante sublinhar que a Educacao para os Media “é
uma condicdo de educacdo para a cidadania [...] para a democratizacdo de oportunidades

educacionais e para 0 acesso e producdo do saber, o que contribui para a reducao das
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desigualdades sociais” (Fantin, 2011, p. 28). Infere-se assim, que a Educacdo para os

Media define

as praticas de ensino que tém por obje[-]tivo 0 desenvolvimento de certas competéncias
ligadas a utilizacdo dos media, a aquisicdo de uma atitude critica e refle[-]tida perante os
media para formar cidadéos equilibrados, capazes de construir a sua prépria opinido a partir

das informag@es disponiveis (Vieira, 2006, p. 1).

Neste sentido, a Educacdo para os Media objetiva “[...] desenvolver tanto a
compreensao critica como a participacdo a[-Jtiva. Permite aos jovens interpretar e fazer
julgamentos informados como consumidores de media, mas permite, também, que eles se
tornem produtores de media por direito préprio [...]” (Buckingham, 2003, p. 4, traducéo
nossa). Por conseguinte, entdo, a Educacdo para os Media “visa desenvolver as

competéncias criticas e criativas dos jovens” (idem, ibidem).

Numa sociedade em que 0s meios de comunicacdo estdo plenamente inseridos no
quotidiano, “torna-se fundamental que o cidadao saiba ler criticamente os média, de forma
a aproveitar as suas potencialidades e a enfrentar riscos e desafios que deles possam
emergir’ (Pereira, Faria & Pessoa, 2016, p. 224), sendo a Educacgéo para os Media um

meio para desenvolver essas competéncias. Além disso,

supde igualmente a aquisicdo de capacidades de reflexdo e espirito critico que habilitem a
comunicar através dos media e também com os préprios media: assumindo um papel
informativo sobre matérias de interesse publico; exercendo o direito constitucional de
resposta e retificacéo; e/ ou colaborando com a critica, o0 aplauso, a sugestédo e a proposta,
através de iniciativas individuais ou de movimenta¢des organizadas (Pereira et al, 2014, p.
6).
“Esta é uma “nova “abordagem educativa” no século XXI. Educar para os media é
educar para o uso critico, autbnomo e consciente dos media: interrogar e analisar

criticamente para saber receber e produzir reflexivamente mensagens (multiymediaticas

em varios contextos” (Lopes, 2011, p. 21). Importa, ainda, real¢car que a

Educacao para os Média (EpM) € um instrumento ao servi¢co da participacdo ativa dos
cidadaos na sociedade. Como tal, € um caminho incontornavel na area da Cidadania Global
ou do que se costuma chamar ‘desenvolvimento’ — capaz de fazer questionar preconceitos
e esteredtipos do mundo atual e desafiar um maior sentido de pertenca e de
responsabilidade pela comunidade global & qual todos pertencemos (Oliveira & Caetano,
2019, p. 15).

Compreende-se, assim, “a necessidade de a escola reforcar, criativa e

permanentemente, 0 seu papel de facilitador na utilizacdo das imensas possibilidades
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oferecidas pelos media, promovendo uma educacdo para escolhas valorativamente
ponderadas face aos seus conteudos” (Cardoso, 2016, p. 7). Nesta sequéncia, revela-se
pertinente que a escola compreenda os media como "instrumentos de aprendizagem,
desfrutando do potencial pedagdgico da criacdo de conteudos” (Oliveira, 2019, p. 17),
sendo este “um importante passo para a modernizag¢ao do ensino e para estimular as nhovas

competéncias que se exigem aos cidadaos deste século” (idem, ibidem).
Literacia Mediatica

A sociedade contemporanea coloca novos desafios a aprendizagem, a
comunicacdo e a relagdo estabelecida com os media, sendo indispensavel o cidadéo
mobilizar diversos conhecimentos e aptiddes. Por essa razdo, “[n]esta nova era da
informacédo, ha uma necessidade de refletir sobre outros tipos de literacias, ndo apenas a
capacidade de ler, escrever ou fazer célculos, mas também a capacidade de manipular

m[é]dia digital e da informa¢ao” (Schuhmacher, et al, 2016, p. 4). De facto:

[a] aceleracdo do tempo e do espaco, bem como a alteracdo das necessidades quotidianas,
foram alguns dos aspetos que deram origem a novas perce¢des do conceito de literacia
mediatica, a reflexdes sobre as novas competéncias exigidas ao individuo e a uma

redefinicdo de responsabilidades dos agentes educativos (Oliveira & Pereira, 2019, p. 115).

O conceito de literacia mediatica (LM) designa a “capacidade de ler e decifrar as
narrativas, mensagens e textos que os media nos transmitem” (Oliveira & Caetano, 2017,
p. 55). Numa perspetiva semelhante, literacia mediatica é vista como a capacidade de
“aceder e descodificar informacgéao, de criar mensagens e de refletir sobre as influéncias e
os impactos dos conteudos mediaticos [...]" (Oliveira, 2019a, p. 15). Além do mais, tem
como finalidade “[...] analisar as relacbes entre cada individuo e as plataformas de
informac&o, verificar a capacidade deste consumidor em analisar, criticar e opinar sobre a
informacdo, bem como a habilidade que este possui em criar [...] novos conteudos”
(Tavares & Martins, 2020, p. 215). No parecer da Comissdo das Comunidades Europeias
(2007), “[e]m geral, define-se literacia mediatica como a capacidade de aceder aos media,
de compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspe[-]tos dos media e dos seus
conteudos e de criar comunicagbes em diferentes contextos” (pp. 3-4). Ainda sobre o

conceito apresentado, salienta-se a seguinte perspetiva:

O conceito de literacia mediatica encerra (ou sugere, ja que o conceito é evolutivo e
pressupde atualizacdo) uma panéplia de competéncias: ser mediaticamente literato é ser

capaz de aceder aos media, de compreender as suas mensagens, de as analisar, de as
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avaliar criticamente, e de criar e de saber comunicar em diferentes contextos (Lopes et al,
2015, pp. 47-48).

A competéncia mediatica é uma capacidade fundamental a ser desenvolvida, visto
gue, ao constituir-se como a “combinacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
estratégias” possibilita a “resolucédo de problemas e a execucdo de tarefas em contextos
que requerem a compreensao, a utilizagédo e a acao/interagdo com os média” (Lopes, 2019,
p. 101). Esta € uma “capacidade que se adquire ao longo da vida, em particular na
escolaridade, que se caracteriza pela aquisicao e acionamento de recursos orientados para
uma atitude e pensamentos criticos face aos media [...]" (Pinto, 2014, p. 157). “Além disso,
constata-se a necessidade de explorar a literacia mediatica e a inclusao digital, como forma
de democratizar o acesso a informacao, e sua correta interpretacdo, por todos os cidadaos,
tornando-os mais ativos e socialmente participativos” (Pinto & Cardoso, 2020, p. 383).
Conclui-se, assim, que “[a] literacia mediatica tem, portanto, o objetivo de promover uma
perspetiva critica e de expandir as capacidades intelectuais para criar cidaddos e nao
meros consumidores, capazes de exercer a sua responsabilidade civica nas sociedades
democraticas” (Labio-Bernal, Romero-Dominguez & Garcia-Orta, 2020, p. 133). Além

disso, a literacia mediatica:

consolida-se enquanto recurso bésico indispensavel no acesso ao conhecimento e a
informacdo numa sociedade multimediatica cada vez mais mutante e global. E essa
competéncia, mobilizada quotidianamente em variadissimas situacdes, que permite a cada
individuo aceder, compreender e avaliar criticamente, mas também criar e comunicar

mensagens mediaticas (Lopes, 2015, p. 46).

Tal como refere Abreu (2011), a literacia mediatica “é uma ferramenta para o ensino
do pensamento critico e da alfabetizacao critica do ponto de vista de todos os meios de
comunicacao do século 21, com o objetivo de fornecer competéncias globais, civicas,
tecnolégicas e literacia da informagao [...]” (p. 499). Ademais, “ensina metacognicéo,
curiosidade criativa e intelectual para o desenvolvimento ao longo da vida” (Abreu, 2011,
p. 499). Compreende-se, portanto, que esta é uma “[c]apacidade cujo desenvolvimento se
afigura especialmente necessario num contexto de profundas alteracdes dos padrées de
consumo dos media impulsionadas por um conjunto de tecnologias que alargam a
participacdo dos cidadaos nos conteudos — pesquisa, arquivo, criagdo, transformacao,
divulgacao” (Henriques, 2010, pp. 178-179). No desenvolvimento desta capacidade nos
alunos, a escola assume um papel importante, na medida em que “encara a obrigagao de

abrir portas as tecnologias de comunicacao e informacao digitais e de educar os jovens
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para desempenhar o papel de consumidores, produtores e reprodutores de contetdo

mediatico, de forma responsavel e consciente” (Oliveira, 2019b, p. 258).

Os recursos audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem

A evolucédo tecnoldgica presente na sociedade da informacdo e do conhecimento
exige que as criancas desenvolvam novas competéncias. Por essa razao, 0s sistemas
educativos tém-se renovado, “[...] mudando de paradigmas centrados exclusivamente no
conhecimento para outros focados no desenvolvimento de competéncias mobilizadoras
nao s6 de conhecimentos mas também de capacidades e de atitudes adequadas aos
exigentes desafios contemporaneos” (Horta, 2017, p. 18). As tecnologias digitais entraram
no quotidiano das criangas, que se mostram cada vez mais interessadas por elas, e, por

isso, é pertinente que sejam incluidas no processo de ensino e aprendizagem, dado que:

€ clara a importancia da utilizacdo das TIC em contexto de sala de aula, como auxiliares do
processo de ensino e aprendizagem e como recurso motivador do mesmo, ndo podendo 0s
agentes educativos ficar indiferentes a esta realidade tdo presente na vida dos alunos
(Batista et al, 2017, p. 105).

A escola e os professores devem adaptar a sua acao pedagogica a esta realidade,
tendo consciéncia de que “[a]s oportunidades de trabalho que as TIC proporcionam sao
consideraveis”, sendo por isso, “necessario a [e]scola virar-se para estas questdes

adequando o curriculo nacional a esta realidade” (Silva & Pestana, 2016, p. 221).

Assim, além da inser¢cdo das tecnologias digitais no ensino, que permitem a
integracdo de experiéncias, saberes e interesses cimentados no quotidiano da crianca, o
professor deve, igualmente, ter em atencéo a curiosidade e motivacdo que 0s recursos
audiovisuais despertam nela. Estes recursos acompanham as suas vivéncias do dia a dia,

e, por esse motivo, revela-se pertinente integra-los no processo de ensino e aprendizagem.

No Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), os recursos audiovisuais sao
definidos como o “conjunto de aparelhos e/ou documentos que facilitam a aprendizagem
através da estimulagado dos sentidos” (p. 343). De facto, “por meio da linguagem audio e
da linguagem video, o audiovisual tem influéncia em diversos sentidos e impacto no aluno”
(Afonso, 2000, p. 79), €, por essa razao, “[a] escola nao pode ficar indiferente ao fendmeno
do audiovisual- é parte preponderante das formas de comunicacdo do nosso tempo
civilizacional” (Silva, 2001, p. 314). Além do mais, “[clomo a relacdo do ensino é uma
relacdo de comunicacgdo por exceléncia, que visa informar para formar, os instrumentos
gue comunicam conhecimentos tais como o livro, o filme, o computador e outros, encaixam

nessa dindmica e interessam a educagao” (Abrantes et al, 2015, p. 26). Assim, “[d]evido

62



ao auge do consumo de conteudos audiovisuais entre 0s jovens, a utilizacdo desses
conteudos como recursos didaticos na sala e aula pode ser uma ferramenta eficaz na
compreensdo de conceitos e na promoc¢do da aprendizagem auténoma” (Ramos &

Mendéz, 2020, p. 97). Destaca-se ainda que a experiéncia com recursos audiovisuais

permite uma aproximacéo eficaz a realidade, tornando proximo e familiar o que parecia
distante e incompreensivel, clarificando conceitos, estabelecendo pontes com o mundo
exterior, encerra em si propria importantes capacidades motivacionais tanto mais que os

estudantes sdo sensiveis a comunicacdo pela imagem (Moreira & Monteiro, 2012, p. 5).

A utilizacdo dos recursos visuais na sala de aula permite que a aprendizagem seja
feita de forma espontéanea, através da ligagdo motivacional que estes materiais despertam
nos alunos (Silbiger, 2005). Para mais, “[slempre que possivel, os materiais devem tirar
partido das potencialidades das tecnologias hoje disponiveis, privilegiando a interactividade
pro-activa, no intuito de estabelecer niveis superiores de envolvimento” (Costa, Viana &
Cruz, 2011, p. 1612), de forma a permitir que os alunos consigam “compreender mais
facilmente os conceitos abordados, refle[-]tir sobre eles e integra-los de forma consistente
nas experiéncias e aprendizagens anteriores” (idem, ibidem). Nesta linha de pensamento,

nao sera despiciendo sublinhar que

[a] experiéncia audiovisual exerce uma funcéo informativa alternativa, tornando a realidade
mais préxima a medida que permite exemplificar conceitos abstratos, ampliar concepgdes
e pontos de vista, simplificar a compreenséo da realidade e estimular a reflexdo sobre

acontecimentos a partir do contacto com imagens (Carvalho, 1998, p. 2).

Também Vivian Martins e Edméa Santos (2019) referem a possibilidade que estes
recursos oferecem, salientando que “[o]s audiovisuais potencializam a criacdo de sentidos
e significados. Com um tema sonoro e imagens, pode-se exemplificar uma situagéo néo
imaginavel ou disponivel, a ilustracao de conteudos curriculares [...]” (p. 224). Importa,
também, ressalvar que “os meios audiovisuais representam uma rica fonte de recursos
educacionais e podem contribuir para a aquisicdo da lingua, possibilitando a elaboracéo
de atividades diversas, nas quais o0 aluno pode ser protagonista, elemento central do

processo de aprendizagem” (Franco, Miranda & Gomes, 2018, p. 8).

A utilizacdo destes recursos proporciona ao aluno um papel ativo, na medida em
que “...] a producédo audiovisual pode ser viabilizada como alternativa metodolégica ativa
de ensino e aprendizagem, permitindo que o aluno seja cada vez mais autbnomo, critico e
ativo na construgao de seus conhecimentos” (Maciel & Freitas, 2019, p. 93). A mesma linha
de pensamento é seguida por Gualda (2017), no sentido em que “o uso de recursos

audiovisuais em sala de aula possibilita ao professor deixar de ser um mero transmissor
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de informacdes”, passando a ser “um mediador que privilegia e fomenta a autonomia do
aluno, despertando nele o senso critico, reflexivo e ativo” (p. 75). Compreende-se, desta
forma, a visdo de que “[a]s escolas podem oferecer um espaco diferenciado, onde o aluno
se sinta motivado e participativo, encontrando na utilizacao dos recursos audiovisuais, tao
comum no seu dia a dia, a possibilidade de enriquecer e produzir conhecimento”
(Nascimento & Silva, 2015, p. 5). De entre todos estes recursos, importa destacar o papel
do Youtube como canal de distribuicdo audiovisual. Esta plataforma, criada em 2005,
permite a partilha de videos e acesso aos mesmos em aparelhos ligados a internet. Por
ser um recurso de facil acesso e com potencial educativo, estad cada vez mais presente no
processo de ensino e aprendizagem. Sobre 0 seu uso em sala, destaca-se que é um meio
gue desperta a aten¢do dos alunos, por conter videos com sons e imagens, ajudando no
processo de construgdo do conhecimento (Almeida et al, 2018). Assim, “[a]o inserir o
Youtube como instrumento de ensino e como recurso de apoio as aulas, o docente
consegue como resultado: melhor retengcdo do contetdo, aprendizagem baseada na
experiéncia, despertar o interesse do discente [...]" (Coelho & Junior, 2019, p. 26). Na

mesma linha de pensamento, ressalva-se que

[0] Youtube traz para o ambiente escolar uma dinamica diferenciada. Além de o professor
possuir uma oferta de videos muito maior, com estilos diferenciados, os alunos podem
interagir entre si e com outros professores e alunos, seja através de comentarios dos videos,

seja atraves da producéo dos seus préprios videos. (Aranha et al, 2019, p. 23)

Para além de desenvolver a autonomia dos utilizadores, “esta ferramenta conecta
alunos e professores de diversas localidades, permitindo trocas de experiéncias e perspe[-
Jtivas”. No ambiente escolar, a “[...] a criacdo de um canal no Youtube e a postagem de
videos seria um acréscimo construtivo e pertinente a todos os envolvidos nesse ambiente,
j& que mediaria informacdes dindmicas e interativas entre 0s sujeitos, proporcionando um

maior envolvimento” (Almeida et al, 2018, p. 5).

Apesar de todas as vantagens que 0s recursos audiovisuais trazem ao processo de
aprendizagem, é relevante referir algumas desvantagens na sua utilizacao, tais como a
necessidade de ter estes materiais na escola, o facto de o professor poder ter inseguranga
na sua utilizacdo ou alguma falha técnica que possa impossibilitar o funcionamento dos
mesmos (Mecsias e Rodriguez, 2009). Para além disso, a sua utilizagdo exige do professor
“[...] um tempo de preparacéo da aula atempado e a vontade de querer trabalhar em prol

do crescimento integral dos seus alunos” (Aveiro et al, 2018, p. 48).

As obras cinematogréaficas como recurso pedagégico-didatico
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O cinema tornou-se um recurso audiovisual que conquistou o publico, tanto infantil
como adulto, sendo um meio que comunica diretamente com o0 espetador, veiculando

informacdes, conhecimentos e vivéncias. Neste contexto,

[...] a escola, enquanto ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias, onde os alunos adquirem as mdltiplas literacias que precisam de mobilizar,
tem que se ir reconfigurando para responder as exigéncias destes tempos de

imprevisibilidade e de mudancas aceleradas (Martins et al, 2017, p. 7).

Assim, cada vez mais, torna-se importante que sejam proporcionadas aos alunos
experiéncias diversificadas de aprendizagem, em gque possam contactar com diferentes
meios de comunicacéo, incluindo o cinema. Neste processo, a utilizacdo de filmes na
pratica educativa permite estabelecer uma experiéncia inovadora de aprendizagem, pois
“as aproximacdes do cinema e da educacao sao multiplas e complexas, extrapolando a
simples associagdo do filme ao contetdo” (Linhares & Avila, 2017, p. 89). Por essa razao,
importa elencar as diferentes possibilidades que os filmes comportam, quando

adequadamente inseridos no processo de ensino e aprendizagem.

Os filmes sao recursos que permitem “[...] ensinar o respeito dos valores, crencas
e visBes do mundo que orientam as praticas dos diferentes grupos sociais que integram as
sociedades complexas” (Duarte, 2002, p. 90). Além disso, promovem “o desenvolvimento
de competéncias e habilidades como: criticar, analisar e interpretar fontes documentais de

natureza diversa” (Junior, 2009, p. 55).

O cinema é uma ferramenta muito importante no ramo educacional, na medida em que
‘promove uma interacdo direta com os estudantes, levando temas que podem ser
vastamente explorados em sala de aula [...]” (Rodrigues, 2019, p. 65). Este recurso,
guando aplicado no ensino, permite, também, despertar a vontade de aprender nos alunos,
criando motivacao, interesse e curiosidade, permitindo o desenvolvimento do sentido critico
dos estudantes (Reigada, 2016). Além do mais, “o seu caracter visual e sonoro, a forma
diferente como relata a mistura de situacdes e os procedimentos para as contar, convertem
0 cinema numa importante ferramenta para perceber e agilizar os mecanismos de
percegao” (Martinez, 2003, p. 49), visto “que a linguagem audiovisual € muito apelativa e
pode produzir experiéncias diferenciadas e enriquecedoras na sala de aula, os filmes
podem, de facto, ser utilizados como uma porta de acesso a informacdes geradoras de

conhecimento [...]” (Pinto, Cardoso & Soares, 2019, p. 6).

As vantagens inerentes a utilizacdo deste recurso sdo de natureza diversa, na
medida em que “o uso de filmes enquanto recurso didatico cresce a cada dia, possibilitando

gue o aluno adquira mais conhecimentos sobre um tema especifico e ao mesmo tempo
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desenvolva novas competéncias e habilidades” (Rezende, 2012, p. 62). O cinema permite,
também, clarificar conceitos complexos dado que “a linguagem audiovisual permite
visualizar de maneira direta processos que sdo vistos e assimilados de forma mais abstrata
em livros e outros recursos” (Rezende, 2012, pp. 63-64), pois “os filmes trazem a vida o
que de outra forma seriam apenas palavras numa pagina” (Chapman, 2013, p. 1). Assim

sendo,

[a] utilizacdo do cinema na area da educacéo é, assim o entendemos, um meio de ensino-
aprendizagem, que possibilita o destaque, por exemplo, de aspetos sociais, culturais,
histéricos, literarios e politicos, relacionados com o contexto em que o préprio filme é
recebido (Pinto, Cardoso & Soares, 2019, p. 5).

Infere-se, portanto, que “[a] educagao e o cinema convergem no que diz respeito a
forma de exercitar 0 pensamento, pois favorecem novas perspetivas a respeito de um
determinado tema, por meio da reflexdo, da expanséo, da criagéo” (Lopes et al, 2017, p.
108). O filme, potencialmente, auxilia também o professor, permitindo-lhe “[...] quebrar com
o modelo tradicional de aula baseado na exposicdo tedrica e abstrata de
matérias/contetdos, podendo servir tanto para apresentar contelldos mais ou menos
detalhados como para ilustrar conceitos, demonstrar experiéncias e refletir sobre elas”
(Cachadinha, Moura & Almeida, 2017, p. 18). Na mesma linha de sentido, o cinema facilita
0 processo de ensino e aprendizagem, podendo ser inserido na pratica educativa com
alunos de véarias idades (Silva & Junior, 2020). No entanto, tal como os autores reforgam,
€ necessario gue estes estejam ativamente envolvidos no trabalho, e que os objetivos a

atingir sejam claros, pois, quando isso acontece,

o filme educativo torna-se algo mais do que um momento de emocéo e diversdo, podendo
converter-se numa experiéncia viva e interessante que ajuda os estudantes a alargarem
conceitos, a pensarem e a confrontarem-se criticamente com outras realidades, a
interiorizarem valores de que dispersariam numa incerta pesquisa, a agarrar ideias que nao
cabem dentro de definicdes nem se compreendem totalmente através da leitura de um texto
(Moreira, 2012, p. 17).

De facto, “é inegavel a forte influéncia que o cinema pode exercer no imaginario
dos espectadores que se sentem, muitas vezes, seduzidos pelas ideologias presentes nos
filmes” (Oliveira, Aradjo & Albuquerque, 2020, p. 105). Por essa razdo, “sera de
fundamental importancia o papel do professor na conducdo da problematizacdo das
imagens do cinema em sala de aula, levando os alunos a perceberem e a questionarem as

ideologias ali presentes” (idem, ibidem).
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A utilizagdo do cinema como recurso pedagogico € uma pratica cada vez mais
presente no processo de ensino e aprendizagem, o que motivou o desenvolvimento de
projetos que visam integrar esta arte na escola, tanto a nivel nacional como internacional.
A nivel nacional, importa destacar o Plano Nacional de Cinema (PNC), que visa a
“valorizacdo de uma cultura audiovisual junto das comunidades educativas, propbe-se dar
mais visibilidade a arte do cinema em contextos pedagdgicos, e valoriza, quer a adocao de
processos de trabalho colaborativo, quer a implementacdo de projetos/iniciativas de
integracao curricular” (PNC, 2019, p. 1). Este projeto permite aos alunos de educacgao pré-
escolar, ensino basico e secundario ter acesso a diversas producfes cinematograficas

nacionais e mundiais na escola, o que se revela de extrema importancia, porquanto

[a] arte do cinema possibilita 0 acesso a uma ontologia que deve ser considerada basilar no
quadro da formacéo integral dos jovens, quando se perspetiva e defende o desenvolvimento
integral da pessoa, o exercicio critico do seu direito a liberdade de expressdo e a

informacéo, e a qualidade da sua participagéo em atividades sociais e culturais (PNC, 2019,
p. 3).

E igualmente relevante referir o trabalho desenvolvido pelo Cine Clube de Viseu,
gue desenvolve um projeto de intervencdo com a comunidade educativa, com a principal
finalidade de promover oportunidades de contacto e reflexdo com obras cinematograficas
(tanto na sala de aula, como na sala de cinema). Este projeto desenvolve varias iniciativas
ao longo do ano letivo, que se destinam a todos os niveis de escolaridade, promovendo,

também, a formacgéo de professores e agfes para outros publicos interessados.

A nivel europeu, € pertinente realcar o projeto CinEd, que, através da sua
plataforma cined.eu, procura auxiliar o trabalho desenvolvido com os jovens na Europa,
sobre o cinema na educagéo. Esta plataforma constitui-se como uma ferramenta inovadora
gue, além de disponibilizar varios filmes contemporaneos e do patriménio dos paises
parceiros, dispde de varios materiais pedagogicos para apoiar o trabalho do professor e
dos alunos, antes e depois da visualizacdo dos filmes. O projeto destina-se a varios
publicos, tais como professores, mediadores culturais, profissionais das areas do cinema

e dos audiovisuais, bem como outros interessados.
2.4. Aspetos Metodoldgicos

A encabecar esta seccdo, afigura-se pertinente recordar que a investigacdo

representa

uma atividade vital na formacéo de professores, na medida em que contribui para estes

ampliarem os seus conhecimentos e desenvolverem as suas competéncias profissionais,
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para melhorarem as suas praticas de ensino e, naturalmente, para participarem na

construcdo do proprio conhecimento cientifico (Menezes et al, 2017, p. 21).

Em qualquer investigagdo, “[o] investigador deve saber selecionar a metodologia
mais adequada para a investigagdo em causa, tendo em conta a natureza do problema a
investigar” (Sousa & Baptista, 2014, p. 10). Neste sentido, a metodologia utilizada no
presente estudo foi a investigacdo-acéo, visto que os dados foram recolhidos durante as
praticas pedagodgicas. Esta metodologia “[...] utiliza em simultdneo a [a]J¢do e a
[iinvestigacdo num processo ciclico, onde had uma variagdo progressiva entre a
compreensdo, a mudanca, a acao e a reflexao critica da pratica docente” (Fonseca, 2012,
p. 18). Sendo assim, esta investigacdo “[...] € conduzida pelos praticos, que estao
diretamente envolvidos numa situacéo particular, a partir de problemas que emergem do
quotidiano” (Cardoso, 2014, p. 36), com a finalidade de “aumentar os conhecimentos
ligados a pratica profissional dos professores, com vista a mudanca educacional, em face

dos problemas que a pratica levanta” (idem, ibidem).

A investigacdo assumiu um paradigma qualitativo, que assenta “na necessidade de
compreender e interpretar o significado dos fenémenos sociais”, motivando a “descricéo,
interpretacao [e] analise critica ou reflexiva sobre os fendmenos estudados” (Alves &
Azevedo, 2010, p. 48). A investigagdo qualitativa procura “melhorar a pratica individual,
contribuindo para a descricio e compreensdo de situacdes concretas. E de tipo
interpretativo, ou seja, ndo é anterior aos dados, mas surge a partir desses mesmos dados,
numa relagao constante e dindmica com a pratica [...]” (Coutinho, 2011, p. 30). Neste
sentido, o “[...] investigador é o ‘instrumento’ de recolha de dados por exceléncia; a
gualidade (validade e fiabilidade) dos dados depende muito da sua sensibilidade, da sua
integridade e do seu conhecimento” (Fernandes, 1991, pp. 3-4). Por essa razao, “os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porgue se preocupam com 0
contexto. Entendem que as a[-]J¢bes podem ser melhor compreendidas quando s&o
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). Desta
forma, nestes estudos, é estabelecida “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito

que nao pode ser traduzido em numeros” (Silva & Menezes, 2001, p. 20).
2.4.1. Opc¢des Metodoldgicas

Ao longo dos estagios nos diferentes contextos, procurei conhecer os diversos
grupos de criangas e o trabalho que se encontrava a ser desenvolvido, de forma a adequar
a minha intervenc@o as caracteristicas contextuais. Nos diferentes contextos, apds as

intervencdes, refletia sobre o trabalho desenvolvido, tanto por mim como pelas criancas.
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Para complementar este exercicio reflexivo, recorri a notas de campo, a tabelas de
observacao, ao registo fotografico e a escuta das criancas acerca do que era desenvolvido.
Estes elementos permitiram-me compreender como o0 processo de ensino e aprendizagem
tinha decorrido, permitindo, também, identificar aspetos que corriam melhor ou que
poderiam ser modificados em funcdo das necessidades demonstradas. O presente
exercicio investigativo seguiu as etapas de investigacdo apresentadas por Ponte (2002),
iniciando-se com a definicdo do problema e a formulacdo das questbes a investigar,
procedendo-se de seguida a recolha e interpretacdo dos dados, sendo posteriormente

empreendida a divulgacéo das conclusées.
2.4.2. Participantes

No presente estudo, participaram 66 criancas, 19 criancas que frequentavam o
Jardim de Infancia (11 do sexo masculino e 8 do sexo feminino) e 47 criangas que
frequentavam o 1.° ciclo do Ensino Basico. Desse grupo, 21 criangas pertenciam ao 2.° ano
de escolaridade (11 do sexo masculino e 10 do sexo feminino) e 26 ao 3.° ano de
escolaridade (13 do sexo masculino e 13 do sexo feminino).

2.4.3. Recolha de Dados

A recolha de dados ocorreu durante o trabalho de campo, em que, apés cada
momento de contacao de histoérias ou visualizacdo do filme e posteriores atividades, eram
promovidos momentos de partilha de conhecimentos e apreciacbes sobre o que fora
realizado. Para suportar esta recolha, foram utilizados diversos instrumentos de recolha de

dados.

A observacao participante foi um dos instrumentos usados, sendo “[...] realizada em
contacto dire[-]to, frequente e prolongado do investigador, com os a[-Jtores sociais, nos
seus contextos culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa” (Correia,
2009, p. 31). Esta observacao incidiu sobre os comportamentos e reacdes das criancgas,
ndo s6 durante os momentos de contacdo de historias e exibigédo do filme, como, também,
durante as atividades propostas a partir desses recursos. Para complementar este
processo, foram elaboradas notas de campo, grelhas de observacéo, registos escritos e
fotograficos, e entrevistas as criangas, que se constituem como a “técnica mais pertinente
guando o pesquisador quer obter informacdes a respeito do seu objeto, que permitam
conhecer [-] atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento” (Ribeiro,
2008, p. 141). As entrevistas permitiram conhecer a visdo das criangas sobre as historias
e o filme explorados, o0 que as levou a pensar e refletir acerca das situacdes sobre as quais

foram questionadas (Gray, 2012), sendo também possivel “[...] recolher dados descritivos
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na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspel[-]tos do mundo” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 134). Nos contextos de estagio, foi aplicado o tipo de entrevista informal que “é o
menos estruturado possivel e sé se distingue da simples conversag¢ao porque tem como
objetivo basico a coleta de dados” (Junior & Junior, 2011, p. 240), sendo utilizado um guido
com guestdes previamente elaboradas. No decorrer da presente investigacdo, o anonimato
de todos os participantes foi sempre assegurado, sendo substituidos os nomes das
criancas por iniciais, de forma a garantir a sua privacidade. Além do mais, todos os

entrevistados foram esclarecidos acerca do conteudo e finalidade da entrevista.
2.5. Apresentacédo e Discusséo dos Resultados

Nesta seccdo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos nos contextos
de Jardim de Infancia e de 1.° CEB (2.° ano de escolaridade). O contexto de Creche ndo
foi integrado no presente estudo, pois o0 projeto de investigacdo ainda se encontrava em
processo de maturacao. Devido a pandemia da COVID-19., que levou a implementacgéo do
ensino remoto de emergéncia, e devido as limitacbes que ora presentes, apenas foi
possivel explorar, no segundo contexto de 1.° CEB, um dos elementos integrantes do
estudo: o livro da série Peter Rabbit.

Por essa razdo, foram abrangidos dois contextos neste estudo, sendo os resultados
obtidos nas entrevistas apresentados em forma de graficos, acompanhados de uma

interpretacao e reflexdo sobre as respostas.
2.5.1. Resultados em contexto de Jardim de Infancia

Seguidamente serdo apresentados os dados obtidos em contexto de Jardim de
Infancia. Num primeiro momento, procurou-se aferir as preferéncias das criangcas em
relacdo as personagens dos livros e do filme da coleg&o Peter Rabbit, sendo-lhes solicitada

a escolha da personagem favorita em ambos 0s recursos e a justificacdo da escolha.

Personagem favorita do livro
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b
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Casimiro Irmés do Lih Pena Peter R3a
Peter Parda Jeremias
N Sexo Masculino Sexo Feminino

Gréfico 1- Personagem favorita do livro
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Através da andlise do grafico 1, é possivel verificar que as personagens Peter
Rabbit (7 votos) e Casimiro (5 votos) foram as mais escolhidas pelas criancas do sexo
masculino. O Peter Rabbit reuniu a preferéncia dessas criancas, por o considerarem

corajoso, simpético, e amigo dos companheiros, estando sempre disposto a ajuda-los.

A personagem mais votada como favorita, por parte das criancas do sexo feminino,
foi a Lili, com 3 votos. Esta personagem foi considerada meiga, bonita e fofinha. As
personagens Pena Parda e Ra Jeremias foram as menos votadas, possivelmente por

serem personagens que nao estao presentes em todas as histérias.

Personagem favorita do filme

8
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Bea Casimiro Flopsy Mopsy Peter Rabinho Raposa Tomas Veado
de
Algodéo

m Sexo Masculino Sexo Feminino

Graéfico 2- Personagem favorita do filme

Como é possivel constatar no gréfico 2, a personagem Peter Rabbit, tal como nos
livros, foi a que obteve mais votos. Nas suas justificacbes, as criangas mencionaram
novamente o facto de o Peter ser corajoso e forte, mas consideram-no, também, divertido,
rapido, engracado e verdadeiro. A segunda personagem mais escolhida, apenas por
criangas do sexo feminino, foi a Rabinho de Algodéao, uma das irmés do Peter. No filme, as
criangas ja conseguiram distinguir e diferenciar as personagens, mencionando-as de forma
individual, e ndo como 3 irméds do Peter, como aconteceu com o livro. Além do mais, 4
criangas elegeram personagens que ndo aparecem nos livros como suas favoritas (Bea,

Tomas e Veado).

Tendo como base os dados anteriores, ap0s a visualizacao do filme, verificou-se se
as criancas alteraram a escolha da sua personagem favorita, sendo apuradas as razdes
para essa decisdo. Das 19 criancas participantes, 15 alteraram a sua escolha inicial
(personagem favorita nos livros) e 4 mantiveram-na. Das quinze criangas que elegeram
uma personagem diferente, quatro fizeram-no porque, com o filme, conheceram novas
personagens que nao apareciam nos livros e gostaram mais delas, realcando as suas
caracteristicas. Acerca da Bea, a crianga que a elegeu referiu que o fez “porque ela gosta
dos coelhos e é amiga deles, e eu gostei dela” (MG). Relativamente ao Tomas, as criancas
referiram que o elegeram como favorito “porque ele é engragado e faz disparates” (AN), e

“porque ele faz rir muito e também ¢é tonto e divertido” (MN). O Veado foi escolhido “porque
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€ muito grande e ficou assustado com o carro” (JP), sendo esta uma parte do filme que a

crianca gostou.

As restantes 11 criancas, através do filme, aprofundaram os seus conhecimentos
acerca das personagens dos livros, o que as fez alterar a sua escolha inicial. Por exemplo,
uma crianca elegeu a Mopsy, uma das irmas do Peter como sua personagem favorita, pois,
além de a conseguir diferenciar das outras, viu nela caracteristicas que considera
igualmente ter “ela é fofinha e pequenina, e eu também, e ajudou os outros, e eu também
ajudo os meus amigos” (MF). Outras duas criangas escolheram a Raposa, que, apesar de
participar nos livros, no filme reuniu caracteristicas que as criangas gostaram: “ela € muito
engracada, tem uma boca muito grande e dentes bonitos, € muito gira” (BJ) e “ela é alta,
como eu, e veste-se muito bem” (FC). As criangas que mantiveram a sua escolha inicial
referiram novas qualidades que viram na personagem e identificaram partes do filme em

gue ela participou.

Num segundo momento, foram realizadas entrevistas as criangas, sendo
seguidamente apresentados os dados recolhidos. Relativamente a primeira questao,
guando interrogadas sobre o seu interesse pelos livros, todas as criancas responderam

gue gostaram, justificando a sua escolha.

Gostaste dos livros? Porqué?

B
4
2
0
Atividades |dentificacdo llustrages  Interesse Interesse Tematicas
desenvolvidas comas pelas pelas abordadas
personagens histdrias  personagens

Gréfico 3- "Gostaste dos livros? Porqué?"

Como é possivel observar no grafico 3, duas criancas referiram que gostaram dos
livros pelas atividades que foram desenvolvidas a partir deles: “Gostei porque fizemos
atividades giras com eles” (BE) e “Gostei porque fizemos coisas divertidas como o
desenho, as maracas, a ginastica” (RU).Trés criangas justificaram o seu interesse pelos
livros devido a identificacdo com as personagens, vendo nelas caracteristicas que
consideram ter: “Gostei porque tem coelhos pequenos como eu” (PE); “Porque eles sao
engragados e fixes, e eu também sou” (BJ) e “Gostei muito, porque eles todos sao muito

divertidos e fortes, e eu também sou, ndo achas?” (AN).

Por sua vez, quatro criancgas identificaram as ilustragdes dos livros como o principal

motivo pelo qual gostaram deles, referindo que estes "Tém muitas cores e eles parecem
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vivos como nés” (MD); “Porque as imagens sao muito bonitas” (AF); “Porque os desenhos
sao fantasticos e vi bem os coelhos” (FC) e “as imagens sdo muito fixes” (MG). Para
justificarem o seu interesse pelos livros, trés criancas fizeram uma analise global sobre as

histérias, considerando-as divertidas, engracadas e fantasticas.

Trés criancas gostaram dos livros pelas personagens, mencionando a sua favorita:
“Gostei porque tem o Peter” (JS); “Gostei muito porque tem a Lili e eu adoro os vestidos
dela” (CC) e “Gostei porque tem o Casimiro que eu gosto muito” (JP). As tematicas
abordadas foram também ao encontro dos interesses das criancas, que explicaram que
gostaram dos livros porque “falam de muitas coisas...da musica do sapo, deles a irem
buscar os 6culos, do futebol” (MC); “porque la tem sempre aventuras fixes" (AL); “porque
eles tém muitas partes diferentes, olha aquela do futebol, e da musica com a ra, e da caca
aos oculos” (MF) e “porque as histdrias falam de muitas coisas diferentes e gosto de todas”
(SA).

Quando questionadas se gostaram do filme, todas as criangas responderam

afirmativamente e justificaram a sua resposta.

Gostaste do filme? Porqué?

- 3 8 5 3
0
Duracio Efeitos sonoros e Interesse por partes  Interesse pelas
animadas do filme personagens

Gréfico 4- "Gostaste do filme? Porqué?"

No gréfico 4, é possivel observar as razdes que as criangas apresentaram para
justificar o seu interesse pelo filme. Através da analise do gréfico, verifica-se que trés
criangas referiram a sua duragao como um fator importante: “porque € grande e tem muitas
coisas divertidas” (MF); “porque é maior e tem mais imagens” (MC); “porque é grande e
tem muitas partes engracadas” (BE), sendo proporcionada uma visdo ampla de espago,

tempo, personagens e diferentes partes do filme.

Os efeitos sonoros e animados foram referidos por oito criancas, sendo que a banda
sonora e 0 movimento das personagens foram fatores que Ihes despertaram atencéo e
interesse. Neste sentido, realca-se algumas justificacdes das criancas: “E muito divertido e
tem musica” (AN); “Adorei ver os coelhos a falar e a dancar, e a correr” (PE); “Porque, no
filme, eles saltam e correm muito depressa”; (CA); “Porque tem musica e eles andam de

verdade e fazem rir muito” (AF).

Cinco criancas, quando questionadas sobre a razdo de terem gostado do filme,

mencionaram partes especificas que gostaram de ver: “Porque gostei da festa, com todos
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a comer e a atirar comida” (RU); “Gostei porque adorei ver o Peter a ir para a horta buscar
comida” (AL); “Porque adorei a parte do porco a pintar a boca e a falar” (JP). Por fim, trés
criangas referiram que gostaram do filme pelas novas personagens: “Porque é divertido e
tem outras pessoas que nos livros ndo ha e eu gostei delas” (CC); “Gostei porque tem o

Veado, a Bea, o Tomas e o Greg6rio mau” (MN).

A terceira questao procurou aferir a preferéncia das criancas em relagéo aos livros

e ao filme da série Peter Rabbit.

Gostas mais dos livros, do filme, ou gostas dos dois? Porqué?
10

n

2

Filme Livros Ambos

Gréfico 5- "Gostas mais dos livros, do filme, ou gostas dos dois? Porqué?"

Através da analise do gréfico 5, verifica-se que oito criancas afirmaram gostar mais
do filme, comparativamente aos livros, maioritariamente por ter efeitos sonoros e
animados, por ter novas personagens e por ter uma maior dimensao. Por outro lado, duas
criangas afirmaram gostar mais dos livros, sendo que uma delas explicou que gosta de
folhea-los e observar cuidadosamente as ilustracdes e a outra crianga referiu que gosta
mais dos livros por ter a possibilidade de os levar consigo para diferentes espacgos. Nove
criangas responderam gque gostam de ambos 0s recursos, pois corresponderam aos seus

interesses, proporcionando-lhes momentos agradaveis e divertidos.

A questéo seguinte procurou aferir se, com o filme, as criangas enriqueceram 0s
seus conhecimentos acerca das personagens dos livros. Todas as criangas consideraram

gue, com o filme, conheceram melhor as personagens, tendo a possibilidade de alterar,

confirmar ou complementar a visdo que inicialmente criaram sobre elas, nos

momentos de exploracao dos livros.

Achas que o filme te ajudou a conhecer melhor as personagens?
Porqué?

7 9 3

L T I s

Alterou a suavisdo acerca Complementou a suavisdo Confirmou a sua visdo
das personagens acerca das personagens  acerca das personagens

Gréafico 6- "Achas que o filme te ajudou a conhecer melhor as personagens? Porqué?"
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Como se verifica no grafico 6, apés verem o filme, sete criancas alteraram a viséo
inicial que tinham sobre as personagens, por terem a possibilidade de as observar de forma
diferente. Para justificar a sua resposta, referiram, por exemplo, que “nos livros eles
parecem muito pequenos, e no filme vi que eles sdo mesmo grandes e rapidos” (MG); “nos
livros que lemos, os coelhos s6 saltavam no chdo, mas afinal eles sabem correr também e
dancar e cantar” (BE); “porque no filme eles sao fortes e grandes, e nos livros nao, sao
pequenos e nao sao tao fortes para ajudarem os outros” (AL) e “os coelhos, nos livros, sao
pequenos e nao tém tanta gracga, e no filme vi que sdo muito divertidos e tém muita graca”
(RU).

A visualizacdo do filme permitiu que nove criangas conhecessem novas
caracteristicas das personagens, complementando a visdo que ja tinham acerca delas. A
este respeito, referem que “eu ja sabia que eles eram fortes, mas vi que eles também sao
corajosos porque foram para a horta e nao tiveram medo nenhum” (FO); “sim, porque no
filme fiquei a saber como eles falam e andam e correm, e no livro ndo da para ver isso, ndo
€7?” (MD); “porque nos livros eu ja achava todos os coelhos engragados, mas no filme achei

que eles também eram rapidos e sabiam criar bem os planos para salvar o Casimiro” (CC).

Por fim, com o filme, trés criangas confirmaram a visdo que ja tinham inicialmente
acerca das personagens. Como resposta a questao, disseram que “sim, porque eu ja sabia
que eles eram assim, divertidos e fortes e no filme vi bem” (PE); “eu ja achava que eles
eram muito divertidos e amigos e consegui ver que tinha razao” (RA) e “sim, porque eu ja

tinha visto que eles eram assim iguais como nos livros” (JP).

Na ultima questdo, as criangas identificaram a personagem que gostariam de ser,

caso tivessem essa oportunidade.

Se pudesses ser uma personagem dos livros ou do filme, qual
serias? Porqué?

Sexo Masculino
. | | | . |
Bea Casimiro Flopsy Mopsy Peter Rabinho Raposa Texugo
de

Algodao

[ ] O I =y s

B Sexo Femining

Gréfico 7- "Se pudesses ser uma personagem dos livros ou do filme, qual serias? Porqué?"

Ao analisar o grafico 7, é possivel verificar que as personagens Flopsy, Mopsy e
Texugo obtiveram um voto cada, de criancas do sexo feminino. As criancas que as
elegeram mencionaram caracteristicas que viram nas personagens, que também gostavam

de ter. A Bea, o Casimiro e a Rabinho de Algodao obtiveram 2 votos cada, a Raposa foi
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votada por 3 criangas e o Peter por 7 criangas, sendo novamente a personagem eleita por
mais criancas. Nas suas escolhas, as crianc¢as referiram que ambicionavam ser como estas
personagens, pois gostavam de ter as suas caracteristicas e de experienciar as aventuras

e peripécias que no filme ocorrem.
2.5.2. Resultados em Contexto de 1.° CEB

De seguida, serdo apresentados os dados obtidos em contexto de 1.° CEB, com o
2.° ano de escolaridade. Tal como no contexto anterior, procurou aferir-se a preferéncia
das criancas face as personagens de ambos os recursos (livro e filme), e as justificacdes

para essa escolha.

Personagem favorita do livro
20

Irmas do Peter Peter Senhor Gregoério

Gréfico 8- Personagem favorita do livro

Como é possivel verificar no grafico 8, a personagem eleita por mais criancas foi o
Peter, com 14 votos. Nas suas justificacdes, as criangas enunciaram caracteristicas que
gostaram na personagem: “ele & brincalhdo e divertido” (RF); “é tonto e ndo fez o que a
mae |he disse, e eu achei divertido” (GM); e referiram acbes que Ihes despertaram a
atengao: “porque gostei de ver que ele fugiu rapido do Senhor Gregério” (DI) e “porque
achei que o Peter foi muito forte, mesmo quando estava triste”; (KY). O Senhor Gregorio
foi votado por cinco criancas, que, para justificarem a sua escolha, recorreram a partes do
livro em que gostaram de o ver “ele teve coragem para ir atras do Peter, quando estava na
horta” (LA); “porque ele teve que correr muito para apanhar o Peter, e andou as voltas”
(AF). As irmd@s do Peter receberem 2 votos, pois as criancas que as elegeram

consideraram-nas fofinhas, meigas e queridas.

Personagem favorita do filme

15
10

5 3 1 3 10 1 2 1
Bea Casimiro Mopsy Peter Rabinho Senhor Tomas
de Gregorio
Algodao

Grafico 9- Personagem favorita do filme
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Atraveés da interpretacao do gréfico 9, compreende-se que o Peter foi a personagem
mais votada, obtendo 10 votos. Nas suas justificacbes, as criancas mencionaram,
novamente, caracteristicas que identificaram na personagem e referiram partes do filme
em que esta participa. No entanto, nas caracterizacdes feitas, enunciaram caracteristicas
diferentes, que nédo tinham referido no livro, e a descricdo das partes do filme em que o
Peter aparece foram mais detalhadas e completas. A Bea e a Mopsy obtiveram 3 votos
cada, pois as criancas, do sexo feminino, identificaram-se com elas, valorizando as suas
acles. As restantes personagens foram escolhidas pois as criancas gostaram da sua
participacdo no filme, proporcionando-lhes momentos divertidos, referindo, nas suas

justificagbes, partes do filme em que as personagens aparecem.

Partindo das escolhas feitas em ambos os recursos (livro e filme), foi apurado se,
apos verem o filme, as criangcas elegiam uma personagem diferente, como sua favorita.
Através da andlise dos dados, aferiu-se que 11 criancas alteraram a sua escolha inicial e
10 mantiveram-na. As criangas que alteraram a sua escolha inicial, fizeram-no por duas
razdes: porque se identificaram mais com as novas personagens do filme ou porque
conheceram melhor as personagens do livro. As cinco criangas que escolheram
personagens que ndo participam no livro, identificaram caracteristicas que apreciaram

nelas, referindo momentos da sua participacdo no filme que Ihes chamou a atencgéo.

O que mais te chamou a atencéo no livro? Porqué?
10

5 7
llustracdes Partes da histéria Personagens

Gréfico 10- “O que mais te chamou a atenc¢ao no livro? Porqué?”

Como é possivel observar no grafico 10, as ilustracfes, as partes da histéria e as
personagens foram os elementos do livio que mais captaram a atencdo das criancas.
Relativamente as ilustracdes, caracterizaram-nas como coloridas, chamativas, bonitas e
bem elaboradas. Nove criangas identificaram partes da histéria que apreciaram, como o
motivo que mais Ihes despertou a atencao no livro. Neste sentido, referiram que o que mais
Ihes chamou a atengao “foi a parte em que a mae disse para o Peter nao ir a horta e ele
foi, achei muita graga” (DA); “O Senhor Gregério a ir atras do Peter, porque parecia a caca
e foi muito engracado” (MD); “A parte em que a mée vestiu o casaco ao Peter, foi fofinho”
(NS). As personagens foram mencionadas por sete criangas, que referiram, por exemplo,
que “gostei das personagens, porque eram muito divertidas e corajosas” (ML); “Foi as trés
irmas, estavam muito engragadas” (Ml); “O Senhor Gregério porque ele conseguiu ir atrds

do Peter, mesmo ja velho” (BD).
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Relativamente ao filme, procurou-se igualmente averiguar o que mais despertou a

atencdo das criangas.

O que mais te chamou a atencéo no filme? Porqué?

20 11

10 4 6
0 — - .
Efeitos sonoros e animados Partes do filme Personagens

Gréfico 11- “O que mais te chamou a atencao no filme? Porqué?"

Através da analise do grafico 11, verifica-se que os efeitos sonoros e animados
foram referidos por quatro criangas, que explicaram que apreciaram “a musica e eles a
correrem e dancarem, gostei muito de ver isso” (Tl); “a musica e eles mexerem e falarem”
(FS). Onze criangas consideraram que determinadas partes do filme foram o que mais lhes
despertou atencao, descrevendo o que observaram: “foi a parte em que o homem mau caiu
no ch&o porque s6 comia doces, e depois morreu, eu vi que faz mal comer muitos doces”
(MT); “foi aquilo em que eles estavam todos na horta, e depois 0 Senhor Gregorio foi a
correr para 0os apanhar, gostei dessa parte porque eles foram todos muito rapidos, e vi bem
porgue é que o Senhor Gregorio ficou chateado, foi porque os coelhos estavam a roubar o
gue ele plantava” (SD); “a parte em que o Peter pds aquilo na cama do Tomas e ele saltou
contra a parede” (DIl). As personagens foram identificadas, por seis crian¢cas, como o
aspeto que mais lhes chamou a atencao, justificando as suas escolhas: “Foi ver melhor o
Peter Rabbit, porque ele é regila e gostei de ver as coisas que ele disse quando estavam
a fazer o plano” (MI); “O que mais me chamou a atencéo foi a Bea por 2 motivos: primeiro
porque salvou o Peter e as irmés dele e segundo porque gosta de fazer artes e eu também
gosto de fazer isso” (CD).

Se pudesses voltar a ouvir a histéria do Peter Rabbit, ou a
ver novamente o filme, que escolhias? Porqué?

20 15
10 6
0
Filme Historia

Grafico 12- "Se pudesses voltar a ouvir a histdria do Peter Rabbit, ou a ver novamente o
filme, que escolhias? Porqué?"

Como se observa no grafico 12, a maioria das criangas, caso tivesse essa
oportunidade, escolhia ver novamente o filme, em detrimento da leitura da histéria. Nas

suas justificagfes, relativamente a escolha do filme, referem o facto de o filme ter uma
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maior duragéo face aos livros, ter personagens que apreciam mais e por ter acées que nao
constam no livro. No que respeita ao livro, as criancas elegem-no por considerarem as
ilustracées chamativas e por terem interesse em ver novamente a historia representada no
guarda-chuva, por o consideraram um momento cativante.

Achas que o filme te ajudou a conhecer melhor a série
Peter Rabbit? Porqué?

20

10
12 9

Compreensédo da acdo principal Conhecimento das personagens

Gréfico 13- "Achas que o filme te ajudou a conhecer melhor a série Peter Rabbit?
Porqué?”

Esta questéo procurou aferir os (possiveis) contributos que o filme proporcionou as
criangas, ao nivel dos conhecimentos sobre a série Peter Rabbit. Como se compreende
através da interpretacao do grafico 13, as criancas consideraram que o filme complementou
0s seus conhecimentos em dois niveis principais: na compreensdo da acao principal e no
conhecimento das personagens. Relativamente a compreensdo da agdo principal, as
criancas explicaram que, com o filme, perceberam melhor alguns aspetos que estavam
presentes na histéria: “sim, acho que sim, e também no filme, percebi porque é que eles
ndo podiam ir para a horta, era porque o Senhor Gregério apanhou o pai do Peter” (JJ);
“sim, porque entendi muito bem a histéria e o depois vi o filme e percebi que tudo comecou
quando o Peter quis ir para a horta do Senhor Gregério porque foi guloso” (BD); “sim, acho,
porque na histéria que leste, sé mostra uma parte pequena de tudo, e no filme mostra tudo,

percebe-se bem” (CD).

Em relacdo ao conhecimento das personagens, as criangas afirmam que, através
do filme, puderam conhecer, de forma mais aprofundada, as personagens do livro,
conhecendo também novas personagens, que corresponderam aos seus interesses: “Sim,
porque vi melhor as personagens, os amigos do Peter e assim, no livro ndo aparecem e eu
gostei de ver” (FS); “Sim, porque no filme aparece a Bea, o Tomas, o Casimiro, e vé-se
melhor também o Peter e as manas e o Senhor Gregoério” (RF); “Acho, porque tem mais
personagens e o Peter e o Senhor Gregoério estao diferentes do que nos livros, no filme vé-

se melhor como sdo” (ML).
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Se pudesses ser uma personagem do livro ou do filme,
gual serias? Porqué?
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Gréfico 14- "Se pudesses ser uma personagem do livro ou do filme, qual serias? Porqué?”

Como se verifica no gréfico 14, o Peter, tal como anteriormente acontecera, foi
novamente a personagem eleita por mais criancas, pois elas ambicionam poder viver as
suas aventuras e ter muitos amigos, tal como a personagem. O Casimiro foi a segunda
personagem mais votada, pois as criangas que o elegeram identificaram-se com ele,
considerando-o brincalh&o, divertido, risonho, engracado e bem-disposto. A Bea foi eleita
por trés criangas, pois gostaram da sua bondade e disponibilidade para ajudar as outras
personagens. A Rabinho de Algodao foi eleita por duas criancas, que ambicionam ter as
suas caracteristicas. Com um voto cada, o Tomas e a Mopsy foram também personagens
escolhidas, pois as criancas, caso tivessem essa oportunidade, gostavam de viver

momentos divertidos, tal como as personagens.
2.6. Discusséo dos resultados
2.6.1. Contexto de Jardim de Infancia

O trabalho desenvolvido com as criancas em torno da série Peter Rabbit iniciou-se
com a exploracao dos livros e, posteriormente, do filme. No contexto de Jardim de Infancia,
as criancas conheceram varios livros da cole¢do, o que lhes permitiu desenvolver
conhecimentos acerca das personagens e das proprias histérias. Por essa razéo, quando
tiveram que identificar a personagem favorita dos livros, fizeram-no com destreza. Nesta
escolha, é interessante destacar que as criangas do sexo masculino, maioritariamente,
elegeram como favoritas personagens masculinas (Casimiro, Peter e Pena Parda) e as
criancas do sexo feminino elegeram igualmente, de forma maioritaria, personagens
femininas. Nas suas justificagbes, mencionaram caracteristicas que viram nas
personagens gque consideram igualmente ter, percebendo-se assim que as escolhas foram
feitas através da identificacdo com as personagens. Importa também referir que as
personagens que tém menor participacdo nas historias foram as menos escolhidas,
possivelmente por as criancas ndo as conhecerem tdo bem relativamente as que aparecem

no filme.
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Na eleicdo da personagem favorita do filme, tal como j& acontecera com os livros,
a maioria das criancas do sexo feminino elegeu personagens femininas como favoritas e
vice-versa. Importa, ainda, destacar que, apesar de no filme participarem personagens
novas, que nao aparecem nos livros, a maioria das criancas elegeu como favorita
personagens gue ja conhecia. Nas justificacdes apresentadas, as criangas mencionaram

novas caracteristicas que viram nas personagens, com as guais se identificaram.

Tendo em conta as escolhas feitas relativamente a ambos 0s recursos, verificou-se
gue, apés verem o filme, 15 criancas alteraram a escolha que fizeram inicialmente. Onze
criancas fizeram-no porque, com o filme, alteraram as suas concecdes iniciais acerca das
personagens, conhecendo-as de uma forma diferente, descobrindo novas facetas e
caracteristicas que apreciaram. As restantes quatro criangas, com o filme, conheceram
novas personagens, que corresponderam aos seus interesses, o que as levou a alterar a

sua escolha.

Quando questionadas acerca do seu interesse pelos livros e pelo filme, 9 criancas
afirmaram gostar de ambos os recursos e 8 afirmaram gostar mais do filme em detrimento
dos livros. O seu interesse é justificado pela duracdo que o filmes tem, pelos efeitos
sonoros nele presentes e pelo interesse por partes especificas do filme ou pelas novas
personagens. Relativamente a duracao, as criancas apreciaram o facto de o filme ter uma
duracdo que permite que o enredo se desenvolva de forma mais detalhada e com varios
acontecimentos, 0 que nos livros nem sempre é possivel. Os efeitos visuais e sonoros
foram a razdo mais mencionada para justificar o interesse pelo filme. De facto, ainda que
os livros possam ter ilustracfes e sons, nem sempre oferecem uma experiéncia tao rica a
nivel sensorial quanto os filmes. O filme que as criancas visualizaram proporcionou-lhes o
contacto com linguagem verbal, visual e sonora e com efeitos animados, numa experiéncia
sensorial rica e completa, que lhes despertou a atencao e motivacdo. Além destas razoes,
as criangas referiram partes do filme que gostaram e identificaram as novas personagens
como motivos que justificam o seu interesse. Por ser um filme com muitas peripécias e
muita acdo, em que os valores séo transmitidos de forma animada e divertida, isso
corresponde aos interesses das criancas. Além do mais, as personagens também sao
muito diferentes entre si, tendo comportamentos e atitudes diversificadas, o que permite
gue cada crianca consiga escolher exatamente com quem se identifica e quem mais gosta

de ver.

Em relacéo aos livros, uma das razbes apresentadas pelas criancas para justificar
0 Seu interesse por estes recursos, reportou-se as atividades desenvolvidas a partir deles.
Além de envolverem diversas areas de conteudo, levaram as criancas a mobilizar e

desenvolver véarias capacidades, de uma forma contextualizada e com sentido para elas, o
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gue as motivou para aprender. Outra razao foi a identificacdo com as personagens, que é
um aspeto muito importante, pois muitas vezes as histérias retratam situacdes que as
criancas estdo a viver, e, ao verem como as personagens lidam com elas, conseguem
resolver os seus conflitos internos. Quanto aos livros explorados, as crianc¢as identificaram,
nas personagens, caracteristicas que consideram ter e mostraram o desejo de, tal como
elas, viver véarias aventuras, sempre com amigos por perto. As ilustracdes foram também
um aspeto mencionado pelas criangas, e tém um papel fundamental, especialmente nas
faixas etarias em gue as criangas ainda nao sabem ler, pois auxiliam a compreensao do
gue € lido. Nos livros explorados, as ilustracdes, além de ilustrarem o que estava a ser lido,
por serem muito chamativas, captavam o interesse e atencdo das criancas. As teméaticas
abordadas também foram valorizadas, pois, ao serem diferentes em todos os livros,
permitem realizar abordagens diversificadas, sendo possivel recorrer aos livros como ponto
de partida para explorar diferentes tematicas ou como forma de consolidar conhecimentos.
Adicionalmente, para justificarem a sua escolha, algumas criangas fizeram uma breve
caracterizacéo dos livros e das personagens, 0 que permitiu compreender que foram de

encontro aos seus interesses.

Por fim, as criancas foram questionadas sobre os contributos que o filme lhes
trouxe, no ambito do conhecimento das personagens, sendo que todas responderam que,
apos a visualizacao do filme, conheceram melhor as personagens. Neste sentido, o filme
possibilitou que algumas alterassem a visdo que tinham acerca delas, outras
complementaram 0s seus conhecimentos acerca das personagens e algumas criancas
puderam confirmar as suas ideias. Neste sentido, verificou-se que sete criancas alteraram
a sua visdo sobre as personagens, alterando, por isso, também a escolha da sua
personagem favorita no filme, conforme anteriormente fora mencionado. Nove criancas,
apo6s verem o filme, complementaram a sua visdo sobre as personagens, identificando
nelas caracteristicas que ainda ndo conheciam. As restantes trés criancas, no filme,
conseguiram confirmar as ideias que ja tinham formado acerca das personagens, nos

momentos de exploracéo dos livros.

ApOs a analise dos dados, é possivel compreender que o trabalho desenvolvido
com os livros e com filme possibilitou momentos de aprendizagem significativos para as
criangas. A exploragéo dos livros introduziu, na sala, momentos frequentes de leitura e de
contacto com histérias, incentivou a partilha de opinides e interagdo entre criangas, permitiu
a abordagem a diferentes tematicas e o desenvolvimento de atividades diversas e, ainda,
mostrou as criancas a série Peter Rabbit, que ndo conheciam. O filme promoveu momentos
de aprendizagem motivantes para as criancas, sendo que, através de um recurso dinamico,

se sentiram motivadas e interessadas no decorrer do processo de aprendizagem. Através
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do filme, puderam néo sé conhecer melhor as personagens dos livros e vé-las de uma
forma diferente, como também refletiram sobre acdes e valores importantes, tendo também

contacto com a linguagem audiovisual, tdo presente no dia-a-dia.

Ao serem explorados em conjunto, estes recursos permitiram alargar os
conhecimentos das criancas acerca da colecdo Peter Rabbit, transmitindo-lhes uma viséo
global sobre a mesma. Nos momentos de contacto com as histérias, as criancas criaram
as suas proprias concecdes acerca das varias personagens e dos espacos onde decorre
a acao, e, com o filme, enrigueceram ou alteraram essas concecoes iniciais. Apds verem
o filme, as criancas afirmaram conhecer melhor as personagens, identificando-se com elas.
Além disso, conheceram melhor espagos que ja tinham observado nos livros e refletiram
sobre as atitudes e acdes das personagens em ambos 0s recursos, e tiveram contacto com

novas personagens e com situagdes que nao surgem nos livros.
2.6.2. Contexto de 1.° CEB

No contexto de 1.° CEB, com 0 2.° ano de escolaridade, as criangas comegaram
por explorar a obra O Conto do Pedrito Coelho. Num primeiro momento, identificaram a
sua personagem favorita do livro e do filme. Em relacdo ao livro, as escolhas das criancas
centraram-se nas trés personagens principais, as Irmés do Peter, o Peter e 0 Senhor
Gregorio. Nas suas justificacbes, as criancas utilizaram dois critérios principais: as
caracteristicas das personagens, que enunciaram para justificar a sua escolha, e o
interesse pela participagdo das personagens no livro, frisando partes do livro em que estas
participaram. Relativamente ao filme, tal como no livro, a personagem mais escolhida foi o
Peter, pois as criangcas mantiveram o seu interesse pela personagem e pelas suas agoes.
Além do Peter, as criancas elegeram personagens que ndo participam no livro como suas

favoritas, referindo que apreciaram a sua participagdo no filme.

Através das escolhas feitas relativamente a ambos os recursos, foi analisado se a
visualizacdo do filme levou as criancas a alterar a sua personagem favorita, que
inicialmente tinham selecionado aquando da leitura do livro. Verificou-se que 11 criangas
alteraram a sua personagem favorita, pois, através do filme, tiveram a oportunidade de
conhecer e identificar-se com novas personagens. Apesar disso, € interessante perceber
gue a maioria das criancas que alterou a sua escolha inicial fé-lo porque, através do filme,
conheceu melhor as personagens principais do livro (Peter e Senhor Grego6rio). Nas suas
justificacBes, as criancas, apesar de referirem partes do filme em que as personagens

participam, maioritariamente enunciam caracteristicas que identificam nelas, no filme.

As ilustracOes, as partes especificas da histéria e as personagens foram os trés

elementos que mais despertaram a atencao das criancas. As ilustracdes, durante a leitura
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da historia, tiveram grande visibilidade, pois foram coladas num guarda-chuva previamente
preparado, representando o que se encontrava a ser lido. Desta forma, as criancas, além
de ouvirem a histéria, contactaram também com a componente visual do livro, percebendo
como € que as personagens, 0s espacgos e as acdes foram representadas. As partes da
histéria foram igualmente identificadas pelas criancas, que referiram o que mais lhes
interessou, de uma forma muito especifica e concreta, o que demonstra que formaram uma
ideia muito precisa sobre o que mais apreciaram. Por fim, as personagens foram também
mencionadas, sendo que, nhas suas justificacdes, tal como anteriormente fizeram, as

criangas mencionaram caracteristicas das personagens.

O que mais despertou a atengdo das criangas, no filme, foram os efeitos sonoros e
animados, as partes especificas do filme e as personagens. Os efeitos sonoros e animados
foram mencionados por quatro criangas, que apreciaram a banda sonora e o movimento
das personagens. De facto, a visualizacao do filme proporcionou as criangas uma
experiéncia dindmica, que despertou ndo s6 a visdo, através do movimento das
personagens e das acdes e dos efeitos visuais e animados, como também a audicéo,
através da banda sonora, dos efeitos sonoros e dos dialogos. Além disso, permitiu que as
criancas vivenciassem diferentes emocdes, despertassem o seu espirito critico e analitico
em relacdo ao que observavam e refletissem sobre as suas proprias atitudes e
caracteristicas individuais. As partes especificas do filme foram identificadas pelas
criangas, que, de forma muito precisa, identificaram o que mais Ihes chamou a atencéo.
Trés criancas descreveram acontecimentos divertidos do filme, que acharam engracados
e lhes proporcionaram momentos agradaveis, sendo esta a principal razdo para
escolherem essa parte do filme como o que mais Ihes chamou a aten¢édo. No entanto, a
maioria das criangas referiu partes do filme que lhes fizeram refletir e formar uma opiniéo
sobre 0 que observavam, através das agdes e comportamentos das personagens. Por fim,
as personagens foram identificadas por seis criangas, pois, ou aprofundaram os seus
conhecimentos acerca das principais personagens do livro, ou conheceram novas

personagens que corresponderam aos seus interesses.

Seguidamente, procurou-se perceber qual dos recursos foi mais apreciado pelas
criancas, sendo apuradas as raz0es para esse interesse. Neste sentido, aferiu-se que a
maioria das criancas escolhia, caso tivesse essa possibilidade, ver novamente o filme, ao
invés de ouvir a historia. Esta escolha relaciona-se com a duracao do filme, que apresenta
mais acontecimentos e diferentes acdes do que no livro, e por contar com a participacao
de novas personagens. As criancas que escolhiam ouvir novamente a historia justificam a

sua escolha pelo interesse pelas ilustracdes, que consideram chamativas, e por quererem
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ter novamente a possibilidade de acompanhar a leitura com recurso ao guarda-chuva de

histérias, acessoério que consideraram muito interessante.

Quando questionadas sobre os contributos que o filme Ihes proporcionou, as
criancgas referiram que este recurso as ajudou a compreender melhor a acdo principal e a
conhecer melhor as personagens. Relativamente a compreensdo da acdo, as criancas
referem que, através do filme, conseguiram compreender alguns acontecimentos também
presentes no livro, ficando a conhecer melhor todo o enredo. Acerca das personagens, as
criancas consideram que, com o filme, ficaram a conhecer melhor as personagens dos
livros, vendo novas facetas da sua personalidade. Além do mais, tiveram a oportunidade

de conhecer novas personagens, com as quais se identificaram.

A andlise dos dados recolhidos permitiu aferir que a série Peter Rabbit promoveu
experiéncias de aprendizagem motivantes para as criancas, levando-as a mobilizar
diferentes competéncias. A leitura da histéria permitiu as criangcas o contacto com a
Literatura para a Infancia, levando-as a conhecer a autora e ilustradora Beatrix Potter. A
partir da obra lida, foram desenvolvidas atividades que procuram que as criancas fossem
ativas no processo de ensino e aprendizagem, alargando os seus conhecimentos sobre a
histéria. Dado que a leitura de histdrias ndo era uma prética frequente na sala de aula, as
criangas mostraram-se muito interessadas e atentas neste momento. A visualizagdo do
filme mostrou as criangas uma nova perspetiva, ndo s6 sobre a acao principal da série
Peter Rabbit, como das personagens presentes no livro. O trabalho desenvolvido a partir
dele promoveu o contacto com as TIC, que se revelou um fator muito motivante para as

criangas, pois era também uma érea pouco explorada pela professora cooperante.

No processo de ensino e aprendizagem, ambos 0s recursos permitiram desenvolver
aprendizagens em diversos dominios. Ao serem trabalhados conjuntamente, como
complemento um do outro, verificou-se que, de facto, é possivel articular ambos os
recursos e que essa articulagéo permite alargar os conhecimentos das criangas em torno
da série Peter Rabbit. Neste contexto, esta articulagdo permitiu que as criangas formassem
um conhecimento alargado sobre as personagens, tanto do liviro como do filme, pois
contactaram com ambos os recursos, e mostram diferentes facetas da sua personalidade.
Ao verem as personagens do livro no filme, as criangas afirmaram conhecé-las melhor,
tendo a possibilidade de perceber como falam, como se deslocam, como interagem com
outros. Com o filme, as criancas puderam ainda observar mais pormenorizadamente os
espacos onde decorre a acao, que ja tinham conhecimento no livro, através das ilustracoes.
Além do mais, esta articulacao dos recursos permitiu que as criancas desenvolvessem uma
percecao global da série, esclarecendo duvidas e questdes que surgiram nos momentos

de exploracao dos livros.
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3. Consideracdes Finais

Terminado este percurso simultaneamente tdo longo e tdo curto, percebi que é
fundamental que as criancas tenham um contacto precoce com historias, tendo os
profissionais de educacdo um papel essencial ha promo¢do de momentos de contacao,
leitura ou contacto com livros. Estes livros devem ser selecionados tendo em conta a faixa
etaria das criancas, devendo o educador/professor mobilizar estratégias para as cativar,
utilizando recursos que complementem a leitura, recorrendo a outras técnicas que
considerar pertinentes. Como futura profissional, considero que as histérias devem estar
omnipresentes nas diferentes valéncias, sendo importante integrar momentos de leitura na
rotina estabelecida. Na minha visdo, € também importante que as criangas tenham tempo
e espaco para fazerem as suas proprias exploracdes, no entanto, importa também que seja
desenvolvido um trabalho orientado, em parceria com as criancas, em torno das historias,
de forma a que sejam exploradas todas as suas potencialidades, para que as criancas
tomem consciéncia dos valores e tematicas presentes. Nos diferentes contextos, as
criancas ficavam muito entusiasmadas com os momentos de contacdo e exploracdo das
historias, pois tinham pouco contacto com elas. Além do mais, as histérias permitiram
alargar os conhecimentos das criancas, promovendo momentos ricos de aprendizagem,
onde se incentivou a troca de opinibes, a interacdo entre criancas e o trabalho nas
diferentes areas de conteudo. Em todo o trabalho, as criancas tiveram a possibilidade de
expor a sua opinido sobre as histdrias, sobre o filme e sobre o trabalho desenvolvido, sendo

valorizado o feedback dado por elas.

Relativamente aos recursos audiovisuais, verifiquei que despertavam a atencdo das
criangas, deixando-as motivadas para aprender e querer saber mais, sendo que nos
diferentes contextos, os videos e o filme explorados corresponderam aos interesses das
criangas. Por serem recursos que integram movimento, luz, som e imagem, sd0 muito
completos e permitem ilustrar diferentes realidades e esclarecer conceitos, de forma
simples e animada. Tal como nos livros, considero que € importante que o
educador/professor planifique a sua intervengéo tendo em conta as caracteristicas das
criancas, procurando adequar os videos/filmes ao trabalho que pretende desenvolver.
Assim, é importante que tenha em consideracao aspetos como a faixa etaria das criancas,
a adequacao ao tema que pretende abordar, a linguagem utilizada etc. Nos contextos em
gue mostrei o filme, foi desenvolvido um trabalho sobre o mesmo, que possibilitou que as
criancas tomassem consciéncia dos conhecimentos que tinham sobre a pelicula,
desenvolvendo, concomitantemente, competéncias nas diversas areas curriculares.
Ademais, as criancas conseguiram identificar-se com as personagens, reconhecendo nelas

caracteristicas que apreciam e consideram ter, conhecendo também novas atitudes e
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acOes, pensando sobre elas, numa dindmica interessante e motivante. Os videos
complementaram a acdo pedagogica, auxiliando a compreensdo de conceitos, a
exploracdo de musicas e imagens e o aprofundamento dos conteddos. Assim, no meu
futuro profissional, pretendo continuar a integrar estes recursos no processo de ensino e
aprendizagem, pois, com o presente trabalho, tive a possibilidade de apreciar as vantagens

que estes oferecem.

Por fim, através da investigacdo empreendida, averiguei que é possivel articular as
histérias com o0s recursos audiovisuais, e que ambos se complementam no processo de
aprendizagem das criancas. Ao tomarem contacto com ambos 0s suportes (escrito e
digital), as criancas conseguem alargar a sua visdo, complementando os conhecimentos
gue tém, perspetivando as personagens, o0 tempo, 0 espa¢o e o0 enredo de uma forma
diferente, tendo ainda a oportunidade de identificar diferencas e semelhancas em ambos.
Na minha visdo, esta articulacdo pode também ser alargada, ndo sé ao trabalho com
histérias, mas, também, ao trabalho com diferentes contetdos curriculares, visto que as
exploracdes feitas através do manual podem ser complementadas com a visualizacdo de

videos ou vice-versa.

Em suma, considero que o presente trabalho de investigacdo se revelou importante
ndo sO para enriquecer os meus conhecimentos sobre as possibilidades que as histérias e
0s recursos audiovisuais oferecem quando inseridos no processo de ensino e
aprendizagem, como também para compreender, na perspetiva do educador/professor, o
trabalho que pode ser desenvolvido a partir deles. No entanto, porventura, um dos fatores
gue mais me fez sentir realizada foi perceber que as atividades que delineei no ambito do
meu estudo foram importantes para a minha investigacdo, mas, sobretudo, para as

criangas com quem tive o privilégio de trabalhar.
Reflex&o Final

O presente relatdrio de estagio procurou dar a conhecer o percurso desenvolvido
no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB. Esta formacéao,
conciliada com a formacéo inicial, permitiu-me crescer enquanto futura profissional. Para
enriquecer 0 meu percurso, tive a oportunidade de estagiar em diferentes valéncias, desde
Creche a 1.° CEB, o que me permitiu conhecer diversas realidades e adaptar-me as
diferentes necessidades contextuais. Além do mais, consegui aplicar, na pratica, diversos
aspetos tedricos aprendidos nas diferentes unidades curriculares. Todas as experiéncias
vivenciadas levaram-me a refletir sobre os aspetos que considero fundamentais seguir na
pratica pedagoégica, como futura educadora e professora. Para mim, é fundamental

respeitar as criangas, as suas necessidades e caracteristicas individuais, e responder, de
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forma diferenciada, a cada uma delas. Praticar a diferenciagéo pedagoégica corresponde “a
prestacdo de atencédo as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de
um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma
como se todos os individuos tivessem caracteristicas semelhantes” (Tomlinson & Allan,
2002, p. 14). Considero igualmente importante reconhecer que as criancas sao seres
capazes, que tém capacidade para construir os seus conhecimentos, e, por isso, na minha
visdo, devem ser o0s elementos centrais do processo de aprendizagem, sendo o
educador/professor um mediador que as apoia, motiva e ajuda neste percurso de
crescimento. Neste sentido, parece-me importante referir que, na minha 6tica, sempre que
possivel, o trabalho desenvolvido deve partir dos interesses e curiosidades das criangas,
de forma a que as aprendizagens que realizam tenham sentido para elas. No entanto, isto
nao invalida que sejam desenvolvidas atividades complementares que se revelem
pertinentes para o processo de ensino e aprendizagem. Além do mais, a afetividade e a
relacdo préxima com as criangas parecem-me ser elementos que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem, pois, quando se sentem bem, felizes e seguras, as criancas ficam
mais despertas para a aprendizagem. Por essa razdo, ambiciono ser uma
educadora/professora que mantém uma relagdo préxima com as criangas, para que o
processo de aprendizagem seja desenvolvido num ambiente harmonioso, em que as

criancas se sentem acolhidas, ouvidas e valorizadas.

No decorrer dos estagios curriculares, consegui colocar em pratica estes principios
gue considero fundamentais na pratica pedagodgica. Nos diversos contextos, procurei
sempre conhecer a rotina estabelecida, as caracteristicas do grupo e o trabalho que as
educadoras se encontravam a desenvolver. Tive também a oportunidade de compreender
as tarefas que séo exigidas aos profissionais, tanto no interior das salas, como no trabalho
suplementar, fora da sala. Para avaliar a minha pratica, além da andlise dos instrumentos
avaliativos, recorria frequentemente a reflexdo sobre os dias, que me auxiliou na
identificacdo dos aspetos a melhorar na minha pratica e a desenvolver estratégias para
ultrapassar as dificuldades. Este € um instrumento valioso, que se constitui como “uma
condicao imprescindivel ao desenvolvimento, quer na dimenséo profissional de acesso aos
conhecimentos especificos de cada profissao, sejam de natureza cientifica, tecnoldgica ou
contextual, quer na dimensao pessoal de acesso ao conhecimento de si proprio” (Sa-
Chaves, 2007, p. 14). Além disso, os processos de observacédo, planificacdo, acédo e
avaliacao revelaram-se fundamentais para conseguir responder as necessidades dos
grupos, e compreender como se desenvolve o processo pedagogico. Apesar de nao ter
envolvido diretamente as familias no trabalho desenvolvido, figuei motivada a fazé-lo

enqguanto futura profissional, pois considero que sdo um suporte fundamental no processo
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de aprendizagem das criangas, e, por isso, devem estar integradas no trabalho feito nas
salas. “[A] cooperacao escola-familia exige vontade, tempo, perseveranca [...] [e] € uma
das condi¢cBes essenciais para gue 0s processos de ensino e aprendizagem sejam mais
ricos [...]" (Alves & Leite, 2005, p. 9).

As experiéncias observadas nos contextos de estagio, tanto na formacéo inicial
como no primeiro estagio do Mestrado, levaram-me a problemética, transmitindo-me a
motivacdo para compreender o papel que as histérias e os recursos audiovisuais podem
ter no processo de ensino e aprendizagem. Esta dimenséo investigativa do presente
relatorio, levou-me a aprofundar os meus conhecimentos, compreendendo que as histérias
e o0s videos sdo recursos que devem ser introduzidos nas salas, e que podem ser
conciliados no processo de aprendizagem. Nos contextos de Pré-escolar e 1.° CEB,
pretendi que as criangas se sentissem motivadas a contactar com estes recursos,
planificando uma intervengdo que correspondeu, em simultdneo, aos interesses e

necessidades das criangas.

Concluo, assim, que ao longo do curso desenvolvi aprendizagens muito
significativas, que me permitiram refletir e melhorar a minha prética pedagdgica. Foi um

percurso muito gratificante, que me mostrou o quao enriquecedor é ser educador e

professor, deixando-me com muita vontade para comegar a minha carreira profissional.
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Anexo |- Planificacéo das atividades realizadas em contexto de Creche

Planificacdo da atividade “Conhecer os instrumentos musicais”

Expressao Musical

tambor,
pau de chuva e

castanholas

-Reconhecer as
diferentes propor¢des
dos instrumentos

(grande/pequeno);

-Conhecer as
caracteristicas sonoras
dos instrumentos

(alto/baixo);

-Explorar e tocar
autonomamente os
instrumentos atribuidos;

-Estimular o sentido de

tapete, arrumando a cadeira onde estavam
sentadas, trazendo a sua almofada. Com o
grupo reunido no tapete, a estagiaria canta,
juntamente com as criangas, a cancdo do bom
dia. De seguida, inicia a conversa perguntando
se as criangas gostam de ouvir musica, e, apos
as suas respostas, mostra 0s instrumentos
musicais explicando que aqueles instrumentos
ao serem tocados fazem mdusica. De seguida, a
estagiaria pega em cada um dos instrumentos,
guestiona se as criangcas ja os conhecem, se
sabem o nome e, se alguma crian¢ca souber,
deixa que ela responda e explique as outras o
nome do instrumento. A estagiaria toca um
instrumento e questiona, uma crianca de cada
som e do tamanho.

vez, acerca do

Posteriormente, 0S instrumentos  serao

Duracéo Areas de Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
Desenvolvimento
1lh -Conhecer os diferentes | Ap6s todas as criancas terem comido a | Instrumentos -Grelha de avaliagéo
Expressa . _ . L . .
pressao e instrumentos musicais: | bolachinha, a estagiaria pede que as crian¢as | musicais: de atividade;
Comunicagdo: pandeireta, maraca, realizem a higiene e se desloquem para o | pandeireta,

castanholas, pau

de chuva,

maracas e tambor.

-Grelhas de bem-estar

e envolvimento;

-Registos fotograficos

e escritos.
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partilha;

-Fomentar a
curiosidade pela musica

e pelo som.

distribuidos pelas criancas para que possam
explorar. Ap6s a exploracdo livre, deverao
partilhar com o colega que se encontra ao lado,
sendo que nestes momentos de partilha a
estagiaria devera incentivar a que as criancas
mostrem ao seu colega ao lado o instrumento
que lhes foi atribuido. As criangas devem ser
incentivadas a toca-lo sozinhas e a explora-lo
livremente. Para finalizar, a estagiaria pede que
cada crianca venha entregar o seu instrumento
e pergunta a cada crianga para que area quer ir
brincar. Os instrumentos deverdo, apés a
atividade, estar disponiveis ao acesso das
criancas para que, caso queiram, estas 0s
voltem a tocar a explorar sozinhas. Durante a
rotina, a estagiéria devera incentivar as criangas
a partilhar outros objetos. Devera também
incentivar as criancas, na hora da higiene, a
lavar as maos sozinhas, explicando os
procedimentos para isso, e, ap0s a sesta,
motiva-las a calcarem-se sozinhas ou, caso nao

consigam, a tentarem fazé-lo.
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Planificacdo da atividade “Construgdo de maracas”

instrumento;

-Pintar o instrumento,
mesmo sem a
presenca do adulto
perto;

-Exercitar o movimento
de pinga na pintura do

copo de iogurte.

grupo reunido no tapete, a estagiaria canta,
juntamente com as criangas, a cancdo do bom
dia, e pergunta-lhes se se recordam do que
fizeram no dia anterior. Ap6s a resposta das
mesmas, a estagiaria explica o que seré feito:
cada crianc¢a vai fazer a sua prépria maraca, e,
para isso, serdo utilizados dois copos de
iogurte. Um dos copos que constitui a maraca ja
estardq forrado com papel autocolante, sendo
gue as criancas apenas tém de pintar o
segundo iogurte. A estagiaria devera dizer que
cada crianca vai fazer o seu proprio instrumento
e devera pintad-lo. Enquanto umas criangas
fazem essa atividade, outras estardo a explorar
a massa de moldar, sendo que a estagiaria
também deverd referir isso. A estagiaria divide
as criangas por duas mesas, prepara o material

necessario e da inicio a atividade, sendo que

Duracéo Areas de Objetivos Estratégias Recursos Avaliacéo
Desenvolvimento
1h -Elaborar o seu proprio | Ap6s todas as criangas terem comido a | -Tintas; -Grelha de avaliagcdo
Expr a . . . . . T ivi :
pressao e instrumento musical; bolachinha, a estagiaria pede que as criangas | -Pincéis; de atividade;
Comunicagao: realizem a higiene e se desloquem para o | -Copos de -Grelhas de bem-estar
-Compreender como . . i :
. P tapete, arrumando a cadeira onde estavam | iogurte; & envolvimento;
Expresséo Plastica . .
sera construido o } . e
sentadas, trazendo a sua almofada. Com o | -Massas; -Registos fotogréaficos

€ escritos.

109



devera acompanhar todo o processo, ajudando
as criancas nas suas dificuldades. Ao surgirem
estas mesmas dificuldades ndo devera intervir
de imediato de forma a que as criancas
desenvolvam estratégias para as ultrapassarem
Quando verificar que sera mesmo necessario a
sua ajuda, a estagiaria ai intervém. Durante a
rotina, a estagiéria devera incentivar as criancas
na hora da higiene, a lavar as méaos sozinhas,
explicando os procedimentos para isso, e, apds
a sesta, devera incentivar as criancas a
calgcarem-se sozinhas ou, caso ndo consigam, a

tentaram fazé-lo.
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Anexo lI- Grelhas de avaliacdo de atividade e tabelas de bem-estar e envolvimento

Grelha de avaliacdo da atividade "Exploracéo de instrumentos musicais"

Nome Conhece o Identifica as | Reconhece as Explora Observacgfes

da nome de proporgcbes | caracteristicas | autonomamente
crianca todos os dos sonoras dos | os instrumentos

instrumentos instrumentos | instrumentos
musicais

SR S S S S

c.C S S S S

L.P S S S S

AA N NO S S

A.S S S S S

A.C S S S S

AM S S S S

T.F S S S S

D.P N S S S

C.D S S S S

H.R N S S S

G.L S NO S S

S.C S S S S

Legenda: S-Sim; N-N&o; NO-N&o Observavel
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Grelha de avaliacdo de bem-estar da atividade “Conhecer os instrumentos musicais”

que da Nivel Bem-Estar Observacgfes
crianga

S.R 5 Muito Alto

Cc.C 4 Alto

L.P 4 Alto

M.C 5 Muito Alto

AA 4 Alto

A.S 4 Alto

AA 4 Alto

A.C 4 Alto

AM 4 Alto

T.F 4 Alto

D.P 4 Alto

CD 4 Alto

H.R 3 Médio/Neutro N&o mostrou sinais de desconforto
nem stress. Manteve uma postura
neutra.

G.L 3 Médio/Neutro N&o mostrou sinais de desconforto
nem stress. Manteve uma postura
neutra

S.C 4 Alto
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Grelha de avaliagdo de envolvimento da atividade “Conhecer os instrumentos musicais”

Nome da Nivel Envolvimento Observacgdes
crianca

S.R 5 Muito Alto

c.C 4 Alto

L.P 4 Alto

M.C 5 Muito Alto

AA 4 Alto

A.S 4 Alto

A.C 4 Alto

AM 4 Alto

T.F 3 Médio/Neutro | Esta crianga, no decorrer da atividade, evidenciou
imensa vontade em tocar os instrumentos, mas distraiu-
se facilmente da mesma.

D.P 4 Alto

C.D 4 Alto

H.R 3 Médio/Neutro | Esta crianga apresentou uma postura neutra durante a
atividade. Nao demonstrou sinais de desconforto nem
stress

G.L 4 Alto

S.C 4 Alto
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Grelha de avaliagédo da atividade “Constru¢do de maracas”

Nome da Pinta o copo de Realiza o Reconhece a cor Observacgfes
crianca iogurte, mesmo movimento de das tintas que
guando o adulto | pinga para colocar utiliza
ndo se encontra | a massa dentro do
por perto copo de iogurte
SR S S S
Cc.C S S S
L.P S S S
M.P S S S
AA S S S
A.S S S S
A.C S S S
T.F S S S
D.P S S S
C.D S S S
H.R S S S
G.L S S S
S.C S S S
J.C S S S
M.D S S S
M.F S S S
AM S S S

Legenda: S-Sim;
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Grelha de avaliacdo do bem-estar da atividade “Construgdo de maracas”

Nome da crianga Nivel Bem-estar Observagtes

SR 4 Alto
c.C 4 Alto
L.P 4 Alto
M.C 4 Alto
AA 4 Alto
A.S 4 Alto
A.C 4 Alto
T.F 4 Alto
D.P 4 Alto
C.D 4 Alto
H.R 4 Alto
G.L 4 Alto
S.C 4 Alto
J.C 4 Alto
M.D 4 Alto
M.F 4 Alto
M.A 4 Alto

115



Grelha de avaliacdo do envolvimento da atividade “Construgdo de maracas”

Nome da crianca Nivel Envolvimento Observacgdes
SR 4 Alto
c.C 4 Alto
L.P 4 Alto
M.C 4 Alto
AA 4 Alto
A.S 4 Alto
A.C 4 Alto
T.F 4 Alto
D.P 4 Alto
C.D 4 Alto
H.R 4 Alto
G.L 4 Alto
S.C 4 Alto
J.C 4 Alto
M.D 4 Alto
M.F 4 Alto
M.A 4 Alto
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Anexo llI- Registos fotograficos das atividades realizadas em contexto de Creche

Atividade “Conhecer os instrumentos musicais” - Instrumentos musicais feitos com materiais reciclaveis
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Registo fotografico da atividade “Construgdo de maracas”
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Anexo IV- Planificacdo das atividades realizadas em contexto de Jardim de Infancia

Planificacdo da atividade “Um final diferente para O Pedrito Salva o Dia!”

estiverem sentadas, serdo distribuidas as folhas de papel e

Gestéo Areas de Objetivos Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
do tempo Conteudo
09h30 as Formacéo -Desenvolver a autonomia; | As 09h30, as criancas reinem-se no tapete e identificam | -Grelha de -Observacao
10h Pessoal e quem é o chefe do dia. O chefe é todos os dias uma crian¢a presencas, direta;
Social -Assumir diferente, sendo seguida a sequéncia dos nomes da grelha | - Canetas.
responsabilidades, tendo de presencgas. A crianca com a funcdo de chefe desse dia,
em conta o seu bem-estar distribui as bolachas as outras criancas e faz a chamada,
e dos outros
marca as presencas e conta as faltas em voz alta. Caso
esteja com dificuldades, uma crianca pode ajudar o chefe.
Este momento ja estd integrado na rotina da sala, pelo que
as criancas ja tém conhecimento do mesmo, contudo, a
1122555 Expressdo e | -Estimular a comunicagao; estagiéria devera auxiliar nas dificuldades emergentes.
Comunicagdo o Apbs este momento inicial, a estagiaria iniciara a atividade
-Expressar as suas ideias
" : explicando que ira contar uma histéria, O Pedrito Salva o
Dominio da | e gostos pessoais e
i s ial i ) o i 4 | -Livro; -
Linguagem | jystificé-los; Dia! de Beatrix Potter. Apos a leitura, a estagiaria colocara Grelha de
Orale algumas questdes, e seguidamente devera desafiar cada -Canetas: verificagéo;
> . . . . Yo . !
Abordagem & .em a -Responder crianca a propor um final diferente para a histéria. Assim,
Escrita . S ) ! -Folhas de .
adequadamente as individualmente, cada uma far4d um desenho acerca do final papel -Registos
Subdominio | questdes feitas; que propde. Para isso, a estagiaria devera pedir a cada fotogréaficos;
df_i N crian¢ca, uma de cada vez, que va buscar a sua caixa de
Comunicagao )
Oral lapis e se desloque para uma mesa. Quando todas
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Area de
Formacgéao
Pessoal e

Social

Expresséo e

Comunicacao

Dominio da

Linguagem
Oral e

Abordagem a
Escrita
Subdominio:
Comunicacao
Oral

-Cooperar com 0s outros
no processo de

aprendizagem;

-Desenvolver atitudes de
respeito e colaboragéo

face ao outro;

-Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo
comunicar eficazmente de
modo adequado a

situacao;

-Explicar adequadamente

o final construido.

cada uma iniciard a sua representacdo. Ao longo deste
momento, a estagiaria devera acompanhar as criacoes,
explorando o que as criangas se encontram a fazer. A
medida que forem terminando, deslocar-se-ao para as areas
da sala para brincarem livremente, até irem para o espacgo
exterior, ou até ser hora de almocar.

No periodo da tarde, a estagiaria devera reunir o grupo de
criangas, fazendo uma abordagem sobre as atividades
realizadas no periodo da manha. Assim, focando-se na
atividade de representacdo de um final diferente para a
histéria, devera distribuir os desenhos pertencentes a cada
crianca e pedir que apresentem o que fizeram, explicando o

final construido.
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Planificacdo da atividade “Eleicdo da personagem favorita do filme”

criancas. Assim, para dar inicio a primeira atividade, a estagiaria

Duracéo Areas de Objetivos Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
Conteudo
09h30 as Formacéo -Desenvolver a As 09h30, as criancas retinem-se no tapete e identificam quem | -Grelha de -Observacao
10h Pessoal e autonomia; € o chefe do dia. O chefe é todos os dias uma crianga diferente, presencas, direta;
Social sendo seguida a sequéncia dos nomes da grelha de presencas. | - Canetas.
-Assumir
- A crianga com a fungéo de chefe desse dia, distribui as bolachas
responsabilidades, R )
as outras criancgas e faz a chamada, marca as presencas e conta
tendo em conta o ) - ]
as faltas em voz alta. Caso esteja com dificuldades, uma crianga
seu bem-estar e dos ) . . .
pode ajudar o chefe. Este momento ja esta integrado na rotina
outros.
da sala, pelo que as criancas ja tém conhecimento do mesmo,
contudo, a estagidria dever4d auxiliar nas dificuldades
emergentes.
g A estagiéria, para iniciar a atividade, perguntard as criangas se
> 5 -Responder as
1122?53 Expressao e p~ ) se recordam do filme visto no dia anterior, e apés a resposta das Grelha d
Comunicacdo | duestoes feitas; o _ _ ) _ -Grelha de
mesmas, explicara que naquele dia as criancas terdo duas | -Tabela; avaliacdo de
Dominio da | -Justificar as suas atividades: o desenho do filme e o preenchimento de umatabela. |~ atas: atividade;
Linguagem | opgBes e gostos A estagiaria devera mostrar a tabela e explicar as criangas que -Registo
. . " -Folhas de afico;
Orale pessoais; essa tabela sera para elas identificarem a sua personagem papel: fotografico;
> - . Y ’ . ' .
A_g_boErda .tem a favorita do filme. A estagiaria mostrara que existem espagos sem -Questionamento
Escrita ) . . . - -Cola.
imagens, pois serd neles que cada crianca ira colar a sua
Subdominio imagem feita em papel. A tabela foi previamente construida em
d? B cartolina, contendo uma coluna com imagens de todas as
Comunicagéo ) _ )
Oral personagens do filme e outra vinte e depois espacos
previamente divididos correspondendo ao numero total de
Dominio da
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Matematica

Subdominio:

NUmeros e
Operagdes

-Identificar
quantidades através
de diferentes formas
de representacao
(contagens,
desenhos, simbolos,
escrita de numeros,

estimativa, etc);

-Utilizar gréficos e
tabelas simples para
organizar a
informacé&o recolhida
e interpreta-la de
modo a dar resposta
as questdes

colocadas;

distribuira folhas brancas pelas mesas e chamara aleatoriamente
uma crianca de cada vez pedindo que esta traga a sua caixa de
canetas para fazer o desenho e se sente. Com todas as criangas
sentadas, a estagiaria deverd acompanhar os trabalhos feitos.
Quando cada crianca terminar, devera dirigir-se a ela para
explicar o que desenhou. Apds todos os desenhos estarem
terminados, a estagiaria distribuird pedacos de folhas brancas
para as criancas desenharem a sua imagem para colar. no
respetivo espaco e identificar a sua personagem favorita com
uma cruz ou outro simbolo, explicando o porqué da sua escolha.
No final da tabela estar toda preenchida, sera feita a
interpretacdo da mesma com as crianc¢as, procurando que estas
identifiquem a personagem favorita de todo grupo, fazendo
também a contagem do numero de criancas que escolheram
cada personagem. Essa personagem sera aquela que tera mais
cruzes. A estagidria devera auxiliar as criangas em todo o

processo.
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Anexo V- Grelhas de avaliacdo das atividades realizadas em contexto de Jardim de

Infancia

Grelha de avaliagédo da atividade “Um final diferente para O Pedrito Salva o Dia!”

Nome Responde Atribui um Colabora com Expressa-se Observacodes
da R )
. as final 0S outros no adequadamente
crianca
questdes diferente do decorrer da na apresentacao
feitas original a atividade do seu trabalho
historia
M.N S S S S
F.O S S S S
R.A S S S S
S.A S S S S
J.P S S S S
R.U S S CD S
M.C S S S S
C.A S S S S
M.A S S S S
M.F S S S S
A.N S S S S
B.E S S CD S
c.C S S S S
P.E S S S S
M.l S S S S
B.J S S CD S
A.F S S S S

Legenda: S-Sim; CD-Com dificuldade.
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Grelha de avaliagédo da atividade “Eleicdo da personagem favorita do filme”

Nome da | Responde | Justifica a Participa na Colabora com os Observacoes
crianga as escolha da interpretacao outros no
guestdes sua dos dados da decorrer da
feitas personagem tabela atividade
favorita
M.N S S S S
F.C S S S S
R.A S S S S
S.A S S N S
J.P S S N S
R.U S S S S
M.C S S S S
C.A S S S S
M.A S S S S
M.F S S S S
A.N S S S S
B.E S S N S
c.C S S S S
P.E S S S S
M.I S S S S
B.J S S CD S
A.L S S S S
M.D S S S S
J.S S S N S
M.G S S S S

Legenda: S-Sim; N-N&o; CD-Com dificuldade.
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Anexo VI- Registos Fotograficos das atividades realizadas em contexto de jardim de infancia

Atividade “Um final diferente paraO Pedrito Salva o Dia!”
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Atividade “Eleicdo da personagem favorita do filme e desenho do filme”

{ "_/‘v‘ o ST T —.
M AR ACAROH N2
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Anexo VII- Planificacdo das atividades realizadas em contexto de 2.° ano de escolaridade

Planificacdo da atividade “Reconto da obra A Histéria do Pedrito Coelho”

Organizacgéao
Progressiva de

Materiais

possibilidades
técnicas de:

lapis de cor;

necessario, acompanhando o

trabalho desenvolvido pelos

diferentes grupos. Se necessario,

Gestéo Area Dominios Objetivos Descritores de Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
do Curricular | Subdominios Desempenho
Tempo Conteudos
14h15 as | Portugués | Oralidade 3. Produzirum | 3.1. Falar de A professora estagiaria comeca por | -Folhas brancas; | -Registos
15h30 . forma audivel -Canetas; o
B discurso oral perguntar se o0s alunos se escritos;
Compreenséo N . L .
. com correcdo. | 3.2. Articular recordam da historia lida antes de -Preenchimento
e Expresséo . ~
corretamente almocgo, explicando que terdo que de grelha de
4. Produzir ; s
Tom de voz, palavras, fazer o seu reconto escrito e verificagéo;
. ~ discursos com | . . . . ~
articulagéo, incluindo as de respetiva ilustragdo, procurando
- diferentes o .
entoacao, estrutura verificar se sabem o que significa
. finalidades, - . ,
ritmo silabica mais recontar. Caso algum aluno saiba,
tendo em conta . .
complexa deverd explicar aos colegas. Se
Expressdo i 5
P asituagao e o nenhum souber, a professora
orientada: i e .
interlocutor 4.1. Responder | estagiaria esclarece. De seguida,
Reconto - -
adequadamente | os alunos irdo ser divididos em
a perguntas; grupos de 4, que se deverdo
organizar, de forma a analisarem o
Educacéo 4.2. Recontar e | que seré feito, distribuindo tarefas
e Bloco 2- . i
Expressio contar. entre si. A professora estagiaria
Pres Descobertae | -Explorar as . distribui -
Plastica dever4d distribuir o material
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Desenho de
Expresséo

Livre

mostra o livro aos alunos, para
retirarem possiveis davidas.
Quando  todos 0s grupos
terminarem, deverdo apresentar o
seu trabalho. Para isso, um grupo
de cada vez ird ao centro da sala, e
apresentara o] trabalho

desenvolvido.
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Planificagcdo da atividade “Reconto Digital do filme Peter Rabbit”

-Colaborar com os
colegas, utilizando
ferramentas digitais,
para criar de forma
conjunta um produto
digital.

reconto digital. Num primeiro momento, terdo a

oportunidade de explorar o recurso, de forma a

compreenderem o seu funcionamento e para se
familiarizarem com o mesmo. Apds este momento, 0S
alunos jairdo fazer o reconto. Para isso, deverao selecionar
imagens do filme que pretendem e colar na folha
apresentada na aplicacdo. Também terdo a oportunidade
de desenharem o0 que pretenderem, ou utilizar figuras
existentes. No final, com a ajuda da professora estagiéria,
0s alunos irdo escrever um pequeno texto no computador
que expligue o que esta representado em cada folha. Os
alunos que néo estdo no computador, encontrar-se-80 com
a outra professora estagiaria, a realizarem problemas
matematicos. Quando todos os alunos tiverem participado
na atividade e feito o seu reconto, o livro criado sera
mostrado, para os alunos verem como ficou, e terem

também conhecimento do trabalho dos outros pares.

Gestéo do Area Objetivos Estratégias/Atividades Recursos Avaliacéo
Tempo Curricular
14h15 as Tecnologias | -Utilizar o Esta atividade decorrera no periodo da tarde, apés a | -Computador; | -Preenchimento de
15h30 Inforrr(jzgéo e computador como visualizac&o do filme. Os alunos serdo divididos em pares, | -Caderno de | grelha de verificacéo;
Comunicacao | ferramenta de apoio | onde cada par ird fazer o reconto de uma parte do filme, na | problemas; -Registo fotografico.
ao processo de aplicacdo My Story Book. Com a ajuda da professora | -Material de
pesquisa; estagiaria, os alunos irdo utilizar o computador para fazer o | escrita.
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Anexo VIII- Grelhas de avaliacdo das atividades realizadas no 2.° ano de escolaridade

Avaliagao da atividade “Reconto da obra A Histéria do Pedrito Coelho”

Aluno Colabora Mostra Comunica Reconta a Observacgfes
com o seu | vontade em | com o grupo parte do
grupo de | participar no | para fazer o livro de
trabalho trabalho reconto forma
adequada
G.M S S S S
M.R NO NO NO NO Estava a ter apoio.
M. A NO NO NO NO Faltou a aula.
N. S S S S S
M.G AV S S S
R.F N S N S
C.D S S S S
SV NO NO NO NO
L.A S S AV S
M.D S S S S
L.N S S S S
K.Y S S S S
R.B S S S S
M.I S S S S
S.D S S S S
M. T S S AV S
D.I AV S AV S
D.R AV S AV S
M.T S S S S
B.D S S S S
A.F S S S S
T.S S S S S
F.S S S S S
T. S S S S

S-Sim; N-N&o; NO-N&o Observavel; CD-Com dificuldade.
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Avaliacdo da atividade “Reconto digital do filme Peter Rabbit”

Aluno Consegue Colabora Participa Esta atento Observacgfes
utilizar a como par | ativamente as
aplicagéo na na explicagbes
My Story realizacdo | elaboracéo dadas
Book do reconto do reconto
G.M S S S S
M.R NO NO NO NO Faltou a aula.
M. A NO NO NO NO Faltou a aula.
N. S S S S S
M.G S AV S S
R.F S S N S
CD S S S S
SAY) NO NO NO NO Estava no apoio.
L.A S S AV S
M.D S S S S
L.N S S S S
K.Y S S S S
R.B S S S S
M.1 S S S S
S.D S S S S
M. T S S AV S
D.I S AV S S
D.R S S S S
M. T S S S S
B.D S S S S
A.F S S S S
T.S S S S S
F.S S S S S
T. S S S S

Legenda: S-Sim; N-N&o; AV-As Vezes.
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Anexo IX- Registos fotograficos das atividades realizadas em contexto de 2.° ano de

escolaridade

Atividade Reconto da obra A Historia do Pedrito Coelho- Recontos elaborados pelas criangas
Reconto 1
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fd pose e B mae, oo o Doda dr Bedun Sragile

TS S gem A
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Reconto 2
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Atividade “Reconto Digital do filme Peter Rabbit”

O Peter estava a ver como
entrar na horta.

O senhor Gregorio correu atras
dele e encontrou a Bea. Foli falar
com ela e ndo conseguiu apanhar o

Depois, conseguiu e foi a horta Peter. A Bea salvou o Peter.
buscar beterraba e cenoura e foi

apanhado pelo senhor Gregorio.
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Quando o senhor Gregério é
foi embora, todos fizeram
uma festa em casa dele.

Mas o Tomas ficou com a casa e
com a horta e também ndo gostava
A/ deles. Entéo foi a correr atras dos

| / coelhos e do texugo quando eles

' iam com a comida.

O Tomas zangou-se e levou
o Casimiriro. Mas os
coelhos entraram no carro
e conseguiram salvar o

Depois, houve uma
explosdo na arvore onde
os coelhos vivem ena |

‘casa onde a Bea vivia.
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-
O Peter foi corajoso e foi'\
pedir desctilpa a Bea por te

No final. a Bea e o Tomas
ficaram felizes.
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Anexo X- Planificacdo das atividades realizadas em contexto de 3.° ano de escolaridade

Planificacdo da atividade “Desenho-ditado”

Progressiva de

Superficies

Desenho de

Expresséo Livre

possibilidades
técnicas de lapis
de cor e feltros;

encontram presentes na sesséao. Caso
algum aluno néo esteja presente, devera
registar a falta. De seguida, comecara
por explicar que naquela aula irdo
realizar um desenho ditado. Ou seja, a
professora estagiéria ir4 ler a sintese do
conto O conto do Pedrito Coelho, e os
alunos irdo desenhar os elementos que
estdo a ser ditos oralmente. Antes de dar
inicio a leitura da histéria, a professora
estagiaria devera fazer um breve
enquadramento da obra, explicando o
ano em que foi escrita e referindo
também a autora e ilustradora.
Posteriormente, devera dar inicio a
leitura da sintese da obra, pedindo que
os alunos vao desenhando o que ¢€ lido.

Ap6s todos os alunos terminarem,

canetas;

Gestéo Area Dominios Objetivos Estratégias/Atividades Recursos Avaliacdo
de Curricular Subdominios
Tempo Conteudos
09h00 a&s | Educacéo e Bloco 2- -llustrar de forma | Antes de iniciar a aula, a professora -Livro; -Registos escritos;
09h45 Eé?é::tsizgo Descoberta e | pessoal; estagiaria devera fazer a chamada, de -Folhas brancas; -Registos fotograficos
Organizagéo -Explorar as forma a verificar quais os alunos que se -Lapis de cor e dos trabalhos;

-Grelha de avaliagéo;
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deverdo mostrar as ilustracfes que
fizeram, de forma a partilhar o seu
trabalho.

Para finalizar, a professora estagiaria ira
mostrar o livro digital da obra, criado no
StoryJumper, para os alunos terem
conhecimento do total da obra e das

suas ilustracdes originais.
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Recursos: Quizz

0:17

0:27 70
O Peter vivia sozinho? A Senhora Coelha pediu ao Peter e s irmas
= para irem a horta do Senhor Gregorio.
\ETRVIE]
com os
pais_e com
as irmas
Nao, vivia
coma rpée.e
com as irmas
B 1des [> - B G 2des > H
0:37 J0 0:14 Vo
O que é que as irmas do Na horta do Senhor Gregbrio, o Peter comeu....
Peter foram fazer ao bosque?
o alfaces, cenouras,
L A Passear feijoes e feijoes e
o J,,’: rabanetes couves
| -
B c
amoras
batatas,
- Plantar brécolos e
~  uma érvore & beringelas
B < 3des > HH E 7 » < sdes [> ax
0:40 v/
0:51 s
Quem é que o Peter encontrou a saida da horta? Onde se escondeu o Peter,
quando fugiu do Senhor Gregério?
B
Na casa No
da mae. regador.
0 Senhor Na casa
Gregorio do Senhor
Gregorio.
E <Jsdes > -
1:00 /o 113 Vo
Depois de chegar a casa, o Peter ndo se
Q ua ndo ch egou a casa sentiu bem. Como é que a mée o ajudou?
!
o] B
como estava o Peter: ovals
para a cama Foi com ele
e deu-lhe ao médico.
R— um cha.
5l Feliz |8 Cansado
= 8 e Fez-Ih
¢ Zangado sopa quente.
Bl < 7des > L Bl < sdes =
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Livro Digital

Peter Mie e Irmas do Agricultor Senhor

Rabbit Helor

Um dia, a mae teve que sair, e
disse aos trés irmaos:

- N3o entrem na horta do Senhor
Gregorio! Podem correr pelos
campos e apanhar amoras para o
jantar.

As irmas do Peter obedeceram a

Gregorio

Este é o Peter. El
arvore, com a mae e com

chamam Mopsi, Flopsiie Rabint
L

Mas o Peter queria
comer rabanetes. Entao,
desobedeceu a mae, e
entrou na horta do
Senhor Gregério.

Ele comeu todos

uando ia a sai
os rabanetes da Q

h c o. Estava de joel
oFtas; tomeu também algumas ce

tanto que a sua ) O Peter estava metido ¢
barriga doia muito.

r Gregorio viu-
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Conseguiu entrar na
oficina de agricultura
do Senhor Gregoério, e
escondeu-se dentro de
um regador. Mas,
como tinha as orelhas

O Peter correu, correu,

enquanto o Senhor grandes, elas ficaram
Gregorio ia atras dele e . de fora.
gritava:

O Senhor Gregorio viu
e descobriu, de
imediato, onde estava
o Peter.

- Para ladrao! Nunca
mais vais comer os
meus rabanetes, nem
as minhas couves.

O Peter saiu da oficina e Senhor Gregério foi
atras dele. Estava quase a pisa-lo, mas, por um horta. Passou por baixo do
triz, o Peter escapou. - portdo, embora com alguma

Finalmente conseguiu sair da

Finalmente chegou a casa. L4, encontrou a sua mae
muito zangada. Ela disse-lhe logo: suas irmas, puderam comer as amoras que tinham

i colhido no campo.
- Coelhinho mau, vai ja para a cama! N&o vais jantar.
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Planificacdo da atividade “Construgdo de uma Banda Desenhada Virtual”

se os alunos, através da ilustracao,
conseguem descobrir o tema da aula.
Depois, comecara a mostrar o0
powerpoint criado, explorando com 0s
alunos os seus elementos. Devera
existir uma interagdo entre a professora
estagiaria e os alunos, de forma a que
estes apresentem 0s seus
conhecimentos e possiveis duvidas.

Seguidamente, a professora estagiaria
devera mostrar um recurso aos alunos,
gue permite criar bandas desenhadas
online. Para estes compreenderem o

resultado, a professora estagiaria ira

Gestéo Area Dominios Objetivos Descritores Estratégias/Atividades Recursos Avaliacdo
de Curricular | Subdominios de
Tempo Conteudos Desempenho
09h00 as | Portugués Leiturae 6. Ler 6.1. Ler banda | Antes de iniciar a aula, a professora | -Livro; -Registos escritos;
09h45 Escrita textos desenhada estagiaria ird fazer a chamada, de | -Folhas -Registos
Compreenséo | diversos forma a verificar quais sdo os alunos | brancas; fotograficos dos
de Texto que se encontram presentes na | -Lapis de cor e | trabalhos;
sessdo, registando as faltas. De | canetas; -Grelha de
Banda seguida, dard inicio a aula, mostrando avaliacao;
Desenhada 0 powerpoint (o 1.° slide), perguntando
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mostrar uma banda desenhada
construida por si.

Por fim, desafiara os alunos, em
conjunto com ela, a criar a banda
desenhada do 3.° A. Para isso, devera
mostrar vinhetas com cenarios e
personagens e solicitar que cada aluno
crie uma pequena frase que descreva o
que esta a acontecer na vinheta.
Quando a histéria estiver criada, os

alunos irdo ter acesso a mesma.
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Recursos:

0 QUE £ UsA BANDA
DESENHADA?

£ uma histéria que combina
imagem e textoem
quadradinhos.

Em casa, a mae deu-lhe
queques e muitos liquidos.

Um pouco
melhor, mas
ainda doi...

A Catia joga na equipa Um dia deu uma
de voleibol da escola. queda no campo.

e -
Aaaaiii!!
%)

Hoje queremos "

| ganhar!
P

=
Como te sentes,
| querida?

Olha! E um [ [ Pois é! E pena é ter ’
quilo de quivis! s mosquitos. Uuuiiil Ja3
1 Isto é tao — - MURL: 9

Hummm! . '*

e

oL E

No mesmo dia, o Camilo
foi a um piquenique com
a sua turma.

O que é que a
tua mae mandou
nesse saquito?
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A Cétia joga na equipa [\ [Um dia deu

de voleibol da escola. queda no campo. [%,

uma Em casa, a mae deu-lhe
queques e muitos liquidos.

P

Hoje queremos _— Um pouco
ganhar! , \ melhor, mas
Y g
) @9 | ! | L
| |8 4

Oqueéquea
1ua mae mandou
nesse saquito?

Dol

Como te sentes, [WEEEE=

s

[Isto & tao
bonito!

A Catia joga na equipa [ [Um dia dev uma |
de voleicol da esco queda no campo

‘:o‘ aueques e matos iquidos. |
Hoje queremos iy
e { Azaiil!

Ohal Eum
aullo de quiis!
Hummm

O que éguea
tua mae mandou
nesse saguitc? |

b Em casa, a mie deu-he

Um pouco
melnor, mas
dwnda déi.

Pois &1 £ pena ¢ ter
< tantos mosquitos.
2l

A Catia joga na equipa
de voleibol da escola.

Hoje queremos
ganhar!

No mesmo dia, o Camilo
foi a um piquenique com || '

Um dia deu uma | [Em casa, a mae deu-lhe
queda no campo. S | queques e muitos liquidos.
e >
gy — Um pouco
1 Aaaaiiit! 4

Olhal £ um
uilo de quivis!
Hummm!

A Cétia joga na equipa
de voleibol da escola.

Hoje queremos
ganhar!

Um dia deu uma
queda no cam

Em casa, a mae deu-lhe
quegues e muitos liquidos.
¥ ek

Um pouco

No mesmo dia, o Camilo || QI"'Z! Eum |
foi a um piquenique com || q”:’ @ GUIVIS]

a sua turma.

ummm!
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A Catia joga na equipa [\| | Um dia deu uma
de voleibol da escola. | | queda no campo.

Em casa, a mae deu-lhe
Gueques e muitos liquidos

7
Um pouco
melhor, mas

Hoje queremos
ganhar!

(] g [ Como te sentes,
- . querida?

Nomesmo dia, o Camilo | OhalEum (pois é1 € pena é ter
foi a um piquenique com q”t)u‘:rﬁ"y"’!‘"ﬂ sto é tio tantos mosquitos.

Oqueéquea
‘ tua mae mandou
nesse saquito?

1- A Banda Desenhada serve para contar uma
historia.

2- Na Banda Desenhada, a historia ¢ apenas
contada através de palavras.

3- Neste tipo de texto, a historia aparece nos
baldes de fala ¢ nas legendas

4- ATira € o nome dado a uma imagem.

5- Atodas as imagens de uma pagina da-se o
nome de prancha.

© altimo livro que li fez-me viajar. Conheci todos
os planetas do sistema solar. Adorei!

oOla! Eu sou a Maria e
hoje vim & biblioteca
buscar um livro.

Mas hoje vou escolher um
livro que nunca li. Vou
levar para casa uma
Banda Desenhada.

Ha aqui tantos livros.
Eu adoro os de
aventuras. e vocés?

Estou a adorar ler esta histéria
em BD. Sabem, tenho a certeza que
vocés também iam gostar.

Agora tenho um desafio para
vocés. Querem criar a vossa
propria banda desenhada?
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Anexo Xl- Grelhas de avaliacdo das atividades realizadas em contexto de 3.° ano de

escolaridade

Avaliacao da atividade “Desenho-ditado”

Aluno | Demonstra | Representa Toma Respeita a Observacgfes
vontade em todos os atencdo ao sua vez
fazer o elementos que é lido | parafalare
desenho ditados no mostrar o
seu seu
desenho trabalho

AL NO NO NO NO A aluna ndo comunicou
com a professora
estagiéria.

B,R S S S S

B.C NO NO NO NO N&o esteve presente na
aula.

D.F S S S S

E.R S S S S

E.F S S N S

E.F S S S S

F.S S NO S S A aluna nédo conseguiu
mostrar o seu trabalho.

H.B S S AV S

J.R S S S S

J.P S S S S

LR S NO S S O aluno nédo conseguiu
mostrar o seu trabalho.

M.R S S S S

M.A S S S S

M.T S NO NO S O aluno nédo conseguiu
mostrar o seu trabalho.

M.V S S AV S

M.D S S AV S

M.S NO NO NO NO O aluno ndo comunicou
com a professora
estagiaria.

M.L S S N S
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N.M NO NO NO NO N&o esteve presente na
aula.
R.M S S S S
R.A S S S S
R.P S S S S
S.P S S S S
T.D S NO S S
L.B S NO S S

Legenda: S-Sim; N-N&o; NO-Nao Observavel.
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Avaliacdo da atividade “Construcéo de uma Banda Desenhada Virtual”

Aluno Participa, Responde Mostra Colabora com Observagoes
de forma | corretamente | interesse | os colegas na
espontanea, | as questdes em elaboracéo da
na aula feitas participar BD,
na aguardando a
elaboracd | suavez para
odaBD participar
AL NO NO NO NO N&o esteve presente na
aula.
B,R S S S CF
B.C S S S S
D.F S S N NO N&o participou ha
elaboracéo da BD.
E.R S S S S
E.F NO NO N N N&o participou na aula,
nem respondeu as
guestdes feitas.
E.F S S N NO
F.S S NO S S A aluna ndo conseguiu
mostrar o seu trabalho.
H.B S S S S
J.R S S S S
J.P S S S S
L.R S S N S O aluno nao conseguiu
mostrar o seu trabalho.
M.R S S S S
M.A S S S S
M. T S S S S
M.V S S S S
M.D S S S S
M.S N N N N N&o teve qualquer
participagdo na aula.
M.L S S S S
N.M NO NO N N
R.M S S S S
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R.A NO NO NO NO N&o esteve presente na
aula.

R.P S S S S

S.P S S S S

T.D S S S S

L.B NO NO NO NO N&o esteve presente na
aula.

Legenda: S-Sim; N-N&o; NO-Nao Observavel.
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Anexo XlI- Registos fotograficos das atividades realizadas em contexto de 3.° ano de

escolaridade

Atividade “Desenho-ditado”
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Atividade “Construgdo de uma Banda Desenhada’- criada em conjunto com os alunos

-
Estes s30 a Mara ¢ o Rafael. A Mara A Eles vivem com os pais, em Um dia, eles viram um barco a deriva.
€313 a fazer castelos na arcia € 0
Rafael st a brincar no mar.

e
O barco estava perdido no mar ¢, de .. A Mara e o Rafael foram ver como estava 5
repente, chegou A areia com uma onda © barco ou se era de alguém.

enorme. ﬂl_,m$

Uma hora depois., foram ver novamente € o
barco j& niio estava la.

=)
2
Encontraram o barco perto de um lago.

+ miigl

,."h‘-‘A
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