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Introducéao
O presente relatério de estagio tem como objetivo demonstrar e refletir as minhas

aprendizagens e experiéncias vividas ao longo da formacéao que realizei durante o Mestrado em
Educacao Pré-escolar em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico para posterior habilitacdo para a
docéncia nos respetivos ciclos de ensino.

Este relatério esta organizado em trés partes: uma primeira em que € feita a caraterizacao
dos estagios realizados durante o mestrado, em jardim de infancia, no 1° ciclo do ensino béasico
e em creche; uma segunda parte em que € apresentada a pesquisa realizada sobre a influéncia
das questbes de género nos resultados escolares; uma terceira parte com as consideracdes
finais da globalidade do trabalho realizado.

No que se refere aos estagios, a sua apresentacdo foi estruturada em sete partes: a
caraterizacdo da instituicdo; os projetos educativos; a caraterizacdo da sala; a caraterizagdo do
grupo; o projeto de estagio por mim e pelo meu par de estagio desenvolvido; as principais
atividades realizadas e por fim, a avaliacdo e autoavaliacdo do estagio em questdo. No final
desta parte, dou énfase a uma reflexdo que evidencia 0 meu percurso no que diz respeito a
minha questdo de pesquisa, ou seja, refere-se as reflexdes retrospetivas dos diversos contextos
educativos nos quais desenvolvi a minha préatica pedagdgica e que elucidam o meu crescimento
pessoal e profissional, indo ao encontro da questao de pesquisa.

Neste sentido existe um fio condutor em todos os meus estagios, sendo ele os principios
do modelo pedagégico de Reggio Emilia, destacando, com base em Five Curriculum (2004), a)
a relacdo e comunicagéo encaradas como elementos fundamentais para o desenvolvimento da
crianca; b) a consideragdo pela crianca como construtora de conhecimento e da sua propria
personalidade e ainda c) a organizacdo do espago, sendo este encarado como um terceiro
educador, afirmo que me identifico bastante com este modelo. Paralelamente a preocupacao
com as questdes de género, a forma como estas podem ser trabalhadas desde a educacao de
infancia de forma a promover uma maior igualdade de oportunidades e de participagdo para
todas as criancas. Esta preocupac¢éo surgiu naturalmente considerando que “o género é uma das
primeiras categorias que a crianca aprende, facto que exerce uma influéncia marcante na organiza¢éo do
seu mundo social e na forma como se avalia a si propria € como perceciona as pessoas que a rodeiam.”
(Cardona, M. J., Vieira, C., Tavares, T.-C., Uva, M., Nogueira, C., & Piscalho, 1. 2011:20).

Seguindo a mesma linha de pensamento, na segunda parte € apresentada a questéo de
pesquisa realizada sobre esta temética. Num primeiro momento é apresentada a fundamentagéo
tedrica , que esta organizada em quatro subtitulos: a Definicdo de conceitos; A promogéo de
igualdade de género na educacgédo infantil e na escola; Algumas ideias estereotipadas sobre
comportamentos e desempenho de rapazes e raparigas na escola; e por ultimo, O sistema
educativo como agente de mudanca para uma maior igualdade de oportunidades entre rapazes

e raparigas. De seguida sdo apresentados 0s objetivos e as opcdes metodoldgicas da pesquisa,
1



assim como a caraterizacdo da amostra estudada. No final desta segunda parte € feita a
apresentacdo da andlise dos dados recolhidos.

Com a preocupacdo de estudar como encontrar estratégias para a promog¢do de uma
maior igualdade de género na educacgédo de infancia e na escola, sdo analisados testemunhos
de criancas e de docentes da educacao pré-escolar e do 1° ciclo do ensino béasico. Como refere
Cardona, M. J. (2011) “a escola portuguesa esta ainda longe de promover uma efetiva igualdade de
oportunidades e de participacdo, nomeadamente na excessiva diferenciacdo que é feita entre rapazes e
raparigas” (p.235). Os dados da pesquisa realizada evidenciam esta realidade assim como a falta
de consciéncia que educadoras e professoras tém sobre esta problemética.

Ha ainda um longo caminho a percorrer para termos uma realidade educativa que nao
diferencie rapazes e raparigas nos seus desempenhos escolares. Questdo que carecem ser
refletidas desde as primeiras idades.

Por ultimo, na terceira parte deste relatorio, sdo apresentadas as consideragdes finais

relativamente as aprendizagens realizadas durante os estagios e durante a pesquisa.



Parte | — Os estagios

1.1 Apresentacao de estagio em Contexto de Jardim-de-Infancia
Caraterizagao da instituicao

O Jardim de Infancia do Sacapeito insere-se na zona periférica da freguesia de Marvila
em Santarém. E uma instituicdo da rede publica do Ministério da Educac&o, pertencente ao
agrupamento de escolas Ginestal Machado. Esta instituicdo funciona quarenta e cinco horas
semanais, incluindo a componente letiva (cinco horas diarias) e a componente de apoio a
familia, (quatro horas diarias repartidas por atividades nos dominios da Expresséo Musical,
Expressédo Dramatica e Expressao Fisico-Motora).

Este Jardim tem trés salas, sendo duas salas no edificio principal e uma sala em frente
ao edificio, com criangas entre os trés e os cinco/seis anos de idade, sendo a maioria com quatro
anos, seguido com cinco e trés anos de idade. Portanto, o jardim dispde de trés educadoras e
de seis assistentes operacionais.

Dispde também de uma saldo polivalente, onde as criancas tém a componente de apoio
a familia, almogam e lancham, vém televisao e esperam pelos pais; uma cozinha equipada com
0S servigos minimos, uma vez que os almogos vém da escola Ginestal machada e ndo se fazem
refeicdes; uma casa de banho mista tipo balneario, na qual existem trés cubiculos WC para as
meninas e dois para 0s meninos; uma sala pequena para a expressdo musical, um gabinete;

uma despensa e ainda o espaco exterior equipado com o tipico parque infantil.

Projeto educativo do agrupamento para a educacao pré-escolar
Relativamente ao projeto da instituicdo, foi-me cedido o Projeto Curricular de

Agrupamento para a Educacéo Pré-Escolar, o qual ndo contém qualquer tema. Este projeto tem
alguns objetivos gerais para o pré-escolar, que incidem em diversas dimensdes?, sendo elas a

dimensao psicossocial; a dimensao cientifico-pedagdégico; a dimensao organizacional.

Caraterizagcao do grupo
Em relagédo ao grupo de criancas da minha sala de estagio, € um grupo multietario de

vinte e quatro criancas, sendo nove de cinco anos, doze de quatro anos e trés de trés anos. E
um grupo maioritariamente do sexo masculino com quinze criangas e nove criangas do sexo
feminino. Nao existem criancas sinalizadas com Necessidades Educativas Especiais que seja
abrangida pelo Decreto-Lei 3/2008, no entanto, h4 uma crianga com défice auditivo estando em
terapia, uma criangca com problemas emocionais visto que passa o dia a chorar e a querer o pai,
e uma outra crianga com comportamentos um pouco fora do comum, uma vez que as suas

brincadeiras sdo direcionadas para as pistolas, bombas e guerras, destabilizando o grupo.

1 Anexo | — Objetivos do projeto curricular de agrupamento para a educacgdo pré-escolar



Este grupo é muito agitado, embora saibam as regras de comportamento, de convivéncia em
grupo, de respeito pelos outros e por si mesmos, ainda ndo as interiorizaram, o que faz com que
0 seu comportamento ndo seja o melhor visto que ndo praticam as regras em questdo. Para além
do comportamento, do meu ponto de vista, estas criancas tém a sua maior fragilidade na
linguagem, necessitando de desenvolver a linguagem e a comunicagdo, sendo importante
desenvolver e insistir em determinadas estratégias, como por exemplo, nos momentos de
didlogo. Assim sendo, constato que é um grupo de criangas pouco interessado, desmotivado e
que dispersa muito nas atividades a que € proposto.

Contudo, sao criancas que gostam de partilhar, que precisam de afetos, que precisam de
ter mais autoestima e ser mais independentes. E possivel observar criancas que ndo sio
independentes nem tém iniciativa propria, para tal, a educadora da a explicacdo de que sdo

criangas muito mimadas e que no seu ambiente familiar, ndo interagem com muitas pessoas.

Caraterizacao da sala
A minha sala de estagio estava dividida em doze areas, tal como se observa na figura 12

(ver anexo Il para uma melhor percecéo), tendo cada uma, um namero total maximo de criancas
para a utilizarem naquele momento.

A utilizacdo e permanéncia em cada area faz-se previamente, ou seja, a educadora
pergunta as criangas qual é a area para a qual a crianca quer ir e afixa a sua fotografia ou o seu
nome na area em questdo. A verdade é que as criangas, apos a distribuicdo das areas, védo ao
placar e alteram a distribuicdo ou simplesmente mudam de area sem dizerem a ninguém e a
educadora ndo suporta essas mudancas.

Em relacdo aos materiais pedagdgicos existentes na sala dou particular atencao a grande
quantidade de jogos existentes mas poucos utilizados e a quantidade de material existente na
area da garagem e construcdes. Existem poucos livros e 0s poucos que existem ndo podem ser
explorados livremente pelas criangas uma vez que os podem estragar.

Nas paredes e placares existentes na sala eram expostos os trabalhos elaborados pelas
criancas. Na parede junto ao tapete, eram expostos o calendario mensal, o calendario dos
aniversarios das criancas, o mapa do tempo, entre outros. Estes calendarios e mapas tinham
grande importancia no inicio do dia em que se fazia a contagem do dia e se verificava o estado
do tempo.

No centro da sala encontram-se trés conjuntos de mesas, ou seja, uma quadrada para as
criancas mais novas e mais pequenas, que necessitam de mais apoio, uma retangular enorme
onde estdo a maioria das criancas para realizarem as atividades, e uma outra quadrada onde

estdo as criangas com menos dificuldades e as mais velhas.

2 Anexo Il — Planta da sala referente as areas existentes na sala em jardim de infancia.



No entanto, a organizacdo da sala ndo estava favoravel para o grupo de criangcas em
questao visto que é observavel que as criangcas ndo conseguiam estar numa so area, ou seja,
estando todos no tapete, h4 sempre criancas que vao para a area da biblioteca ou da cozinha,
visto que ficam muito perto do espaco do tapete. A sala é enorme, no entanto ndo tem espaco
para todas as areas, considero entdo que a sala estd mal organizada para o grupo em questéao.

Projeto de estagio
Na minha semana de observacao, verifiquei que a educadora néo tinha as regras de

convivéncia muito presentes no quotidiano das criangas nem estas se apercebiam das mesmas.
A educadora ndo dava muita importancia ao nivel de ruido existente na sala, deixando o tempo
passar até que se acalmassem, portanto, existiam certos valores que as criancas nao tinham
presentes. Segundo Ramiro Marques (2005),
“o professor assume-se como um facilitador do processo de auto clarificagdo dos valores,
evitando a formulacéo de juizos e pondo em pratica um conjunto de estratégias de ensino
gue ajudam o aluno a tomar consciéncia dos seus valores, a ser capaz de os publicitar e

de agir em conformidade com eles” (p.1).

Assim sendo, 0 meu objetivo era promover situagdes relacionadas com os comportamentos e
atitudes, de maneira a que a crianga reconhecesse as regras existentes por si mesma.

Também durante as minhas primeiras semanas de intervencdo constatei que existiam
momentos em que as criangas desrespeitavam as regras ja existentes na sala, por exemplo, nos
momentos no tapete, as crianga ndo conseguiam estar mais de cinco minutos sossegadas, ndo
conseguiamos conversar e dialogar com elas, falavam todos ao mesmo tempo, brigavam,
batiam-se, brincavam e ndo davam importancia ao que estavamos a tentar dizer.

A maior dificuldade com a qual me deparei, foi quando queria iniciar uma atividade e as
criancas simplesmente ndo me davam atencao e assim as atividades por mim planeadas sofriam
grandes alteracdes ou ndo eram realizadas.

Portanto, isto levou-me a ter como problematica as regras de convivéncia (in) existentes
neste grupo e trabalha-las de maneira a que as regras partissem deles, para as mesmas terem
significado e serem devidamente aplicadas, promovendo o dialogo e a reflexdo dos
comportamentos e atitudes das criangas.

Para colocar o projeto em prética, baseei-me no modelo de clarificacdo de valores® dos
anos 60, citador por Ramiro Marques (2005), que assume que o modelo

“visa 0s seguintes objetivos: encorajar as criancas a fazerem mais escolhas e a fazé-las

livremente; ajudar as criancas a pesar as alternativas refletindo nas consequéncias de

cada uma; encorajar as criangas a considerarem aquilo que apreciam e acarinham; dar-

3 Modelo intitulado de Values ad Teachind, de Louis Raths, Merril Harmin e Sidney Simon



Ihes oportunidades para afirmarem as suas escolhas; encoraja-las a atuarem,
comportarem-se e viverem de acordo com as suas escolhas; ajuda-las a tomarem

consciéncia dos comportamentos repetidos sistematicamente na sua vida” (p. 1).

Assim, segundo este modelo, apliquei o projeto neste grupo de criancgas, sendo elas a
escolherem as regras de convivéncia; a dialogar para que reflitam acerca dos comportamentos
bons e menos bons que o grupo tem, explicando o porqué de ser um bom comportamento e/ou
um mau comportamento e caso seja um mau comportamento, o que se podera fazer para o
mudar para melhor; relembrar as criancas das regras que escolheram e o porqué de serem
importantes, entre outros.

Ramiro Marques (2005) baseia-se nos autores do modelo de clarificacdo de valores para
assumir que existem sete critérios a ter em conta no processo de clarificacdo de valores:

“a escolha livre; a escolha de entre alternativas; escolha feita depois da consideragao
ponderada das consequéncias de cada alternativa; ser capaz de ser elogiado e aplaudido;
ser capaz de fazer manter afirmacdes em publico; manifestar-se no nosso viver e

comportamento, ser frequente e repetir-se ao longo do tempo” (p. 1).

Deste modo, o projeto adequa-se a clarificacdo de valores, na medida em que s&o as as
criancas a escolherem as regras de entre algumas hipéteses, desenhando-as; sempre que as
criancas reflitam acerca da regra e que a mencionem em voz alta, dando-lhe importancia, a
crianca é elogiada em frente as outras criancas, relembrando a regra a todo o grupo; € um dos
meus objetivos que a crianca seja capaz de manifestar o comportamento segundo a regra que o
grupo estabeleceu e repetir as regras ao longo do meu estagio.

No entanto, existem estratégias que devo ter em conta. Segundo um programa de
educacdo de caracter, criado por Thomas Lickona, citando Ramiro Marques (2005), em Educar
em Valores, existem estratégias para a sala de aula, tais como ter

“uma sala de aula acolhedora e democratica, ensinar valores (...), ensino cooperativo;
clima de responsabilidade; reflex@o ética; resolucdo de conflitos; tratar os alunos com
carinho e respeito; levar os alunos a cuidarem uns dos outros; usar as regras para
desenvolver a moralidade; participacdo dos alunos na tomada de decisdes; usar os
contelidos disciplinares para desenvolver a moralidade; ajudar os alunos a cooperarem;
(...) desenvolver o raciocinio moral através da leitura e discusséo; ensinar os alunos a

superar os conflitos sem violéncia.” (p. 4).

E entdo com base nestas estratégias que atuo perante as criancas, colocando o meu
projeto em prética.
Para que seja possivel as criancas aprenderem as regras, estas tém de partir de

acontecimentos/situacdes vividas para que elas lhes deem significado.



“o grupo de criancas de uma sala de jardim-de-infancia € uma organizacéo social que
constréi a sua autonomia coletiva, participando na elaboragéo das regras para a sua sala,
negociando e compreendendo-as, para que as possam depois aceitar’ (p.44). As autoras
adiantam ainda que “o facto de as criangas elaborarem e discutirem as regras da sua
prépria sala, € uma tarefa que permite o bom funcionamento do grupo e a vivéncia de
valores demaocraticos, tais como a justica, a responsabilidade e a cooperagdo” Montés,
Gaspar e Piscalho, 2010:43).

Para que o meu objetivo seja cumprido, construi um projeto de estagio intitulado “Eu e os
outros — Regras de convivéncia™, tendo como principais objetivos que criancas devam clarificar
valores; aprender a viver em conjuntos (escola, sociedade); interiorizar comportamentos e
valores em grupo; respeitar o tempo de ouvir; cooperar com 0s colegas; respeitar o outro;
interiorizar a partilha.

Para tal estruturei o projeto tendo em conta a estrutura de apoio a planificagéo de projetos
de Hernando Hernandez (2000), sendo necessario definir atividades para todo o grupo, que
incluissem todas as criangcas no mesmo momento; para grupos de criangas previamente
organizados pela educadora, que seriam realizadas em momentos diferentes para cada grupo e
ainda para cada crianca especificamente, em qualquer momento do dia.

Tendo em conta as atividades planeadas para o projeto, posso confirmar que este tema
esta articulado com &reas de contetdo, tais como, o conhecimento do mundo, as expressoes, a

formacdo pessoal e social, a linguagem oram e abordagem a escrita e a matematica.

Principais atividades realizadas®
As principais atividades realizadas neste estagio incidiram nas atividades planeadas no

projeto para este grupo de criangas. Assim sendo, destaco:

e A horado conto relacionado com o tema do projeto, como por exemplo “Adivinha o quanto
eu gosto de ti no Outono”; “Desculpa”, “E tdo injusto”, “O livro da familia”; “Ninguém da
prendas ao Pai Natal”.

e A construcédo do Livro das Regras tendo como base aquilo que as criangas captaram da
hora do conto e das situacdes vividas quer no interior quer no exterior da sala. Tendo isso
em conta, as criancas desenhavam as regras e as estagiarias escreviam a regra no desenho
para ser aplicado posteriormente no cartaz “as minhas regras” e futuramente no livro “As
minhas regras”.

e As questdes da Dona Estranha, que questionava as atitudes das criangas quando estas se

comportavam bem ou mal, fazendo com que as criancas refletissem acerca das mesmas,

4 Anexo Il — Esquema organizacional do projeto de estagio em Jardim de Infancia: “Eu e os outros — Regras de
convivéncia”
5 Anexo IV- Fotografias alusivas as atividades do projeto de estagio em contexto de Jardim de Infancia



tendo como questbes do género “Que estranho... porqué € que lhe pediste desculpa?”;
“Bateste no teu amigo...isso é muito estranho. Porqué é que |he bateste?”, entre outras.

¢ No ambito da Expressdo motora, a estagidria dava enfase a atividades nas quais as
criancas tinham de respeitar o outro, esperar pela sua vez, aceitar o ganho e a derrota,
respeitar as regras dos jogos e as orientacdes das estagiarias, entre outros.

¢ No ambito da Expresséao musical, o objetivo era construir uma banda com as criancas para
gue estas relacionassem os sons de confusé@o e de agradavel com o seu comportamento,
tendo por base a reflex@o por parte das criancas. Utilizaram-se bastantes instrumentos feitos
em sala, mas devido as dificuldades encontradas com este grupo, foi muito dificil dividir
tarefas, partilhar instrumentos, estarem atentos aquilo que teriam de tocar. No entanto, a
comparacdo de som confuso com mau comportamento e som agradavel com bom

comportamento foi concebido com sucesso.

Avaliacao e auto-avaliacao
Durante o estagio em pré-escolar, no que diz respeito a capacidade de planificar a

intervencao pedagogico-didatica, na minha opinido, foi com facilidade que a elaborei. No inicio,
fazia a planificagdo muito detalhada, com atividades direcionadas e tudo muito explicito, sendo
uma planificagéo fechada. Em conversa com a minha supervisora, cheguei & concluséo de que
a planificagdo deveria ser mais aberta, com mais hipétese para a entrada de novas atividades
propostas na hora pela educadora e planificar menos atividades. Na minha Ultima semana de
intervencao ja segui os conselhos dados e correu tudo muito melhor. Mas sinto que me baseei
mais naquilo que quero fazer (atividades) do que nhaquilo que queria 0 que as criancas
desenvolvessem (objetivos), por exemplo, centrei-me muito mais nas areas da expressao
planeando atividades visualmente atrativas, mas esquecia-me de me basear primeiro na questdo
“O que quero que as criancas aprendam” e centrava-me mais em “vou fazer esta e aquela
atividade, sdo interessantes e tém como objetivo x, y e Z".

Considero entao que embora saiba em que consiste a diferenciacdo pedagdgica e como
se deve colocar em pratica (teoricamente), era-me complicado planear para diferentes faixas
etarias, ou seja, aplicar a diferenciagcdo pedagogica é por vezes complicado, talvez devido a
ainda falta de experiéncia. Contudo, soube adequar-me as necessidades de cada crianca
durante a atividade, mas encontrei dificuldades em pensar previamente nas diferentes idades e
assim fazer a planificacdo das mesmas.

A minha intervencdo nem sempre foi aquela que eu tinha planeado uma vez que as
planificacbes sofreram sempre alteracbes devido a atividades inesperadas propostas pela
educadora, mas sempre que realizei uma atividade que tinha planeado, esta correu de acordo
com a minha linha de pensamento, se bem que as vezes pensei que determinadas atividades

ndo se iriam prolongar e no entanto ocuparam toda a manh@, por exemplo.



Relativamente & minha intervencdo propriamente dita, tentei procurar o que as criancas
sabem e pensam acerca da atividade que ia propor, mas muitas vezes aconteceu estar a dizer
0 que tém de fazer em vez de somente estar a orientar 0 seu pensamento. Segundo Leandro
(2008), no modelo curricular Reggio Emilia, o educador tem de “organizar um ambiente rico e
estimulante; utilizar a escuta como motor e base do curriculo emergente; incentivar para a
resolucéo de problemas; Observar e registar os momentos e a¢des; promover experiéncias e
aprendizagens diversas; partilhar ideias e sugestdes; servir de apoio e de fonte de recursos”.
Para Reggio Emilia, a crian¢a constréi a sua aprendizagem e as suas capacidades, tendo o
educador o papel de orientador, proporcionando os meios de aprendizagem.

Como era um grupo muito agitado, senti que na maioria das atividades, limitei-me a
motivar as criancas para fazerem o que é pretendido na atividade, esquecendo-me por vezes de
dar oportunidade para que elas aprendam, ou seja, dei demasiada importancia a atividade em si
para gue as criangas se sentissem motivadas e esquecia-me um pouco de as fazer entender e
gue retirassem aprendizagens das atividades que realizavam. Contudo, reconheci que as
estimulo intelectualmente quando dava atencéo individual as criangas, ou seja, quando ia ter
com elas e questionava o porqué de elas estarem a realizar a atividade dagquela maneira e ndo
de outra, dava o exemplo de uma outra vertente de “execucdo” e questionava se também esta
“correta” e o “porqué”.

Nesta minha intervencéo, tive a consciéncia de que dei mais atengéo a algumas criancas
do que a outras, durante as atividades: algumas porgue necessitavam de mais atengéo em certas
atividades devido a sua dificuldade em determinados dominios; a algumas dei mais atencao
devido a melhor relacdo existente uma vez que essas criancas vinham ter comigo mais vezes e
durante mais tempo do que outras. No entanto, eu gostava de passar mais tempo com as
criancas a quem nao dei tanta atencdo, mas a verdade é que essas criancas também nao se
relacionavam tdo bem, sendo mais introvertidas e tive de respeitar a sua personalidade. Mas
reconhego que muito raramente consigo dar a mesma atengéo a todos.

No que diz respeito a avaliagéo, avaliava as criangas no final de cada atividade uma vez
que durante a atividade era impossivel, devido a orientacdo e ajuda que tinha de prestar as
criancas. Muito complicado foi também conseguir avaliar todas as criangas, portanto, tive de
estipular algumas estratégias, tais como, ter mais em conta a evolugéo das criangas que tinham
mais dificuldades em atividades especificas para fazer a sua avalia¢éo; tomar notas de algumas
evolugdes negativas e/ou positivas de criangas que me chamassem mais a atencao; entre outras.
No que se refere a avaliagdo de grupo de “X” elementos, era mais facil uma vez que conseguia
identificar mais facilmente as dificuldades e facilidades de cada um.

Relativamente a avaliacdo do meu projeto de estagio aplicado a estas criancas, existiram
muitas atividades que ndo consegui aplicar uma vez que este grupo era muito irrequieto e ndo

tinha as regras de convivéncia/socializacdo ainda adquiridas, contudo, € com honra que afirmo
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que, ao terminar o estagio, aquela criangas ja sabiam pedir desculpa umas as outras e quais as
regras no interior e no exterior da sala. No entanto, essas competéncias ainda ndo estavam
interiorizadas completamente e para tal, precisa de persisténcia e continuacao.

Agora, com o estagio concluido, consigo afirmar que o meu ponto fraco foi, sem duvida,
a falta de incentivo para motivar as criangas e utilizar uma maior diversidade de estratégias.
Segundo Coelho (2010), “(...) deverao ser utilizadas estratégias que envolvem ativa e emocionalmente
0 aluno. A escrita, 0 desenho, a dramatizacdo sdo exemplos de “outpu modes” que poderdo servir os
propésitos da diferenciagdo pedagdgica.” (p.38); as minhas planificagcbes eram bastante ambiciosas
em relacdo as caracteristicas do grupo de criangas; uma vez que as criangas ainda nao tinham
as regras bésicas de convivéncia interiorizadas, foi muito complicado que as criancas as
aplicassem no seu quotidiano, situacéo que sé se comecou a verificar nas Ultimas semanas de
estagio; nem sempre as estratégias por mim pensadas foram as mais adequadas para o “estado
de espirito” das criangas naquele dia/momento, sendo por vezes complicado arranjar estratégias
“na hora” para a atividade ser a mesma bem-sucedida.

Contudo, a for¢a de vontade em superar as dificuldades existentes quer com a educadora
titular quer com o grupo de criancas fez com que soubesse concluir o estagio com éxito, embora

nao tenha sido o esperado.

1.2. Apresentacdo de estagio em Contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico

Caraterizacdo da constituicao
A Escola Basica de 1° Ciclo e Jardim de Infancia Fontainhas de Santarém situa-se na

localidade de Fontainhas, nos arredores d cidade de Santarém. E um meio rural, com grande
parte populagdo idosa, estando ligada sobretudo ao setor primario — agricultura. A outra parte da
populacdo trabalha principalmente fora da localidade, em Santarém. Na localidade existe
algumas pequenas industrias, armazéns e oficinas assim como a Sociedade Cultural e
Recreativa de Fontainhas e Grainho.

Uma vez que todo o interior do edificio foi remodelado apds os seus 150 anos de
existéncia, todas as mesas de trabalho e cadeiras dos alunos sé&o novas, assim como os diversos
materiais de cada sala de aula, tais como os méveis, placares, quadros (dois quadros de xisto e
um quadro interativo). Também o refeitorio esta todo equipado com mesas a cadeiras novas,
lava-loigas, frigorifico e micro-ondas.

E de mencionar que a escola ndo tem rececéo, portanto, a entrada € feita pela porta do
refeitério. A escola é um edificio de rés-do-ch&do e primeiro andar sendo que no rés-do-chéo,
existe o refeitdrio e cozinha, onde o refeitério tem a fungéo de espago de acolhimento para todas
as criancas; uma casa de banho com dois espacos (feminino e masculino) acessivel as criancas
do 2° e 3° ano; a sala de jardim-de-infancia que contém também uma casa de banho na porta ao

lado e a sala do 2° e 3° ano. No primeiro andar, existe um gabinete, duas casas de banho
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(feminina e masculina) acessivel para as criangas que tém aulas neste piso e a sala do 1° e 4°
ano. Esta escola tem corredores bastante largos, que séo utilizados pelas criancas quando as
condi¢cdes meteorologicas ndo sdo favoraveis para estas estarem no exterior (recreio); possuli
também um elevador caso haja criancas impossibilitadas de utilizar as escadas.

Quanto aos recursos humanos referentes ao pessoal docente, existem duas professoras
titulares de grupo, duas professoras de apoio educativo, uma professora de Educacdo Especial
e quatro professores de coadjuvacdo do 4° ano. Existem ainda seis dinamizadores das
AEC/CAF. Sdo AEC existentes séo Inglés, Apoio ao Estudo, Atividade Fisica e Desportiva,
Atividades Ludico Expressivas — TIC e Atividades Ludico Expressivas — MUsica. Relativamente
ao pessoal ndo docente, existem trés Assistentes Operacionais que auxiliam nos almocos e
lanches, supervisionam as criancas na hora do recreio e auxiliam as professoras titulares quando

necessario (fotocopias, comunicacdo com os pais, entre outros).

Projeto Educativo de Escola
e Prioridades

“Através do Projeto Curricular, a Escola deve promover a constru¢do de uma educagéo
para todos, uma educacgdo que afirme a diversidade e a diferenciacdo pedagdgicas e na
qual a sequencialidade, articulada entre os diferentes niveis de ensino, seja uma realidade.
A sua meta primordial deve ser a capacidade de imprimir a mudanca nas praticas de
gestdo curricular, com vista a melhorar a eficacia da resposta educativa aos problemas
resultantes da diversidade dos contextos escolares e assegurar que todos os alunos

aprendam mais e de modo mais significativo, obtendo melhores resultados.” (p.16)

e Modos de implementacao das intengdes educativas
Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, “é possivel definir quatro dimensées de
intervengdo a escala da globalidade da vida organizacional da Escola” (p.17), sendo elas a dimenséo

pedagodgica; dimenséo organizacional; dimenséo social e a dimenséo relacional.®

Projeto de turma
Segundo o Projeto de Turma, a professora titular implementa as suas intencdes educativas

de acordo com as prescritas no Projeto Educativo do Agrupamento, sendo elas:
e “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e abordar
situacdes e problemas do quotidiano;
e Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnolégico
para se expressar.
e Usar corretamente o portugués para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamentos

proprios.

6 Anexo V - Dimensdes de intervencdo segundo o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas
11



e Adotar metodologias personalizadas de trabalho e aprendizagens adequadas a objetivos visados.
e Adotar estratégias adequadas a resolucao de problemas e a tomada de decisdes.

e Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e critica.

e Cooperar com outros em projetos comuns.

e Pesquisar, selecionar e organizar informagdo para transformar em conhecimento mobilizavel.”

(p.14)
Para tal, a professora utiliza metodologias especificas, tais como as Rotinas diarias e

semanais (recolha e distribuicdo de manuais e cadernos); Avaliacdo em cooperacdo com 0s
alunos; Responsabilizacdo dos alunos por tarefas e atitudes; Didlogos e debates; Trabalho
individual; Trabalho a pares; Trabalho tutorial; Registos estruturados (grelhas de avaliacao
[leitura, escrita, calculo e raciocinio matematico] e de observagcdo de comportamentos e atitudes);
Ensino individualizado do professor para pequenos grupos/alunos; Tempo de comunicagéo do

professor para todo o grupo e vice-versa; Ensino expositivo.

Caraterizacao do grupo
A turma na qual estive a intervir contém dois anos de escolaridade, sendo eles 0 2° e o

3° ano, cada um com treze criangas, cujas idades dos alunos variam entre 0s 7 e 0s 9 anos.

O grupo do 2° ano do Ensino Bésico é portanto constituida por treze alunos, sendo nove
do sexo feminino e quatro do sexo masculino, tendo apenas um aluno repetente. A turma do 3°
ano também é constituida por treze alunos, sendo dez do sexo masculino e trés do sexo feminino.
Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa.

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais, ndo existem criangas anunciadas,
no entanto existe um aluno com PA (12 retencdo), com processo em desenvolvimento e um aluno
com avaliacdo psicologica, portanto, segundo o seu relatério, “a sua leitura é normal, por vezes
rapida, sem visiveis tensGes ao ler. Apresenta graves dificuldades em lidar com a escrita, possuindo
disortografia e disgrafia.” Face ao diagnéstico e as carateristicas apresentadas aconselhou-se uma
intervencd@o em contexto familiar e escolar, de adequacéao do ensino com a aplicagédo de um PEI
e acompanhamento em psicologia, com carater bissemanal. Sugeriram-se entdo medidas
educativas do Decreto-Lei n°3/2008 das alineas do ponto 2 do art.16° a) apoio pedagdgico
personalizado; b) e d) adequagfes ao processo de avaliacdo. O projeto de Turma refere aspetos
de maior potencialidade e aspetos de maior dificuldade dos alunos da turma em questdo.’

Existem também alunos com alguns problemas de salde que exigem uma maior atencéo
por parte do professor, como por exemplo, problemas de visdo, alergias, asma e obesidade.

Quanto a situacdo socioprofissional global dos pais/encarregados de educacdo, esta
caracteriza-se por classe média, tendo a maioria dos pais 0 9° ano de escolaridade e profissées

tais como tratorista, camionista, cabeleireira, assistente de consultério, responsavel de seccéo,

7 Anexo VI - Os aspetos de maior potencialidade e dificuldade da turma do contexto de estagio em 1° Ciclo do
Ensino Basico
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entre outros; no entanto, existem pais com secundario completo e ainda licenciados, tendo
profissdes tais como professor, enfermeiro, gestor, técnico industrial, eletricista, advogado, entre
outros.

No que se refere as Atividades Extracurriculares (AEC), € de mencionar que todos os
alunos participam nas atividades, das 15h30 as 17h30. Para além disso, muitos deles praticam
atividades fora da escola, tais como a natacao, judo, futsal, karaté, musica, futebol, raguebi e

equitacao.

Caraterizacao da sala
Segundo o Projeto de Turma do presente ano letivo, a organiza¢éo do ambiente educativo

€ bastante peculiar visto que tem dois anos de ensino. Sendo uma sala com dois anos escolares
distintos, a sala estava dividida em dois, ficando os alunos de costas com costas, um quadro
para cada ano e a secretaria da professora ao centro, de modo a conseguir controlar quer 0s
alunos do segundo quer os alunos do terceiro ano, tal como se pode observar na figura 28,
presente no Anexo VII.

As mesas sao dispostas em filas, a exposicédo dos trabalhos elaborados pelos alunos,
como os cartazes em placards da sala fazem parte da organizacdo utilizada bem como a
organizacdo de materiais com uma distribuicdo de tarefas para a organizacdo dos mesmos, tal
como observei.

E importante referir que, relativamente as TIC, a sala dispde uma mesa com um
computador fixo e uma impressora que sado utilizados pela professora e ainda um quadro
interativo que ndo tem uma disposicao favoravel para tal, ndo existindo um projetor direcionado
para o lado em que se encontra o segundo ano do ensino basico.

A sala dispbe de uma razoavel iluminag&o quer artificial quer natural, para que os alunos

realizem os seus trabalhos com as devidas condi¢es

Projeto de estagio
Durante as semanas de observacao, constatei que os alunos tinham uma determinada

dificuldade em se expressarem oralmente. Esta dificuldade caracteriza-se pelos alunos falarem
baixinho, quase com medo de falharem; por hesitarem quando querem responder por iniciativa
prépria; ndo responderem quando Ihes era colocada alguma questao referente a algum exercicio
ou referente a algum problema pessoal e escolar; terem dificuldade em se expressar quando é
pedido que justifiquem algo, entre outros. Tal também se encontra registado no projeto de turma,
onde a professora cooperante afirma que os aspetos de maior dificuldade sao, entre eles, “(...)

ao nivel da expresséo oral; falta de autoconfianca de alguns elementos; existéncia de elementos que

revelam alguma instabilidade emocional”. (p.12)

8 Anexo VIl — Planta referente a organizacgéo do espaco da sala de 1°CEB
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No exterior da sala de aula, em contexto de recreio ou em contexto de atividades
curriculares mas fora do espaco sala de aula, observei o contrario, ou seja, 0s alunos expressam-
se adequadamente e com um bom-tom de voz. Assim, senti necessidade de explorar a
expressao oral dentro da sala de aula.

Para tal, defini o projeto de estégio intitulado de “A expresséo oral”, tendo como principais
objetivos desenvolver a expressao oral, aumentar a autoestima e confianca do aluno perante
situacdes que englobem a expresséo oral, como se pode constatar no documento em anexo.®

Este plano de estagio foi implementado no decorrer das semanas de intervencao, tendo
em conta os conteldos abordados, planifiquei estratégias/atividades que estimulem a expressao

oral quer para com o grande grupo quer para com as estagiarias e/ou professora.

Principais atividades realizadas?'®
Em qualquer area de conteldo, foi explorada a capacidade de expresséo, de justificar,

dar a opinido e até mesmo cooperar na aprendizagem do colega, ou seja, explicar ao outro aluno
uma situagdo por palavras suas. Foram realizados trabalhos de grupo e de pares, para que
posteriormente proceder para a apresentacéo oral dos trabalhos para a turma, comparando-os
e avaliando-os. Com as estratégias definidas no plano de estagio, consegui articular todas as
areas de conteudo, sendo a articulagdo mais comum:

e O Portugués com o Estudo do Meio, por exemplo escrever um pequeno texto intitulado “Se

eu fosse uma planta...”, neste caso, esse texto teria de conter informacdes acerca da
caraterizacdo da planta. Assim, o aluno teria de recordar os conteudos de Estudo do Meio
bem como as caracteristicas de um texto: introducao, desenvolvimento e concluséao;

e A Expressao plastica com as restantes areas de contetdo, por exemplo, quando 0s
alunos recordaram em Portugués a classificacdo silabica das palavras como monossilabas,
dissilabas, trissilabas e polissilabas, foi-lhes solicitado que colocassem no caderno diario
guatro jaulas, cada uma com esta classificacdo e para desenharem o0s animais
respetivamente nas suas jaulas. Por exemplo, o cavalo, tem trés silabas iria ser desenhado
pelos alunos na jaula correspondente as palavras trissilabas;

e As expressfes com a matematica e o portugués, como por exemplo, quando os alunos
estao a jogar a um jogo que explora a expressado dramatica, expressao fisica e musical, os
alunos tém de cantar uma musica, fazer a coreografia, mudar a coreografia de lento para
rapido, entre outros. O portugués, uma vez que tém de expressar oralmente a letra da musica
lentamente, rapido, alto, baixo, entre outros mas também a matematica uma vez quando a
estagiaria bate palmas, esta faz uma pergunta relacionada com operacbes de somar,

subtrair, multiplicar e dividir;

9 Anexo VIl — Concegéo do plano de estagio em 1° CEB: “A Expressé&o Oral”
10 Anexo IX - Fotografias alusivas as atividades do projeto de estagio em contexto do 1°CEB
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¢ A Matematica com o Portugués como por exemplo: € pedido ao aluno que leia o enunciado
da questdo de matemética, estando a trabalhar a leitura/expresséo oral bem como o registo

do raciocinio matematico do aluno num pequeno texto/frases.

Avaliacao e auto-avaliacao
No que se relaciona com o0 estagio com a turma de 2° ano do primeiro ciclo do ensino

bésico, constato que referente a planificagcdo, a minha maior dificuldade foi descrever e refletir
acerca do meu papel enquanto os alunos realizavam as atividades, no entanto, sei que isso me
ajudou a pensar melhor acerca do que iria fazer e no porqué quer durante as atividades quer em
determinados momentos e descrever minuciosamente as estratégias e atividades a realizar,
assim como as supostas respostas dos alunos, dado que séo imprevisiveis. Facilmente consegui
articular os objetivos com as atividades e estratégias planificadas e quais seriam as melhores
componentes para avaliagdo, uma vez que em todos 0s objetivos tiveram grelhas de avaliacéo.
Constato que consegui planificar de acordo com o tempo que tinha disponivel e consegui articular
varias areas de contetdo para a mesma atividade. Consegui colocar o plano de estagio em
pratica, sem qualquer dificuldade em particular, explorando a expressado oral com trabalhos
individuais, de pares e de grupo.

Para a questdo das situagdes pedagogico-didaticas em que me senti mais a-vontade e
confiante, foi ao expor atividades de matematica e a ajudar os alunos a entenderem a logica
daquele raciocinio e senti mais confianca nas diferentes areas de conteudo do que estava a
espera, ndo me sentindo insegura. Recordava previamente o que iria abordar e transmitir, quais
as estratégias a utilizar e senti-me sempre segura em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Sempre que os alunos tinham duvidas ou dificuldades, explicava-lhes até ter a
certeza de que entendiam o que estava em questdo; arranjei estratégias para cada aluno, por
exemplo, tinha a nogao de que determinado aluno compreendia melhor os conteddos utilizando
materiais manipulaveis, outros compreendiam melhor dando o exemplo do conteudo articulado
com o quotidiano e outros alunos bastava explicar a primeira para compreenderem, sendo
necessario adotar estratégias diferentes. De certa forma, adotei um pouco o modelo Reggio
Emilia para este contexto, no que diz respeito a importancia dada as diferentes linguagens de
cada crianga, ou seja, 0 seu interesse, incentivando assim o seu desenvolvimento intelectual.
Senti enorme dificuldade no que se relacionava com o curriculo, visto que segundo este modelo,
o curriculo adapta-se as necessidades das criancas e sendo este contexto de 1° CEB, tendo um
curriculo a cumprir, decidi adaptar as atividades aos interesses das criancas, indo ao encontro
do curriculo e dos ideais da professora cooperante.

De uma maneira geral, em relacdo as competéncias que melhor domino, destaco a
autoconfianca para orientar as aprendizagens dos alunos, adotando estratégias que simplifiquem

e que me auxiliem a ensinar algo em que ndo esteja muito a vontade, no entanto, com a pratica
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do estagio, constatei que as estratégias por mim utilizadas embora sejam simples e concretas,
promoviam aprendizagens significativas dos alunos uma vez que eram sempre articuladas com
0 concreto e quotidiano das criancas, sendo entéo, aprendizagens significativas. Talvez devesse
ter arriscado mais ao utilizar novas estratégias, mas devido a minha inseguranca pessoal ndo o
concretizei.

A maior dificuldade de todas foi arranjar estratégias “na hora”, que nao tinha planificado
nem pensado. No entanto, compreendi que essa seja a maior dificuldade dos docentes, mas
senti-me frustrada por nao conseguir arranjar estratégias para ajudar o processo de
aprendizagem dos alunos. No entanto, verifiquei que as estratégias por mim utilizadas embora
sejam simples e concretas, promoviam aprendizagens significativas dos alunos uma vez que
eram sempre articuladas com o concreto e quotidiano das criancas, sendo entéo, aprendizagens
significativas. Talvez devesse ter arriscado mais ao utilizar novas estratégias, mas devido a
minha inseguranga pessoal ndo o concretizei.

Em relacdo a gestdo curricular, sempre tentei articular o maximo possivel as areas de
conteudo, criando um ponte entre a area de conteldo explorada na primeira parte da manha,
para a que é explorada na segunda parte da manha e da parte da tarde. Para além desta
articulacéo, a semana tinha sempre um tema didatico que sobressaisse, articulando os dias da
semana. No entanto, tive a possibilidade de planificar uma semana para o segundo ano e o
terceiro ano ao mesmo tempo e a interdisciplinidade entre os dois niveis de ensino nédo foi
possivel e nunca é concretizavel, contudo, tanto articulei as areas de contetdo do segundo ano
como as do terceiro ano.

Para a avaliacdo, elaborei sempre grelhas de avaliagdo para avaliar os objetivos que
achei mais importantes para os alunos atingirem; utilizarei a observacéo direta em aspetos nédo
de menor importancia, mas sim que posso constatar facilmente e que esteja relacionado com as
atitudes, os processos, a comunicacdo, o empenho, cooperacao, entre outros; utilizei algumas
notas de campo como observacgdes que deveria ter em conta mas que ndo estava expressa nas
grelhas de avaliagéo, e por fim, utilizei também a correcdo das fichas de trabalho. Assim sendo,
valorizo a avaliagdo diagnostica, quando inicio um determinado conteddo explorando os
conhecimentos prévios dos alunos para saber em que posicdo se encontra a turma, que
conhecimentos tém no geral e também a avaliacdo formativa, determinando a posi¢éo do aluno
na turma, identificando as dificuldades do mesmo e auxiliando-o para que o0 seu progresso
escolar seja positivo.

Constato entdo que a minha maior dificuldade foi descrever o meu papel enquanto os
alunos realizavam as atividades, no entanto, sei que isso me ajudou a pensar melhor acerca do
que iria fazer e no porqué quer durante as atividades quer em determinados momentos e
descrever minuciosamente as estratégias e atividades a realizar, assim como as supostas

respostas dos alunos, dado que sao imprevisiveis. Facilmente consegui articular os objetivos
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com as atividades e estratégias planificadas e quais seriam as melhores componentes para
avaliagdo, uma vez que em todos os objetivos iriam ter grelhas de avaliagdo. Tal como referi na
reflexdo anterior, constato que consigo planificar de acordo com o tempo que tenho disponivel e
consigo articular varias areas de conteudo para a mesma atividade. Consegui colocar o plano de
estagio em pratica, sem qualquer dificuldade em particular, explorando a expressédo oral com
trabalhos individuais, de pares e de grupo.

1.3. Apresentacao de estadgio em Contexto de Creche
Caraterizacao da instituicao
O Jardim-Escola Joéo de Deus entrou em funcionamento a 15 de Setembro de 2003 e foi

oficialmente inaugurado no dia 21 de janeiro de 2008, tendo como objetivo a construcdo de um
Jardim-Escola com a valéncia de creche. Atualmente é constituido por Creche, Pré-Escolar, 1.°
Ciclo e ainda 2.° ciclo do Ensino Basico, existindo criancas que frequentam este jardim-escola
desde o bercéario até ao segundo ciclo, contudo, séo cada vez mais 0s alunos que prosseguem
0s seus estudos para outra escola.

Este Jardim-Escola encontra-se situado no Bairro do Girdo em Sé&o Pedro, freguesia de
S. Salvador, perto da zona industrial de Santarém. E um bairro maioritariamente habitacional de
classe média/alta. Na zona envolvente ndo existem, por exemplo, bombeiros, centros de salde,
farmécia, etc., obrigando a deslocagdo a Santarém. Contudo, a maioria dos alunos ndo vivem
naquele Barro, tendo os pais que se deslocarem de carro préprio até ao Jardim-Escola. Nao
existe também nenhuma paragem de autocarro perto da escola nem a escola dispbde de

transporte, o que faz com que os alunos estejam dependentes dos carros dos pais/familiares.

Projeto Educativo de Escola e Projeto de Turma
No que diz respeito as prioridades do Projeto de Escola e segundo o mesmo, pretende-

se que o Projeto “espelhe a estrutura organica e funcional da instituicdo e aponte ou projete as
possibilidades de resolugdo das dificuldades sentidas por todos aqueles que procurem otimizar as
condig¢des de trabalho do nosso estabelecimento de ensino.” (p.5).

Referente ao Projeto de Turma, nenhuma sala de creche tem projeto, uma vez que este
€ opcional, contudo, as educadoras elaboram objetivos que as criancas tém de cumprir,
organizados em trés areas de contetdo, sendo elas a area da formacgéo pessoas e social; a area
do conhecimento do mundo; a area da expressao e comunicacao, incluindo o dominio da
linguagem, o dominio da matematica, o dominio da expressdo motora, dramatica, musical e
plastica. As educadoras regem-se assim pelo modelo Jodo de Deus, adequando-o ao ponto de
vista da educadora e também ao grupo de criangas que esta tem. No entanto, posso constatar

algumas prioridades do modelo presentes no Projeto Educativo, como por exemplo:
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e “Desenvolver a autonomia, sendo um dos pilares fundamentais no crescimento pessoal e social de
cada crianca e da sua inter-relagdo com 0s outros;

e Proporcionar situacdes de distingdo entre o real e o imaginario, fornecendo suportes que permitam
desenvolver ndo s6 a imaginacéao criadora;

e Organizar o espago, de maneira a ser um ambiente motivador, enriquecido pela diversidade,
qualidade, acessibilidade dos materiais disponibilizados, em que as regras de utilizacdo devem ser
respeitadas e conhecidas pelas criancas;

e Considerar a crianga como sujeito da aprendizagem” (p. 23 e 24)

Caraterizagcao do grupo
No gue diz respeito a carateriza¢do do grupo de criangas com o qual estive a estagiar,

era constituido no presente ano letivo por 15 criancas, 6 meninas e 9 meninos entre um ano e
meio e os dois. O grupo é heterogéneo em relagcdo a sua faixa etaria, encontrando-se assim
criangas com niveis de autonomia divergentes. Todas as criangcas sado de nacionalidade
portuguesa e nenhuma apresenta qualquer tipo de referenciagdo, tal como a necessidade de
terapeutas ou relatérios médicos.

Tendo em conta as idades destas criangcas, posso considerar que € um grupo que luta
pela sua autonomia e independéncia, sendo as criangas mais velhas bastante interessadas e
motivadas para conseguirem alcancgar certos objetivos sem a ajuda do adulto, pedindo s o0 seu
auxilio quando constata que apés determinadas tentativas, ndo alcangou o que quis, como por
exemplo, calcar os sapatos apO0s a sesta. Portanto, as criangcas mais velhas do grupo
demonstram alguma autonomia, quer a nivel de higiene quer a nivel cognitivo. Apenas uma
crianga néo usa fralda, no entanto todos sdo sentados no bacio nas horas de higiene.

No que se refere ao nivel da linguagem e articulacéo/estruturacéo do discurso apenas as
criancas do bibe verdinho (as mais velhas) se encontram num nivel mais desenvolvido, no
entanto, constroem apenas pequenas frases simples. Por sua vez, as criancas do bibe azul-
turguesa encontram-se numa fase de expressarem palavras soltas havendo no entanto algumas
gque ainda nao o fazem.

Este grupo é também muito bem-disposto, interessado e curioso, como por exemplo, no
momento do acolhimento, a maioria das criangas demonstram alegria, chegam a sala e
permanecem com um Sorriso na cara e com vontade de brincar e interagir com o outro (adulto
e/ou criancas). Afirmo que € um grupo interessado devido a curiosidade que apresentam em
diversas situacdes, como por exemplo, nas atividades que eu e 0 meu par de estagio dirigimos,
as criangas vao ter connosco com a intuicdo de explorarem 0s nossos recursos, para tentarem
entender o que vao fazer a seguir. No entanto, com as criangas mais novas, 0 cenario muda um
pouco. Algumas criangas sdo pouco “dadas”, ou seja, ainda ndo tém as competéncias sociais

muito desenvolvidos e sdo muito “individuais”, ndo brincam com os seus pares, ndo tém a atitude
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de explorar o ambiente que a rodeia, necessitando da estimulacdo e atencéo da estagiaria, sendo

portanto, mais passivas do que ativas.

Caraterizacao da sala

A sala de um ano e meio (bibe azul turquesa) esta disposta de uma forma bastante
peculiar, ndo se encontrando como habitualmente, ou seja, ndo esta disposta por areas, como
se pode observar na figura 3.

A sala esta repleta de pinturas animadas por todas as paredes, bastantes coloridas que
as criancas podem observar e tocar. Existem dois sofas para as criancas se sentarem e a area
do tapete colorido onde as criancas se sentam para ouvir historias, brincarem, para comerem a
sua bolachinha na primeira parte da manha, etc. As janelas sdo cobertas por duas cortinas que
se correm quando esta na hora de dormir. A sala tem duas portas em vidro viradas para o recreio
cimentado, por onde as criangas podem observar o meio exterior.

No canto, junto a uma das portas para a rua encontram-se as quinze camas das criancas
encaixadas, umas por cima das outras. A sala tem um lavatério com uma bancada comprida e,
em cima dela estdo algumas caixas repletas de brinquedos, existe a caixa dos instrumentos
musicais, a caixa dos legos, a caixa com pecas de encaixar, a caixa com bolas, com carros, etc.
Em cima da bancada existem varios livros para as crian¢as e os biberdes de cada crian¢a. Por
cima da bancada, onde as criangcas ndo chegam, existem prateleiras com um radio e, ao lado
varios CDs, tem ainda, nesse local, as pastas individuais de cada crian¢a e alguns objetos para
atividades, como por exemplo, uma caixa com lapis de cera e outra com papéis. Por baixo da
bancada existem ainda varias gavetas com muitos brinquedos e objetos.

A sala tem duas mesas redondas e dezasseis cadeiras coloridas para as criangas se
sentarem. Encontra-se ainda, na parede, um cabide para cada crian¢ca onde colocam o seu
casaco e o bibe, juntamente com a sua mala.

Existe ainda um fraldario com uma janela envidragada, que permite ver o resto da sala,
contém uma bancada onde se trocam as fraldas das criangas, tem dois lavatorios, duas sanitas
e um chuveiro. As criangas ndo conseguem deslocar-se para este local pois existe uma cancela

gue as criangas ndo conseguem abrir.

Projeto de estagio
O tema do projeto surgiu ndo devido a alguma fragilidade deste grupos de criancas, mas

sim devido aos seus interesses. Durante as semanas de observacéo e intervencao partilhada,
constatei com o meu par de estagio que este grupo é muito interessado pelos animais e pelo
som que reproduzem. Dito isto, partimos do inicio de que o0 nosso projeto teria a ver com 0s

animais, no entanto, seria um tema bastante vago.

11 Anexo X — Planta referente a organizacéo da sala em Creche
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Dado que os animais tém diferentes revestimentos, portanto, diferentes texturas,
resolvemos centrar-nos nos sentidos, com o intuito de explorar diversos temas, entre eles, os
animais, as frutas, o natal, o corpo humano, entre outros. Com tantos temas, resolvemos definir
0 nosso projeto como “Os sentidos na nossa salinha”.? A problematica com a qual nos
confrontamos € como desenvolver os interesses das criancas, de forma a obterem
aprendizagens significativas dependendo dos diferentes niveis de desenvolvimento existentes.

A principal finalidade deste projeto passa por promover interacdes sensoriais e motoras
as criancas nas primeiras idades, pois é essencialmente através destas que a crianca descobre,
sente, experimenta e conhece o mundo que a rodeia. As informacdes e as oportunidades que
Ihe sao facultadas por estas interacdes (ver, tocar, levar a boca, cheirar) fornecem-lhe referéncias
como interagir, num dado momento, com algumas solicita¢cdes do meio (Zerloti, 2003:301).

Para tal, foram desenvolvidos objetivos direcionados para a concretiza¢do do projeto:

e Alargar o vocabulario das criangas, promovendo também o discurso oral,

e Estimular o prazer de ler, a imaginacéo e a criatividade bem como desenvolver o caracter
ladico dramatizando as histérias lidas e exploradas (fantoches);

e Dinamizar a participacdo das familias na vida do Jardim-de-Infancia;

e Desenvolver a consciéncia solidaria, cultural e multicultural numa perspetiva para a educacao
para a cidadania.

e Conhecer e identificar os animais e 0S seus sons;

e Desenvolver os sentidos (tato, olfato, paladar e audigéo);

e |dentificar as cores;

¢ Identificar as diferentes partes do corpo humano;

E importante ter ainda em conta que os materiais a integrar no nosso projeto apresentem
diversas caracteristicas capazes de estimular os sentidos, por exemplo a visdo como a cor, 0
tamanho e a forma; no paladar criar momentos de sensac¢fes agradaveis (fruta), desagradaveis
(sal), de doce (bolachas de chocolate), de amargo (liméo) ou de temperaturas (gelo). O olfato &,
contudo, aquele que é menos trabalhado e exercitado de uma forma intencional nos contextos
educativos, mas iremos, apresentar as criangcas odores agradaveis de perfumes, de frutos ou de
alimentos. Embora seja dificil apresentar odores desagradaveis, minimiza-se esta dificuldade
com vista ao reconhecimento de diversos odores considerados pelas criancas como
desagradaveis, por exemplo, a cebola, o alho, o alcool e a acetona.

Assim sendo, criamos o projeto “Os sentidos na nossa salinha”, que tinha como principais
objetivos conhecer os animais e os seus sons; desenvolver os sentidos (tato; olfato e paladar);

identificar as cores e identificar as diferentes partes do corpo. Para tal, utilizaAmos estratégias®®

12 Anexo VIII - Esquema organizacional do projeto de estagio em Creche “Os sentidos na nossa salinha”
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tais como relacionar os temas de cada semana com 0s interesses das criangas; iniciar o tema
sempre com um livro, lengalenga ou musica; enquadrar o tema tendo sempre algo “palpavel”

para as criangas explorarem.

Principais atividades realizadas'*
Embora em contexto de creche ndo se aplique as OrientacBes Curriculares para a

Educacao Pré-escolar (OCEPE), a educadora adaptou os objetivos para a sua sala. Portanto, as
atividades e os respetivos objetivos sdo baseados nas OCEPE.
e AreadaExpressdo e Comunicagio

o Dominio da expressdo motora

Duas vezes por semana as criancas dirigiam-se ao ginasio para realizarem atividades
planificadas pelas estagiarias. Os exercicios passavam por imitar os animais; fazer percursos;
correr; fazer pequenos jogos onde tinham de identificar as diversas partes do corpo, entre outros;

o Dominio da expressao dramatica

Este dominio foi explorado no dia de Sdo Martinho, no qual as criangas ouviram e viram
a histéria de Sdo Martinho, visto que foi dramatizada por mim. Posteriormente, as criancas
refizeram a dramatizacéo.

o Dominio da expressao musical

As criangas exploraram os instrumentos livremente; existiram momentos de danga e de
liberdade de movimentos;

o Dominio da expressao plastica

Este foi 0 dominio mais explorado ao longo do estagio. As criancgas realizaram atividades
nas quais tinham de realizar a cara de um porco com tinta rosa e areai; fizeram digitinta com as
silhuetas de animais; cocaram papelinhos verdes na rd; colaram algodao nas ovelhas, entre
outros. Realizaram atividades referentes ao natal, contribuindo para a decoragéo da sala.

o Dominio dalinguagem

A linguagem era estimulada por meio de novos vocabulos, de ordens simples; de novas
musicas no momento do acolhimento com diversos vocabulos; na identificagdo de objetos,
animais, situacoes, legumes e frutas; entre outros.

o Dominio da matematica

Foram feitas contagens dos brinquedos, das canetas, dos lapis, enfim, dos objetos
existentes na sala; a lengalenga “Um, dois, trés, quatro, a galinha mais o pato” foi contada com
auxilio de sombras chinesas coloridas, na qual era pedido as criangas que dissessem “1, 2, 3, 4”
a medida que iam aparecendo 0s animais da sombra chinesa; a constru¢do de puzzles com
orientacdo das estagiarias e também as rotinas bem organizadas que possibilita a crianca a

previsdo e a organizacao do seu tempo.

14 Anexo IX - Fotografias alusivas as atividades realizadas referentes ao projeto de estagio em Contexto de Creche
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> Areadaformacéo pessoal e social

Neste projeto demos mais importdncia a autonomia bem-estar da crianga,
proporcionando momentos em que a crianga faz recados a estagiaria, como por exemplo “vai
buscar a caneta verde para pintarmos o sapo”, calcar e descalgar os sapatinhos; proporcionar
momentos e atividades e a que ndo visam algo em especifico, transmitindo afeto, carinho e
conversa a crianga, dando-lhe atengédo e compreendendo-a.
> Area do conhecimento do mundo

A celebracao de dias festivos, tais como o dia de Sao Martinho, o dia das bruxas, o natal...
explicando qual a sua importancia, relacionando-a com o dia-a-dia da crianca, realizando

atividades do seu interesse e que ilustrem o dia em questéo

Avaliacao e auto-avaliacao
Em relagcdo a capacidade de planificar a intervencdo pedagogico-didatica, senti

dificuldades em planificar as rotinas existentes na sala, sendo a atividade dirigida uma excegao.
Ao inicio nao tinha nocao de como planificar as rotinas, por isso sé descrevia 0 que acontecia
nesses momentos. Ao conversar com a supervisora, constatei que a planificacdo das rotinas é
mais do que descrever o momento, € planear situagfes em que a estagiaria ird ser orientadora
de aprendizagens a mesma, ou seja, a estagiaria sera educadora ndo s6 durante as atividades
dirigidas, mas também durante os momentos de rotina, e para tal € necessario colocar objetivos
concretos, que naquela semana/dia queira que sejam atingidos pelas criangas. Penso que essa
dificuldade foi ultrapassada.

Desta forma, embora o modela a seguir seja o de Jodo de Deus, a educadora era bastante
acessivel e deu-me margem suficiente para aplicar o meu modo de intervir com as criangas,
dando especial atengdo ao tempo que cada crianga necessitava para realizar as atividades;
tinhamos quase uma hora para beneficiar das mais-valias do momento do acolhimento; e o
espaco era como se fosse um terceiro educador, tal como o modelo Reggio Emilia faz referéncia,
visto que as pinturas das paredes eram estimulantes para a aprendizagem das criancas, sendo
um ponto de partida para muito didlogo entre adultos e criancas e incentivo de aprendizagens.

Nas competéncias pedagdégico-didaticas, sinto-me bastante a vontade em todas as areas
expressas no documento orientador da educadora, sendo ele o Plano Anual da sala, contudo,
no inicio sentia-me duvidosa e ndo me sentia confiante em relagdo ao dominio da expresséo
motora. Considero que com a experiéncia ao longo do estagio, visto que duas vezes por semana
tinhamos de planear atividades de expressdo motora, a seguranca e confianca foi aumentando
gradualmente, e no final do estagio ja era com facilidade que planeava atividades e me sentia
confiante ao orientar as atividades.

O Unico dominio que nao explorei com objetivos definidos foi 0 dominio da expressao
musical, na qual ndo me sentia muito a vontade visto que ndo estava confiante das atividades

gue poderia orientar nas criancas. Talvez por ser um estagio no qual estou a ser avaliada, nao
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queria que algo corresse mal e que a autoconfianga construida se destruisse, portanto nao
experimentei atividades desse dominio, mesmo que as saiba planificar. Contudo, a expressao
musical esta presente no acolhimento, quando canto com as criangas; no momento de fazer
comboio para irmos para o ginasio; durante as atividades de expressao motora, na qual utilizo
musicas que tenham a ver com as atividades; e estd também presente em todos os momentos
de danga livre.

Na area da formacao pessoal e social, dou grande énfase a partilha e & amizade entre as
criancgas, explicando sempre as criancas 0s porqués de algo estar errado, nunca esquecendo
também do refor¢o positivo nos pequenos e grandes esforcos das criancas e do desenvolvimento
da sua autonomia e independéncia, assim como o conhecimento do seu corpo, identificando
partes do mesmo tais como a cabeca, bragcos, maos, pernas, pés...

Na area do conhecimento do mundo, é com facilidade que abordo o tema dos animas que
€ o que foi explorado durante o estégio, incentivando sempre o contato, exploragdo e alguma
identificacdo de varios objetos existentes na sala, crio atividades/situagfes que apelem ao uso
da imaginacgédo das criangas, sempre com atividades visualmente atrativas para que as criangas
se interessem por aquilo que esta a ser realizado.

Na area da comunicacdo e expressdo, € com facilidade que oriento atividades
relacionadas com a expressao plastica e dramética, estando relacionadas com o Projeto
realizado por mim e pelo meu par de estagio mas também com aquilo que a educadora quer que
seja abordado naquela determinada semana. No dominio da expressao dramética, as atividades
e apresentacdes sdo cativantes, conto histérias com diferentes entoagdes, tento levar sempre
algo tatil para que as criangas possam tocar e usar, como por exemplo, o cavalo, manta
encarnada e espada para a Lenda de Sao Martinho. No dominio da expressao plastica, ndo
tenho qualquer dificuldade e é até o dominio onde me sinto mais confiante, pois € um dominio
de que gosto e facilmente encontro ideias criativas para as criangas realizarem. No dominio da
linguagem e da matematica estdo presentes em todos os momentos, desde o instante em que
se estimula a linguagem até ao jogo de encaixe e/ou puzzles, rotinas e até contar até trés para
diferentes jogos motores. Por exemplo, a linguagem é sempre estimulada no acolhimento
guando converso com a crianga, nas atividades em que explico ou comunico com as criangas;
na hora das refeigbes na qual transmito novos vocabulos acerca da comida, entre outros.

Tenho nogéo de que a atividade tem de ter um enquadramento e fago 0s possiveis para
gue os temas da semana estejam articulados, como por exemplo, fiz sombras chinesas coloridas,
com 0s animais existentes nas pinturas das paredes da sala. Aproveitei as cores das sombras
chinesas para articular com as cores importantes daquela semana (encarnado) para realizar
digitinta e colocar silhuetas dos animais da sombra chinesa por cima da digitinta. Ao logo da

semana, falei dos animais e das texturas dos pélos dos animais, portanto, é necessario fazer um
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enquadramento para dar inicio a atividade, articular os temas de cada dia para que haja uma
continuidade e que as atividades sejam e partam do interesse das criangas.

No que se refere a capacidade de avaliar a intervencdo pedagoégico-didatica, € com
facilidade que delineio objetivos que quero que as criancgas atinjam, contudo, senti dificuldade ao
inicio, fazendo objetivos muito gerais, sem dar especificidade a atividade em questdo. Segundo
Parente (2011), a observacdo pressupde ver as acdes e a realizacdes das criangas, ouvir e
registar o que elas dizem. O registo permite refletir, comparar e partilhar com a familia da crianca
a evolucdo do desenvolvimento da crianca. As observacdes focam-se no que a crianca faz e
como faz., pressupondo as interacbes com as restantes criancas, a situacdo de jogo, e as
atividades dirigidas, sdo os momentos que mas demonstram o que a crianca ja sabe e ja faz. O
tipo de registo varia entre anota¢cfes simples, narrativas breves, fotografias, videos e realizacbes
das criancas. Assim sendo, para avaliar se a crianga cumpriu 0os objetivos definidos, realizo
grelhas de avaliagéo de acordo com o esquema da educadora, ou seja, a avaliagdo passa quase
sempre pelos critérios “Nao consegue”; Consegue com facilidade” e “consegue com dificuldade”,
tiro fotografias ao momento em que a crianca esta a realizar as atividades e ao trabalho realizado
pela crianca, e faco observacao direta. A educadora organiza todos os trabalhos da crianga num
portefdlio que somente contem os trabalhos das criancas. Quando um objetivo fica por atingir
por parte da crianca, tenho em conta a insisténcia e estimulagdo para que esse objetivo seja

cumprido gradualmente.

1.4. Reflex&o sobre percurso de aprendizagem realizado
Tendo em conta todo 0 meu percurso deste mestrado, constato que no primeiro estagio,

em jardim-de-infancia, sentia-me mesmo muito insegura, ndo sabia como agarrar o grupo, ndo
sabia lidar com faltas de regras e de respeito, tendo muito receio de me sobrepor sobre a
educadora cooperante foi muito complicado estabelecer uma boa relacdo com essa educadora
e também com o meu par de estagio, sendo personalidades muito dificeis para se estar e
envolver num estagio no qual estou a ser avaliada.
Assim, afirmo que o meu ponto fraco nesse estagio foi sem ddvida a falta de incentivo
para motivar as criancas e utilizar uma maior diversidade de estratégias.
“(...) deverao ser utilizadas estratégias que envolvem ativa e emocionalmente o aluno. A
escrita, o desenho, a dramatizagdo sdo exemplos de “outpu modes” que poderao servir os
propésitos da diferenciagao pedagdgica (...). Também deverao ser disponibilizados textos
variados e materiais suplementares, assim como produtos e tarefas com diferentes graus

de dificuldade, no sentido de proporcionar percursos alternativos.” (Coelho, 2010:38)

Uma das questfes mais importantes que me surgiram durante o estagio € em relagdo a

motivacao das criangas, como despertar o interesse pelas atividades, pela aprendizagem e pelo
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mundo da descoberta. Por exemplo, numa das primeiras semanas, queria dar inicio a uma
atividade relacionada com a Expressao Musical, que comecava com as criangas a cantarem o
“Dé Ré Mi, a Mimi” e eu a tocar com o jogo de sinos. Quando planeei a atividade, pensei que as
estratégias eram adequadas uma vez que 0 jogo de sinos tem varias cores, iria pedir para 0s
meninos sentarem primeiro e depois as meninas, sendo uma exploracdo interativa e
interessante.

Assim, considero que as duvidas mais pertinentes tém a ver com que estratégias utilizar
para que as criancas sintam motivacao nas atividades e sintam interesse em aprender mais,
cativando-as e ainda com o como impor regras de comportamento em sala de aula, de maneira
a que as criancas as interiorizem e assim as possam exteriorizar.

Neste estagio, a motivacdo era a palavra-chave para a questdo do meu processo de
investigagdo de mestrado, sendo que a minha principal questao/duvida era “como motivar as
criangas para as atividades propostas pelo educador/professor?”, cativando o seu interesse e
captando a sua atengdo. O que néo tinha reparado na altura em que estava a estagiar, era que
este grupo era maioritariamente masculino

Contudo, as dificuldades e aprendizagens retidas neste estagio fez com que no estagio
em contexto de 1° ciclo do ensino basico, no 2° ano de escolaridade me sentisse mais confiante,
mais envolvida no ambiente da sala e na aprendizagem das criancas, propondo atividades para
além das atividades do manual, estabelecendo uma melhor relagdo com a professora cooperante
e também com o par de estagio, criando uma melhor comunicacdo, cooperacao, partilha de
ideias e esquema de ensino-aprendizagem.

Gerir a turma do segundo ano foi um dos meus pontos fortes visto que € uma turma de
treze alunos, dez raparigas e trés rapazes, com comportamentos muito sossegados e
respeitadores. Contudo, realizar a avaliacdo da leitura, por vezes, era complicado devido ao
“barulho” do terceiro ano, visto que a sala era constituida pela turma do 2° ano e a turma do 3°
ano.

Uma das questdes mais importantes que me surgiram durante o estagio esta relacionada
com o fato dos alunos ndo serem muito motivados para o sucesso, de forma positiva, ou seja, a
professora cooperante ndo os motiva dando reforgo positivo mas sim dando reforco aos seus
erros e a forma como estdo a errar. Quando o aluno realiza algo bom, a professora cooperante
nao os motiva para fazerem mais e melhor, relembrando sempre dos erros realizados.

Neste ponto do meu percurso académico, estava confiante de que o tema que queria
investigar estava totalmente relacionado com a motivagdo, pois verificava que a realidade ndo
se relacionava com a teoria. Segundo Coelho (2010), a motivacdo provém, “ndo sé da variedade

de estratégias e materiais usados, mas também do poder que o aluno sentiu possuir quando Ihe foi dada

a possibilidade e a responsabilidade de regular a sua prépria aprendizagem” (p.128).
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Tendo isto em conta, pretendi e utilizei estratégias centradas nos alunos, dando especial
atencdo a individualizagdo de cada aluno, utilizei diversas formas de trabalho com as quais os
alunos ndo estavam muito familiarizados (grupos e pares) e levei materiais manipulaveis para a
sala de aula. Saliento ainda que esta turma € bastante silenciosa e trabalhadora, tém um respeito
enorme pela professora e sabem exatamente quando podem brincar e conversar um pouco e
quando tém de “trabalhar”, ou seja, as regras sociais e de convivéncia estdo bastante presentes
neste grupo, sendo entdo o oposto do grupo de criangas do meu estagio em jardim-de-infancia.
Curiosamente, esta turma é maioritariamente feminina e o grupo de criancas do jardim-de-
infancia era maioritariamente masculino.

No estagio em contexto de creche, embora o0 grupo seja maioritariamente masculino, com
seis meninas e nove meninos, ndo se nota diferencas a nivel do comportamento nem do
desenvolvimento, tal como observei em contexto de jardim-de-infancia e de 1° Ciclo do Ensino
Basico, ou seja, hdo me baseava nas questdes de género mas sim nas questdes de idade, visto
gue existiam criangas com um ano e criangas com dois anos. Constato assim que tinha
dificuldade em “agarrar” o grupo apés o acolhimento, ou seja, era dificil cativar o grupo, manté-
los atentos e motivados logo de inicio para iniciar uma atividade em grupo. Normalmente focava-
me mais nas criangas mais velhas para comunicarem e partilharem as suas ideias uma vez que
ja constroem frases simples e s6 depois € que me centrava nas criangas mais novas, fazendo
questdes mais simples, com respostas de uma ou duas palavras so.

Assim sendo, ao aplicar as estratégias que a educadora cooperante me transmitiu, mais
facilmente “agarrava” o grupo pois levava sempre algo novo que estimulasse a criatividade e a
curiosidade das criancas, por exemplo, para a atividade do grande e pequeno, levei pares de
animais e frutas de que faldamos durante o estagio, sendo um grande e outro pequeno e comecei
por ter as imagens dentro do saco, sendo um mistério para as criancas, despertando a
curiosidade.

A situac@o que mais me suscitou questdes foi a organizacdo do ambiente da sala, uma
vez que este ndo tem muitas areas, sendo elas a biblioteca (com cinco livros ao alcance das
criancas); a area do tapete e do sofa; a area das mesas (de realizacdo de atividades e da
refeicdo) e a area dos brinquedos (alguns). A maior parte dos brinquedos estavam arrumados
em caixas, sem as criangas terem alcance para brincar quando quisessem, ou seja, s6 tinham
acesso a estes brinquedos quando o adulto os disponibilizava. Tal como Calha (2002) defende,
h& aspetos que ndo podem ser esquecidos no momento de gestdo e organizacado do espaco,
tais como “a idade: intimamente relacionada com o nivel de autonomia e as competéncias ja adquiridas;

as necessidades das criancas, desde as afetivas até as bioldgicas e sociais.” (Zabalza, 1998: 252 e 253).

(p.16)
E ainda o género, pois a organizacdo do ambiente educativo deve ter em conta a

igualdade de género, ou seja, as cores, o tipo de brinquedos existentes e até as proprias
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atividades orientadas. Nesta sala, a igualdade de género era visivel sendo que existia brinquedos
ditos femininos, como bonecas e masculinos, como os carros. Quer as meninas quer 0s meninos
brincavam com os diversos brinquedos, inclusive, as meninas gostavam muito de jogar a bola
com 0sS meninos e 0s meninos de brincar aos bebés. Contudo, visto que a instituicdo era o
Jardim-Escola Jo&o de Deus de Santarém, os bibes para as meninas tinha uma grande gola e
os bibes dos meninos ndo tinham. De resto, a igualdade de género estava presente na minha
sala de estéagio.

Afirmo ent@o que os dois primeiros estagios foram importantissimos para o sucesso que
tive neste Ultimo estagio, em creche. Neste estagio senti-me muito mais confiante ao me
relacionar com os adultos e principalmente com a educadora cooperante, existindo a mesma um
desconforto ou uma dificuldade de me integrar ao inicio, contudo, gradualmente fui-me sentido
mais a vontade e terminei por questionar a educadora sobre diversas questdes relacionadas com
ideias de atividades, de preocupag¢do com as criangas respetivamente as suas atitudes, ao seu
desenvolvimento e evolucdo. O meu par de estagio, sendo o mesmo do estagio anterior, facilitou
bastante pois como ja tinhamos estagiado juntas, ja sabiamos como lidar uma com a outra,
partiihdmos imensas ideias quer tenha sido aplicada na semana de A embora a ideia tenha sido
da B. Concluo assim que o meu percurso neste mestrado foi gradual e evolutivo a nivel positivo,
entendendo cada vez mais e melhor o papel de educadora e de professora, como lidar com as
criancas e com os adultos pertencentes a comunidade educativa criando uma melhor
comunicacgéo, cooperacao, partilha de ideias e esquema de ensino-aprendizagem.

Afirmo ent@o que o estdgio em contexto de 1° Ciclo do Ensino Bésico fez com que eu
entendesse que o0 meu problema de pesquisa se centraria na motivagcdo e no sucesso escolar
dos alunos. No entanto, a motivacao tem uma enorme area de incidéncia, ou seja, existe a
motivacdo em diferentes tematicas, o que fez com que eu me sentisse perdida em relacdo a
formulacdo do problema. Contudo, ao refletir acerca de todo o0 meu percurso académico,
constatei que a palavra-chave para a minha questédo néo seria exatamente a motivagdo, mas sim
as questdes de género. Vejamos, no jardim-de-infancia, o grupo de criangas néo tinha as regras
de convivéncia ainda conscientes, existia muita falta de respeito e era muito complicado trabalhar
com este grupo, maioritariamente masculino; no estagio em contexto de 1° ciclo do ensino
basico, a turma do segundo ano era maioritariamente feminina, sendo uma turma muito calma,
trabalhadora e silenciosa e a turma de terceiro ano, maioritariamente masculina, era
precisamente o contrario; no estagio de creche, a diferenca entre o nimero de rapazes e
raparigas ndo era grande, existindo um certo equilibrio comportamental e emocional, tendo
também em conta a idade das criancas. Esta reflexdo permitiu-me despertar o interesse pelas
guestdes de género e a sua influéncia nos percursos escolares dos alunos.

Assim sendo, no que se refere a minha questao de aprofundamento de pesquisa, esta é

definida por “De que forma as questdes de género influenciam o resultado escolar das criancas?”

27



Parte Il — O trabalho de Pesquisa
2.1. Fundamentacao Tedrica

2.1.1. Definicdo de conceitos
Antes de mais, é fundamental definir os conceitos essenciais para a fundamentacédo desta

problematica, sendo eles o género, o sexo, a igualdade, a igualdade de género, a equidade de
género, a diferenca de género, o esteredtipo, o insucesso escolar, e por fim, o feminismo.

Segundo Cardona, M. J., Vieira, C., Tavares, T.-C., Uva, M., Nogueira, C., & Piscalho, I.
(2011), de acordo com Ann Oakley (1972) género envolve atributos psicolégicos e as aquisicoes
culturais que o homem e a mulher vao incorporando, durante o processo de construcao de
identidade, estando relacionados com conceitos de masculinidade e de feminilidade. Estes dois
termos expostos variam no espaco e no tempo, ou seja, tém definicdes variadas consoante a
época, mesmo sendo hum mesmo periodo histérico, de regido para regido e sdo adaptadas
consoante a classe socia, idade, etnia e religido. Ja o termo sexo, corresponde as caracteristicas
biolégicas, sendo do sexo feminino ou masculino, podendo assim distinguir os individuos.

O género é entdo um constituinte da personalidade de cada individuo, podendo
corresponder ao sexo biolégico de cada pessoa. Estando relacionado com a personalidade e
identidade da pessoa, o género vai para além do sexo masculino e feminino.

Segundo Eurydice. (2009), a igualdade enquanto objetivo educativo € um fenédmeno do
século XX. Neste mesmo documento e de acordo com Wood (1987), ndo é oportuno considerar
a educacdo como um instrumento principal para a obtencdo de igualdade de oportunidades na
vida, visto que se na propria sociedade o sexo feminino ndo esta em pé de igualdade com o sexo
masculino, a hipétese de ser a escola a alterar esta situagéo € considerada minima.) Eurydice.
(2009), cita Magno e Silona (2007, 9.649),afirmando que igualdade de género pressupde “que
todos os alunos/estudantes devem ter as mesmas oportunidades, ao mesmo tempo e da mesma forma”,
na medida que “equidade de género (...) implica a garantia de resultados escolares imparciais,
independentemente das diferencas de género” (p. 21). Em relag&o a diferenca de género, esta “indica
o racio de raparigas e de rapazes que estudam e que passam nos exames em disciplinas especificas,
onde a dimens&o e a natureza da diferenca de géneros difere em funcdo da disciplina” (p.22).

No que diz respeito ao esteredtipo, segundo Nogueira, C., & Saavedra, L. (s.d.) citando
Ashmore (1990) define-se como “o conjunto de atributos que se acredita que definiram os membros de
um determinado grupo social” (p.13) entao, o esteredtipo de género implica “quer os atributos que
as pessoas acreditam serem mais carateristicas de um ou outro sexo, mas também podem envolver a

associacdo a papeis diferenciados” (p.13)
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Ja o insucesso escolar, segundo a Unidade Portuguesa da Eurydice (1992) citado por
Mendonga A. (2009), é definido “como a incapacidade que o aluno revela de atingir os objetivos globais
definidos para cada ciclo de estudos” (p.8).

Segundo a Eurydice. (2009), os feministas tém estado interessados nas questdes que
se relacionam com o género na educacéao, definindo-o como o “compromisso com a igualdade entre
as mulheres e os homens do ponto de vista politico, social e econdmico” (p.16). Na mesma linha de
pensamento, cita ainda Kinser (2004) afirmando que o feminismo “da resposta as circunstancias
politicas, econémicas, tecnoldgicas e culturais que séo proprias da época em que vivemos atualmente”.
No que diz respeito ao feminismo, Weeks (2000), “rejeita a ideia da existéncia de uma verdadeira
esséncia do sexo, defendendo que a identidade sexual, como o género, € moldada pela histéria e pela

evolucao social” (p.17).

2.1.2. A promocéo de igualdade de género na educacéo infantil e na escola
De acordo com a Eurydice. (2009), “a maioria dos paises europeus preocupa-se com a

desigualdade de géneros na educagdo. Contudo, a globalidade dos enquadramentos legislativos e
politicos varia muito” (p.12), ou seja, por um lado, incluem conceitos inerentes a igualdade de
género na legislagédo, por outro, incluem conceitos associados a igualdade de tratamento,
igualdade de oportunidades e igualdade de resultados.
Afirma-se também que a realidade geral dos homens e mulheres na Unido Europeia é a
seguinte:
= “A taxa de desemprego das mulheres aumenta, mas permanece inferior & dos
homens, ainda que as mulheres apresentem a maioria dos estudantes e de
licenciados;
= As mulheres continuam a estar sub-representadas em cargos de decisdo econémica
e politica, ainda que a proporcdo de mulheres a desempenhar estes cargos tenha
aumentado na ultima década.
= A divisdo das responsabilidades familiares continua a ser bastante desigual entre as

mulheres e os homens;” (p.19).

Na Convencéo sobre os Direitos da Crianga (1989), segundo a UNICEF, a igualdade de
oportunidades na educacdo esta prescrita no artigo 28, afirmando que “a disciplina escolar deve
respeitar os direitos e a dignidade da crianga”, tomando “medidas para encorajar a frequéncia escolar
regular e a redugdo das taxas de abandono escolar”. Pode-se constatar também que no artigo 29,
referente aos objetivos da educacéo, “a educagio deve destinar-se a promover o desenvolvimento da
personalidade da crianca, dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades.
(...). Assim, é afirmado, na alinea d), que se deve “preparar a crianga para assumir as
responsabilidades da vida numa sociedade livre, num espirito de compreenséo, paz, tolerancia, igualdade

entre os sexos e de amizade entre todos os povos (...)".
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Nas Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), destaco a area da
formacédo pessoal e social, considerada uma area transversal que promove atitudes e valores
nas criangas, permitindo-as ser cidadaos “conscientes e solidarios, capacitando-os para a resolugéo
dos problemas da vida” (p.51). Esta area pretende “sublinhar as finalidades formativas de socializagéo
gue marcam a tradicao da educacéao pré-escolar em Portugal, perspetivando-a como area integradora que
enquadra e da suporte a todas as outras” (p.51). Entre todos os objetivos desta &rea, destaco
principalmente a autonomia; o desenvolvimento da identidade, que necessita do reconhecimento
das “carateristicas individuais e compreenséo das capacidades e limitacdes proprias de cada um”; a
educacdo multicultural, que passa por aceitar a “diferenga sexual, social e étnica”, e por fim, a
educacao para a cidadania, “baseada na aquisigdo de um espirito critico e da interiorizagao de valores,
pressupde conhecimentos e atitudes através (...) da educacdo multicultural, educacdo sexual, educacéo
para a salde, educacao para a prevencao de acidentes, educacdo do consumidor” (p.55).

De acordo com Eurydice (2005), quando falamos de educacdo para a cidadania,
entendemos a “educacéo escolar para jovens, a qual visa segrar que estes se tornardo cidad&dos ativos
e responsaveis, capazes de contribuir para o desenvolvimento e o bem-estar da sociedade em que vivem”
(p.10).

Estando a falar de educacao para a cidadania, os mesmo autores dao énfase a cidadania
responsavel, que diz “respeito a consciéncia e ao conhecimento dos direitos e dos deveres (...) e esta
ligada aos valores civicos como a democracia e 0s direitos humanos, igualdade, participacdo, parceria,
coeséo social, solidariedade, tolerancia com a diversidade e justi¢a social” (p.8), indo completamente
ao encontro daquilo que tem de ser transmitido as crian¢as desde a idade pré-escolar para que
haja uma maior consciéncia da igualdade de género.

A educacéo para a cidadania podera “ser oferecida como uma disciplina auténoma obrigatéria
ou opcional, ou integrada” nas disciplinas ou ainda como uma “tematica educativa transversal ao
curriculo” (p.17). No mesmo documento, afirma-se que “no nivel primario, a educagio para a cidadania
é uma disciplina autbnoma somente na Bélgica e na Roménia. Na Estonia, Grécia, Portugal e Suécia
encontra-se igualmente integrada noutras disciplinas ou presente como uma tematica transversal ao
curriculo.” (p.19) No caso especifico de Portugal, a educacéo para a cidadania é presenteada
como tematica transversal ao curriculo, estando presente em todo o curriculo. Portanto, no
primeiro ciclo, pode-se oferecer as criangas “uma consciéncia inicial sobre valores civicos e prepara-
los para as futuras fases da educagéo” (p.22), sendo que o curriculo refere-se claramente & educacao
para a cidadania.

Na Lei de Bases do sistema educativo portugués (Lei 46/86), verifica-se que no artigo 7°,
respetivo aos objetivos do ensino basico, ndo h4 alho que fundamente o porqué de existir
discrepancia no sucesso escolar entre 0 sexo masculino e o sexo feminino, visto que os objetivos
para o ensino basico sédo para todas as criancas, sem discriminacdo, como se pode observar,
por exemplo, na alinea 0), “criar condigdes de promogdo do sucesso escolar e educativo a todos os
alunos”. Deste modo, 0 que é assegurado e proporcionado as criangas do ensino basico € tanto
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para os alunos como para as alunas, ndo havendo distin¢cdo daquilo que é suposto desenvolver
nas raparigas e nos rapazes.

De acordo com Cardona, M. J. (2011), que cita Isabel Guerra (1996), afirma-se que a
igualdade de oportunidades no sistema educativo tem como base o acesso a educagao, ou seja,
“todas as criancas tém o mesmo direito independentemente da sua idade, género, religido, origem
socioeconémica ou sociocultural”’. (p.230) Este acesso esta inevitavelmente relacionado com a
qualidade educativa. No entanto, a mesma autora defende ainda que da teoria (documentos
legais em vigor) a pratica da mesma muito se altera, ou seja, a teoria preocupa-se com a
qualidade, igualdade e diversidade, mas na pratica ndo se observa essa preocupacdo, essa
gqualidade educativa. O mesmo constata Piscalho, I., Cardona, M. J., Uva, M., & Tavares, T.-C.
(2010) ao afirmar que o sistema nao consegue promover a igualdade de oportunidades,
especialmente a nivel escolar, citando “contrary to what is defined in legislation, our education system
is still far from promoting equal opportunities, particularly differentiating the treatment and the values
passed to the boys and girls” (p.5).

Observa-se entdo que o género dos alunos condiciona o seu sucesso escolar. De acordo
com a andlise de Cardona, M. J. (2011) “o facto de se ser rapaz ou rapariga condiciona os percursos
escolares e sociais” (p.232), existindo dados estatisticos que indicam um maior sucesso escolar
de alunos femininos, dando énfase ao comportamento das meninas, que sdo mais disciplinadas
o0 que facilita o seu desempenho escolar. Portanto, os rapazes sao considerados mais
indisciplinados, desorganizados, logo, é-lhes atribuida uma maior percentagem de insucesso
escolar. (p.235)

O mesmo concluiu Saavedra, L. (2001) num estudo realizado, no qual se pretendeu
analisar a existéncia (ou nao) de uma relacéo entre as classificacdes escolares e o0 sexo e nivel
socioecondmico dos alunos, chegando a concluséo de que os alunos do sexo feminino tém mais
sucesso escolar do que os rapazes e s6 em educacao fisica é que os rapazes sao melhores que
as raparigas.

Também num estudo realizado por Seabra, Mateus & Rodrigues (2008), se concluiu que
“entre as raparigas ha uma maior proporcdo de alunos com trajectérias escolares sem episddios de
reprovagdes” (p.5). O mesmo se constata em Eurydice (2009), na qual se verifica que “em muitos
paises, os rapazes tendem a atrasar-se na escola, em comparagao com as raparigas. (...) mesmo quando
a diferenca € pequena, é sempre a favor das raparigas. A diferenca é pronunciada na Dinamarca, Esténia,
Espanha, Letdnia e Portugal” (p. 75). O CNE (2012) verifica a mesma situacdo, apurando que as
mulheres sdo também aquelas que “apresentam percursos escolares menos perturbados por
retengbes” (p.110), embora existam melhorias em ambos o0s sexos. Os mesmos autores verificam
gue em Portugal, “séo os homens que saem mais precocemente do sistema, embora também sejam eles

os que tém feito o maior esforgo de recuperagédo” (p.120).
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2.1.3. Algumas ideias estereotipadas sobre comportamentos e desempenho
de rapazes e raparigas na escola
De acordo com Pinto, G. A. (1999), as raparigas organizam a sua identidade e o seu

estatuto com flexibilidade, uma vez que necessitam de conciliar e de harmonizar diferentes
funcdes em espacos também diferenciados. Em relacdo aos rapazes, estes constroem a sua
identidade com alguma severidade, onde predomina o trabalho produtivo, excluindo o trabalho
doméstico e até a escola. Uma vez que os homens séo vistos como chefe de familia, ou seja,
tém a responsabilidade de sustentar a familia, portanto, tém de trabalhar; com as mulheres,
acontece o contrario, tendo possibilidades de frequentar mais tempo a escolaridade e obter niveis
mais elevados que os homens. (p. 119)

Cardona, M. J., Vieira, C., Tavares, T.-C., Uva, M., Nogueira, C., & Piscalho, I. (2011),
afirmam que existem tragcos como a “independéncia, competitividade, agressividade e dominancia
atribuidos aos homens; ja a sensibilidade, a emocionalidade, a gentileza, a empatia e a tendéncia para
estabelecer relacbes séo associados as mulheres” (p.13).

Também Carvalho, M. P. (2013) constata que “os meninos sdo mais indisciplinados, mais
desorganizados e as meninas tém todo um comportamento que facilita o “ser aluno” (p.189). Na mesma
linha de pensamento, afirma que “ao mesmo tempo que os meninos seriam agitados, agressivos e
indisciplinados, nés seriamos calmas, obedientes e passivas — professoras e alunas — e seriamos mais
adequadas para a escola” (p.189). Assim sendo, a escola parte do principio de que o sexo feminino
seria 0 mais indicado para a vida escolar, dai talvez as professoras terem atitudes mais positivas
perante as raparigas do que perante 0s rapazes.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo (2012), os alunos portugueses tém
melhorado a qualidade e equidade dos seus testes a nivel da matematica, leitura e ciéncias no
1° Ciclo do Ensino Basico, colocando Portugal acima da média e em posi¢cdo mais elevada do
gue aqueles paises que tinham regularmente bons resultados (p.9).

Segundo a Eurydice. (2009) verifica-se que em todos o0s paises, “em média, as raparigas
leem mais e gostam mais de ler do que os rapazes”; “na matematica, os rapazes apresentam resultados
semelhantes aos das raparigas”, contudo, “as raparigas tém uma maior probabilidade de apresentarem
um aproveitamento escolar mais baixo em matematica, em (...) um tergco dos sistemas educativos
europeus”; nas ciéncias, verifica-se poucas diferengas, ainda assim as raparigas demonstram
“menos confianga do que os rapazes nos conhecimentos adquiridos sobre a ciéncia” (p.11). Mais
especificamente, no que diz respeito a leitura, “as raparigas referem dedicar mais tempo a ler livros
ou revistas do que os rapazes e em muitos paises os rapazes referem dedicar mais tempo a ler na internet
do que as raparigas” (p.34). O Pisa 2000 revela que as raparigas tém um nivel de envolvimento
com a maioria das atividades relacionadas com a leitura, lendo diversos materiais e frequentando
livrarias mais frequentemente que os rapazes (p.35). Em relagdo a matematica, em 2007, “os
rapazes obtiveram notas mais elevadas na maioria dos paises europeus, no quarto ano de escolaridade”,

com a justificacdo de que “grande parte da melhoria dos resultados dos alunos do sexo masculino
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deveu-se ao facto de haver mais rapazes com um desempenho excecional e ndo o fato de haver poucos
rapazes entre os que tiveram um desempenho fraco” (p.35). No que diz respeito as ciéncias, € a
disciplina com menos tendéncia em haver grandes diferencas nos resultados escolares. O
TIMMS 2007 afirma que
“ndo encontrou nenhuma diferenga de desempenho entre géneros no quarto ano de
escolaridade em sete paises europeus (Dinamarca, Letonia, Lituania, Hungria, Suécia,
Reino Unido e Noruega) mas observou uma vantagem para 0s rapazes em relacéo as
raparigas em seis paises (Republica Checa, Alemanha, Italia, Paises Baixos, Austria e

Eslovaquia)” (p.35)

No que diz respeito a preferéncia pelas matérias e a escolha das disciplinas, de acordo
com a Eurydice 2009), “os rapazes escolhem normalmente as disciplinas e os percursos
vocacionais/profissionais identificados pelo masculinos e as raparigas escolhem disciplinas e percursos
vocacionais/profissionais identificados como femininos.” (p.27). Demonstra também que num estudo
grego, verificou-se que os rapazes utilizam mais a tecnologia do que as raparigas, como forma
de entretenimento.

Em estilo de reflexéo, é verificado pela Eurydice (2009) que

“@ mais provavel que os rapazes fagam parte do grupo de alunos com piores desempenhos
em leitura em todos os paises, exceto no Liechtenstein. Em matematica, a proporcao de
rapazes e raparigas com desempenhos mais baixos é praticamente igual na maioria dos
paises. As raparigas tém maior probabilidade em obter resultados correspondentes aos
niveis mais baixos de competéncias na Republica Checa, na Dinamarca, na Alemanha,
em ltalia, no Luxemburgo, nos Paises Baixos, na Austria, em Portugal e no Reino Unido).
(...) Em ciéncias, ndo existem diferencas de géneros relativamente aos alunos com
desempenhos mais baixos na maioria dos paises. (...) Os dados sugerem que a
consciéncia da importancia de ter bons resultados em matematica e ciéncias, em média,
nao difere entre géneros. (...) No entanto, ha muito mais raparigas do que rapazes a

considerar a leitura importante, em todos os paises europeus.” (p.38/39)

De acordo com Cardona, M. J., Uva, M., & Piscalho, I. (2012), estudos revelam que as
raparigas sao consideradas “o aluno ideal”: “studies that reveal a conception of girls as more in keeping
with the "ideal student": more driving stability; more attention; more self-control; more autonomy — more
study and greater effort; more focus on work.”, indo ao encontro da afirmacao de Carvalho (2003).
Piscalho, I., Cardona, M. J., Uva, M., & Tavares, T.-C. (2010) afirma que os estere6tipos
existentes em relacéo aos rapazes faz com que o insucesso escolar masculino tenha aumentado,
citando “reinforcing stereotypical views, "boys" — who, according to the gender stereotype are more
rebellious and disorganized than girls — have increased school failure” (p.3). O mesmo se verifica no
documento da Eurydice (2009), que da a conhecer as conclusées do estudo de Maccoby e
Jacklin (1974):
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“apesar de algumas diferencas ainda persistirem, como, por exemplo, a superioridade
feminina relativamente as capacidades verbais, e a superioridade masculina relativamente
ao desempenho na matematica, € dificil determinar a influencia dos estereétipos na
percecado e no comportamento dos individuos em relacdo a eventos e objetos, e também
para discernir, se, e em que medida, 0s comportamentos inatos ou adquiridos sustentam

o desenvolvimento das diferengas comportamentais ou cognitiva entre sexos” (p.22).

Segundo Arnot et all (1999), citado no mesmo documento, “os padrées observados de
diferencas entre sexos varia frequentemente, em fun¢éo das culturas, ao longo do tempo em cada cultura,
e também ao longo do desenvolvimento da infancia”, sendo entéo dificil explicar as diferencas entre
sexos no que se relaciona com a educacao, tendo como base a biologia.

E ainda importante salientar que fatores como as diferencas socioeconémicas, a etnia e
a lingua, “interagem com o género para influenciar os desempenhos escolares” (p.24). Para além disso,
a pobreza, o ambiente familiar e 0 emprego sao obstaculos ao desempenho escolar negativo;
contudo, pertencer a classe social elevada, ser rapariga e ter pais instruidos, sdo fatores que

contribuem para o desempenho escolar positivo.

2.1.4. O sistema educativo como agente de mudancga para uma maior igualdade
de oportunidades entre rapazes e raparigas
Segundo Eurydice (2009), “existem, em muitos paises, inimeros projetos e iniciativas

interessantes que visam combater os esteredtipos de género na escolha da carreira”, N0 entanto, na
maioria, ndo existe “uma estratégia nacional global” (p.12).

O Conselho Nacional de Educacédo (2012), em 2008, na Conferéncia Internacional de
Educacdo da UNESCO, da destaque ao “desenvolvimento da escola inclusiva e na necessidade de
preparar as escolas e os sistemas educativos para lidar coma diversidade, (...) proporcionando a todos o
acesso a aprendizagens de sucesso independentemente da origem cultural e social” (p.7). O mesmo
afirma que “as exigéncias feitas as escolas no que toca a responsabilidade pelas aprendizagens impGem
novas praticas organizativas e pedagogicas e colocam importantes desafios aos professores” (p.10).
Assim, é necessario que os professores adquiram “novas competéncias em termos de organizag&o
do trabalho com os alunos, de solugdo de problemas de aprendizagem e de regulacédo da vida escolar”
(p-10)

Num estudo de Cardona, M. J. (2011), a autora concluiu que os professores e educadores
tém a nocdo da questdo do esteredtipo em relacdo problematica do insucesso escolar dos
rapazes e maior sucesso escolar nas raparigas, no entanto, os docentes ndo sabem como intervir
(p-236). O mesmo é constatado pela Eurydice (2009) afirmando que, segundo Tsouroufli (2002),
“os docentes ndo tém muita consciéncia de que se deixam influenciar pelo género em questdes de
organizacdo e classificagdo” (p.29), tendo impacto no comportamento e percurso escolar dos

alunos. Também Cardona, M. J., Uva, M., & Piscalho, I. (2012) afirmam que as rela¢Bes dos
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professores com os alunos “are often marked by differentiation with regard to expectations of boys and
girls. Training must include a greater awareness of their attitudes and beliefs taking into account their
educational practices” (p.104) Ou seja, existe sempre relagbes educacionais marcadas pela
expectativa que o professor tem perante o rapaz e a rapariga, sendo necessario que 0s
professores reflitam acerca da sua préatica, melhorando e aplicando a igualdade de género dos
seus alunos.

E entdo essencial arranjar estratégias diferenciadas as carateristicas dos géneros, de
modo a cultivar o sucesso escolar para todos. Como Cardona, M. J. (2011) afirma, “este problema
social (...) leva-nos a necessidade de rever as praticas educativas e formativas dos/as docentes, (...)
integrando a reflexdo sobre a forma como as questdes de género sdo consideradas quais as suas
implicagdes nos desempenhos de rapazes e raparigas” (p.238)

Ao ser necessario rever as praticas educativas dos/as docentes, Coil, E., & Palacios, J.
e. (1996) afirmam que o principal problema da falta de motivacdo na atividade escolar incide no
modo como os contelidos sao apresentados, 0 modo como as tarefas sdo propostas, a maneira
de organizar as atividades, o tipo e a forma de interagir, os recursos utilizados, as mensagens
transmitidas pelo professor e a avaliagdo. No entanto, o erro ndo se inicia na escola 1° CEB, mas
sim no jardim-de-infancia, segundo Cardona, M. J., & Piscalho, I. (2011), este erro diz respeito a
forma “como é organizado o ambiente educativo, tendo em conta a gest&o dos espacos, a escolha dos
livros, jogos e materiais, forma como séo dinamizadas as atividades, a forma como é feita a gestao do
grupo” (p. 83).

De acordo com Eurydice (2009) e com base nas afirmac¢des de Magno e Silova (2007),
os docentes ndo tém consciéncia de que tratam 0s rapazes e as raparigas de forma diferente,
tendo mais tendéncia para castigar os rapazes e prestar-lhes mais atencdo, enquanto com as
raparigas, os professores criam uma maior dependéncia destas. Com auxilio de estudos de
diversos paises europeus, conclui-se que “os docentes de ambos 0s sexos tendem a encorajar a
passividade e conformidade juntos dos estudantes do sexo feminino enquanto, a0 mesmo tempo,
valorizam a independéncia e a individualidade dos estudantes do sexo masculino” (p.28).

E necessario realcar que a profissdo docente sempre foi considerada como uma profiss&o
feminina, por exemplo, segundo o documento anteriormente mencionado, "em 2006, em todos os
paises da Unido Europeia, cerca de 60% dos docentes do ensino basico e secundario era do sexo
feminino”, Nno entanto, “as posi¢cdes de lideranga nas escolas (...) sdo ocupadas maioritariamente por
homens” (p.29). Algumas explica¢gdes para tal, “apontam no sentido de (...) ser a associagado do ensino
as atividades domésticas, a prestagdo de cuidados e a um carater emocional” (p.30).

Segundo Ribeiro, 1., & Oliveira, R. (s.d.) é importante que o aluno se sinta motivado uma
vez que assim entende mais facilmente o porqué de estudar, envolve-se mais e mantem-se
confiante para enfrentar os desafios e valorizar a educacgéo. Cabe entdo ao professor e a familia,
dar reforgco positivo aos seus recursos interiores, as suas competéncias, autoestima, autonomia

e autorrealizacao.
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Segundo Eurydice (2009), a “motivacdo dos estudantes para serem bem-sucedidos na escola
também é um fator importante” (p.28). Num estudo belga, segundo o0 mesmo documento, verificou-
se que o fraco aproveitamento escolar dos rapazes esta relacionado com as atitudes negativas
que estes tém em relagdo a escola e a relagdo menos positiva com os docentes, assim como a
falta da sensacao de bem-estar e a falta de interesse pelos trabalhos escolares.

Eurydice (2009) cita Tardeli (2003:81), que afirma que o professor tem de dialogar com o
aluno na sala de aula, tem de encontrar decisGes conjuntas por meio de cooperacao, para que
seja possivel realizar contratos, “honrar a palavra empenhada, comprometimento nos projetos coletivos
e estabelecimento de relagdes de reciprocidade”, ou seja, € necessario que o professor e o0 aluno
participem ativamente no processo de ensino-aprendizagem, para que o aluno esteja motivado.

Com base em Carvalho, M. P. (2013), os professores avaliam as raparigas como boas
alunas aquelas que, no seu ponto de vista, sdo participativas, criticas, que lideram o grupo e que
ajudam a realizar questionamentos. Contudo, sempre que € pedido que um professor indique o
gque para ele é um bom aluno, o autor constata que 0s rapazes sao aqueles alunos gue estdo em
dois poélos: os excelentes e os muito complicados. Ja as raparigas permanecem no mediano, ou
seja, ndo sao tdo brilhantes mas também ndo dao tantos problemas como os alunos rapazes.
(p.189)

Assim sendo, sera essencial que o professor encontre estratégias de motivacdo para 0s
alunos do sexo feminino e do sexo masculino, para que o0 sucesso escolar seja equilibrado? Sera
também fundamental que os professores se foquem mais na organizacao do espacgo educativo
e nos materiais que dispdem, para que os esteredtipos presentes nas criancas sejam clarificados,
para assim acreditarmos numa escola mais justa de igualdades e oportunidades para todos?

“Constata-se a persisténcia de estere6tipos de géneros, seja nos materiais pedagdgicos,
seja nas interagBes no espago escolar, que sustentam um imagindrio social que representa
assimetricamente as identidades feminina e masculina e reproduz expectativas
diferenciadas para raparigas e rapazes no que respeita as varias dimensfes da sua vida
presente e futura” (Teresa Pinto (2007:142), in Cardona, M. J., Vieira, C., Tavares, T.-C.,
Uva, M., Nogueira, C., & Piscalho, I. 2011:18)

Assim sendo, a escola representa um lugar onde as diferencas de género estdo
presentes, desde a nivel familiar, social e educacional. A escola tem de se tornar num lugar onde
a batalha contra as diferencas de género esté presente todos os dias, comeg¢ando pela atitude
dos docentes pela mudanca no curriculo, quer formal ou oculto; os materiais de leitura escolares;
0 contexto escolar, tendo em vista a promocao de igualdade entre os alunos rapazes e raparigas.

No que diz respeito ao curriculo oficial, Eurydice (2009) expressa que nele “estao presentes
as matérias relativas as disciplinas ensinadas na escola, bem como o contetido das mesmas” (p.25), no
entanto, em relacdo a igualdade de género, existem pressupostos implicitos, como por exemplo,
“o pressuposto de que as disciplinas “fortes” (Ciéncias, Matematica e Tecnologia) atraem mais pessoas
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do sexo masculino as outras disciplinas (linguas, literatura) as do sexo feminino” (p.26). O curriculo oculto
“engloba tudo o que acontece na escola que nao seja oficial, como por exemplo, as relagbes sociais na
sala de aula ou no recreio, as amizades, as relacdes entre docentes e alunos” (p.26), transmitindo certas
informacgdes aos alunos que reforcam, por vezes, ainda mais o estereétipo de género.

Relativamente aos materiais de leitura escolares, constata-se que “os homens aparecem
mais vezes e num conjunto de papéis mais alargado como trabalhadores, enquanto as mulheres sdo
representadas principalmente em papéis domésticos e romanticos”. (p.27)

Em relagédo ao contexto escolar, “existem provas de que o aproveitamento escolar dos alunos
€ muito influenciado pelo contexto escolar” (p.28). Por exemplo, 0 género é muitas vezes utilizado
como ferramenta de organizacdo das atividades das salas de aula, sendo os rapazes e as
raparigas separados assim como o vestuario/fardas de algumas escolas, sendo préticas
criticadas visto que marcam intencionalmente as diferencas de género.

No que diz respeito as desigualdades nos percursos escolares entre sexos, o CNE (2012)
afirma que “seria importante que as escolas e os professores recebessem formagéo no sentido de um
melhor conhecimento deste processo” (p.312). Para 0 combate aos atrasos na escolaridade dos
alunos, o CNE sugere que sejam criadas “iniciativas dirigidas a grupos ja identificados como
apresentando maiores dificuldades nos seus percursos escolares: alunos do sexo masculino” (p.314)

Coil, E., & Palacios, J. e. (1996) defendem que é essencial que as escolas acrescentem
ao projeto educativo objetivos motivacionais relacionais com dois tipos de metas, “o incremente
da prépria competéncia — o que implica centrar a atencdo do individuo no processo de aprendizagem — e
a experiéncia de autonomia e responsabilidade pessoal” (p.174), que serdo desenvolvidos pelo
professor no trabalho em sala de aula e por todos os docentes que estudam e planeiam a
intervencdo educativa para que essas metas sejam observadas e colocadas em acéo.

De acordo com o Cardona, M. J., Vieira, C., Tavares, T.-C., Uva, M., Nogueira, C., &
Piscalho, I. (2011), a escola tem de assumir a responsabilidade de se tornar um lugar de partilha,
cooperacgao e educacéo para a participacao:

“Uma escola democrética € uma organizacao de liberdade, capaz de oferecer resisténcia
contra o0 autoritarismo, a opresséo e todas as formas de discrimina¢cdo baseadas no sexo,

na classe, na raca/etnia, na orientagdo sexual, na religido, na cultura. E uma escola que

supera preconceitos e estereétipos” (p.8)

De acordo com Eurydice (2009), Portugal tem poucas iniciativas politicas para combater
0 insucesso e o0 abandono escolar, sendo uma delas a “oportunidade de criar cursos conducentes a
uma dupla certificacdo, que proporciona uma alternativa ao ensino regular, o que levou a um aumento das
taxas de conclusdo da escolaridade obrigatdria, especialmente a dos rapazes” (p.85). No entanto,
existem outros paises tais como a Comunidade Flamenga da Bélgica, a Irlanda e o Reino Unido,

que dao especial atencdo as politicas para reduzir o fraco aproveitamento escolar, passando
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pela “promogédo de novos métodos de ensino e de aprendizagem, o desenvolvimento de estratégias
especificas e de orientagdo pedagdgicas ou a melhoria dos racios de alunos e docentes” (p.84)
Cardona, M. J., Uva, M., & Piscalho, I. (2012) afirmam que a legislacdo aborda a
necessidade de promover a igualdade de resultados, tal como ja constatdmos anteriormente. No
entanto, as autoras defendem que a escola ndo esta preparada para integrar a diversidade
existente, promovendo a igualdade entre as criangas:
“Political discourse addresses the need to promote greater equality of outcomes, implying
that the educational system must learn to integrate diversity. This is one of the major
difficulties and challenges that schools face today: integrating diversity and promoting

equality for all children.” (p.102)

2.2. Objetivos
Tendo em conta o que observei principalmente no estagio em contexto de 1° ciclo do

ensino basico, nomeadamente devido a existéncia de uma turma maioritariamente feminina e
outra maioritariamente masculina, decidi que seriam as turmas essenciais para realizar a minha
investigacao.
Para a pesquisa, partiu-se das quatro seguintes questdes orientadoras:
1. Os/As docentes caraterizam os rapazes e as raparigas de forma diferenciada nos
primeiros anos de escolaridade?
2. Estas diferencas interferem nas suas expetativas relativamente ao desempenho
escolar?
3. Como é que essas diferencas sdo percecionadas pelas criangcas?
4. Que estratégias podem os/as docentes utilizar para promover uma efetiva

igualdade de oportunidades das criancas?

Sendo estas as questbes, 0s principais objetivos desta pesquisa passa por pretender
estudar:
a) As diferencas de comportamento entre rapazes e raparigas no jardim-de-infancia
e no 1° Ciclo do Ensino Basico, segundo o ponto de vista das docentes;
b) A forma como estas diferengas interfere ou ndo nos resultados escolares dos
rapazes e das raparigas;
c) O papel que os educadores/professores podem ter para promover uma maior
igualdade de oportunidades e de participacdo entre rapazes e raparigas a nivel

dos resultados escolares e no desempenho social.
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2.3. Opcdes metodologicas para arecolha e andlise de dados
Para a minha pesquisa, os instrumentos de recolha de dados mais adequados sdo o

inquérito, que seré realizado, no mesmo momento, a dez criangas, sendo elas cinco alunos e
cinco alunas; a entrevista sera realizada a duas professoras e a uma educadora de infancia, em
momentos diferentes, ou seja, as entrevistas serdo individuais e ainda as folhas de avaliagéo
das aprendizagens dos alunos referentes ao 1° periodo letivo. As informacdes acerca das
criancas e dos docentes estardo posteriormente explicadas na caraterizacdo da amostra.

Em relacdo ao inquérito!®, serd constituido por resposta fechadas e por respostas
abertas, diferindo da opinido de aluno para aluno. Lessard-Hébert (1996) afirma que com o
inquérito “é mais facil (...) aplica-lo a todos os alunos ao mesmo tempo” (p.100 e 101), portanto, os
alunos irdo realizar os inquéritos ao mesmo tempo. O principal objetivo dos inquéritos é entender
como as raparigas e os rapazes percebem o seu comportamento e o seu desempenho escolar.

No que diz respeito a entrevista, de acordo com Quivy & Campenhoudt (1992), esta
“permite ao investigador retirar das suas entrevistas informacdes e elementos de reflexdo muito ricos e
matizados” (p.193).

Uma vez que quero que as respostas sejam auténticas e sinceras, a entrevista é a
metodologia mais adequada para recolher as informacgdes que necessito. Quivy & Campenhoudt
(1992) afirmam que:

“(...) o interlocutor do investigador exprime as suas percepg¢des de um acontecimento ou
de uma situacédo, as suas interpretacdes ou as suas experiéncias, ao passo que, atraves
de perguntas abertas e das suas reaccdes, o investigador facilita essa expressao, evita

que ela se afaste dos objetivos da investigacdo e permite que o seu interlocutor aceda a

um grau maximo de autenticidade e de profundidade. “(p.193)

Encarando a entrevista como uma boa metodologia, de acordo com Almeida & Pinto
(1990), o tipo de entrevista mais adequado € a entrevista centrada, uma vez que “importa mais
obter informacdo que seja generalizavel: o entrevistado proporcionara essa informacgdo ao explicitar as
suas proprias reagdes a uma situagdo dada” (p. 101). Dito isto, a entrevista sera gravada em audio
e transcrita posteriormente.

Assim sendo, o0s objetivos da entrevista (ver também Guido em Anexo Xll) sdo os
seguintes:

e Caraterizar:

o As diferencas de comportamento dentro e fora da sala

o As diferencas na execucéo de tarefas;

o As diferengas que ja se verificam no jardim de infancia

e Caraterizar as diferencas em relagéo:

15 Anexo X — Inquéritos aos alunos e alunas
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o Ao trabalho individual e de grupo
o As areas de contetdo.
¢ Recolher informacao sobre a pratica pedagogica do docente, entendendo:
o As atividades mais escolhidas pelos rapazes e pelas raparigas;
o Aintervencao pedagogica do docente em relacdo a igualdade de género.

Quanto a andlise das folhas de avaliacdo irei recolher os dados em respostas pré-
codificadas, pois tal como afirma Quivy & Campenhoud (1992) “sdo Uteis no ambito de um
tratamento quantitativo para comparar as respostas, realizando uma andlise estatistica dos dados”
(p.-192), ou seja, com estes dados poderei fazer uma andlise estatistica para verificar se na turma
em questao, se verifica que as raparigas tém uma maior percentagem de sucesso escolar do
que os rapazes, nas diversas areas de conteldo.

Esta analise seré feita as folhas de avaliagéo de final do 1° periodo letivo dos vinte e seis
alunos, comparando o resultado das raparigas com o resultado dos rapazes. Serdo contados 0s
nameros de Insuficientes, Nao Satisfaz, Satisfaz, Bom e Muito Bom, presentes em cada area de
conteudo, realizando uma analise quantitativa tendo como recurso os graficos que facilitam a
comparacdo das avaliagdes nas diversas areas de contetdo. E de salientar que as folhas da
avaliacdo do 1° periodo de cada aluno tém de permanecer no interior da escola, portanto, analisei
as avaliacdes no interior escolar.

Estas metodologias sdo entdo as mais adequadas para a minha investigacdo, uma vez
que irei necessitar de dados estatisticos e das opinides dos/das docentes e dos alunos, para

fundamentar a minha problematica.

2.3.1. Caraterizacdo da amostra
Para a investigacgéao, recorri a uma escola de 1° Ciclo do Ensino Basico, da rede publica,

a qual possui valéncia de Jardim de Infancia e 1° CEB, onde realizei o0 meu estagio de iniciacéo
a pratica profissional em contexto de 1° CEB. Esta escola fica numa zona rural e tem duas salas
de ensino, sendo a sala das turmas de 1° e 2° ano e a sala das turmas de 3° e 4° ano. Nesta
ultima sala, pode-se verificar que a turma do 3° ano é maioritariamente feminina (dez alunas e
trés alunos) e a turma do 4° ano é maioritariamente masculina (nove alunos e quatro alunas).
Por sua vez, a sala das turmas do 1° e 2° ano é equilibrada neste aspeto.

Dos alunos desta escola, apenas dez alunos, cinco raparigas e cinco rapazes, com idades
compreendidas entre os 8 e 0s 10 anos de idade, do 3° e 4° ano do 1°CEB ser&o inquiridos,

assim como as duas docentes e uma educadora de infancia que exercem na mesma.
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Codigo da | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluna | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno
andlise de A B C E A C D E
dados
Idade 8 8 9 9 9 10 10 10
Ano de
escolaridade | 3°ano | 3°ano | 4°ano | 4°ano | 4°no | 4°ano | 4°ano | 4°ano | 4°ano | 4°ano
Tabela 1 - Dados das alunas e alunos inquiridos.
Educadora Docente A Docente B
Idade 51 anos 43 anos 47 anos
Local da Escola do Escola Superior de Escola do Ministério
formagéo Ministério Educacao de Primario, Caldas da
inicial Primério, Caldas Santarém Rainha
da Rainha
Professora de 1° CEB;
Formacéo Educacéo de Licenciatura em
inicial infancia Ensino do Portugués Professora 1°CEB
como 22 lingua
Experiéncia 28 anos 22 anos 25 anos
profissional
Instituicdo de EB1 Fontainhas EB1 Fontainhas EB1 Fontainhas
Trabalho
Situacao Quadro de Quadro de Quadro de
profissional agrupamento agrupamento agrupamento

Tabela 2 - Dados das entrevistadas

A Docente A exerce a sua pratica nas turmas maioritariamente feminina e masculina; a
Docente B tem turmas equilibradas, ndo existindo algum tipo de discrepancia como é visivel na
sala mencionada anteriormente; e por fim, a educadora de infancia, que ja exerceu com todos
os alunos e alunas desta escola Jl e 1° CEB, tendo passado por anos letivos em que o seu
grupo seria maioritariamente feminino e/ou masculino ou equilibrado.

Assim sendo, esta escola é a mais indicada para realizar minha pesquisa.

2.4. Apresentacdo da analise de dados

O que dizem as criancas
Analisando os inquéritos realizados aos alunos e as alunas'®, observa-se que quer os

alunos quer as alunas concordam que 0s rapazes e raparigas se comportam de maneira
diferente.

Em relacdo as carateristicas dos rapazes e das raparigas, dentro e fora da sala,
verifica-se que quer as alunas como os alunos distinguem diversas carateristicas. Por exemplo,
na opinido das alunas, os rapazes, dentro da sala

“brincam com as canetas, trabalham e falam baixinho uns com os outros” (Aluna A).

16 Anexo XI — Tabela de andlise aos inquéritos dos alunos e Anexo Xll — Tabela de analise aos inquéritos das alunas
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“fazem algumas parvoices” (Aluna D)

“sao faladores, desatentos, perturbadores” (Aluna E, );

Contudo, existe uma aluna que considera 0s rapazes “mais simpaticos” (Aluna C).

Em relacdo a si proprias (raparigas), estas dizem que dentro da sala
“trabalham e falam baixinho umas com as outras” (Aluna A).
“estéo concentradas” (Aluna D);

“sdo mais calmas, atentas, pouco faladoras” (Aluna E);

Fora da sala/recreio, as alunas consideram que os rapazes
“jogam a bola, as cartas, fazem lutas e brincam aos policias e ladr6es” (Aluna A).
“tém brincadeiras mais violentas” (Aluna B);

“sdo barulhentos, agitados” (Aluna E);

Do ponto de vista das mesmas, estas vém-se a si proprias, fora da sala/recreio, como
“inventam jogos, brincam todas juntas, comentam coisas sobre a aula” (Aluna A).

“brincam a coisas menos barulhentas” (Aluna D);

Por sua vez, os alunos afirma que dentro da sala, os rapazes
“falam, riem, fazem piadas, comportam-se mal’ (Aluno B).
“sdo barulhentos, portam-se mal, dizem algumas asneiras” (Aluno C);

“falam, fazem barulho e fazem piadas” (Aluno D);

Em relagdo ao que pensam acerca das raparigas, os alunos consideram que estas, dentro
da sala,
“estdo atentas, falam sobre vérias coisas” (Aluno B)
“néo falam muito, ndo se portam mal” (Aluno C);

“fazem os trabalhos” (Aluno D);

Fora da sala, os alunos consideram que eles mesmos
‘logam as armas, fingem que s&o militares” (Aluno B).
“brincam, jogam a apanhada, fazem piadas, falam, fazem barulho” (Aluno D);

“portamo-nos mal porque andamos a guerra (Aluno E);

Segundo os alunos, fora da sala de aula/recreio, as raparigas sao
“brincam com os mais novos” (Aluno B);
“gritam muito alto, sdo medricas e comichosas” (Aluno C);

“estdo mais sossegadas e a brincar com bonecas” (Aluno E);
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Em relagdo a quem tem melhores notas, se sdo 0s rapazes ou as raparigas, dos alunos
inquiridos, somente um aluno afirma que séo os rapazes, sendo que os restantes alunos e alunas
pensam que Sao as raparigas.

Quando as criancas realizam trabalhos a pares ou de grupo, dos cinco alunos
inquiridos, somente um respondeu que prefere trabalhar com raparigas porque

“dou-me melhor com as raparigas e elas d&o ideias” (Aluno A).

Os restantes alunos escolheram os rapazes, porque
“acho que eles tém imaginac¢ao mais fértil e conhecem coisas que as raparigas ndo sabem
0 que é” (Aluno B).
“ndo sao comichosos, aceitam qualquer tipo de tema (Aluno C);
“no grupo dos rapazes ha o elemento mais esperto da turma, sem ser a professora” (Aluno
E);

Por sua vez, as alunas inquiridas preferem trabalhar com raparigas porque
“as raparigas tém ideias parecidas com as minhas e facilmente chegamos a um consenso”
(Aluna A).
“sé@lo mais espertas” (Aluna C);
“os rapazes s6 dizem coisas sem jeito nenhum e tém pouco interesse e as raparigas sao

mais empenhadas e ddo mais ideias para os trabalhos a pares” (Aluna E)

Portanto, os rapazes preferem trabalhar com o0s rapazes e as raparigas preferem

trabalhar com as raparigas devido a semelhanca existente de gostos e de personalidades.

Em relag&o ao que é ser uma boa aluna, raparigas responderam que
“é ter boas notas, estudar a matéria que se aprende e ndo ter medo de esclarecer dividas”
(Aluna A).
“@ ter notas boas, portar-me sempre bem e ndo ser ma para os outros” (Aluna B);
“é estar concentrada nas aulas, ndo magoar os outros, nao fazer palhagadas e ser boa
amiga com todos” (Aluna D);
“ser boa aluna é portar-me bem, ser responsével, ter boas notas, saber trabalhar com

todos e ser empenhada” (Aluna E);

J& para os rapazes, ser bom aluno
“é estar atento nas aulas, perceber a matéria sem ajuda e ter capacidade de trabalhar sem
ajuda” (Aluno B).
“é tirar boas notas, ser inteligente e astuto e ser bem comportado” (Aluno C)

“ter boas notas e ndo fazer barulho” (Aluno D);
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“ser bom aluno nédo é so tirar boas notas a tudo, é também portar-me bem, estar atento as

aulas” (Aluno E);

Para os inquiridos, ser bom aluno ou boa aluna passa pelos mesmo critérios, contudo, as
raparigas dao importancia a questdes de amizade, de esclarecimento de duvidas e os rapazes
déo importancia a questdes relacionadas com a inteligéncia e com o mérito-proprio, ou seja, ter

boas notas e estudar sem ajuda.

Das alunas inquiridas, todas elas se consideram boas alunas, porque
“gosto de estudar” (Aluna A).
“ndo sou ma para os outros” (Aluna B);
“gosto de aprender coisas novas e assim posso fazer os trabalhos bem” (Aluna C);
“sou inteligente, tenho boas notas, sou empenhada, porto-me bem, sou atenta, nédo

perturbo a aula” (Aluna E);

Em relacdo aos rapazes, somente um aluno respondeu que ndo era bom aluno,
justificando que “as vezes porto-me mal, tiro mas/boas notas” (Aluno E). Os restantes alunos
responderam que sdo bons alunos, explicando que o sdo porque

“néo preciso de ajuda para realizar trabalhos e compreendo logo a matéria” (Aluno B).
“tiro boas notas, sou astuto e inteligente e bem comportado” (Aluno C)

“faco os trabalhos e trago sempre o material” (Aluno D);

Assim, pode-se constatar que a explicacdo que as alunas e alunos dao por julgarem ser
boas alunas/bons alunos vai ao encontro do seu conceito de “boa aluna” e “bom aluno”,

anteriormente explicitado pelos mesmos.

Ao questionar as alunas, “se fosses um rapaz, como serias como aluna?”, estas
responderam que
‘iria estudar e esforgar-me para ter boas notas” (Aluna A);
“seria bem-educado, néo fazia parvoices e portava-me sempre bem” (Aluna B);
“seria sossegado e ndo fazia coisas mas aos outros” (Aluna D)

“seria um rapaz bem comportado, inteligente, esperto e empenhado” (Aluna E),

No entanto, houve uma aluna que considerou que “seria normal e igual como sou em rapariga”
(Aluna C).

Entdo, pode-se constatar que as raparigas focalizam-se naquilo que querem que os
rapazes sejam, visto que elas vém os rapazes como aqueles que “fazem parvoices” e que “estao
pouco atentos”. Mas também vao ao encontro daquilo que os rapazes pensam de si préprios
mas contrariamente, ou seja, 0s rapazes vém-se como aqueles que “falam, fazem barulho” e que
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“se portam mal”’, neste aspeto, as raparigas mencionam o contrario: “se fosse aluno, seria
sossegado” e “seria um rapaz bem comportado”, por exemplo. As raparigas vém-se como
aguelas que tém boas notas, portanto, se fossem rapazes, seriam alunos aplicados e bem
comportados.
Direcionando a questao para os alunos , estes responderam que se fossem alunas:
“seria atenta, esperta, estudiosa e gostaria de saber coisas novas” (Aluno A);
“seria educada na sala, preocupava-me com a letra (caligrafia) ” (Aluno B);
“era mais aplicada e adequava os trabalhos” (Aluno C);

“seria boa aluna e teria boas notas” (Aluno D);

Assim, pode-se verificar que 0s rapazes centram-se em como as raparigas sao, visto que
eles consideram-nas, dentro da sala, como aquelas que “fazem os trabalhos” e “estdo atentas,
falam sobre varias coisas”, por exemplo. Os rapazes também consideram as raparigas como
aguelas que tém melhores notas, portanto, se fossem o0s rapazes fossem raparigas, como

alunas, seriam o mais parecido possivel com elas.

O que dizem os adultos...

No que diz respeito a caracterizacdo do desempenho escolar dos rapazes e das
raparigas, mais propriamente na existéncia de diferencas comportamentais nos rapazes e nas
raparigas dentro da sala, a educadora foi a Unica que n&o apresentou quaisquer diferencas entre
rapazes e raparigas, afirmando:
as diferencas estéo inerentes a personalidade, aquilo que eles sdo, nao pelo facto de serem rapazes ou
raparigas. Para além (...) das questées que sdo hereditarias e que constituem a sua personalidade, ha os

fatores do ambiente, também os influencia. (Educadora)

Contudo, as docentes caraterizaram comportamentos especificos de rapazes e raparigas.
Em relag&o aos rapazes, estas afirmam que:
“Os rapazes s&o mais conversadores, sdo mais implicadores, implicam mais uns com o0s
outros.”(Docente A)
“Os rapazes assumem 0S mesmos comportamentos que assumem ca fora, no

recreio.”(Docente B)

Em relacdo as raparigas, a docente A afirma que
“as raparigas tém mais maturidade do que os rapazes, tém comportamentos com maior
maturidade, apresentam maior responsabilidade do que os rapazes. Claro que ha

excegBes. Também tenho um caso ou outro no quarto ano em que os rapazes tém igual
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responsabilidade e maturidade que as raparigas, mas por norma, as raparigas tém maior

maturidade”.
Embora a docente B afirme que existem diferencas, no que diz respeito as raparigas, esta
carateriza 0 seu comportamento mas na sua opinido os rapazes tém o0 mesmo comportamento:
Ha raparigas que falam muito ou que tém uma postura mais competitiva, e também ha

rapazes gue tém essa postura. (Docente B).

Em relacdo a existéncia de diferencas na escolha das atividades quotidianas pelos
alunos e alunas dentro da sala, nenhuma entrevistada encontra diferencas, afirmando que:
Escolhem as mesmas coisas. (...) na area das constru¢oes existem muitos rapazes e muitas raparigas.”
(Educadora).

Fora da sala de aula, somente a educadora ndo observa quaisquer diferencas:

Nem por isso. (...) podera haver gostos e preferéncias mas no brincar, eles gostam das

mesmas coisas.(Educadora)

As docentes observam diferencas de comportamento entre rapazes e raparigas fora da
sala de aula, exemplificando primeiramente os comportamentos dos rapazes:
Os rapazes brigam, jogam as lutas, empolgam-se mais e enervam-se mais do que as
raparigas. Eles sdo mais bruscos e abrutalhados mas a coisa depois fica mais resolvida.
Agora, tem brincadeiras completamente diferentes: eles brincam as corridas, aos
empurrdes, aos encontrdes, e gritam uns com os outros.(Docente A)
Os rapazes tém brincadeiras que envolvem mais luta, mais os desafios, os jogos pela

conquista de lugar.(Docente B)

Em relag&o as raparigas, as docentes verificam que:
Elas brincam, sabem brincar mais em grupo. Elas sdo € mais mesquinhas nas opinides
umas sobre as outras, fazem mais birrinhas. S&o muito mais calmas, trabalham muito mais
em grupo, ndo deixam ninguém de parte, amuam as vezes com mais facilidade, é verdade,
mas também desamuam. (Docente A)
As raparigas gostam mais de brincar em grupo, com outro tipo de brincadeiras mais no faz

de conta. (Docente B).

Continuando no exterior da sala de aula, no que diz respeito as diferencas nas
brincadeiras/atividades escolhidas pelas criancas, somente a docente B ndo encontrou

diferencas especificas, afirmando que “se as brincadeiras que escolhem sdo diferentes, os

comportamentos mediante as brincadeiras que escolhem também séo diferentes.”

Quer a educadora quer a docente A, exemplificam brincadeiras escolhidas por rapazes e

por raparigas:
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“(...) nos rapazes, em termos do brincar as lutas e também tem influéncia das criancas
mais velhas.” (Educadora)

“Eles jogam as lutas, brincam as corridas, aos empurrdes, aos encontrdes”. (Docente A)
“(...) as raparigas ai possam ter um brincar um bocadinho mais dentro das princesas,
daquele encantamento, esse fascinio por esse mundo fantastico, mas de qualquer forma,
os rapazes também participam com elas.” (Educadora)

“Elas brincam e sdo mais calmas.” (Docente A)

Em relacdo as diferencas na execucao das tarefas dentro da sala de aula, quer a
educadora quer a docente B afirmam que
Isso € igual, ndo noto diferenga, tudo participa. (Educadora)
Isso é tudo igual (Docente B)

Contudo, a docente A verifica que:
“‘Isso de fazer um recado ou ir fazer uma tarefa dentro da sala de aula ou ir ao quadro, isso
nao tem a ver com o género. Tenho tendéncia a pedir esse recado a uma rapariga que eu
sei que é mais responsavel do que a um rapaz que se vai esquecer o que eu lhe

disse”.(Docente A)

Quanto aos resultados escolares do rapazes e das raparigas, mais especificamente a
nivel do trabalho individual realizado, quer a educadora de infancia quer a docente B verificam
que o desempenho e os resultados sédo iguais:

N&o noto diferenga. Portanto, os rapazes e raparigas desempenham de igual modo, de
acordo com as suas capacidades, os seus interesses, mas ndo ha diferenca pela questao
de género, de ser rapaz ou de ser rapariga. (Educadora)

N&o, para mim é tudo igual. Na minha sala, tenho meninas muito cuidadas e tenho
meninos muito cuidados. E tenho meninas muito desleixadas e meninos muito
desleixados. E exatamente a mesma coisa. Relativamente aos resultados, é exatamente

a mesma coisa, ndo ha diferencas (Docente B)

A docente A € a Unica entrevistada que verifica diferengas quer no desempenho quer nos
resultados escolares dos rapazes e raparigas, devido aos seus comportamentos e
responsabilidades fora da sala de aula:

Fora da sala de aula, em casa, as raparigas por norma, e falando da minha turma, ha
excecgdes, é claro, mas sdo mais responsaveis, mais trabalhadoras, fazem mais do que
aquilo que lhes é pedido, também tendo exce¢des num rapaz ou outro, nomeadamente o
quarto ano que também faz 0 mesmo. Mas sdo mais as raparigas que tém tendéncia a

querer levar os livros e estudar, procurar e fazer, e andar com caderninhos aqui no
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intervalo a escrever textos e a procurar e a fazer jogos de escrita e de raciocinio, e falarem
umas com as outras sobre as matérias do que os rapazes.

Os rapazes sdo mais dados a tecnologia, portanto eles fazem em casa, fazem, tirando
excec¢des mas regra geral, fazem estritamente pedido, resumido, quanto mais sintético

melhor, e se ela ndo mandar trabalhos, melhor ainda. (Docente A)

Contudo, a nivel do trabalho individual e dos resultados, a docente A afirma que esta
relacionado com o préprio aluno e com o0 empenho de cada um;

A nivel do trabalho individual, dentro da sala, tem a ver com o préprio aluno e nao o género

do aluno. Em termos de resultados, isso depois tem a ver claro, se hd um maior empenho

das raparigas fora da sala de aula e dentro da sala de aula também, pois terdo melhores

resultados, havendo sempre excecdes. (Docente A)

Relativamente a influéncia das diferencas entre os rapazes e as raparigas na
realizacéo de trabalhos de grupo, somente a educadora verificou que nao nota algum tipo de
diferenca na realizagdo dos trabalhos; a docente A verifica que as principais diferencas
constatam-se devido ao comportamento dos rapazes:

Sim, os rapazes sdo mais brincalhdes, se vao fazer um trabalho de grupo é para brincar;

elas sdo mais responsaveis. Havendo sempre excecdes! (Docente A)

Por sua vez, a docente B, verifica essas diferengas so as vezes, dando o exemplo de
uma situacao especifica:
“(os alunos) escolheram um grupo s6 de rapazes e foram preparar o teatro de fantoches.
Todos 0s outros grupos que eram mistos conseguiram chegar a um trabalho final que foi
apresentado a restante turma. Aquele grupo s6 de rapazes ndo se entenderam e vieram-
me pedir ajuda para eu lhes arranjar uma menina especifica. Eu penso que eles se
apercebem que ela sabe gerir conflitos. (...) ela sabe ceder e eu penso que eles também
se apercebem disso. E eu penso que eles ndo se estavam a conseguir entender porque
cada um queria que a sua opinido vingasse. E ndo estavam aa conseguir ceder as ideias

uns dos outros.”

Em relacé@o as areas de conteddo em que os rapazes se distinguem pela positiva e
pela negativa, a educadora respondeu que ndo tem esses dados, contudo, expressou 0 seu
ponto de vista:

‘mesmo que determinadas criancas tenham/venham com uma preferéncia ou de uma
forma de brincar em casa, da mesma situacdo de estar no jardim, aqui diluem isso e
ganham interesse por coisas que normalmente ndo faziam e todo o discurso que haveria
numa situacao ou noutra, que sao coisas de rapazes ou de raparigas, comeca a deixar de

existir.”
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A docente B afirma que ‘“eles se distinguem pela positiva em todas as areas, assim como as
raparigas em todas as areas”. Contudo, a docente A verifica algumas diferencas. Para a Docente
A, os rapazes distinguem-se pela positiva:

“Mais a matematica, porque da muito trabalho escrever”

E distinguem-se pela negativa na lingua portuguesa. No entanto, a docente A explica que:
‘tive uma negativa no quarto ano a portugués e tive cinco a matematica. Parece
contraditério, mas as negativas foram por completa falta de leitura e de verem o que era
pedido. (...) as negativas foram todas de rapazes, portanto, e ndo estao para ter muito

trabalho, é despachar o mais rapido possivel.”

No que diz respeito as raparigas, as areas de contetdo em que estas se distinguem
pela positiva e pela negativa, e tendo em conta as respostas anteriores das entrevistadas,
somente a Docente A respondeu especificamente a esta questao, afirmando que

“As raparigas sao cuidadosas naquilo que escrevem, mais atentas, mais cautelosas, maior

nivel de compreenséo.”

Embora a Docente A afirme que nao existem areas de conteldo nas quais as raparigas
se destaquem pela negativa, esta explicou que “as distingdes n&o tem a ver com o facto de ser género

masculino ou feminino, tem a ver com eles préprios.”

No que se refere as diferencas entre uma turma maioritariamente masculina e uma
turma maioritariamente feminina, as trés entrevistadas afirmam que existem diferencas.

Contudo, a educadora defende que existem diferencas devido as idades e personalidades:

“A nivel de uma determinada personalidade e de marca de em termos daquilo que se
reflete na turma, o ter realmente muitas criancas de uma forma homogénea, tem se calhar
alguns comportamentos ndo que sejam diferentes pela idade mas sim pela sua
personalidade, pela sua forma, pelos seus gostos. Também o ser mais heter6geno ajuda
na regulacdo e também em todos realizarem as suas escolhas, maioritariamente podera
ser de rapazes ou de meninas, as coisas que se partiiham ndo séo tao diferenciadas.”
(Educadora)

A Docente B faz somente referéncia a uma turma maioritariamente masculina,

defendendo a sua opinido:
Penso que uma turma com maioritariamente rapazes é capaz de ser uma turma com mais
alguns problemas de gestéo de comportamentos, da necessidade do professor gerir mais
0s comportamentos do que numa turma em que estejam as coisas mais ou menos
equilibradas.
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A docente A, faz referéncia aos dois tipos de turma (feminina e masculina), tendo por
base as suas turmas. Entdo, sendo uma turma maioritariamente feminina:
“Compreendemo-nos melhor porque eu também sou do sexo feminino e ate mesmo com
os trés elementos do 4° ano de raparigas, entendemo-nos melhor ou percebemo-nos
melhor. As vezes abanam a cabeca com respostas que os rapazes ddo ou com a
infantilidade dos rapazes ou elas proprias reconhecem que em maturidade estdo acima
deles. E em termos de trabalho, sim, naturalmente trabalha-se melhor com as raparigas
gue querem trabalhar, claro, porque depois ha aquelas que ndo gostam muito de trabalhar
mas sao mais responsaveis, acatam melhor aquilo que Ihes propomos e as nossas ordens

e 0s nossos ralhetes, por vezes, do que os rapazes.”

Numa turma maioritariamente masculina, a docente A afirma que “os rapazes tém tendéncia

a repostar mais e ir buscar o exemplo do vizinho.”

Em relacdo a pratica pedagogica do docente, as duas docentes e a educadora néo
distinguem carateristicas associadas ao bom aluno e a boa aluna, tendo sempre em vista que
um bom aluno é um bom aluno, quer no feminino quer no masculino. Desta modo, as
carateristicas que habitualmente caraterizam uma boa aluna nos primeiros anos de
escolaridade, no ponto de vista da educadora:

“Tem de ter uma boa concentragéo e atencéo, saber ouvir, saber esperar no momento de
concretizar as coisas, ouvir bem o que se quer, e para poder concretizar e ter e serem
criangas criativas, com gosto e interesse por aprender e terem um espirito critico e
interventivo, de questionar sobre as coisas, de saber mais, colocar as duvidas, e conseguir
expressar-se de acordo com aquilo que eles querem, nao por influéncia mas serem eles
proprios, de justificarem porqué é que querem realizar assim o trabalho. Portanto, serem
criativos de uma forma muito pessoal e muito construida com as bases do jardim.”
(Educadora)

Para a docente A, a boa aluna:
E uma aluna organizada, empenhada, atenta, trabalhadora, estudiosa, e participativa, quer
dentro da sala de aula quer fora da sala de aula, e claro, depois tem bons resultados

porque tem isso tudo antes. (Docente A)

Para a Docente B, “um bom aluno é um bom aluno, no feminino e no masculino”, definindo-o
como sendo
“o aluno que consiga desenvolver as capacidades de aprendizagem a nivel escolar s6 dos
conteudos curriculares e das aprendizagens escolares a nivel social e até ao nivel pessoal,
desse esforco, desse trabalho e dessa organizacéo e mérito que possa ter para depois

conseguir esses resultados de curriculo.”
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Contudo, ao questionar acerca das carateristicas de um bom aluno e/ou de uma boa
aluna, a Docente B respondeu que
“Isso é muito subjetivo porque eu posso ver o bom aluno s6 pelos resultados escolares e
posso ver o bom aluno mais no global. Para alem dos resultados escolares (...) temos de
ver também o esforgco que esse aluno faz para conseguir esses resultados escolares.(...)
temos de ver em termos dos comportamentos sociais na relagdo com o outro, na relacéo

com os adultos.”

No que diz respeito as carateristicas de um bom aluno, as entrevistadas sao da opinido
de que
“(...) tem de ser pela mesma base, todas as criangas da mesma forma.”(Educadora)
“E precisamente as mesmas carateristicas do que a boa aluna.” (Docente A)

“Um bom aluno é um bom aluno, no feminino e no masculino.” (Docente B)

Contudo, a Docente A explica o seu ponto de vista acerca da influéncia de género nos
resultados escolares:

O género ndo tem a ver nem com os resultados nem com as aprendizagens. Tem a ver

com a predisposi¢do e com a maturidade de cada um e com as familias que os envolvem,

como é légico. (...) Agora sabemos que 0s rapazes fora da escola, tém mais tempo livre

ndo controlado pelos pais do que as raparigas, logo, tém mais uso da tecnologia do dedo

do que propriamente da leitura e da escrita, da pesquisa de assuntos que as raparigas

tém.

Questionando acerca do porqué do insucesso escolar afetar mais os rapazes que as
raparigas, nestes ultimos anos, a educadora ndo sabe explicar o porqué disso acontecer, no
entanto, explica o seu ponto de vista:

hoje ainda se marca um bocadinho uma certa diferenca na educacao do rapaz, o que é
permitido ao rapaz, e a menina.(...) Ainda se vé que had um cuidado em determinadas
formas de estar, nos rapazes e nas raparigas; ligeiras diferencas em termos do ambiente
familiar e em termos também da sociedade; aquilo que se oferece (e vimos muito pelos
panfletos publicitarios, quando ha os brinquedos, em momentos festivos como o natal, ai
a questdo de género estd um bocadinho presente, que brinquedos € que séo para as
raparigas, que brinquedos é que sd@o para os rapazes). Esta influéncia a nivel exterior,

ainda é marcada e é trazida para dentro da escola. (Educadora)

Contudo, a Docente A é bastante ciente em relagdo ao porqué dos rapazes terem mais
insucesso escolar das raparigas, explicando que é devido “a falta de maturidade”.
A Docente B exprime as suas dificuldades em relagéo a este tema, ndo sabendo explicar
0 insucesso escolar dos rapazes:
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“Eu sinceramente tenho alguma dificuldade em diferenciar as meninas mais
sossegadinhas, mais empenhadas, mais esforcadas, do que os rapazes. Eu ndo acredito
nisso. Agora, o porqué é que os meninos tém piores resultados escolares, talvez seja por

ainda nao terem tanta, ou estarem... olhe, nem sei bem porqué, nao consigo explicar.”

Assim, para ultrapassar esta questao, as entrevistadas ddo exemplos daquilo que os/as
educadores/educadoras, professores/professoras podem fazer, por exemplo, para a

educadora, & necessario
“cada vez mais ter presente numa forma natural no contexto de escola sala de aula. (...)
Creio que a escola ai tem o papel de trabalhar em termos de ambiente educativo e depois
na possibilidade em termos da familia, aquilo que poder ser na comunidade para o apelo

para que as questdes de género devem ser.”

A Docente A exemplifica algumas estratégias, por exemplo:
“E chamar-lhes a atencéo precisamente sobre isso, sobre o0s habitos que eles tém fora da
escola (de facebook, de consolas, de Wi’s), tém muito mais eletrénica do que as meninas.
Elas tém muito mais responsabilidade e também acho que as familias exigem um pouco
mais as meninas do que aos rapazes. (...) O papel que eu tenho aqui diariamente, é
chamar a atencéo, e fazé-los ver que é importante que tenham outros habitos, que tenham
outras atengfes, que estudem, que trabalhem, e que ndo deem respostas téo curtas, nem
tao sucintas nem tao disparatadas, que pensem antes de abrir a boca, pronto, é o dia-a-
dia. Agora ndo é um trabalho especifico para rapazes e um trabalho especifico para

raparigas.”

Contudo, na opinido da Docente B, ndo existem estratégias que tém em conta os géneros:
“Eu acho que as estratégias séo iguais para todos, quer sejam meninos ou meninas, as
estratégias s6 sao diferenciadas de acordo com a personalidade de cada um,
independentemente do género. Eu tenho que encontrar as estratégias adequadas a
personalidade de cada um e ndo por ser rapaz ou ser rapariga. Portanto, eu ndo consigo

arranjar estratégias para um rapaz e estratégias diferentes para uma rapariga.”

Sabe-se que em termos sociais, no entanto, apesar da maioria das raparigas terem
mais sucesso escolar eirem mais longe nos seus estudos, os dados indicam que continua
a ser o sexo masculino a assumir os principais lugares de lideranca. Para tal situacdo, as
trés entrevistadas sdo da opinido de que isto acontece devido a questdes culturais:

Porgue hoje em dia ainda temos a sociedade virada para os aspetos de orientacdo de toda
a parte masculina, o homem é que tem o poder da lideranca. As mulheres estdo numa
situacdo que saem com estudos superiores, com formagbes académicas bastante
elevadas e preparadas para assumir cargos de chefia, mas como o poder ainda é liderado

mais pela vertente masculina, ha um entrave a que essa mudanga ainda se faca de uma
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forma de competéncia, de saber para fazer e néo pela questéo de género. Portanto, ainda
é marcadamente escolhido pelo género e ndo pelas competéncias para exercer

determinados cargos. (Educadora)

“Acontece porque esta enraizado na cultura. Porqué é que eles sobem mais? Pois, porque
se calhar elas depois tém, devido a cultura, se ocupam com outras coisinhas, que é ser
mae, ser dona de casa, ser filha, ser tia, e os homens dedicam-se completamente ao
trabalho. E as mulheres tém a facilidade de fazerem varias coisas ao mesmo tempo, 0s
homens nao, sé tém capacidade para fazer uma coisa de cada vez, portanto, trabalham.

E as mulheres tém de fazer todas.” (Docente A)

“Penso que isso é por uma questao cultural, nés ainda temos essa heranca cultural. O
feminino é para estar em casa, a parte dos filhos, tem a parte da familia, da cuidadora da
familia; e o masculino tem a parte do como era antigamente, o homem vai a caca, vai
cagar |4 os animais para trazer para as crias. Eu penso que tem a ver com essa questéao,
a parte cultural que nés continuamos ainda a achar que é mulher, é para estar em casa
com os filhos, olha coitada, chega a casa todos os dias as tantas, entéo e os filhos? E tao
boa profissional mas para isso esta a descuidar a familia. O homem nunca se pensa

assim... é cultural.” (Docente B)

Assim, para inverter esta tendéncia social, as entrevistadas afirmam que a solucéo é ir
ao encontro da educacgéo para a cidadania e da igualdade de género:
“Penso que a escola tem de fazer a rapariga liderar mais, de forma igual, de forma natural.
Nas questfes de educar para a cidadania, estarem valores que indiguem e que abram um
bocadinho os aspetos de coisas de homem e de coisas de mulher, ndo devem estar tdo
espartilhadas, tao divididas, portanto deve haver uma partilha, uma possibilidade de se

diluir estas questdes de género, e deve ser de uma forma natural.” (Educadora)

“E precisamente dizer &s meninas que quando forem grandes, ndo tém de ser elas a limpar
a casa, as tarefas tém de ser repartidas; ndo tém de ser elas a ficar com os filhos, que os
maridos também podem; chamar & atengdo que somos todos seres humanos, ndo deve
haver diferencas, quer em termos de trabalho quer em termos de sociedade, quer em
termos de cargos, quer termos de familia, de tarefas domésticas. Ou seja, a igualdade!
N&o o feminismo, ndo o dar a volta precisamente ao contrario, mas que percebam que
eles podem fazer, eles que percebam que elas sabem que eles podem fazer também,
podem é nado querer. Tem de haver igualdade de género, acima de tudo, igualdade de

pessoas. Havendo igualdade de pessoas, ha igualdade de género!” (Docente A)

“E tratar as coisas por igual. Eu penso que o professor ndo tem de estar a fomentar
diferencas entre rapazes e raparigas mas também ndo tem de as contradizer. Nos aqui na
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escola temos (...) a fatia grande da instrugdo, da educagdo temos uma pequenina fatia. E
tratar as coisas por igual. (...) Aqui ndo ha diferencas nos trabalhos., ha igualdade. Pode
ser o pai a passar a ferro, pode ser a mae, é conforme a divisdo das tarefas.” (Docente
B)

Resultados da avaliacdo do 1° periodo
A andlise dos resultados da avaliacdo do 1° periodo foi realizada tendo em conta as

avaliacbes dos rapazes e das raparigas, nas seguintes areas de conteudo: portugués,
matematica, estudo do meio, expresséao plastica, expressdo musical e expressao fisico-motora,
comparando-as. A expressdo dramética ndo é avaliada pela docente destes alunos. Antes de

mais, nenhum dos vinte e seis alunos obteve a avaliagao “reduzido” no final do primeiro periodo.

Area de conteGdo: portugués

Tal como se observa no grafico 1, Portugués
A s Rapazes =iRaparigas
os rapazes tém melhores notas a P pang
" . 26,9
portugués do que as raparigas, N

19,2
como por exemplo, na avaliagéo ;

15,4 15,4
“suficiente”, os rapazes destacam-

se com 26,9% e as raparigas com

§7,7 7,7

Reduzido Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

19,3%; na avaliacdo “Bom”, os

rapazes destacam-se com 15,4% L
Avaliacao

e as raparigas com 7,7%. No
. R Gréfico 1 - Avaliacdo dos rapazes e raparigas na area de contetido de portugués

entanto, no que diz respeito a nota
maxima (muito bom), sdo as raparigas que se destacam com 15,9% sendo que os rapazes
representam 7,7%. A mesma percentagem de raparigas e rapazes com “insuficiente” a portugués
€ a mesma, ou seja, 3,85

Assim, as raparigas concentram-se na avaliacao “Muito Bom” e “Suficiente” e os rapazes
focam-se nas avaliagdes de “Suficiente” e “Bom”, tendo entdo as raparigas melhores notas que

0s rapazes.
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Area de contetdo: matematica

s

No grafico 2 € possivel
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as raparigas com 15,4%. Somente na Avaliagdo
avaliacdgo  “Bom” ‘qgue as Grafico 2 - Avaliagdo dos rapazes e raparigas na area de contetdo de matematica

raparigas se destacam com
11,5% e os rapazes com 7,7%. A mesma percentagem de raparigas e rapazes com “insuficiente”
a portugués é a mesma, ou seja, 3,85%.

Assim, os rapazes focam-se na avaliacdo “Suficiente” e “Muito Bom”, sendo que as
raparigas, embora se destaquem na avaliacdo “Bom” em relagdo aos rapazes, s&0 0s rapazes
gue tém melhores notas a matematica visto que as raparigas igualam as avaliagbes de

“Suficiente” e Bom”.

Area de contetdo: estudo do meio
No gréfico 3 podemos

Estudo do meio

verificar que nao existem alunos com _
wRapazes uIRaparigas
avaliacao de “insuficiente, sendo que
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avaliagdo “Bom”, as raparigas e 0s

rapazes igualam, coml15,4% e as
Grafico 3 - Avaliacéo dos rapazes e raparigas na area de contetido de estudo do meio

raparigas  destacam-se na
avaliacado “Muito Bom”, com 15,4% e os rapazes com 7,7%. Assim sendo, embora os rapazes se
destaquem pela positiva na avaliacao “suficiente”, tal situacao acontece porque as raparigas
estdo em maioria na avaliagdo “Muito Bom”.

Assim, as raparigas sdo quem tem melhores avaliagfes nesta area de contetdo visto que
os rapazes se destacam na avaliacdo “Suficiente”, igualando a mesma percentagem com as
raparigas na avaliacdo “Bom”, portanto, sdo as raparigas que se destacam na avaliagdo “Muito

Bom”, com quase o dobro da percentagem dos rapazes.
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Area de contetdo: L
Expresséo Plastica

Expressao Plastica _
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No grafico 4 ¢é possivel
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9 Gréfico 4 - Avaliagdes dos rapazes e raparigas na area de contetido de

distinguem-se pela positiva, tendo 26, Expressdo plastica

e as raparigas 15,9%; também na
avaliagdo “Suficiente” os rapazes se distinguem com 23% e as raparigas com 7,7%. E importante
salientar que 23% das raparigas se concentram na avaliagao “Muito bom”, tendo entdo uma
percentagem mais baixa do que os rapazes nas outras avalia¢des.

Assim, pode-se considerar que as raparigas tém melhores notas a expressao plastica do
que os rapazes, visto que eles tém uma maior percentagem em “Suficiente” e embora sejam os
rapazes a terem mais “Bons” do que as raparigas, elas concentram-se nas avaliagdes de “Muito

Bom”, para além do “Bom”.

Area de conteido: Express&do musical

No grafico 5, € possivel B ,
Expressao Musical
observar que os rapazes se destacam ,

v Rapazes ulRaparigas
na avaliacdo de “Suficiente” com

34,6
19,2% e as raparigas com 7,7% € na J
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raparigas 15,4%. Contudo, ndo existe

Reduzido Insuficiente  Suficiente Bom Muito Bom
nenhum rapaz com “Muito Bom”, ao Avaliacio

contrario das raparigas, constando
Grafico 5 - Avaliacdo dos rapazes e raparigas na area de contetido de
uma percentagem de 23,1%. Express&o musical
Assim sendo, embora os rapazes se destaquem nas avaliacbes de “Suficiente” e “Bom”,
sédo as raparigas que tém melhores avalia¢des, pois destacam-se nas avalia¢cdes de “Muito Bom”,

tendo uma elevada percentagem na avaliagdo de “Bom”.
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Area de conteGido: Expresséo fisico-motora

No gréfico 6, é visivel a igualdade Express&o Fisico-motora
de percentagem entre rapazes e NRapazes :Raparigas
raparigas na avaliacdo de “Suficiente”,
com 19,2%; na avaliacdo “Bom” nao 19,219,2 19,2 19,2
existe uma grande diferenca de e

percentagens, no entanto, s&o as
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raparigas que se destacam tendo 19,2% Reduzido Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
e 0s rapazes, 15,4%. Na avaliagao “Muito Avaliagéo
Bom”, os rapazes destacam-se

_ Gréfico 6 - AvaliagBes dos rapazes e raparigas na area de contetdo de
claramente com 19,2% e as raparigas Expressao fisico-motora

com 7,7%.
Assim sendo, nesta area de conteldo, sdo 0s rapazes que tém melhores notas,
prevalecendo o “Muito Bom” em comparagdo com as raparigas, embora nas outras avaliages

rapazes e raparigas estejam em pé de igualdade.

Conclui-se assim que as raparigas se destacam dos rapazes em todas as areas de
contetdo, com excecdes da matematica e da expressao fisico-motora, nas quais sao os rapazes
e terem melhores avaliagbes. Embora na expressao plastica sejam as alunas a se destacam
positivamente, as avaliagdes ndo diferem muito entre rapazes e raparigas. E ainda importante
mencionar que nas areas de contetdo de portugués e de matematica, quer as alunas quer os

alunos apresentam de igual modo uma minima percentagem de avaliacdo negativa.
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2.5. Reflexao Final

O trabalho de pesquisa realizado permite verificar que de facto existem diferencas de
género que influencia a vida escolar das criancas.

Tendo em conta as opinides das criangas, posso constatar que segundo as mesmas, 0S
rapazes sao vistos como 0s mais perturbadores, mais desatentos e que tém brincadeiras mais
agressivas, enquanto as raparigas sdo mais calmas, empenhadas e mais maturas.

Para além das criancas se aperceberem das diferencas que existem em relacdo aos
comportamentos, também se apercebem em relacdo aos resultados escolares. As criancas tém
nocao de que as raparigas sdo melhores alunas do que os rapazes, ou seja, as raparigas vém-
se como aquelas que tém boas notas, portanto, se fossem rapazes, seriam alunos aplicados e
bem comportados; os rapazes também consideram as raparigas como aquelas que tém boas
notas, portanto, se os rapazes fossem alunas, seriam o mais parecido possivel com elas.

Verificando os resultados escolares, sdo realmente as raparigas que tém melhores
avaliacdes, no entanto os rapazes distinguem-se pela positiva na area da matematica e na
expressao fisico-motora. No que diz respeito a avaliagdes negativas, quer 0s rapazes quer as
raparigas apresentaram a mesma percentagem em portugués e matematica, verificando entéo
gue existem sempre um grupo de excecao.

As docentes, de certa forma, distinguem carateristicas que sdo dos rapazes e que sao
das raparigas, no entanto, ndo relacionam essas diferengcas com resultados escolares. As
mesmas afirmam ainda que a personalidade de cada criangca tem muito a ver com 0 seu
comportamento e que a propria familia de cada crianca esta também relacionada com os
resultados escolares. No entanto, as docentes tém nogéo de que as questdes de género devem
ser mais e melhor trabalhadas em sala de aula, sensibilizando também as familias em relacéo
aos habitos que as criancas tém fora da escola.

Por sua vez, a educadora de infancia é da opinido de que as criangas no jardim de infancia
ndo se apercebem das diferengas de género, por exemplo, ndo dizem que o cor de rosa € para
meninas e que o azul é para meninos; no entanto, quando passam a frequentar o 1° CEB, as
criancas tomam consciéncia dos estere6tipos existentes, discriminando rapazes e raparigas por
fazerem algo que supostamente ndo deveriam, visto que existem “coisas de rapazes e coisas de
raparigas”.

As docentes tém entdo consciéncia de que as questdes de género e que a educacédo para
a cidadania devem ser trabalhadas em sala de aula, desde o jardim de infancia, percorrendo
todos os ciclos do ensino, promovendo a partilha de deveres e poderes, para existir uma maior
igualdade entre rapazes e raparigas, homens e mulheres e assim uma sociedade mais justa,
mas ndo sabem como intervir adequadamente.

Assim, com esta pesquisa, conclui-se que:

a) Existem diferencas de comportamento entre rapazes e raparigas;
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b)
c)

d)
e)

Existem também diferencas nos resultados escolares dos mesmos;

As questdes de género ndo sdo bem uma preocupacao para os docentes visto que nao
h& uma clara ideia de como intervir;

As questdes de género tém de ser uma prioridade para os docentes;

De facto, as diferencas de género afetam/influenciam os resultados escolares das

criangas.

“Certamente, a educagéo nao pode ser vista como o principal instrumento na produgao de
igualdade de oportunidades, porque a sociedade enquanto um todo ndo proporciona
igualdade de oportunidade, nas diferencas de rendimento e/ou desempenho relacionadas
com o género e na criagcao de esteredtipos de género. Contudo, a educagéo proporciona
um importante contexto de socializagdo, tendo as intera¢Bes informais dos alunos nas
escolas um papel influente (ndo muito reconhecido) na respetiva socializacao para papéis

especificos de cada género.” (Eurydice, 2009:31)
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Parte Ill - Consideracdes finais

Com a realizacao deste relatério final, no que diz respeito aos estagios, posso constatar
que ser-se educador/professor reflexivo € uma mais valia para qualquer docente, visto que
enquanto estagiaria, refleti sobre a organizagédo dos estabelecimentos e da sala e se estava
adaptada as necessidades do grupo de criangas; pude refletir sobre a préatica das préprias
educadoras e professoras, pensando acerca daquilo que eu mudaria ou que eu iria aplicar
guando fosse exercer, tendo as docentes como modelo a seguir.

Realizar uma reflex@o geral sobre os meus trés estagios fez-me realmente entender que
me identifico muito com o modelo Reggio Emilia, na importancia que da a crianca como ser Unico,
como orientadora das suas proprias aprendizagens; dar énfase a comunicacdo entre
crianga/crianga, crianga/adulto, adulto/crianga e adulto/adulto seja em que linguagem for, € uma
mais valia para as criangas crescerem no seu proprio ritmo, sendo a organizagéo do tempo vista
da mesma maneira. Penso que assim, as criancas irdo crescer consoante as suas proprias
aprendizagens com estimulos oferecidos pelos adultos e pelas outras criancas, tendo sempre
em conta que as criancas devem crescer num ambiente saudavel, com reforgo positivo, onde a
igualdade prevalece. Os principios pedagoégicos podem e devem ser adequados em todos os
contextos, pois como posso constatar, eu proprio tentei aplica-los durante os meus trés estagios
curriculares, obtendo um feedback positivo por parte das criancas. Esta linha de pensamento da
continuidade para a igualdade de oportunidades entre as criancas enquanto cidaddos do mundo,
e por consequéncia, a igualdade de género.

Tendo por base esta perspetiva, a minha pesquisa incidiu perfeitamente nos meus ideais
e na perspetiva de quem quer entender o porqué da igualdade de género ndo ser praticada
adequadamente nos jardins de infancia e nas escolas portuguesas. Visto que cheguei a
conclusdo de que realmente as diferengas existem, de que essas diferengas influenciam nos
resultados escolares das criangas e de que os docentes ndo sabem como intervir, no meu ponto
de vista e como futura educadora/professora, a solugéo passa por estar mais atenta as questoes
de género, divulgar que todos conseguem realizar as mesmas coisas, ndo existindo “coisas de
mulheres e coisas de homens”, realizando atividades que promovam o dialogo entre as criangas
tendo em conta a educagéo para a cidadania e que sejam as mesmas a se consciencializarem
que os direitos e os deveres séo iguais para todos, transmitindo essa informacao para a familia.
Tudo isto necessita essencialmente de uma reflexdo das préaticas do proprio docente, tal como
mencionei anteriormente, ser um educador(a)/professor(a) reflexivo(a) € a base para que a
pratica seja aperfeicoada e adequada ao grupo de criancas.

Embora os estagios curriculares e a pesquisa me tenham proporcionado imensas
aprendizagens que reti, ainda me falta aprender muito, como por exemplo, sinto a necessidade
de ser uma docente que consegue adequar a pratica ao grupo de criancgas, de refletir e saber
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refletir adequadamente, de conseguir identificar um problema existente como é o caso das
questBes de género e saber intervir adequadamente, entre muitas outras aprendizagens que me
faltam reter e que so6 terei consciéncia disso quando realmente estiver a exercer e que me
defronte com situacdes inesperadas que me fagam refletir e pesquisar para colocar em acéo a
melhor pratica que conseguir.

Baseando-me no que Oliveira, | e Serrazina, L (2002) defendem, a ideia de reflexdo surge
associada ao modo como se lida com problemas da pratica profissional e a possibilidade da
pessoa aceitar um estado de incerteza e estar aberta a novas hipéteses, dando assim forma a

esses problemas, descobrindo novos caminhos, construindo e concretizando solucées.
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Anexo | — Objetivos do Projeto Educativo de Agrupamento para a Educacéo Pré-

Escolar

Objetivos do projeto Educativo de agrupamento para a educagao pré-escolar

Dimensao
Psicossocial

Promover uma cultura de tolerancia e flexibilidade.

Incentivar e desenvolver a cooperagdo com 0s outros, a autonomia, o
espirito critico e a responsabilidade.

Desenvolver atitudes de autoestima, respeito muituo e regras de
convivéncia que conduzam a formacdo de cidaddos autdbnomos,
participativos e civicamente responsaveis.

Promover o desenvolvimento de valores, atitudes e padrdes de
comportamento que contribuam para a formacéo de cidaddos conscientes
e participativos numa sociedade democratica;

Estimular o conhecimento e integracdo das criangas em espacos mais
amplos, designadamente em probleméticas de ambito local, regional,
nacional e internacional.

Sensibilizar as criangas para teméticas de ambito transversal, que
contribuam para a sua formagédo integral (ambiente, cultura, desporto,
patriménio, educagédo para a saude e educagédo sexual, novas tecnologias,
entre outras).

Dimensao
Cientifico-
Pedagdgica

Assegurar o dominio da Lingua Portuguesa, enquanto suporte
fundamental de comunicacdo e de expressdo e do acesso ao
conhecimento.

Implementar um programa de estratégias de adequacéo das diferencas
dos ritmos de aprendizagem de criangas.

Criar condi¢cdes que permitam apoiar caréncias individualizadas e detetar
e estimular aptiddes especificas das criancas.

Promover a integracédo da Biblioteca/Centro de Recursos no processo de
ensino-aprendizagem.

Valorizar a utilizagdo das Novas tecnologias da informacao.

Dimenséao
Organizacional

Incentivar a intervencdo das estruturas de orientagdo educativa enquanto
elementos fulcrais na concretizacdo do P.C.A.

Estimular no grupo o trabalho em equipa de modo a fortalecer os seus
lagos sociais e os valores da cooperacao.

Promover uma forte articulagédo entre as atividades letivas e nédo letivas.
Melhorar as infraestruturas e equipamento dos diversos espacos dos
estabelecimentos, de modo a melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

Melhorar as acessibilidades e o0 equipamento especifico para os elementos

da comunidade educativa portadores de deficiéncias.
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Anexo Il — Planta referente as areas existentes na sala de jardim de infancia

Legenda:
1-Biblioteca
2.Tapete/Jogo

3-Casinha

7
é

4-Loja

5-Pintura

6-Ciéncias

7-Construcdes

8-Garagem

9-Plasticina

10-Recorte e Colagem
11-Desenho
12-Computador

m—

Figura 1 - Planta da sala referente as areas existentes




Anexo Ill - Esquema organizacional do projeto de estagio em Jardim de Infancia: “Eu e os outros — Regras de convivéncia”

Eu e os outros
Regras de convivéncia

O que as criancas devem aprender e
desenvolver?

Estratégias

Como comecar?

Conexao com outras matérias e saberes

e Clarificar valores (quais)

e Aprender a viver em conjunto (escola,
sociedade)

e Interiorizar comportamentos e valores
em grupo

e Respeitar o tempo de ouvir

e Cooperar com os colegas

e Respeitar o outro

e Interiorizar a partilha

Trabalhar todos os dias;

Explorar histérias que tenham a
ver com a questao do
comportamento e atitudes em
grupo ou individual;

Utilizar os instrumentos musicais
para dar inicio ao momento de
siléncio;

Pedir para ouvir a chuva, o vento,
o0 barulho, etc.;

Evidenciar as regras dos jogos de
expressao motora,;

Dar énfase a importancia de pedir
desculpa;

Construir um fantoche de luva “A
senhora Esquisita” que questiona
situacdes de boas e més atitudes,
fazendo com que as criangas
expliguem o porqué de agirem
assim. Algumas das explicacdes
serao registadas.

Quotidiano

(pegar nas situagdes
do quotidiano e
evidenciar questdes de
comportamento,
atitudes e convivéncia)

O tema esta articulado com as seguintes areas
de conteudo:

Conhecimento do Mundo

Expressfes

Formacao Pessoal e Social

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Matemética
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Atividades paratodo o Atividade para o grupo Atividades individuais Recursos Avaliacdo
grupo
Avaliacao diaria:
Pauta com imagens e Dialogo o grelhas;

e Exploracéo livros
relacionados com
comportamentos e
atitudes

e Exploragdo da musica
“Boas Maneiras (ndo
custa nada!), de Maria
Vasconcelos

e Jogos de expresséo
motora

Construgéo de “O livro dos
nossos comportamentos”
(sempre que alguma regra
seja observavel por nés e
constatada principalmente
pelas criangas, existe um
momento de dialogo e
discusséo acerca da mesma,
partindo para o desenho e
escrita da regra, sempre na
positiva)

Ndés também somos uma
orquestra! (todas as
quintas-feiras explorar os
instrumentos em
pequenos grupos, para
gue no final, seja
possivel existir uma
orquestra)

Contraste de sons
instrumentos (caos e
serenidade)

Contraste de cores
(cores harmoniosas e
chocantes — visualizagéo
de quadros que retratem
a natureza)

relacionadas com os
instrumentos que vao ser
tocados (referentes a
orquestra). Estas
imagens serdo com
velcro, para que possam
ser reorganizadas,
trabalhando as
sequéncias matematicas
com as imagens em
questao.

Para cada ilustracéo do
livro, séo escolhidas
duas criangas para o
fazer.

As regras serdo escritas
pelas criangas, sendo
portanto escritas por n6s
no quadro e copiadas
pelas criangas para o
livro.

Instrumentos musicais
Livros

o registos fotograficos;

o desenhos;

o feedback diarios das
criangas; etc.

e Construgao de “O
livro dos nossos
comportamentos”
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Anexo IV — Fotografias que ilustram as atividades do projeto de estagio em
contexto de Jardim de Infancia

Imagem 1 - Brincadeira livre na area da loja Imagem 2 - Brincadeira livre no tapete

Imagem 3 - Pintura magica (giz e aguarela)

Imagem 4 - Pintura com lapis de cor alusiva ao natal
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Anexo V — Dimensdes de intervencao segundo o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas

Dimensdes de intervencao segundo o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas

Dimenséao
Pedagogica

Promover melhorias nas praticas e nos contextos da relagdo
ensino/aprendizagem, para obter sucesso escolar e aprendizagens de
qualidade (...);

Proporcionar percursos escolares de sucesso, garantindo a qualidade das
aprendizagens realizadas, na perspectiva do prosseguimento de estudos e na
perspectiva da insercdo na vida activa, quer no ensino regular, quer no de
segunda oportunidade;

Promover a melhoria dos resultados escolares dos alunos;

Dimenséao
Organizacional

Promover a melhoria continua da qualidade nos servicos e valéncias da Escola,
na perspectiva da satisfagéo do beneficiario;

Desenvolver a qualidade da comunicacdo entre a Escola e a Comunidade,
facilitando a circulacdo de informacdo entre estas e aprofundando o seu

conhecimento mutuo;

Dimensao Social

Alargar a accao da Escola no campo da promocgédo da Educagédo para a Saude
e a pratica de actividades desportivas (...);

Promover a qualidade ambiental dentro e fora da Escola, incentivando atitudes
de preservacdo da Natureza, a consciéncia civica para a sustentabilidade o
desenvolvimento de habitos ecologicamente responsaveis;

Promover a seguran¢a, a qualidade e a conservagdo dos espacos fisicos

(interiores e exteriores) e equipamentos (...);

Dimensao
Relacional

Estimular o desenvolvimento de uma cultura organizacional fundada no trabalho
colaborativo e na cooperacao na realizacao das tarefas profissionais;

Favorecer relacdes interculturais caracterizadas pelo respeito das diferencas e
apreco pela diversidade, promovendo a integracdo de alunos estrangeiros e
portadores de deficiéncia na perspectiva da igualdade de oportunidades de

sucesso escolar e educativo; (p.17 e p.18)
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Anexo VI - Os aspetos de maior potencialidade e dificuldade da turma do
contexto de estagio em 1° Ciclo do Ensino Basico

Aspetos de maior potencialidade

Aspetos de maior dificuldade

“Alguns elementos que fazem aquisicdes com
facilidade e que manifestam gosto em prestar
auxilio tutorial aos colegas;

Facilidade na aceitacdo das diferencas, respeito
por outras culturas e tradi¢cdes;

Facilidade na integracdo de habitos e rotinas
diarias;

Ambiente harmonioso e promotor de bons habitos
de trabalho;

Alunos, regra geral, educados e empenhados em
aumentar o seu saber;

Sentido de justica face a comportamentos
desajustados, acatando as instru¢des dos adultos
e aceitando as “penalizagbes”, (bola amarela ou
vermelha; perda de 5 min. de intervalo...)
empenhando-se em melhorar 0 seu
comportamento e/ou desempenho;

Facilidade, na sua maioria, no raciocinio
matematico e nas estratégias de calculo;

Apoio domiciliario e bom envolvimento familiar nas
tarefas escolares;

Gosto pela leitura, histdrias, contos, poesias....”

(p.12)

“Muitos alunos imaturos e dependentes da
professora em todas as vertentes;

Falta de rotinas e de responsabilizacdo de alguns
alunos em tarefas diarias no seio familiar, que
fomentem maior autonomia nos alunos e a
sistematizacéo dos conhecimentos;

Dificuldade, por parte de alguns elementos, ao
nivel da concentracdo/ memorizacdo, bem como
da compreenséo das instru¢bes dadas ao grande
grupo;

Alguns casos de dificuldade ao nivel da expresséo
oral;

Falta de autoconfianca de alguns elementos;
Existéncia de elementos que revelam alguma
instabilidade emocional;

Elevado nimero de alunos por turma, o que néo
permite um acompanhamento mais individualizado;
Turma grande, heterogénea, por vezes com

diferentes ritmos de aprendizagem.” (p.12)
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Anexo VIl — Planta referente a organizacao do espaco da sala de 1°CEB

Legenda:

1-Armario

2-Mesa da professora
3-Armario

4-Mesas do 3%ano
5-Mesas do 2°ano
6-Mesa do computador

7-Armario

- Quadros

-Entrada

—

Figura 2 — Planta da sala referente a organizacao do ambiente educativo
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Anexo VIl — Concecao do Plano de Estagio em 1° CEB: “A Expressao Oral”

Formas/estratégias possiveis para articular as diferentes areas de conteldo;

Foram aplicadas algumas estratégias até ao momento da concretizacéo do plano, sendo essas mesmas

as estratégias chave para o nosso plano de estagio:

Trabalhos de grupo;

Apresentacédo de trabalhos de grupo para a restante turma;

Questionar o aluno acerca do “porqué” de determinada situagao ser de uma maneira e ndo de
outra;

Pedir ao aluno que explique o seu raciocinio;

Pedir ao aluno que partilhe as suas ideias;

Jogos que necessitem de exposi¢do oral e fisica perante a turma, ou seja, estar em frente da turma
expressando-se verbalmente;

Realizagdo de pequenas dramatizagdes;

Utilizar materiais manipulaveis para que o aluno consiga associar o concreto (material
manipulavel) ao abstrato (o seu pensamento) e clarifica-lo, como o colar de contas, relégios
analogicos, sistema monetario (notas e moedas)...

Pedir aos alunos que recordem conteudos de aulas anteriores;

Relacionar aspetos do quotidiano para introduzir alguns conteudos;

(...)

Com estas estratégias, conseguimos articular todas as areas de conteldo, sendo a articulacdo mais

comum:

O Portugués com o Estudo do Meio, por exemplo escrever um pequeno texto intitulado “Se eu
fosse uma planta...”, neste caso, esse texto teria de conter informacdes acerca da planta que
caracterizam, como as partes constituintes da planta, que tipo de planta era (cultivada ou
espontanea) onde habitava, entre outras caracteristicas. Assim, o aluno teria de recordar os
contelldos de Estudo do Meio bem como as caracteristicas de um texto: introducéo,
desenvolvimento e concluséo;

A Expressdo plastica com as restantes areas de conteldo, por exemplo, quando os alunos
recordaram em Portugués a classificacdo silabica das palavras como monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas, foi-lhes solicitado que colocassem no caderno diario 4 jaulas, cada uma
com esta classificagdo e para desenharem o0s animais respetivamente nas suas jaulas. Por
exemplo, o cavalo, tem trés silabas iria ser desenhado pelos alunos na jaula correspondente as
palavras trissilabas;

As expressdes com a matematica e o portugués, como por exemplo, quando os alunos estao a
jogar a um jogo que explora a expresséo dramatica, expressao fisica e musical, os alunos tém de
cantar uma musica, fazer a coreografia, mudar a coreografia de lento para rapido, entre outros. O

portugués, uma vez que tém de expressar oralmente a letra da musica lentamente, rapido, alto,
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baixo, entre outros mas também a matematica uma vez quando a estagiaria bater palmas, esta
faz uma pergunta relacionada com opera¢fes de somar, subtrair, multiplicar e dividir;

e A Matematica com o Portugués como por exemplo: é pedido ao aluno que leia o enunciado da
questdo de matematica, estando a trabalhar a leitura/expresséo oral bem como o registo do

raciocinio matematico do aluno num pequeno texto/frases.

e Momentos e modos de avaliagcdo mais adequados:

Os instrumentos de avaliacdo mais adequados seréo:

e A observacao direta, realizada no decorrer das atividades, em relacéo a participacao, empenho
e motivacdo dos alunos nas atividades uma vez que existem algumas em que a estagiaria nao
conseguira avaliar em grelha, portanto, a observacédo direta com auxilio de notas de campo torna-
se 0 mais adequado. As notas de campo traduzem-se em apontamentos que a estagiaria realiza,
como por exemplo, “hoje a aluna X esteve sempre distraida e ndo participou na actividade”; “hoje
o aluno Y néo estava empenhado na dramatiza¢do, ndo querendo participar e ainda criando algum
tipo de conflito no seu grupo de trabalho”.

e As grelhas de avaliagcdo, preenchidas apés a atividade, principalmente no que diz respeito a
leitura, participacdo, exposi¢céo de ideias a turma e clareza na comunicagéo. Estas vao avaliar as
nossas principais estratégias implementadas uma vez que o0 nosso plano de estagio centra-se
preferivelmente na evolucdo positiva da expressdo oral. Assim, a existéncia de grelhas de
avaliacdo vao refletir as evolugfes ou ndo de cada aluno.

e E aindaimportante referir a auto-avaliagdo dos alunos, apds a realizacéo da atividade, em relagéo
a alguns critérios que queremos que eles tenham a noc¢do da sua evolugcdo, como por exemplo,
na leitura e na apresentacdo de trabalhos a turma. Esta auto-avaliacdo sera confrontada com a
avaliacdo dada pela estagiéria, na qual a estagiaria diz o porqué de concordar ou nao com a auto-
avaliacédo de cada um, com o objectivo do aluno saber o que deve melhorar e o que ja melhorou
ou néo.

e Aavaliacdo qualificativa, no que diz respeito a correcao das fichas de trabalho e dos exercicios
corrigidos no quadro, uma vez que sao o resultado da aprendizagem dos alunos, constatando o
que os alunos entenderam melhor e menos bem.

e Por fim, os registos fotogréficos das apresenta¢cfes orais, das pequenas dramatizacdes, dos
jogos realizados, entre outros, para que consigamos avaliar também a presenca do aluno em
relacdo ao grupo (se se isola, se esta atento, se demonstra motivagdo) uma vez que por
observacdo direta nem sempre conseguimos observar tudo, para além da actividade ficar

registada.

e Que enquadre todas e cada uma das planificaces semanais que as estagiarias
organizarao:
Todas as planificacdes irdo ter em conta as estratégias que gostariamos de utilizar para que a

expressdo oral e a autoconfianca sejam melhoradas.
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e Que operacionalizardo este plano, nos diversos momentos do tempo a que se reportam:

Em qualquer area de conteldo, sera explorada a capacidade de expresséo, de justificar, dar a opinido
e até mesmo cooperar na aprendizagem do colega, ou seja, explicar ao outro aluno uma situagéo por
palavras suas. Serdo realizados trabalhos de grupo e de pares, para que posteriormente esses trabalhos
sejam apresentados oralmente para a turma, comparando-o0s e avaliando-0s.

Sera ainda importante referir que, relativamente as TIC, a sala ndo tem uma disposi¢éo favoravel para
tal, ndo existindo um projetor direcionado para o lado em que se encontra o segundo ano do ensino basico,
no entanto, por forma a superar esta dificuldade, utilizamos o ecrd do nosso computador para apresentar
imagens e videos relacionados com o conteldo em questéo, colocando os alunos todos na primeira fila
de modo a que consigam visualizar bem. O par de estagio, ndo vai poder introduzir nas suas planificacées
estratégias que envolvam a area tecnolégica, como a pesquisa na internet, trabalhos realizados no office
como a escrita de pequenos textos no word ou a apresentacao dos diferentes trabalhos ja realizados no
power point, ou até mesmo a exploracao de programas proprios para o segundo ano do ensino basico que

exploram contetdos especificos quer da matemética, do portugués ou até mesmo do estudo do meio.
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Anexo IX - Fotografias alusivas as atividades do projeto de estdgio em contexto
do 1°CEB

Imag_em 5 - Apresentagdo de um trabalho de grupo no Imagem 6 - "Jogo dos animais" - adivinhar a qual
exterior da sala de aula animal as carateristicas pertencem

Imagem 7 - Apresentacdo de um trabalho de grupo a

turma do 3° ano Imagem 8 - Pequena dramatizag&o, organizada

pelos grupos
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Anexo X — Planta referente a organizacao da sala em Creche

Legenda:

1.Tapete

2.Camas

_

3.Brinquedos

4. Bancada

5.Fraldario

6.Mesas

I Entrada

7

Figura 3 - Planta referente a organizagao da sala em Creche
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Anexo XI — Esquema organizacional do projeto de estagio em Creche: “Os
sentidos na nossa salinha”

Tema:
Y05 senfidos na nossa salinha™
Ubjetivos Estrategias oMo Comegar
# Conhecerosanimaize os | » Pelacionasrostermsde ceda|s Deando importancia sos
SEUS SONE; sEmMans com os interesses nteressesdas criangas —
¢ [esenvolvar os santidos das criangas, O= animais.
{tato; oflatg e paladar); ¢ |niciar o tema sempre com
¢ |dentficaras cores; um livro, lengalenga ou

¢ |dentficar as diferentes musics;

pares do corpo humano; | ¢ Enquadrar o tems tendo
sempre slgo “palpavel” pars
8= criangas exploraram.

Articulagao de conteudos | Atividades para todo o grupo Atvidades em grupo

¢ Conhecimento do mundo | ¢ Expressdo motors; # Para o Bibe Yerdinho
¢+ Expressdoe Conmunicacso | » Cartaz presents em sals pams (atividades mais

¢ Formacdo pessosle 5:.-:;5 niciarcontinuarfinalzar o complexas)
) projeto & desanvoleer; « Pars o Bize Azu
# MNusicas relacionadas com o Turquesa (atividades

tems (ums por semanaj; MRSIs SImpes);

# Esconderinstrumentos atras | *  Exigéncia dao

dos animais vocabularnio;

» Historias & Lenga-Lengas

* Construgso de um animal de
peluche (Rena — relacionads
com o Matal).

Atividades individuais _ Avaliagao do projeto
¢ |dentficaranimaize colon-los com papeis,

untas, g1c; Caraz presenta am sals de sula com
* Feconhecerchairosda horts: frutss & enes texturas, diversascores, animais, fruteas &

Sromatas, glimentos quarepresentem o paladar. Tudo
¢ Sentirtextures diversas — construcgo da o que estiver presente no carsz, fo

casa das texturas; ) vivenciado primeiro pelas criangas.

* Reconhacertexturas relacionadas com os
animsis & o0 ambiente onde vivemn;

# [igitinta com silhuetas de animais;

* Reslizagio de snimsis com 83 maEos;

« Rasgarpapel para decorar o5 animais;

¢ Massapdo e barmo;

o Explorar formmas — circulo, gquadrado,
triangulo;

¢ |dentificarpares do corpo construindo o
senhor agricultor.




Anexo Xll — Fotografias alusivas as atividades realizadas referentes ao projeto de
estagio em Contexto de Creche

s

”i'«“lllh ‘M
i

Imagem 10 - Fazer bolinhas de papel para decorar o Imagem 9 - Brincadeiras com a Rena decorada pelas
morango criangas

Imagem 11 - Provar o chocolate com que vai fazer dedadas no
Imagem 12 - Aula de expressdo motora desenho da castanha
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Anexo Xl — Inquéritos aos alunos e alunas

Inquérito aos alunos e alunas

A influéncia das questdes de género nos resultados escolares em contexto de 1° Ciclo do Ensino

Basico

Idade

1. Osrapazes e as raparigas comportam-se de maneira diferente dentro e fora da sala de aula?

Sim Nao

[ [

1.1.Se sim, preenche a tabela, dizendo as caracteristicas dos rapazes e das raparigas:

Os rapazes...

As raparigas...

Dentro da
sala

Fora da
sala/
recreio

2. No teu ponto de vista, guem tem melhores notas?

Rapazes D Raparigas D

3. Quando fazes trabalhos a pares ou de grupo, preferes trabalhar com:

Rapazes D Raparigas D

3.1. Porqué?

4. Parati, 0 que € ser bom aluno/boa aluna?
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5. Es um bom aluno/boa aluna?

sim [] Nao []

5.1. Porqué?

6. Sefosses umarapariga/um rapaz, como serias como aluna/aluno?
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Anexo XIV — Tabela de anélise dos inquéritos aos alunos

Questdes / Aluno

Aluno A

Aluno B

Aluno C Aluno D Aluno E
(9 anos) (9 anos) (10 anos) (10 anos) (10 anos)
1. Os rapazes e as
raparigas
comportam-se de Sim Sim Sim Sim Sim
maneira diferente
dentro e fora da
sala de aula?
1.1 Se sim, Dentro da | Foradasala Dentro da Fora da sala Dentro da Fora da sala Dentro da Fora da sala Dentro da Fora da sala
preenche atabela, sala sala sala sala sala
dizendo as Rapazes: Rapazes: Rapazes: Rapazes: Rapazes:
carateristicas dos Rapazes: Correm e Rapazes: Jogam as Rapazes: Lutam, Rapazes: Brincam, Rapazes: Portamo-nos
rapazes e das Falam andam de Falam, armas, Barulhentos, correm a Falam, jogam a Os meninos mal porque
raparigas. muito; um lado para brincam, fingem que portam-se maluqueira fazem apanhada, sdo um andamos a
0 outro; fazem sdo militares, mal, dizem barulho, fazem pouco guerra.
piadas, jogam a algumas fazem piadas, barulhentos
comportam- apanhada. asneiras piadas, etc falam, fazem
se mal, barulho, etc
jogam ao Raparigas:
Raparigas: jogo do sirio. Raparigas: Raparigas: As meninas
Mais calmas. Raparigas: Brincam as Raparigas: Brincam, estdo
Raparigas: Estdo bonecas e Raparigas: Gritam muito Raparigas: jogam, etc Raparigas: sossegadas
Mais atentas, com 0s mais N&o falam alto, Fazem As meninas e brincam
caladas. falam sobre novos. muito, ndo se medricas e trabalhos nenhum mas com boneca
varias coisas. portam mal. comichosas um pouco S
menos.
2.No teu ponto de
vista, quem te
melhores notas? . ) ) )
Raparigas Raparigas Raparigas Raparigas Rapazes
3.Quando fazes
trabalhos a pares
ou de grupo, .
Raparigas Rapazes Rapazes Rapazes Rapazes
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preferes trabalhar
com...

3.1. Porqué?

Porgque eu dou-me melhor
com as raparigas e elas ddo
ideias.

Porque acho que eles tém
imaginacao mais fértil e
conhecem certas coisas que
as raparigas ndo sabem o
gue é.

Porgue n&o sdo comichosos,
aceitam qualquer tipo de tema
e fazem o trabalho tipo, “deixa
estar desde que tire boa nota!”

Porque eu fiz poucos
trabalhos com raparigas.

Porque no grupo de rapazes
hé o elemento mais esperto
da turma, sem ser a
professora, mas mesmo
assim!

4.Parati,o queé
ser bom aluno?

Para mim ser bom aluno é:
estudar, estar atento nas

E estar atento nas aulas,
perceber a matéria sem

E tirar boas notas, ser
inteligente e astuto e ser bem

Para mim ser bom aluno é
ter boas notas e néao fazer

Ser bom aluno nao é so tirar
boas notas a tudo, é também

5.Es bom aluno?

aulas, ter boas notas e ajuda e ter capacidade de comportado. barulho. portar bem, estar atento as
saber vérias coisas. trabalhar sem ajuda. aulas, etc.
Sim Sim Sim N&o

Sim

5.1. Porqué?

Porque tenho boas notas e
estudo alguma coisa.

Porque tiro boas notas, ndo
preciso de ajuda para realizar
trabalhos e compreendo logo

a matéria.

Porque tiro boas notas, sou
astuto e inteligente e bem
comportado.

Porque eu faco os trabalhos,
e trago sempre 0 material.

Porque as vezes porto-me
mal, tiro mas/boas notas.

6. Se fosses uma
rapariga, como
serias como aluna?

Eu seria atenta, estudiosa e
gostaria de saber coisas
novas.

Seria educada na sala,
preocupava-me com a letra
(ndo podia fazer um A assim

“a").

Era mais aplicada e adequava
os trabalhos.

Seria bom aluno e teria boas
notas.

Seria bonita, elegante,
esperta, brincalhona, alta,
morena, atenta as aulas,
fazia tudo o que a professora
dizia e era a rapariga mais
esperta da turma.
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Anexo XV — Tabela da analise dos inquéritos as alunas
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Questdes / Aluna A Aluna B Aluna C Aluna D Aluna E
Aluno (8 anos) (8 anos) (9 anos) (9 anos) (9 anos)
1. Os rapazes
eas
raparigas Sim Sim Sim Sim Sim
comportam-
se de
maneira
diferente
dentro e fora
da salade
aula?
1.1 Se sim, Dentro da Fora da Dentro da | Foradasala | Dentro da Fora da Dentro da Fora da Dentro da Fora da
preenche a sala sala sala sala sala sala sala sala sala
tabela, Rapazes: Rapazes:
dizendo as Rapazes: Jogam a Rapazes: Brincadeiras Rapazes: Rapazes: Rapazes: Rég?ezrenS: Rapazes: Rapazes:
carateristicas Brincam bola, as Estado mais Sao mais Sao mais Fazem barulhos Sao faladores, Séao
dos rapazes com as cartas, pouco violentas. simpaticos | agressivos algumas com a boca desatentos, | barulhentos,
e das canetas, fazem lutas atentos parvoices que perturbadores. agitados
raparigas. trabalham e brincam (alguns) parecem
e falam aos motas e
baixinho policias e muitas
uns com 0s ladrdes vezes es tao
. no chéo
outros. Raparigas: deitados.
Raparigas: Inventam Raparigas: Raparigas:
Trabalham jogos, Raparigas: | Raparigas: Raparigas: | Raparigas: Raparigas: E as S&o mais Raparigas:
e falam brincam Estéo mais | .Brincadeiras S&o mais S&8o0 menos E as raparigas calmas, Séo
baixinho todas atentas mais sossegadas; | sossegadas raparigas brincam a atentas, sossegadas
umas com juntas, (algumas) mansas estdo ;c:izi pouco e pouco
as outras comentam concentradas. barulhentas. faladoras, etc. agitadas.
coisas
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sobre a

aula.
2.No teu
ponto de Raparigas Raparigas Raparigas Raparigas Raparigas
vista, quem
te melhores
notas?
3.Quando
fazes Raparigas Raparigas Raparigas Raparigas Raparigas
trabalhos a
pares ou de
grupo,
preferes
trabalhar
com...
Porque as raparigas tém | Porque todas as raparigas | Porgque sdo mais espertas. Porgque me sinto mais a Porque os rapazes so dizem
ideias parecidas com as s@o minhas amigas e vontade com as raparigas do coisas sem jeito nenhum e
3.1. Porqué? minhas e facilmente porque passo mais tempo gue com os rapazes. tém pouco interesse e as
chegamos a um com elas. raparigas sédo mais
consenso. empenhadas e ddo mais
ideias para os trabalhos a
pares.
4.Parati, o Ser boa aluna, para mim, Para mim ser boa aluna é Para mim, ser boa aluna é Para mim, ser boa aluna é Ser boa aluna é portar-me
que é ser boa | € ter boas notas, estudar, ter notas boas, portar-me saber muitas coisas e ter estar concentrada nas aulas, bem, ser responsavel, ter
aluna? perceber a matéria que sempre bem e ndo ser ma boas notas nos testes. ndo magoar 0s outros, ndo boas notas, saber trabalhar
se aprende e néo ter para os outros. fazer palhagadas e ser boa | com todos e ser empenhada.
medo de esclarecer as amiga com todos.
duavidas.
5.Es boa Sim Sim Sim Sim Sim
aluna?
5.1. Porqué? | Porque tenho boas notas Porqgue tiro boas notas, Porque tenho boas notas e | Porque me porto bem com a | Porque sou inteligente, tenho

e gosto de estudar.

porto-me sempre bem e

n&o sou ma para 0s outros.

gosto de aprender coisas
novas e assim posso fazer
os trabalhos bem.

professora e com as outras
pessoas.

boas notas, sou empenhada,
porto-me bem, sou atenta e
ndo perturbo a aula.

6. Se fosses
um rapaz,
como serias
como aluno?

Se eu fosse um rapaz,
iria estudar e esforcar-me
para ter boas notas.

Seria bem educado, ndo
fazia parvoices e portava-
me sempre bem.

Eu seria normal e igual
CcOmo sou em rapariga.

Eu seria sossegada e ndo
fazia coisas mas aos outros.

Seria um rapaz bem
comportado, inteligente,
esperto e empenhado.
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Anexo XVI — Guido de entrevistas as docentes e educadora de infancia
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Designacéo dos blocos

Objetivos especificos

Questdes

Informagdes

Observagdes

Apresentacéo

Dar a conhecer o trabalho
investigativo

e Apresentagdo da natureza do

trabalho:

o - Informar sobre a natureza e
objetivos do trabalho

o - Informar sobre os objetivos da
entrevista.

o - Assegurar o anonimato das

informacgdes dadas;

- Tempo médio de duracéo:

5 a 10 minutos.

- Responder de forma breve,
precisa e esclarecedora as
perguntas do entrevistado.

Dados da entrevistada

Caraterizar a carreira
profissional do professor

e  Caraterizar o entrevistado (idade,

formagdo inicial; experiéncia
profissional, instituicdo de trabalho e
situacdo profissional)

- Informar o entrevistado

acerca da confidencialidade

das suas respostas;

- Solicitar a colaboragéo do

entrevistado.

Caraterizacdo do
desempenho escolar
dos rapazes e das
raparigas

Caraterizar:

As diferengas comportamento
dentro da sala

As diferencas de
comportamento fora da
sala/recreio;

As diferencas na execucao de
tarefas;

As diferencas que ja se
verificam no jardim de
infancia

Na sua opini&o, existem diferengas entre as
raparigas e o0s rapazes a nivel do
comportamento dentro da sala? Se sim
exemplifique  quais as  princiapais
diferencas?

As atividades disponiveis no dia a dia da
sala sdo igualmente escolhidas quer por
rapazes quer por raparigas? Quais séo as
diferencas em relacdo as escolhas que
fazem? - da para educadores e
professores

E fora da sala? Considera que ha
diferencas de comportamento entre
rapazes e raparigas? Se sim exemplifique
Fora da sala as brincadeiras/atividades
escolhidas por rapazes e raparigas séo
diferentes? Se sim quais as principais
diferencas?

Na execucdo das tarefas ( por exemplo:
arrumar materiais, cumprir ordens da
professora (recados); existem diferencas
entre as raparigas e 0s rapazes? Se sim
exemplifique.

Conhecer a opinido do professor em
relacéo as diferengas que existem entre
as raparigas e os rapazes:
Dentro da sala; fora da sala/recreio; na
execucdo de tarefas.

Verificar se existem diferencas que ja se
verificam no jardim de infancia

- Os topicos existentes nos
seguintes blocos sédo pontos
de partida para a construcao

das perguntas.
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v 6. A nivel do desempenho/resultados do Conhecer, segundo o professor, as
e Caraterizar as diferencas em trabalho individual realizado pensa que ha | diferencas e semelhancgas existentes nos
Resultados escolares relacéo: diferencas entre os rapazes e as resultados escolares dos rapazes e
dos rapazes e o Ao trabalho individual; raparigas? Que diferencas? raparigas, tendo em conta os trabalhos
raparigas o Ao trabalho de grupo; 7. As diferencas entre 0s rapazes e as individuais; o trabalho de grupo e as
o As areas de contetdo. raparigas interferem na realizacdo de areas de contetdo.
trabalhos de grupo? De que forma?
8. Quais sédo as areas de contelido em que 0s
rapazes se distinguem pela positiva? E pela
negativa?
9. Erelativamente as raparigas, quais séo as
areas de contetdo em que se distinguem
pela positiva? E pela negativa?
10. Existem diferencas entre uma turma
maioritariamente masculina e uma turma
maioritariamente feminina? Se sim quais?
\ e Recolher informag&o sobre a | 11. Quais sdo para si as carateristicas que
pratica pedagogica do habitualmente caraterizam uma boa aluna Conhecer a préatica pedagdgica do
Préatica pedagdgica do docente, entendendo: nos primeiros anos de escolaridade? professor:
docente o As atividades mais escolhidas | 12. Quais sdo para si as carateristicas que - Conhecer a opinido do docente em
pelos rapazes e pelas habitualmente caraterizam um bom aluno | relagdo as atividades mais dirigidas para
raparigas; nos primeiros anos de escolaridade? as raparigas e para os rapazes.
o intervengdo pedagogica do 13. A maioria dos estudos internacionais
docente em relacé@o & indiciam que nos uUltimos anos o insucesso
igualdade de género escolar afeta mais o0s rapazes que as
raparigas. Porque acha que isto acontece?
Qual o papel dos educadores/educadoras,
professores/professoras para ultrapassar
esta questao?
14. Em termos sociais, no entanto, apesar da

maioria das raparigas terem mais sucesso
escolar e irem mais longe nos seus
estudos, os dados indicam que continua a
ser o sexo masculino a assumir o0s
principais lugares de lideranca. Porque
acha que isto acontece? Qual o papel que
educadores/educadoras,

professores/professoras podem ter para
inverter esta tendéncia?

- O modelo de entrevista
utilizado é o modelo semi-
diretivo, para que a
entrevista seja centrada no
entrevistado.

- A ligacéo entre as
perguntas e os blocos sera
articulada para que néo haja
compartimentos na
entrevista.

VI
Agradecimentos

Agradecer a disponibilidade e a
boa-vontade por responder as
questdes.

Agradecer por responder as questdes
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Anexo XVII - Transcri¢cao da entrevista a educadora

Negrito: Entrevistadora
Antes de mais, bom dia!
Bom dia!

Quero dar-lhe a conhecer o tema da minha investigagao, intitulada como “A influéncia das questdes
de género nos percursos escolares em contexto de 1°CEB”.

Assim sendo, tenho trés principais objetivos,que passam por querer estudar

1) As diferencas de comportamento e desempenho entre rapazes e raparigas;

2) A formacomo estas diferencas interferem ou néo, nos desempenhos escolares de rapazes
e raparigas e

3) Opapel que os educadores e professores podem ter para promoverem uma maior igualdade
de oportunidades e de participacdo entre rapazes e raparigas a nivel dos resultados
escolares e do desempenho social.

Assim, iremos proteger o seu anonimato e entao serao recolhidos, a sua idade...
Cinquenta e um

Onde fez e qual é a sua formacao inicial?

Fiz a formacao na Escola do Ministério Primario, nas caldas da rainha em educadora de infancia
E a sua Experiéncia profissional, qual é?

Em termos de anos de trabalho?

Sim!

Tenho 28 anos de trabalho.

28 anos de trabalho sempre como educadora?

Sim e embora ja estivesse estado também no 6rgao de gestéo, na direcgao.

A sua Instituicao de trabalho, serao portanto, aqui as Fontainhas...

Sim

A sua situagao profissional, agora...

Portanto, pertenco ao quadro do agrupamento Alexandre Herculano.

Em relacdo a caraterizacdo do desempenho escolar dos rapazes e das raparigas, na sua opiniao,
existem diferencas entre rapazes e raparigas a nivel do comportamento dentro da sala?

Eu penso que as diferencas estéo inerentes a personalidade aquilo que eles sdo, ndo pelo facto de serem
rapazes ou raparigas. E para alem, depois, das questdes que sdo hereditarias e que constituem a sua
personalidade, ha os factores do ambiente, também os influencia. Mas penso que esse nivel estdo de
igual , 8m, estdo de igual situacao.

Ent&o e as atividades disponiveis no dia a dia da sala sdo igualmente escolhidas quer por rapazes
quer por raparigas?
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Sao, sdo... sdo escolhidas,

Portanto, todos os rapazes e raparigas escolhem,

As mesmas coisas!

Por exemplo, na area da casinha, tanto rapazes como raparigas...

Sim, sim, na area das construcdes também, muitos rapazes e muitas raparigas.

E fora da sala? Considera que existem diferencas de comportamento entre os rapazes e as
raparigas ou nem por isso?

Nem por isso! Os rapazes e as raparigas, poderd haver gostos e preferéncias mas no brincar, eles gostam
das mesmas coisas. Vé-se talvez uma situacéo mais nos rapazes, em termos do brincar as lutas e também
tem influencia das criancas mais velhas, ndo €, do 1° ciclo, mas ai penso que ha um interesse maior do
lado dos rapazes. De resto, todos fazem as mesmas brincadeiras e talvez as raparigas ai possam ter um
brincar um bocadinho mais dentro das princesas, daquele encantamento, esse fascinio por esse mundo
fantastico, mas de qualquer forma, os rapazes também participam com elas.

Portanto, e na execugio das tarefas? Como por exemplo, arrumar os materiais, participar...
Isso é igual, ndo noto diferenga, tudo participa.

Quanto aos resultados escolares dos rapazes e das raparigas, a nivel do desempenho do trabalho
individual realizado pensa que existem diferengas...

S6 um bocadinho — (interrupgéo por partes dos alunos que entraram na sala sem autorizacao)
lamos a nivel do desempenho e dos resultados escolares do trabalho individual...

A nivel do trabalho individual e dos seus resultados, também nao noto diferenca. Portanto, os rapazes e
raparigas desempenham de igual modo, de acordo com as suas capacidades, 0s seus interesses, mas
ndo ha diferenca pela questdo de género, de ser rapaz ou de ser rapariga.

Entao assim na realizagao de trabalhos de grupos, também...
Também..

E se um determinado grupo for maioritariamente feminino ou masculino, comportam-se de igual
modo?

Comportam, comportam.

Quais as &reas de conteudo nas quais 0s rapazes se distinguem pela positiva e pela negativa, em
comparacdo com as raparigas?

E assim, eu ndo tenho muito esses dados, também tenho grupos mistos, e tem sempre porque também
privilegio todos possam escolher dentro das mesmas coisas e das mesmas situacdes que a sala e os
materiais e ambiente educativo oferece. Portanto, ndo destaco grande diferenca em comportamento ou
atitude e volto a dizer que estara das preferéncias pessoais deles, das preferéncias, amas no geral, e
mesmo que determinadas criancas tenham/venham com uma preferéncia ou de uma forma de brincar em
casa, da mesma situacdo de estar no jardim, aqui diluem isso e ganham interesse por coisas que
normalmente ndo faziam e todo o discurso que haveria numa situacdo ou noutra, que sdo coisas de
rapazes ou de raparigas, comeca a deixar de existir. Tendencialmente ainda tém muito ligar a cor, mas
outros dizem logo que € todos, que rosa é de todos, de rapazes e raparigas. Portanto, quando vém com
uma certa divisdo que sdo coisas para rapazes ou coisas para raparigas, noto que o jardim tem diluido
essas diferencas. E eles tém, nos discursos, realmente manifestado que todos podem brincar com as
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mesmas coisas, fazer as mesmas coisas. Agora, depois ha o interesse assim como determinados meninos
ou meninas tém interesse por puzzles, outros podem ter mais interesse em livros, podera haver esse
interesse. E ha. E notdrio em alguns mais interesse numas coisas que noutras mas nao de ser rapaz ou
ser rapariga.

Entdo, por exemplo, se em expresséo plastica, ndo nota que por exemplo, 0s rapazes ou raparigas
distinguem mais do que...

N&o, ndo... de igual modo.
E expressao motora...

N&o, por exemplo, podera haver ai na parte da expressdo as meninas pedem muito as cores claras, as
cores suaves, as cores claras, mas os rapazestambem. Pode ser a, ha um fascinio grande pelo rosa, pelo
rosa choque, em muitas raparigas. Talvez tendencialmente isso haja um bocadinho mais de usar essa cor.
Os rapazes também usam mas as raparigas com mais marcadamente, maior quantidade nos seus
trabalhos. Mas os rapazes também ja procuram muito outros tons, outras tonalidades, de coisas suaves,
para pintar determinados pormenores. Portanto, tém a aten¢@o também, as criangas mais velhinhas, a
querer usar tons diferentes para os seus trabalhos, para as suas pinturas de casa.

Entdo tem, quanto a organizacdo do espaco da sala/do ambiente educativo, em conta a igualdade
de género?

Sim, tenho. E tenho tsmbem feito e penso que quando as crian¢as sdo mais pequeninas no ligam tanto ,
ndo vém tao marcadas pelo tom, pelo cor de rosa, quando damos uma folha cor de rosa aos rapazes,
fazem um desenho perfeitamente numa cor rosa, por vezes os mais velhos ja ndo querem aceitar porque
com receio de virem algum discurso “olha essa cor € para as meninas”, pronto. Mas tendencialmente isso
nao acontece ja ha muitos rapazes a pedirem o cor de rosa na folha de trabalho ou noutra cor, quando
tém de escolher uma cor.

Entdo quais sdo para si as carateristicas que habitualmente caraterizam uma boa aluna nos
primeiros anos de escolaridade? Ou seja, quando saem daqui do jardim para o primeiro ciclo...

Sim, eu penso que tem de ter uma boa concentracdo e atencao, trabalhadas a esse nivel para saber ouvir,
saber esperar no momento de concretizar as coisas, ouvir bem o que se quer, e para poder concretizar e
ter e serem criancas criativas, com gosto e interesse por aprender e terem um espirito critico e interventivo,
de questionar sobre as coisas, de saber mais, colocar as duvidas, e conseguir expressar-se de acordo
com aquilo que eles querem, ndo por influencia, serem eles préprios, de justificarem porqué é que querem
realizar assim o trabalho. Portanto, serem criativos de uma forma muito pessoal e muito construida com
as bases do jardim.

Mas em distincdo de um bom aluno para uma boa aluna, pensa que um bom aluno tera
carateristicas diferentes de uma boa aluna?

N&o, penso que ndo. Penso que tem de ser pela mesma base, todas as criancas da mesma forma.

Ok. Entéo e existem diferencas, para si, no seu ponto de vista, entre uma turma maioritariamente
masculina e uma turma maioritariamente feminina?

Eu penso que é assim, na préatica pode haver em termos do ambiente que se gera, do ambiente bem como
se determinada turma for de criancas, no caso do pré-escolar, todas de cinco anos, todas de trés anos,
com estas diferencgas, tem de haver. A nivel de uma determinada personalidade e de marca de m termos
daquilo que se reflecte na turma, o ter realmente muitas criancas de uma forma homogénea, tem se calhar
alguns comportamentos ndo que sejam diferentes pela idade mas sim pela sua personalidade, pela sua
forma, pelos seus gostos. Também o ser mais heter6geno ajuda na regulagdo e também em todos
realizarem as suas escolhas, maioritariamente podera ser de rapazes ou de meninas, as coisas que se
partilham n&o séo tao diferenciadas.
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A maioria dos estudos internacionais indiciam que nos Gltimos anos o insucesso escolar afeta
mais os rapazes que as raparigas. Porque acha que isto acontece? Porqué é que acha que os
rapazes tém mais insucesso escolar do que as raparigas?

Isto a falar do insucesso em que nivel de ensino se situa?
No primeiro ciclo...

Ah no primeiro ciclo, j&. Nao tinha essa indicacdo. Seria os rapazes mas podera ser nao tanto pelo facto
de ser rapaz pelo facto de serem rapazes mas pelo meio porque hoje ainda se marca um bocadinho uma
certa diferenca na educacao do rapaz, o que é permitido ao rapaz, e a menina. Portanto, ainda se vé que
ha um cuidado em determinadas formas de estar e de, nos rapazes e nas raparigas., ligeiras diferencas
em termos do ambiente familiar e em termos também da sociedade, aquilo que se oferece e vimos muito
pelos panfletos publicitarios, quando ha os brinquedos, em momentos festivos como o natal, ai a questao
de género esta um bocadinho presente, que brinquedos é que sao para as raparigas, que brinquedos é
que sdo para os rapazes. Esta influencia a nivel exterior, ainda e marcada e é trazida para dentro da
escola. Também as vezes um discurso que é que se aceita um bocadinho mais que os rapazes tenham
brincadeiras um bocadinho mais, brincadeiras que possa considerar de formas de estar, de luta, em termos
também dos desportos também. As raparigas ainda sdo um bocadinho mais calmas ou entdo feitas
algumas propostas de atividades desportivas mais orientadas para um certo, para uma certa orientacéo,
de balet, de muasica, menos de futebol, de basquete, do héquei, portanto, ainda hoje estas atividades séo
mais direccionadas para os rapazes. Agora, o porqué, ndo sei a razdo do porqué. Nesta idade, mais tarde
talvez, devido ao desenvolvimento hormonal, a nivel do ensino secundério, pode afetar os rapazes, e que
as raparigas em termo de desenvolvimento tém em alturas diferentes dos rapazes. Agora nesta fase, ndo
encontro justificacdo para que isto aconteca.

Qual é que acha que sera o papel dos educadores e professores, para contrariar 0 insucesso
escolar dos rapazes, para que 0s rapazes consigam ter tanto sucesso como as raparigas?

Eu penso que cada vez mais ter presente numa forma natural no contexto de escola sala de aula, que as
questdes de género ndo sdo a diferenca de ser rapaz ou ser rapariga. Portanto, e que o rapaz tem de ter
coisas porque é rapaz, mais agitado e as meninas atividades mais calmas, e talvez podera também a
calma ou o que é atribuida que as meninas poderdo ser mais calmas, que ndo concordo com isso, mas
podera ou em termos do ambiente familiar que possibilita concentragdo e atencao seja mais facilitada em
termos das meninas, mas isso eu ndo sei explicar nem concordo muito com tal diferenca de sucesso ou
insucesso de rapaz ou para rapariga. Mas creio que a escola ai tem o papel de trabalhar em termos de
ambiente educativo e depois na possibilidade em termos da familia, aquilo que poder ser na comunidade
para o apelo para que as questdes de género devem ser.

Melhorar arelacdo escola-familia?
Sim, sim.

A Ultima questdo, em termos sociais, no entanto, apesar da maioria das raparigas terem mais
sucesso escolar e irem mais longe nos seus estudos, os dados indicam que continua a ser 0 sexo
masculino a assumir os principais lugares de lideranca. Porque acha que isto acontece?

Porque hoje em dia ainda temos muito, portanto, a sociedade virada para os aspetos de orientacdo de
toda a parte masculina, portanto, o homem é que tem o poder da lideranca, e mas hoje em dia penso que,
portanto, as mulheres estdo numa situacéo e os estudos também indiciam, de, do numero de raparigas
gue saem com estudos superiores, , com formagfes académicas bastante elevadas e preparadas para
assumir cargos de chefia, mas como o poder ainda é liderado mais pela vertente masculina, portanto, ha
u entrave a que essa mudanca ainda se faca de uma forma de competéncia, de saber para fazer e ndo
pela questap de género. Portanto, ainda € marcadamente escolhido pelo género e nédo pelas competéncias
para exercer determinados cargos.
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Entdo e acha que os professores e educadores conseguem arranjar estratégias para converter esta
tendéncia, como por exemplo, colocar os rapazes mais na lideranca do que as raparigas, nas
apresentacfes de grupo ser os rapazes e ndo as raparigas; ser o chefe de grupo (trocar rapariga
por rapaz e vice-versa).

Eu ai penso que nas escolas isso ja acontece, portanto, as raparigas terem essa lideranca de igual modo.
Mas penso que a escola tem de fazer as raparigas a liderar mais, ser de forma igual, de forma natural, e
agora, o que tem é que nas questdes de educar para a cidadania, estarem valores que indiquem e que
abram um bocadinho os aspetos de coisas de homem e de coisas de mulher, ndo devem estar tao
espartilhadas, tao divididas, portanto deve haver uma partilha naquilo que tem de haver possibilidade de
se diluir estas questdes de género, e deve ser de uma forma natural. Ndo usar mais porque € menina,
porque é rapariga impor-se mais, isso também ndo concordo. Concordo sim que as coisas tém de ser de
forma natural e talvez da parte da sociedade, e da comunidade e da familia haver ai, em todos os aspetos
da educacao - escola, familia, comunidade, dos meios de comunicacdo também sociais, esse papel, dos
dosi aspetos e das duas questdes de géneros serem de igual importancia e de igual valorizagéo.

N&o tenho mais perguntas, ndo sei se tem mais alguma coisa a dizer em relacéo a influéncia dos
géneros?

N&o, penso que considero que é um trabalho interessante que esta a realizar e desejo-lhe que tudo Ihe
corra bem.

Obrigadal!
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Anexo XVIII- Transcri¢cdo da entrevista a docente A

Bom dia!

Antes de mais, quero dar-lhe a conhecer o tema da minha investigagao, intitulada como “A
influencia das questdes de género nos percursos escolares em contexto de 1°CEB”.

Assim sendo, tenho trés principais objetivos,que passam por querer estudar

1. As diferencas de comportamento e desempenho entre rapazes e raparigas;

2. Aformacomo estas diferencas interferem ou néo, nos desempenhos escolares de rapazes
e raparigas e

3. Opapelqueos educadores e professores podem ter para promoverem uma maior igualdade
de oportunidades e de participacdo entre rapazes e raparigas a nivel dos resultados
escolares e do desempenho social.

Sendo uma entrevista, sto sera o anonimato assegurado. Portanto, iremos comecar pelos seus
dados.

A sua ldade, portanto, que idade tem?
Quarenta e trés anos.
Onde fez e qual é a sua formacao inicial?

A formacéo inicial é professora de 1° ciclo fiz na escola superior de educacéo e licenciatura em ensino do
portugués como segunda lingua também na escola superior de educacéo de santarém.

Qual é a sua Experiéncia profissional?

A minha experiéncia profissional?

Os anos de servigo...

Vinte e dois!

A sua Instituicdo de trabalho, é agora nas Fontainas...

E na EB1 de Fontainhas, pertencente ao agrupamento padre Alexandre herculano.
Qual a sua situacéo profissional?

Pertenco ao quadro de agrupamento.

Passando agora a caraterizagcdo do desempenho escolar dos rapazes e das raparigas, na sua
opinido, existem diferencas entre as raparigas e os rapazes a nivel do comportamento dentro da
sala?

Existem!
Entdo exemplifique quais as principais diferencas.

Os rapazes sé@o mais conversadores, sdo mais implicadores, implicam mais uns com os outros. Na minha
sala vé-se bem a diferenga porque tenho um grupo de 3° ano com treze meninos...de 4° ano com treze
meninos, o grupo de 3%ano tem quatro rapazes e nove raparigas. O grupo de 4° ano tem 3 raparigas e dez
rapazes. Eu mando calar muito mais vezes o quarto ano, o terceiro ano trabalha em siléncio, ndo ha
barulho, o quarto também mas ha sempre um ou outro que, portanto nota-se muito a diferenga nestes dois
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grupos porque um € maioritariamente constituido por rapazes e outro € maioritariamente constituido por
raparigas.

As atividades disponiveis no dia a dia da sala sdo igualmente escolhidas quer por rapazes quer por
raparigas?

Sao, isso nao ha distingdo. Depois os comportamentos... as raparigas. Ah, isso de fazer um recado ou ir
fazer uma tarefa dentro da sala de aula ou ir ao quadro, isso ndo tem a ver com o género. Tem a ver com
o facto de serem...

Tem a ver com as raparigas serem mais participativas do que os rapazes ou 0S rapazes mais
participativos do que as raparigas?

As raparigas tém mais maturidade do que os rapazes logo, mas isso ndo € s6 na escola, € em tudo,
portanto as raparigas crescem mais depressa do que os rapazes. Crescem, mentalmente! E tém
comportamentos com maior maturidade, apresentam maior responsabilidade do que os rapazes. Claro
gue ha excepgbes. Tambem tenho um caso ou outro no quarto ano em que o0s rapazes tém igual
responsabilidade e maturidade que as raparigas, mas por norma, as raparigas tém maior maturidade, logo
se calhar, se eu preciso de um recado ca dentro da escola, como directora e como tenho de fazer as vezes
algum recado, perguntar isto a uma auxiliar ou a outra, eu se calhar ai tenho tendéncia a pedir esse recado
a uma rapariga que eu sei que é mais responsavel do que a um rapaz que se vai esquecer o que eu lhe
disse. Acho que elas tém mais maturidade e até as vezes dizem na brincadeira “oh professora nés somos
mulheres, a gente percebe-se”.

E fora da sala, ha diferencas de comportamento entre rapazes e raparigas?

Ha, entdo ndo ha! Os rapazes brigam, jogam as lutas, empolgam-se mais e enervam-se mais do que as
raparigas. Elas brincam, sabem brincar mais em grupo. Elas depois séo é mais mesquinhas nas opinides
umas sobre as outras, fazem mais birrinhas. Eles sdo mais bruscos e abrutalhados mas a coisa depois
fica mais resolvida. Agora, tem brincadeiras completamente diferentes: eles brincam as corridas, aos
empurrdes, aos encontrdes, e gritam uns com 0s outros, e elas ndo. Sdo muito mais calmas, trabalham
muito mais em grupo, ndo deixam ninguém de parte, amuam as vezes com mais facilidade, é verdade,
mas também desamuam e depois a seguir...

Em relagdo aos resultados escolares dos rapazes e das raparigas, a nivel do
desempenho/resultados do trabalho individual realizado pensa que ha diferencas entre os rapazes
e as raparigas? Ou seja, a nivel do trabalho individual...

A nivel do trabalho individual, dentro da sala, tem a ver com o proprio aluno e ndo o género do aluno. Fora
da sala de aula, em casa, as raparigas por norma, e falando da minha turma, ha excepgdes, € claro, mas
sd0 mais responsaveis, mais trabalhadoras, fazem mais do que aquilo que Ihes é pedido, também tendo
excepgdes num rapaz ou outro, nomeadamente o quarto ano que também faz 0 mesmo. Mas séo mais as
raparigas que tém tendéncia a querer levar os livros e estudar, procurar e fazer, e andar com caderninhos
aqui no intervalo a escrever textos e a procurar e a fazer jogos de escrita e de raciocinio, e falarem umas
com as outras sobre as matérias do que os rapazes. Os rapazes sdo mais dados a tecnologia, portanto
eles fazem em casa, fazem, tirando excepcfes mas regra geral, fazem estritamente pedido, resumido,
quanto mais sintético melhor, e se ela ndo mandar trabalhos, melhor ainda.

Agora em termos de resultados, isso depois tem a ver claro, se ha um maior empenho das raparigas fora
da sala de aula e dentro da sala de aula também, pois terdo melhores resultados, havendo sempre
excepcoes.

As diferencas entre rapazes e raparigas interferem na realizacdo de trabalhos de grupo? A
formagao de um trabalho de grupo, sendo...
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Sim, os rapazes sdo mais brincalhées, se vao fazer um trabalho de grupo é para brincar; elas sdo mais
responsaveis. Havendo sempre excepcdes!

Quais séo as areas de contelldo em que os rapazes se distinguem pela positiva?
Mais a matematica, porque da muito trabalho escrever.
Entao assim pela negativa sera...

Sera a lingua portuguesa. Se bem que depois é assim, agora fizeram as avaliacdes e em termos de
resultado, tive uma negativa no quarto ano a portugués e tive cinco a matematica. Parece contraditério,
mas as negativas foram por completa falta de leitura e de verem o que era pedido e de nao estarem... ndo
estéo, inclusivamente, as negativas foram todas de rapazes, portanto, e ndo estédo para ter muito trabalho,
€ despachar o mais rapido possivel.

E relativamente as raparigas?

As raparigas ndo. As raparigas sao cuidadosas naquilo que escrevem, mais atentas, mais cautelosas,
maior nivel de compreenséo. As raparigas, a area de contetdo, o portugués, o estudo do meio. Nota-se
mesmo, em relagdo ao estudo do meio, do 3° para o 4° ano, as miudas ddo-me as respostas mais
completas, mais elaboradas, foram se calhar mais decoradas e trabalhadas em casa. E os rapazes é muito
curto, curto e grosso.

E pela negativa? As raparigas...
N&o..
Nao aponta assim nenhuma area de contetido em que...

Nao, a area de conteldo... ndo, ndo tem a ver com o facto de ser género masculino ou feminino, tem a
ver com eles proprios.

Jareferiu ha pouco atras, mas ndo sei se tem mais alguma coisa a dizer sobre as diferencas entre
uma turma maioritariamente masculina e uma turma maioritariamente feminina?

Maioritariamente feminina, compreendemo-nos melhor porque eu também sou do sexo feminino e ate
mesmo com os trés elementos do 4° ano de raparigas, entendemo-nos melhor ou percebemo-nos melhor,
as vezes abanam a cabeca com respostas que 0s rapazes ddo ou com a infantilidade dos rapazes ou elas
préprias reconhecem que em maturidade estdo acima deles. E em termos de trabalho, sim naturalmente
trabalha-se melhor com as raparigas que querem trabalhar, claro, porque depois h& aquelas que nao
gostam muito de trabalhar mas sdo mais responsaveis, acatam melhor aquilo que lhes propomos e as
nossas ordens e 0s nossos ralhetes, por vezes, do que os rapazes. Os rapazes tém tendéncia a repostar
mais e ir buscar o exemplo do vizinho.

Entdo acha que, se em vez de ser uma professora, fosse um professor, numa turma
maioritariamente masculinairia ter alguma diferenca?

Os rapazes podiam se identificar mais, o tratamento, eu também nao faco distingéo, portanto acredito que
um professor também néo faria distingdo no seu desempenho diario. Mas poderia haver uma proximidade,
se bem que eu ndo tenho razdo nenhuma de queixa da proximidade do sexo masculino tanto dos meus
alunos como da minha pessoa, ndo é. Mas podem-se identificar mais, como € obvio.

Em relacdo a sua préatica pedagdgica, quais sdo para si as carateristicas que habitualmente
caracterizam uma boa aluna nos primeiros anos de escolaridade? Ou seja, 0 que € para si umaboa
aluna?
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Uma boa aluna? E uma aluna organizada, empenhada, atenta, trabalhadora, estudiosa, e participativa,
quer dentro da sala de aula quer fora da sala de aula, e claro, depois tem bons resultados porque tem isso
tudo antes.

E agora em relagao ao bom aluno...

E precisamente as mesmas carateristicas do que a boa aluna. O género ndo tem a ver nem com 0S
resultados nem com as aprendizagens. Tem a ver com a predisposi¢cdo e com a maturidade de cada um
e com as familias que os envolvem, como é légico. Mas isso, ha familias que nado é por isso filho ou filha
que envolvem mais, ndo é. Agora sabemos que os rapazes fora da escola, ttm mais tempo livre ndo
controlado pelos pais do que as raparigas, logo, tém mais uso da tecnologia do dedo do que propriamente
da leitura e da escrita, da pesquisa de assuntos que as raparigas tém.

A maioriados estudos internacionais indicam que nos Ultimos anos o insucesso escolar afeta mais
0s rapazes que as raparigas. Porque acha que isto acontece?

Pela falta de maturidade.

Qual serd o papel dos educadores/educadoras, professores/professoras para ultrapassar esta
questdo? Do insucesso escolar dos rapazes...

E chamar-lhes a atencio precisamente sobre isso, sobre os héabitos que eles tém fora da escola (de
facebook, de consolas, de Wi’s), ttm muito mais electrénica do que as meninas. E o andar de bicicleta,
jogar a bola. O rapaz primeiro joga a bola, depois faz os trabalhos; a rapariga primeiro faz os trabalhos
depois é que vai ver televisdo. Elas tém muito mais responsabilidade e também acho que as familias
exigem um pouco mais as meninas do que aos rapazes. “é rapaz, € homem?”, se calhar as vezes em casa,
o0 exemplo do pai, também n&o... é igual, portanto, ha ali uma maior desculpa. Ha sempre excepgoes,
como é obvio.

Agora o papel que eu tenho aqui diariamente, € chamar & atencéo, e faze-los ver que é importante que
tenham outros habitos, que tenham outras atencdes, que estudem, que trabalhem, e que ndo déem
respostas tdo curtas, nem tao sucintas nem tao disparatadas, que pensem antes de abrir a boca, pronto,
é o dia a dia. Agora nao é um trabalho especifico para rapazes e um trabalho especifico para raparigas.
Eu as vezes costumo dizer até que eles tém um botdo, e que uns nascem com botéo e outros sem botéo.
Todos tém... ninguém tem botdo, tem a ver com o empenho de cada um e com a maturidade. Isso é da
maturidade, para mim, um foco. Sempre foi. As raparigas atingem sempre a maturidade muito mais cedo
do que o rapazes, desde o infantario.

A ultima questdo, em termos sociais, no entanto, apesar da maioria das raparigas terem mais
sucesso escolar e irem mais longe nos seus estudos, 0s dados indicam que continua a ser 0 sexo
masculino a assumir os principais lugares de lideranca. Porque acha que isto acontece?

Acontece porque esta enraizado na cultura. Cada vez mais, ha mais mulheres e os homens... Pronto, ja
ha uma maior igualdade. Porqué é que eles sobem mais? Pois, porque se calhar elas depois tém, devido
a cultura, se ocupam com outras coisinhas, que é ser mae, ser dona de casa, ser filha, ser tia, e os homens
dedicam-se completamente ao trabalho. E as mulheres tém a facilidade de fazerem varias coisas ao
mesmo tempo, os homens ndo, s6 tém capacidade para fazer uma coisa de cada vez, portanto, trabalham.
E as mulheres tém de fazer todas.

Entdo qual é que sera o papel que educadores e professores para inverter esta tendéncia?

E precisamente dizer as meninas que quando forem grandes, ndo tém de ser elas a limpar a casa, as
tarefas tém de ser repartidas; ndo tém de ser elas a ficar com os filhos, que os maridos também podem;
chamar a atencdo que somos todos seres humanos, ndo deve haver diferencas, quer em termos de
trabalho quer em termos de sociedade, quer em termos de cargos, quer termos de familia, de tarefas
domésticas. Somos todos iguais, todos temos duas méos, todos temos cabecinha, dois pés, duas pernas,
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portanto, todos podemos fazer igual... a igualdade! N&o o feminismo, ndo o dar a volta precisamente ao
contrario, mas que percebam que eles podem fazer, eles que percebam que elas sabem que eles podem
fazer também, podem é néo querer. Mas isso, 0 ndo querer nao faz parte.

Desde que hajaigualdade de género...

Tem de haver igualdade de género, acima de tudo, igualdade de pessoas. Havendo igualdade de pessoas,
ha igualdade de género!

Obrigada!
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Anexo XIX — Transcri¢cdo da entrevista a docente B
Bom dia!

Antes de mais, quero dar-lhe a conhecer o tema da minha investigagao, intitulada como “A
influencia das questdes de género nos percursos escolares em contexto de 1°CEB”.

Assim sendo, tenho trés principais objetivos, que passam por querer estudar:

1. As diferencas de comportamento e desempenho entre rapazes e raparigas;

2. Aformacomo estas diferencas interferem ou néo, nos desempenhos escolares de rapazes
e raparigas e

3. Opapelqueos educadores e professores podem ter para promoverem uma maior igualdade
de oportunidades e de participacdo entre rapazes e raparigas a nivel dos resultados
escolares e do desempenho social.

Desde j&, iremos proteger o seu anonimato. Portanto, iremos comecar pelos seus dados.
A sua ldade, sera?

Quarenta e sete.

Onde fez e qual é a sua formacdo inicial?

No ministério primério na escola das caldas da rainha.
Qual é a sua Experiéncia profissional?

Vinte e cinco.

A suainstituicao de trabalho?

EB das Fontainhas.

A sua situacgao profissional...

Sou professora do quadro.

Ora, em relacdo a caraterizagcdo do desempenho escolar dos rapazes e das raparigas, na sua
opinido, existem diferencas entre as raparigas e os rapazes a nivel do comportamento dentro da
sala?

Dentro da sala, o comportamento... ha algumas diferencas mas também ndo muitas. Normalmente,
portanto, estamos a falar s6 dentro da sala?

Sim, sim...

Normalmente, dentro da sala, os rapazes também assumem 0S mesmos comportamentos que assume ca
fora, no intervalo. Portanto, o tipo de brincadeiras séo diferentes. Sao brincadeiras que envolvem mais
luta, mais os desafios, os jogos pela conquista de lugar. As meninas, portanto, dentro da sala, eles também
manifestam mais um bocadinho esse tipo de comportamentos, mas ndo muito. As diferengas ai s&o mais
visiveis ca fora, dentro da sala, em termo dos comportamentos, portanto, ha raparigas que falam muito ou
gue tém uma postura mais competitiva, e também héa rapazes que tém esse postura, portanto dentro da
sala ndo ha grande...

Entéo e fora da sala?

Fora da sala nota-se efectivamente o que eu estava a dizer. O tipo de jogos mais competitivos do que as
raparigas. As raparigas gostam mais de brincar em grupo mas com outro tipo de brincadeiras mais no faz
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de conta, os rapazes ndo fazem tanto o faz de conta, as meninas gostam mais do fazer de conta. Estamos
a falar de criancas com seis, sete anos.

As atividades disponiveis no dia a dia da sala sdo igualmente escolhidas quer por rapazes quer por
raparigas?

Sim, sim...
E fora da sala, ha diferencas de comportamento entre rapazes e raparigas?

Os comportamentos sdo um bocadinho diferentes. Se as brincadeiras que escolhem séo diferentes, os
comportamentos mediante as brincadeiras que escolhem também sao diferentes.

Na execucgéo de tarefas, por exemplo, arrumar materiais, participagao, idas ao quadro...
Isso é tudo igual.

Em relacdo aos resultados escolares dos rapazes e das raparigas, a nivel do
desempenho/resultados do trabalho individual realizado pensa que h& diferengas entre os rapazes
e as raparigas?

N&o, para mim é tudo igual. Até porque mesmo a nivel da arrumacdo do material, do cuidado, na minha
sala, tenho meninas muito cuidadas e tenho meninos muito cuidados. E tenho meninas muito desleixadas
e meninos muito desleixados. E exactamente a mesma coisa. Relativamente aos resultados, é
exactamente a mesma coisa, ndo hé diferencas.

As diferencas entre rapazes e raparigas interferem na realizacdo de trabalhos de grupo? Se um
grupo for maioritariamente feminino ou masculino, existe alguma diferenca?

As vezes existe. Estou a lembrar-me de uma situag&o que existiu a relativamente pouco tempo e foi numa
atividade livre deles que escolheram ir desenvolver um pequeno trabalho a partir de fantoches de dedo. E
portanto, eles dividiram-se em grupos, houve um grupo que era sé rapazes, quiseram ficar s6 rapazes.
Normalmente tenho os rapazes e as raparigas tudo misturados, e se eles quiserem ficar juntos, ndo digo
que ndo. E portanto escolheram um grupo sé de rapazes e foram preparar o teatro de fantoches. Todos
0S outros grupos que eram mistos conseguiram chegar a um trabalho final que foi apresentado a restante
turma. Quele grupo s6 de rapazes ndo se entenderam e vieram-me pedir ajuda para eu lhes arranjar uma
menina.

Entao porque sera... porque pensa que eles sentiram a falta...

Porque a menina especifica que eles me pediram € uma mitda que é muito expressiva, € muito mexida,
mas é muito consensual. Eu penso que eles se apercebem que ela sabe gerir conflitos. Portanto, € uma
milda que sabe dar e receber, sabe néo levar a dela completamente a vante quando os outros querem
qualquer coisa. Portanto, ela sabe ceder. E eu penso que eles também se apercebem disso. O facto de
terem pedido, se calhar também poderia ter pedido outro rapaz, mas nao foi o caso, pediram-me uma
menina e pediram-se se poderia ser esta. E eu penso que eles ndo se estavam a conseguir entender
porque cada um queria que a sua opinido vingasse. E ndo estavam aa conseguir ceder as ideias uns dos
outros. Agora, concretamente, eu sinceramente nao sei sobre o assunto, porqué é que aconteceu e porqué
€ que pediram depois uma menina.

Ent&o e quais sdo as areas de conteido em que os rapazes se distinguem pela positiva?

Eu acho que eles se distinguem pela positiva em todas as areas, assim como as raparigas em todas as
areas.

Nao ha nenhuma éarea que diga, por exemplo, na matematica...
N&o.
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E pensa que existem diferencas entre uma turma maioritariamente masculina e uma turma
maioritariamente feminina?

Ai eu acho que podem existir algumas diferengas, porque atendendo aos comportamentos, precisamente
aos comportamentos das brincadeiras, e 0s comportamentos que o0s rapazes trazem que quando chegam
a nos ja sao construidos pelos adultos, e portanto, os rapazes quando chegam ao primeiro ano de
escolaridade, os rapazes e as raparigas, portanto, os rapazes brincam com carrinhos e as raparigas
brincam com bonecas. E isso € muito construido, ndo é da pessoa, é construido pelos adultos. Portanto,
quando eles chegam ao primeiro ano, trazem, para alem destes exemplos que eu estou a dar, trazem
comportamento de rapazes mais competitivos, mais outro tipo de jogos, alguma dificuldade na partilha, e
as raparigas ai ttm mais facilidade na partilha. Portanto, eu penso que uma turma com maioritariamente
rapazes € capaz de ser uma turma com mais alguns problemas de gestdo de comportamentos, da
necessidade do professor gerir mais os comportamentos do que numa turma em gue estejam as coisas
mais ou menos equilibradas.

Agora em relacéo a sua pratica pedagogica, quais sdo para si as carateristicas que habitualmente
caracterizam uma boa aluna nos primeiros anos de escolaridade? Existe diferencas entre um bom
aluno e uma boa aluna?

N&o, para mim ndo. Um bom aluno é um bom aluno, no feminino e no masculino.
Entao quais sdo para si as carateristicas...

Isso é muito subjectivo porque é assim, eu posso ver 0 bom aluno so6 pelos resultados escolares; posso
ver o bom aluno mais no global e eu penso que vejo mais no global. Para além dos resultados escolares
e estamos a falar de alunos, temos de ver também o esfor¢o que esse aluno faz para conseguir esses
resultados escolares, porque eu posso ter um aluno que tem capacidade enorme de, sem esforco,
compreender tudo o que lhe é explicado, e rapidamente conseguir compreender e assimilar e aplicar; e
tenho outro aluno que para atingir esses resultados ou resultados que ndo sejam tao bons, tém de fazer
um enorme esforco, tem de ser valorizado o esfor¢o que é feito, portanto, temos de ver em termos dos
comportamentos sociais na relacdo com o outro, na relacdo com os adultos... Para mim o bom aluno é o
aluno que consiga desenvolver todas essas capacidades, as capacidades de aprendizagem a nivel escolar
s6 dos conteldos curriculares e das aprendizagens escolares a nivel social e até ao nivel pessoal, desse
esforco, desse trabalho e dessa organizacdo e mérito que possa ter para depois conseguir esses
resultados de curriculo.

A maioriados estudos internacionais indicam que nos ultimos anos o insucesso escolar afeta mais
0S rapazes que as raparigas. Porque acha que isto acontece?

Talvez va um bocadinho também pelos comportamentos, por aquilo que ja falei antes, das brincadeiras e
dos comportamentos. Eu sinceramente tenho alguma dificuldade em diferenciar as meninas mais
sossegadinhas, mais empenhadas, mais esfor¢adas, do que os rapazes. Eu nédo acredito nisso. Acho que
ai estdo em igualdade. Pode ter as meninas como 0s meninos, € a mesma coisa. Agora, o porqué é que
0s meninos tém piores resultados escolares, talvez seja por ainda ndo terem tanta, ou estarem... olhe,
nem sei bem porqué, ndo consigo explicar.

Entdo e qual sera o papel dos educadores/educadoras, professores/professoras para ultrapassar
esta questao? Do insucesso escolar dos rapazes... ser arranjar novas estratégias...

Eu acho que as estratégias séo iguais para todos, quer sejam meninos ou meninas, as estratégias so sao
diferenciadas de acordo com a personalidade de cada um, independentemente do género, ndo tem nada
a ver. Eu posso ter as mesmas estratégias, e por exemplo, na minha turma eu tenho as mesmas
estratégias para um grupo de trés alunos onde estédo duas raparigas e um rapaz. Eu tenho que encontrar
as estratégias adequadas a personalidade de cada um e ndo por ser rapaz ou ser rapariga. Portanto, eu
n&o consigo arranjar estratégias para um rapaz e estratégias diferentes para uma rapariga.
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A Ultima pergunta, em termos sociais, no entanto, apesar da maioria das raparigas terem mais
sucesso escolar e irem mais longe nos seus estudos, os dados indicam que continua a ser o sexo
masculino a assumir os principais lugares de lideranca. Porque acha que isto acontece?

Penso que isso é por uma questéo cultural, nés ainda temos essa heranga cultural. O feminino é para
estar em casa, a parte dos filhos, tem a parte da familia, da cuidadora da familia; e o masculino tem a
parte do como era antigamente, 0 homem vai a caca, vai cacar la os animais para trazer para as crias. E
portanto, eu penso que tem a ver com essa questao, a parte cultural que nds continuamos ainda a achar
que é mulher, é para estar em casa com os filhos, olha coitada, chega a casa todos os dias as tantas,
entdo e os filhos? E tao boa profissional mas para isso esta a descuidar a familia. O homem nunca se
pensa assim... é cultural.

Entdo qual é que sera o papel que educadores e professores para inverter esta tendéncia?

E tratar as coisas por igual. E assim, eu penso que o professor ndo tem de estar a fomentar diferencas
entre rapazes e raparigas mas tambem néo tem de as contradizer que elas aparecem, porque o professor
nao faz tudo. Portanto, ela faz uma pequena parte porque o resto da educacéo é feito fora da escola. Nés
agui na escola temos uma pequenina fatia da educacgéo, temos a fatia grande da instrucéo, da educacéo
temos uma pequenina fatia. E portanto, é assim... é tratar as coisas por igual. Eu por exemplo, muitas
vezes, na segunda-feira quando falamos do fim de semana, que eles contam do fim de semana, eu falo
independentemente se foi o pai, se foi a mae que fez os bolos durante o fim de semana, e eu digo “entao
diz 14 ao teu pai para me dar a receita”. Pronto, sdo coisas normais que independentemente néo € o pai
que faz, ndo é a mée que faz... isso eu fomento muito. Aqui ndo ha diferencas nos trabalhos., ha igualdade.
Pode ser o pai a passar a ferro, pode ser a mae, é conforme a divisdo das tarefas. Portanto, isso se calhar
tambem ajuda a minha experiencia em casa, na minha casa, por experiencia pessoal, porque 0 meu marido
nao me deixa passar a ferro porque diz que eu assassino a roupa... e eu ate agradecgo porque é uma coisa
que eu ndo gosto de fazer.

Exatamente, igualdade de género... Obrigada!
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Anexo XX— Tabela para a analise das entrevistas as docentes e educadora

Onde fez e qual é a sua
formacéo inicial;

Qual é a sua Experiéncia
profissional,

A sua Instituicao de
trabalho

Qual a sua situacéo
profissional

Formada na Escola do Ministério
Priméario, nas Caldas da Rinha, em
educadora de infancia;

Tenho vinte e oito anos de trabalho.
Fontainhas

Pertenco ao quadro do agrupamento
Alexandre Herculano

A formagéo inicial € professora de 1°
ciclo fiz na escola superior de educacgdo
e licenciatura em ensino do portugués
como segunda lingua também na escola
superior de educacédo de santarém.

Vinte e dois.

E na EB1 de Fontainhas, pertencente ao
agrupamento padre Alexandre herculano.

Pertenco ao quadro de agrupamento.

Questdes Educadora | Docente A | Docente B
Dados da entrevistada
Idade; Cinquenta e um; Quarenta e trés anos. Quarenta e sete anos;

No ministério primario na Escola das
Caldas da Rainha;

Vinte e cinco

EB1 das Fontainhas

Sou professor do quadro.

Caraterizag&o do desemp

enho escolar dos rapazes e das raparigas

Na sua opinido, existem
diferencas entre as
raparigas e os rapazes a
nivel do comportamento
dentro da sala? Se sim
exemplifique quais as
principais diferengas?

Eu penso que as diferengas estédo
inerentes a personalidade, aquilo que
eles séo, ndo pelo facto de serem
rapazes ou raparigas.

Para além (...) das questées que s&o
hereditarias e que constituem a sua
personalidade, ha os factores do
ambiente, também os influencia.

Os rapazes sao mais conversadores, sao
mais implicadores, implicam mais uns
com 0s outros.

Eu mando calar muito mais vezes o
quarto ano (mais rapazes), o terceiro ano
(mais raparigas) trabalha em siléncio,
né&o h4 barulho.

nota-se muito a diferenga nestes dois
grupos porque um é maioritariamente
constituido por rapazes e outro é
maioritariamente constituido por
raparigas.

As raparigas tém mais maturidade do
gue os rapazes, tém comportamentos
com maior maturidade, apresentam
maior responsabilidade do que os

Os rapazes assumem 0S mesmos
comportamentos que assumem cé fora, no
recreio.

Ha raparigas que falam muito ou que tém
uma postura mais competitiva, e também
hé& rapazes que tém essa postura.
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rapazes. Claro que ha excepcdes.
Também tenho um caso ou outro no
quarto ano em que os rapazes tém igual
responsabilidade e maturidade que as
raparigas, mas por norma, as raparigas
tém maior maturidade

As atividades
disponiveis no dia a dia
da sala séo igualmente

escolhidas quer por
rapazes quer por
raparigas? Quais séo as
diferencas em relacéo as
escolhas que fazem?

Séao escolhidas.
Escolhem as mesmas coisas.

(...) na area das construgbes também,
muitos rapazes e muitas raparigas.

isso de fazer um recado ou ir fazer uma
tarefa dentro da sala de aula ou ir ao
quadro, isso ndo tem a ver com o
género.

...tenho tendéncia a pedir esse recado a
uma rapariga que eu sei que € mais
responsavel do que a um rapaz que se
vai esquecer o que eu lhe disse.

Sim, sim.

E fora da sala?
Considera que ha
diferencas de
comportamento entre
rapazes e raparigas? Se
sim exemplifique

Nem por isso. (...) podera haver gostos
e preferéncias mas no brincar, eles
gostam das mesmas coisas.

Os rapazes brigam, jogam as lutas,
empolgam-se mais e enervam-se mais
do que as raparigas. Eles sdo mais
bruscos e abrutalhados mas a coisa
depois fica mais resolvida. Agora, tem
brincadeiras completamente diferentes:
eles brincam as corridas, aos empurrdes,
aos encontrdes, e gritam uns com 0s
outros.

Elas brincam, sabem brincar mais em
grupo. Elas depois sdo é mais
mesquinhas nas opinides umas sobre as
outras, fazem mais birrinhas. Sao muito
mais calmas, trabalham muito mais em
grupo, nédo deixam ninguém de parte,
amuam as vezes com mais facilidade, é
verdade, mas também desamuam.

Os rapazes tém brincadeiras que
envolvem mais luta, mais os desafios, os
jogos pela conquista de lugar.

As raparigas gostam mais de brincar em
grupo, com outro tipo de brincadeiras mais
no faz de conta.

Fora da sala as
brincadeiras/atividades
escolhidas por rapazes e
raparigas sao
diferentes? Se sim quais

(...)nos rapazes, em termos do brincar
as lutas e também tem influéncia das
criangas mais velhas (...)

as raparigas ai possam ter um brincar
um bocadinho mais dentro das

Eles jogam as lutas (...) brincam as
corridas, aos empurrdes, aos encontrdes.

Elas brincam e sao mais calmas.

Se as brincadeiras que escolhem séo
diferentes, os comportamentos mediante
as brincadeiras que escolhem também sao
diferentes.
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as principais
diferencas?

princesas, daguele encantamento, esse
fascinio por esse mundo fantastico,
mas de qualquer forma, os rapazes
também participam com elas.

Na execucdo das tarefas
(por exemplo: arrumar
materiais, participagéo;

idas ao quadro; etc)
existem diferengas entre
as raparigas e 0s
rapazes? Se sim
exemplifique

Isso é igual, ndo noto diferencga, tudo
participa.

Ah, isso de fazer um recado ou ir fazer
uma tarefa dentro da sala de aula ou ir
ao quadro, isso ndo tem a ver com o
género.

Isso é tudo igual.

Resultados esco

lares dos rapazes e das raparigas

A nivel do
desempenho/resultados
do trabalho individual
realizado pensa que ha
diferencgas entre os
rapazes e as raparigas?
Que diferencas?

...também n&o noto diferenca.
Portanto, os rapazes e raparigas
desempenham de igual modo, de
acordo com as suas capacidades, o0s
seus interesses, mas nao ha
diferenca pela questéo de género, de
ser rapaz ou de ser rapariga.

A nivel do trabalho individual, dentro da
sala, tem a ver com o préprio aluno e ndo
0 género do aluno.

Fora da sala de aula, em casa, as
raparigas por norma, e falando da minha
turma, ha excepcoes, € claro, mas sao
mais responsaveis, mais trabalhadoras,
fazem mais do que aquilo que Ihes é
pedido, também tendo excepc¢des num
rapaz ou outro, nomeadamente o quarto
ano que também faz o mesmo.

Mas sdo mais as raparigas que tém
tendéncia a querer levar os livros e
estudar, procurar e fazer, e andar com
caderninhos aqui no intervalo a escrever
textos e a procurar e a fazer jogos de
escrita e de raciocinio, e falarem umas
com as outras sobre as matérias do que
0s rapazes.

Os rapazes sdo mais dados a tecnologia,
portanto eles fazem em casa, fazem,
tirando excep¢des mas regra geral,
fazem estritamente pedido, resumido,
quanto mais sintético melhor, e se ela
ndo mandar trabalhos, melhor ainda.

Em termos de resultados, isso depois

tem a ver claro, se had um maior

N&o, para mim é tudo igual.

Na minha sala, tenho meninas muito
cuidadas e tenho meninos muito cuidados.
E tenho meninas muito desleixadas e
meninos muito desleixados. E
exactamente a mesma coisa.

Relativamente aos resultados, é
exactamente a mesma coisa, ndo ha
diferencas.
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empenho das raparigas fora da sala de
aula e dentro da sala de aula também,
pois terdo melhores resultados, havendo
sempre excepgoes.

As diferencgas entre os
rapazes e as raparigas
interferem na realizacéao
de trabalhos de grupo? De
que forma?

Também. (ndo noto diferenca)

Sim, os rapazes sdo mais brincalhdes, se
véo fazer um trabalho de grupo é para
brincar; elas séo mais responsaveis.
Havendo sempre excepgdes!

As vezes.

(os alunos) escolheram um grupo sé de
rapazes e foram preparar o teatro de
fantoches. Todos 0s outros grupos que
eram mistos conseguiram chegar a um
trabalho final que foi apresentado a
restante turma. Aquele grupo s6 de
rapazes nao se entenderam e vieram-me
pedir ajuda para eu lhes arranjar uma
menina especifica.

Eu penso que eles se apercebem que ela
sabe gerir conflitos. (...) ela sabe ceder e
eu penso que eles também se apercebem
disso.

E eu penso que eles ndo se estavam a
conseguir entender porque cada um queria
gue a sua opinido vingasse. E nédo
estavam aa conseguir ceder as ideias uns
dos outros.

Quais sao as areas de
conteldo em que o0s
rapazes se distinguem
pela positiva? E pela
negativa?

Nao tenho muito esses dados.

mesmo que determinadas criangas
tenham/venham com uma preferéncia
ou de uma forma de brincar em casa,
da mesma situagéo de estar no
jardim, aqui diluem isso e ganham
interesse por coisas que normalmente
néo faziam e todo o discurso que
haveria numa situacé@o ou noutra, que
séo coisas de rapazes ou de
raparigas, comeca a deixar de existir.

Positiva:
Mais a matematica, porque da muito
trabalho escrever.

Negativa:
Lingua portuguesa.

tive uma negativa no quarto ano a
portugués e tive cinco a matematica.
Parece contraditério, mas as negativas
foram por completa falta de leitura e de
verem o que era pedido. (...)as negativas
foram todas de rapazes, portanto, e nao
estdo para ter muito trabalho, é

despachar o mais rapido possivel.

Eu acho que eles se distinguem pela
positiva em todas as areas, assim como as
raparigas em todas as areas.
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E relativamente as
raparigas, quais sdo as
areas de conteudo em que
se distinguem pela
positiva? E pela negativa?

As raparigas séo cuidadosas naquilo que
escrevem, mais atentas, mais
cautelosas, maior nivel de compreenséo.

Positiva:
As raparigas, a area de contetdo, o
portugués, o estudo do meio.

Negativa:
Né&o ha.

Mas nao tem a ver com o facto de ser
género masculino ou feminino, tem a ver
com eles proprios

Eu acho que eles se distinguem pela
positiva em todas as areas, assim como as
raparigas em todas as areas.

Existem diferencas entre
umaturma
maioritariamente
masculina e uma turma
maioritariamente
feminina? Se sim quais?

A nivel de uma determinada
personalidade e de marca de em
termos daquilo que se reflecte na
turma, o ter realmente muitas criangas
de uma forma homogénea, tem se
calhar alguns comportamentos néo
gue sejam diferentes pela idade mas
sim pela sua personalidade, pela sua
forma, pelos seus gostos. Também o
ser mais heterégeno ajuda na
regulagéo e também em todos
realizarem as suas escolhas,
maioritariamente podera ser de
rapazes ou de meninas, as coisas que
se partilham néo séo tao
diferenciadas.

Maioritariamente feminina,
compreendemo-nos melhor porque eu
também sou do sexo feminino e ate
mesmo com os trés elementos do 4° ano
de raparigas, entendemo-nos melhor ou
percebemo-nos melhor, as vezes
abanam a cabeca com respostas que 0s
rapazes dao ou com a infantilidade dos
rapazes ou elas proprias reconhecem
que em maturidade estdo acima deles. E
em termos de trabalho, sim naturalmente
trabalha-se melhor com as raparigas que
querem trabalhar, claro, porque depois
h& aquelas que ndo gostam muito de
trabalhar mas sao mais responsaveis,
acatam melhor aquilo que lhes propomos
e as nossas ordens e 0s nossos ralhetes,
por vezes, do que os rapazes.

Maioritariamente masculina
Os rapazes tém tendéncia a repostar
mais e ir buscar o exemplo do vizinho.

eu acho que podem existir algumas
diferengas, porque atendendo aos
comportamentos, precisamente aos
comportamentos das brincadeiras, e os
comportamentos gque 0s rapazes trazem
gue quando chegam a nés ja séo
construidos pelos adultos.

Rapazes e raparigas trazem
comportamento de rapazes mais
competitivos, mais outro tipo de jogos,
alguma dificuldade na partilha, e as
raparigas ai ttm mais facilidade na
partilha.

penso que uma turma com
maioritariamente rapazes é capaz de ser
uma turma com mais alguns problemas de
gestao de comportamentos, da
necessidade do professor gerir mais os
comportamentos do que numa turma em
gue estejam as coisas mais ou menos
equilibradas.
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Pratica pedagdégica do docente

Quais séo parasi as
carateristicas que
habitualmente
caracterizam uma boa
aluna nos primeiros
anos de escolaridade?

... eu penso que tem de ter uma boa
concentragao e atencao, trabalhadas a
esse nivel para saber ouvir, saber
esperar no momento de concretizar as
coisas, ouvir bem o que se quer, e para
poder concretizar e ter e serem
criangas criativas, com gosto e
interesse por aprender e terem um
espirito critico e interventivo, de
questionar sobre as coisas, de saber
mais, colocar as duvidas, e conseguir
expressar-se de acordo com aquilo que
eles querem, ndo por influencia, serem
eles préprios, de justificarem porqué é
gue querem realizar assim o trabalho.
Portanto, serem criativos de uma forma
muito pessoal e muito construida com
as bases do jardim.

E uma aluna organizada, empenhada,
atenta, trabalhadora, estudiosa, e
participativa, quer dentro da sala de aula
quer fora da sala de aula, e claro, depois
tem bons resultados porque tem isso
tudo antes.

Um bom aluno é um bom aluno, no
feminino e no masculino.

Carateristicas do bom aluno/boa aluna

Isso é muito subjectivo porque eu posso
ver 0 bom aluno so6 pelos resultados
escolares e posso ver o bom aluno mais
no global.

Para alem dos resultados escolares (...)
temos de ver também o esforco que esse
aluno faz para conseguir esses resultados
escolares.

(...) temos de ver em termos dos
comportamentos sociais na relagdo com o
outro, na relagdo com os adultos.

Para mim o bom aluno é o aluno que
consiga desenvolver todas essas
capacidades, as capacidades de
aprendizagem a nivel escolar s6 dos
conteudos curriculares e das
aprendizagens escolares a nivel social e
até ao nivel pessoal, desse esforco, desse
trabalho e dessa organizacao e mérito que
possa ter para depois conseguir esses
resultados de curriculo.

Quais séo parasi as
carateristicas que
habitualmente
caraterizam um bom
aluno nos primeiros
anos de escolaridade?

N&o existem diferencas:

Penso que tem de ser pela mesma
base, todas as criangas da mesma
forma.

E precisamente as mesmas
carateristicas do que a boa aluna.

O género ndo tem a ver nem com 0s
resultados nem com as aprendizagens.
Tem a ver com a predisposi¢do e com a
maturidade de cada um e com as

familias que os envolvem, como é Idgico.

Agora sabemos que os rapazes fora da
escola, tém mais tempo livre ndo
controlado pelos pais do que as
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raparigas, logo, ttm mais uso da
tecnologia do dedo do que propriamente
da leitura e da escrita, da pesquisa de
assuntos gque as raparigas tém.

A maioria dos estudos
internacionais indiciam
que nos ultimos anos o
insucesso escolar afeta
mais os rapazes que as
raparigas. Porque acha
gue isto acontece?

...hoje ainda se marca um bocadinho
uma certa diferenca na educacgéo do
rapaz, o que é permitido ao rapaz, e a
menina.

...ainda se vé que ha um cuidado em
determinadas formas de estar e de, nos
rapazes e nas raparigas., ligeiras
diferencas em termos do ambiente
familiar e em termos também da
sociedade, aquilo que se oferece e
vimos muito pelos panfletos
publicitarios, quando h& os brinquedos,
em momentos festivos como o natal, ai
a questdo de género estd um
bocadinho presente, que brinquedos é
que sdo para as raparigas, que
brinquedos é que séo para os rapazes.

Esta influencia a nivel exterior, ainda e
marcada e € trazida para dentro da
escola.

Também as vezes se aceita um
bocadinho mais que os rapazes tenham
brincadeiras que possa considerar de
formas de estar, de luta, em termos
também dos desportos também.

As raparigas ainda sédo um bocadinho
mais calmas ou entdo feitas algumas
propostas de atividades desportivas
mais orientadas para um certo, para
uma certa orientacao, de balet, de
musica; menos de futebol, de basquete,
do hoéquei. Portanto, ainda hoje estas
atividades sédo mais direccionadas para
0S rapazes.

Pela falta de maturidade.

E chamar-lhes a atencéo precisamente
sobre isso, sobre os habitos que eles tém
fora da escola (de facebook, de

Eu sinceramente tenho alguma dificuldade
em diferenciar as meninas mais
sossegadinhas, mais empenhadas, mais
esforcadas, do que os rapazes. Eu ndo
acredito nisso.

Agora, 0 porqué é que 0s meninos tém
piores resultados escolares, talvez seja por
ainda néo terem tanta, ou estarem... olhe,
nem sei bem porqué, ndo consigo explicar.
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Qual o papel dos
educadores/educadoras,
professores/professoras

para ultrapassar esta
questao?

Agora, o porqué, ndo sei a razéo do
porqué.

... Que cada vez mais ter presente
numa forma natural no contexto de
escola sala de aula.

... creio que a escola ai tem o papel de
trabalhar em termos de ambiente
educativo e depois na possibilidade em
termos da familia, aquilo que poder ser
na comunidade para o apelo para que
as questdes de género devem ser.

consolas, de Wi’s), tm muito mais
electrénica do que as meninas.

Elas tém muito mais responsabilidade e
também acho que as familias exigem um
pouco mais as meninas do que aos
rapazes.

...0 papel que eu tenho aqui diariamente,
é chamar a atengao, e faze-los ver que é
importante que tenham outros habitos,
gue tenham outras atencdes, que
estudem, que trabalhem, e que nédo
déem respostas tdo curtas, nem tao
sucintas nem tao disparatadas, que
pensem antes de abrir a boca, pronto, é
o dia a dia. Agora ndo é um trabalho
especifico para rapazes e um trabalho
especifico para raparigas

Eu acho que as estratégias sao iguais para
todos, quer sejam meninos ou meninas, as
estratégias so sdo diferenciadas de acordo
com a personalidade de cada um,
independentemente do género.

Eu tenho que encontrar as estratégias
adequadas a personalidade de cada um e
n&o por ser rapaz ou ser rapariga.
Portanto, eu ndo consigo arranjar
estratégias para um rapaz e estratégias
diferentes para uma rapariga.

Em termos sociais, no
entanto, apesar da
maioria das raparigas
terem mais sucesso
escolar e irem mais
longe nos seus estudos,
os dados indicam que
continua a ser 0 sexo
masculino a assumir os
principais lugares de
lideranca. Porque acha
que isto acontece?

Qual o papel que
educadores/educadoras,
professores/professoras

Porque hoje em dia ainda temos a
sociedade virada para os aspetos de
orientacdo de toda a parte masculina, o

homem é que tem o poder da lideranca.

as mulheres estdo numa situacao que
saem com estudos superiores, com
formagbes académicas bastante
elevadas e preparadas para assumir
cargos de chefia, mas como o poder
ainda é liderado mais pela vertente
masculina, ha um entrave a que essa
mudanca ainda se faga de uma forma
de competéncia, de saber para fazer e
ndo pela questédo de género.
Portanto, ainda é marcadamente
escolhido pelo género e nédo pelas
competéncias para exercer
determinados cargos.

penso que a escola tem de fazer as
raparigas liderar mais, de forma igual,
de forma natural

Acontece porque esta enraizado na
cultura.

Porqué é que eles sobem mais? Pois,
porque se calhar elas depois tém, devido
a cultura, se ocupam com outras
coisinhas, que é ser mée, ser dona de
casa, ser filha, ser tia, e os homens
dedicam-se completamente ao trabalho.
E as mulheres tém a facilidade de
fazerem varias coisas ao mesmo tempo,
0s homens néo, s6 tém capacidade para
fazer uma coisa de cada vez, portanto,
trabalham. E as mulheres tém de fazer
todas.

E precisamente dizer &s meninas que

quando forem grandes, ndo tém de ser

Penso que isso é por uma questéo cultural,
nds ainda temos essa heranca cultural.

O feminino é para estar em casa, a parte
dos filhos, tem a parte da familia, da
cuidadora da familia; e o masculino tem a
parte do como era antigamente, 0 homem
vai a caga, vai cacar 14 os animais para
trazer para as crias.

Eu penso que tem a ver com essa
questao, a parte cultural que nés
continuamos ainda a achar que é mulher, é
para estar em casa com os filhos, olha
coitada, chega a casa todos os dias as
tantas, entdo e os filhos? E tao boa
profissional mas para isso esté a descuidar
a familia. © homem nunca se pensa
assim... é cultural.

E tratar as coisas por igual. Eu penso que
o professor ndo tem de estar a fomentar
diferencgas entre rapazes e raparigas mas
também ndo tem de as contradizer.
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podem ter parainverter
esta tendéncia?

nas questdes de educar para a
cidadania, estarem valores que
indiguem e que abram um bocadinho os
aspetos de coisas de homem e de
coisas de mulher, ndo devem estar tao
espartilhadas, tao divididas, portanto
deve haver uma partilha, uma
possibilidade de se diluir estas
questdes de género, e deve ser de uma
forma natural.

elas a limpar a casa, as tarefas tém de
ser repartidas; ndo tém de ser elas a ficar
com os filhos, que os maridos também
podem; chamar & aten¢&o que somos
todos seres humanos, nao deve haver
diferencas, quer em termos de trabalho
quer em termos de sociedade, quer em
termos de cargos, quer termos de
familia, de tarefas domésticas.

a igualdade! N&o o feminismo, ndo o dar
a volta precisamente ao contrario, mas
gue percebam que eles podem fazer,
eles que percebam que elas sabem que
eles podem fazer também, podem é néo
querer.

Tem de haver igualdade de género,
acima de tudo, igualdade de pessoas.
Havendo igualdade de pessoas, ha
igualdade de género!

No6s aqui na escola temos (...) a fatia
grande da instrugdo, da educagdo temos
uma pequenina fatia.

E tratar as coisas por igual. (...) Aqui ndo
hé diferencgas nos trabalhos., ha igualdade.
Pode ser o pai a passar a ferro, pode ser a
mae, é conforme a divisdo das tarefas.
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Anexo XXI — Inquéritos preenchidos pelos alunos e alunas
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