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RESUMO

Este relatério € uma sintese das aprendizagens adquiridas e experiéncias vividas
durante o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
principalmente nos estagios.

Ao longo deste documento serdo apresentadas duas partes; na primeira sdo descritos e
analisados os contextos de estagio onde estive inserida e as experiéncias neles vividas, o0 meu
desenvolvimento profissional e o meu percurso investigativo; e na segunda procede-se ao
aprofundamento de uma questdo surgida durante as intervencdes de estagio, nomeadamente
“Pedagogia diferenciada: Quais as concegodes e praticas utilizadas em educacao pré-escolar e
1° ciclo?”. Através do estudo desta questao pretendo verificar como € que profissionais ja no
ativo e alunas do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico
encaram a Pedagogia Diferenciada, homeadamente quanto ao seu conceito, ao papel dos
educadores/ professores na sua implementacdo, quais as estratégias utilizadas e quais as
dificuldades sentidas durante a sua implementacao.

De modo a fundamentar a questdo de estudo foi realizado um enquadramento teorico
onde foi abordada a evolugdo da educacdo desde a exclusdo a inclusdo, a Pedagogia
Diferenciada (conceito, estratégias, dificuldades e o papel do educador/professor), e um(a)

estudo qualitativo que culminou em varias conclusdes bastante curiosas.

PALAVRAS-CHAVE: Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino Basico; Estagios; Estudo
Qualitativo; Exclusdo; Integracdo, Inclusdo; Pedagogia Diferenciada; Papel do

educador/professor.



ABSTRACT

This report is a synthesis of lessons learned and experiences gained during the Masters
in Preschool Education and Teaching of the 1st cycle of basic education, mainly in stages.

Throughout this document will follow two parts: the first are described and analyzed
contexts stage where | inserted them and the experiences lived, my professional development
and my investigative path, and in the second we proceed to the deepening of an issue that
arose during interventions stage, including " Pedagogy Differentiated: What conceptions and
practices used in pre-school and 1st cycle?". Through the study of this question | intend to
analyze how professionals already on active and students of the Masters in Preschool
Education and Teaching of the 1st cycle of basic education face Pedagogy Differentiated,
namely regarding its concept, the role of educators / teachers in your implementation, the
strategies used and what the difficulties experienced during implementation.

In order to substantiate the matter of study was a theoretical framework which
addressed the evolution of education from exclusion to inclusion, Pedagogy Differentiated
(concept, strategies, difficulties, and the role of the educator / teacher), and (a) qualitative study

which resulted in several conclusions quite curious.

KEY WORDS: Preschool; 1st Cycle of Basic Education; Stages; Qualitative Study;

Exclusion; Integration; Inclusion; Differentiated Pedagogy; role of educator/teacher.
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Introducéao

O presente relatério € uma sintese das aprendizagens adquiridas e das experiéncias
vividas durante o Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico,
principalmente durante os estagios.

Este documento esta organizado em dois capitulos.

O primeiro capitulo esta dividido em quatro secc¢des: na primeira sdo apresentados 0s
contextos de estagio em que realizei a minha observacdo e intervencdo, homeadamente,
Creche, Jardim-de-Infancia e 1° Ciclo do Ensino Béasico. O primeiro estagio foi realizado em
contexto Jardim-de-Infancia, numa instituicdo publica em Santarém, entre 2 de novembro de
2011 e 20 de janeiro de 2012, com criancas entre 0os 3 e 0s 5 anos. O segundo estagio foi
realizado em contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico, numa instituicdo publica em Santarém,
entre 20 de margo de 2012 e 8 de junho de 2012, com uma turma de 2° ano. O terceiro estagio
foi realizado em contexto de Creche, numa instituicdo particular de solidariedade social em
Santarém, entre 15 de outubro de 2012 e 11 de janeiro de 2013, com crian¢as de 1 ano e meio;
na segunda é feita referéncia aos métodos de avalia¢é@o utilizados nos diferentes contextos; na
terceira é apresentado o meu percurso profissional, onde sdo descritas as situacdes
pedagdgicas mais significativas, as aprendizagens, as dificuldades sentidas e as estratégias
utilizadas para as ultrapassar; e, por fim, na quarta, é feita uma breve referéncia ao
desenvolvimento do meu percurso investigativo onde surgem as questbes emergentes dos
estagios e o trabalho realizado para encontrar respostas para as mesmas.

O segundo capitulo estd dividido, também, em quatro secg¢des. Na primeira é
apresentada a questdo emergente durante 0s estagios que me suscitou mais interesse e sdo
referidos os objetivos para o estudo da mesma, ou seja, a identificacdo das concecdes e
praticas pedagogicamente diferenciadas utilizadas nos contextos de Pré-Escolar e 1° Ciclo
tanto por profissionais ja no ativo, como por estudantes que frequentam o Mestrado de
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico. Esta questdo surgiu devido a
minha dificuldade em gerir um grupo de criangas tdo diferentes entre si. Como é do
conhecimento geral, nas instituicbes educativas ha cada vez mais uma maior variedade de
criancas e as instituicdes e os profissionais devem adequar a sua intervengéo as necessidades
e carateristicas de cada uma, de modo a permitir-lhes alcancar um maior sucesso educativo.
Assim como refere Tomlinson (2008, p.7), “os alunos aprendem de maneiras diferentes — uns
ouvindo, outros fazendo, alguns sozinhos, outros na companhia dos colegas, alguns num ritmo
acelerado e outros a custa de alguma reflexdo. (...) a curiosidade e a inspiragdo séo
catalisadores poderosos do processo de aprendizagem. O bom ensino advém da capacidade
de lidar com todos estes factores”. Foi neste sentido que a Pedagogia Diferenciada surgiu

como uma forma de dar resposta a esta diversidade. Na segunda seccdo é realizado um

1



enquadramento tedrico, do qual faz parte uma vasta revisédo de literatura associada ao tema da
Pedagogia Diferenciada. Para tal, comecei por uma abordagem histérica da educacdo desde a
exclusdo até a diferenciagdo pedagogica, esclarecendo alguns conceitos como excluséao,
integragdo, incluséo, pedagogia diferenciada e ensino cooperativo. Na terceira secgcdo sao
explicitados os aspetos metodoldgicos deste estudo, e na quarta e ultima secc¢éo, é realizada a
analise e o tratamento dos dados recolhidos.

No final deste relatério € apresentada uma concluséo/reflexdo acerca de toda a minha

caminhada ao longo do mestrado.



Parte | — Pratica Pedagdgica

1. Contextos de estagio

1.1. Pratica de Ensino Supervisionada em Jardim-de-Infancia
1.1.1 Caraterizagdo do contexto

No primeiro semestre do mestrado estive a estagiar, em diade, huma instituicdo publica
pertencente ao Agrupamento de Escolas Dr. Ginestal Machado em Santarém, entre 2 de
novembro de 2011 e 20 de janeiro de 2012.

Esta instituicdo era frequentada por 70 criangas com idades compreendidas entre os 3 e
0s 6 anos, tendo uma delas Necessidades Educativas Especiais.

O jardim-de-infancia tinha um horério letivo das 9h as 15.30h e um horario da
componente de apoio a familia das 8.45h até as 9h e das 15.30h até as 17.45h.

A Instituicdo era constituida por 3 salas, 2 no edificio principal e 1 num edificio contiguo,
cada uma com uma educadora de infancia e uma assistente operacional. Existia ainda uma
outra assistente operacional que ndo estava permanentemente em nenhuma sala, efetuando
rotacao por todas elas.

Inicialmente, aquando da construcdo do edificio, ndo estava previsto o servico de
almoco no jardim-de-infancia, dai que nao existisse um refeitério. Esta situacdo despoletou um
problema no edificio principal, ao nivel do espaco e da sua organizagcdo, pois exigiu a
transformacédo de uma parte do saldo polivalente em refeitério, reduzindo o espaco destinado a
brincadeira livre das criangas e aos momentos de expressdo motora durante os dias de mau
tempo.

O jardim-de-infancia tinha ainda um espaco exterior bastante amplo, apetrechado com
varios equipamentos e brinquedos que proporcionavam as criangas iniUmeras brincadeiras e,
consequentemente, o desenvolvimento de imensas capacidades. Este espago exterior, visto
ndo ter qualquer cobertura, sé podia ser utilizado nos dias em que estava bom tempo.

A sala onde estive a estagiar era bastante ampla e, uma vez que uma das paredes era
composta inteiramente por janelas, tinha bastante acesso a luz natural.

De modo a que as atividades fossem diversificadas e acontecessem num clima
harmonioso e de forma organizada, a sala continha algumas “areas” (anexo 1), espacos ludicos

gue convidavam a brincadeira livre e a realiza¢do de atividades orientadas.

1.1.2 Caraterizagcdo do grupo

O grupo de criangas da sala onde estagiei era constituido por 23 elementos, 14 do sexo

masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.



N° de criang¢as poridades

EN° de criancas

3anos 4anos 5anos

Gréfico 1 — N° de criancas por idades do contexto de Jardim de Infancia.

As criangas eram maioritariamente de nacionalidade portuguesa, a excecdo de 2 que
eram de nacionalidade russa e brasileira. A crianca russa tinha 3 anos e a brasileira tinha 4
anos.

O grupo de criangas era muito heterogéneo, ndo sO pelas diferentes idades das
criangas, mas também porque dentro da mesma faixa etéria havia diferentes niveis de
desenvolvimento.

Ao longo das semanas de observacdo pude verificar as facilidades e dificuldades das
criancas e ainda quais as areas mais apreciadas e trabalhadas por elas. A partir dessa
observacao conclui que as criancas manifestavam grandes dificuldades ao nivel da linguagem
e comunicacdo, nomeadamente ao nivel da expressdo oral. Uma das criancas de 5 anos
apresentava grandes dificuldades na diccdo, sendo na maioria das vezes impercetivel aquilo
que dizia. O grupo de criancas apresentava ainda dificuldades ao nivel das relacdes
interpessoais, resultando, muitas vezes, em confrontos fisicos. As criancas tinham também
dificuldades ao nivel da concentracdo e do cumprimento de regras, conseguindo estar apenas
curtos periodos de tempo atentos e ndo respeitando as outras criangas e adultos da sala.

Ao longo do estégio foi percetivel que as criangas gostavam mais de brincar livremente
nas areas do que realizar atividades orientadas, dificultando por vezes a minha intervencao.
Durante a brincadeira livre, a 4rea mais frequentada era a da casa e as brincadeiras que as
criancas |4 realizavam permitiu-me observar alguns dos pontos fortes deste grupo,
nomeadamente a criatividade, a memodria e a imitacdo, pois eram capazes de representar
muito fielmente situacdes do quotidiano do adulto, utilizando objetos muito diferentes dos
originais. A capacidade de atribuir significado a objetos tdo diferentes da funcdo que eles
tinham era impressionante. No que respeita as atividades orientadas as criancas tinham
preferéncia pelas que estivessem relacionadas com a expresséao plastica.

As planificacbes da sala eram construidas tendo como base as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, sendo a Expressdo motora e plastica, e a

linguagem oral os dominios mais trabalhados com este grupo de criancas.



1.1.3 Intervencéo pedagdgica - O projeto

Tendo em conta as conclusfes das observacoes e interacdes com o grupo de criangas,
0 projeto construido neste estagio intitulava-se “A comunicar vamos aprender” e centrava-se na
area da expressao e comunicacdo, no dominio da expressao oral. Optei por trabalhar
especificamente este dominio pois era uma das maiores dificuldades do grupo e também
porgque era, segundo a educadora cooperante, um dos pontos prioritarios a trabalhar.

Este projeto tinha os seguintes objetivos:

Objetivos gerais Objetivos especificos

- Fazer e responder a perguntas, demonstrando que

- Desenvolver a comunicagéo oral; . ~ " )
compreendeu a informacao transmitida oralmente;

- Construir frases simples e complexas; | - Construir uma narrativa através de ilustracdes;

- Narrar histérias com sequéncia apropriada, incluindo as

- Criar interesse em comunicar; R )
principais personagens;

- Ampliar o vocabulario. - Relatar e criar experiéncias e papéis;

- Partilhar informacdo oralmente construindo frases
coerentes;

- Memorizar e repetir rimas, lengalengas e cancdes.

Tabela 1 — Objetivos gerais e especificos do projeto de Jardim de Infancia.

Apesar de este projeto estar mais centrado no dominio da Linguagem oral e abordagem
a escrita, também foram integradas as outras areas e dominios. Assim sendo, foram definidos

0S seguintes objetivos:

Expresséo dramatica | - Participar em atividades de faz de conta livres e orientadas;

- Cantar cangbes com ou sem acompanhamento de instrumentos musicais

Expresséo Musical <
e percussao corporal.

Expressdo motora | - Entender e cumprir regras de jogos.

Expresséo plastica | - llustrar narrativas incluindo os elementos fundamentais das mesmas.

- Identificar e classificar figuras geométricas;
- Desenvolver a visualizagédo espacial;
Matematica - Interpretar dados apresentados em pictogramas simples;
- Identificar os numeros de 1 a 10;
- Identificar, compreender e descrever sequéncias ou padrdes.

- Distinguir unidades de tempo basicas (dia e noite, manha e tarde, dias da
semana, meses e estacdes do ano, ano);
- Nomear, ordenar e estabelecer sequéncias de diferentes momentos da

rotina diaria;
Conhecimento do - ldentificar-se e identificar o outro, reconhecendo as respetivas
mundo caracteristicas individuas;

- Situar-se socialmente numa familia, relacionando graus de parentesco;

- Usar e justificar algumas razées de praticas de higiene corporal;

- Reconhecer e respeitar a diversidade de caracteristicas e habitos de
outras pessoas e grupos.



- Manifestar opiniGes e preferéncias, indicando alguns critérios ou razées
gue o justificam;

- Intervir nos dialogos, esperando pela sua vez;

- Avaliar, apreciando criticamente, os seus comportamentos, a¢bes e
trabalhos e os dos colegas, dando sugestdes para melhorar.

Formacéo pessoal e
social

Tabela 2 — Objetivos das areas e dominios trabalhados no projeto de Jardim de Infancia.

Tendo em conta as carateristicas do grupo, acima descritas, adaptei as atividades
propostas de modo a conseguir que as criangas atingissem o0s objetivos propostos para as
mesmas. Deste modo, as atividades foram planeadas tendo em conta as dificuldades e
potencialidades individuais e do grupo. Por exemplo, uma vez que as criangas apreciavam a
Expressao Plastica, optei por incorporar nela as outras areas e dominios. Assim, atingiam os
objetivos que pretendia e desenvolviam certas capacidades sem se aperceberem que as
estavam a trabalhar. Outra estratégia adotada para a implementacdo das atividades foi a de ir
aumentando o tempo de permanéncia na area do tapete, ou seja, as criangas s6 conseguiam
estar pequenos periodos de tempo (cerca de 5 minutos) por isso optei por iniciar com
atividades de curta duracdo e consoante ia verificando a evolugéo do grupo ia aumentando o
tempo das atividades. Por fim, outra estratégia utilizada foi a realizacdo de atividades mais
ludicas e apelativas, recorrendo a fantoches, imagens, apresentacfes em Powerpoint, videos,
cancdes, lengalengas e surpresas, de modo a que as criangas aumentassem a sua capacidade
de atencdo. Estas estratégias foram também Uteis para aumentar o tempo de permanéncia no
tapete (até 15 minutos) essencial nos momentos em que pretendia contar uma histéria, ensinar
uma cang¢ao ou qualquer atividade que envolvesse algum tempo de concentracao.

Estando consciente que as rotinas sdo um 6timo instrumento de aprendizagem, optei
por utilizad-las para desenvolver os objetivos propostos para o projeto. Os momentos da rotina
mais utilizados foram o acolhimento, as conversas apds o almoco e o momento do conto.
Durante estes momentos tentei promover o dialogo crianca/adulto e crianca/crianca, de modo a
possibilitar as criangas oportunidades para exprimirem sentimentos e opinides, através da
construcdo de frases simples e complexas coerentes.

Ao longo do projeto foram desenvolvidas imensas atividades em grande grupo, pequeno
grupo e individuais. Das atividades em grande grupo fizeram parte as rotinas acima descritas,
0s momentos de introducdo de temas e atividades a realizar e os momentos de Expresséo
Motora e Expressédo Musical; das atividades em pequeno grupo fizeram parte as trocas de
ideias para a construcdo de historias a partir de imagens, as dramatizacdes e as atividades
experimentais; e das individuais fizeram parte todas as atividades que requeriam mais
acompanhamento da minha parte, como por exemplo, o ensinar a atar os sapatos, o

acompanhamento de atividades de abordagem a escrita e de atividades l6gico matematicas.



Uma vez que este projeto pretendia desenvolver principalmente a linguagem oral, optei
por utilizar varias historias para introduzir os temas abordados. Esta estratégia permitiu as
criancas contactar com novo vocabulario, aumentando assim 0s seus conhecimentos.

E de salientar que as atividades deste projeto foram avaliadas através de observacéo
direta, de grelhas de observacéo, de registo fotogréfico e da analise dos trabalhos realizados
pelas criangas. A observacdo direta permitiu-me recolher informagbes essenciais para o
conhecimento das criancas, analisar 0 seu desempenho durante as atividades e compreender
as suas capacidades e dificuldades, permitindo uma melhor adaptacdo e adequacdo das
atividades propostas. As grelhas de observagdo foram também um instrumento bastante util
pois permitiu-me registar acontecimentos e a frequéncia de comportamentos. Além disso,
foram uma forma facil de organizar os dados recolhidos através da observacdo direta,
facilitando a comparacgéo da informacéo e a andalise da progresséo das criangas. No entanto ha
que salientar que apesar de serem bastante (teis, as grelhas de observacao foram dificeis de
preencher pois, normalmente, devem ser registadas em simultdneo com o que esta a ser
observado e, nem sempre consegui fazé-lo tendo em conta que estava a gerir um grupo de
criancas. Sempre que possivel também foram utilizados registos fotograficos, pois permitiam
registar tanto o processo das atividades como o produto final. Este instrumento de avaliagdo
permitiu captar reacdes corporais, principalmente expressodes faciais, emog¢des, que nenhum
dos outros instrumentos poderia registar. Por fim, os trabalhos realizados pelas criancas
também foram uma forma de conseguir avaliar as suas aprendizagens, as suas capacidades e
dificuldades, possibilitando a analise da evolucao das criancas ao longo do tempo. Todos estes
instrumentos de avaliacdo foram um grande contributo para o meu desenvolvimento
profissional pois, permitiram-me registar, analisar e refletir acerca de varios aspetos
relacionados com as criancas, que me mobilizaram a melhorar a minha intervencdo nos

contextos.

1.1.4 Principais atividades do projeto de intervencéo

Do enorme leque de atividades realizadas ao longo deste estagio vou destacar aquelas
gue tiveram mais impacto nas criangas, pois nunca tinham sido realizadas atividades do
mesmo género, nomeadamente a conversa sobre as diferencas entre o sexo feminino e o sexo

masculino, a criagdo e a dramatizacao da historia “O Principe e a Princesa”.

Conversa sobre as diferencas entre o sexo feminino (menina) e 0 sexo masculino
(menino) - A ideia para esta atividade surgiu durante a semana de observacdo de estagio,
onde constatei que algumas criancas tinham dificuldade em saber se eram meninos ou
meninas e quais as diferencas entre ser menino ou menina. Esta atividade foi realizada durante

uma conversa no tapete em que eram feitas algumas questdes as criangas e estas respondiam
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segundo as concecdes que tinham. O objetivo principal era clarificar as conce¢des de menino e
de menina das criancas e que as criangas se identificassem num grupo. Para tal, optei por
partir das suas concecdes prévias e fazer com que as criangcas questionassem as suas

respostas e aprendessem. De seguida esta descrita uma parte dessa conversa de tapete.

Como sabemos que uma pessoa € menino ou menina?

"E uma menina

porque tem caracois.”

"E uma menina porque

tem o cabelo comprido.”

"E um menino
porque tem calgas.”

"E uma menina
porque tem brincos.”

|

(Colocando,ladoa
lado, uma menina e
um menino que
tinham caracéis)
Entao aqui estao
duas meninas?

(Colocando, lado alado,
umamenina e um
menino que tinham
cabelodomesmo
comprimento (médio))
Entao aqui estao duas
meninas?

(Colocando, lado a
lado, uma menina e
um menino que
tinham calcas)

Entao eles os dois
sao meninos?

Entao e nao ha
meninos que
também tem

brincos?

As criancas
perceberam que os
caracois do cabelo

ndoerauma

carateristica que
definia seuma
pessoa é menino ou
menina.

As criancas perceberam
que o comprimento do
cabelonaoerauma
carateristica que definia
seumapessoae
menino ou menina.

Ascriancas
perceberam que o
vestuarionao era
uma carateristica

que definia se uma
pessoa é menino ou
menina.

Algumas criancas
diziam que apenas
as meninas usavam

brincos, porem
outras diziam que
tinham familiares
rapazes que usavam

brincos e que
também jatinham
visto meninosnarua
com brincos.

(Colocando uma menina € um menino de pé, lado a lado)
Ent&o se n&o & o vestuario, o cabelo e os brincos, o que sera que
eles os dois tém diferente?

|
(Finalmente surgiu a resposta tdo aguardada.)
“Ela tem pipi e ele tem pilinha.”
|

(Apos a felicitagc&o da crianga que respondeu corretamente.)
Ent&o e sera que o nome correto & pipi e pilinha? Alguem sabe outro nome?

|
"A minha mae diz pilocal”

Vocés sabem que todas as pessoas e todas as coisas tém nomes, néo €? Mas as vezes as

pessoas dao outros nomes gue nao s&o 0s corretos, como por exemplo na casa do Antonio
chamam-no de Toninho. Muitas pessoas chamam pilinha e pipi, mas hoje vamos aprender
o0s nomes corretos. O nome correto de pipi € vagina e o nome correto de pilinha é pénis.

Esquema 1 — Descricdo de uma conversa sobre as diferencas entre os sexos maculino e feminino no

Jardim de Infancia.

De modo a que as criangas interiorizassem as palavras novas e se identificassem com o
seu Orgao sexual, inicialmente pedi-lhes que, em grupo, repetissem algumas vezes o nome de
ambos e, posteriormente, que individualmente dissessem apenas o nome do seu.

Esta atividade permitiu desenvolver a expresséao oral das criangas, aumentando 0s seus

conhecimentos e principalmente aumentando o seu vocabulario. Além disto, esta atividade deu
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origem a uma atividade de expresséao plastica - a elaboracdo de uma menina e de um menino

em papel de cenario, utilizando duas das criangas como moldes (anexo 2).

A criacdo da historia “O Principe e a Princesa” - O resultado final do projeto foram
trés livros de histérias criadas pelas criangas, a partir de imagens (anexo 3). A histéria “O
Principe e a Princesa” foi uma dessas historias. Esta atividade foi realizada por um pequeno
grupo de criancas de varias idades, em duas fases: a descricdo das imagens e a construcao da
histéria utilizando essa mesma descricdo. Ao longo destas duas fases verifiquei que as
criancas tinham bastante dificuldade na construcdo frasica, nomeadamente na aplicacdo de
advérbios e conetores, recorrendo maioritariamente as frases simples. Durante a criagdo da
historia foi evidente que as criancas tiveram dificuldade em se abstrair da descricdo das
imagens, sendo necessaria muita ajuda da minha parte de modo a que a mesma seguisse uma
sequéncia temporal e tivesse sentido. As criancas conseguiam comecar e desenvolver a
narrativa, porém ndo conseguiam fazer a conclusdo. Além disso, as criancas tiveram alguma
dificuldade ao nivel do vocabulério, principalmente durante a descri¢cdo das imagens.

Apos a criacdo da histéria, dividi-a em partes e solicitei as criangas envolvidas nesta
atividade que realizassem a ilustracdo de uma dessas partes. No final, de modo a elaborar um
livro, as criangas recortaram o texto da historia e as suas ilustracdes e colaram-nos em folhas
de cartolina. O livro (anexo 4), depois de terminado, ficou na biblioteca da sala a disposi¢céo

das criangas.

Dramatizagao da histéria “O Principe e a Princesa” - Esta dramatizagéo teve origem
na historia “O Principe e a Princesa”, referida anteriormente, sendo realizada utilizando muitos
aderecos improvisados na sala - chapéu da bruxa com cartolina, capa do principe com pedaco
de feltro, vassoura da bruxa com a vassoura de limpeza da sala, roupa da princesa utilizando
as roupas da area da casa e as coroas utilizando as que tinham sido feitas pelas criangas para
comemorar o Dia de Reis (anexo 5).

O objetivo principal desta atividade era promover uma situacdo em que as criangas
pudessem construir uma histéria através de didlogos criados por si, no momento, mas que
seguissem uma sequéncia logica, quer ao nivel das acdes, quer ao nivel das falas, ou seja,
apesar de terem liberdade para dizerem e fazerem o que queriam, tinham de ser fiéis a historia
que tinham criado anteriormente e durante as falas tinha de haver I6gica quanto a pergunta-
resposta.

Os objetivos desta atividade estavam muito relacionados com a linguagem oral pois
pretendia que as criancas realizassem uma atividade faz-de-conta em que tivessem de
interagir umas com as outras, mas tendo como base uma histéria criada por elas. Pretendia
gque as criancas construissem didlogos coerentes através de frases simples e complexas, que
se adequassem a sequéncia das a¢fes da histdria, sem que estivessem limitadas a falas pré-
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definidas e decoradas. De modo a facilitar a atividade, no dia anterior e antes da dramatizacéo,
a historia foi lida as criangas e os aspetos principais da mesma foram focados.

Durante a dramatizagdo, as criancas revelaram muitas dificuldades em dizer as falas,
sendo necessario na maioria das vezes referir-lhes o que podiam dizer para depois repetirem.
Porém, sendo uma experiéncia nova para as criancas, ja estava preparada para esta situagao.
A minha maior preocupacgdo era ndo conseguir gerir o grupo e ndo alcancar os objetivos que
tinha previsto, e, simultaneamente, que as criancas hao percebessem a ideia da atividade e se
sentissem constrangidas, ndo conseguindo divertir-se ao longo da mesma. No entanto, e
apesar de ndo conseguir atingir todos os objetivos propostos, as criancas divertiram-se muito,
sendo necessario realizar varias vezes a dramatizagdo, devido a enorme quantidade de
pedidos das criangas. Este é um exemplo de atividade em que claramente as criangas

desenvolveram varias competéncias a partir de uma brincadeira.

1.2. Pratica de Ensino Supervisionado em 1° Ciclo do Ensino Béasico

1.2.1 Caraterizacédo do contexto

O segundo estagio foi realizado, também em diade, num Centro Escolar, pertencente
ao Agrupamento de Escolas D. Jo&o Il em Santarém, entre 20 de marco de 2012 e 8 de junho
de 2012.

A instituicdo era constituida por duas valéncias: jardim-de-infancia e 1° Ciclo. A valéncia
de jardim-de-infancia era composta por 4 salas heterogéneas e tinha capacidade para 100
criancas. A valéncia de 1° Ciclo era composta por 6 salas, 2 de 1° ano, 2 de 2° ano e 2 de 3°
ano, e tinha capacidade para 200 criancas.

Esta instituicdo era constituida por 2 pisos. No rés-do-chdo situavam-se as salas dos
docentes, o gabinete de apoio educativo, o ginasio, o refeitério, a secretaria, as salas de
jardim-de-infancia e algumas salas de 1° Ciclo. No 1° piso situavam-se a biblioteca, a sala de
informatica e as restantes salas de 1° Ciclo.

O Centro Escolar tinha ainda um espaco exterior bastante amplo, apetrechado com
diversos equipamentos, proporcionando o desenvolvimento de imensas capacidades. Este
espaco exterior estava dividido em duas partes, uma destinada ao jardim-de-infancia, que era
composta por um parque infantil, e outra destinada ao 1° Ciclo que era composta por um
campo de jogos e uma aranha. Esta questado da divisdo dos recreios fez-me refletir acerca dos
pros e dos contras da sua utilizacdo por ambas as criangas. Lopes L. et al (2012, pg.74)
apontam varios beneficios do recreio mencionados pela National Association for the Education
of Young Children, nomeadamente:

¢ Desenvolvimento social: a interagdo entre pares permite a aquisicdo de

competéncias sociais, partilha, cooperacéo, resolucdo de problemas e linguagem;
10



e Desenvolvimento emocional: reduz a ansiedade, desenvolve o autocontrolo, vivéncia
de sentimentos e comportamentos de perseveranga, responsabilidade e autoaceitagao.

e Desenvolvimento fisico: libertacdo de energia acumulada, dispersdo de
aborrecimento, préatica de habilidades motoras (permitindo um aumento de concentracéo);

o Desenvolvimento cognitivo: através da manipulacdo e dos comportamentos
exploratérios ocorridos durante o jogo, as criancas desenvolvem constructos intelectuais que
utilizardo noutros contextos; desenvolvem ainda a criatividade e a linguagem.

Como se pode verificar o recreio € um espaco que desde que bem organizado e
supervisionado proporciona Varias experiéncias as criangas, independentemente das suas
idades. Os momentos de convivio entre criangas de diferentes idades beneficiam tanto as
criancas mais velhas como as mais novas; as mais novas desenvolvem a linguagem e novas
habilidades e as mais velhas desenvolvem o respeito pelo outro e a entreajuda.

Porém, a utlizacdo do recreio por ambas as criangcas tem alguns contras,
nomeadamente o surgimento de conflitos e a limitacdo da utilizagcdo pelas criancas,
principalmente durante o periodo de aulas. O recreio do 1° Ciclo estava localizado junto as
salas de aula e se fosse utilizado pelas criancas do jardim-de-infancia, iria haver muitas
limitacdes pois ndo é aconselhavel haver barulho na instituicdo, durante o periodo de aulas.

No entanto, ha que salientar que além destes espacos, a instituicdo tinha ainda uma
horta pedagdgica que era usufruida pelas criangas de ambas as valéncias.

A sala onde estive a estagiar era bastante ampla e uma vez que uma das paredes era
composta inteiramente por janelas tinha bastante acesso a luz natural.

A organizacdo da sala tinha uma intengcdo educativa, ou seja, as criangas com maior
dificuldade visual e de aprendizagem e as criangcas com Necessidades Educativas Especiais
ficavam sentadas nas filas frontais aos quadros, de forma a minimizar o esforgo visual e
também a permitir & professora estar mais acessivel para os auxiliar a qualquer momento.

O horario da turma definido pela professora cooperante tinha uma distribuicdo fixa,
dificultando muitas vezes uma abordagem transversal dos conteddos. A tabela seguinte ilustra

essa mesma distribuicéo.

Horario 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
08.45h-10.30h Lingua Lingua Matematica Lingua Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa
10.30h-11.00h Intervalo
11.00h-12.30h Matemética Matemética Lingua Matematica Matemética
Portuguesa
12.30h-13.45h Almoco
13.45h-14.30h | EstudodoMeio | EStudodo Estudo do Estudo do Estudo do
Meio Meio Meio Meio
14.30h-15.15h Estudo Forr,n_ag:ao Area Projeto Expressdes Expressdes
Acompanhado Civica
15.15h-15.30h Intervalo
15.30h-17.15h AEC AEC AEC AEC AEC

Tabela 3 — Horario do contexto de 1° CEB.
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Nesta tabela, as areas curriculares estavam organizadas por determinada ordem que,
segundo a professora cooperante, devia ser mantida. Sempre que possivel e quando
considerei oportuno, solicitei a professora cooperante a alteracdo dessa ordem e, por vezes, 0
meu pedido foi aceite. Como exemplo posso referir as atividades acerca do 25 de abril. Nesse
dia estava planificada a leitura de uma historia acerca da data, a analise dos aspetos mais
relevantes da mesma e, a elaboracdo de cravos em papel crepe, ou seja, uma atividade de
lingua portuguesa e outra de expresséao plastica. O 25 de abril foi numa terca-feira e, segundo
a tabela, a lingua portuguesa era lecionada de manhé e a expressao plastica a tarde. Uma vez
que as atividades estavam interligadas, ndo fazia sentido néo as juntar, dai que tenha proposto
a professora cooperante, fazé-las a ambas de manha. Esta alteracdo permitiu uma melhor

articulagé@o dos contetudos e uma melhor aprendizagem para as criangas.

1.2.2 Caraterizacédo do grupo

O grupo com o qual estive estagiar frequentava o 2° ano de escolaridade e era
constituido por 20 alunos, 9 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idades entre os 7 e
0s 8 anos.

Nesta turma, 4 alunos manifestavam dificuldades na Lingua Portuguesa, o que
comprometia todas as outras areas curriculares pois nao possuiam competéncia leitora. Destes
alunos, 3 possuiam plano de acompanhamento e apoio educativo, sendo que um deles
possuia PEI, visto apresentar um quadro de dislexia. Este grupo de alunos realizava todas as
atividades como os restantes alunos, porém tinha de ter um maior acompanhamento ao nivel
da leitura de textos e enunciados.

Além deste grupo de alunos, existia também um aluno com plano de acompanhamento
gue nado tinha dificuldades significativas, necessitando apenas de chamadas de atencé&o,
principalmente ao nivel da expressao escrita.

E de salientar ainda que havia um aluno com DAMP (Défice de Ateng&o, Controlo Motor
e Percecdo) - estando referenciado pelo Decreto-lei 3 de 2008 alineas a) Apoio pedagoégico
personalizado; e d) Adequagdes no processo de avaliagdo necessidades educativas especiais,
sendo apoiado pela professora do Ensino Especial. Este aluno nédo realizava a maioria das
atividades dos restantes alunos pois ainda néo tinha desenvolvido capacidades e
conhecimentos para tal.

A partir da observacdo da turma foi possivel identificar algumas carateristicas da
mesma, nhomeadamente 0s seus pontos fortes e fracos. Quanto aos pontos fortes destacavam-
se 0 empenho e a vontade de trabalhar e aprender coisas novas. JA em relacdo aos pontos

fracos destacavam-se o0 excesso de conversa durante as atividades letivas e 0 excesso de
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competitividade em relacdo aos trabalhos e notas, que por vezes gerava enormes conflitos

entre as criangas.

1.2.3 Intervencdo pedagodgica - O projeto

A instituicdo onde estive a estagiar aderiu a realizacdo de testes intermédios e a
professora cooperante pretendia que as criancas realizassem varios testes intermédios de
treino. Esta situacdo limitou um pouco a minha intervencédo, impossibilitando a realizacdo de
um projeto criado por mim. Porém, apesar desta limitacdo, planifiquei atividades para trabalhar
os projetos definidos pela instituigdo.

No Projeto Curricular de Escola e no Projeto Curricular de Turma estavam definidos dois
projetos que deveriam ser trabalhados ao longo do ano: o projeto “Educagcdo Ambiental:
Educagdo para a Sustentabilidade” na area da Formacdo Civica; e, na Area de Projeto, o
projeto “Ler e Escrever para Aprender”, com livros integrados no Plano Nacional de Leitura. O
livro selecionado para o 3° periodo foi “Lednia devora os livros”.

Segundo o Projeto Curricular de Escola (PCE), a leitura constituia um obstaculo para
muitas criancas, refletindo-se isso também no seu desempenho na escrita e
consequentemente noutras areas de aprendizagem, e apés a analise do Projeto Curricular de
Turma (PCT) conclui que essa também era uma das suas preocupacoes.

Em ambos os projetos estavam definidos varios objetivos, dos quais selecionei alguns
gue foram trabalhados ao longo do estagio, nomeadamente:

e Estimular o gosto pela leitura;

e Desenvolver o sentido de cidaddo do mundo, respeitando o0 outro, como a si mesmo;

e Desenvolver a capacidade, o gosto e o prazer de usar a matematica para analisar e

resolver situacdes problematicas, para raciocinar e comunicar.

Ao longo deste estégio propus diversas atividades que ainda nédo tinham sido realizadas
ao longo do ano (trabalhos de grupo, jogos educativos e leituras dramatizadas), tendo sempre
em conta quatro parametros: os objetivos dos projetos, as carateristicas individuais das
criancas e do préprio grupo, 0s materiais disponiveis na sala e instituicao, e ainda os diferentes
espacos da instituicdo (biblioteca, sala de informatica).

De modo a sistematizar os trabalhos realizados durante este estagio decidi criar um
blog juntamente com o grupo de criancas (anexo 6). Inicialmente este blog foi pensado para ser
um blog de turma e com divulgacdo das caras dos autores dos trabalhos, mas devido a
impedimentos e regras da instituicdo ndo foi possivel e teve de ficar como sendo um blog de
professoras estagiarias. Este blog foi bastante Gtil pois permitiu unir areas de conteudos (areas
obrigatérias, TIC, Formac&o Civica, Area de Projeto), mobilizando todas as criancas em prol de

um projeto comum. Os trabalhos expostos no blog foram selecionados pelas proprias criancas
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e algumas das descricbes dos trabalhos foram escritas também pelas criancas. Este blog
permitiu ainda divulgar aos encarregados de educacgédo o trabalho realizado ao longo do
estagio. O link do blog é http://csmturmal3.blogspot.pt/.

E de salientar que & semelhanca do estagio anterior, as atividades deste projeto foram
avaliadas através de observacao direta, de grelhas de observacao, de registo fotografico e da
andlise dos trabalhos realizados pelas criancas. No entanto, e tendo em conta as diferentes
carateristicas deste contexto de estagio, as avaliacbes basearam-se maioritariamente na
observacdo direta e na analise dos trabalhos das criancas. As grelhas de observacéo,
seguindo o modo de funcionamento da professora cooperante, eram utilizadas
maioritariamente para registar o desempenho na leitura, 0 comportamento e a assiduidade.
Esta avaliagdo permitiu-me verificar registar, analisar e refletir acerca de véarios aspetos
relacionados com as criangas (facilidades, dificuldades, interesses...), possibilitando uma

melhor adequacg&o da minha intervencéo.

1.2.4 Principais atividades do projeto de intervencao

Apesar de terem sido realizadas varias atividades ao longo deste estagio, vou descrever
apenas aquelas que mais se destacaram, nomeadamente o jogo matematico, um trabalho de
grupo sobre os meios de transporte, as atividades para os projetos “Educacdo Ambiental:

Educacéao para a Sustentabilidade” e “Ler e Escrever para Aprender: “Lednia devora os livros”.

O Jogo matematico - A ideia para este jogo surgiu a partir da necessidade de verificar
se o0s conteudos matematicos ja lecionados estavam a ser interiorizados pelas criangas.
Através deste jogo a avaliacdo era mais atrativa para as criancas, pois enquanto se divertiam
também trabalhavam os conteudos. Este jogo permitiu-me verificar quais as facilidades e
dificuldades das criancas, possibilitando-me adequar melhor a minha intervengéo. O jogo era
composto por um tabuleiro com vérias casas numeradas, casas de sorte, casas de azar e
casas de questdo, varios cartdes de questbes, um dado e marcas de varias cores (anexo 7).
Os cartdes tinham varias questdes acerca dos contetdos lecionados, nomeadamente as horas,
0S numeros pares e impares, a multiplicacao horizontal, as medidas, as tabuadas, o milhar e a
decomposicdo numeérica. Inicialmente, optei por formar 4 grupos de 5 criancas, cada um com
um tabuleiro, cartdes, dado e marcas, e de seguida explicar as criancas as regras do jogo e
onde seria jogado (biblioteca). O jogo foi realizado em grupos independentes, ou seja, cada
grupo tinha o seu préprio jogo e nédo tinha qualquer ligacdo com 0s outros grupos. As regras
eram: em cada grupo, uma crianca lancava o dado e andava o nimero de casas definido. Se
parasse numa casa de questdo, a crianca teria de resolver essa questdo e dar uma resposta
aos restantes elementos do grupo. De modo a que os restantes elementos do grupo

percebessem se a resposta dada estava correta, também eles tinham de resolver essa
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questdo. Desta forma, sempre que alguém parasse numa casa de questdo, todos tinham de
resolver o exercicio nela contido. As respostas as questdes tinham de ser registadas numa
folha de papel para que no decorrer do jogo pudesse acompanhar o seu trabalho e no final do
jogo fazer a recolha e corrigir as atividades (anexo 8). O lancamento do dado era rotativo e
ganhava o jogo quem chegasse primeiro a Ultima casa.

Quando nos dirigimos para a biblioteca para jogar os jogos foi uma enorme confuséo,
porque as criancas nunca tinham saido da sala de aula para realizar atividades e
especificamente deste tipo. Apesar de algum barulho, 0s grupos comecaram a jogar € hao
tardaram a aparecer os primeiros conflitos, quer por batota, quer por diferengas de resultados
apos a realizagdo das questdes. As criangas eram todas muito competitivas entdo ninguém
quer perder ou ficar para trds. Superados estes contratempos, as criangas conseguiram
alcancgar os objetivos propostos para esta atividade e divertiram-se imenso. A partir do meu
acompanhamento dos jogos e da analise das folhas de registo das questdes, pude perceber
gue conteudos tinham sido interiorizados e quais aqueles que necessitavam de mais trabalho
da minha parte e da das criancas.

O jogo foi uma aposta ganha e visto que as criancas gostaram da experiéncia e faziam
varios pedidos para voltar a jogar, num outro dia voltaram a joga-lo na sala de aula e desta vez

com menos confusao.

O trabalho de grupo sobre os meios de transporte e 0s meios de comunicagao -
Durante o estagio tive de lecionar varios contetdos, entre eles os meios de transporte e 0s
meios de comunicag¢do. Uma vez que ja tinham sido realizadas muitas atividades nos manuais,
solicitei as criancas que elaborassem cartazes, mobilizando os conteudos ja aprendidos, e que
posteriormente 0s apresentassem aos restantes colegas. Para tal, comecei por informar as
criancas que ia dividi-las em grupos de 2. Os grupos foram formados de modo a que ficassem
equilibrados. Sempre que possivel coloquei um aluno mais fraco com um mais forte para que o
trabalho fosse mais proveitoso. De seguida, revelei as criangas os sub-temas dos trabalhos - “A

LT

evolugdo dos meios de transporte”, “Meios de transporte (deslocagéo, fungado...)’, “Formas de
meios de comunicagao (fala, escrita, som...)”, “Texto informativo” e “Profissbes associadas aos
meios de transporte” - e que cada grupo tinha de tirar um papel de um saco para saber sobre
qual iria fazer o cartaz (anexo 9). Os grupos e 0s sub-temas que sairam a cada um deles foram
escritos no quadro. Alguns grupos estavam descontentes com o sub-tema que Ihes calhou em
sorte, por isso decidi dar a oportunidade dos grupos entrarem em consenso e efetuarem trocas.
Apesar de nem todas as criancas terem ficado satisfeitas, 0s grupos comecaram a estruturar o
trabalho e a distribuir tarefas para cada elemento, nomeadamente o que cada um tinha de
trazer de casa (cartolina, imagens...) para na aula seguinte comegarem a fazer o cartaz. Nas
aulas seguintes as criancas foram realizando os cartazes e tiveram algumas dificuldades como:

a aceitacdo da opinido do par de trabalho, a estruturacdo do trabalho, a gestdo de espaco na
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cartolina, a gestdo do tempo para realizacdo do cartaz e ainda o cumprimento de regras,
principalmente o trabalhar no lugar e sem gritaria. Estas rea¢fes das criancas ja eram
esperadas por mim, pois ja sabia que elas nunca tinham realizado trabalhos de grupo, mas
confesso que tive alguma dificuldade em gerir a turma. Depois dos cartazes finalizados, as
criancas apresentaram-nos e apesar de ter ficado muito satisfeita pela forma como expuseram
0s conteudos, também fiquei muito desiludida, pois foi muito complicado conseguir que 0s
grupos que estavam a assistir se mantivessem atentos a apresentacao (anexo 10). De modo a
controlar esta situacdo optei por abrir um espaco de discussdo apds cada apresentacdo, em
que as criangas que apresentavam o trabalho faziam questdes as que estavam a assistir.
Assim, as criangas tinham de estar mais atentas para responderem corretamente. A situacao
ficou um pouco mais controlada, mas néo totalmente solucionada. Ao refletir nesta situagéo,
conclui que talvez o motivo da distrag@o das criangas estivesse relacionado com o facto de as
apresentacgdes terem sido no final do dia, em que as criangas ja estavam mais cansadas e com
menor poder de concentragdo. Esta situacdo poderia ter sido solucionada ou minimizada, se

tivesse sugerido a professora cooperante realizar as apresentagfes da parte da manha.

Atividades para o projeto de Formagao Civica, “Educacao Ambiental: Educacao
para a Sustentabilidade” - Desde o inicio do ano que estavam estipulados os temas do
projeto de Formacao Civica que deviam ser trabalhados, e como tal, durante o estagio fiz
questdo dos implementar, propondo as criangas as mais variadas atividades. Dentro do tema
“Educacao para a Sustentabilidade”, em conjunto com a professora titular da turma optei por
abordar a Preservacdo da Natureza, os Residuos e a Reciclagem. O tema deste projeto foi
trabalhado ao longo de varias aulas e sempre partindo das conce¢des das criancas e fazendo
a interligagdo com contetudos de outras areas. Por exemplo, quando foram trabalhados os
meios de transporte foram referidos os combustiveis. A partir dos combustiveis foram
abordados aspetos como a polui¢cdo do ar e da agua, e o que deveria ser feito para minimizar
0s seus efeitos na natureza (ex. em vez de utilizar o carro que polui o ambiente pode utilizar-se
a bicicleta). Neste caso, foi possivel integrar as aprendizagens da Formagéo Civica com 0s
novos contetdos do Estudo do Meio.

Inicialmente, mostrei as criancas duas imagens com ambientes completamente
diferentes - uma de uma cidade limpa e outra de uma cidade com lixo (anexo 11) - e
guestionei-as acerca do que visualizavam naquelas imagens e pedi-lhes que argumentassem
as suas opinides referindo algumas causas para a diferenca entre as imagens, e ainda para
apontarem algumas solu¢fes para melhorar a situacéo.

Durante o debate surgiram varias opinides e todas as criancas perceberam que a
guestdo principal destas imagens era a poluicdo. As criancas referiram que as pessoas nao
respeitam a Natureza e que néo fazem a reciclagem e que por isso o planeta Terra esta a ficar

cheio de lixo, esta a ficar poluido. Estas referiram ainda que a reciclagem era a solucdo para
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resolver a poluicdo. Perante estas respostas, huma outra aula, mostrei uma apresentagdo em
powerpoint intitulado “Xico, o campe&o da reciclagem” acerca da reciclagem acedida em

http://www.myplick.com/view/9xRrv4BIVgD/Xico-Reciclagem, de modo a introduzir novos

conceitos como 0s contentores e 0s ecopontos. A partir desta visualizagcdo as criancas
aprenderam como separar o lixo e qual o local correto para cada tipo de lixo. Algumas criancas
ja sabiam o0 que eram ecopontos e quais as suas cores, porém tinham dificuldade em identificar
quais os materiais a colocar em cada um. Apés este debate expliquei as criangas que apesar
de a Reciclagem ser muito importante, havia duas coisas igualmente importantes que se
podiam fazer antes: reduzir e reutilizar, introduzindo assim o conceito dos 3 r’s.

Numa outra aula, e aproveitando os conteldos e materiais da area do Estudo do Meio
(Propriedades dos materiais - em que as criancas tinham varios objetos a sua disposi¢do e 0s
tinham de classificar segundo as suas propriedades) as criancas realizaram um jogo que
consistia em pegar num determinado objeto e coloca-lo numa caixa da cor do ecoponto a que
este correspondia. Esta atividade permitiu as criangas mobilizar os conhecimentos aprendidos
acerca da reciclagem, e simultaneamente revelar-me quais as dificuldades e davidas que ainda
persistiam. Numa outra aula e aproveitando o dia em que se comemorava o Dia Mundial do
Ambiente, optei por mostrar, no quadro interativo, um video de uma musica do GOMBBY sobre

a reciclagem acedida em http://www.youtube.com/watch?v=UpcTcRPOSDI. As criangas

visualizaram-no, decoraram a letra da musica e cantaram-na. Inicialmente também estava
prevista a aprendizagem da coreografia da musica mas, a azdfama para a realizacdo dos
testes intermédios, ndo o permitiu.

A partir das aprendizagens acerca desta tematica, algumas criancas decidiram realizar

alguns meios de comunicagéo utilizando materiais reciclados (anexo 12).

Atividades para o projeto “Ler e Escrever para Aprender”: “Lednia devora os
livros” da Area de Projeto - Apesar de este projeto estar planeado no projeto de intervengao,
nao foi implementado na integra, pois a professora cooperante considerou mais importante
intensificar a preparagdo para os testes intermédios. No entanto foi possivel realizar uma
antecipacédo do conteudo do livro, a partir, apenas, da visualizagdo e analise da capa e do titulo
do mesmo. Esta antecipacdo comecgou por ser realizada, oralmente, através de uma troca de
ideias entre todas as criancas, possibilitando a partilha e o confronto de ideias. Esta atividade
permitiu trabalhar, ainda, o respeito pelas ideias dos outros e o esperar a vez para falar. Num
segundo momento, individualmente e por escrito, as criancas escreveram (numa folha que
continha a imagem da capa do livro) a sua versdo do conteudo da histéria (anexo 13). ApGs a
leitura de todas as antecipacdes foi possivel verificar que a maioria das criangas considerou
que o livro contava a historia de uma menina que gostava de ler muitos livros. Porém, algumas

acertaram no contetdo da historia, considerando que a menina comia, efetivamente, os livros.
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Além desta atividade, foi ainda realizada uma leitura coletiva da histéria, sendo que
cada crianca leu um excerto da mesma. Optei por solicitar as criancas que, cada vez que fosse
a sua vez de ler, se levantasse e fosse para junto do quadro, de frente para todos. Tomei esta
iniciativa por dois motivos: facilitar a gestdo da atividade e desenvolver a autoconfianga.
Quanto ao primeiro motivo, tem a ver com o facto de s6 haver um livro na sala e ser
complicado fazer a leitura do mesmo, saltitando este de lugar em lugar. J& em relagcdo ao
segundo motivo, prende-se com o facto de algumas criancas serem muito retraidas e de ser
essencial trabalhar a sua autoconfianca. Ao colocar as criangas a falar para um grande grupo
de pessoas, tive como principal objetivo que estas enfrentassem as suas dificuldades e as

tentassem diminuir ou superar.

1.3. Prética de Ensino Supervisionado em Creche
1.3.1 Caraterizacdo do contexto

O ultimo estagio do mestrado foi realizado em Creche, numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social em Santarém, entre 15 de outubro de 2012 e 11 de janeiro de 2013.

A instituicdo funcionava das 8h as 19h, sendo que das 8h as 9.30h e das 17h as 19h
funcionava em regime de componente de apoio a familia.

Esta instituicdo era constituida por quatro valéncias: creche, pré-escolar, 1.° e 2.° ciclo.
Na valéncia de creche existiam quatro salas (bercario, um ano, um ano e meio e dois anos), na
de pré-escolar existiam trés salas (trés, quatro e cinco anos), na de 1.° ciclo existiam quatro
salas (1.°, 2.9, 3.° e 4.° anos), e na de 2.° ciclo existiam duas salas (5.° e 6.° ano).

O edificio desta instituicdo era composto por dois pisos. No primeiro piso havia um atrio
composto pela sala da direcdo, pela sala de informética/biblioteca e por trés casas de banho
(uma masculina, uma feminina e uma destinada a deficientes). Ainda neste piso havia um
ginasio, os balneérios, uma arrecadacao, um refeitério, uma cozinha, duas dispensas, uma
lavandaria e um vestiario para os funcionarios. No segundo piso haviam as salas destinadas as
valéncias de creche, do pré-escolar e do 1° Ciclo. Neste piso havia ainda uma copa de leites e
uma sala para os pais. Este piso dava acesso a trés espacos exteriores (recreios), dois deles
com cobertura deslizante, permitindo que as criancas os utilizassem frequentemente em
qualquer época do ano.

Na valéncia de creche existiam quatro educadoras de infancia, apoiadas por seis
assistentes operacionais. E de salientar que, sempre que necessario, as assistentes
operacionais prestavam apoio as varias salas da valéncia de creche e que as educadoras da
creche auxiliavam nas valéncias de jardim-de-infancia e de 1° ciclo nos momentos em que hao

existiam atividades dirigidas (horas de almoco, por exemplo).
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A tabela seguinte representa o nimero de adultos e de criancas da instituicdo e o

respetivo racio da valéncia onde estive a estagiar.

Creche Jardim de
Py 1° Ciclo | 2° Ciclo
Bercario | Salalano | S2218N0 | gh10 5 anos | INfancia
e meio

N° de
Criancas 13 12 17 22 87 112 22

N° de
Adultos 3 2 3 2 4 5 10

Racio 13/3 12/2 17/3 22/2 --- - -

Tabela 4 — R&cio adulto/crianca da Creche.

Como se pode verificar na tabela anterior, em relagédo ao racio adulto-crian¢a, s6 a sala
de um ano estava de acordo com a legislagéo - Portaria n.° 262/2011 de 31 de Agosto, Artigo
7°, do Ministério da Educacao, que define e o nimero de criancas por sala de acordo com a
idade e o desenvolvimento motor (se ja adquiriu ou ndo a marcha).

O numero excessivo de criangas nas salas por vezes refletia-se negativamente nas
atividades diérias, pois ndo era possivel dar o tempo individualizado que cada criangca
necessitava e era dificil garantir o completo envolvimento de todos os elementos do grupo.

Relativamente a sala onde estive a estagiar, posso referir que era uma sala ampla que
facilitava a circulacdo das criancas, era bem iluminada com luz natural e era constituida por
duas mesas que eram utilizadas para realizar as tarefas e para as refeigcbes, alguns soféas,
armarios para arrumos e uma area do tapete. Nas paredes haviam alguns placards que eram
utilizados para afixar os trabalhos das criangas. Existia ainda um espago agregado a sala que
funcionava como fraldario e destinava-se aos momentos de higiene. Os materiais didaticos da
sala eram diversificados e adequados a faixa etaria das criancas, porém em reduzida
guantidade o que, por vezes, originava alguns conflitos entre as criancas.

Na sala ndo existiam areas definidas, ou seja, ndo existia um espaco destinado a
biblioteca, a casinha, a garagem, entre outras, porém existiam objetos caracteristicos dessas
mesmas areas que eram colocados a disposicdo das criancas sempre que fosse oportuno,
normalmente durante os momentos de brincadeira livre, tentando sempre interligar com o tema
abordado ao longo do dia. Segundo a educadora cooperante, estes objetos ndo deviam estar
sempre todos ao alcance das criancas para que estas ndo se cansassem deles e Ihes dessem
maior importancia e atencdo quando fossem disponibilizados.

Apesar de respeitar a ideia da educadora cooperante, na minha opinido os brinquedos
deviam estar todos a disposi¢do das criancas, de modo a que tivessem opg¢éo de escolha e
ndo estivessem limitados a brincar apenas com uma coisa. Nunca fui de acordo de que as
criangas brincassem todas com o mesmo brinquedo, ao mesmo tempo. Para mim, cada crianca
devia ter a liberdade para escolher com o que quer brincar e 0 momento em que quer brincar

com determinado brinquedo.
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Como ja foi referido anteriormente, a instituicdo possuia espacos exteriores cobertos
com cobertura deslizante, que eram bastante utilizados pelas criancas da creche. Os recursos
existentes nos espacos exteriores adequavam-se a faixa etaria das criangas, sendo um deles
(o mais utilizado) composto por escorregas, uma casinha e outros objetos variados. O espago
era amplo, possibilitando momentos de corrida, muito apreciados por estas criancas. O chéo
desta area era revestido por um material semelhante a borracha, evitando que as criangas se

magoassem ao cair.

1.3.2 Caraterizagao do grupo

Nesta instituicdo estive a estagiar na sala de um ano e meio, com criangas pertencentes
ao bibe azul-turquesa (criangas que ndo fariam 2 anos até ao final do ano letivo) e ao bibe
verde (criancas que completariam os 2 anos até ao final do ano letivo). Houve necessidade de
formar esta sala devido a existéncia de demasiadas criangcas entre um e dois anos, e a
impossibilidade de estarem todas na mesma sala. Assim sendo, na sala de um ano e meio
estavam as criangas mais velhas que deveriam estar na sala de um ano e as criancas mais
novas que deveriam estar na sala dos 2 anos.

Assim como se pode verificar no gréafico abaixo, o grupo com que estive a estagiar era
constituido por 17 criangas com idades compreendidas entre os 18 e os 24 meses, sendo que
oito eram do sexo feminino e nove do sexo masculino. Nenhuma destas criangas apresentava

necessidades educativas especiais.

Numero de criancas da sala

6 E Criancas bibe azul turquesa

Criancas bibe verde

Gréfico 2 — N° de criangas da sala de Creche.

Ao longo do estagio fui observando as criancas individualmente e em grupo e foi
percetivel que, na maioria, eram bastante curiosas e ativas.

Sendo um grupo de criancas tdo pequenas, a linguagem ainda estava muito pouco
desenvolvida, por isso, por vezes, era dificil perceber o que diziam. Além disso, como havia
algumas criancas mais timidas, foi complicado verificar se ndo sabiam mesmo falar ou se
estavam apenas retraidas e ndo queriam falar. Como estratégia para perceber estas situacdes
optei por me distanciar dessas criangas em momentos especificos, de modo a perceber a
interagéo delas com as outras criangas e em momentos de brincadeira sozinhas. Desta forma,

consegui perceber na realidade quem sabia e n&o sabia falar.
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Outro aspeto muito carateristico de algumas criancas era o receio e a aversao pelo que
era novo e diferente do que ja conheciam, nomeadamente durante as atividades sensoriais
(atividades envolvendo o paladar e o tato).

As atividades preferidas das criancas eram as de expressdo motora e as do espago
exterior, pois permitia-lhes libertar a energia acumulada e realizar atividades que ndo eram
permitidas dentro da sala, nomeadamente correr. Além destas atividades, as criangas
adoravam realizar atividades sensoriais como a prova de novos alimentos e o tatear de novas
texturas.

E importante salientar que algumas criancas permaneciam cerca de 10 horas na
creche, pois chegavam as 8 horas e saiam cerca das 18 horas. Este prolongado tempo de
permanéncia na creche, que se traduzia numa diminuicdo de tempo com 0s pais, originava,
muitas vezes, reacbes nas criangas, como stress e angustia. E principalmente por estes casos
gue a educadora tem um papel tdo importante na vida das criangas, pois uma vez que passa
tanto tempo com elas, cabe-lhe a ela planificar e implementar atividades que promovam um

bom desenvolvimento fisico e psicolégico.

1.3.3 Intervencdo pedagodgica - O projeto

Apbs a observacdo e interacdo com o grupo de criancas optei por desenvolver um
projeto intitulado “Estimular os sentidos - Tato e Paladar” que surgiu a partir da observacdo de
uma atividade dinamizada pela educadora cooperante durante a semana de observacdo de
estagio. Esta atividade consistia em confecionar uma salada de frutas e, para tal, as criancas
exploraram através do tato, olfato e paladar todas as frutas. Durante a atividade as criangas
estavam envolvidas, motivadas e alegres, sendo por isso a razéo da escolha deste projeto.

Ao longo do estagio proporcionei as criangas a realizacdo de vérias atividades que se

inseriam no tema do projeto e que lhes permitiam:

o Contactar com os diversos materiais e alimentos presentes na nossa realidade;

e Participar em atividades do seu quotidiano (ex. fazer bolachas);

e Contactar com vérias sensag¢fes, desde o mole ao duro, do suave ao aspero, do frio
ao quente e do doce ao acido;

e Desenvolver competéncias linguisticas;

e Saber esperar pela sua vez;

¢ Interagir com os colegas;

o Partilhar a sua opiniéo;

e Exprimir sentimentos;

e Desenvolver a curiosidade;
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¢ Desenvolver o impulso exploratdrio.

Além disso, tentei sempre que as atividades propostas fossem ao encontro das
finalidades da creche estipuladas pela instituicdo e ainda dos temas e objetivos da planificacdo
anual da educadora.

As finalidades para a creche definidas pela instituicdo centravam-se no
desenvolvimento da seguranca, na autoestima, no desenvolvimento da curiosidade, na
exploracdo, na competéncia social e comunicacional e também no desenvolvimento de
autocontrolo.

Durante a minha intervencdo no estagio adequei as planificagbes de acordo com os
temas e objetivos da planificacdo anual da educadora para 0s meses em que estive na
instituicdo. Nessa planificagdo constavam temas como as estagfes do ano, as cores, as
nogdes de espaco e de tempo e as épocas festivas (anexo 14).

Durante a implementacé&o do projeto tive sempre em atencao o respeito pela vontade da
crianca, ou seja, quando a crianca ndo se sentia preparada para realizar alguma atividade,
apesar de insistir para ela a realizar, nunca a obriguei a fazé-la. Normalmente, as criangas que
ndo queriam realizar as atividades, apGs verem as outras a realiza-las, tomavam a iniciativa e
realizavam-na também. Porém, aquelas que se recusavam mesmo a realizar as atividades,
sempre que possivel, num outro momento, tentei realizar com elas essas atividades,
individualmente. Nestes momentos de maior atencdo e estimulacdo, as criancas, embora
hesitantes, realizavam as atividades, acabando por desfrutar delas.

Ao longo do estagio, e tendo em conta a idade das criancas, a maioria das atividades foi
realizada em pequenos grupos de modo a conseguir disponibilizar maior atengéo as criangas e
a promover-lhes um melhor desenvolvimento cognitivo e motor. Este trabalho mais
individualizado permitiu-me ainda fazer o despiste de alguma inadaptacdo ou deficiéncia que
possa estar presente em alguma criancga.

E de salientar ainda que muitas das aprendizagens das criancas foram desenvolvidas
durante as rotinas, pois considero uma parte fundamental para o desenvolvimento integral das
criancgas.

Durante este estagio realizei a avaliagdo das atividades maioritariamente através da
observacao direta e do registo fotogréfico. Tendo em conta as idades das criangas estes foram
0s instrumentos que mais facilmente me permitiam perceber quais os desenvolvimentos das
criancas, as suas dificuldades, os seus interesses, as suas expressfes reacbes corporais,
principalmente expressfes faciais, emocdes, que nenhum dos outros instrumentos poderia
registar. Além disso, através desta avaliacdo observar e registar tanto o processo das

atividades como o produto final.
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1.3.4 Principais atividades do projeto de intervencao

Ao longo do estagio foram realizadas imensas atividades, porém soO irei destacar
algumas das que mais promoveram o desenvolvimento das criancas, principalmente ao nivel
dos sentidos, nomeadamente as atividades comemorativas do dia de S. Martinho, varias

atividades de expressdo motora e a atividade de “digichocolate”.

Atividades para o dia de S. Martinho - De modo a comemorar o dia de S. Martinho, e
tendo em conta o tema do meu projeto (Estimular os sentidos - Paladar e Tato), optei por
organizar uma atividade, em grande grupo no tapete, que permitisse as criangas contactar com
ouri¢cos das castanhas e algumas castanhas. Para tal, e de modo a captar uma maior atencéo
das criancas, decidi partir do efeito surpresa, ou seja, coloquei, primeiramente, 0s ouricos das
castanhas numa caixa e agitei-a. As criangas reagiram com entusiamo ao som produzido e
estavam muito curiosas para saber e ver 0 que estava no interior da caixa. Entretanto, abri a
caixa e deixei cair os ouricos das castanhas no tapete e expliquei as criancas o que eram e 0
que tinham no seu interior, e que se Ihes tocassemos eles picavam a méo, por isso nao 0s
podiamos apertar, apenas segurar levemente (enquanto expliquei fui exemplificando). De modo
a que as criancas tivessem contacto com uma nova textura fui colocando um ourico na méo de
cada uma delas e consegui obter reacdes muito engracadas, desde caras de panico a grandes
sorrisos (anexo 15). Entretanto, fiz o mesmo processo mas em relacdo as castanhas e, tal
COmMO com 0S 0Uuri¢os, as criangcas mostraram-se sempre atentas e motivadas (anexo 16). Para
gue as criangas soubessem que as castanhas séo boas para comer, abri uma castanha, partia-
a em pedacos pequenos e distribui-os pelas criangas. Tal como com os ouri¢os, as reagdes
também foram muito diferentes pois algumas criancas pediram mais e outras colocaram na
boca mas nem sequer quiseram mastigar, deitando-a fora imediatamente (anexo 17). De
seguida, e tentando incorporar as areas da expressao musical, plastica e motora, propus as
criancas a realizacdo de um instrumento musical em forma de castanha. Desta forma, as
criancas fizeram bolinhas de papel de seda e colaram-nas num modelo de castanha feita de
papeldo, preenchendo-o. Colaram ainda pedacinhos de 1& a fazer uns cabelos na castanha
(anexo 18). Quando tudo estava seco coloquei um guizo em cada castanha e coloquei na parte
posterior uma pega, finalizando o instrumento musical. Os instrumentos foram terminados no
dia seguinte, sendo disponibilizados as criancas durante um tempo para produzirem musica,
livremente.

No seguimento das comemorac¢des do dia de S. Martinho, num outro dia contei as
criangas, a partir de algumas imagens, a histéria da Maria Castanha (anexo 19). Optei por
contar esta histéria pois continha um elemento alusivo ao dia de S. Martinho, o cartucho das
castanhas, que tinha de ser elaborado pelas criancas para que, no dia seguinte colocassem as

suas castanhas (solicitadas anteriormente pela instituicdo) e as transportassem para casa. De
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modo a que o cartucho fosse um pouco mais atrativo para as criangas, optei por fazer um
molde diferente, ou seja, em vez de ser um cone aberto passou a ser uma piramide
quadrangular com tampas. Coube as criancas a decoracao do cartucho, fazendo pintas com os
dedos utilizando a tinta castanha. Esta atividade permitiu-me perceber a dificuldade das
criangas em utilizar um sé dedo para pintar e ainda o fazer pintas. A maioria das criancas
queria pintar a superficie toda com a méao toda. No final, quando tudo estava seco, colei as

tampas e atei-as para que as castanhas néo caissem (anexo 20).

Atividades de expressdo motora - O grupo com que estive a estagiar tinha uma rotina
semanal que definia que duas vezes por semana era realizada uma sessdo de expressao
motora. Estas sessfes normalmente eram realizadas no ginasio da instituicdo, porém quando
este se encontrava ocupado com outras atividades (ex. ensaios para a festa de Natal) estas
eram realizadas na prépria sala.

Ao longo do estagio foram realizadas varias atividades que permitiram as criangas
desenvolver habilidades bésicas como caminhar, correr, saltar, gatinhar, rebolar, rastejar e
ainda desenvolver o equilibrio e a coordenacédo. Além disso, algumas atividades permitiam as
criancas desenvolver as suas no¢des espaciais e 0 seu vocabulario.

Durante as sessdes tentei que as atividades fossem variadas, sendo utilizados varios
objetos como bolas, arcos, cordas, balbes, raquetas, jogo de bowling, tineis, bancos suecos,
pinos e varios materiais de esponja (ex. escadas).

Muitas das sessGes foram ocupadas com a exploracdo livre dos objetos,
nomeadamente bolas, arcos e baldes, pois considero que durante 0s momentos em que as
criancas ndo estdo a ser orientadas estas também conseguem descobrir potencialidades dos
objetos e valorizam-nas mais (anexo 21). Foi muito interessante observar estas sessfes de
exploracdo livre pois pude analisar a autonomia, a destreza, a imaginacao, as dificuldades e as
facilidades de cada crianca sem que esta sentisse que estava a ser observada. Algumas
criangas que eu pensava que nao conseguiam realizar alguns movimentos conseguiram-nos
fazer quando pensavam que ndo estavam a ser observadas, o que me levou a concluir que
muitas vezes as criangas ndo fazem certas coisas pois sdo timidas e ndo porque n&o
conseguem.

A atividade preferida da maioria das criancas eram as corridas e, tendo em conta que
era algo em que elas dispendiam a maioria da energia acumulada, era frequentemente
utilizada.

Os circuitos também eram frequentemente realizados, porém eram das atividades mais
dificeis de gerir o grupo de criancas. Como as criancas ndo podiam estar todas, em simultaneo,
a realizar o circuito, estas tinham de estar sentadas a observar os amigos, mas era quase
impossivel ter tantas criancas sentadas a observar enquanto esperavam a sua vez. De modo a

conseguir controlar melhor o grupo optei por colocar musicas infantis conhecidas a tocar e pedi
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as criangas que as cantassem e fizessem os gestos. Quando as musicas ndo tinham gestos
pedia as criancas para baterem palmas. Os circuitos eram compostos por varias atividades,
nomeadamente 0 passar por cima e por baixo de uma barra, o subir e descer escadas com pés
alternados, o passar por cima de um banco sueco, o passar dentro de um tlnel e o saltar para
dentro e fora de arcos (anexo 22).

Durante o estagio também foram realizados alguns jogos, nomeadamente o jogo do
bowling, o jogo dos balBes e das raquetas, e o0 jogo dos animais.

O jogo do bowling foi muito apreciado pelas criancas, porém tinham grande dificuldade
em derrubar os pinos. Inicialmente pedi as criangas para atirar as bolas de pé, mas como
percebi que era muito complicado para elas atirar as bolas, decidi entdo pedir-lhes que se
sentassem e empurrassem as bolas na direcdo dos pinos. Enquanto as criangas estavam a
atirar as bolas de pé quase nunca derrubaram pinos e sentiam-se frustradas e sem vontade de
jogar, mas quando se sentaram e comecaram a derrubar 0s pinos, comecaram a gostar e
gueriam repetir varias vezes.

O jogo dos balbes e das raguetas também foi um dos mais apreciados pelas criangas.
Para a realizacdo deste jogo foram distribuidas raquetas feitas em feltro e mata moscas e
baldes as criancas. O jogo consistia em que as criangas fizessem pequenos toques com 0
baldo em cima da raqueta, mas como a maioria ndo estava a conseguir, a atividade passou a
ser mais bater nos baldes no chdo como se jogassem golfe ou basquetebol (anexo 23). O facto
de a raqueta ter um cabo tdo comprido foi uma das dificuldades para as criancas ndo terem
conseguido sustentar o baldo na raqueta. Estas dificuldades das criangas permitiram-me
pensar mais e melhor em todos os pormenores dos jogos e dos materiais para eles e melhorar
a minha intervencgéo durante o estagio.

Em relagéo ao jogo dos animais posso referir que foi realizado em duas fases. Primeiro
mostrei as criancas 5 imagens de animais (cobra, cdo, cavalo, pinguim, coelho) e & medida que
0s mostrava pedi-lhes que me dissessem o nome do animal e o0 som que eles produziam
(alguns néo perguntei porque eram complicados de reproduzir). De seguida mostrei as criangas
a forma como cada animal se deslocava (cdo-andar de gatas, cavalo-galopar, cobra-rastejar,
coelho-saltos de coelho, pinguim-andar com passinhos pequenos com os bragos junto ao corpo
e a abanar o corpo para um lado e para o outro) e expliquei-lhes que iam ficar todos de pé e
que quando eu mostrasse uma imagem tinhamos todos de andar como o animal que Ia
estivesse. Este jogo correu muito bem e as criangas divertiram-se imenso. Apenas tiveram
dificuldade em realizar os saltos de coelho. Por fim, para acabar a sessdo de expressao motora
realizaram outro jogo com as imagens dos animais. As criancas estavam todas sentadas e uma
a uma iam jogar o jogo. Eu coloquei os animais em pinos dentro de arcos a uma certa distancia
e dei uma bola a crianca pedindo-lhe que colocasse a bola em determinado animal (anexo 24).

A crianca tinha de reconhecer o animal que Ihe pedi, dirigir-se a ele e colocar a bola dentro do
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arco. O jogo foi muito divertido e permitiu-me verificar quais as crian¢as que ja conheciam os
animais e ainda se a crianca conseguia distinguir os animais ao longe e dirigir-se sem

hesitacdes ao mesmo.

“Digichocolate” - Durante o estagio houve ainda a oportunidade de proporcionar as
criancas a realizacdo de uma atividade de “digichocolate”, ou seja, em vez de utilizar tinta
(digitinta) utilizei chocolate. Para tal, numa taca coloquei chocolate em pé e 4gua e misturei
tudo até formar um preparado homogéneo. De seguida, deitei um pouco numa mesa e pedi as
criangas que mexessem com as maos e fizessem desenhos na mesa. As criancas, sabendo
gue era chocolate, ndo se conseguiram controlar e lamberam as méos. Esta situacdo ja era
previsivel e quando planeei a atividade ja era com esse intuito, pois pretendia que as criangas
estimulassem o0 seu tato e o seu paladar. Apos a exploracdo das criangas, os desenhos feitos
na mesa com o chocolate foram decalcados numa folha pelas criangas. O resultado da
atividade foi muito interessante e surpreendente para as criangas, pois verificaram que de um
lado da folha estavam os seus desenhos e do outro lado estavam as impressfes das suas
maos (feitas quando calcaram as folhas) (anexo 25).

2. Percurso de desenvolvimento profissional

Durante a licenciatura, nos estagios, nunca tive oportunidade de planificar e
implementar atividades, ou seja, foram todos estagios limitados a observacdo. Porém, no
mestrado tudo mudou e tive oportunidade de gerir um grupo de criangas e de planificar
atividades de acordo com as suas carateristicas, e que lhes proporcionassem oportunidades de
desenvolvimento fisico e psicoldgico.

O mestrado foi um marco muito importante na minha vida, pois fez-me perceber, que
em relacdo as criangas, a teoria € muito mais simples do que a pratica. Na teoria sdo dadas
indicagBes/sugestdes de como agir com as criangas, mas na pratica estou dependente de
varios aspetos que nao posso controlar, nomeadamente a personalidade das criancas e a
predisposicdo delas para realizar as atividades, que condicionam a minha intervencdo. Em
varias situacdes fiquei com duvidas sobre se terei ou ndo agido da forma mais correta, e qual
teria sido o resultado se tivesse optado por outro caminho, mas acho que estes dilemas fazem
parte da profissdo e que hao-de sempre surgir.

No estagio de Jardim-de-Infancia a minha integracdo na sala teve altos e baixos, pois
tive uma relacdo complicada com a educadora cooperante e com as criancas. Ao longo do
estagio, a educadora cooperante mostrou-se quase sempre indisponivel para dialogar e
partilhar ideias e sé apontava 0os pontos negativos e ndo valorizava 0s pontos positivos,
mostrando-se insatisfeita com tudo o que era feito. Esta atitude abalou muito a minha confianca

e desmotivou e limitou a minha intervencéo no estagio. Vivi o estagio sempre com medo do
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que a educadora podia pensar, dizer ou fazer. Com o grupo de criancas a relacdo também foi
muito complicada, pois ndo cumpriam as regras da sala e ndo viam os adultos como figuras de
autoridade, o que limitou a realizacdo de atividades importantes para o seu desenvolvimento.
Foi uma longa e dura batalha, mas aos poucos consegui que as criancas colaborassem e no
final do estégio ja era mais facil trabalhar com o grupo.

Durante a minha intervencdo estive perante varias situacdes pedagdgico-didaticas em
que senti dificuldades e outras em que me senti mais a-vontade e confiante. A minha maior
dificuldade neste estagio foi a gestdo do grupo, tendo em conta que era heterogéneo em
termos etarios. No inicio tive dificuldades em encontrar atividades que, embora diferentes,
desenvolvessem as mesmas competéncias nas criancas. Porém, no final, ja comecei a
perceber como criar essa organizacdo na sala e propus atividades adequadas as
carateristicas, necessidades e interesses das criangas. Outra dificuldade foi a gestdo das
atividades de grande grupo, nomeadamente em captar a atencdo das criancas, de modo a
motiva-las a ouvir e a participar, porém sinto que através do recurso a lengalengas, cancoes e
fantoches, consegui evoluir e manter as criangas envolvidas durante mais tempo. Outra das
dificuldades foi a realizacdo de transi¢cdes entre atividades, ou seja, ap6s uma atividade no
tapete em que o grupo tinha de se deslocar para a atividade seguinte nas mesas de trabalho,
tive dificuldade em gerir o grupo de modo a que ndo houvesse confuséo e conflitos durante
essa deslocacéo.

Quanto aos aspetos que dominei melhor foram a leitura de histérias, a dinamizagéo de
atividades em pequeno grupo, o ensino de lengalengas e cangbes, e a transmissdo de
indicacbes. Na leitura das histérias consegui mobilizar o grupo a ouvir a histéria e a participar
na sua analise; nas atividades em pequeno grupo consegui manter uma relagdo mais proxima
com as criancgas, permitindo-lhes ter uma aprendizagem mais individualizada e mais eficaz; no
ensino de lengalengas e cancdes sinto que por serem atividades que envolviam melodias e
ritmos diferentes e que permitiam a juncdo de gestos, mobilizava mais as criangcas a
envolverem-se, desfrutarem dos momentos e desenvolverem imensas capacidades
(linguagem, diccdo, vocabulario, memoria auditiva, compreensdo de regras de
comportamento); na transmissdo de indicacbes acerca das atividades consegui adequar a
minha linguagem de modo a que as criangcas me entendessem e aumentassem 0 seu
vocabulério.

Como referi anteriormente, este grupo de criangcas gostava mais de brincar livremente
nas areas do que realizar atividades orientadas, o que, por vezes, dificultou a minha
intervencdo. Confesso que apos alguma reflexdo acerca desta questéo, percebi que talvez ndo
tenha abordado este estagio e este grupo de criancas da melhor forma. A inexperiéncia talvez
tenha sido o fator que condicionou a minha intervencgéo. Ao longo do estagio devia ter optado

por rentabilizar o brincar, tornando-o de qualidade e potenciador de aprendizagens. Salomao e

27



Martini (2007) mencionam Lopes (2006, p.110) referindo que “o brincar € uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia. O facto da crianga, desde
muito cedo poder comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado
papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras, as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a
imitacdo, a memodria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de
socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e da experimentacdo de regras e papéis
sociais”.

Também Queirés & Martins (2002, p.5) referem que “...as brincadeiras e jogos —
entendidos aqui como estratégias motivacionais de aprendizagem — nao constituem a
aprendizagem em si, mas sdo um excelente meio que permite o diagndstico, a intervengéo e
até mesmo a transmissado de contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais sem que o
educando perceba.”

Como se pode perceber, além de ser prazeroso, o brincar ajuda no desenvolvimento de
vérias capacidades da crianga, ajudando-a a viver em sociedade, a encontrar solugdes para
situacdes do seu quotidiano. E da méaxima conveniéncia associar a aprendizagem ao brincar,
promovendo, assim, o desenvolvimento pessoal e social da crianga e colaborando para uma
boa saude mental e fisica.

No estagio de 1° Ciclo fui bem acolhida pela comunidade escolar, principalmente pelas
professoras e pelas criangas. A professora cooperante sempre se mostrou disponivel para
ajudar e sempre foi muito sincera e frontal, sendo uma mais-valia neste estagio. As criancas
também me aceitaram muito bem e desde logo consegui ter uma excelente relagdo com a
turma, o que facilitou a minha intervengao.

Durante a minha intervencdo considero que tive aspetos em que tive mais facilidade e
outros em que tive mais dificuldades. Dos que tive mais facilidade posso destacar a
planificacdo e execucéo de atividades que promoviam a interdisciplinaridade e transversalidade
dos conteldos, pois apesar de raramente o poder realizar, sempre que me foi permitido, penso
té-lo feito eficazmente; a introdugcéo das atividades, em que tentei ser sempre clara e correta
quanto a informacéao transmitida; e a forma como conseguia ensinar matematica, ou seja, partia
de situacbes do quotidiano das criancas para as motivar e envolver em atividades que
desenvolviam o raciocinio e estratégias de calculo. Dos que tive mais dificuldade posso referir
a promocao da cooperacdo das criangas nos trabalhos de grupo, pois elas tinham dificuldade
em aceitar as opinides dos outros, a adaptacdo de atividades para os alunos com NEE e a
gestdo da turma, visto ter algumas criancas com NEE que nao realizavam o mesmo trabalho
que as restantes (uma delas realizava trabalho de 1° ou 2° ano, dependendo das areas

curriculares).
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Ao longo do estégio, por vezes esquecia-me de dar feedback as criangas acerca do seu
trabalho, e quando dava normalmente era para referir o que nao tinha sido bem feito. Porém,
apoés alguma reflexdo, passei a da-lo também para felicitar e encorajar o bom trabalho das
criancas. Esta mudanca da minha atitude revelou ser bastante benéfica para as criancas, pois
sentiam que o seu esfor¢co também era valorizado.

No estagio de Creche senti que encontrei 0 contexto que mais me faz feliz e em que me
sinto mais a vontade. Nele consegui aliar o trabalho ao prazer.

Durante a minha intervencéo considero que ha aspetos que dominei melhor e outros em
gue tive algumas dificuldades. Quanto aos aspetos que dominei melhor posso referir a relacéo
estabelecida com as criangas, educadora cooperante e auxiliares da sala. A relagdo de
proximidade criada beneficiou o trabalho desenvolvido e o proprio desenvolvimento das
criangas, pois todos tinhamos um objetivo comum: o bem-estar e o envolvimento das criancgas.
Outro aspeto que dominei melhor foi 0 acompanhamento mais individualizado das criangas,
principalmente durante as atividades livres e as rotinas. Nesses momentos proporcionei as
criancas uma aprendizagem mais significativa e de acordo com as suas necessidades.
Exemplo disso sdo os momentos em que ajudei as criancas a calgcarem-se e a vestirem-se, a
segurar corretamente a colher e 0 copo na hora da refeicdo, promovendo o desenvolvimento
da sua autonomia. Por fim, outro aspeto positivo foi o facto de adequar a minha linguagem a
faixa etaria das criangas, sem nunca descurar o rigor linguistico, promovendo um aumento do
vocabuléario das criangas. Por exemplo, as criangas costumam utilizar os sons dos animais para
os identificar (ao-8o, miau, mémé), porém quando estava a interagir com elas eu utilizava os
nomes corretos (céo, gato, ovelha).

Em relacdo aos aspetos em que tive mais dificuldades, destaco as estratégias para
captar a atencdo das criangas de modo a que se envolvessem mais nas atividades. O fator
surpresa foi bastante importante para motivar e mobilizar as criangas a realizar aprendizagens
e a atingir objetivos, porém sinto que devo variar e adotar outras estratégias. Outras situagdes
em que tive alguma dificuldade foram as atividades de expressdo motora, nomeadamente a
gestdo do grupo, pois as criangas quando se encontravam num espaco mais amplo abstraiam-
se das instrucdes dadas pelo adulto e queriam correr livremente. Por fim, um aspeto que tive
dificuldade e que tenho de melhorar é a exploracdo da expressdo musical. Esta € uma area em
gue me sinto pouco a vontade e, talvez por isso, tenha limitado as criangas na sua exploragéo.
Embora se tenha cantado muito, sinto que poderia ter realizado outro tipo de atividades.

Durante este estagio aprendi imenso com as criangas e tive que desenvolver algumas
carateristicas fundamentais para o trabalho com criancas de idades tdo pequenas,
nomeadamente a paciéncia, a persisténcia e a sensibilidade.

Ao longo deste estdgio senti que houve um aspeto menos positivo na minha

intervencdo, nomeadamente o limitar dos movimentos das maos das criancas nas atividades
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de expresséao plastica de modo a que o objetivo da atividade fosse alcancado. Porém, e ap6s
alguma reflexdo, senti que ndo estava a ser correta e optei entdo por um trabalho menos
estético e mais verdadeiro das capacidades e conhecimentos das criancas.

Em suma, nestes trés estagios senti que evolui muito a nivel pessoal e profissional. A
minha personalidade por vezes foi um entrave para um melhor desempenho nas intervencgdes,
pois normalmente quando falava em grande grupo sentia-me nervosa e muito exposta e tinha
receio de ndo conseguir transmitir as minhas ideias. Tenho no¢do que em muitas situacdes ndo
dei oportunidade para que as criancas pensassem e se exprimissem liviemente, pois tinha a
sensacdo que ia perder o controlo da atividade e que as criangas iam dispersar. Tendo
conhecimento desta minha limitacdo, tentei manter a calma e no final do mestrado posso

afirmar que obtive grandes melhorias e ja ndo tenho tanto receio das conversas em grande

grupo.

3. Percurso investigativo

Ao longo da minha intervencdo nos estagios tive oportunidade de observar aspetos que
me suscitaram algumas questdes.

Inicialmente, a questdo que me suscitou mais davidas foi: “Qual a tipologia de grupo
mais adequada ao desenvolvimento das criangas? Grupo homogéneo ou heterogéneo?”.

Quanto a 12 questao fiz algumas leituras e conclui que ha vantagens e desvantagens,
tanto para os grupos homogéneos como para o0s heterogéneos (em termos de idades).

A partir da leitura de Barros (2003) tomei conhecimento de que ha varios pedagogos
que abordaram a questdo da homogeneidade ou heterogeneidade dos grupos de criangas, em
termos etarios, nomeadamente Dewey, Montessori, Piaget e Decroly. A maioria destes
pedagogos afirmava que a organizagdo heterogénea dos grupos em termos etarios é a mais
vantajosa para as criancas, pois favorece o fortalecimento do carater, a disciplina, o
estabelecimento de interacdes enriquecedoras do ponto de vista social e desenvolvimental.
Porém, evidenciam também a necessidade de uma prética pedagodgica diferenciada, que tenha
em conta os interesses e as capacidades das criancas. Segundo Dewey (2002, p.111/112,
citado por Barros, 2003, p.13), “...um professor atento é capaz de perceber os instintos da
crianga (...) as suas sugestdes devem adaptar — se ao modo de desenvolvimento dominante
da crianga (...) devem servir apenas como estimulo para impulsionar mais adequadamente o
esforco que a crianca ja esta a fazer’. Como se pode verificar, Dewey considera que o
educador/professor tem um papel bastante importante na aprendizagem das criancas, pois
cabe-lhe a ele perceber as capacidades que as criangas manifestam num determinado periodo
de desenvolvimento, adequando, assim, a sua pratica pedagdgica (espacos, tipo de atividades,

materiais) as necessidades das criancas, estimulando a aprendizagem. Também Montessori

30



(n.d., citado por Barros, 2003, p.28) refere que para que haja uma aprendizagem significativa,
as criancas tém de se envolver nas atividades, tém de aprender de uma forma ativa, fazendo
descobertas por si mesmas. Vygotsky (1998, p.122, citado por Barros, 2003, p.47) também
referiu que “...se ignorarmos os interesses das criangas e os incentivos que sao eficazes para
coloca-la em acgdo, nunca seremos capazes de entender o seu avanco de um estadio do
desenvolvimento para outro, porque todo o0 avango esta conectado com uma mudanca
acentuada nas motivagbes, tendéncias e incentivos”. Para tal, o educador/professor deve
basear a sua atua¢do numa constante observacao, planificacdo e avaliagcao.

E de salientar que todos estes autores referem que o educador/professor deve basear a
sua pratica pedagogica no respeito pela individualidade das criangas e do seu ritmo de
desenvolvimento; na nocdo de que a crianga deve ter um papel ativo no seu processo de
formacéo; no desenvolvimento da sua autonomia e na ligacdo escola/familia. Estes autores
referem, ainda, que apesar de promover atividades individuais, o educador/professor, deve
promover atividades de pequeno e grande grupo, promovendo a socializagdo entre pares e a
cooperacgéo.

Tendo em conta o esclarecimento da questdo anterior e apos as leituras realizadas
surgiu entdo uma nova questdo - “Pedagogia diferenciada no ensino. Como passar da
teoria a pratica?”. De modo a esclarecé-la, realizei algumas leituras e conclui que, apesar, de
ndo incluir a pedagogia diferenciada nas planificacbes, por vezes, implementava-a. Por
exemplo, nas planificacBes definia atividades de expressao plastica em que todas as criangas
(3, 4 e 5 anos) realizavam picotagem, porém algumas criangcas de 5 anos ja iniciavam a
utilizacdo da tesoura. Outro exemplo, é o facto de, durante as atividades nas mesas, ter
definido os lugares onde cada crianca se sentava, de modo a separar criangcas que se
distraiam e que estas realizassem a atividade de forma mais concentrada.

A partir da leitura do artigo de Gomes (2006) verifiquei que muitos autores definiram a
pedagogia diferenciada. Perrenoud (1986, s.p., citado por Gomes, 2006, s.p.), a pedagogia
diferenciada € o “processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade de fazerem
progredir no curriculo cada criangca em situacdo de grupo, através da selecdo apropriada de
métodos de ensino, adequados as estratégias de aprendizagem (e de estudo) do aluno”. Boal
(1996, s.p., citado por Gomes, 2006, s.p.) (ndo sei como se abrevia “sem pagina”) referiu que
“Nao é um método pedagogico, mas sim a assuncgdo de todo o processo de educacéo global e
complexo em que o ser/individuo, em todas as suas manifesta¢cfes, é o centro condutor das
acoes e atividades realizadas nas escolas”. Grave-Resendes (2002, s.p., citado por Gomes,
2006, s.p.) referiu que “A diferenciagcdo pedagodgica é a identificacdo e a resposta a uma
variedade de capacidades de uma turma, de forma que os alunos, numa determinada aula nao

necessitem de estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e sempre da mesma forma”.
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A partir destas definicbes percebi que se deve utilizar pedagogia diferenciada sempre
que possivel, de modo a permitir uma melhor aprendizagem das crian¢cas. Porém, para
implementar atividades que sejam adequadas as necessidades, interesses e capacidades das
criancas, devem utilizar-se varias estratégias, que segundo a UNESCO (2004) devem partir da
adaptacdo ou diferenciacdo do curriculo, ou seja, mudar o conteldo, os métodos para o
ensino-aprendizagem de conteudos e os métodos de avaliagéo.

No estagio de 1° Ciclo a questdo que me suscitou mais davidas foi: “Como gerir uma
turma com alunos com NEE? A inclus@o sera favoravel para todos os alunos?”. Esta
questao surgiu devido a minha dificuldade em gerir a turma tendo em conta a existéncia de
alunos com NEE e, como vinha no seguimento da questdo levantada no estagio anterior,
percebi que a minha questdo final de mestrado estava relacionada com a pedagogia
diferenciada.

Tendo em conta que tinha encontrado o tema com que me identificava e fazia sentido
perante o meu percurso, comecei por fazer algumas pesquisas e leituras de modo a identificar
exatamente qual a questéo sobre a qual que me iria debrucar.

Assim sendo, no estagio de Creche formulei uma questdo final de pesquisa, a saber:
“Pedagogia diferenciada: Quais as concecdes e praticas em educagdo pré-escolar e 1°

ciclo?”, que irei desenvolver na parte Il deste relatorio.
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Parte Il — Concecdes e Praticas de Pedagogia Diferenciada em Pré-
Escolar e 1° CEB

1. Questao de pesquisa/ Problematica

Como explicitado na Parte I, a problemética em estudo surgiu durante os estagios na
sequéncia da minha dificuldade em gerir um grupo de criangas com idades, capacidades e
ritmos de aprendizagem diferentes, facto que me levou a interessar-me pela temética da
pedagogia diferenciada.

Considerando, por um lado, que esta dificuldade pareceu ser comum a outras colegas
na formacdo inicial, e que, por outro, € um aspeto com que se continuam a debater os
profissionais no terreno, entendi que seria interessante conhecer os modos como umas e
outros percecionam e lidam com esta questdo nos contextos reais em que atuam.

Assim, através deste estudo pretendo identificar concecdes e praticas pedagogicamente
diferenciadas utilizadas nos contextos de Pré-Escolar e 1° Ciclo, tanto por profissionais ja no
ativo, como por estudantes que frequentam o Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1°Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, realizei uma pesquisa que me ajudou a identificar estratégias de diferenciagéo
pedagogica que podem contribuir para uma melhor adequacdo da minha intervencdo com as
criangas, em qualquer contexto.

A tematica deste estudo é, entdo: “Concecdes e praticas de Pedagogia Diferenciada em

Pré-Escolar e 1° CEB”, e pretende dar resposta as seguintes questoes:

1. Que concegbes de “pedagogia diferenciada” possuem profissionais ja no ativo e
estudantes do Mestrado de Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico?
1.1. Como definem o conceito?
1.2. Que papel atribuem ao educador/professor na implementacdo da “pedagogia

diferenciada”?

2. Que estratégias pedagogicamente diferenciadas sdo utilizadas pelos profissionais ja

no ativo e pelas alunas do Mestrado de Pré-Escolar e 1°Ciclo?

3. Quais as dificuldades identificadas durante a implementagdo da “pedagogia
diferenciada”?
No capitulo seguinte serd apresentada a metodologia adotada para este estudo, com o

intuito de tentar dar resposta as questdes anteriores.
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2. Aspetos metodoldgicos

2.1 Metodologia e Instrumentos de recolha de dados

Como € do conhecimento geral, nas instituicbes encontramos criangas com as mais
diversas carateristicas e, desta forma, com ritmos e formas de aprendizagem distintas. Assim
sendo, os profissionais de educacgao tém de encontrar um modo de ir ao encontro de todas as
criancas e de lhes proporcionar situacdes que lhes permitam desenvolver competéncias. Apos
alguma pesquisa, verifiguei que alguns autores (Meirieu (2000), Perrenoud (2000), Cadima
(1998)...), consideravam que uma forma de o fazer era através da implementacdo de
pedagogia diferenciada nas salas, independentemente dos contextos.

Tendo tudo isto em conta, a partir do estudo da minha probleméatica tencionei
compreender quais as concegbes e praticas pedagogicamente diferenciadas que sé&o
implementadas em salas de pré-escolar e 1° Ciclo por profissionais ja no ativo e por colegas do
meu mestrado, e ainda verificar quais as dificuldades apontadas para a limitacdo ou auséncia
de implementacéo de pedagogia diferenciada nas salas. Importou-me, também, perceber qual
a importancia que os profissionais atribuem a si mesmos nessa implementagéo.

De modo a dar resposta a esta problematica realizei um estudo que assentou numa
metodologia de natureza qualitativa. Optei por um estudo de natureza qualitativa, pois € o mais
adequado para perceber os processos, os produtos e os factos essenciais a problematica do
estudo. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.49), os estudos qualitativos interessam-se mais
pelos processos do que pelos produtos.

Nos estudos qualitativos, a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o principal
objetivo € a compreensdo do conhecimento e da concecdo dos participantes, ou seja,
pretende-se interpretar e compreender a realidade a partir do que eles pensam e da forma
como agem (o0s seus valores, representacdes, crengas, opinides, atitudes e habitos). De acordo
com Serrano (2004), os estudos qualitativos preocupam-se mais com a compreensdo e a
interpretac@o sobre como os factos e os fendbmenos que se manifestam, do que em determinar
causas para os mesmos. Bogdan e Biklen (1994, p.49) consideram que o principal interesse
dos estudos qualitativos ndo é efetuar generalizagfes, mas sim particularizar e compreender 0s
sujeitos e os fendmenos na sua complexidade e singularidade.

Na procura profunda do conhecimento da realidade todos os pormenores sé&o
importantes, dai que, neste tipo de estudo, os dados recolhidos sejam predominantemente
descritivos (Serrano, 2004). Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.49), a “descri¢cao funciona bem
como método de recolha de dados, quando se pretende que nenhum detalhe escape ao

escrutinio”.
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No estudo qualitativo é usual recorrer a mais do que um instrumento para realizar a
recolha de dados. Neves (2009, p.27) refere que neste tipo de estudo ha trés fontes de recolha
de dados:

1. Observacdo (direta ou participante) — [A observacao participante permite ao
observador descobrir como é algo, como é que algo ocorre ou funciona. Nela o
investigador é o instrumento principal da observagéo pois contacta diretamente e durante
algum tempo com o observado e 0 seu contexto. Neves (2009, p.29) referiu que de
acordo com Boutin et al. (2008), na observacéao participante a interacdo entre observador
e observado tem como principal objetivo a recolha de dados aos quais nao teria acesso
se estivesse no exterior. Desta forma, permite ao investigador compreender algo que lhe
€ estranho ou exterior e integrar-se nas atividades do observado num determinado
contexto.]

2. Inquérito (forma oral - entrevista ou forma escrita - questionario) — [Além da
observacao participante, De Bruyne et al. citados por Neves (2009, p.30) referem ainda
gue, normalmente esta fonte é associada a entrevista de forma a triangular os dados
recolhidos, nomeadamente quanto as opinides dos observados/investigados acerca de
acontecimentos por eles experienciados. Ainda de acordo com estes autores, a entrevista
€ uma forma complementar a observacdo e € util para recolher dados validos sobre
opinides e ideias dos observados. Também Bogdan e Biklen (1994, p.134) referem que “a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.”]

3. Andlise documental (utilizada para triangular os dados obtidos através das

duas outras formas).

Ao longo do meu estudo recorri a todas estas fontes de recolha de dados. Recorri a
observacdo participante com o intuito de analisar alguns aspetos do meu estudo,
nomeadamente se era ou ndo utilizada pedagogia diferenciada nas salas, nos diferentes
contextos. Ao longo dos estagios tive a oportunidade de fazer uma observagdo mais intensiva
durante as semanas de observacao, de intervencgdo partilhada e ap6s o meu horéario de estégio
em que as cooperantes assumiam novamente os grupos de criancas. Esta observagéo
permitiu-me ter uma linha orientadora para o meu estudo, possibilitando-me apreender a
complexidade das questbes de estudo.

Para além da observacdo, e tendo em conta as carateristicas e objetivos do meu
estudo, optei por realizar entrevistas semi-estruturadas a educadoras e professoras ja no ativo,
e a estudantes do mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.
De acordo com Quivy et al (1992), citado por Aurea Conde (2009), as entrevistas semi-

estruturadas ou semi-diretivas, apesar do guido elaborado pelo entrevistador, permitem que o
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entrevistado tenha alguma liberdade para desenvolver as respostas segundo a direcdo que
considere adequada, explorando, de uma forma flexivel e aprofundada, os aspetos que
considere mais relevantes. Assim, optei por este tipo de entrevista, visto ser aquela que me
permitia ter uma lista de questdes (guido de entrevista) para me apoiar, embora com alguma
flexibilidade no decorrer da mesma, nomeadamente pela alteracdo da ordem prevista no guido
e pela formulagdo de outras questdes que ndo se encontravam no guido. Na maioria das
vezes, 0 guido foi seguido a risca, salvo uma ou outra excecdo, em que tive de reformular as
questdes de modo a conseguir obter uma resposta mais clara e precisa.

De modo a realizar as entrevistas, todos os participantes foram contactados
pessoalmente, tanto para a marca¢cdo como para a realizacdo das mesmas. As entrevistas das
docentes foram realizadas nas instituicdes onde exerciam a profissédo e as das estudantes de
Mestrado foram realizadas numa biblioteca e numa residéncia pessoal. Estas entrevistas
seguiram um guido (anexo 26) e foram registadas em &audio [com autorizagdo escrita dos
entrevistados (anexo 27), sendo posteriormente transcritas (anexo 28)].

O guido das entrevistas estava dividido em 4 blocos, cada um com o0 seu tdpico,
definido de acordo com os objetivos da pesquisa:

Bloco 1 - Identificacdo e Formacgé&o do/a entrevistado/a;

Bloco 2 - Concecdes de Pedagogia Diferenciada;

Bloco 3 - Praticas de Pedagogia Diferenciada;

Bloco 4 - Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada.

Ao longo das entrevistas tive especial atencdo a correta formulacdo das questdes,
reformulando-as sempre que suscitavam alguma duavida. O conteldo das transcricdes das
entrevistas foi analisado, de modo a extrair as ideias principais de cada entrevistado e a tentar
alcancar os objetivos propostos para este estudo.

Além destas duas fontes de recolha de dados, realizei ainda a analise documental,
nomeadamente dos diarios de bordo, das reflexdes e das notas de campo realizadas durante
0s estagios. Através destes documentos consegui avivar situacdes das quais ja ndo me
recordava em detalhe (anexo 29).

Optei por utilizar estes trés instrumentos de recolha de dados, pois considerei que eram
0s mais adequados para atingir os objetivos do estudo. A utilizagdo de vérios instrumentos foi
proveitosa pois as vantagens de um compensaram as limitacbes do outro. Por exemplo, as
entrevistas as educadoras/professoras ja no ativo permitiram-me obter varias respostas para a
minha questdo de estudo, porém se ndo tivesse realizado a observacédo participante, ndo tinha
forma de saber se as declaracdes das participantes eram realmente aplicadas na pratica ou se

eram apenas teoria.
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2.2 Participantes

De modo a realizar este estudo contei com a participacdo de varios elementos que
estiveram presentes ao longo do meu percurso profissional, alguns ja a exercer a profissao e
outros ainda a realizar mestrado. O esquema seguinte representa os elementos participantes

neste estudo.

2 educadoras em contexto de Creche I

A exercera

profissao 2 educadoras em contexto de Jardim-de-Infancia I

. . 2 Professoras de 1° Ciclo
Participantes I

Sem exercer a
profissao

—I 6 alunas de Mestrado de Pré-Escolar e 1°Ciclo |

Esquema 2 — Elementos participantes do estudo.

Dados dos participantes
Formacgao Funcéao Anos de Servigo

P1 LlpenC|atura em Educacéo 9e Infanc_la Educadora em Creche 33
Pés-graduacdo em Educacao Especial

P2 Licenciatura em Educacao de Infancia Educadora em Creche 30

P3 Bacharelato em 1°CEB Professora de 2°Ano 14

- - =

P4 . Llcenglatura em 1 C~EB . Professora de 2°Ano 10
P6s-Graduacdo em Educacdo Especial

P5 Licenciatura em Educacao de Infancia Educadora em Creche 4

P6 Licenciatura em Educacao de Infancia Educadora em Creche 28

g1 | Estudante do Mestrado de Educagéo Pre-Escolar
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico

go | Estudante do Mestrado de Educacéo Pre-Escolar
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino B&sico

g3 | Estudante do Mestrado de Educacéo Pre-Escolar
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino B&sico

E4 Estudante do Mestrado de Educacgéo Pré-Escolar N
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico

g5 | Estudante do Mestrado de Educagéo Pre-Escolar
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino B&sico

E6 Estudante do Mestrado de Educacgéo Pré-Escolar N
e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico

Tabela 5 — Dados dos participantes do estudo.

E de salientar que optei por selecionar 6 docentes - 2 docentes de cada contexto de
estagio em que estive a estagiar - e, para manter o equilibrio do estudo, optei entdo por
selecionar também 6 alunas do Mestrado de Pré-Escolar e 1°Ciclo.

Os participantes deste estudo foram selecionados segundo alguns critérios: quanto as
docentes, foi uma escolha intencional, ou seja, optei por selecionar aqueles com que tive
oportunidade de contactar e trabalhar durante os estdgios, principalmente 0s meus

cooperantes; das alunas, optei por selecionar, aleatoriamente, algumas colegas que, assim
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como eu, frequentam o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Bésico.

3. Enquadramento teorico

“uma escola que encaminhe todos os alunos com problemas de
aprendizagem e com deficiéncia para uma estrutura de educacéo

especial limita a sua capacidade de se constituir como uma unidade

”

holistica, capaz de atender todos os alunos
(Porter, 1997, p.38)

De modo a aprofundar a tematica da Pedagogia Diferenciada considerei importante
realizar algumas pesquisas e algumas leituras para perceber como foi a evolucdo da educagéo
até a atualidade. Como se pode verificar no ponto seguinte, o percurso da educacao até chegar

a Pedagogia Diferenciada foi bastante longo e sinuoso passando por vérias fases,

nomeadamente a excluséo, a integracao e a inclusao.

3.1. Evolucao da Educacéao: da exclusédo a incluséo

Segundo Correia (2001, p.2), a escola ideal € aquela onde todas as criangas estao
incluidas e em que as suas necessidades e carateristicas sédo tidas em conta. Porém, nem
sempre € assim, sendo por vezes a escola um local de excluséo.

Correia (2001) elaborou um esquema (fig.1) em que refere que, até alcancar a inclusao,

as instituicbes educativas passaram por duas etapas: segregacao e integracao.

SEGREGACAO

INTEGRACAO

Juntar as partes num
todo (Implica o ingresso
de alguém na corrente principal;
previamente poderd ter sido
excluido)

Exclusdo da corrente
principal

Fasel Fase Il
Integracao fisica  Integracgo social
nasescolas  nas escolas publicas
publicas {a via comum)

INCLUSAO

Fazer parte de um todo
(implica o desenvolvimento
de um sentido de
comunidade onde,
em apoio mituo, se
fomente o sucesso
escolar para todos os alunos)

Fase llI
Integracdo cognitiva

Envolvimento académico
nas classes regulares das
escolas publicas

Figura 1 — Evolucdo da educacéo até a inclusédo (Correia, 2001).

As caracteristicas econdmicas, sociais e culturais de cada época tém determinado a

forma como se encara a diferenca. Desde o0s tempos antigos até a atualidade, tem-se
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verificado que as sociedades tém dificuldade em lidar com a diferenca (fisica ou psicoldgica).
Na Idade Média, a sociedade era dominada pela religido e considerava que a deficiéncia
decorria da intervencdo de forcas demoniacas, dai que muitas pessoas psicoldgica e
fisicamente diferentes fossem vitimas de perseguicdes e execugdes. Segundo Mazzotta (1986,
p. 16) citado por Silva (2009, p. 136), “a religido, com toda a sua forga cultural, ao colocar o
homem como ‘imagem e semelhang¢a de Deus’, ser perfeito, inculcava a ideia da condi¢do
humana como incluindo perfeicdo fisica e mental’.

Durante o século XIX e inicio do século XX, e ap6s alguns estudos, comecou-se a
considerar que a deficiéncia ndo tinha causas divinas ou demoniacas, mas sim causas
biologicas, sociologicas ou psicologicas, comegando a surgir a preocupacdo com a educagéo
das criangas com deficiéncia.

As instituicbes educativas tinham o mesmo tipo de resposta para todas as criancas, nao
atendendo as necessidades e carateristicas das mesmas. Estas instituicdes excluiam todas as
criangcas que apresentavam deficiéncias e, uma vez que ndo tinham capacidade para dar
resposta as problematicas das criangas, estas eram direcionadas para instituicdes especificas
para as suas deficiéncias. De acordo com Correia (1997, p.13) citado por Silva (2009, p. 137),
“a politica global consiste agora em separar e isolar estas criangas do grupo principal e
maioritario da sociedade. Ha uma necessidade, 6bvia e compreensivel, de evidenciar empenho
na resolucdo do problema: comecam a surgir instituicbes especiais, asilos, em que sédo
colocadas muitas criangas rotuladas e segregadas em fungdo da sua deficiéncia”. Como se
pode verificar, apesar da crescente preocupacdo com a educacao destas criangas, 0 processo
de as colocar numa instituicAo de ensino/grupo especial ndo deixava de ser um processo
segregativo.

Durante os anos 50 e 60, os pais das criancas com deficiéncia fundaram organizacdes
e iniciaram ag0es legais para reivindicar a educacgédo e o direito das criangas com deficiéncia de
aprenderem em ambientes escolares mais normalizados junto dos pares. Estas reivindicacdes
surtiram efeito e, a partir dos anos 70, comecaram as primeiras mudancas ao nivel das
instituicdes, iniciando-se, assim, a etapa da integracao.

Segundo Silva (2009, p. 140), “a integragdo fundamentou-se em pressupostos, segundo
0s quais todos os individuos se desenvolvem através da mesma sequéncia de estadios,
independentemente das dificuldades que apresentem, dependendo o seu desenvolvimento dos
mesmos fatores necessarios a todas as pessoas: “ambiente precoce rico, estimulante e
abundante (Hunt), ambiente de aprendizagem activo, incluindo uma forte énfase na pratica e
participacdo a partir dos primeiros anos e dai em diante (Piaget & Bruner e Sprinthall &
Sprinthall, 1993, p.570)”. Ainda de acordo com esta autora, e citando Wolfensberger (1972), o
principio da normalizacdo permaneceu na integracdo, reconhecendo as pessoas com

deficiéncia os mesmos direitos dos outros cidaddos do mesmo grupo etério, aceitando-os de
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acordo com a sua especificidade propria, proporcionando-lhes servicos da comunidade que
contribuissem para desenvolver as suas possibilidades, de modo a que o0s seus
comportamentos se aproximassem dos modelos considerados “normais”. Assim, nesta etapa
da integracdo, as criancas com deficiéncia, anteriormente excluidas, foram ingressadas nas
instituicdes educativas publicas. Esta integracdo desenvolveu-se em duas fases: a integracéo
fisica e a integracdo social. Inicialmente, surgiu a integracao fisica, ou seja, comegaram a criar-
se turmas especiais nas instituicdes de educacdo publicas. Estas criancas tinham apoio em
salas proprias para tal, de modo a ndo provocar qualquer perturbacdo na turma do ensino
regular. A presenca destas criancas ndo implicava mudancgas do curriculo nem das estratégias
pedagogicas utilizadas, estando a intervengéo a cargo de professores especialistas, psicologos
e terapeutas. SO posteriormente surgiu a integracdo social, em que essas turmas especiais
interagiam com as turmas das criancas ditas “normais”.

Entretanto, em Inglaterra, em 1981, deu-se o grande passo em relacdo a integragéo
escolar, devido a legislacdo do relatério Warnock. Segundo este, as dificuldades de
aprendizagem das criancas dependiam de varios fatores e ndo significavam necessariamente
uma deficiéncia. Foi a partir deste documento que foi introduzido o conceito de “Necessidades
Educativas Especiais”. De acordo com este documento, “um aluno tem necessidades
educativas especiais quando, comparativamente com os alunos da sua idade, apresenta
dificuldades significativamente maiores para aprender ou tem algum problema de ordem fisica,
sensorial, intelectual, emocional ou social, ou uma combinac¢ao destas problematicas, a que o0s
meios educativos geralmente existentes nas escolas ndo conseguem responder, sendo
necessario recorrer a curriculos especiais ou a condigcbes de aprendizagem adaptadas”
[Brennan, 1990 citado por Silva (2009, p. 140)]. Em 1991, surgiu em Portugal o Decreto-Lei
319/91, de 23 de Agosto, um documento semelhante ao relatério Warnock, que também
introduziu o conceito de necessidades educativas especiais, permanentes ou temporarias,
substituindo as categorizagfes do foro médico, anteriormente utilizadas. Nele constava um
conjunto de medidas a aplicar as criangas com necessidades educativas especiais, as quais
deveriam ser expressas num Plano Educativo Individual que, nas situacdes mais complexas,
remetia para a medida “Ensino Especial” e para um Programa Educativo. O encaminhamento
para uma instituicdo de educacéo especial era o Ultimo dos recursos e sO deveria ser proposto
guando a escola comprovadamente néo tivesse capacidade de resposta.

Apesar da promocgdo da integracdo das criancas com deficiéncia nas instituicdes
educativas publicas a nivel fisico e social, o nivel cognitivo foi descurado. S6 nos anos 90 é
gue surgiu, em Portugal, a integracdo cognitiva, que permitia as criancas com necessidades
educativas especiais 0 acesso ao curriculo comum das instituicbes de educacédo. Foi a partir

daqui que emergiu a inclusao.
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O percurso até a inclusdo passou por um conjunto de decisbes e medidas de
organizagdes internacionais (UNESCO, Nagbes Unidas...), que foram muito importantes na
introducé@o progressiva de politicas sociais favoraveis a sua implementacdo. A Declaracdo de
Salamanca (1994) contribuiu decisivamente para perspetivar a educacdo de todas as criangas
em termos das suas potencialidades e capacidades, pois defendia que “a escola regular deve
ajustar-se a todas as criangas independentemente das suas condi¢des fisicas, sociais,
linguisticas ou outras, isto €, criancas com deficiéncia ou sobredotadas, criancas de rua ou
criancas que trabalham, criancas de populac¢des imigradas ou némadas, criangas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais. (UNESCO, 1994, p. 6 citada por Silva, 2009, p. 145).”

Rodrigues (2003, p. 95), citado por Silva (2009, p. 147), refere que apesar da incluséo
tender a ser mais adotada, “(...) estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: € um
sentimento e uma pratica matua de pertenga entre a escola e a crianga, isto €, o0 jovem sentir
que pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele”. Desta forma, a intervencao
dos profissionais de educacéo, apesar de se centrar na crianca, deve ter em conta a promogao
da inclusdo e ndo da excluséo, pois, de acordo com Leitdo (2006, p.12) “colocar alunos em
contextos separados de aprendizagem, na base do apoio assegurado por professores de
educacao especial, € negar a esses alunos a oportunidade de poderem, no contexto da turma,
interagir com os colegas e ai desenvolverem as competéncias académicas e sociais que sO
esses contextos proporcionam”. E evidente que, sem determinados recursos, como as
Unidades de Ensino Estruturado ou de apoio, dificilmente algumas criangas poderiam estar no
ensino regular. No entanto, é importante que facam as atividades que sdo capazes nas suas
turmas de origem, com 0s seus colegas do ensino regular.

E de salientar que, apesar de inicialmente a inclusdo ser associada ao campo da
educacao especial, progressivamente foi ganhando espaco e estendida a outros grupos. Para
isso, contribuiu a Declaracdo Final da Conferéncia da UNESCO (1994, p. 6), que afirma que as
escolas se deverdo “ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condigcbes
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com
deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criangcas que trabalham, criancas de
populacdes remotas ou ndémadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.” Também Correia (2001) partilha da
mesma ideia, referindo que a escola inclusiva engloba as criangas sem e com necessidades
especiais, mas também criangas em risco educacional (criangas em risco de abandono escolar,
violentadas, provenientes de ambientes socioecondmicos e socioemocionais desfavorecidos,
utilizadoras de drogas ou alcool e originarias de minorias étnicas) e alunos sobredotados.

Segundo Roldao, (2003) citada por Coelho (2010, p. 23), o modelo escolar das

instituicdes educativas atuais pouco se alterou desde o século XIX, pois continua a haver
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criangas agrupadas segundo o nivel etario e com uma pedagogia centrada na sala de aula e
baseada essencialmente na relagéo professor-aluno. Além disso, segundo Cadima (1997, p.
13), nas escolas ainda se verifica uma pratica marcada pela influéncia das medidas de apoio
pedagdgico e educativo, numa perspetiva apenas compensatoéria, em que o apoio é encarado
como um extra para remediar. No entanto, os documentos legais mais recentes ja consagram
medidas de apoio pedagdgico e educativo numa perspetiva diferenciada, tanto ao nivel da

organizacao da escola, como de estratégias mais especificas de pedagogia diferenciada.

3.2. Pedagogia diferenciada

“A Diferenciagdo Pedagdgica tem como objectivo o sucesso educativo
de cada um, na sua diferenga. N&o é um método pedagdgico, mas sim
a assuncéao de todo o processo de educacéo global e complexo em que
o ser/individuo, em todas as suas manifestagées, € o centro condutor
das acgbes e actividades realizadas nas escolas”

(Boal, 1996)

Como se pode verificar no ponto anterior, inicialmente a inclusdo foi associada as
criancas com deficiéncia, as criangas com Necessidades Educativas Especiais, & Educacéo
Especial porém, progressivamente, foi ganhando espaco e foi estendida a outros grupos. A
partir desse momento a inclusdo comecou a abranger todas as criangas, independentemente
das suas condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras.

Esta mudanca ao nivel da educagdo implicou algumas alteracbes na pratica das
escolas e dos profissionais de educagcdo, nomeadamente a partir da implementacdo de uma
Pedagogia Diferenciada. No entanto, como se pode verificar no ponto seguinte, o conceito de

Pedagogia Diferenciada ao longo do tempo foi sofrendo algumas evolugdes.

3.2.1 Evolucao do conceito de pedagogia diferenciada

Até aos anos 50 do século XX, a pedagogia diferenciada nao constituia uma
preocupacdo para 0s sistemas educativos, que apenas atribuiam a avaliagdo um caracter
sumativo, ou seja, uma avaliacdo mais quantitativa que privilegiava os resultados finais, os
rendimentos das criancas. Porém, a partir dos anos 60, surgiu a inclusdo de uma vertente
formativa da avaliag&o, ou seja, a avaliacdo passou a ser também qualitativa, a ter um carater
continuo, centrado nas condi¢des de trabalho e da escola, e na atitude de todos os agentes
educativos. Esta nova vertente da avaliagdo ajudou a criar situacfes que permitem as criangas
melhorarem os seus processos de aprendizagem, e aos educadores/professores, ajustar os

contetudos a serem ensinados e utilizar a informacg&o recolhida através da avaliacdo para
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realizar mudancas na sua préatica. Foi a partir deste momento que se comecaram a instituir
modelos de diferenciagédo pedagogica.

Segundo Bloom (1976), citado por Santos (2009, p.2), o modelo pedagdgico da época
era designado por Pedagogia por Objetivos e considerava que a aprendizagem acontecia
através de um encadeamento de objetivos, seguindo um processo de acumulacdo linear e
normalizado, assente em pré-requisitos. Segundo este modelo, as diferencas de desempenho
das criancas derivavam da diversidade de tempo para a aprendizagem, ou seja, algumas
criancas necessitavam de mais tempo do que outras. Desta forma, a diferenciacdo pedagdgica
consistia em “dar mais do mesmo” as criangas que ainda nao tinham atingido os objetivos,
enguanto as outras realizavam trabalhos de enriquecimento. Apesar deste modelo ser bastante
limitado, foi o ponto de partida para a construgédo do conceito de diferenciacdo pedagogica.

Além de Bloom, também outros autores apontaram aspetos que explicavam a diferencga
de desempenho das criangas, nomeadamente Przesmycki (1991) e Gardner (1993). O primeiro
acrescentou as diferencas socioculturais e psicoldgicas, e o segundo referiu as diferencas
cognitivas, através da sua teoria designada por Teoria das Inteligéncias Mdltiplas. Segundo
esta, todas as criancas apresentam capacidades mais desenvolvidas do que outras, tornando-
as muito diferentes entre si. Esta teoria considerava oito tipos de inteligéncia (Linguistica,
Légico-matematica, Visual-espacial, Cinestésica, Musical, Interpessoal, Intrapessoal e
Naturalista), cada uma com carateristicas diferentes (anexo 30). Assim, por exemplo, numa
instituicdo em que se valorize sobretudo as inteligéncias linguistica e l6gico-matematica, as
criangcas com maior desenvolvimento noutro tipo de inteligéncias acabam por ter menor
sucesso. Tendo isto em conta, pretende-se que as praticas de ensino dos docentes sejam
adequadas a todos os tipos de inteligéncia, o que implica que estes tenham um conhecimento
mais profundo das criancas e o dominio de varias estratégias de ensino.

Atualmente, e como se tem verificado a partir da reviséo da literatura, tem-se verificado
uma maior preocupacdo quanto a diferenciacdo pedagogica, revelando, assim, que 0s
profissionais estdo cada vez mais conscientes de que ndo € possivel considerar que todas as
criancas de um grupo sdo iguais. Ha diferencas culturais, de estilo de aprendizagem,
interesses, experiéncias e nivel de maturidade emocional e social, sendo por iSso necesséria
uma diferenciagéo ao nivel das praticas pedagdgicas.

Apesar de a diferenciagcdo ser apontada como uma solugcdo, e de muitos autores a
apoiarem, ainda continuam a existir varias percecdes acerca dela e das formas como tem sido
aplicada. De acordo com Perrenoud (1997), “diferenciar significa romper com a pedagogia
magistral, a mesma licdo, os mesmos exercicios para todos ao mesmo tempo, e pdr em
funcionamento uma organizacdo de trabalho que integra dispositivos didacticos, de forma a
colocar cada aluno perante a situacdo mais favoravel para a sua aprendizagem”. Roldao (1999,

p.52) também é da mesma opinido, referindo que “Diferenciar significa percursos e opgbes
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curriculares diferentes para situacdes diversas, que possam potenciar, para cada situacdo, a
consecugéo das aprendizagens pretendidas”.

Como tal, Przesmychi (2000), citado por Gongalves e Trindade (2010, p.2067), define a
pedagogia diferenciada como sendo “uma pedagogia dos processos. Uma pedagogia que se
desencadeia num ambiente de aprendizagem aberto, onde as aprendizagens s&o explicitadas
e identificadas de modo a que os alunos aprendam segundo 0s seus proprios itinerarios de
apropriagcao dos saberes e do fazer”. Assim sendo, entende-se por diferenciacdo pedagdgica a
adequacdo das praticas educativas dos profissionais as carateristicas, necessidades e estilos
de aprendizagem pessoais e coletivas das criangas, implicando, assim, um conhecimento

profundo das mesmas e o dominio de varias estratégias de ensino.

3.2.2 Estratégias de diferenciacdo pedagdgica

Segundo Santos (s.d.), podem considerar-se trés tipos diferenciacdo pedagdgica:

diferenciacéo institucional, diferenciacdo externa e diferenciacéo interna.

Tipo de diferenciagéo Carateristicas

Desenvolve-se a nivel macro da estrutura, a nivel do sistema educativo
ou das escolas e instituicdes de formacéo. E o caso, das diversas vias
Institucional gue se oferecem no ensino secundario (via profissionalizante e via de
ensino) e 0s cursos que existem em paralelo com o ensino regular,
como os CEFs.

Desenvolve-se a nivel meso da estrutura. E o caso das turmas de

Externa curriculos alternativos e os apoios pedagdgicos acrescidos, e ainda de
formas alternativas de organiza¢do da escola.
Interna Desenvolve-se a nivel micro da estrutura, no quotidiano da sala de aula.

Tabela 6 — Tipos de diferenciacéo pedagogica e suas carateristicas.

Uma vez que as criangas apresentam carateristicas e formas de aprender diferentes, o
profissional, durante o processo de ensino-aprendizagem, deve adequar a sua préatica de modo
a ir ao encontro dessas diferencas e a permitir o maximo de sucesso individual. Assim, de
acordo com Tomlinson e Allan (2002, p.18-21), na sala e durante a sua prética, o profissional
deve integrar alguns principios-chave do processo de diferenciagdo pedagogica como: a
flexibilizagdo do processo de intervencéo (tempo, materiais, metodologias de ensino, forma de
organizagao das criangas,...), a avaliacdo e ajustamentos continuos, a flexibilizagdo na
organizacao dos grupos de trabalho, propostas de atividades adequadas e desafiantes, e a
colaboracao crianga/profissional durante o processo de aprendizagem. O cumprimento destes
principios facilita o trabalho do profissional e o sucesso das criancas.

Através do tridngulo pedagogico de Przesmycki (1991) citado por Santos (n.d.) (fig.2),
verifica-se que a diferenciacdo pedagodgica, principalmente a interna, ocorre através da
interacdo entre o profissional, a crianca e o saber. Além disso, tanto este autor como Tomlinson

e Allan (2002, p.15) referem que o profissional, durante a sua pratica educativa, pode
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diferenciar elementos do curriculo, nomeadamente contetidos, processos e produtos, de forma

a responder as necessidades, interesses e carateristicas das criancas.

ALUNO

Processos Produtos

DIFERENCIACAOQ
PEDAGOGICA

SABER PROFESSOR

Conteldos

Figura 2 — Triangulo pedagégico de Przesmycki (1991)

Como foi referido anteriormente, os conteddos, 0 processo e 0s produtos sao elementos
do curriculo que podem ser diferenciados. Entende-se por conteldos tudo aquilo que o
profissional tem de planificar para que as criangas tenham acesso ao conhecimento e
aprendam. Assim, aquilo que é possivel de diferenciar num grupo de criangas é a forma como
estas acedem as aprendizagens. Para tal, o profissional deve recorrer a diversas estratégias de
ensino, a textos e materiais diversificados e em diversos formatos, ao trabalho de pares e em
pequeno grupo, a organizadores da aprendizagem, a atividades de remediagéo, de exploracéo
e/ou de desenvolvimento (Tomlinson e Allan, 2002, p.21-22). Perrenoud (2001, p.36) refere que
a diferenciacdo do ensino ndo passa somente pela sua individualizacdo, mas também pelo
ensino cooperativo. Também Niza (2000), citado por Gaitas e Silva (2010, p. 2664), refere que
€ a partir de uma pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo entre o professor e as
criancas, e destas entre si, que se poderao pbr em pratica os principios da Inclusdo. Johnson e
Johnson (1996), citados por Barroso e Coutinho (2009, p. 51), referem que na aprendizagem
cooperativa os elementos do grupo: desenvolvem maiores esforgos para conseguirem um bom
desempenho e maior responsabilidade individual; manifestam relagcdes de Interdependéncia
Positiva; desenvolvem competéncias sociais, comunicativas e interativas; e controlam e
avaliam a forma de funcionamento do préprio grupo. Quanto ao processo, este pode ser
encarado como 0 modo como a crianga atribui um significado a algo e assimila os conteudos,
factos, conceitos, generalizacdes e competéncias que Ihe sdo apresentados. A diferenciagéo
do processo implica o recurso a diversas opgcoes de apresentacdo e de exploracdo, tendo em
conta os conhecimentos prévios das criangas, 0 seu estilo de aprendizagem e 0S seus
interesses (Tomlinson e Allan, 2002, p.23). Em relacdo aos produtos, os mesmos autores
referem que sdo os meios utilizados pelas criangas para demonstrarem a compreensdo dos
contetdos ensinados. A diferenciacdo a nivel dos produtos das aprendizagens pode assumir
as mais diversas formas, como testes, trabalhos de pesquisa, esquemas, diagramas e

portfélios (idem, p.23).
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3.2.3 Papel do educador/professor

“Ser professor é assumir sempre a apresentagao dos saberes e, ao
mesmo tempo, o acompanhamento da sua apropriagdo.”
Meirieu (2005, p.21)

Segundo Niza (1998, p.5), os profissionais da educagéo habituaram-se a considerar que
tinham de ensinar todas as criangcas ao mesmo ritmo e que todas tinham de fazer a mesma
coisa ao mesmo tempo. Porém, esta pratica tem vindo a alterar-se e a implementacdo de uma
pedagogia diferenciada tem vindo a aumentar.

Segundo Tomlinson (2008, p. 35), o papel dos profissionais que implementam a
pedagogia diferenciada difere do dos profissionais que praticam uma educacao tradicional, pois
os primeiros deixam se ver como os “guardides e administradores do saber”’, passando a
assumir-se como “organizadores de oportunidades de ensino”.

Numa pedagogia diferenciada, ha uma base interativa entre profissional/crianca e
crianca/crianca. Duarte (2000, p. 49) cita Perrenoud e Astolfi referindo que o profissional deve
atuar como mediador entre a criangca, 0s conhecimentos que este possui € o0 mundo. Por isso,
0 que lhe deve interessar cada vez mais é a analise das necessidades das criancas, 0
inventario das competéncias adquiridas e a adquirir, o aconselhamento individualizado das
progressoes, a avaliacdo formativa e a construgdo de dispositivos didaticos diversificados e
flexiveis que promovam o desenvolvimento de cada crianga com as suas diferengas. Vygotsky
(2003), citado por Gongalves e Trindade (n.d., p.2062), referiu que todo o conhecimento tem a
necessidade de ser mediado, situacdo que torna o papel do ensino e do profissional mais ativo.

Além disso, e ainda os mesmos autores (p.2064) o profissional que implementa a
pedagogia diferenciada deve ser reflexivo. Para tal, este deve ter uma capacidade de ver a
pratica como “material” de reflexao critica, problematizando a realidade pedagodgica e
analisando, refletindo e reelaborando a sua acao.

Colocar em acdo uma pratica de diferenciacdo pedagdgica € exigente para 0s
profissionais de educacdo, ndo porque rouba tempo para o cumprimento do programa (pois
ndo ha cumprimento se nao houver aprendizagem), mas sim porque requer um conhecimento
profundo das criangas. Os profissionais que aplicam pedagogia diferenciada, inicialmente,
procedem a “leitura das criancas” e s posteriormente desenvolvem situagdes educativas que
captem a atenc¢do das criancas e que lhes permitam compreender os contetdos.

No entender de Tomlinson (2008, p. 37), os profissionais que se adaptam a uma
pedagogia diferenciada desenvolvem diversas capacidades, que lhes permitem:

e organizar e centrar os curriculos em informacdes, conhecimentos e capacidades

essenciais;
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e dar voz as criancgas e partilhar com elas a responsabilidade do ensino;

e pensar e usar o tempo de forma flexivel,

e pensar em varias formas de atingir um objetivo comum;

e antecipar os problemas que podem ocorrer numa atividade e estruturar o trabalho da
crianga de modo a evita-los;

o diagnosticar as necessidades das criancas e desenvolver experiéncias educativas em
sua resposta;

e acompanhar os progressos das criancas em relacdo a metas pessoais e de grupo;

e Organizar materiais e espago;

 ver e refletir sobre as criangas assim como sobre o grupo;

e proporcionar as criancas diferentes esquemas de trabalho a fim de as poder ver

através de diferentes prismas e ajuda-los a conseguirem o mesmo;

Em suma, pode concluir-se que, em educagédo, ndo se pretende que o profissional siga
uma receita, mas sim que “(...) tente combinar o que consegue aprender sobre a diferenciacéo
através de uma série de diferentes fontes e os seus proprios instintos profissionais e
conhecimentos basicos a fim de ir de encontro as necessidades de todos os alunos”
(Tomlinson, 2008, p.20).

4. Apresentacao e analise de dados

4.1 Apresentacdo e analise dos dados recolhidos

Tendo em conta a natureza deste estudo irei realizar simultaneamente a apresentacdo
e a andlise dos dados recolhidos através da observagéo participante, da analise documental e
das entrevistas. Em relacdo as entrevistas, a apresentacdo e analise serdo realizadas de
acordo com os blocos de objetivos definidos no guido das entrevistas (anexo 31).

Os dados da observacdo participante foram recolhidos durante as semanas de
observacao e de intervencdo partilhada dos estagios, os dados da analise documental foram
recolhidos ao longo de todo o estagio, e os dados das entrevistas foram recolhidos apds os
estagios.

Durante a observacgao participante, as educadoras/professora cooperantes realizaram a
sua prética de acordo com as suas rotinas. Porém, uma vez que estavam a ser observadas,
tinham tendéncia em mostrar as varias possibilidades de atividades e, por vezes, verificava-se
algum retraimento nas situagcbes em que tinham de ser mais austeras com as criangas, ndo
dando para ter uma nocao exata da pratica normal sem a minha presenca na sala.

No que diz respeito a analise documental é de salientar que foi realizada a partir da

leitura e andlise dos diarios de bordo, das reflexbes e das notas de campo realizadas durante
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0s estagios, sendo uma excelente forma de avivar situagbes das quais jA ndo me recordava ao
pormenor.

Em relacdo as entrevistas posso referir que as participantes estavam um pouco
receosas quanto ao tema, mostrando-se muitas vezes hesitantes nas respostas as questfes
realizadas. Em véarias questdes as respostas foram dadas num tom interrogativo,

demonstrando uma certa inseguranca em relagéo ao que tinham referido.

4.1.1 Dados recolhidos da observacao participante e da analise documental

Nesta seccdo sdo referidas e analisadas algumas préticas pedagogicamente
diferenciadas das educadoras/professora cooperantes com quem tive oportunidade de
estagiar. Como ja referi anteriormente, estes dados foram recolhidos através de observacao
participante durante as semanas de observacdo e de intervencdo partilhada dos estagios,
sendo posteriormente descritos em diarios e em “notas de campo”.

No estadgio em Jardim-de-Infancia pude observar que, apesar de ser um grupo
heterogéneo em termos etarios, a educadora cooperante (P1) raramente realizava pedagogia
diferenciada e, quando a aplicava, era ao nivel da gestdo do grupo, nomeadamente na
realizacdo de trabalhos de grupo, em que cada grupo era composto por criangas de diferentes
idades. Exemplo de atividade: Durante a elaboracéo de cartazes com elementos do Outono
(folhas, paus, castanhas) e cores associadas a essa estacéo (castanho, laranja e vermelho), a
educadora cooperante dividiu o grupo de criangas em pequenos grupos, cada um formado por
criancas de idades diferentes, promovendo, assim, a aprendizagem cooperativa. Porém, muitas
das atividades eram realizadas a partir da divisdo do grupo por idades, o que néo significava
propriamente uma diferenciacdo pedagogica, pois mesmo dentro da mesma faixa etaria havia
diferentes niveis de desenvolvimento que ndo eram tidos em conta. Por exemplo, havia
criancas que estavam no grupo dos 4 anos, mas que ainda ndo tinham competéncias para
estarem inseridas nesse grupo, estando mais em conformidade com as criancas de 3 anos,
assim como havia criangas no grupo dos 3 anos que ja tinham competéncias para estarem
inseridas no grupo das criangcas de 4 anos. Exemplo de atividade: Numa atividade que
consistia em recortar uma estrela, a educadora cooperante dividiu o grupo de criangcas por
grupos etarios, sendo que as de 5 anos fizeram o recorte com tesoura e as de 3 e 4 anos
fizeram o recorte a partir da picotagem.

Ja no estagio em 1° Ciclo do Ensino Béasico pude constatar que a professora cooperante
(P3) implementava frequentemente a pedagogia diferenciada a varios niveis, nomeadamente
ao nivel da gestdo do espaco (ex. criancas com dificuldades visuais ficavam sentadas nos
lugares frontais e proximos dos quadros), do grupo (ex. em atividades de grupo, cada grupo

era composto por criancas em diferentes niveis de aprendizagem (aprendizagem cooperativa),
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do tempo (mais tempo para as criancas com dislexia realizarem algumas atividades da aula e
as fichas de avaliacdo) e do curriculo (ex. enquanto a turma fazia um texto com 15 linhas, uma
crianca com DAMP (Deficits in Attention, Motor control and Perception) fazia apenas algumas
frases, um trabalho mais simples pois ainda nédo tinha adquirido as competéncias necessarias
para realizar o mesmo que as restantes criangas).

Quanto ao estagio em Creche, posso referir que a educadora cooperante (P5) também
aplicava pedagogia diferenciada com as criancas, nomeadamente ao nivel da gestdo do grupo
e do curriculo, uma vez que as atividades eram realizadas maioritariamente em pequenos
grupos ou individualmente e sempre de acordo com o nivel de desenvolvimento das criangas.
Exemplo e atividade: No grupo em que havia criangas com 1 ano e meio e criangas com 2
anos, a educadora cooperante so realizava picotagem com as segundas, pois as primeiras
ainda nao tinham adquirido competéncias necessarias para tal.

Como se pode verificar pelas descricbes de exemplos das préaticas dos diferentes
contextos de estagio, as educadoras/professora cooperantes, umas mais do que outras,
desenvolviam pedagogia diferenciada na sala, indo ao encontro do que Tomlinson e Allan
(2002, p.15-21) referiram, ou seja, que os profissionais devem integrar na sua pratica alguns
principios basicos de diferenciacdo pedago6gica como: a flexibilizacdo do processo de
intervencédo (tempo, materiais,...), a avaliacdo e ajustamentos continuos, a flexibilizagdo na
organizacdo dos grupos de trabalho, propostas de atividades adequadas e desafiantes, e a

colaboracéo crianga/profissional durante o processo de aprendizagem.

4.1.2 Dados recolhidos das entrevistas

No seguimento da apresentacdo e andlise de dados anterior, nesta sec¢do s&o
referidas e analisadas algumas concec¢Bes e praticas pedagogicamente diferenciadas de
profissionais ja no ativo e de estudantes do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico. Estes dados foram recolhidos através de entrevistas realizadas apos o
término de todos os estagios, durante 0 més de janeiro de 2013.

No que respeita ao conceito de pedagogia diferenciada, pude constatar que a maioria
dos participantes vai ao encontro do conceito que identifiquei a partir da revisao da literatura.
Apesar de nenhum dos participantes conseguir defini-lo concretamente, apds uma analise e
cruzamento das conce¢Bes de todos consegue-se extrair elementos caraterizadores
encontrados na revisdo da literatura. Assim sendo, segundo estes, a pedagogia diferenciada é:

“Fazer um trabalho diferente com estratégias e metodologias diferentes, de acordo com
a problemética do aluno. Pode nao ter uma problematica do Ensino Especial, mas ser uma

crianga que necessite de uma prética letiva diferente.” (P3)
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“...é tentares dar uma resposta a necessidade de cada crianca, visto que ndo existe
nenhuma crianga igual. Tens que ter em conta as carateristicas individuais, as necessidades,

os interesses, o nivel de aprendizagem.” (E5)

“...6 adaptar estratégias para que o aluno consiga ter uma melhor aprendizagem e

consiga estar motivado.” (E4)

“Tem que ser um trabalho diferente, mas se calhar dentro do contexto daquilo que se

esta a fazer dentro da sala de aula.” (P4)

Como se pode verificar, estas perspetivas dos entrevistados consubstanciam-se com as
ideias de Przesmychi (2000), que define a pedagogia diferenciada como sendo ‘uma
pedagogia dos processos. Uma pedagogia que se desencadeia num ambiente de
aprendizagem aberto, onde as aprendizagens séo explicitadas e identificadas de modo a que
os alunos aprendam segundo o0s seus proprios itinerarios de apropriagdo dos saberes e do
fazer”, remetendo-nos para uma adequacdo das praticas pedagogicas as carateristicas,
necessidades e estilos de aprendizagem de cada crianga, de modo a, como refere Perrenoud

(1997) “colocar cada aluno perante a situagdo mais favoravel para a sua aprendizagem”.

No seguimento desta questdo, e quando questionados acerca do papel do
educador/professor na implementacdo da pedagogia diferenciada, os entrevistados referiram
que:

“O professor ou educador é que tem que fazer a pedagogia diferenciada. E o pilar.” (P3)

“...cabe ao professor ou educador implementar essa pedagogia. Depende dele

conhecer o grupo, as criangas, a estratégia, a adequagao do ambiente educativo.” (E5)

“...se ndo for ele a implementar, o aluno perde com isso porque néo atinge determinado

tipo de competéncias ou se calhar ndo as desenvolve.” (P4)
“Ele é que tem de saber quando aplica, quando e a quem aplica essa pedagogia...” (P5)

“Se o educador néo estiver sensibilizado, ndo tiver uma visao diferente e vai tudo por
igual...pois coitadinhos ndo pode. O professor tem que estar sensibilizado para aquela crianga
que tem uma necessidade especifica e temos que diferenciar mesmo materiais, atividades,

técnicas... Temos que fazer mesmo uma abordagem diferente com aquela crianga”. (P1)

“...tanto os professores como o0s educadores sdo os primeiros a contribuir para que haja

o equilibrio e 0 sucesso escolar dos alunos e para isso vao ter que tomar algumas medidas e

algumas estratégias, aplica-las, de modo a contribuir para esse sucesso e para o melhor
desenvolvimento destas criangas.” (E1)
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Apesar de todas as participantes considerarem o educador/professor como um
elemento fundamental na implementagdo da pedagogia diferenciada, pois € ele que tem de
conhecer o seu grupo de criancas e adequar a sua pratica as carateristicas e necessidades
das criancas, € de salientar que algumas frisaram que sem a cooperagdo com outros
elementos da comunidade educativa os resultados também n&o seriam t&o satisfatorios. P2
refere mesmo que o papel do educador/professor “como motor de arranque, como dinamizador
acho que é central, porém se ndo tiver uma rede de suporte, se néo tiver uma equipa de
pessoas, por exemplo, se ndo tivesse a assistente operacional que entretanto trabalha em
linha, se ndo tiver a colaboragao dos pais, a secundar muitas vezes... E também dos meninos
e dos pares. Ele sozinho nédo faz nada porque depois o trabalho ndo tem suporte, hdo tem
eco.”

Neste sentido, concluo que estas conceg¢des vdo ao encontro das ideias extraidas
durante o processo de revisdo teérica onde tive oportunidade de verificar que os

educadores/professores tém um papel fundamental na implementacdo da pedagogia
diferenciada na sala, pois como refere Tomlinson (2008, p. 35), em oposi¢do aos profissionais
que praticam uma educacao tradicional que se encaram como “guardides e administradores do
saber”, os profissionais que aplicam pedagogia diferenciada assumem-se como “organizadores
de oportunidades de ensino”. Ainda dentro desta perspetiva, Perrenoud refere que cabe aos
educadores/professores atuar como mediadores entre as criancas, 0s conhecimentos e o
mundo. Além disso, os profissionais devem ser reflexivos de modo a conseguirem analisar a
sua pratica e a poder realizar alteracfes caso esta ndo esteja a ser eficaz. Em suma, cabe aos
educadores/professores a ado¢do de estratégias que permitam o maior sucesso das criangas,
atendendo sempre as suas carateristicas e necessidades.

Durante as entrevistas questionei, ainda, os participantes acerca da implementacdo de
estratégias pedagogicamente diferenciadas, concluindo que h& uma diferenca entre as praticas
das profissionais j& no ativo e as estudantes do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

No quadro seguinte estdo descritas as estratégias utilizadas por ambos 0s grupos de

participantes.

Estudantes do Mestrado de Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
“...mudancgas de lugar dos alunos. Era a nivel de
comportamento. Separavamos o0s alunos e

Profissionais ja no ativo

“...um menino de 5 anos que ja deveria fazer

recorte, mas se eu vejo que ele ndo tem
condi¢Bes para isso, eu ndo posso comecgar com
o0 recorte, tenho de comegar pela rasgagem.” (P1)

tentdvamos que noutro lugar ele estivesse mais
atento ou nao prejudicasse os colegas.”

“...0 tempo disponibilizado a cada aluno para
realizar as atividades...” (E1)

“...reforgo positivo.” (P2)

“...tinham que se fazer exercicios

diversificados... Adaptacgdes.” (E2)
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“Fazer um trabalho mais individualizado, fazer
fichas com adaptacbes. Fazer cadernos de
estudo, fazer memorandos. Nas fichas davamos
mais tempo.” (P3)

“...quando fizeram a ficha de avaliagdo...um dos
alunos que tinha dislexia...era-lhe dado uma folha
de cada vez... E o outro aluno era-lhe dado mais
tempo...” (apenas observagao) (E3)

“...desenvolver algum trabalho extra com algum
aluno que esta com algumas dificuldades, fora do
horario letivo.”

“...junto grupos de alunos, sento-me junto a eles,
ajudo a resolver, se calhar leio a tarefa, explico o
que é que se pretende que seja feito na tarefa.”
“...diminuo o numero de tarefas que pode ser
exagerado para alguns alunos e para outros n&o.”
“...posso ser menos exigente com o tipo de
resposta ou fago uma avaliacdo mais oral em vez
de ser uma avaliagao estritamente escrita.” (P4)

“...ensino individualizado...”

“A nivel de matéria, o trabalho ao nivel do grupo
era muito mais aprofundado e ele apenas fazia
pequenas frases. O trabalho era conseguir que
ele construisse uma frase pequena com sentido.”
(E4)

“...0s que tém dificuldade na linguagem estou
com eles mais tempo a dizer vocabulario, para
apontar figuras...

“...um ensino mais individualizado.”

“...a primeira abordagem tento sempre fazer em
grande grupo e depois em pequenos...” (P5)

“...tinha criangas dos 3 aos 5 anos. Havia
atividades que se calhar os mais velhos
realizavam, por exemplo ao nivel da abordagem a
escrita, que 0s mais novos, os de 3 anos, ainda
nao faziam. No entanto, a nivel, por exemplo de
conversas sobre temas se calhar ja& mais
especificos, as criangas tinham sempre uma

participagdo sempre ativa.” (E5)

“...um grupo heterogéneo, em que tinhamos
criancas dos 3 aos 5 anos, e eram feitas diversas
atividades consoante o grupo em questdo, ou
seja, as criancas dos 3 anos faziam atividades
distintas das dos 4 e das dos 5, pois 0 seu nivel
de desenvolvimento também era diferente.” (E6)

“Aqui com os pequeninos sera mais o individual.
Em vez de fazeres os grupos, teres mesmo a
crianga, frente a frente contigo” (P6)

Tabela 7 — Estratégias utilizadas pelos participantes do estudo.

A partir da analise deste quadro, e como ja era previsivel tendo em conta os anos de
servico das profissionais j& no ativo, estas referiram uma maior variedade de estratégias
pedagogicamente diferenciadas que aplicavam nas salas, enquanto que as estudantes, além
de nem todas referirem a utilizacdo destas estratégias, as que as implementavam ainda
revelam uma variedade bastante limitada. As estratégias apontadas pelas profissionais incidem
maioritariamente na avaliacdo, no tempo, nos conteidos e nas metodologias de ensino,
enquanto que as das estudantes incidem maioritariamente nos contetdos e no tempo.

E de salientar que os discursos relativos as estratégias utilizadas e exemplos das suas
utilizagbes foram muito vagos. No entanto, posso concluir que aquelas que foram apontadas
pelas entrevistadas estdo em concordancia com o0s principios-chave do processo de
diferenciacdo pedagodgica de Tomlinson e Allan (2002, p.18-21) como: a flexibilizacdo do
processo de intervencao (tempo, materiais, metodologias de ensino, forma de organizacdo das
criangas,...), a avaliacao e ajustamentos continuos, a flexibilizagdo na organiza¢éo dos grupos
de

crianga/profissional durante o processo de aprendizagem. Além disso, 0S mesmos autores

trabalho, propostas de atividades adequadas e desafiantes, e a colaboracéo
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(2002, p.15) e Przesmycki (1991) referem que o profissional pode, ainda, diferenciar elementos
do curriculo (conteudos, processos e produtos), de modo a responder as necessidades,
interesses e carateristicas das criancgas.

Apesar de, segundo Parker (2003, p.31), “‘quando um comportamento se segue de um
reforco (elogio verbal, sorriso, abraco ou recompensa de um qualquer tipo) esse
comportamento é consolidado e é mais provavel que se repita no futuro”, apenas P2 referiu o
reforco positivo como uma estratégia pedagogicamente diferenciada. De acordo com a mesma,
“...) as coisas boas tém que ser valorizadas. Ndo s6é as coisas menos boas porque se nés
estamos sempre so6 de volta do défice, ndo valorizamos as coisas que sdo boas...”.

Outro aspeto bastante evidente nos discursos dos entrevistados é a pouca referéncia a
aprendizagem cooperativa, contrariando as concec¢des de Niza (2000) e Johnson e Johnson
(1996). O primeiro refere que é a partir de uma pedagogia diferenciada centrada na
cooperagdo entre o professor e os alunos e destes entre si, que se poderdo por em pratica os
principios da Incluséo e os segundos referem que na aprendizagem cooperativa 0s elementos
do grupo desenvolvem maiores esfor¢cos para alcancarem um bom desempenho e ainda
desenvolvem competéncias sociais, comunicativas e interativas.

Perante estas descricbes e de acordo com Roldao (2003, p.49), verifica-se que “o
problema da escola é saber organizar-se para ensinar-se de outro modo, criar estratégias de
organizacéo de trabalho que fagam cada aluno aprender, por si, com materiais adequados e
tarefas exigentes, com interagdes preparadas e orientadas para o que se pretende...”. Tendo
esta afirmacdo em mente, questionei os entrevistados acerca das dificuldades identificadas
durante a implementacdo da pedagogia diferenciada verificando que também como referi na
questao anterior, os profissionais ja no ativo, uma vez que tém mais experiéncia, revelam uma
maior diversidade de dificuldades do que as estudantes. Como se pode verificar nos discursos
descritos em seguida, no grupo das profissionais sobressairam dificuldades relacionadas com
as questbes temporais, a dimenséo do grupo e a auséncia ou escassez de recursos humanos,

de apoios.

“...eu_sozinha com 25 meninos nesta sala... por isso eu penso que ha falta de

técnicos... Eles técnicos ha, mas vdo para os outros sitios. Como nés somos pré-escolar e ndo
somos um ensino obrigatério somos quase sempre o “parente pobre”. Quando sobrar nos
outros entdo vem para nos. A nivel de terapias de fala, de terapias ocupacionais, nos
precisdvamos. NoOs despistamos ja aqui. Nés conseguimos ver meninos onde € que ja se nota
algum insucesso, que se ndo forem apoiados eles irdo ter um insucesso. Eu penso que é

importante haver técnicos especializados para trabalhar com eles. E dificil eu com um grupo de

25, ou eu ou gualguer colega, fazer uma pedagogia muito mais diferenciada.” (P1)
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“(...)sobretudo no nudmero significativo de criancas por grupo guando temos menos

recursos humanos e as idades sao pequeninas. E especialmente no principio do ano porque

quando ja estamos em meados do primeiro periodo j& estd tudo rumo a autonomia, ai o

trabalho é facilitado e nés ja conseguimos implementar. (...) a _gestdo do tempo, € a maior

dificuldade. Mas sobretudo no inicio do ano, porque depois rumo a autonomia, com a definicdo
de regras, com a definicdo de aspetos organizadores. Depois quando esta engrenagem ja esta

toda interiorizada, é mais facil.” (P2)

“Para mim é a falta de tempo. Falta de tempo dentro da sala e fora dela. Para ja é as

maiores dificuldades que nés temos.” (P3)

“O_numero de alunos por turma. E a falta de apoios. Ndo ha apoios e a Educagdo

Especial esta constantemente a dizer que ndo. (...) qualquer dia tenho que lhes perguntar o
que é que afinal cabe dentro da Educacao Especial. Ndo cabe nada. Qualquer dia ndo cabe
nada. SO cabe a Espinha Bifida, s6 cabe por exemplo alguém que tem uma perturbagéo
enorme ou uma probleméatica mesmo extremamente complicada, porque 0s outros nao

inferessam para nada.” (P4)

“A dimenséo do grupo assusta-me um bocadinho.” (P5)

“Quando o _grupo é grande também é uma dificuldade. Com as criancas pequenas, a

dificuldade é eles dispersarem-se muito...” (P6)

Além disso, algumas profissionais apontaram ainda como dificuldades a escassez de
materiais e a excessiva quantidade de conteldos a lecionar.

“Para fazermos uma pedagogia diferenciada temos de ter material. Material esse que
pode ser manipulavel como pode ser fotocOpias. E com a escassez de recursos limita o

trabalho. E também ainda outra coisa, 0s conteudos serem imensos.” (P3)

Perante estas dificuldades P2 revela que na implementacéo da pedagogia diferenciada
h& aspetos facilitadores, como “a organizacdo do ambiente educativo, a organizacao do tempo,
a gestao do tempo...”. Além disso, sequndo a mesma, “Se nds tivermos uma escala, e isso
obriga a um trabalho sistematico, se tiver uma escala de registo de ocorréncias ou de registo
de percurso do aluno, de alguma maneira possibilita que va fazendo esse atendimento
individualizado. E depois termos recursos humanos que entretanto trabalhem connosco numa

linha cooperativa que entretanto estdo em sintonia connosco.” (P2)

J& em relacdo as estudantes do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico, ressaltam como dificuldades na implementacdo de pedagogia

diferenciada também as questdes temporais, a excessiva dimensdo dos grupos, a gestdo dos
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grupos e a utilizagdo de estratégias de ensino diferenciadas. As transcricbes em seguida sdo
exemplo disso.

“As principais dificuldades foram... no momento em que eu estou a dar uma coisa para
a maioria da turma, como é que a0 mesmo tempo aquelas criangas estao a fazer outra coisa.

(...)a principal dificuldade foi mesmo conseguir conciliar e conseguir chegar a todos. A gestéo

do grupo.” (E1)

“Neste momento a principal dificuldade relaciona-se muito com as_dimensfes dos

grupos. Torna-se quase impossivel chegar a todas as criancgas, e dar a mesma atencdo a todas

as criangas e conceder-/hes o apoio que eles necessitam.” (E2)

“Dificuldades é essencialmente o tempo. A gestdo do tempo, porque eles sdo muitos,

sdo sempre 20, mais de 20, e conseguir ter uma pedagogia diferenciada é associado a ter mais

tempo para cada um e isso muitas vezes ndo existe.” (E4)

“Dar atengdo a todos os alunos é o mais dificil, ou conseguir numa turma onde ha

tantas criancas e todas tao diferentes, conseguir encontrar uma forma de chegar a todas e ter

em atengdo as necessidades de todas e contribuir para o sucesso escolar deles.” (P5)

“O facto de ter de arranjar diversas atividades para as varias criancas, com 0S Varios

niveis de desenvolvimento.” (E6)

A partir dos discursos de ambos o0s grupos de entrevistados (profissionais e
estudantes), no que respeita as suas dificuldades na implementacdo de pedagogia diferenciada
na sala, verifica-se que ha uma maior preocupag¢do quanto a adequacdo das suas praticas
pedagdgicas de modo a proporcionar um maior desenvolvimento e um maior sucesso
educativo das criancas, ou seja, nos discursos dos participantes surgem cada vez mais
preocupacdes centradas nas criangas, quer através da procura de estratégias de diferenciacéo
pedagdgica a varios niveis (conteudos, espaco, tempo...), quer da implementacdo das mesmas
na pratica. Segundo Rolddo (2003, p. 58) é essencial a “adog¢do de outras tipologias de
trabalho que ndo a exposicdo, aplicacdo, verificacdo e apresentacdo de tarefas rotineiras” e
também a “organiza¢do do trabalho dos alunos, do espago e do tempo escolar, em formatos
diversos (pequenos grupos, pares, seminario e apresentacdes por professores e alunos, horas

e tempos dedicados a atividades e a tarefas flexiveis)”.

4.2 Consideragdes finais

Através da andlise dos dados recolhidos a partir da observacao participante e das

entrevistas as educadoras/professora cooperantes foi possivel verificar que as suas praticas
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ndo estavam totalmente de acordo com o seu discurso acerca da pedagogia diferenciada.
Durante a entrevista a educadora cooperante do contexto de jardim-de-infancia, pude constatar
gue apesar de esta considerar importante a implementacéo de pedagogia diferenciada, durante
a minha observacdo, a sua pratica raramente o refletia. Normalmente, a diferenciagdo
pedagdgica realizada era ao nivel dos materiais, mas sobretudo para duas criancas com
dificuldades ao nivel da linguagem. Em oposicao a este contexto, durante a minha observagéo
em 1° Ciclo pude constatar que as concecdes e praticas proferidas pela professora cooperante
durante a entrevista iam ao encontro da sua pratica na sala. Durante a minha observacéo pude
presenciar diversas estratégias pedagogicamente diferenciadas, nomeadamente ao nivel do
curriculo, do tempo, do espaco, dos materiais e da avaliagdo. Por fim, em relacdo ao contexto
de creche, verifiquei que durante a entrevista a educadora cooperante, esta revelou poucos
conhecimentos acerca da pedagogia diferenciada, referindo que raramente a implementava e
apenas em relacdo aquelas criangas que tinham grandes dificuldades. Esta educadora, durante
0 seu discurso, chegou mesmo a referir que com criangas pequeninas é dificil implementar
pedagogia diferenciada, pois era realizado um ensino mais individualizado. A partir desta
concecdo da para perceber que a pedagogia diferenciada ndo estd bem compreendida pela
mesma, pois o ensino individualizado € por si s6 uma estratégia de diferenciacdo pedagdgica.
Além disso, durante a minha observacdo, pude constatar que, mesmo sem 0 entender como
tal, a educadora cooperante praticava pedagogia diferenciada na sala, nomeadamente ao nivel
dos conteudos (visto ser um grupo composto por criangas de um ano e meio e por criangas de
2 anos), ao nivel dos materiais (materiais adequados a faixa etaria das crian¢as), ao nivel do
tempo (algumas criangas necessitavam de mais tempo para realizar uma atividade do que
outras) e ao nivel do grupo (formacédo de pequenos grupos de trabalho de modo a disponibilizar
uma maior atengdo a cada crianga).

No que diz respeito a andlise dos discursos das entrevistas posso referir que 0s
participantes sentiram algumas dificuldades em definir o conceito de pedagogia diferenciada,
recorrendo algumas vezes a estratégias como exemplos de definicdo. Inicialmente alguns
entrevistados associaram a pedagogia diferenciada apenas a criangas com necessidades
educativas especiais, porém, rapidamente alteravam a sua concec¢ao para a implementacéo de
pedagogia diferenciada a todas as criancas. E também de salientar que o discurso das
estudantes aproxima-se mais das concecdes dos autores da revisdo da literatura do que o das
profissionais ja no ativo. No entanto, ap6s uma andlise e cruzamento das concec¢fes de todos
0s participantes, consegue-se extrair elementos caraterizadores encontrados na revisdo da
literatura. Assim, a pedagogia diferenciada foi definida como a aplicacdo de estratégias e
metodologias diversas, de acordo com as carateristicas e necessidades das criancas, de modo

a proporcionar-lhes um maior desenvolvimento e um maior sucesso educativo.
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Relativamente ao papel do educador/professor na implementacdo da pedagogia
diferenciada, tanto as profissionais j& no ativo como as estudantes atribuiram grande
importancia ao mesmo, imputando-lhe o papel de mediador entre a crianca e o conhecimento e
também o de ser o elemento que tem de conhecer o seu grupo de criangas de modo a adequar
a sua prética as suas carateristicas e necessidades. No entanto, € da parte das profissionais ja
no ativo que surge uma concecao mais completa, referindo que apesar do educador/professor
ser um elemento essencial na implementacdo de pedagogia diferenciada, tem de haver
cooperacdo com outros elementos como as assistentes operacionais, 0s pais e as proprias
criangas, enquanto pares. Sem esta cooperacdo as aprendizagens das criangas ndo serdo tao
ricas e significativas. Esta concecdo mais complexa por parte das profissionais, no meu
entender e como, ainda estudante, parece ser fruto dos anos de experiéncia das mesmas.

No decorrer das entrevistas as participantes foram ainda questionadas acerca da
implementacdo de estratégias pedagogicamente diferenciadas, concluindo que a excegéo de
uma estudante, todas as restantes a faziam. Quando solicitei que me referissem algumas
estratégias adotadas, as entrevistadas tiveram alguma dificuldade em responder, sendo muito
vagas nas suas respostas e recorrendo frequentemente a exemplos. Assim como em relacao
ao papel do educador/professor, nas estratégias pedagogicamente diferenciadas, também se
verificou uma maior variedade da parte das profissionais, suponho eu que, como referi
anteriormente, seja fruto de uma maior experiéncia no trabalho com as criancas. No entanto,
ambos os grupos de entrevistadas (profissionais e estudantes) focaram estratégias como
adaptacdes ao nivel do tempo, do espaco e do curriculo, o trabalho cooperativo, o ensino
individualizado e a utilizacdo de varios métodos de avaliagéao.

Por fim, no que diz respeito as dificuldades de implementacdo de pedagogia
diferenciada na sala, todas as entrevistadas parecem estar de acordo, referindo aspetos como
as guestbes temporais, a dimensdo do grupo, a escassez de recursos humanos/apoios e
materiais e o de contetdos a lecionar.

E de frisar que ap0s a andlise das entrevistas foi bastante percetivel que, apesar de ser
um tema atual e das entrevistadas se interessarem e necessitarem da sua aplicacdo, foram
poucas as que referiram realizar agbes para se manterem formadas e informadas. Apenas
duas profissionais realizaram especializacbes em Educacdo Especial e as restantes
mencionaram realizar leituras e pesquisas.

Um aspeto que importa ressalvar também € o facto de que as profissionais que tinham
formacdo no ambito da Educacdo Especial apresentavam discursos mais proximos das
perspetivas dos autores que, de alguma forma, abordaram e estudaram a pedagogia
diferenciada. Desta forma, e tendo em conta que influencia a aprendizagem e sucesso das
criangas, parece evidente que a formacao constante dos profissionais € essencial, de modo a

estarem a par das constantes atualizacfes/evolucdes.
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Tendo em conta os dados obtidos no estudo desta problemética e das informacgdes
obtidas na revisdo de literatura conclui que, como futura profissional da educacdo, posso e
devo implementar a pedagogia diferenciada na sala através da flexibilizacdo da minha
intervencd@o ao nivel do tempo, dos materiais, das metodologias de ensino e da organizagéo
dos grupos de trabalho; na realizagdo de uma avalia¢do sistemética do processo das criancas
em Vvarias areas (cognitiva, emocional, social,...); na proposta de atividades adequadas e
desafiantes; na diferenciacdo dos conteldos, processos e produtos do curriculo, nho ensino
individualizado e, por fim, mas bastante importante, através da promo¢do de uma
aprendizagem cooperativa entre profissional/crian¢ca e crianga/crianca. A aprendizagem
cooperativa tem sido encarada como uma excelente ferramenta para a aquisicdo de
competéncias, pois promove a motivagdo para a aprendizagem, a auto-estima e as relagdes
sociais; e aumenta o tempo de envolvimento nas tarefas de aprendizagem, a atencdo e o
desempenho na resolugéo de problemas. Normalmente neste tipo de aprendizagem, o sucesso
de uma crianga contribui para o sucesso dos membros do grupo.

Ainda no seguimento das minhas aprendizagens, posso destacar a importancia do meu
papel como educadora/professora. Cabe-me a mim compreender as especificidades,
necessidades e curiosidades de cada crianca e adequar a minha pratica de modo a promover o
seu desenvolvimento integral. Desta forma, e de acordo com Maximo-Esteves (2008, p. 7), em
vez de desempenhar o papel de agente transmissor de um conhecimento incontestado e
imutavel que trabalha para uma “plateia” homogénea de recetores, completamente indiferente
aos problemas sociais que a envolvem, devo envolver-me na resolucdo pratica desses
problemas, questionando, planeando, experimentando, refletindo, em ciclos sucessivos de

reflexdo e agéo.
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Reflexao final

Este relatorio reflete todo o processo de formacdo desenvolvido em trés contextos
diferentes — Jardim de Infancia, 1° Ciclo e Creche — tanto na vertente tedrica como pratica. Nele
esta representado um conjunto de aprendizagens adquiridas nos estagios, nas reunides de
supervisdo, nas aulas decorridas durante o0 mestrado e no estudo realizado.

De modo a poder concretizar este relatorio, tive de realizar uma longa caminhada, que
contou com a descricdo e reflexdo acerca dos estagios realizados e ainda com o estudo de
uma problematica emergente da observacdo e intervencdo nesses mesmos estagios. Neste
estudo recolhi dados, confrontei-os com a revisdo da literatura e, por fim, procedi a um
processo de reflexdo, de modo a obter respostas as questdes de partida da problematica.
Tenho perfeita consciéncia que nenhum estudo deste tipo, por mais exaustivo que seja, é
considerado uma generalizagdo para os contextos em estudo (Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Béasico), pois a amostra dos participantes é bastante reduzida e a educacdo estd em
permanente alteragdo e constantemente surgem novas teorias e novas estratégias. Apesar
disso, posso referir que este mestrado, tanto na participacdo ativa nos diferentes contextos
como na realizagdo deste estudo, contribuiu em muito para 0 meu crescimento pessoal e
profissional, pois expandiu 0 meu leque de estratégias possiveis de implementar em sala com
as criancas e, ainda, permitiu-me ter consciéncia das dificuldades que podem surgir em cada
contexto e a forma como devo reagir perante as mesmas.

Assim sendo, neste documento estd evidenciado todo o trabalho colaborativo,
interpessoal e reflexivo que me permitiu adquirir conhecimentos que serdo vantajosos para o
meu futuro pessoal e profissional. A reflexdo sobre a pratica, assim como refere Zeichner
(1993, p.18) “(...) implica intuicdo, emogao e paixao; nao é, portanto, nenhum conjunto de
técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores (...)". No entanto, como afirma
S&-Chaves (2000, p.14), permite “(...) revelar aspetos ocultos na prépria experiéncia (...) obtida
nova informacg&o, um novo olhar torna possivel revisitar essa experiéncia e aprecia-la de novo,
desenvolver novas compreensdes, insights que, poderemos utilizar em atividades futuras”.
Como ja referi anteriormente, ao longo dos estagios a reflexdo foi um 6timo instrumento na
passagem do saber ao saber-fazer, permitindo-me compreender a razdo de varias situagdes
problematicas e reorganizar a minha pratica de modo a poder soluciona-las. Neste relatorio, 0
trabalho reflexivo sustentado pelas pesquisas e leituras realizadas, pelas observacdes e
intervencBes nos estagios e pelo estudo da problematica permitiu-me desenvolver capacidades
gue contribuiram para a construcdo de uma pratica mais dinamica, flexivel e eficaz,
promovendo um melhor desempenho e sucesso das criancgas.

Ao longo das minhas observactes e intervencdes de estagio, nos diferentes contextos,

estive em contacto permanente com uma diversidade de criancas com diferentes capacidades,
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culturas, interesses, vivéncias, condigbes de vida, valores e formas de pensar e de aprender.
Devido a esta diversidade e heterogeneidade de criancas, e tendo em conta as aprendizagens
realizadas durante a realizacdo do estudo, conclui que cabe as instituicbes de ensino
adaptarem-se e adotarem praticas respeitadoras dessas mesmas diferencas. As instituicbes
devem oferecer uma educagdo inclusiva que, segundo a UNESCO (1994), reconheca e
satisfaca as necessidades das criancas, “adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacao para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de
recursos e de uma cooperacao com as respetivas comunidades”. Tendo tudo isto em conta, a
pedagogia diferenciada surge assim como uma resposta efetiva as necessidades e
carateristicas das criangas, rompendo assim com 0s modelos tradicionais de ensino-
aprendizagem. Segundo Tomlinson (2008; p. 13), numa sala onde o ensino diferenciado é
inexistente ou pouco evidente, apenas as semelhangas entre 0os alunos ocupam o centro das
atencdes. Porém, numa sala onde exista ensino diferenciado, os pontos em comum S&o
reconhecidos e desenvolvidos, e as diferencas também s&o elementos importantes do ensino-
aprendizagem.

Por fim, e como conclusao deste relatdrio, posso referir que no meu futuro profissional,
e de modo a que as criancas tenham uma aprendizagem mais eficaz, pretendo adotar uma
pratica pedagogicamente diferenciada, respeitando a individualidade de cada uma, ensinando-
as atendendo as suas diferencas e, acima de tudo, pretendo continuar a apostar na minha
formacéo, pois como refere Hargreaves (2004, p.46), uma educagao de qualidade “(...) implica
gue os docentes assentem a sua pratica numa base de pesquisa e de experiéncia sobre o
ensino eficaz, base essa que estd sempre a mudar e a expandir-se envolvendo-se
continuamente na atualizacdo, na autoavaliagdo e na revisdo da sua propria aprendizagem

profissional”.
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ACERCA DE MIM
B Liliana Silva e
Vania Ferreira

Nés somos
professoras
estagidrias do
Mestrado de
Educagdo Pré-
Escolar e 1° Ciclo
do Ensino Basico
da Escola Superior
de Educagdo de
Santarém.
Pretendemos
partilhar alguns

SEXTA-FEIRA, 27 DE ABRIL DE 2012

Trabalhos de grupo ~ Os meios de transporte ¢ de
comuLnicagio

Ao longo de duas semanas a turma realizou e
apresentou trabalhos de grupo acerca dos meios de
fransporte e de comunicagdo.

Os trabalhos realizados finham como subtemas: a evolugdo
dos transportes. o0s tipos de transporte. 0s tipos de meios
de comunicagdo. as profissdes relacionadas com os
transportes e 05 textos informativos. que poderiam conter
todos 0s subtemas anteriores.

De seguida sdo apresentados 0s trabalhos realizados pela

turma.
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ANEXO 14

Outubro

Temalconceitos

Objetivos

- Dutono

-0 corpo humano
=  Habitos de higiene

- Noctes de espaco
. Cimal baixo
" Dentroffora

- Contactar com alguns elementos caracteristicos do outono;
- Observar a natureza e verbalizar;

- Conhecer e aplicar normas de higiene do corpo,

- Desenvolver a aquisicdo de nocdes espaciais;

Novembro

Temalconceitos

Objetivos

-4 Terra e o sol

s 4 divizsio do tempo;

*  As condigcbes atmosféricas;
- A familia

* = membros da familia

- Noctes de tempo

- Reconhecer as estacdes do ano;

- ldentificar o dia & a noite;

- Caracterizar condicdes atmosféricas diariaments;

- Dialogar sobre a familia;

- Pramover, através da rotina didria, a aquisicdo de habitos que
melhorem a sua conduta;

* Decoracdo da sala
" r:.-'luntagem do presépio na sala
=  Arvore de Matal
. Prenda de Matal
- Montagem do presépio da instituicio

- Festa de Matal

_ - Contactar com a cor encarnada, manipulando objetos
. Rotinas diarias
encarnados;
- A cor encarnada - Desenvolver a percecio visual;
Dezembro
Temalconceitos Objetivos
- Conhecer e walorizar as festas e tradiges da sua

comunidade;

- Conhecer figuras do presépio e a sua funcdo;

- Contactar com o simbolismo da arvore de Matal;

- Contactar com diferentes tipos de material, aperfeicoando a
motricidade fina;

- Participar com gosto na realizacdo de uma prenda de Matal;

- Perceber o simbolismo de uma prenda de Matal;

- Partilhar momentos de convivio entre toda a comunidade
escolar;

- Memaorizacdo e interpretacio de cancdes;

Jameiro

Temalconceitos

Objetivos

- Reino animal
. Mamiferos
= Aves
. Peixes

- A cor de laranja

- Mocdes de quantidade
. Muito/pouco

- Caracterizar mamiferos, aves e peixes;

- Reconhecer sons de diferentes animais;

- Reconhecer a cor de laranja;

- Realizar atividades diversificadas para identificar a cor;

- Utilizar, a um nivel muito elementar, as potencialidades da
ldgica-matematica para descrever propriedades de alguns
objetos e situacies do meio;

- ldentificar e fazer as experiéncias das guantidades:
muito/pouco;
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ANEXO 26
Guiao de Entrevista
(Profissionais de educacao no ativo)
Objetivos Questdes
o Nome
o ldade

Identificacdo e Formagéao

o Escola onde leciona

o N° de anos de servigo

o Qual a sua formagéao académica?

o Em que instituigao se formou?

o Durante a sua formagao teve algum ensino referente a
Pedagogia diferenciada?

o Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

o Que preocupacgdes tem em se formar e informar sobre esta
tematica? O que faz para o conseguir?

o A escola onde leciona elaborou alguma acdo formativa
para elucida-lo acerca desta problematica? Que tipo de

acbes?

Concecgdes

Diferenciada

de

Pedagogia

o O que entende por “Pedagogia Diferenciada?
o A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia
Diferenciada?

o A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Préticas de Pedagogia Diferenciada

o Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que
forma? (adequagdo do curriculo, adequagdo das
estratégias ao nivel do espago e do tempo...). Refira
alguns exemplos.

o Que dificuldades identifica na implementagdo da

Pedagogia diferenciada?

Papel do educador/professor na

implementacdo da

Diferenciada

Pedagogia

o Que importancia atribui ao educador/professor na

implementacéo da Pedagogia Diferenciada?




Guiado de Entrevista

(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Objetivos

Questodes

Identificacdo e Formacao

o Nome

o ldade

o Em que contextos realizou a sua iniciacdo a pratica
profissional?

o Durante a sua formacdo teve algum ensino referente a
Pedagogia diferenciada?

o Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

o Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta

tematica? O que faz para o conseguir?

Concecdes de
Diferenciada

Pedagogia

o O que entende por “Pedagogia Diferenciada?
o A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia
Diferenciada?

o A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Praticas de Pedagogia Di

ferenciada

o Na sua iniciagdo a pratica pedagdgica, teve oportunidade
de implementar (ou ver implementar) a Pedagogia
Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacdo das estratégias ao nivel do espaco e do
tempo...). Refira alguns exemplos.

o Que dificuldades identifica na implementacdo da
Pedagogia diferenciada?

Papel do educador/professor na

implementacdo da

Diferenciada

Pedagogia

o Que importancia atribui ao educador/professor na

implementacdo da Pedagogia Diferenciada?
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TERMO DE AUTORIZAGAO

Pelo presente instrumento, eu, (nome),

autorizo a aluna Liliana Filipa Guido da Silva, a utilizar a minha entrevista (gravada em audio)
para a Dissertacdo de Mestrado, sem limitacao de tempo ou de nimero de exibi¢des.

Esta autorizagdo inclui o uso de todo o material criado que contenha a entrevista
concedida, da forma que melhor Ihe aprouver, notadamente para toda e qualquer forma de

comunicagao ao publico.

Assinatura do entrevistado

Assinatura do entrevistador

Data: [



ANEXO 28

Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacéo no ativo)

Identificacdo e Formacé&o

Nome

Idade 57 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servigco De servico. Uma coisa € assim na docéncia e outra coisa € anos de
servico. Anos de servigo tenho 33 mas tenho anos na docéncia tenho 28.

Qual a sua formacédo académica?
Ah... Bacharelato na Escola de Maria Ulrich, depois mais o complemento de formagéo... Ah...
Na ESE de Santarém. E depois mais uma pés-graduacdo também na ESE.

Em que institui¢cdo se formou?
Na Escola de Maria Ulrich e na ESE de Santarém.

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Abordou-se. Foi uma tematica que se abordou, mas pronto ndo se aprofundou.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah... Quer dizer influenciou. Eu sempre fui... estive sensivel a fazer uma diferenciagdo em
relagdo a meninos que necessitem dessa diferenciagdo, mas é das tais coisas. Sensibilizou
pronto, é isso, acho que sim.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Pronto fago pesquisas. Sou capaz... O ano passado tive um menino com problemas... com
problemas, pronto € isso, tem que ter uma diferenciacdo a nivel das atividades, a nivel das
tarefas que lhe eram pedidas, porque era um menino que conseguia acompanhar o grupo
desde que nao fosse exigido... Porque o problema dele era ao nivel da linguagem, mas a
diferenciacdo as vezes também leva a menos oportunidades, mas isso é outros campos.

A escola onde leciona elaborou alguma acédo formativa para elucida-lo acerca desta
problemética? Que tipo de acdes?

N&o. Mas gostava. Gostaria imenso de... pronto que se abordasse especificamente essa
tematica.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

E assim o que eu entendo por pedagogia diferenciada é, sdo métodos, um método, € uma
maneira de a crianga ter mais sucesso. Para mim. Agora também penso que a diferenciacao
pode ajudar aquele que, que é diferente no grupo, mas também pode leva-lo a discrimina-lo
também. Porque eles o ano passado depois diziam: “Oh Carmina ele ndo...”. Nao ele
consegue como 0s outros, temos é que dar-lhe oportunidade. Mesmo este ano é o que eu
digo. Nao deixem-nos pensar também. Por isso... Ah... Costuma-se dizer que é uma moeda
com duas faces, porque as moedas tém sempre duas faces. Ah... Temos que saber gerir. E é
isso. Temos que ter sensibilidade. Claro, eu néo vou pedir... Um dado concreto... Nao vou
pedir a um menino que eu sei que ndo sabe recortar, que lhe vou dar-lhe uma tesoura. Tenho
gue comecar primeiro pela rasgagem, porque sendo ai € o fracasso mesmo. A diferenciagao

tem que passar por essas tarefas, por atividades mais especificas.

A gue outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?
A que outros termos... Falo-lhe em atividades diferentes, em tarefas diferentes, falo... Outra
abordagem.




A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
A meninos com dificuldades a varios niveis.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequacgao das estratégias ao nivel do espag¢o e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Sim. Pronto é isso mesmo. Olhe o que Ihe acabei de dizer. Ndo posso... Mesmo que seja um
menino de 5 anos, que eu sei que aos 5 anos ja deveriam fazer recorte, mas se eu vejo que
ele ndo tem condi¢bes para isso, eu ndo posso comecar com o recorte. Tenho de comecar
pela rasgagem. E noutras atividades. Se calhar num jogo, numa atividade de motricidade fina
gue eu vejo que ele ndo consegue, se calhar vou ao de raciocinio légico-matematico e vou
comecar por uma forma mais ladica de um jogo que seja mais apelativo e depois entdo vou
concretizar numa atividade mais... Pronto... Mais precisa e concisa naquilo que pretendo.

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

Que dificuldades... Olha as dificuldades que eu acho que em relagdo ao menino que eu tinha
0 ano passado. Eu precisava de um técnico que o ajudasse, porque eu sozinha com 25
meninos nesta sala por isso eu penso que ha falta de técnicos a nivel de... Vamos la ver...
Eles técnicos h4a, mas vao para os outros sitios. Como ndés somos pré-escolar e ndo somos
um ensino obrigat6rio somos quase sempre o parente pobre. Quando sobrar nos outros entdo
vem para nés. A nivel de terapias de fala, de terapias ocupacionais, nés precisavamos. Nos
despistamos ja aqui. NGs conseguimos ver meninos onde é que ja se nota algum insucesso,
gue se ndo forem apoiados eles irdo ter um insucesso. Se ndo tiverem uma pedagogia
diferenciada, mas é das tais coisas... Nao, ndo podemos fazer tudo. Eu penso que é
importante haver técnicos especializados para trabalhar com eles. Passa por ai. E dificil eu
com um grupo de 25, ou eu ou qualquer colega, fazer uma pedagogia muito mais diferenciada.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

E importante. Se o educador no estiver sensibilizado, néo tiver uma vis&o diferente e vai tudo
por igual... Pois coitadinhos ndo pode. Ndo pode. Tem que ter mesmo. O educador tem que
ter. O educador tem que estar sensibilizado. O professor tem que estar sensibilizado pra
aquela crianca que tem uma necessidade especifica e temos que diferenciar mesmo
materiais, atividades, técnicas, pronto... Temos que fazer mesmo uma abordagem diferente
com aguela crianca. Para ver se conseguimos. E quando conseguimos um pegueno sucesso
oh... Eu aqui concretamente com este menino... Eu tenho um menino que tem 6 anos ndo tem
a estruturacdo da figura humana. Estamos a trabalhar . Tem cabeca, tem pernas, tantan,
tantan, tantan... Estamos a trabalhar com a familia. Importante também. Importante o trabalho
com a familia, para a familia também se aperceber porque em casa a familia diz sempre que o
menino sabe, o menino faz...E ela até me traz um desenho, traz-me um desenho, mas é um
desenho... Ainda foi este fim-de-semana, ela traz-me um desenho e Carmina é para ti. Mas o
desenho foi alguém que diz “ Olha falta os botées, falta isto...” porque levou depois o saquinho
das histérias e o saquinho das histérias ja foi desenho livre, ja ninguém esteve... Entdo veio a
figura humana dele. Pronto... E ai vesse. Ele consegue com o apoio, com um pequeno apoio
ele consegue, entdo temos que o valorizar. “Boa”. Entdo ele sente-se, a auto-estima dele vai
por ai. Por isso temos de estar muito sensiveis a isso. Conseguiu. O nome dele nao
conseguia, ja... “Boa ja consegues. Boa.” E a plasticina. Fazer o nome em plasticina, em
bolinhas. Em varias atividades para ele se motivar e ver se consegue porque ele tem que ir
para a escola. E um menino que tem 6 anos e tem que ir para a escola.




Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacéo no ativo)

Identificacdo e Formacé&o

Nome

Idade 51 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servigo Ah... Vou no trigésimo.

Qual a sua formacédo académica?
Ah... Licenciatura.

Em que instituicdo se formou?
Como educadora de infancia? Magistério de Caldas da Rainha e depois ESE de Santarém
onde obtive o grau de licenciatura.

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim. A formacao nestas duas situagdes? Sim.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah... A forma... Inevitavelmente teve que influenciar porque... Ah... Remete para outra forma
de nds olharmos as nossas praticas, olharmos o grupo com que estamos e, ah... um pouco
revisitar todas as nossas concegdes, as nossas crencas.

Que preocupacbes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseqguir?

Olhe é assim... Como é uma area em que me ¢é particularmente querida, pelos principios que
eu defendo, pelos valores que eu... que eu privilegio, esta é uma area que me é muito
querida, pela qual eu entretanto tenho uma preocupacgao constante em, nas minhas praticas
ter esse aspeto em consideracéo, ou seja, em termos de equidade, em termos de ouvir, uma
pedagogia de escuta e sobretudo de equidade, de dar a todos oportunidade de se
expressarem. O que é uma constante no meu dia-a-dia, na minha pratica, mesmo de dia-a-dia.
Nés temos momentos ao longo do dia, algumas rotinas que entretanto, em termos de
metodologia de trabalho, possibilitam certamente esse espac¢o. Portanto a minha pratica é
constante de, por um lado no exercicio, por outro lado na preocupacdo de, sairam coisas
novas de que modo é que eu entretanto, elas eliminam ou n&o eliminam determinada
concecao de determinada crenca, que as vezes o dia-a-dia, as nossas praticas correntes
levam-nos a que noés entretanto ah... estabilizemos. Ndo quer dizer que estabilizemos. E a
maneira mais... Pode ser a maneira mais eficaz e muitas vezes entretanto é necessario um
certo distanciamento, e esse distanciamento tem que ser um pouco a posteriori. Pronto. E um
pouco por ai. Portanto, ndo sei bem, acho que n&o respondi. Que preocupacdes ndo é? E
porque € uma area muito querida para mim. A minha area de especializa¢@o € na &rea das
NEE, logo a inclusdo de todos os alunos, atender a diferenca, sendo que todos nds somos
diferentes, mas somos mesmo, e que as NEE sdo sé uma diferenca mais estruturada que
muitas vezes desconhecemos face aquele aluno que nds superamos, quer queiramos quer
nao, que é tipo como indicador.

A escola onde leciona elaborou alguma acdo formativa para elucida-lo acerca desta
problemética? Que tipo de acdes?

Aqui na... no Jardim-de-Infancia ndo. Aqui, eu estou aqui & 7 anos. Aqui ndo, mas em
contexto de reunifes com o0s pais, enquanto acéo genérica para todos 0s pais, ndo, mas em
contexto de reunido de pais de sala, sim, isso foi falado. Até porque inevitavelmente ao longo
dos anos tenho tido sempre criangcas com ah... necessidades mais estruturadas, com
diferencas mais acentuadas, que necessitam de um atendimento mais individualizado, e quer
gueiramos quer ndo, para que os pais entretanto estejam alerta a situagao... €... como € que
eu lhe hei-de dizer... N6s entretanto falamos de um modo genérico sobre a metodologia que




desenvolvemos, sobre as rotinas, sobre a metodologia de trabalho que se desenvolve, logo
tanto na reunido geral de pais do inicio do ano como nos momentos de encontros informais
com os pais, nés conseguimos ah... entretanto formar, conversar sobre essas situagdes.
Numa maneira genérica para todos, mas agora focalizada s6 sobre esse contetdo nao
fizemos. Nesta escola néo fiz. Fiz noutras escolas, homeadamente na Escola dos Lebes, fiz
vérias, tanto para pessoal docente como para pessoal ndo docente, bem como para pais. E
pessoal ndo docente fora da escola, mas para outras colegas do concelho. Mas porque tinhas
um publico-alvo mais individualizado. Aqui ndo. Aqui normalmente falamos sobre a
metodologia que desenvolvo e de alguma maneira ela permite o acolhimento da pedagogia
diferenciada ou se quiser da diferenciacdo pedagégica. Eu acho que pedagogia diferenciada
ou diferenciacdo pedagdgica sdo sinénimos.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

A pedagogia diferenciada ou a diferenciagcdo pedagdgica € um trabalho individualizado
partindo dos conhecimentos prévios que cada crianca tem e entretanto nés intervirmos na
zona de desenvolvimento dela. Naquilo que ela é capaz de fazer e estarmos exatamente no
meio-termo, na zona de desenvolvimento proximal. N6s como mediador e... de alguma
maneira perspetivar qual € a meta seguinte. “J4 estou quase a conseguir’, “Ainda néao
consegui, mas estou quase a conseguir’. Portanto o ndo consegui ndo aparece. E acho que a
nivel da metodologia de trabalho, o tempo de pequenos grupos permite essa situacdo, 0
tempo de grande grupo quando cada um expde os seus trabalhos, quando falam das suas
coisas, terem oportunidade de todos falarem, estamos a atender a todos e cada um. E depois
dar um espaco a cada um no trabalho de pequeno grupo, no trabalho individualizado a cada
criangca em particular. O que é muito dificil é essa gestdo de tempo com 25 meninos, entdo o
que nés temos de fazer é um pouco... E fazer a gestdo do tempo e sermos organizadas.
Como eu tenho... Este ano tenho 25 criangas, mas tenho criangas que entretanto necessitam
mesmo de um trabalho bastante individualizado, no sentido de eles potenciarem as suas
capacidades. Entao, se hoje h4 um tempo para um, é ter a preocupacao de, nos 5 dias da
semana, chegar a todos. Porque as vezes, pela necessidade, pela emergéncia da situacao, as
vezes da solicitac&o, e ter salvaguardado que ainda... Mas ter sempre essa preocupacao que
tanto... Se nés tivermos uma escala, e isso obriga a um trabalho sistematico, se tiver uma
escala de registo de ocorréncias ou de registo de percurso do aluno, de alguma maneira
possibilita que va fazendo esse atendimento individualizado. Pequeninas coisas.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?

Ah... Associo a projeto, associo a equidade, associo ah... sobretudo a esses dois. A projeto e
a equidade. Ah... E um bocado poético mas pronto, mas a felicidade também ¢é ser feliz
porque eu acho que cada um de néds, independentemente de... Todos nés... E assim todos
nds temos um projeto, mas as vezes ainda ndo descobrimos o fio da meada. Entdo o trabalho
da educacédo é possibilitar as ferramentas para que todos possamos ter esse projeto, sermos
donos de um pedacinho do mundo, no fundo sermos felizes. Pronto € um pouco por ai.
Percebe?

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

A todos. A todos porque todos em qualquer momento, todos nés temos necessidade de “Hoje
porque estou a precisar um pouquinho mais de mimo”, outros porque “Hoje estou muito feliz”,
e também as coisas boas tém que ser valorizadas. Nao s6 as coisas menos boas porque se
nés estamos sempre s6 de volta do défice, ndo valorizamos as coisas que séo boas na vida e
eles também. Portanto é assim, acho que a cultura tem que ser uma cultura positiva. Percebe?
Ah... Talvez isso também possa ser positivo ou mais valia, a auto estima e todas essas
coisas, se possam associar aos outros termos anteriores. Mas eu acho que aqueles que eu
disse eram, porque no fundo sdo metas a atingir.

Praticas de Pedagogia Diferenciada




Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequacgao das estratégias ao nivel do espag¢o e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Pronto, era isso que eu lhe estava a dizer. E assim ah... Na valorizagdo das pequenas
grandes conquistas, no aconchegar as vezes ha algumas coisas menos boas e, por exemplo,
na impulsividade, conter, organizar, devolver, ou seja, quando um menino é impulsivo primeiro
conter, depois organizar, conversar com ele e depois para tras. E depois sempre que ele
consegue... Portanto trata-se de um reforco positivo. Outro tipo de situagdo € assim...O
recorte. “Estas quase a conseguir’. Quando alguém ainda ndo conseguiu também de alguma
maneira fazer, que entretanto ele consegue, mas que tem que trabalhar. O reforcar também o
trabalho. As vezes treino intensivo. Por exemplo se estamos a falar de uma... e depois como é
que é...Se nos estamos a falar de uma capacidade, ndo €, entdo é mais engragado porque...
Entéo se ele precisa de treino entdo vamos treinar. “Olha vamos treinar mais um bocadinho!”.
Pronto. E isso de alguma maneira devolve também... E depois quando ele consegue ou ela
consegue 6timo. Mas é assim, eu ao longo do meu dia de trabalho... E assim... A minha
metodologia de trabalho apoia-se muito no High Scope e no Vygotsky. Portanto somos todos
nés em grupo que nos ajudamos uns aos outros, e por outro lado, somos todos nés
construtores de um percurso. Portanto nas rotinas do fazer/planear e do planear/fazer/rever
conseguimos encontrar esse espaco também.

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

Ah... E assim sobretudo no nimero significativo de criangas por grupo quando temos menos
recursos humanos e as idades sao pequeninas. E especialmente no principio do ano porque
guando ja estamos em meados do primeiro periodo ja esta tudo rumo & autonomia, ai o
trabalho é facilitado e nés j4 conseguimos implementar. Mas no principio do ano em que todos
necessitam de um tempo de acolhimento, das suas... Pronto... De um tempo de acolhimento
verdadeiro porque é assim, deixamos a familia ou deixdmos as férias e estamos todos a
precisar de um espago e as vezes ndo temos no numero significativo... Por exemplo, falo na
situagdo particular do meu grupo deste ano. Tenho 16 meninos de 4 anos, 5de 3 e 6 de 5. E
assim, estes 6 de 5... E recebo 9 criangcas novas, sendo que 4 sdo de 5... 4 das criangas dos
5 anos sdo novas pela primeira vez. Que vém de outros Jardins-de-Infancia, com outras
turmas. E dos meninos de 4 anos, que o ano passado eram pequenos, € que ainda nao
cresceram assim tanto, e que estamos todos a precisar de um espago para termos 0 nosso
tempo. Portanto, ai o tempo de grande grupo é um tempo muito grande. E... Mas tem que
ser... E a gestdo... Sobretudo a gestdo do tempo, é a maior dificuldade. Mas sobretudo no
inicio do ano, porque depois rumo & autonomia, com a definicdo de regras, com a defini¢cdo de
aspetos organizadores, por exemplo, eles ja sabem... Por exemplo, se olhar para ali, ah... Ja
sabe que um é o dono do tempo, o outro € quem se senta no sofa, anda de 3 em 3... De 3 em
3 fotografias andam 3 meninos, sentam-se no sofa. A segunda-feira € o dia de partilharmos
livros e novidades, a terca-feira € o dia do movimento e da expressédo, a quarta-feira é o dia
dos projetos, a quinta-feira é o dia da musica e a sexta-feira é o dia de arrumar os trabalhos.
Depois quando esta engrenagem j& esta toda interiorizada, é mais facil... E assim aspetos
facilitadores séo seguramente a organizacdo do ambiente educativo, a organizagédo do tempo,
a gestdo do tempo, ah... Sobretudo sao estas situagdes. E depois termos recursos humanos
gue entretanto trabalhem connosco numa linha cooperativa que entretanto estdo em sintonia
connosco. Basicamente € isto.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

E central, mas ndo sé. Acho que ele como motor de arranque, como dinamizador acho que é
central, porém se néo tiver uma rede de suporte, se ndo tiver uma equipa de pessoas, por
exemplo, se eu ndo tivesse a assistente operacional que entretanto trabalha em linha, se ndo
tiver também a colaboracao dos pais, a secundar muitas vezes, a atuarem nessa area, nada...




E assim... E central como dinamizador, mas ndo é Unico. Ele sozinho ndo faz nada porque
depois o trabalho ndo tem suporte, ndo tem eco. E também dos meninos e dos pares. Tem
gue ter a cumplicidade dos pares porque se eles ndo estdo envolvidos, por exemplo, na
situacdo das regras, para ajudar a crescer na questdo de desenvolvimento, por exemplo, no
preenchimento de um quadro de duas entradas, por exemplo, é girissimo ver os mais velhos a
ajudarem os mais pequeninos. “Olha com calma vais ver que consegues!” Percebe? Por
exemplo no recorte, pegar, que sdo situagdes instrumentais, sdo necessarias habilidades
especificas, por exemplo, no escorrer do pincel, sdo situagdes que... E entdo nos grupos
heterogéneos é muito mais... € muito mais visivel a pedagogia diferenciada ou diferenciagao
pedagégica porque eles entretanto sdo também motores desse desenvolvimento e da
implementacdo dessa pedagogia. Por isso é que a metodologia € muito importante também. E
para todos, mas o papel... Porque se for um educador que entretanto privilegia, por exemplo,
a instrugao direta como “Eu digo e agora tu vais fazer”. Se isso ndo é apropriado, se isso ndo
€ integrado, se isso ndo é uma vivéncia, passa ao lado e as pessoas nao percebem se houver
estas pequenas cumplicidades entre todos o0s envolvidos as coisas correm muito bem e o
ambiente € um ambiente de crescimento, eu penso. E estamos todos a volta da mesma coisa,
rumo a autonomia. Estamos todos em auto gestéo.

Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacéo no ativo)

Identificacdo e Formacéao

Nome

Idade 41 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servico
Anos penso que sdo 14. Os dias sdo 5551. Da entre os 14 e os 15. N&do chega aos 15 mas
ultrapassa os 14. Se ndo me engano.

Qual a sua formacdo académica?
Bacharelato

Em que instituicdo se formou?
Na Escola Superior de Torres Novas.

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?

Sim tivemos. Ja nao me recordo bem mas sei que tivemos uma cadeira em que falava de
criangas com... em criangas com algumas problematicas e que tinham que ter uma pedagogia
diferente. Agora o nome da cadeira ndo me lembro.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Como é que influenciou? Eu ja nem me recordo bem... Ah... A cadeira que foi, mas penso que
ndo teve assim grande realce. Se fosse agora, se fizesse uma especializacdo em Ensino
Especial possivelmente seria diferente. Também o ensino esta muito diferente daquilo que era
h& uns anos atras. Nao tem nada a ver.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Hoje em dia é importante, embora nés tenhamos dificuldade em conseguir fazer uma
pedagogia diferenciada com 26 alunos.

A escola onde leciona elaborou alguma acédo formativa para elucida-lo acerca desta
problematica? Que tipo de a¢gdes?

Ah... O ano passado acho que tivemos uma formacgao qualquer. Vocés ndo foram também a
essa formacdo? Foi uma acdo de sensibilizagédo... J& ndo me recordo, mas sei que tivemos




qualquer coisa... Acho que foi sobre a dislexia.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Fazer um trabalho diferente com estratégias e metodologias diferentes, de acordo com a
problematica do aluno. Pode até ndo ter um... Pode nao ter uma problematica do Ensino
Especial, mas ser uma crian¢a que necessite de uma pratica letiva diferente.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?

Normalmente quando falamos de pedagogia diferenciada, penso que a ideia principal que nos
vem logo a cabeca é alunos com problemas ou cognitivos ou outra problematica, mas hoje em
dia pedagogia diferenciada é aquilo que todos nés fazemos na nossa sala de aula.

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Ah... Alunos com problematicas de varias ordens e a alunos com dificuldades de
aprendizagem. Acho que esses é que precisam de facto. Se tivermos uma pedagogia
diferenciada esses conseguem talvez, coma a minha experiéncia, a partida uma crianga com
dificuldades de aprendizagem se tiver uma pedagogia diferenciada consegue ultrapassar.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequacdo das estratégias ao nivel do espag¢o e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Ah... Fazer um trabalho mais individualizado, dar mais apoio, fazer fichas com adaptagoes,
como vocés viram o ano passado com o Jodo. Ah... Fazer cadernos de estudo, fazer
memorandos. Criar outras estratégias para o aluno conseguir atingir os conteudos. Nas fichas
0 ano passado davamos mais tempo. Este ano estamos a dar mais tempo e a alguns alunos
em vez de fazerem as trés fichas com espaco de dois dias, fazemos com espaco de uma
semana. Este ano, por exemplo o Jodo, ira fazer com espacamento de uma semana entre
cada ficha.

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

Para mim é a falta de tempo. Falta de tempo dentro da sala e fora dela. Para é as maiores
dificuldades que nés temos. Depois é 0s materiais. Para fazermos uma pedagogia
diferenciada temos de ter material. Material esse que pode ser manipulavel como pode ser
fotocOpias. E com a escassez de recursos limita o trabalho. E também ainda outra coisa, 0s
conteudos serem imensos.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?
O professor ou educador é que tem que fazer a pedagogia diferenciada. E o pilar.

Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacéo no ativo)

Identificacdo e Formacéao

Nome

Idade 34 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servi¢co 10 anos

Qual a sua formacdo académica?
Licenciatura em Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico e uma Pds-Graduacdo em




Educacao Especial.

Em que instituicdo se formou?
Escola Superior de Educacdo de Castelo Branco e a Pds-Graduacao na Escola Superior de
Educacédo de Santarém.

Durante a sua formacéao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Durante a formagéo da licenciatura tive. Ah... Era PDA se eu ndo me engano. Ja ndo me
lembro. Mas tive.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah... Para ja foi uma abordagem de um tema que era completamente desconhecido para mim,
porque eu nao tinha... ndo tinha muita nogdo do que é que eram meninos com... com
problemas e que género de problemas é que poderiam existir integrados na escola. Por
exemplo, eu ha 10 anos atras vi pela primeira vez uma mitda com paralisia cerebral. Dez nao,
catorze talvez. Vi pela primeira vez uma menina com paralisia cerebral numa sala de aula e
nao fazia a minima ideia como é que ela podia trabalhar e qual é que era o tipo de tecnologia
gue ja havia ao dispor das criangas para se poder trabalhar.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Que preocupagdes tenho em me formar? Ja tive... E assim... Ao longo da pratica fui sentindo
algumas dificuldades nomeadamente para trabalhar com os alunos que agora aparecem com
muita frequéncia, que sao disléxicos. Aparece muita gente com essa problematica e muitas de
nés nao tivemos especificamente ah... para cada problematica ndo tivemos receitas, ndo é.
Tivemos que nos adaptar, ler e algumas de nds fazer outro tipo de formacdes extra. Dai que
eu tenha entretanto ido também fazer formagdo em Educacdo Especial, a P6s-Graduacéo.
Pronto, ah... Preocupa-me, preocupa-me porque acho... Eu tenho preocupacdes a esse
ambito porque acho que cada vez mais aparece coisas diferentes e uma pessoa tem que
saber dar resposta. Porque o0 que é que 0s pais esperam da escola quando tém filhos com
determinado tipo de probleméticas? Esperam que a escola tenha respostas. E muitas das
vezes, a escola ndo tem todos os tipos de resposta imediatas. E é muito importante que os
profissionais estejam sensiveis a esta questdo e que tenham formagdo e conhecimento de
muitas perturbacdes, muitas problematicas porque sendo € uma grande frustragdo, quer para
os alunos que os possam ter, quer também, eu penso, para os profissionais, embora o
possam esconder, ndo é.

A escola onde leciona elaborou alguma acédo formativa para elucida-lo acerca desta
probleméatica? Que tipo de a¢cbes?

O agrupamento o ano passado promoveu ah... em parceria com... com as psicologas da
Camara, uma acdo sobre como... como frabalhar com criancas com dislexia, com
hiperatividade e défice de atengéo. Ah... Basicamente foi uma sessé&o curta, cerca de 2 horas,
se ndo me engano, mas creio que foi importante para algumas pessoas que se calhar ndo
tinham nocé&o de nada.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Pedagogia diferenciada é portanto o trabalho ah... Um trabalho individual ah... mas inserido
no contexto de uma turma, Portanto pretende-se que o aluno desenvolva competéncias, o
maximo de competéncias possivel. E como alguma parte dele pode estar comprometida tem
que se tentar ao maximo, e é ai que entra a Pedagogia Diferenciada, ah... planificar trabalhos,
tarefas, atividades, ah... Que se calhar se ele estivesse integrado num ensino normal, dirigido
aos restantes alunos da turma, se calhar ndo conseguiria acompanhar. Tem que ser um
trabalho diferente, mas se calhar dentro do contexto daquilo que se esta a fazer dentro da sala
de aula.

A que outros termos ou expressfes associa a Pedagogia Diferenciada?
Trabalho pedagdgico diferente.

A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?




A alunos que tenham algum tipo de problematica, mas também que possam vir... Que possam
ter dificuldades de aprendizagem. Existem tantos alunos que ndo tém propriamente uma
problematica, mas que tém dificuldades. Ou porque s&o imaturos, ou porque nio... se calhar
ndo fizeram o ano anterior tdo bem feito, um 1° ano inconsolidado, por exemplo, da um 2° ano
com dificuldades e o aluno n&o tem nenhuma problematica. As vezes é preciso diferenciar,
fazer um trabalho mais especifico, diferente, um bocadinho especifico a incidir sobre alguma
tematicas que possam néo ter ficado tdo bem consolidadas.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequacgao das estratégias ao nivel do espago e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Olha agora na quinta... Amanha vou comecar a utilizar uma pedagogia diferenciada, mas é
fora da sala de aula. E preciso desenvolver algum trabalho extra com... aqui por exemplo, com
algum aluno que esta com algumas dificuldades, fora do horario letivo. Aqui num tempo livre,
antes do apoio ao estudo, fico ele individualmente. Esse pode ser um tipo de pedagogia
diferenciada. Depois, ah... muitas vezes junto grupos de alunos, sento-me junto a eles, ajudo
a resolver, se calhar leio a tarefa, explico o que é que se pretende que seja feito na tarefa.
Enquanto que os outros se calhar tém que interpretar, eu ajudo na interpretagdo. Ah.., Outras
vezes diminuo o nimero de tarefas que pode ser exagerado para alguns alunos e para outros
ndo. Ah... Outras vezes posso ser menos exigente com o tipo de resposta ou fago uma
avaliagdo mais oral em vez de ser uma avalia¢do estritamente escrita. A passar por ai.

Que dificuldades identifica na implementacéo da Pedagogia diferenciada?

O numero de alunos por turma. Evidente. E a falta de apoios. Ah... Muitas vezes os alunos...
Eu por exemplo tenho aqui miudos que... tenho um middo que é hiperativo e que ndo esta
sinalizado. Tenho outro mitdo que nédo esta sinalizado porque a mée nao quer. Tenho outro,
em igual situacéo, que ja foi sinalizado, referenciado para o nucleo da Educacédo Especial e
tenho outra disléxica. E as respostas que eu tenho da Educacao Especial é tentarem néo, nao,
ndo, ndo. O hiperativo € porque jA estd medicado. Os hiperativos é porque j4 estdo
medicados, logo ndo ha mais nada a fazer, e ndo temos, e ndo temos hipdtese, e isto é tudo...
E os pais tém nocao que vai para o 3? Os pais as vezes ndo tém no¢ao que vai para o 3, mas
eles também n&o sdo donos das coisas e ndo tém que estar a decidir por ninguém. N&o h&
apoios e a Educacdo Especial esta constantemente a dizer que ndo. Epah eu agora, qualquer
dia tenho que Ihes perguntar o que € que afinal cabe dentro da Educacgéo Especial. Nao cabe
nada. Qualquer dia ndo cabe nada. S6 cabe a Espinha Bifida, s6 cabe por exemplo alguém
gue tem uma perturbagdo enorme ou uma problemética mesmo extremamente complicada,
porque os outros ndo interessam para nada. Ndo é a Educagédo Especial que tem a culpa, € 0
Ministério. Isto é tudo uma... Sao politicas que tém a ver com as diretrizes que vém do
governo e do Ministério. E depois os Ministérios dao aos agrupamentos e por sua vez o
nimero de pessoas que colocam. E sempre cada vez menos.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

O professor é fundamental, mas também n&o é... Pronto, ah... O professor € fundamental
pronto. De facto se néo for ele a implementar, o aluno perde com isso. Perde porque nao
atinge determinado tipo de competéncias ou se calhar ndo as desenvolve. O papel do
professor € importantissimo pronto.




Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacgéo no ativo)

Identificagdo e Formacao

Nome

Idade 26 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servico 4 anos

Qual a sua formacédo académica?
Licenciatura

Em que institui¢cdo se formou?
ESE Joéo de Deus

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
N&o

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Que preocupacbes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseqguir?
Leio muito. Leituras. Internet também. Muitas pesquisas.

A escola onde leciona elaborou alguma acéo formativa para elucida-lo acerca desta
problemética? Que tipo de acdes?
N&o.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?
Pedagogia diferenciada para mim que n&o tenho absolutamente nenhuma formac¢éo nem nada
do género, portanto € maneiras diferentes de aplicar determinado método... Pronto... Por ai...

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?
Pedagogia diferenciada... Bem a mim vem-me a ideia... Portanto varias formas, diferentes
modelos... Sei la... Por ai...

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
Os que tém mais dificuldades de aprendizagem.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequacgao das estratégias ao nivel do espago e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Dependendo dos alunos... Pronto... Se pedagogia diferenciada for aplicar estratégias e
maneiras diferentes com as criangas entdo aplico essas estratégias aqueles que eu vejo que
sentem mais essa necessidade. Exemplos, sei la... Os meus sdo muito pequeninos... Mas por
exemplo os que tém dificuldade na linguagem estou com eles mais tempo a dizer vocabulario,
para apontar figuras... Um ensino mais individualizado. Este ano € um bocado ingrato porque
tenho dois grupos diferentes mas sim, a primeira abordagem tento sempre fazer em grande
grupo e depois em pequenos, conforme a atividade.

Que dificuldades identifica na implementacdo da Pedagogia diferenciada?
O tempo. O espacgo. Os recursos. A dimenséo do grupo assusta-me um bocadinho.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?
Entdo... Ele é que tem a faca e o queijo na mao. Ele é que tem de saber quando aplica...




guando e a quem aplica essa pedagogia ndo é. Por isso o educador e professor tem toda a
importéancia. Se nao fosse ele quem é que ia implementar a pedagogia diferenciada?

Transcricdo de Entrevista
(Profissionais de educacao no ativo)

Identificagcdo e Formacé&o

Nome

Idade 56 anos

Escola onde leciona

N° de anos de servi¢co 28 anos

Qual a sua formacgdo académica?
Ah... Licenciatura em Educacgao .

Em que instituicdo se formou?
Jodo de Deus. ESE Joao de Deus.

Durante a sua formacéao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
NGs aprendemos isso no curso né. Foi mais ou menos 0 que demos no curso.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Entdo é assim. Eu, eu, penso que... Em relagdo a... Tu estas a falar de diferenciagao
pedagégica ndo é? Pronto... Os métodos que nés temos para chegar, para atingir certas
coisas né? Ah... Eu acho que através do curso que eu tirei, Jodo de Deus nés ja vimos
mesmo com esse método, pronto. Ja temos mesmo as hogdes como vamos atingir aquilo nao
€. Depois as outras, nés ja vamos tirando da nossa cabec¢a, mas se tu tens um menino que
ndo consegue chegar ali, tens que dar a volta, tens que contornar para conseguir la chegar.
Porque ndo vais ter uma turma homogénea. Se néo tiveres uma turma homogénea néo é. Se
a turma nao for homogénea teras que fazer uns grupinhos, seja de 2, seja de 3, seja de 4, os
que tiveres, porque nds as vezes também temos muitas criancas e ndo da para abranger o

grupo todo.

Que preocupacbes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

Quais sdo as preocupagdes? Ah... Eu acho que a minha preocupagao é n&do conseguir chegar
onde eu quero, onde eu quero... O que a crianga quer atingir, pronto. Pesquisas e leituras
fazem-se sempre. Nés estamos sempre a aprender. Temos que ir sempre inovando. Temos
que ir sabendo sempre certas coisas. Como por exemplo... Eu ndo tirei... Epah se calhar
estou a falar coisas que tu ndo me vais perguntar, mas por exemplo, crian¢as que precisem de
mais ajuda, como por exemplo um menino autista por exemplo, ndo é?! N6s ndo tiramos ah...
Eu ndo tirei o curso para ah... Ajudar esses meninos. Tanto que nds quando temos ajudas
vem ca uma educadora do Ensino Especial. Eu ndo sou educadora do Ensino Especial. Pronto
ndo tenho esse curso. Mas através delas, do que vamos lendo, do que vamos aos coléquios
onde vamos, ah... Vai-nos sendo dadas certas diretrizes para chegarmos também onde... A
ajudar essas criancas e, pronto, para nés € uma mais valia, néo é.

A escola onde leciona elaborou alguma agdo formativa para elucida-lo acerca desta
problematica? Que tipo de a¢gdes?

Ja, ja fez, e eu também ja fui a cursos. Os ensinamentos... Estratégias para conseguirmos.
Talvez isso que eu estava a dizer, de dividir mais as criangas em grupos. Ah... Coordena-las
mais no que elas poderdo fazer. Tens aqui por exemplo o grupo que ndo consegue fazer
enfiamentos. Estou a falar dos pequeninos ndo é. Fazemos mais grupos para conseguirmos
estar mais em cima deles. Pra os conseguirmos ensinar melhor. N&o sei... talvez um apoio
mais individualizado. Tera de ser mesmo sendo ndés ndo conseguimos.




Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

S&o0 métodos, por exemplo... E estratégias, métodos para conseguires... ajudar. Que podem
ser muitos. Podes ter muitas coisas diferentes. Alias... Podes ter o grupo dividido e cada um
estar a fazer uma coisa. Ai ja estas a fazer uma diferenciacdo. Porque se diz diferenciagéo,
tem que ser diferente, ndo €. Estd mesmo a dizer. Tem que se diferente. Por isso ja estas a
fazer coisas diferentes. Eles podem rodar, que eles gostam todos de fazer tudo, ndo é.
Quando é estes mais pequeninos. Eles podem rodar, mas vao fazendo coisas que... coisa
diferentes.

A gue outros termos ou expressfes associa a Pedagogia Diferenciada?
Métodos de ensino. Talvez seja isso mais.

A gque alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Eu acho que a todos. Depois... Mas depois poderas ter alguns que precisem mais disso, nao
€. Desse método. De estares mais com ele. Era 0 que eu estava-te a falar. Se for um menino
autista, ele terd que ter ali mais uma ajudinha. E até com uma educadora do Ensino Especial.
Para colaborar com ele e para estar mais em cima dele também.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Costuma implementar a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do
curriculo, adequagao das estratégias ao nivel do espago e do tempo...). Refira alguns
exemplos.

Aqui com os pequeninos serd mais o individual. Se eles mesmo ndo conseguirem sera
mesmo. Em vez de fazeres os grupos, teres mesmo a crianca, frente a frente contigo, pronto.
Mais individuais. Isso do mais individual ¢ quando nés também ja vemos que nao
conseguimos, ndo €. Porque a crianca as vezes pode estar muito dispersa e requer mesmo a

tua atencao. Entao tens que estar mais com a crianga. Mais focada numa crianc¢a soé.

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

E assim ah... Com as criangas pequenas n&o se nota tanto ah... Mas ah... Eu a dificuldade &,
eles quererem, eles dispersarem-se muito, por exemplo. Eles dispersam-se muito ndo é,
porque sdo criancas de 2 anos ndo é. Sao criancas pequenas. Dispersam-se muito. Talvez
seja mais essa dificuldade. Quando o grupo é grande também é uma dificuldade e podera
haver dificuldade nas criancas que ainda ndo conseguem falar, por exemplo, ndo é. Nos
queremos que elas falem connosco, que elas interajam e elas estdo mais quietas, mais
paradas. Dificulta também. Terei que arranjar formas de comunicar. Alias elas as vezes é com
0 aceno de cabega, o sim e 0 ndo, que vdo comunicando connosco, ndo é, mas as vezes é um
bocadinho dificil. Eu por exemplo, tenho esta menina nova que entrou agora em janeiro, esta a
ser assim um bocadinho dificil porque ela fala bem e ainda néo fala comigo. Diz 0 sim e 0 ndo
com a cabeca. E quando eu lhe pergunto, ela ainda ndo fala. Mesmo sozinha, estas a ver.
Mesmo eu sozinha com ela, olhos nos olhos, ela ainda ndo quer falar comigo. Mesmo com as
outras crian¢as ndo fala. Ja brinca, ja& comeca a interagir com elas, ja comeca a brincar. Mas
vamos |4, acho eu. Devagarinho. Ela também entrou ha pouco tempo.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Epah eu sou educadora e a importancia € como educadora mesmo na sala, ndo é. Agora a
importancia que eu dou a mim mesma. Eu acho que contorno bem a situacdo, acho eu. Aqui
na sala pelo menos, contorno bem a situagéo. Porque eu sou persistente, ndo é como se diz.
Sou persistente. Ah... Eu quero atingir aquele nivel e devagar, mesmo devagar se vai ao
longe, como se diz, ndo é. Devagarinho a gente la ha-de chegar. Porque por exemplo, ela ja
me disse “Eu quero o meu pai”. Por isso ela sabe falar. Estou a falar desta menina. S6 me
disse essa frase. E ela fala bem. Pelo menos ela expressou-se logo. No dia que disse, estava
assim um bocadinho triste. “Mas o que é que tens? Tens de dizer a Catarina.” Eu consegui




que essa frase saisse. Ela ja faz frases bem feitas. “Eu quero o meu pai’. Mas, ali tudo
explicadinho. Por isso ela fala bem. Ela agora esta é a medir forcas comigo. Gosta de mim.
Dou-lhe miminhos e ela da-me também. Vem se abracar a mim, fazer isso tudo, mas ainda
estd um bocadinho retraida. Esta a pisar terreno como eu digo. Esta a pisar terreno para ver
se consegue. Hoje por exemplo ja ndo chorou de manha, por isso ja é uma vitoria, ndo é. Ja é
uma vitéria. JA4 € uma conquista. Mas pronto vai devagarinho. Acho que o nosso papel é
sempre importante para nos e para as criangas. Cada vitéria que nés vamos ganhando.

Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificacdo e Formacéao

Nome

Idade 23 anos

Em que contextos realizou a sua iniciacdo a prética profissional?
Em Creche, Jardim-de-Infancia e 1° Ciclo.

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim, numa disciplina de Necessidades Educativas Especiais.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah... Deu-me conhecimento sobre algumas estratégias a realizar mais com criancas com
Necessidades Educativas Especiais, mas dava para ter alguma ideia de outras estratégias a
utilizar com uma turma geral. Com uma turma com alunos ditos normais.

Que preocupacbes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Ah... Até agora como ainda ndo estou mesmo a exercer e sO fiz alguns estagios de
intervencao, tem sido mais na base da leitura de artigos ou de consulta de documentos.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Entdo para mim pedagogia diferenciada séo estratégias que podemos utilizar para integrar
todos os alunos de modo a contribuir para 0 seu sucesso escolar e para a sua integracdo na
turma.

A que outros termos ou expressfes associa a Pedagogia Diferenciada?

Tendo em conta a experiéncia que tenho e a formacgdo na licenciatura, a primeira palavra ou
primeira expressao que associo é as Necessidades Educativas Especiais, mas também pode
ser em contexto de sala de aula também pode ser uma educagédo de qualidade, por exemplo.

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
As Necessidades Educativas Especiais, em primeiro lugar, e depois a todos.

Préaticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciacdo a pratica pedagégica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo...). Refira alguns exemplos.

A nivel de alunos com Necessidades Educativas Especiais ndo, nunca tive em nenhuma turma
gue tivesse alunos com Necessidades Educativas Especiais, mas a nivel de estratégias de
sala de aula assisti e pratiquei algumas, como as mudancas de lugar dos alunos ou o tempo
disponibilizado a cada aluno para realizar as atividades, por exemplo. As mudancas de lugar
era a nivel de comportamento, muitas vezes, ou se verificasse que um aluno estar ao lado de
outro estava a prejudica-lo ou a prejudicar o colega, normalmente era por ai. Separavamos 0S
alunos e tentdvamos que noutro lugar ele estivesse mais atento ou nado prejudicasse 0s
colegas.




Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

Dar atencdo a todos os alunos, € o mais dificil, ou conseguir numa turma onde ha tantas
criancas e todas tdo diferentes, conseguir encontrar uma forma de chegar a todas e ter em
atencao as necessidades de todas e contribuir para o sucesso escolar deles.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Eu penso que tanto os professores como os educadores séo 0s primeiros a contribuir para que
haja uma... o equilibrio e o0 sucesso escolar dos alunos e para isso vao ter que tomar algumas
medidas e algumas estratégias, aplica-las, de modo a contribuir para esse sucesso e para o
melhor desenvolvimento destas criangas. Por isso eu penso que eles sdo muito importantes.
Se eles nédo fizerem pedagogia diferenciada, ninguém fara.

Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificagdo e Formacao

Nome

Idade 22

Em que contextos realizou a suainiciacdo a prética profissional?
Ah... Ja passei pela creche. Ah... Jardim, 1° Ciclo e ja estive numa Ludoteca.

Durante a sua formacéao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim. Ah... Tive uma unidade curricular de necessidades educativas especiais.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Deu-me a conhecer... Ah... Os varios tipos de dificuldades que as criangas podem ter.
Basicamente foi 0 que eu aprendi mais durante essa... durante... na frequéncia dessa unidade
curricular. Documentos até que eu ndo sabia que existia e que nos podiam ajudar a... de
alguma forma a preparar alguma coisa.

Que preocupacbes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Ah... A pedagogia diferenciada... Ah... Eu acho que... E assim para mim é uma coisa que me
interessa porque... Eu acho que até pela pedagogia diferenciada nds temos que chegar a
todos os alunos. Ah... E eu acho que no meu futuro, na pratica € uma coisa que eu vou ter de
aplicar, que eu vou ter de utilizar. E até € uma area que eu me interesso e que até gostava de
fazer uma formagdo mesmo sobre ensino especial. Neste momento, ainda n&o... Acho que
ainda néo o devo fazer. Para ja queria terminar esta etapa e so depois mais tarde, pensar em
fazer alguma formacdo nesse &mbito. Neste momento conforme aquilo que vai surgindo no
estagio, eu vou procurando pesquisar.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Ah... Para mim a pedagogia diferenciada é eu aplicar diferentes estratégias, na forma de
ensinar, aos alunos conforme as dificuldades que eles véo apresentando, porque nem todos
tém a mesma maneira de aprender e para mim a pedagogia diferenciada é eu ter que dizer de
maneiras diferentes, encontrar caminhos diferentes para chegar a cada um dos alunos.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?
Associo logo o Ensino Especial. E logo o termo que vem a cabeca.

A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
Associo ah... Basicamente eu vou associando a todos os alunos porque cada um tem a sua
forma de aprender, mas mais concretamente quando nés vemos que alguém tem mais




dificuldade na aprendizagem da leitura e escrita e também na matematica. Normalmente sao
mais nesses casos que nds nos preocupamos. Alids eu estou mais a focar-me no 1° Ciclo
porgque é onde tenho tido mais experiéncia.

Préaticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciagdo a pratica pedagégica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo...). Refira alguns exemplos.
Sim. Ah... Por exemplo no semestre anterior. Ah... Eu tive com uma turma de 1° ano. Ah... Eu
tinha... Ah... Quando nés fomos estagiar ja fomos a meio do segundo periodo. Entdo eu tinha
alguns alunos que estavam a terminar o abecedario e tinha trés alunos que estavam mais
atrds. Entdo eu tinha que... Ah... Para uns alunos continuava o abecedario que ja estava
guase no fim. Demos mesmo as ultimas letras. O “x, y, z’. Enquanto para esses trés alunos,
gue tinham mais dificuldade em conseguir acompanhar, s6 na lingua portuguesa, porque no
estudo do meio e na matematica, eles conseguiam acompanhar o raciocinio. Apenas na lingua
portuguesa tinha que fazer outro tipo de exercicios porque iam noutras letras. Enquanto no
outro ja iamos no fim como ja referi, estes iam apenas no “d”. lam no “c”. lam ainda
naquelas... Nas primeiras letras e entdo tinham que se fazer exercicios diversificados, tinha
gue se fazer de outra forma. Adaptacgoes.

Que dificuldades identifica na implementacédo da Pedagogia diferenciada?

Ah... As principais dificuldades que eu encontrei... Ah... Foi mesmo... Ah... No momento em
gue eu estou a dar uma coisa para a maioria da turma, como é que ao mesmo tempo aquelas
criangas estdo a fazer outra coisa. Porque ndo podem estar a acompanhar aquilo que os
outros estdo a fazer, na lingua portuguesa. E entdo... Ah... Aqui foi mais facil porque nés
tinhamos sempre a professora cooperante ou o par de estagio que ia estando com aquele
grupo e que ia aplicando com aquele grupo. Um dia mais tarde quando eu estiver sozinha...
Ah... Acho que vai ser muito mais complicado porque eu naquela sala, eu vou ter que
conseguir responder a todos. E daquilo que eu vi, na semana de observacéo, eu via muito a
professora cooperante estar... Ah... Primeiro aquelas criangas ficavam a ouvir o que ela
indicava aos outros, a dar-lhes tarefas para fazer, enquanto eles faziam, ela estava com
aquelas criancas, com um trabalho mais individualizado. Se os outros iam tendo alguma
davida, iam colocando e ela dali ia respondendo ou eles levantavam-se e iam ali ao lugar.
Daquilo que eu vi era assim que funcionava. Na minha pratica ndo sei bem como vai ser. E eu
acho que foi a principal dificuldade foi mesmo conseguir conciliar e conseguir chegar a todos.
A gestao do grupo.

Papel do educador/professor naimplementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Ah... E claro que o professor ou educador, mas eu tenho-me focado mais no professor, tem
uma importancia muito grande porque aqui tu... Eu acho que é mesmo o principal objetivo
aqui do professor € conseguir chegar a todos os alunos e fazer com que eles aprendam
alguma coisa. Com que eles saiam dali a saber fazer aquilo e a dizer eu sei fazer isto. Eu
compreendi isto. E o professor aqui tem um papel muito grande de conseguir fazer chegar a
informac&o a cada um deles. E esta a principal importancia que eu vejo neste momento.

Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificacdo e Formacéao

Nome




Idade 22 anos

Em que contextos realizou a sua iniciacdo a pratica profissional?
Ah... Estive em Creche, tive em Jardim-de-Infancia, estive também em 1° Ciclo e num
hospital. Em contexto hospitalar.

Durante a sua formagao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim. Durante a licenciatura houve uma disciplina que se chamava Necessidades Educativas
Especiais ou qualquer coisa do género.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Foi bom porque até entdo nao tinha nogdo desta area. Nao fazia mesmo ideia de como é que
um professor ou um educador deviam reagir quando tinham um aluno em que teriam de
implementar a pedagogia diferenciada.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Ah... Sinto que esta disciplina ndo foi o suficiente, que enquanto futura professora e
educadora deveria ainda me formar mais. Ah... Conhecer melhor como implementar este tipo
de pedagogia em sala de aula, mas no entanto até agora ainda nao houve possibilidade de o
fazer, mas espero num futuro conseguir informar-me e formar-me mais sobre este tema.

Concecdes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Por mim quando falam em pedagogia diferenciada... Ah... Lembro-me logo dos alunos com
diferencas a nivel motor e fisico, ou seja, os ditos deficientes e em que eles estdo integrados
numa turma, mas tém de ter atividades e de fazer estratégias adequadas ao seu nivel de
desenvolvimento, ao seu ritmo de trabalho. Mais ou menos € isso.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?

A pedagogia diferenciada leva-me a pensar nos NEE’s, ou seja, os alunos com Necessidades
Educativas Especiais, 0 Ensino Especial. S80 mais ou menos essas as expressdes a que eu
associo.

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Exatamente como referi anteriormente associo a pedagogia diferenciada aos alunos com
deficiéncia a nivel motor e fisico, embora saiba, tenha no¢do de que ndo sdo... Pode ser um
aluno completamente normal e ter apenas um problema ao nivel da aprendizagem e uma
dificuldade maior do que os outros e no entanto seja preciso aplicar pedagogia diferenciada
em sala de aula com esse aluno, e ndo tem uma deficiéncia desse tipo.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciacdo a pratica pedagoégica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo...). Refira alguns exemplos.
Durante a minha pratica pedagdgica ndo tive oportunidade de implementar. Ndo houve
necessidade. Foi s6 agora neste ultimo estagio que tinha dois alunos em que era... Em que
tinham Necessidades Educativas Especiais, mas durante as atividades no decorrer normal das
aulas, os alunos trabalhavam igual aos outros. Apenas tinham apoio durante uma hora por
semana, duas horas, com a professora de Ensino Especial. A Unica forma... A Unica coisa que
vi implementada durante 0 meu estagio foi durante o0 meu estagio, quando fizeram a ficha de
avaliacdo em que foi um pouco diferente dos outros pois um dos alunos que tinha dislexia e
gue ficava um pouco mais atrapalhado toda, num todo, entdo era-lhe dado uma folha de cada
vez para que ele ndo se enervasse logo e conseguisse resolver aquele exercicio. E quando
terminasse a primeira folha é que pedia a segunda. E o outro aluno era-lhe dado mais tempo
gue os alunos para resolver a ficha de avaliacéo.

Que dificuldades identifica na implementacédo da Pedagogia diferenciada?
Como referi anteriormente eu ndo apliquei. Ndo senti dificuldades na implementacdo da
pedagogia diferenciada.




Papel do educador/professor na implementacéo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Eu acho que o professor e educador tem um papel importante na implementacdo da
pedagogia diferenciada... Ah... Para acompanhar os alunos. Se eles estdo assinalados sob o
decreto-lei em como sédo diferentes, entdo nds teremos que agir de outra forma com esses
alunos e nao os deixando para tras e tentando com que eles acompanhem a turma, embora
fazendo atividades diferentes, mas com que eles consigam acompanhar o ritmo da turma, da
melhor forma.

Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificagdo e Formacao

Nome

Idade 23 anos

Em que contextos realizou a suainiciacdo a prética profissional?
Jardim-de-Infancia, 1° Ciclo e Creche.

Durante a sua formacéao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim, no 3° ano da licenciatura tive uma unidade curricular de pedagogia diferenciada.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?
Pelos conhecimentos que foram lecionados consegui ter uma percecdo geral de algumas
problematicas, mas muito geral, muito superficial, nada muito concreto.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Ah... Pesquisando muito. Trabalho auténomo é... Sdo as principais fontes em que me posso
basear para ter um conhecimento mais aprofundado.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?

Pedagogia Diferenciada € a adaptacdo do professor a determinadas carateristicas do aluno,
ou seja, é adaptar estratégias para que o aluno consiga ter uma melhor aprendizagem e
consiga estar motivado.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?

Ah... Pode ser trabalhos de grupo, trabalho individual e... E um ensino mais individualizado no
fundo. Mas néo quer dizer que seja sempre trabalho individual, pode ser trabalhos de grupo de
forma a existir uma aprendizagem mais dindmica.

A gue alunos associa a Pedagogia Diferenciada?

Normalmente associa-se a pedagogia diferenciada a alunos com Necessidades Educativas
Especiais, mas no fundo isso ndo é verdade porque ha muitos alunos que necessitam de um
cuidado especial visto que também tém algumas dificuldades.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciagdo a pratica pedagodgica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo...). Refira alguns exemplos.

Ah... Foia gora no ultimo estagio, em Creche, em que eu tive oportunidade de... N&o foi bem
pedagogia diferenciada foi mais ensino individualizado onde consegui ter um maior contacto
com trés criancas do grupo e onde desenvolvi o0 meu trabalho de pesquisa associado ao
desenvolvimento da linguagem oral. Em 1° Ciclo com Necessidades Educativas Especiais ja
referenciado e onde o trabalho dele na sala de aula era muito individualizado porque era... Era




muito especifico o trabalho. A nivel do grupo era totalmente diferente. Exemplos... A nivel de
matéria, por exemplo a matematica ou lingua portuguesa o trabalho era mais... Eles estavam
no 2° ano, e o trabalho ao nivel do grupo era muito mais aprofundado e ele apenas fazia
pequenas frases e o trabalho apenas era conseguir que ele construisse uma frase pequena
com sentido.

Que dificuldades identifica na implementacédo da Pedagogia diferenciada?
Dificuldades é essencialmente o tempo. A gestdo do tempo, porque eles sdo muitos, sdo
sempre 20, mais de 20, e conseguir ter uma pedagogia diferenciada é associado a ter mais

tempo para cada um e isso muitas vezes ndo existe.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Uma grande importancia visto que ele é o que comanda... Ah... O aluno... Nao sei... Ah...
Importancia... E muito importante porque é ele que vai comandar os alunos a adquirirem
aprendizagens e se ndo adotar as estratégias fundamentais para que eles aprendam nao vai
conseguir que os alunos adquiram as aprendizagens necessarias a faixa etaria.

Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificacdo e Formacéo

Nome

Idade 22 anos

Em que contextos realizou a sua iniciacdo a pratica profissional?

Entéo na licenciatura em Educacdo Basica e o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Basico. Foi entdo em Creche, Jardim-de-Infancia, Outros Contextos,
mais concretamente, numa livraria infantil, e 1° Ciclo. Estes de observa¢éo e depois a nivel de
intervencao, Creche, Jardim-de-Infancia e 1° Ciclo.

Durante a sua formacéo teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada?
Sim.

Se sim, de que forma influenciou a sua pratica?

Ah... A nivel da influéncia da pratica ndo senti que tivéssemos muito a oportunidade de
implementar uma pedagogia tdo diferenciada, até porque 0s grupos com que estagiei eram
mais ou menos todos da mesma faixa etaria, mas no entanto senti um bocadinho mais isso
talvez no Jardim-de- Infancia... Ah... No contexto de intervencgéo ja, porque as criangas tinham
as faixas etérias diversificadas. Tinha criancas dos 3 aos 5, ou seja, este Ultimo estagio talvez
ndo tenha sentido tanto isso, mas tive a possibilidade de sentir isso num dos estagios. Nos
outros ndo tanto.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta tematica? O que faz para o
conseguir?

Eu acho que isso tem muito a ver também com a tua prética, porque acho que também
depende do conhecimento que tens do grupo no geral e de cada crianca. E acho que nao
existem receitas para conseguires implementar uma pedagogia diferenciada. Depende muito
das carateristicas de cada crianca, os interesses, das principais necessidades, dos contextos
familiares... Ah... Podemos ler sobre essa tematica, mas acho que isso deriva
fundamentalmente da experiéncia.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?




Pedagogia diferenciada. O que eu entendo é tentares dar uma resposta a necessidade de
cada crianca, visto que ndo existia nenhuma crianca igual. Tens que ter em conta as
carateristicas individuais, foi o que te referi em cima, as necessidades, os interesses... Ah...
Mesmo o nivel de aprendizagem, que ha criangcas que aprendem mais rapidamente que
outras. Acho que isso sdo tudo aspetos que tens de ter em conta para implementares uma
pedagogia diferenciada.

A que outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?

Ah... Associo talvez a... Metodologias diversificadas, porque acho que ao utilizares diferentes
metodologias se calhar consegues dar uma resposta mais facilmente a todas as criancgas...
Ah... A questdo da diferenciagao, ndo &, como € ébvio. Ah... Acho que também depende... A
pedagogia diferenciada também depende muito dos contextos variados porque por exemplo
se tiveres um grupo com vdrias faixas etarias se calhar consegues sentir mais a importancia
de implementares uma pedagogia diferenciada e ndo em grupos nos quais as criancas tém
todos a mesma idade isso néo seja importante.

A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
A todos. Acho que todos tém necessidades individuais diferentes.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciagdo a préatica pedagdgica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacao das estratégias ao nivel do espaco e do tempo...). Refira alguns exemplos.
Tive nesse estagio em Jardim-de-Infancia porque tinha criangas dos 3 aos 5 anos. Ah... E
havia atividades que se calhar os mais velhos realizavam por exemplo ao nivel da abordagem
a escrita, que os mais novos, os de 3 anos, ainda ndo faziam, no entanto a nivel por exemplo
de conversas sobre temas se calhar ja mais especificos, nomeadamente sobre o sistema
solar, as criangas tinham sempre uma participagcdo sempre ativa, mas também foi sempre uma
preocupagdo nossa em promover atividade que promovessem essa... Essa participacédo. E
depois tive também a nivel de pedagogia diferenciada, ndo sei se isto € um caso que
interessa, mas a nivel de criangas com Necessidades Educativas Especiais... Ah... Pronto,
tinha o acompanhamento especializado, por uma professora de Ensino Especial. Ah... Num
dos casos, uma crianca aprendeu o método da leitura diferente da restante turma, mas pronto
assim que me lembre...

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?

Ah... Neste momento a principal dificuldade que eu acho que nés sentimos ao nivel de
implementar a pedagogia diferenciada relaciona-se muito com as dimensdes dos grupos.
Torna-se quase impossivel chegar a todas as criancas, e dar a mesma atencao a todas as
criancas e conceder-lhes o apoio que eles necessitam. E fundamental... E depois é assim
também acaba se calhar por... Também podes ter a outra questao de te focares tanto naquela
crianga que deixas depois os outros de lado. Acho que é... Mas neste momento acho é a
dimenséo dos grupos que é o mais... O que dificulta mais.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Eu acho que cabe ao professor ou educador implementar essa pedagogia. Depende dele.
Depende dele conhecer o grupo, conhecer as criangas... Ah... Conhecer a estratégia...
Conhecendo a crianca ir conhecendo a estratégia mais adequada aquela crianga. E vai um
bocadinho por ai. Depende tudo dele. Mesmo na adequagdo do ambiente educativo.




Transcricdo de Entrevista
(Alunas do Mestrado Pré-Escolar e 1° Ciclo)

Identificagéo e Formacao

Nome

Idade 23 anos

Em que contextos realizou a sua iniciacdo a pratica profissional?
Estagio de Creche, Jardim, ATL, 1° Ciclo.

Durante a sua formagdao teve algum ensino referente a Pedagogia diferenciada? Sim.

Se sim, de que forma influenciou a sua prética?

Ah... Deu-me mais abertura para entender e perceber mais alguns aspetos relacionados com
essa tematica, mais propriamente com as criancas que tinham Necessidades Educativas
Especiais. O modo como deviamos ou néo de trabalhar com essas criangas de acordo com
as suas necessidades, de que maneira é que se devia gerir as atividades relativamente a
crianga com... tendo criangas na mesma sala com diferentes idades, logo com diferentes
necessidades.

Que preocupacdes tem em se formar e informar sobre esta temética? O que faz para o
conseguir?

Tento pesquisar. Informar-me mais sobre as questdes junto de livros, internet, autores que
mostrem a importancia e de como devemos gerir essas situacées com as criangas.

Concecbes de Pedagogia Diferenciada

O que entende por “Pedagogia Diferenciada?
A pedagogia diferenciada € quando nés temos criancas com necessidades diferentes e
tentamos de algum modo ajustar as tarefas, as atividades implementadas a essas criancas, as

suas necessidades, as suas idades.

A gue outros termos ou expressdes associa a Pedagogia Diferenciada?
Necessidades Educativas Especiais. Ah... Grupo com idades distintas.

A que alunos associa a Pedagogia Diferenciada?
Os alunos que tém um desenvolvimento se calhar menos... Tém um desenvolvimento mais

baixo relativamente ao normal, os por exemplo, de outras etnias, em que é necessario ter
outras abordagens, interessa-lhes outras... Outra cultura pronto.

Praticas de Pedagogia Diferenciada

Na sua iniciacdo a pratica pedagoégica, teve oportunidade de implementar (ou ver
implementar) a Pedagogia Diferenciada? De que forma? (adequacdo do curriculo,
adequacdao das estratégias ao nivel do espago e do tempo...). Refira alguns exemplos.
Sim, através de atividades. Em questdo estava um grupo heterogéneo, em que tinhamos
criancas dos 3 aos 5 anos, e eram feitas diversas atividades consoante o grupo em questéo,
ou seja, as criancas dos 3 anos faziam atividades distintas das dos 4 e das dos 5, pois 0 seu
nivel de desenvolvimento também era diferente.

Que dificuldades identifica na implementagdo da Pedagogia diferenciada?
E essa mesma. O facto de ter de arranjar diversas atividades para as varias criangas, com 0s
varios niveis de desenvolvimento.

Papel do educador/professor na implementacdo da Pedagogia Diferenciada

Que importancia atribui ao educador/professor na implementacdo da Pedagogia
Diferenciada?

Bastante. O professor tem uma relevancia bastante importante nesse aspeto porque é ele
guem tem de perceber e gerir essas mesmas atividades e também perceber até que ponto a
crianca € ou ndo capaz de realizar essa atividade, pois se o professor tiver a tentar que a
crianga faga uma atividade que a partida sabe que ndo é... que a crianga ndo é capaz nem
adequada para a sua idade, a crianga vai se sentir frustrada, e ai € importante o professor ter
atencéo a esse aspeto.




ANEXO 29

Préticas pedagogicamente diferenciadas observadas

P1

- Apesar do grupo de criancas ser heterogéneo em termos etarios, a educadora
cooperante raramente praticava pedagogia diferenciada.

- As poucas praticas pedagogicamente diferenciadas presenciadas por mim foram
ao nivel da gestéo do grupo.

- Uma das situagbes foi a elaboragdo de cartazes com elementos do Outono
(folhas, paus, castanhas) e cores associadas a essa estacdo (castanho, laranja e
vermelho). Para tal, a educadora dividiu o grupo de criangcas em pequenos grupos,
cada um formado por criancas de idades diferentes. Neste caso os mais velhos iam
ajudando os mais novos.

- Em varias atividades de expressao plastica que envolviam o recorte, a educadora
dividia o grupo de criangas, em que as de 5 anos realizavam o recorte com tesoura
e as criancas de 3 e 4 anos realizavam picotagem.

- Através da observacédo pude verificar que a maioria das atividades era realizada

em grande grupo, sem qualquer adaptacdo a idade ou capacidade das criancas.

P3

- O grupo de criangas tinha varios elementos com dificuldades visuais e com
Necessidades Educativas Especiais o0 que “quase obrigava” a utilizagdo de
pedagogia diferenciada.

- Durante a minha observagéo pude verificar que frequentemente eram realizadas
praticas pedagogicamente diferenciadas a varios niveis.

- Ao nivel da gestdo do espaco, a professora cooperante colocou as criangas
sentadas em lugares estrategicamente definidos, ou seja, as criancas com
dificuldades visuais estavam sentadas nos lugares frontais aos quadros e mais
perto dos mesmos. Assim como as criancas com Necessidades Educativas
Especiais estavam sentadas mais perto da mesa da professora de modo a poder
auxilia-las mais rapidamente e sem perturbar as restantes criancas.

- Ao nivel da gestdo do grupo, nomeadamente durante a realizacdo de trabalhos
de grupo, a professora cooperante organizava grupos equilibrados, ou seja, cada
grupo era composto por criangas com menos dificuldades com outras com mais
dificuldades. Desta forma, promovia a coopera¢ao entre as criancas.

- Ao nivel da gestdo de tempo, a professora cooperante durante as fichas de
avaliacdo e algumas atividades da aula, dava um maior periodo de tempo as
criancas com Necessidades Educativas Especiais para que as pudessem realizar.

- Ao nivel da adequacgédo do curriculo, a professora cooperante adaptava algumas




atividades para uma das criangas com Necessidades Educativas Especiais pois
estava a niveis diferentes das restantes criancas, dependendo da area curricular.
Por exemplo, enquanto a turma escrevia um texto com um minimo de 15 linhas,
esta crianca realizava apenas algumas frases, ou seja, realizava um trabalho mais
simples pois ainda nado tinha adquirido as competéncias necessarias para realizar o
mesmo que as restantes criancas. Esta crianca tinha atividades adaptadas ao nivel
da Lingua Portuguesa e da Matematica, porém nas restantes areas realizava o

mesmo que a restante turma.

P5

- Tendo em conta que as criangas do grupo tinham idades muito pequenas e era
composto por criangas de 2 grupos etarios (criangas de 1 ano e meio e criangas de
2 anos) a educadora realizou algumas praticas pedagogicamente diferenciadas,
nomeadamente ao nivel da gestdo do grupo.

- Esta educadora optava por introduzir todas as atividades no tapete, em grande
grupo, explicando e exemplificando de modo a que todas as criangas percebessem
0 que iriam realizar.

- Durante a realizacdo das atividades, o grupo de criangcas era dividido em
pequenos grupos de modo a permitir uma maior atencéo a cada crianca.

- Ao longo da observacdo foi visivel a frequente recorréncia de atividades
individuais com as criangas, principalmente durante os momentos de brincadeira

livre, de modo a desenvolver mais eficazmente as capacidades de cada crianca.
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e

naturalista

intrapersaonal & visual-
Y espacial

| musical
interparsanal

matematica

Int-[allri)géiecia Carateristicas
Linguistica Pensq c9m palavrag Gosta de ler, es.c’rever, trabalhar com textos e
com historias, fazer jogos de palavras, didlogos e debates.
Logico- Pensa através do raciocinio e da educacdo. Gosta de experimentar,

questionar, calcular, refletir e racicionar.

Visual-espacial

Pensa através de imagens e relagbes espaciais. Visualiza com
facilidade. Graficos, imagens, digramas, mapas de ideias, mapas de
conceitos sdo bons auxiliares para a aprendizagem. Gosta de

Cinestésica

desenhar, elaborar esquemas, fazer puzzles, ler livros ilustrados.

Toma consciéncia da realidade através do corpo. Aprende o que €
ensinado com 0 seu proprio corpo. A prende fazendo e gosta de
atividades como: gestos, dramatizagcdes, movimento, exercicio fisico.

Pensa através do ritmo e da melodia. Gosta de cantar, ouvir, marcar

Musical ritmos e a criacdo de melodias podem auxiliar na aprendizagem e na
memarizacao.
Pensa através da troca de ideias com outras pessoas. Gosta de
Interpessoal organizar, liderar, trabalhar em grupo, participar em acontecimentos
sociais.
Precisa de um tempo e um espaco individuais introspetivos para
Intrapessoal .
amadurecer as ideias.
: Pensa através da analise e compreensdo dos fendmenos da natureza
Naturalista

(fisicos, climaticos, astrondmicos, quimicos).
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Concecao de Pedagogia Diferenciada (Profissionais)

e “..s80 métodos, um método, € uma maneira de a crianga ter mais sucesso.”;

e “...a diferenciacdo pode ajudar aquele que, que é diferente no grupo, mas
p1 também pode leva-lo a discrimina-lo também.”

e “Costuma-se dizer que € uma moeda com duas faces...”

e “Temos que saber gerir. Temos que ter sensibilidade.”

o “A diferenciacido tem que passar...por atividades mais especificas.”

e “A pedagogia diferenciada ou a diferenciagdo pedagdgica € um trabalho

individualizado partindo dos conhecimentos prévios que cada criangca tem e
P2 entretanto nds intervirmos na zona de desenvolvimento dela.”

e “...dar um espagco a cada um no trabalho de pequeno grupo, no trabalho

individualizado a cada crian¢a em particular.”

e “...éter apreocupacgao de, nos 5 dias da semana, chegar a todos.”

o “Fazer um trabalho diferente com estratégias e metodologias diferentes, de
p3 acordo com a problematica do aluno.”

e “Pode ndo ter uma problematica do Ensino Especial, mas ser uma crianga que

necessite de uma pratica letiva diferente.”

¢ “Um trabalho individual mas inserido no contexto de uma turma”

o “ . .pretende-se que o aluno desenvolva...0 maximo de competéncias possivel.”

e “ ..tem que se tentar ao maximo...planificar trabalhos, tarefas, atividades...que
P4 | se calhar se ele estivesse integrado num ensino normal, dirigido aos restantes

alunos da turma...n&o conseguiria acompanhar.”

o “Tem que ser um trabalho diferente, mas se calhar dentro do contexto daquilo

gue se esta a fazer dentro da sala de aula.”
P5 | e “...& maneiras diferentes de aplicar determinado método...”

e “Sdo...estratégias, métodos para conseguires...ajudar.”
P6 | e “Podes ter o grupo dividido e cada um estar a fazer uma coisa. Ai ja estas a

fazer uma diferenciagao.”

Concecéo de Pedagogia Diferenciada (Estudantes)

E1 |°® “...sdo estratégias que podemos utilizar para integrar todos os alunos de modo a

contribuir para o seu sucesso escolar e para a sua integracao na turma.”

e “...é eu aplicar diferentes estratégias, na forma de ensinar aos alunos conforme

as dificuldades que eles vao apresentando, porque nem todos tém a mesma
E2 | maneira de aprender”

e “...é eu ter que dizer de maneiras diferentes, encontrar caminhos diferentes para

chegar a cada um dos alunos.”

e “...quando falam em pedagogia diferenciada...lembro-me logo dos alunos com
E3 diferencas a nivel motor e fisico, ou seja, os ditos deficientes e em que eles estdo

integrados numa turma, mas tém de ter atividades e de fazer estratégias

adequadas ao seu nivel de desenvolvimento, ao seu ritmo de trabalho.”




e “...€ a adaptacao do professor a determinadas carateristicas do aluno, ou seja, é

E4 | adaptar estratégias para que o aluno consiga ter uma melhor aprendizagem e
consiga estar motivado.”

o “...& tentares dar uma resposta a necessidade de cada crianga, visto que ndo

E5 existia nenhuma criancga igual.”

e “Tens que ter em conta as carateristicas individuais...as necessidades, os
interesses...o nivel de aprendizagem...”
e “...é& quando nds temos criangas com necessidades diferentes e tentamos de

E6 | algum modo ajustar as tarefas, as atividades implementadas a essas criancas, as
suas necessidades, as suas idades.”

Estratégias pedagogicamente diferenciadas utilizadas com as criangas
(Profissionais)

e “...um menino de 5 anos que ja deveria fazer recorte, mas se eu vejo que ele

ndo tem condi¢cdes para iSso, eu Ndo posso comecar com o recorte, tenho de

comecar pela rasgagem.”

P1 | « “...numa atividade de motricidade fina que eu vejo que ele ndo consegue, se
calhar vou ao de raciocinio légico-matematico e vou comecar por uma forma mais
lidica de um jogo que seja mais apelativo e depois entdo vou concretizar numa
atividade mais...precisa e concisa naquilo que pretendo.”

e “...valorizagdo das pequenas grandes conquistas...”

o “...por exemplo, na impulsividade, conter, organizar, devolver, ou seja, quando
um menino é impulsivo primeiro conter, depois organizar, conversar com ele e
depois para tras.”

P2 | e “...reforgo positivo.”

e “...somos todos ndés em grupo que nos ajudamos uns aos outros, e por outro

lado, somos todos nés construtores de um percurso. Portanto nas rotinas do

fazer/planear e do planear/fazer/rever conseguimos encontrar esse espacgo

também.”

e “Fazer um trabalho mais individualizado, dar mais apoio, fazer fichas com
p3 adaptagoes...”

e “Fazer cadernos de estudo, fazer memorandos.”

¢ “Nas fichas...davamos mais tempo.”

e “...desenvolver algum trabalho extra...com algum aluno que estd com algumas

dificuldades, fora do horario letivo.”

e “...antes do apoio ao estudo, fico com ele individualmente.”

e “...junto grupos de alunos, sento-me junto a eles, ajudo a resolver, se calhar leio

P4 | atarefa, explico o que é que se pretende que seja feito na tarefa.”
¢ “...diminuo o numero de tarefas que pode ser exagerado para alguns alunos e
para outros n&o.”

e “...posso ser menos exigente com o tipo de resposta ou fago uma avaliagao
mais oral em vez de ser uma avaliagao estritamente escrita.”
e “...0s que tém dificuldade na linguagem estou com eles mais tempo a dizer

P5 | vocabulario, para apontar figuras...

e “...um ensino mais individualizado.”




e “...a primeira abordagem tento sempre fazer em grande grupo e depois em
pequenos...”

e “Aqui com os pequeninos sera mais o individual.”

Pe o “Em vez de fazeres os grupos, teres mesmo a crianga, frente a frente contigo...”
Estratégias pedagogicamente diferenciadas utilizadas com as criancas
(Estudantes)

¢ “...mudancas de lugar dos alunos...era a nivel de
£1 comportamento...separavamos 0s alunos e tentdvamos que noutro lugar ele

estivesse mais atento ou n&o prejudicasse os colegas.”

e “...0 tempo disponibilizado a cada aluno para realizar as atividades...”

e “...eu tinha alguns alunos que estavam a terminar o abecedario e tinha trés

alunos que estavam mais atras...para uns alunos continuava o
£2 abecedario...enquanto para esses trés alunos...tinha que fazer outro tipo de

exercicios porque iam noutras letras.”

o “ tinham que se fazer exercicios diversificados, tinha que se fazer de outra

forma. Adaptacdes.”

e “...quando fizeram a ficha de avaliagcdo...um dos alunos que tinha dislexia...era-

E3 | lhe dado uma folha de cada vez... E o outro aluno era-lhe dado mais tempo...”
(apenas observacao)

e “...ensino individualizado...”

Eq | ® “A nivel de matéria...o trabalho ao nivel do grupo era muito mais aprofundado e
ele apenas fazia pequenas frases...o trabalho era conseguir que ele construisse
uma frase pequena com sentido.”

e “ _tinha criancas dos 3 aos 5 anos...havia atividades que se calhar os mais
velhos realizavam por exemplo ao nivel da abordagem a escrita, que 0s mais

E5 | novos, os de 3 anos, ainda ndo faziam, no entanto a nivel por exemplo de
conversas sobre temas se calhar ja mais especificos...as criangas tinham sempre
uma participacao sempre ativa...”

e “...um grupo heterogéneo, em que tinhamos criangas dos 3 aos 5 anos, e eram

E6 feitas diversas atividades consoante o grupo em questéo, ou seja, as criancas dos
3 anos faziam atividades distintas das dos 4 e das dos 5, pois 0 seu nivel de
desenvolvimento também era diferente.”

Dificuldades na implementacdo da Pedagogia Diferenciada (Profissionais)
o “. . .falta de técnicos... A nivel de terapias de fala, de terapias ocupacionais...”

Pl |e “E dificil eu com um grupo de 25..fazer uma pedagogia muito mais
diferenciada.”

e “E sobretudo no numero significativo de criangas por grupo quando temos

P2 | menos recursos humanos e as idades sdo pequeninas.”

e “...agestdo do tempo, € a maior dificuldade...”
¢ “Falta de tempo dentro da sala e fora dela.”

p3 | ° “...0s materiais. Material esse que pode ser manipulavel como pode ser
fotocopias. E com a escassez de recursos limita o trabalho.”
e “...0s conteudos serem imensos.”

P4 | ¢ “O numero de alunos por turma.”




e “...a falta de apoios...a Educagdo Especial estd constantemente a dizer que
ndo... Qualquer dia tenho que lhes perguntar o que € que afinal cabe dentro da
Educacdo Especial. Qualquer dia ndo cabe nada. S6 cabe por exemplo alguém
gue tem uma perturbacdo enorme ou uma probleméatica mesmo extremamente
complicada, porque 0s outros ndao interessam para nada.”

e “O tempo. O espacgo. Os recursos. A dimensdo do grupo assusta-me um

RS bocadinho.”
P | * “Com as criangas pequenas...a dificuldade é eles dispersarem-se muito...”
¢ “Quando o grupo é grande também é uma dificuldade...”
Dificuldades na implementacéo da Pedagogia Diferenciada (Estudantes)
o “Dar atencédo a todos os alunos...conseguir numa turma onde ha tantas criancas
E1l | e todas tao diferentes, conseguir encontrar uma forma de chegar a todas e ter em
atencdo as necessidades de todas e contribuir para o sucesso escolar deles.”
e “As principais dificuldades foram...no momento em que eu estou a dar uma
coisa para a maioria da turma, como € que ao mesmo tempo aquelas criangas
E2 | estdo afazer outra coisa.”
e “...a principal dificuldade foi mesmo conseguir conciliar e conseguir chegar a
todos. A gestédo do grupo.”
E3 |° “...eu nao apliquei. Nao senti dificuldades na implementagdo da pedagogia
diferenciada.”
E4 | e “A gestdo do tempo, porque eles sdo muitos...”
e “...as dimensbes dos grupos. Torna-se quase impossivel chegar a todas as
ES | criancas, e dar a mesma atencao a todas as criancas e conceder-lhes o apoio que
eles necessitam.”
6 | ° “O facto de ter de arranjar diversas atividades para as varias criangas, com 0s

varios niveis de desenvolvimento.”

Papel do educador/professor naimplementacédo da Pedagogia Diferenciada
(Profissionais)

P1

° “E importante. Se o educador nao estiver sensibilizado, nao tiver uma visao
diferente e vai tudo por igual... Pois coitadinhos nao pode.”

¢ “O professor tem que estar sensibilizado pra aquela crianca que tem uma
necessidade especifica e temos que diferenciar mesmo materiais, atividades,
técnicas... Temos que fazer mesmo uma abordagem diferente com aquela
crianca. Para ver se conseguimos.”

¢ “Importante o trabalho com a familia, para a familia também se aperceber...”

P2

¢ “Acho que ele como motor de arranque, como dinamizador acho que é central,
porém se nao tiver uma rede de suporte, se ndo tiver uma equipa de pessoas, por
exemplo, se eu ndo tivesse a assistente operacional que entretanto trabalha em
linha, se nédo tiver também a colaboracdo dos pais, a secundar muitas vezes, a
atuarem nessa area, nada...”

e “E central como dinamizador, mas n&o é Unico. Ele sozinho ndo faz nada porque
depois o trabalho nao tem suporte, ndo tem eco.”




e “Tem que ter a cumplicidade dos pares...”
e “...nos grupos heterogéneos €& muito mais Vvisivel a pedagogia
diferenciada...porque eles entretanto sdo também motores desse desenvolvimento

e da implementacgéo dessa pedagogia.”

« “O professor ou educador é que tem que fazer a pedagogia diferenciada. E o

P3 .
pilar.”
e “O professor é fundamental...se nao for ele a implementar, o aluno perde com
P4 | isso...porque nao atinge determinado tipo de competéncias ou se calhar ndo as
desenvolve.”
p5 | ° ‘Ele é que tem de saber quando aplica, quando e a quem aplica essa
pedagogia...”
e “...eu sou persistente... Eu quero atingir aquele nivel e devagar, mesmo
P6 | devagar se vai ao longe... Acho que 0 nosso papel € sempre importante para nos

e para as criancas. Cada vitéria que nés vamos ganhando.”

Papel do educador/professor naimplementacéo da Pedagogia Diferenciada
(Estudantes)

E1l

e “ . .tanto os professores como os educadores sao os primeiros a contribuir para
que haja...o equilibrio e 0 sucesso escolar dos alunos e para isso vao ter que
tomar algumas medidas e algumas estratégias, aplica-las, de modo a contribuir
para esse sucesso e para o melhor desenvolvimento destas criangas.”

E2

e “...0 principal objetivo aqui do professor é conseguir chegar a todos os alunos e
fazer com que eles aprendam alguma coisa. E o professor aqui tem um papel
muito grande de conseguir fazer chegar a informacao a cada um deles.”

E3

e “...0 professor e educador tem um papel importante...para acompanhar os
alunos. Se eles estdo assinalados sob o decreto-lei em como sdo diferentes, entdo
nés teremos que agir de outra forma com esses alunos e nao os deixando para
tras e tentando com que eles acompanhem a turma, embora fazendo atividades
diferentes, mas com que eles consigam acompanhar o ritmo da turma...”

E4

¢ “E muito importante porque é ele que vai comandar os alunos a adquirirem
aprendizagens e se ndo adotar as estratégias fundamentais para que eles
aprendam ndo vai conseguir que os alunos adquiram as aprendizagens
necessarias a faixa etaria.”

ES

e “...cabe ao professor ou educador implementar essa pedagogia. Depende dele
conhecer o grupo...as criangas...a estratégia...na adequacdo do ambiente
educativo.”

E6

¢ “O professor tem uma relevancia bastante importante nesse aspeto porque € ele
guem tem de perceber e gerir essas mesmas atividades e também perceber até
que ponto a crianga é ou nao capaz de realizar essa atividade...”




