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Resumo

NASCIMENTO, Soraya Cortizo Quintanilha. A evasao escolar no curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio: contexto, multidimensionalidade e pistas para
acao. Dissertagdo, Mestrado em Educacao Social e Intervengdo Comunitaria, Instituto

Politécnico de Santarém, 2016.

A presente dissertacdo apresenta os resultados do estudo dos fatores da evasao
escolar do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, no periodo de
2012 e 2014, no Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina. Foram considerados
evadidos os alunos que abandonaram ou solicitaram transferéncia. O desenho
metodoldgico combinou analise documental, questionarios semiestruturados aplicados
aos alunos que permanecem na escola e entrevistas semi-diretivas com uma amostra de
alunos evadidos. A partir da analise, percebeu-se que a evasao € um problema complexo
e multidimensional e suas causas, muitas vezes, sdo concorrentes e nao exclusivas.
Sendo assim, decorre da somatdria de varios fatores e ndo necessariamente um
especificadamente. Foram percebidos fatores extraescolares, de ordem social, cultural e
econbmica, que muitas vezes se conectaram aos fatores intraescolares tais como a
atuacao de gestao, professores, a infraestrutura, o ambiente escolar e o curriculo. Assim,
para melhor compreensao do objeto, foi identificado um conjunto de eixos analiticos em
torno dos quais se orientou a analise: acesso e ingresso ao curso; curso e estrutura
curricular; ambiente escolar; o papel do docente; infraestrutura residencial e apoio dado
aos estudantes residentes e, por ultimo, insucesso e evasao escolar. Os resultados
obtidos na pesquisa apontam para necessidade de politicas publicas e institucionais que
reconhecam as especificidades deste nivel educacional, bem como, programas de
intervencdo especificos no campus que, visando a permanéncia e sucesso escolar,
operem numa légica a montante e juzante dos problemas identificados que se articulam,

em grande medida com contexto socioecondmico e cultural desses alunos.

Palavras chaves: Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio; Evasao escolar; Fatores

Extraescolares; Fatores Intraescolares.



Abstract

NASCIMENTO, Soraya Cortizo Quintanilha. The school supply in the Technical course in
Agricultural Integrated to High School: context, multidimensionality and clues to the action.
Dissertation, Master's Degree in Social Education and Community Intervention,

Polytechnic Institute of Santarem, 2016.

The present dissertation exhibit the results of the study of factors of school dropout
in the Technical Course in Agricultural Integrated to High School, between 2012 and 2014,
at the Brasilia Federal Institute, Campus Planaltina. It was considered a dropout, a
student who abandoned or requested a transfer. The methodologic design combined
documents analysis, semi-structured questionnaires applied to the students that remained
at school and semi structured interviews with a sample of evaded students. From the
analysis, dropout emerges as a complex and multidimensional problem and the reasons
ar, many times, common and not exclusive. Therefore, it arises from a sum of several
factors and not necessarily one specifically. It was noticed the role of external factors to
school, social, cultural and economic order, that often connects to internal factors to
school such as governing bodies performance, teachers, infrastructure, the school
environment and curriculum. Therefore, to a better comprehension of the object a number
of analytical axes were identified around which the analysis develops: access and ingress
to the course; course and curriculum structure; school environment; teaching practice;
residential infrastructure and support given to resident students and, finally, failure and
school dropout. The obtained results in the research point to the need for public and
institutional policies that recognize the specificities of this educational level and specific
intervention programs within the campus that aim to favour permanence and school
success, operating before and after the identified problems that are linked with

socioeconomic and cultural context of these students.

Key words: Technical Course Integrated to High School; School dropout; External

Factors to the School; Internal Factors to the School.
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INTRODUGAO

No Brasil, a educagao profissional ganhou destaque nos ultimos anos nos projetos
institucionais e, principalmente, governamentais. De acordo com o Censo de Educagao
Basica 2014, o numero de alunos matriculados no ensino profissionalizante registou um
crescimento de 38,4% em relacéo a 2011.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, inclui o
ensino médio na educacéao basica, tendo como uma das finalidades “a preparagéo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibiidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores”. A educagao profissional também ¢é incluida na LDB: “A
educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia
e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida
produtiva”.

O Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020 (PNE - 2011/2020), tem
vinte metas, sendo quatro ligadas, especificadamente, a educacao profissional. A meta 11
propde precisamente “Duplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta”.

Além disso, no Brasil ha diversos projetos, programas e ag¢des voltados para
capacitagdo para o trabalho por meio de cursos profissionalizantes: Programa Brasil
Profissionalizado!, Rede Certific?, Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
PROJOVEM?, Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJA?, Projeto Soldado-

' Criado em 2007, o programa possibilita a modernizagdo e a expansao das redes publicas de
ensino médio integrada a educacao profissional, uma das metas do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE).
2 Politica Publica de Educacédo Profissional e Tecnoldgica voltada para o atendimento de
trabalhadores, jovens e adultos que buscam o reconhecimento e certificacdo de saberes
adquiridos em processos formais e ndo formais de ensino-aprendizagem e formagao inicial e
continuada a ser obtido através de Programas Interinstitucionais de Certificacdo Profissional e
Formacao Inicial e Continuada — Programas CERTIFIC.
® O PROJOVEM, destinado a jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos, com o objetivo de
promover sua reintegragdo ao processo educacional, sua qualificagdo profissional e seu
desenvolvimento humano.
Programa Nacional de Integragcdo da Educagédo Profissional com a Educagdo Basica, na
Modalidade de Jovens e Adultos, que tem por objetivo oferecer oportunidade da conclusdo da
educagao basica, juntamente com a formacao profissional aqueles que nio tiveram acesso ao
ensino médio na idade regular.
4 Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica, na
Modalidade de Jovens e Adultos, que tem por objetivo oferecer oportunidade da concluséo da
educacédo basica, juntamente com a formacao profissional aqueles que ndo tiveram acesso ao
ensino médio na idade regular.
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cidadao®, Programa Mulheres Mil®, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
prego — PRONATEC’.

Todavia, mesmo com essa diversidade de programas, projetos e agdes, observa-
se uma evasao consideravel nos cursos profissionalizantes. A evasao, sabe-se, € um
fendmeno complexo que envolve fatores pessoais, sociais e institucionais, que resultam
na saida proviséria ou definitiva do aluno do sistema de ensino. E um problema que, por
esse motivo, deve ser analisado por diversas perspectivas, como escola, sistema de
ensino e individuo.

De um modo geral, as pesquisas sobre o tema dividem-se na abordagem que
fazem ao fendmeno: umas buscam preferencialmente explicacdes a partir dos fatores
externos a escola, outras a partir de fatores internos. Dentre os fatores externos
relacionados a questao da evasao escolar estdo o trabalho, as desigualdades sociais, 0
individuo e a familia. Os fatores internos dizem respeito a responsabilidade da escola
(gestao, docéncia, turma, dindmica escolar).

A problematica do abandono deve ser vista sob varios angulos, como corrobora
Charlot:

[...] sobre o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos
docentes, sobre o servigo publico, sobre a igualdade das "chances", sobre os
recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a "crise",
sobre os modos de vida e o trabalho na sociedade de amanh3, sobre as formas
de cidadania. (Charlot, 2000, p.14)

Diante disso, percebe-se que existem varios fatores que interferem no abandono
escolar resultantes de um processo historico-cultural que perpassa pelas questdes
geograficas, socioecondmicas e, também, pelas questdes pedagdgicas que precisam ser
analisadas e discutidas para que se aponte as diversas causas e possiveis solucoes.

Nao raras vezes € inclusivamente possivel perceber alguns sinais prévios que
podem ser observados antes do abandono, como o desinteresse em sala, a indisciplina,
as auséncias, atrasos, os resultados muito baixos. Mais do que causas do abandono, no
entanto, serao sim sintomas de um processo de desvinculagdo da escola ja em curso a
que é preciso estar atento.

Com efeito, segundo Oliveira Ceratti (2008, p. 22), esse fenbmeno € resultado da

°0 Projeto Soldado-Cidaddo tem por finalidade fornecer uma qualificacdo profissional aos
militares das Forgas Armadas, permitindo aos que serdo licenciados, por término do tempo de
Servigo Militar, concorrerem ao mercado de trabalho em melhores condigbes.
°0 Programa Mulheres Mil tem como objetivo oferecer as bases de uma politica social de inclusao
e género, mulheres em situagao de vulnerabilidade social tém acesso a educacao profissional, ao
emprego e renda.
" O PRONATEC tem como objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
educacéo profissional e tecnolégica no pais, além de contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino médio publico.
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interacdo de trés fatores determinantes: Psicoldégicos - fatores cognitivos e
psicoemocionais do proprio aluno; Socioculturais - contexto social onde o aluno esta
inserido e caracteristicas de sua familia; Institucionais - referentes a escola, métodos de
ensino inadequados, curriculos educacionais, planos de curso desfocados e
desestimulantes e politicas publicas para educacéao.

Este cenario de abandono escolar é transversal no Instituto Federal de Brasilia,
contudo, ocorre de maneira especialmente intensa no Campus Planaltina®, palco principal
desta pesquisa. No Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, objeto
do presente estudo, verificou-se uma desisténcia em torno de 25% de abandono por ano.
Sendo que o percentual € maior nas turmas de 1° ano, no ano de 2014 foi constado um
percentual de 38% de alunos que abandonaram o curso nessa série.

A situacao é preocupante, principalmente se for considerado o fato de que a
referida instituicdo ser uma escola publica, com apoio a moradia, transporte de alunos e
auxilio permanéncia® e que o acesso aos cursos é feito por inscricdes e sorteios, ou seja,
aparentemente sao oferecidas aos alunos todas as condigbes para que este prossiga o
seu percurso, independentemente das suas condi¢des de partida.

O presente trabalho é, pois, um estudo sobre a Evasdo Escolar no Campus
Planaltina, do IFB, olhando em particular o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio. O objetivo deste curso é formar profissionais capazes de planejar,
executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuarios na
administracdo de propriedades rurais. A Carga horario do curso é de 4.167 horas,
realizadas em periodo integral (manha e tarde) e tem uma duragéo de 3 anos.

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, objeto do presente
estudo, possui aproximadamente 270 estudantes e a maioria com idade entre 14 e 18
anos'®. Desses alunos, aproximadamente 180, de ambos o0s sexos, irdo residir na escola

durante o ano letivo. Os educandos' que moram na escola sdo chamados de

® 0 atual Campus Planaltina do IFB, que fica localizado na Zona Rural de Planaltina, tem uma
histéria de mais de 60 anos e passou por diversas fases até que em 2008 se integrou na Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com a Lei n® 11.892 que criou a rede
de Institutos Federais.
°® Os Programas de Promocdo a Permanéncia da Assisténcia Estudantil objetivam minimizar
desigualdades sociais vivenciadas pelos estudantes, de forma a contribuir com sua permanéncia
na escola e com a conclusado dos seus estudos no IFB. Os Programas efetivar-se-ao por meio de
auxilio financeiro aos estudantes que apresentem agravos sérios ou moderados que de algum
modo dificulte a manutengao e ou permanéncia do estudante no Instituto.
% No periodo da pesquisa haviam alunos que ingressaram com idade superior a 18 anos. Em
2015, os editais de selecdo s6é permitem o ingresso de alunos menores de 18 anos.
" Paulo Freire, grande educador e tedrico brasileiro, usou em suas obras o termo “educando” em
substituicdo ao termo “aluno”. Para ele a categoria “educando” coloca o discente enquanto sujeito
do processo da aprendizagem, enquanto “aluno’ que quer dizer “sem luz” coloca-o em uma
condicao de passividade e falta de autonomia.
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“residentes”. Suas origens s&o variadas. Alguns sdo de outros estados, cidades, de

"2 ou de reforma agraria™.

regides de agricultura familiar ou de regides “quilombolas

Sublinhar que esta pesquisa assume um carater exploratdrio, recorrendo a um
desenho metodolégico misto, embora predominantemente qualitativo. Recorreu-se para
tanto, a pesquisa bibliografica; a documentos relacionados a organizacado do curso, aos
dados institucionais relativos aos alunos e docentes; a um questionario semiestruturado,
aplicado pela Comissdo de estudo de evasdo do campus, para os alunos que
frequentavam a escola em 2014 e entrevista semi-diretiva com 15 alunos que
abandonaram o curso no periodo de 2012 a 2014.

Esta dissertacdo é composta por uma parte de natureza tedrica e metodoldgica
em que se procura enquadrar o objeto, explicitando o desenho de pesquisa e outra parte
empirica com analise e interpretacdo dos possiveis motivos da evaséo no referido curso
a partir de um olhar multidimensional.

A parte referente a analise e interpetracao sera composta por seis momentos. No
primeiro momento, sera tratada a questdo da forma de acesso e ingresso, que tem uma
politica de inclusdo e recebe estudantes com diversidade cutural, social e econémica, e
sua possivel relacdo com a evasao.

No segundo momento, pretendeu-se fazer uma discursdo sobre o curso e a
estrutura curricular e sua influéncia na acdo do decente e no desempenhos dos
estudantes no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

No terceiro momento foram analisados os aspectos relativos ao ambiente escolar
e as dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola. Também buscou conhecer as acdes
desenvolvidas pelos Programas de Assisténcia Estudantil e sua efetivagao.

O quarto momento trata-se de uma reflexdo do papel do docente no processo
ensino aprendizagem. Para tanto, foram analisadas questdes relativas a formacao
docente, metodologia docente e a relagao professor e aluno.

Como o curso conta com um numero expressivo de alunos residentes. Assim, no
quinto momento, serdo apresentadas questdes relativas a infraestrutura residencial, bem
como o suporte e apoio dado aos estudantes que vivem nos alojamentos estudantis. No
sexto momento, serdo apresentados os dados relativos ao insucesso escolar e evasao e
as acgodes institucionalmente previstas para enfrentar o problema. A partir do processo de

analise e reflexdo contido nesta dissertagdo pretende-se contribuir, por fim, com pistas

2 As regides quilombolas sdo lugares, que ainda existem e que eram usados no passado, como
refugio de escravos. Ali eles plantavam, moravam e faziam perpetuar a cultura africana.
B As regides de reforma Agraria, sdo parcelas de terras rurais fornecidos pelo governo a familias
que nao possuem terras para o cultivo da agricultura ou pecuaria. Ambas estas populagbes sofrem
preconceitos e discriminagdes e a educacgao para elas serve como mobilidade social.
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para a intervencdo socioeducativa', repensando novas possibilidades pedagdgicas e
sociais que envolvam toda a comunidade escolar, com objetivo diminuir o indice de
evasao escolar, melhorar a qualidade na permanéncia dos alunos e contribuir para o

sucesso escolar.

A intervengao socioeducativa praticada pelo educador social caracteriza-se, essencialmente,
pelo modo como utiliza o potencial ja existente nas situacbes de aprendizagem,
independentemente do contexto a partir do qual elas se revestem de significado. Por essa razédo, o
papel do educador social centra-se na interface comunicativa que se joga no quadro das varias
mediagbes socioeducativas (...). Canastra, F.; Malheiro, M.(2009)
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1 - EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL E EVASAO: PISTAS TEORICAS PARA
A COMPREENSAO DE UM FENOMENO COMPLEXO

A educagao profissional constitue-se um dos caminhos para inser¢do no mercado
de trabalho. Essa modalidade de ensino tem uma histéria marcada por conflitos e criticas
na perspectiva da integracéo entre o ensino e o trabalho.

Com o intuito de apresentar a evolugao do ensino profissionalizante no Brasil, o
presente capitulo traz um breve histérico sobre o ensino médio integrado. busca-se um
entendimento do que é o ensino médio integrado. Que precisa ser compreendido como
uma necessidade social, através da integracéo entre a formacao propedéudica e técnica,
voltada para formacgao para o trabalho tendo a educagao como principio.

E por fim, como essa modalidade de ensino defronta com o problema da evasao,
também existente na educacio regular, gerando prejuizos para sociedade e para o

individuo, € apresentada uma contextualizacdo da evaséo escolar no ensino medio.

1.1 BREVE ARRAZOADO HISTORICO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO BRASIL

No Brasil, uma das principais caracteristicas da educacao era a forte distingao
entre a educacao voltada para classe trabalhadora e educacado destinada a elite, que
denomina a dualidade estrutural presente na sociedade brasileira. Grosso modo pode-se
dizer que para a massa era uma educacao pautada no trabalho numa perspectiva de
profissionalizagao, superficialidade e fragmentagado, enquanto a educagéao da elite tinha

uma ampla formagéo académica visando o prosseguimento de estudos.

Desse modo, a formacédo de trabalhadores e cidaddos no Brasil constituiu-se
historicamente a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma
nitida demarcacao da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as
fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento
das forcas produtivas delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho.
(Kuenzer, 2007b, p.27)

Segundo Nascimento (2007), o acelerado crescimento da industrializagdo e da
urbanizacdo, nas décadas de 30 e 40, intensificou a demanda por formagao escolar
devido a procura por mao de obra qualificada. Nesse periodo, o Ensino Superior era
para elite e para o povo - filhos dos trabalhadores - era ofertado uma formagao voltada a
formar mao de obra para atender aos anseios do capital.

Essa nova demanda levou a mobilizagdo dos dirigentes politicos e das elites
intelectuais em busca da expansao e de reformas no sistema educacional brasileiro.
Essas reivindicagdes surgiram da relagdo entre o processo produtivo e a educacgao.

Nesse Sentido, Cunha (2000, p. 172) afirma que:
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[...] o Brasil mantinha um dualismo essencial em todas as suas iniciativas
educacionais. A partir de um modelo transplantado da Europa, havia uma
educacao para o povo — uma educacéao para o trabalho -, e uma educacgao para
a elite — uma educacdo para a cultura. A escola primaria e as escolas
profissionais eram instituicbes do primeiro grupo e a escola secundaria e as
escolas superiores, instituicbes do segundo grupo. Em consequéncia desse
dualismo, tanto a escola primaria quanto a escola profissional, por melhores que
fossem, estiveram sempre relegadas no julgamento publico, ndo sendo
consideradas prestigiadas.

Em 1932, foi apresentada uma proposta, que tinha como representantes Anisio
Teixeira, Lourencgo Filho, Fernando Azevedo, dentro outros, o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”'®. Esse Manifesto tinha como finalidade oferecer diretrizes para uma
politica de educacéo e representou, simultaneamente, um plano de acido nacional em
busca da estruturagdo de um sistema educacional e um documento de discussao e
reflexdo sobre o ambiente politico e social dos anos de 1920 e 1930. O Manifesto tinha
como objetivos tragar diretrizes de uma nova politica nacional de educagao e ensino em
todos os niveis, aspectos e modalidades. O manifesto defendia o rompimento com a
velha estrutura do sistema educacional, desprendendo-se dos interesses de classes,
deixando de constituir privilégio determinado pela condigdo econdmica e social do sujeito
para se organizar para a coletividade.

Com isso, a educacao nova tem sua finalidade alargada para além dos limites das
classes, assumindo uma posicdo mais humana, visando oportunidades iguais de
educacgao, com objetivo de organizar, desenvolver meios de agbes com o fim de dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma de suas etapas de
crescimento.

Os pioneiros acima referidos, defendiam a escola Unica, que superaria a dualidade
escolar pela integragdo da escola profissional ao sistema regular de ensino, e passaria a
ser articulada a formacgao secundaria. Neste sentido, todos teriam direito, dos 7 aos 15
anos, a mesma educacao basica ofertada por uma escola unica, oficial e publica, que
considerasse suas aptiddes individuais e bioldgicas.

Na década de 40, sdo promulgados o Decreto n°. 4.244/42 — Lei Orgénica do
Ensino Secundario; Decreto n°. 4.073/42 — Lei Orgénica do Ensino Industrial; Decreto n°.
6.141/43 — Lei Orgénica do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 — Lei Organica do
Ensino Primario; Decreto n°. 8.530/46 — Lei Orgéanica do Ensino Normal e; Decreto n°.
9.613/46 — Lei Organica do Ensino Agricola, denominados de Reforma Capanema.

As propostas das referidas Leis Organicas podem ser entendidas como a

continuidade do “Manifesto dos Pioneiros”. Na década de 40, o ensino profissional

'® Trata-se de um documento escrito por 26 educadores, com o titulo “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova - A reconstru¢éo educacional no Brasil: ao povo e ao governo”
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passou a integrar o sistema formal de ensino, assegurando a aproximagao entre o
colegial e profissional, porém mantinha a diferenciacdo entre os ramos de ensino,
caracterizando, desta forma, dualidade interna da escola média.

A educacéo era organizada da seguinte forma: educagao basica: curso primario e
secundario, sendo este subdividido em ginasial e colegial'®; e educacéo superior. O curso
secundario, em sua fase final, organizava-se em vertentes profissionalizantes: industrial
técnico, comercial técnico, agrotécnico e normal.

Percebe-se, que a educacgao possuia o papel de formar a elite para os cargos de
dirigentes e, por outro lado, formar os pertencentes a grande massa para tornarem-se
trabalhadores especializados numa unica fungdo. Segundo Manfredi (2002) a politica
educacional da época favoreceu os interesses dos setores privados e os curriculos foram
redefinidos em ciclos, ramos e graus.

Em 1943, com a instituicdo de leis organicas, transformou as Escolas de
Aprendizes Artifices em escolas Técnicas Federais e a iniciativa privada cria o sistema S,
representado pelo SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), o SENAC
(Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) e o SESI (Servigco Social da Industria),
visando a atender a demanda da industria na obtencdo de méo de obra qualificada.

Weinstein (2000) evidencia que o SENAI e o SESI foram criados devido a
auséncia de operarios especializados, fato ocorrido pela intensificagao da producao
industrial no periodo da 22 guerra mundial e do pds-guerra.

Com o surgimento do sistema S (SENAI, SESI, SESC — Servigo Social do
Comércio, SENAC, SENAR -Servigo Nacional de Aprendizagem Rural) o Estado, ao
descentralizar sua responsabilidade em relagcao a formacgao e qualificaciao profissional do
trabalhador, delegou ao proprio empregador o papel de investir na qualificagdo de seus

empregados, conforme as suas necessidades (Nascimento, 2007).

O decreto-lei que criava o SENAI em 1942 foi mais um ato, dos mais
significativos, da pratica estatal da grande industria paulista impondo a sua
vontade politica — a implementacdo, sob seu controle direto, de técnicas
racionalizadas do professor de trabalho por meio de uma agéncia formadora do
trabalhador — para todas as industrias do pais. (Tenca, 2006, p.135)
Nesse periodo, no ambito do sistema educacional, inicia-se um longo debate
frente a constituicdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases. No entanto, somente na
década de 60, a LDB 4.024/61 foi promulgada. Com ela, o Ensino Médio reestruturou-se

para integrar o ensino regular ao técnico.

® A Lei Orgéanica do Ensino Secundario de 1942 (Reforma Capanema) estabeleceu o ciclo
ginasial, de quatro anos, e o ciclo colegial, de trés anos, permanecendo esta estrutura do ensino
brasileiro até o inicio da década de 1970, quando foi criado o 1° grau, a partir de fusdo do curso
primario com o ciclo ginasial, e o 2° grau, formado pelo ciclo colegial.
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Na década de 70, devido a fase da industrializagdo, sob a égide do modelo
fordista/taylorista de produgéo, com a fragmentacao intensiva das tarefas, ocorrem novas
mudancas no sistema educacional. Nesse periodo, o Brasil era caracterizado por um

governo militar, denominado como “milagre econdmico Brasileiro”"’

, que propunha a
preparacao direta e imediata para o mercado de trabalho para atender a demanda de
técnicos.

Nesse contexto, foi promulgada a Lei 5.692/71 que regulamentava o ensino de
primeiro e segundo graus. Esta Lei ampliou o modelo educacional, havia uma mescla
entre os conhecimentos humanisticos classicos — letras, artes e humanidades — e os
saberes profissionalizantes. Este fato, no entanto, ndo alterou a diferenciacdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual, a dualidade estrutural continuava vigorando no
cenario educacional, obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos, aglutinando o
antigo primario com o ginasial, acabando com o exame de admissao e criando a escola
Unica profissionalizante.

Kuenzer (2007a) afirma que o principal objetivo dos ensinos de 1° e 2° grau,
previsto na Lei, tinha como finalidade preparar os alunos para o exercicio de sua
cidadania e qualifica-los para o trabalho, mediante o desenvolvimento de suas

potencialidades:

A educacao voltada para o trabalho passa a fazer parte integrante do curriculo
de 1° e 2° graus, na parte de formacao especial, que tera por objetivo a
sondagem de aptiddes e a iniciagdo para o trabalho no 1° grau e a habilitagado
profissional no 2° grau. (Kuenzer, 2007a, p.17)

Devido a incapacidade do Estado em manter um sistema educacional calcado nos
pressupostos estabelecidos na Lei 5.692/71, as autoridades do Ministério da Educacéao
(MEC) foram levadas a sua reformulagao.

Em meio a uma intensa participacao popular na definicdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, propostas mais progressistas de educagdo surgem
como esperanga de um modelo mais igualitario e democratico.

Nesse contexto, foi sancionada a Lei n°® 7.044 (Lei 7.044/82), em 18 de outubro de
1982, que flexibilizou a énfase na profissionalizacdo compulsodria e reabriu a possibilidade
legal de oferta paralela do ensino médio propedéutico e do ensino técnico, como ocorria
anteriormente a Lei n°® 5.692/71.

No entanto, segundo Nosella (2002) essa lei “Nao realizou a escola unica, mas

conseguiu empobrecer a escola humanista e esvaziar o ensino técnico”, realizado assim,

7 “Milagre Econdmico Brasileiro” é a denominacdo dada a época de excepcional crescimento

econOmico durante o Regime Militar no Brasil, entre 1968 e 1973, também conhecido pelos
oposicionistas como "anos de chumbo".
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um duplo estrago. Nesse sentido, percebe-se que o proposto para o sistema de ensino
referendava a divisdo presente na sociedade brasileira, separava o saber teérico do
saber pratico.

Na década de 90, surge um novo movimento de aproximacao a integracao entre o
ensino e o trabalho, através da aprovacgao da Lei 9394/96 com uma nova proposta onde a
Educacao Profissional passa a integrar a Educacédo Basica, como modalidade da etapa
de Ensino Médio, partindo do reconhecimento das relagdes entre trabalho, ciéncia e
cultura, desta forma, estaria superada, pelo menos no texto legal, a dualidade entre
educacao geral e formacgao profissional.

No entanto, embora a superacdo da dualidade entre trabalho intelectual e manual
esteja presente na legislagédo, na pratica, onde efetivamente ocorre a dualidade a partir
da apropriagao privada dos meios de producdo, ela se acentua pelo rompimento da
relacéo entre qualificagdo e ocupagao, decorrente das novas formas de organizar e gerir
o trabalho no regime de acumulacao flexivel.(Kuenzer, 2007).

O Decreto 2.208/97 modificou a estrutura da formacao profissional que passou a

ter trés niveis de formacao profissional, sendo eles:

Art. 3° A educacao profissional compreende os seguintes niveis:

| — Basico - destinado a qualificacao e reprofissionalizacao de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il — Técnico - destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados e egressos do Ensino Médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto;

Il — Tecnolégico - correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do Ensino Médio e Técnico
Desta forma, quando esse Decreto entra em vigor, o Ensino Médio passa a ser
desvinculado do ensino profissionalizante, sendo as ideias contrarias as varias correntes
politicas, comunidade académica e grupos de pesquisa de estudos na linha de trabalho e
educacgao.
Com a mudanga do governo nacional e estadual, em 2003, surge um novo modelo
de educacgao profissional que é implementado em escala nacional. Nesse novo modelo,
em contraposicao, foram propostas mudangas a formacgado profissional. Dentre as

mudancas podem-se destacar:

[...] uma das mais relevantes, em razdo do seu fundamento politico e por se
tratar de um compromisso assumido com a sociedade na proposta de governo,
foi a revogacao do Decreto n® 2.208/97, restabelecendo-se a possibilidade de
integragdo curricular do ensino médio e técnico. (Frigotto, Ciavatta e Ramos
2005, p. 19)
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Com a necessidade de revisdo das proposi¢cdes contidas no Decreto n. 2.208/97,
foram realizados alguns seminarios nos quais participaram representantes da sociedade
civil e de o6rgaos governamentais, tendo como objetivo promover debates sobre as
mudancas na Politica de Ensino Médio e da Educacao Profissional, buscando, assim,
sugestdes para minuta do decreto que revogaria Decreto n. 2.208/97.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), durante o ano de 2003,
aconteceram dois seminarios, o primeiro foi o Seminario Nacional sobre o Ensino Médio e
Educagdo Tecnoldgica'®, que tinha como objetivo o debate das concepgdes da Educagao
Tecnolégica e sua relagdo com a Educacdo Profissional. O segundo foi o Seminario
Nacional de Educagdo Profissional - Concepgbes, Experiéncias, Problemas e
Propostas’, que tinha como estratégia a producdo de um documento-base sobre a
tematica.

Apods as discussdes sobre o Ensino Médio, a SEMTEC/MEC fica responsavel pela
elaboracdo de uma politica substitutiva a do Decreto 2.208/97. Assim, o Decreto n°

5.154/04 é implantado, e define que:

Art. 1° A educacao profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional
de Educacgao, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:

| - Formacao inicial e continuada de trabalhadores;

Il - Educacao profissional técnica de nivel médio; e

Il - Educacgao profissional tecnoldgica de graduagao e de pés-graduagao.
Art. 2° A educacgao profissional observara as seguintes premissas:

| - Organizagdo, por areas profissionais, em funcdo da estrutura sécio
ocupacional e tecnoldgica;

Il - Articulagao de esforcos das areas da educagao, do trabalho e emprego, e da

ciéncia e tecnolégica (BRASIL, MEC, 2004)
O Decreto n° 5.154/04 defende a integracdo da formacgao geral/propedéutica a
formacéo profissional/técnica, a partir dos eixos: Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia.
Porém, muitas criticas séo feitas, pois, na pratica, a integragdo do Ensino Médio e

Profissional ndo muda a realidade da educacéo.

'8 Intitulado Seminario Nacional “Ensino Médio: Construg¢ao Politica” no més de maio de 2003 em
Brasilia; onde as discussdes sistematizadas, deram origem ao livro: Ensino Médio: Ciéncia,
Cultura e Trabalho.
9 “Seminario Nacional de Educagao Profissional Concepgbes, experiéncias, problemas e
propostas”; que elaborou o documento intitulado como: “Politicas Publicas para a Educagéao
Profissional e Tecnolégica”.
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Rodrigues (2005) critica o Decreto n° 5.154/04, sob alegag¢do que nao alterou

substancialmente o cenario educacional brasileiro nos niveis médio e profissional.

Em outras palavras, se o decreto n° 2.208/97 recriara explicitamente a dualidade
no ensino, o decreto n° 5.154/04 reconhece a dualidade, permitindo nao duas,
mas uma multiplicidade de possibilidades de relagao entre o Ensino Médio e a
formacao profissional. (Rodrigues, 2005, p.261)

Em 2008, surgem novas mudancas com a Lei n° 11.741/2008%° que promove

alteracdes na LDB relativas a educacgao profissional e tecnoldgica:

Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-
se matricula Unica para cada aluno;

Il - Concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o estejam
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de Inter
complementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagadgico unificado.
Com este breve arrazoado histérico das contradicbes da educacéo na perspectiva
da integragao/desintegracéo entre ensino e trabalho no Brasil é possivel destacar a
repercussao do processo de instituicdo do Decreto 5.154/04, que embora tenha sido alvo
de muitas criticas, resultou que o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional
passou a ser mais uma possibilidade, embora nao a unica.
Neste sentido, pode se afirmar que a proposta de integragao contida no Decreto,
posteriormente integrada no texto da Lei 11.741/2008, representou um marco importante
na construcdo da unitariedade®’ do ensino no Brasil, ao apontar para uma proposta

fundamentada na concepgcdo de uma educagdo tecnolégica e/ou politécnica,

2 | i que altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes
da educacéo profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacgéo
Brofissional e tecnoldgica.

Unitariedade no sentido da construgao de uma escola que nao se diferencia por classes sociais
significando o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho manual, indo além da
escola, no sentido da superacgéo da sociedade de classes.
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encaminhado para uma formacao “centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa
relacdo imediata com formacao profissional especifica que consolida em outros niveis e
modalidades de ensino” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p.35).

Nessa medida, torna-se importante conhecer as especificidades do ensino médio

integrado que visa superar a dualidade da formacao basica e a formacéo profissional.

1.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO: ESPECIFICIDADES DE UMA OFERTA
FORMATIVA

Historicamente, o conhecimento sempre foi reservado as elites, nos quais incluiam
os sabios, religiosos e fildsofos. No Brasil, o dualismo das classes sociais?, se enraizou
no tecido social através de escravismo e de discriminacao do trabalho manual.

A educacao, na década de 40, esse dualismo toma um carater estrutural, pois a
educacao nacional foi organizada por leis organicas, separando os que teriam o ensino
secundario e a formacao propedéutica para a universidade e os que deveriam ter
formacéo profissional para a producgéo.

Nos anos 80, foi sancionada a Lei n® 7.044 (Lei 7.044/82), que flexibilizou a énfase
na profissionalizacdo compulséria com a possibilidade legal de oferta paralela do ensino
meédio propedéutico e do ensino técnico.

Na década de 90, com a aprovacao da Lei 9394/96, surge um novo movimento de
aproximacao a integracao entre o ensino e o trabalho. Assim, a Educacao Profissional
passa a integrar a Educacdo Basica, como modalidade da etapa de Ensino Médio,
partindo do reconhecimento das relagdes entre trabalho, ciéncia e cultural. Buscava-se
assegurar uma formacao basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura
técnica.

Ao mesmo tempo em que se visava a superac¢ao do dualismo de classes, surge a
necessidade de romper com a reducao da formagdo a simples preparacdo para o
mercado de trabalho.

Apds muitas divergéncias em relagdo ao ensino médio profissionalizante, em
2004, o decreto 5154/04 propde a integracdo de formacao geral/propedéutica com a
formacao profissional/técnica, representando um marco importante para o Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional.

Surge, assim, a necessidade de uma Educagédo que supere a dualidade histérica

entre a formacgao basica e a formagao profissional. A proposta de Ensino Médio integrado

2 Classes sociais envolvem as classes fundamentais, proprietarios e ndo proprietarios dos meios
de producao e os diversos grupos e fragées de classes com suas vinculagdes politicas e culturais
e seus interesses especificos (Marx,1979; Hobsbawm,1987; Thompson, 1987 e 1988).
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a Educacao Profissional € complexa, que necessita de uma infraestrutura adequada e
uma estrutura curricular diferenciada e inovadora, capaz de formar pessoas emacipadas,

conscientes e racionais, como efatiza Adorno:

[...] educacao ndo é a modelagem de pessoas, porque nido temos o direito de
modelar a partir do seu exterior, também n&o é a mera transmissdo de
conhecimentos, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira, isto seria
inclusive da maior importancia politica, formando pessoas emancipadas,
conscientes e racionais. (Adorno 2003, p.141)

Pode se afirmar que € um desafio que deve ser construido coletivamente, com a
formulacdo da proposta pedagdgica dos profissionais de educacdo da instituicdo
educacional. O ensino médio integrado pretende alcancgar a identidade desta etapa da
educacao basica, onde a profissionalizagdo € uma possibilidade.

Para assumir essa concepg¢ao de educacado profissional, € preciso ter como
principio educativo considerar o homem em sua totalidade historica e a articulagéo entre
o trabalho manual e intelectual. O ensino Médio integrado a formacao profissional
pressupde a formagao de pessoas que compreendam a realidade e possam atuar como
profissionais.

Neste sentido, a educagdo basica de nivel médio integrado deve ser entendida
como direito social, que visa buscar uma formacao profissional que atenda aos requisitos
das mudancas da base técnica da produgdo e de um trabalhador emancipado, como
explicita Frigotto (2005) uma educagdo que busque conhecimento e habilidades que
permitam uma melhor compreensao da realidade e envolva a capacidade de fazer valer
0s proprios interesses econdmicos, politicos e culturais.

A formacao integrada sugere superar a divisao social do trabalho entre a acao de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar. Esse modelo busca garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa,
preparando-o para sua atuagdo como cidadao®.

Nessa modalidade de ensino, pretende-se que a educagido geral se torne
inseparavel da educacdo profissional. Significa enfocar o trabalho como principio
educativo, superando a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, formando trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos. (Gramisci, 1981, p.144).

Desta forma, entende-se que, o ensino médio integrado € a integracdo da

2 Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: ter direitos
civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os
direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacado do individuo na riqueza coletiva: o direito a educacgéao, ao trabalho justo, a
saude, a uma velhice tranquila (Pinsky, 2003, p.9).
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formacgao profissional com a formagédo propedéutica. No entanto ndo é o que tem
acontecido na pratica, o que se percebe é uma inquietacdo dos que trabalham com os
estudantes nessa modalidade de ensino e surge uma indagacao sobre sua identidade: O
ensino médio integrado destina se a formagao propedéutica ou a preparagdo para o
trabalho?

Para superar essa dificuldade, sera necessario criar condigbes para afirma-lo na
diregdo da escola unitaria, sem o dualismo, fragmentacdo e aligeiramento do ensino
médio e da educacgdo profissional para os jovens trabalhadores. Para combater a
hierarquizagdo simbdlica das fileiras de ensino, o ensino médio integrado devera
acontecer de forma articulada e integrada a uma formacao cientifico-tecnolégica e ao
conhecimento histoérico social, onde os jovens tenham a compreensdo dos fundamentos
técnicos, sociais, culturais e politicos do sistema produtivo, garantindo-lhes uma
formacao plena.

Esse modelo de ensino exige, pois, que se discuta e elabore coletivamente, as
estratégias académico-cientificas de integragédo. Os processos de ensino e aprendizagem
e a elaboracao curricular devem ser objetos de reflexdo e de sistematizacdo do
conhecimento através de disciplinas basicas e do desenvolvimento de projetos que
articulem o geral e o especifico, a teoria e a pratica dos conteudos. (Ciavatta, 2012).

Neste cenario, os professores sdo colocados diante de novos desafios. A abertura
a novos publicos implica necessariamente a revisao critica das abordagens pedagdgicas.
As atividades educativas ndo podem mais ter uma visao reducionista de transmissao de
conhecimento, mas uma preocupada com a formacéao integrada do aluno, incluindo sua
maneira de pensar, agir e sentir. E preciso que os professores estejam abertos a
inovacgao, disciplinas e temas mais adequados a integracdo algo que colide com praticas
educativas enraizadas

Além disso, a escola precisa estar atenta as necessidades materiais para levar
adiante um processo educacional completo e efetivo. Pode-se considerar como
necessidades dos alunos para cumprir um percurso de estudo: laboratdrios, biblioteca,
espacos de lazer, oficinas para promover a uniao entre a teoria e a pratica das disciplinas
e dos projetos.

Segundo Bernstein (1981), a integragdo coloca as disciplinas e cursos isolados
numa perspectiva relacional, de forma que o abrandamento dos enquadramentos e das
classificagbes do conhecimento escolar promova uma maior iniciativa dos alunos e
professores, mais integragcdo dos saberes escolares com os saberes cotidianos,
combatendo a visdo hierarquica e dogmatica do conhecimento.

Neste sentindo, é preciso buscar uma articulacdo entre as diversas disciplinas e

sua complementacao, no que se refere ao conteludo, a formacdo de habitos e habilidades
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e o0 emprego dos métodos cientificos.

Com curriculo integrado sera possivel organizar o conhecimento e desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem onde os conceitos serdo apreendidos como sistema
de relacdes de uma totalidade concreta na perspectiva de explicar/compreender. Neste
sentido, o curriculo deve ter como base a compreensao do real como totalidade histérica
e dialética, e ndo um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas desenvolvido por
meio de praticas pedagogicas convencionais baseadas na mera transmissao de conteudo
€ que nao se adequam ao publico a que se destina.

Desta forma, o objetivo do ensino médio integrado ndo pode ser apenas a
formacgdo propedéutica ou de técnicos, mas individuos que compreendem a realidade e
que possam atuar como profissionais. Essa modalidade de ensino deve ser
compreendida como uma necessidade social e como uma formacao para trabalho tendo
a educagao como principio € ndo como uma oferta de segunda linha, socialmente menos
valorizada.

Segundo Ciavatta (2005), formagao integrada busca “garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo
e para a atuacdo como cidadido pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica.”

Assim, a proposta do ensino médio integrado poderia possibilitar o
desenvolvimento dos jovens, de forma que, contribuisse para melhoria das condigbes
individuais e sociais, além de prepara-lo para o pleno exercicio da cidadania, assim
cumprindo a missdo da escola enquanto instrumento de justica social.

Tendo em vista que essa modalidade educacional estda em expansao e apresenta
dificuldades na permanéncia dos estudantes, ressalta-se a importancia de tratar o

assunto para melhor compreensao da evasao escolar no nivel médio.

1.3 DEMOCRATIZACAO ESCOLAR E EVASAO ESCOLAR NO NiVEL MEDIO

A evaséo escolar ¢ um fendmeno de dificil definicao, pois ela resulta da interagao
de varios fatores, propostas de ensino, modelos de avaliagao, contexto social e familiar e
interacdo dos evolvidos no processo ensino aprendizagem. Em geral, pode-se conceituar
evasdo como abandono da escola e/ou do curso durante o periodo letivo. Gaioso (2005)
define evasdo como a interrupgado do ciclo de estudos, resultado de um complexo
fendbmeno social.

Percebe-se, que a definicdo de evasao é igualmente complexa.Segundo Dore e
Luscher (2011):

A evasao escolar tem sido associada a situagdes tao diversas quanto a retengéo
29



e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da instituicao, a saida o aluno
do sistema de ensino, a n&o conclusdo de um determinado nivel de ensino, o
abandono escolar e posterior retorno. Refere-se ainda aqueles individuos que
nunca ingressaram em um determinado nivel de ensino, especialmente na
educacao compulséria, e ao estudante que conclui um determinado nivel de
ensino, mas se comporta como um Dropout®*. (p.775).

Assim, o abandono escolar esta relacionado a diversos fatores, que podem ser
extraescolares, onde dizem respeito as condi¢cdes socioecondmicas, as caracteristicas
individuais, como podem ser intraescolares como o curriculo, trabalhos dos educadores,
condicoes de infraestrutura da escola, e outros.

Freitas (2009), apds um levantamento sobre as pesquisas que tratam de evasao,
percebeu que por muito tempo o foco concentrava-se nas razdes que levavam os alunos
a deixarem o sistema formal de ensino. Apenas recentemente surgiram estudos que
observam as dindmicas da propria escola, para prevengao e para busca de alternativas
que contribuam para permanéncia dos alunos no sistema de ensino.

Percebe-se que a evasdo pode incidir em outras areas, além da escola:
autoconfianga, autoestima e a motivacdo do aluno. Portanto, sdo fatores que também
devem ser levados em consideragao para tentar explicar a evasdo escolar. Além dos
fatores citados, um evadido tem dificuldade de se empregar e até mesmo em permanecer
no emprego, devido as crescentes exigéncias profissionais.

Segundo Chicuy (2009), os educandos provenientes das camadas menos
favorecidas economicamente e socialmente, estdo mais sujeitos a esta situacido. Neste
sentido, Meksenas (2002), retomando a tese classica de Bourdieu e Passeron (1975),
conceitua a escola como um segregadora de pessoas, reproduzindo a sociedade de
classes através da divisdo e da marginalizagao. Desta forma, pode-se afirmar que a
realidade dos alunos das classes baixas é diferente da realidade da escola especifica da
classe dominante.Com efeito, Bourdieu denunciava na Franca dos anos 60 que o ensino
reproduz e legitima desigualdades, constatagido que no caso brasileiro permanece, pelo

menos em parte, atual:

(...) para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. (Bourdieu 1998, p. 53)

No Brasil, a evasao é um problema evidente nas escolas, tendo uma taxa de

24,3%, terceira maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior IDH

2 Dropout termo da lingua inglesa, que significa abandono escolar. No exemplo, entende-se como
se o0 aluno tivesse um comportamento de risco para evasao, com alto absenteismo e dificuldades
de aprendizagem.
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(indice de Desenvolvimento Humano), s6 atras da Bosnia e Herzegovina (26,8%) e das
ilhas de Sao Cristovam e Névis, no Caribe (26,5%). Apesar disso, poucos trabalhos séo
encontrados sobre evasao escolar quando comparado aos termos préximos, como
fracasso escolar.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é
0 Orgao responsavel por subsidiar o sistema educacional brasileiro por meio de estudos
sobre rendimento (aprovacao e reprovagdo) e movimento (abandono) através do Censo
Escolar®®. O Censo Escolar é considerado o principal instrumento de coleta de
informacdes da educagdo basica, e abrange diferentes etapas e modalidades: ensino
regular (educacgado Infantil e ensinos fundamental e médio), educacdo especial e
educacéo de jovens e adultos (EJA).

No entanto, verifica-se que o sistema de coleta é baseado apenas nas
informacdes de movimento e rendimento dos alunos. Além disso, os dados nao
possibilitam lancar a situacéo dos alunos da educacéo profissional de nivel médio.

Em relacdo ao Ensino Médio no Brasil, com a expansao das matriculas, a partir
dos anos 90 e a obrigatoriedade desse nivel de ensino, gerou uma mudancga significativa
do perfil dos alunos, a semelhanca do que ja havia acontecido noutros paises que
vivenciaram processos semelhantes. Até esse momento, as escolas publicas de ensino
médio, eram restritas aos jovens das camadas altas e médias da sociedade. Segundo
Bourdieu (2003), esses “herdeiros” tinham uma certa homogeneidade de habilidades,
conhecimentos e de projetos de futuro, «facilitando» a gestdo escolar, ao criar um
ambiente relativamente hegemonico do ponto de vista cultural.

A partir dessa expanséo, as escolas passam a receber um contingente de alunos
cada vez mais heterogéneo, marcados pelo contexto de desigualdade social. Esses
jovens trazem para escola os conflitos e contradicdes de uma estrutura social excludente,
interferindo nas suas trajetérias escolares, nos sentidos atribuidos a escola e colocando
novos desafios a escola. (Sposito,2005).

Neste sentido, é possivel perceber que dentro da escola ocorrem diferenciagoes,
percebe-se que ela ndo é homogénea e nem sempre produz o mesmo desempenho. A
realidade dos alunos das classes baixas € diferente da realidade dos alunos da camada
dominante. Existem diferencas em relagdo aos recursos, suporte familiar, atividades
escolares e no proprio funcionamento da escola que beneficiam os alunos das classes

favorecidas, que dominam a gramatica cultural da escola.

% Censo escolar ¢ um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito nacional
realizado todos os anos. Ele é realizado com a colaboragéo das secretarias estaduais e municipais
de Educacéo e além disso, conta com a participagao de todas as escolas publicas e privadas do
pais.
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Krawczyk (2009), elenca sete desafios que estao postos ao ensino médio no Brasil
e que devem ser pensados no ambito das politicas publicas: a expansao das matriculas e
obrigatoriedade do Ensino Médio — implicando em pensar nos custos; a permanente
tensao entre formagao geral e/ou profissional e, por conseguinte, o curriculo do Ensino
Médio — o que implica pensar a identidade deste nivel de ensino; o publico e o privado
nos discursos e nas politicas educacionais para a juventude; as novas tecnologias
educacionais no contexto escolar; as rela¢des professor/aluno e jovem/adulto no contexto
escolar; o papel da escola de nivel médio na vida dos jovens e a importancia e a
necessidade de docentes com formagao adequada ao desenvolvimento do trabalho com
jovens, constantemente atualizados e motivados, sobretudo no que tange as
transformagdes que vém afetando a nossa sociedade e, consequentemente, a instituicdo
escolar.

Pode-se acrescentar a necessidade em buscar qual o sentido que os jovens
atribuem a escola e qual o papel da escola nos projetos de vida dos jovens. Os jovens
chegam a escola com uma diversidade de identidades: condigbes sociais, de género,
geografica, dentre outras. Além desses desafios, os jovens estdo apenas no momento de
transicao entre os ciclos de ensino, mas uma transicao da infancia para juventude, como

corrobora Abrantes:

O que torna particularmente delicados (e decisivos) estes processos de
transigao entre ciclos de ensino é o facto de, ndo apenas estarem enquadrados,
mas condicionarem significativamente transicbées mais abrangentes que regulam
a vida social. Neste caso, a transi¢ao da infancia para a juventude e desta para a
idade adulta adquirem especial destaque, como processos de reconstrucio
identitaria que envolvem a totalidade do individuo e das suas relagdes.(Abrantes,
2005, p.32)

A transigdo para o mundo adulto, o que por si sé constitui um processo pleno de

potenciais vulnerabilidade, pois implica numa multiplicidade de desafios e a necessidade

de se sentir integrado como aponta Pappamikail (2011):

Um eu especialmente necessitado, por isso, de abrigos relacionais (onde se
pode sentir integrado, num quadro de experiéncia partilhada), mas também
sensivel as pressbes para a filiagao e uniformizagdo grupal. Mesmo atendendo
ao facto de a diversidade social (de contexto e de recursos) fazer variar as suas
configuragdes empiricas, a adolescéncia parece ser, antes de mais, um
processo social de transformacdo individual, que pode gerar com alguma
frequéncia , e pelas razdes que enunciamos, tensdes e sofrimentos a diferentes
niveis e escalas. (Pappamikail, 2011, p.97)

Diante disso, percebe-se que é necessario enfrentar muitos desafios para
combater ou minimizar o abandono escolar, especialmente na adolescéncia, fase de

transicao e escolhas dos possiveis percursos de vida.
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No Brasil, existem estudos que tentam explicar o fenbmeno através dos fatores
internos e externos. Podem-se relacionar os fatores externos as condicbes
socioecondmicas dos alunos como: a fome e desnutricdo, moradia inadequada, falta de
saneamento basico, vivéncias comuns que afetam as classes sociais mais
desfavorecidas. Em relagcdo aos fatores internos refere-se as questées que envolvem
curriculo, programas, trabalho docente, gestao escolar e o processo avaliativo.

Neste sentido, entende-se que as interpretacdes da evasdo escolar sao
influenciadas por diversos fatores e, desta forma, n&o é possivel explicar o fendbmeno por
meio da analise de um fator exclusivamente.

Com o suplemento de educacao da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
(PNAD, 2006) € possivel verificar as motivacbes daqueles que estao fora da escola até
0s 17 anos (15 e 17 anos ¢é a faixa etaria do ensino médio, se ndo houver atraso).

Naquela pesquisa nacional, ao se indagar sobre qual € o principal motivo para nao
frequentar escola ou creche (motivos da falta de interesse intrinseco), apresenta-se ao

entrevistado as seguintes opc¢des:

Tabela 1: Qual o principal motivo de nao frequentar escola ou creche?

(01) Ajudar nos afazeres domésticos (09)Nao tem quem o(a) leve
(02) Trabalhar ou procurar trabalho (10) Doenga ou incapacidade
(03) Falta de transporte escolar (11)Nao quis frequentar escola ou creche

(problema com a diregdo, professor,
colegas, outro motivo, etc)

04) Falta de dinheiro para as despesas | (12) Expulsdo da escola ou creche que
(de mensalidade, matéria, vestuario e | frequentava

calcados, etc.) para manter a escola ou

creche

(05) Falta de documentacao (13) A escola ou creche perto da casa nao
oferece outras séries ou curso mais
elevado

(06) ndo existe escola ou creche perto | (14) Os pais ou responsaveis ndo querem

de casa que frequente

(07) Falta de vaga na escola ou creche (15) O pais ou responsaveis preferem que
trabalhe

(08) Conclui a série ou curso desejado (16) Outro motivo
Fonte: Neri, M. (2009). Motivos da Evaséo.

A partir desta questao, surgiram quatro grandes grupos relativos a evasao escolar
no questionario aplicado pelo PNAD: Dificuldade de acesso a escola (10,9%);
Necessidade de trabalho e geragdo de renda (27,1%); falta intrinseca de interesse

(40,3%) e outros motivos (21,7%) conforme pode-se verificar na tabela:
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Tabela 2 - Motivos da evasao

Motivos de Evaséo 2006 2004
Total 100 % 100 %
Falta de Renda 27,09% 22,75%
Oferta 10,89% 11,14%
Falta de Interesse 40,29% 45,12%
Outros motivos 21,73% 20,77%

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados dos suplementos da PNAD/IBGE

Em relagdo a composi¢cao dos motivos por falta de interesse intrinseco, foram
considerados: nao quis frequentar; concluiu série ou curso desejado; pais ou

responsaveis nao quiseram que frequentasse.

Tabela 3 - Composigao por motivos por falta de interesse intrinseco

Motivos 2006 2004
Total da falta de interesse 100 % 100 %
N&o quis frequentar 83,38 % 89,93 %
Concluiu a série ou o curso desejado 13,67 % 7,33 %
Pais ou responsaveis ndo quiseram que frequentasse 2,95 % 2,74 %

Fonte: CPS/FGV a partir dos micros dados dos suplementos da PNAD/IBGE

Desta forma, supbde-se um desconhecimento dos resultados e/ou impacto que a
educacao pode oferecer na vida desses jovens. Neste sentindo, € preciso que o
problema exclusao nao fique restrito apenas a saber quem é o excluido e as razdes, mas
conhecer os efeitos da exclusido. Além disso, nesse estudo, foi possivel observar que a
evasao dos jovens de 15 e 17 anos esta relacionada a questao da baixa renda, pelo que
o desinteresse intrinsseco deve ser relativizado no quadro da complexidade de fatores
envolvidos. A atribuicdo da evasdo a causas individuais desvia o foco das causas
sistémicas e institucionais.

Em relagcado aos cursos profissionalizantes de nivel médio foram criados diversos
programas e as matriculas vém crescendo sistematicamente no Brasil. Segundo Censo
de Educacgao Basica (2005), entre 2008 e 2013, o numero de matriculas de nivel médio
cresceu 55,3%. No entanto, apesar do crescimento, verifica-se uma parcela significativa
dos alunos que ndo permanecem nos cursos, abandonando os cursos antes da
conclusao.

E essa situagao é verificada no IFB. Segundo Relatério de Gestéao Exercicio 2014,
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para cada unidade do IFB foram definidos Objetivos Estratégicos do PDI?*.No Plano de
Metas 2014 observa-se um destaque para o objetivo estratégico: “Assegurar oferta de
Ensino Médio Integrado e PROEJA” esse objetivo busca atender a legislacao referente a
oferta Ensino Médio Integrado e cursos técnicos para as pessoas que nao tiveram a
oportunidade de estudar em idade escolar regular, ou seja, oferta de educagao de jovens
e adultos.

Apesar dessa oferta, percebe-se que a permanéncia e conclusdo dos alunos na
Instituicdo é um desafio. No grafico®” abaixo, verifica-se que o percentual de alunos que

conseguiram concluir o curso é expressivamente baixo.

Grafico 1 - Evolugao da Relagdo dos Alunos Concluintes/Matriculados no IFB
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Com isso, entende-se que, apesar das varias posicboes sobre as causas
envolvendo a evasao escolar, trata-se de um problema social que precisa, para além dos
diagnésticos, buscar propostas, com a participagdo da sociedade, com novas agodes
educativas e mudancas estruturais, com o intuito de diminuir o crescente indice de
evasdo. Nessa perspectiva Krawczyk (2009) expde que os dilemas que a educacgao
enfrenta nos ultimos anos n&o se restringem ao ensino médio, nem apenas ao contexto
brasileiro.

Krawczyk (2009, p.9) afirma que esses dilemas tém sido definidos como uma crise
da legitimidade da escola que resulta ndo apenas da crise econémica ou do declinio da
utilidade social dos diplomas, mas também da falta de outras motivacdes para os alunos
continuarem seus estudos. Razao pela qual, a evasao escolar nao pode ser um problema
restrito aos muros intraescolares, contitui-se um problema social.

Neste sentido, entendendo a evasdo como um problema social, o presente estudo

investiga as causas da evasao, no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino

%0 Planejamento Institucional é elaborado a partir do Plano de Desenvolvimento Institucional
g7PDI 2014-2018), com vigéncia de cinco anos, com metas anuais a serem atingidas.

Quantifica a taxa existente entre os concluintes e os alunos matriculados, medindo a capacidade
de alcangar éxito escolar. Método de Calculo: Relagao: Numero de Concluintes p/ periodo x 100 =
Alunos Matriculados.
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Médio, visto que este visa contribuir para entrada dos jovens no mercado de trabalho.
Para tanto sdo apresentados, no capitulo 2 o objeto e a metodologia que nortearam o

estudo.
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2 - OBJETO E METODOLOGIA

21 OBJETO

Conforme exposto, a educacdo profissional constitui-se um dos caminhos para
insercdo no mercado de trabalho, sendo que o numero de matriculas na educagao
profissional teve um crescimento consideravel nos ultimos anos. Varios programas foram,
com efeito, criados com vistas a expansao das matriculas nesse nivel educacional,
demonstando investimento politico nesta via de qualificaco.

Verifica-se que esta expansao de educagao profissional e, principalmente, da
educacgao técnica, vem acompanhada de alguns problemas educacionais. A evasido é um
dos problemas que essa modalidade se defronta. O acesso ao ensino deve se
aumentado, mas € preciso implantar condi¢gdes de permanéncia.

O Campus Planaltina, em particular, no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio, enfrenta de forma particular o problema da evasdo. Torna-se entao
relevante investigar as causas envolvendo o referido curso, visto que este visa contribuir
para entrada dos jovens no mercado de trabalho, suprindo necessidades de técnicos
qualificados.

Ressalta-se que o fenbmeno evasao é complexo e muldimensional, nesse sentido,
o presente estudo pretende identificar as causas da evasao escolar relacionadas com
questdes como: as modalidades de acesso e ingresso; a natureza do curso e estrutura
curricular; ambiente escolar; o papel do docente; infraestrutura residencial e apoio dado
aos estudantes residentes e, por ultimo, um exame as percepgdes acerca do insucesso e
evasao escolar.

Estas questdes serdo levantadas a partir da percepg¢ao dos alunos evadidos, dos
regularmente matriculados e, também, a partir da analise de documentos relativos ao
curso, bem como da observagao direta dos contextos de residéncia.

A partir da analise, pretende-se contribuir com pistas para intervencéo, ao nivel
institucional e socioeducativo, visando melhorar a qualidade da permanéncia e colaborar

com O sucesso escolar.

2.2 METODOLOGIA

A metodologia € uma parte imprescindivel na pesquisa, pois representa o
norteamento necessario para atingir os objetivos propostos. Marconi e Lakatos (2007, p.
157) refletem sobre a importdncia de direcionar a pesquisa cientifica para o
conhecimento da realidade. “A pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no

caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.
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Neste sentido, Ruiz (2008, p.48) afirma que a pesquisa cientifica se trata da
“realizagao concreta de uma investigacao planejada, desenvolvida e redigida de acordo
com as normas da metodologia consagradas pela ciéncia. E o método de abordagem de
um problema em estudo que caracteriza o aspecto cientifico de uma pesquisa”.

A presente secao ira apresentar a metodologia utilizada na pesquisa através do
delineamento da pesquisa, as etapas, universo e amostra, coleta de dados e analise e

interpretacdo de dados e observacao direta dos contextos de residéncia.
2.2.1 Delineamento da pesquisa

Incialmente pode-se classificar a pesquisa como um estudo de caso sobre a
evasao escolar, envolvendo os alunos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, ofertado no Campus Planaltina, no periodo de 2012 a 2014.

Como oportunamente se afirmou a evasao escolar € um fendmeno complexo
envolvendo dimensodes socioecondmicas, culturais, familiares e educacionais. Diante da
complexidade do problema relacionado a pesquisa em questdo, optou-se por um
desenho misto, articulando abordagens qualitativa e quantitativa, através de instrumentos
de coletas diversificados que permitiram a triangulacdo dos dados

O método quantitativo, em sua definicdo estrita, segue hipdteses previamente
indicadas, bem como variaveis definidas, ao passo que na pesquisa qualitativa essas
variaveis costumam ser direcionados ao decorrer da investigacdo. No entanto, é
importante destacar que ndo se deve atribuir prioridade de um sobre o outro. E preciso
entender o papel, adequacgado, entendimentos importantes e complementares, que
contribuam para melhor compreensao do fenébmeno.

Segundo Minayo (2010), o método qualitativo pode ser definido como:

(...) € o que se aplica ao estudo da histéria, das relagbes, das representagoes,
das crencas, das percepgdes e das opinides, produtos das interpretagdes que os
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si
mesmos, sentem e pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de
aglomerados de grandes dimensées (IBGE, 1976; Parga Nina et.al 1985), as
abordagens qualitativas se conformam melhor a investigagbes de grupos e
segmentos delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob a 6tica dos atores,
de relagdes e para analises de discursos e de documentos. (p. 57)

Ja a pesquisa quantitativa pode ser entendida, como um estudo estatistico que
tem como objetivo identificar e descrever as caracteristicas de uma determinada
situacéo, medindo as hipéteses levantadas.

Quanto aos fins a pesquisa pode ser denominada como uma pesquisa
exploratéria, pois apesar do Campus Planaltina ter uma histéria de mais de 60 anos e

considerando que o tema evasdo escolar seja um assunto presente em muitas
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pesquisas, verifica-se poucas pesquisas sobre este tema na Instituigio.

Gil (1999) relata que a pesquisa exploratéria tem o objetivo de proporcionar uma
visdo geral, aproximando de determinado fato e tem por finalidade proporcionar maior
familiaridade com o problema, no intuito de torna-lo explicito, envolvendo levantamento
bibliografico, entrevistas com pessoas envolvidas no fendbmeno e analise de exemplos.

Percebe-se, também, a necessidade de um viés descritivo na pesquisa, pois ela
visa apresentar o perfil dos evadidos, buscando estabelecer variaveis relacionadas com
este fendbmeno, contribuindo para um mapeamento geral da problematica, identificando
questoes criticas passiveis de estudo mais aprofundado.

Rampazzo (2011) afirma que a pesquisa descritiva visa descobrir, com a maxima
precisdo possivel, a frequéncia com que ocorre, sua relagcdo e conexao com 0s outros,
sua natureza e suas caracteristicas.

Considerando a classificacdo dos meios de investigacado aplicados a pesquisa,
pretende-se utilizar a pesquisa bibliografica que procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos. Ela pode ser realizada
independentemente ou como parte de pesquisa descritiva. De qualquer forma, procura
conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas do passado existente sobre
um determinado assunto, tema ou problema.

Outra técnica utilizada foi a pesquisa e analise documental, a partir do acesso aos
arquivos, e feito o levantamento de toda a documentagdo e os dados necessarios e
imprescindiveis para a pesquisa.

De acordo com Fonseca (2002, p.32), a pesquisa documental: “(...) recorre a fonte
mais diversificadas e dispersa, sem tratamento analitico tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, carta, filmes, fotografias, pintura (...)"

A partir desse entendimento, nesta etapa foram analisados documentos
elaborados e construidos pelo Registro Académico®®, Diarios de Classe, Atas do
Conselho de Classe, Plano de Curso e documentos da Gestdo de Pessoas com
informacoes sobre a formacao dos docentes do Campus Planaltina.

Visando um aprofundamento dos principais pontos pesquisado, foi utilizada a
entrevista semi-diretiva?®a 15 estudantes evadidos, na medida em que ela proporciona

novas possibilidades de busca de dados aos entrevistados ao possibilitar novos

ade) Registro Académico forneceu a lista dos alunos evadidos e o banco de dados com o contato
dos alunos.

® Serao utilizados apenas aguns trechos das entrevistas e elas ndo serdo inseridas na integra no
anexo. Essa posicao, deve-se a intengao de disponibilizar a pesquisa para o IFB, especialmente
para o Campus Planaltina e durante as entrevistas foram citados nomes e fatos que se colocados
na integra, facilmente serdo identificados. Assim, para preservar os envolvidos optou-se por nao
colocar nos anexos.
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questionamentos com base nas respostas dadas pelos participantes da pesquisa.
Segundo Morgan (1988) “Uma entrevista consiste numa conversa intencional, geralmente
entre duas pessoas (...) dirigida por uma das pessoas, com o objectivo de obter
informacdes sobre a outra. No caso do investigador qualitativo, a entrevista surge com
um formato proprio."

A entrevista semi-diretiva compreende questbes abertas, onde devera ser
proporcionado um ambiente que o entrevistado se sinta confortavel para se expressar
sem condicionalismos e possa utilizar o seu vocabulario original.

No presente estudo, devido ao fato de muitos alunos residirem em outras cidades,
tornou se dificil a entrevista face a face. Diante disso, optou-se por realizar, nesses
casos, por telefone. Sabe-se, que atualmente, é possivel realizar sob diferentes

formatos®® e midia®'. Como esclarece Ferreira (2014):

A entrevista tem sido, provavelmente, a técnica de pesquisa qualitativa mais
mobilizada nos trabalhos de campo de estudantes e pesquisadores em ciéncias
sociais, sob diferentes formatos e midia. Esse sucesso advém, em grande
medida, do facto de as técnicas de entrevista potenciarem uma forma
relativamente econdmica e acessivel a um largo e diversificado conjunto de
material empirico.

Nesta etapa, foram realizadas entrevistas semi-diretivas, com um grupo de 15
alunos evadidos do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do
Campus Planaltina, no periodo de 2012 a 2014. Desse grupo, 3 residem em zona rural, 4
sao do sexo feminino, 11 do sexo masculino e 8 sao de baixa renda, segundo declaragao
dos estudantes.

Essa técnica de entrevista permitiu alcangar um grau de maior profundidade,
desocultando realidades que dificiimente se acederiam por outro instrumento. Marconi e
Lakatos (2007), pontuam que, por meio da entrevista semiestruturada ou semi-diretiva, o
entrevistador pode explorar melhor a questao analisada e coletar dados importantes nao
encontrados em fontes documentais.

Nesse tipo de entrevista, o entrevistador orienta o pensamento do entrevistado,
dando oportunidade para que esse se expresse livremente. Assim, para realizagao dessa
etapa, foi construido um guido orientador da entrevista com os temas que seriam
abordados para recolher as informagoes.

A técnica teve como objetivo identificar, segundo a percepcao dos ex-alunos, os

% King e Horrocks (2010), bem como Flick (2005, p. 77-126), ddo um amplo panorama sobre
varios tipos de entrevistas utilizadas na investigacdo em ciéncias sociais (e além dela), a partir de
variadas abordagens tedrico-metodoldgicas, e tendo como alvo entrevistados com perfis muito
diversificados.
¥ Em interacdo face a face, por telefone, telemével, skype, chats, correio eletrénico, féruns, redes
sociais, etc.
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motivos que os levaram a desistir do curso e as influéncias pedagodgicas, tanto na sua
permanéncia, quanto na sua desisténcia.

Procedeu-se, inicialmente, contato por telefone explicando o motivo da pesquisa e
convidando os ex-alunos para participarem. No entanto, colocaram-se a partida algumas
dificuldades, como por exemplo, boa parte dos contatos telefbnicos estarem
desatualizados ou inexistentes. Além disso, como muitos moram em outros estados,
surgiu a dificuldade em encontra-los pessoalmente.

Mediante a dificuldade de encontrar pessoalmente alguns entrevistados, como se
adiantou acima, foram realizadas por telefone, tendo-se previligiado o objetivo de recolha
da informagdo possivel, ao invés da manutengdo de um protocolo de recolha de
informacéo rigido que deixaria de fora parte importante do cérpus empirico aqui reunido.
Também aconteceram, no entanto, encontros presencias. Durante as entrevistas
deparou-se com pessoas dispostas a conversar e contribuir para melhoria da qualidade
de ensino no Campus Planaltina.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, para
consequentemente fazer o levantamento dos registros e estabelecer as dimensdes. Os
participantes nao serdo identificados para resguardar a confiabilidade de suas
informacdes, bem como, permiti-lhes maior liberdade de expressao.

Com as entrevistas, foi possivel captar e observar as percepgbdes dos alunos
sobre o processo de evasao no referido curso. Os aspectos observados foram: percurso
escolar pregresso, escolha do curso, interagdo construida na escola, percepg¢des acerca
da pratica dos docentes, dificuldades encontradas no percurso, os motivos que levaram a
desisténcia.

Assim, essa metodologia contribuiu para identificar os fatores que levaram os
alunos a evasao, bem como refletir sobre a pertinéncia dos fatores intraescolares e
extraescolares que dificultam a permanéncia dos alunos.

A partir da analise das respostas dos 15 entrevistados, foi possivel sintetizar as

dimensdes agrupadas por tema, conforme a tabela abaixo:
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Tabela 4 - Dimensdes e definigées

Percurso escolar Essa dimensédo sintetiza as declaragées dos participantes
sobre sua visa escolar pregressa. Também foram observados
habitos escolares, insucessos e éxitos escolares dos alunos

evadidos.

Entrada e fatos Na dimensao foram observados os motivos de escolha do
relevantes durante o | curso, bem como, o acolhimento, interagdo com professores
ano letivo e colegas, adaptacdo na instituicdo e processo ensino

aprendizagem.

Motivos que A dimensao sumariza as respostas que abrangem do periodo
levaram a evasao de abandono e as dificuldades de permanéncia no curso,
como problemas familiares, conflto com professores e
colega, dificuldades de aprendizagens, relacionamento

interpessoal e trabalho.

Além desses instrumentos, utilizou-se o resultado do questionario semiestruturado
com os alunos que permaneceram na Instituicdo. Este questionario foi elaborado e
aplicado pela Comissdo de estudo de evasdo do Campus Planaltina® aos alunos que
frequentavam a escola no ano de 2014. O estudo foi solicitado pelo Diretor do campus,
no entanto, a Comissao s6 dispunha de um més para realizar os trabalhos. O curto prazo
nao permitiu um estudo aprofundado do tema. Assim a presente pesquisa mobilizou os
dados recolhidos naquela ocasiao, aprofundando na medida do possivel, ou seja, tendo
em conta as limitagdes do instrumento e do carater complementar destes dados em
relacdo ao corpo da pesquisa, os dados ja recolhidos através de um instrumento
construido coletivamente.

O questionario semiestruturado é a jungdo de questdes fechadas e abertas.
Minayo (2004, p. 108) considera que o questionario semiestruturado “combina perguntas
fechadas (ou estruturadas) e abertas, onde o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer o tema proposto, sem resposta ou questdes prefixadas pelo pesquisador”.

Como referido, os resultados quantitativos apresentados nesta dissertacdo sao
provenientes de um questionario semiestruturado aplicado aos alunos regularmente

matriculado no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio no Campus

% Art. 1°- DESIGNAR os servidores deste Campus, SORAYA CORTIZO Q. DO NASCIMENTOS,
SIAPE n° 2047109, (Presidente), MARCIA MARIA DOS SANTOS, SIAPE n° 1854831, CARMEM
LUCIA COSTA, SIAPE n° 2114447, TATIANA JONES PAMPONET, SIAPE n° 1313338, JULIO
CESAR BERTOLUCCI MURAD, SIAPE n°® 1276245, como membros da Comissdao de estudo
sobre evasao escolar do CPLA, no prazo de 12 de junho a 12 de julho de 2014.
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Planaltina, no ano de 2014.

O objetivo dessa etapa foi identificar quais as possiveis causas da evasdo e
identificar os pontos positivos que podem ser fortalecidos contribuintes para a
permanéncia dos estudantes.

Nessa amostra, dos 270 aluno matriculados no curso, 188 responderam (69,6%

do total), sendo 92 dos 1°s anos, 96 dos 2° e 3° anos.

Tabela 5 - Frequéncia e percentual dos respondentes

Séries Frequéncia Percentual
1°s anos 92 49%
2% 3°anos 96 51%
Total 188 100%

Com os resultados foi possivel fazer uma reflexdo sobre os fatores extraescolares
e intraescolares envolvendo o contexto da evasdao e como podem afetar os processos
educativos, com base numa andlise de frequéncias simples.

No presente estudo sio considerados fatores intraescolares aqueles pertencentes
a organizacao da escola e extraescolares pertencentes ao contexto social e familiar do
aluno, bem como, as necessidades e caracteristicas de cada estudante.

Tem-se observado, ao longo dos anos uma maior tendéncia a desisténcia nas
turmas de 1° ano. Por este motivo, no presente estudo optou-se por uma analise das
turmas de 1° ano, comparando com a agregacao dos resultados das turmas de 2° ano e
3°ano

Nas turmas do 1° ano, dos 164 alunos regularmente matriculados e frequentes, 92
responderam o questionario, ou seja, 56% dos alunos. Ja nas turmas de 2° e 3° anos,
dos 106 matriculados, 96 responderam, ou seja, 90%.

Com intuito de conhecer os contextos das residéncias foi realizada uma
observacao direta ao alojamento estudantil. Segundo Gil (1999), considera a observagao
como um método de investigagdo que pode ser utilizado como uma etapa complementar
de outros procedimentos investigativos.

Durante a visita foi possivel fazer o registro através de fotografias® dos blocos dos
alojamentos e de um dos quartos. As visitas e a utilizagao das fotos foram autorizadas

pelo Diretor Geral do campus.

B As imagens foram registradas e cedidas pelo Coordenador do Registro Académico, Sténio
Germano Pontes, durante a visita.
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2.3 ETAPAS DA PESQUISA

A primeira etapa foi a analise resultado do questionario semiestruturado aplicado
pela Comissao de estudo sobre a evasdo, aos alunos que permaneceram no campus,
antes do inicio da presente pesquisa. O questionario teve como objetivo levantar dados
para compreensao das desisténcias a partir da percepcao dos que ainda estdo na escola.

Na segunda etapa, foram utilizados os documentos elaborados e construidos pelo
Registro Académico. Além disso, foram consultados Diarios de Classe, Atas do Conselho
de Classe, Plano de Curso, documentos da Gestao de Pessoas com informacdes sobre a
formacao dos docentes. Com esses documentos pretendeu-se fazer um levantamento do
numero de alunos que desistiram do curso; uma reflexao sobre os niumeros de alunos
que abandonaram o curso mesmo recebendo algum tipo de auxilio e também uma
analise da matriz curricular. Além disso, analisou-se o perfil dos docentes em relacao a
formacéao docente.

A terceira etapa consistiu numa observacédo direta do contexto das residéncias,
através de visitas aos blocos onde ficam os alojamentos e aos quartos, efetuando um
registo fotografico, devidamente autorizado.

A Ultima etapa constituiu na realizacdo da entrevista semi-diretiva com os
evadidos. A entrevista foi composta de 22 questdes norteadoras, buscando identificar os
motivos do abandono escolar e a relacdo com as diversas variaveis que interferem no

processo de permanéncia do aluno na escola.

2.4 UNIVERSO E AMOSTRA

Foi considerado como universo inicial, desta pesquisa, todos os alunos do Ensino
Médio Integrado a Agropecuéria, no periodo compreendido entre 2012 a 2014 a partir dos
documentos do Registro Académico. O momento da entrevista, consistiu, primeiramente,
no levantamento do nimero de evadidos, onde foram verificados 135 alunos desistentes.

A partir das dificuldades de contatos com alunos evadidos ja delineadas (2.2.1),
apos diversas tentativas de contatos, 15 entrevistas foram realizadas numa amostra que
se aproximou da representacao de géneros do total de alunos desistentes.

Dos 270 alunos matriculados, 188 responderam ao questionario aplicado pela

comissao de estudo sobre evasao Campus Planatina.

2.5 COLETA DE DADOS

Em suma, a pesquisa recorreu a quatro mecanismos para coleta de dados, a

saber:
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a) Analise documental dos dados fornecidos pelo Registro Académico, diarios de
classe, Atas dos Conselhos de Classe e documentos com dados sobre a
formagéao docente, fornecidos pela Gestao de Pessoas do campus.

b) Entrevistas semi-diretivas com alunos evadidos, os motivos que levaram a
abandonar o curso: dificuldades de aprendizagem, motivacédo inicial, percurso
escolar, relacionamento com os docentes, interagdo com os colegas, apoio
familiar, mercado de trabalho, possivel retorno ao curso.

c) Analise de frequéncias do questionario semiestruturado com os alunos que
permaneceram no curso, objetivando identificar os pontos fortes e quais os
aspectos que precisam melhorados: motivagéo inicial, adaptagdo, metodologia
docente, identificagdo com o curso, relagdo com a gestéo.

d) Pesquisa bibliografica que esta presente em todas as etapas, visando
contribuir para um embasamento tedrico, sustentacido e contraposicido de
argumentos diversos verificados no contexto da pesquisa.

e) Observacdo direta com o objetivo de conhecer os contextos das residéncias,

complementando demais procedimentos investigativos.

Com o intuito de contribuir com pistas para a intervengao socioeducativa, visando
melhorar a qualidade da permanéncia e colaborar com o sucesso escolar, os resultados
obtidos sdo analisados no Capitulo 3, segmentados por eixos tematicos/problematicos

que emergiram da analise.
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3 - EVASAO NO CAMPUS PLANALTINA: CONTRIBUTOS EMPIRICOS PARA A
COMPREENSAO DE UM FENOMENO COMPLEXO

No seguimento do que se argumentou acima, importa recordar que de acordo com
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (arts. 205 e 227), a educagdo € um
direito publico subjetivo que deve ser assegurada a todos, através de acgbes
desenvolvidas pelo Estado e pela familia, com a colaboracéo da sociedade.

Quando trata especificamente do direito a educacdo destinada as criancas e

adolescentes, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA estabelece em seu art. 4°:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder

publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a

vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.

Diante dessas normas, constata-se que a educagdo é um direito que tem seu
fundamento na ag¢do do Estado, compartilhada por todos, ou seja, pela familia,
comunidade e sociedade em geral.

E nessa medida, é o direito a educagao que ndo esta sendo garantido quando
ocorre a evasao escolar, ou seja, quando o aluno deixa de frequentar a aula,
caracterizando o abandono da escola durante o ano letivo. De fato, de acordo com o
Regulamento Ensino Técnico (RET), RESOLUCAO N.° 010-2013/CS — IFB*, o aluno que
obtiver 50% de faltas é considerado abandono e a matricula é cancelada: § 1° O
cancelamento da matricula ocorrera: VIl — quando o aluno tiver mais de 50% de faltas,
sem justificativa documentada, para o periodo letivo em curso.

Como oportunamente se referiu, no presente estudo, foram considerados alunos
evadidos do Curso Técnico em Agroapécuaria Integrado ao Ensino Médio, no Campus
Planaltina, aqueles que abandonaram o curso ou solicitaram transferéncia.

Acredita-se que a primeira acdo para minorar o problema sera contribuir para

* Em 11 de fevereiro de 2016 foi aprovado o Regulamento dos Cursos Técnicos de Educacgao
Profissional Técnica Integrado ao Ensino Médio do IFB — Resolugéo n° 001-2016/CS - IFB .A partir
desse documento o cancelamento acorrera nas seguintes situagoes:
(...l — Quando o estudante ou, se menor de idade, o seu responsavel legal ndo efetuar a
renovagao de matricula dentro dos prazos estabelecidos sem justificativa legal;
Il — Quando o estudante ou, se menor de idade, o seu responsavel legal ndo realizar reabertura de
matricula em casos de trancamento no prazo estabelecido sem justificativa legal;
Ill — Por expressa manifestacdo de vontade mediante requerimento do estudante com idade igual
ou superior a dezoito anos;
IV — Por transferéncia para outra instituicido de ensino.
§ 2° No caso de estudantes com até dezoito anos incompletos, o cancelamento de matricula em
decorréncia dos incisos | e |l sera notificado ao Conselho Tutelar local.
§ 3° O estudante que tiver sua matricula cancelada podera requerer documento comprobatdrio dos
periodos letivos cursados.
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identificar possiveis causas, razao de ser desta pesquisa. Pois s6 com a compreensao
cabal e holista do problema, sera possivel, elaborar propostas de intervencao visando
melhorar as condi¢des da escola e, consequentemente, contribuir para permanéncia dos
alunos, bem como proporcionar o retorno efetivo do aluno ao seu processo de
escolarizagao.

Ja se sublinhou varias vezes que se trata de um problema complexo e
multidimensional. Sabe-se que, as causas da evasao, muitas vezes, sdo concorrentes e
nao exclusivas, ou seja, a evasao escolar pode ocorrer com a somatoria de varios fatores
e ndo necessariamente de um especificamente. Essa afirmagédo pode ser percebida no
levantamento dos motivos declarados pelos alunos que abandonaram o curso no periodo
de 2012 a 2014.

Tabela 6 - Motivos da evasao levantados nas entrevistas

ENTREVISTADO™ MOTIVO
Jodo, 15 anos, 1° ano BULLYING
Pedro, 16 anos, 1° ano REPROVACAO, LONGE DA FAMILIA
Mateus, 17 anos, 1°ano | FRUSTACAO (NAO ERA O QUE ESPERAVA/ FALTA AULA PRATICA)
E FALTA DA FAMILIA
Tiago, 16 anos, 2° ano REPROVACAO, INDISCIPLINA
José, 15 anos, 1° ano NAO SE IDENTIFICOU COM O CURSO
Fatima, 16 anos, 1° ano REPROVACAO
Luis, 16 anos, 1° ano DIFICULDADES EM DISCIPLINAS, FALTAAULA PRATICA
Antonio, 16 anos, 1° ano REPROVACAO, TRANSPORTE
Maria, 15 anos, 1° ano BULLYING
Lucas, 16 anos, 1° ano PERDEU RESIDENCIA, INDISCIPLINA, MORA LONGE
Davi, 17 anos, 1° ano FALTAAULAS PRATICAS
Elias, 15 anos, 1° ano PERDEU A RESIDENCIA POR TER REPROVADO
César, 16 anos, 1° ano FALTA DE INTERESSE PELOS ESTUDOS, NAO SE IDENTIFICOU
Vitéria, 15 anos, 1° ano NAO CONSEGUIU ACOMPANHAR, NAO SE IDENTIFICOU
Teresa, 36 anos, 1° ano RELACIONAMENTO COM DOCENTES, PROBLEMAS FAMILIARES

Assim, neste capitulo é apresentada a analise dos resultados segundo os dados
obtidos na pesquisa. As informagdes foram levantadas a partir da analise documental,
dados dos questionarios semiestruturados aplicados aos alunos que permanecem na

escola e entrevistas semi-diretiva aplicadas aos alunos evadidos.

*® Para preservar a identidade dos entrevistados os nomes sao ficticios. A idade e série séo
referentes a data de desisténcia.
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Para essa analise, foram elaborados os seguintes eixos tematicos/problematicos,
e que contribuem analiticamente para a compreenséo do problema: processo de acesso
e ingresso no curso; curso e estrutura curricular; o ambiente escolar; o papel do docente;

infraestrutura e apoio aos alunos residentes, insucesso e evasao.

3.1 ACESSO E INGRESSO

Nesta secao, serdao apresentadas as informacgdes obtidas no decorrer da pesquisa
com o intuito de compreender a possivel relagcao entre a forma acesso e ingresso ao
curso com a evasao no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

A Escola Agrotécnica de Brasilia foi criada em 17 de fevereiro de 1959 e
inaugurada em 21 de abril de 1962, tinha entdo como objetivo de ministrar cursos
regulares dos antigos Ginasio e Colegial Agricola. A selegao dos alunos, que pretendiam
ingressar na escola, era feita por provas.

Hoje se denomina Campus Planaltina do IFB, mudanga ocorrida em 2008, por
meio da lei n° 11.892, que criou o IFB e passou a compor a Rede Federal de Educacgéao
Profissional e Tecnolégica existente em todo o Brasil.

De acordo com o Projeto Pedagadgico Institucional - PPI, os processos de ingresso
nos cursos do IFB devem prever acgdes afirmativas e inclusivas. O Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, tem atualmente como instrumentos de selecao:
questionarios, sorteios publicos e palestras.

Na etapa do questionario de trajetéria de vida séo levantados dados da vida do
candidato ao curso. A renda familiar per capita®, o arranjo familiar e a vida escolar do
aluno sao aspectos que receberdo uma pontuagao especifica, quando comprovados.
Essa pontuacdo sera utilizada para contemplar as a¢des afirmativas®.

As acoes afirmativas do Instituto, dando resposta ao designio de se afirmar como
instrumento de justica social, priorizam os egressos de rede publica, pessoas com
necessidades especificas ou deficiéncia, produtores de agricultura familiar, negros,
quilombolas, indigenas, além de pessoas em situac&o de vulnerabilidade social.

A selecao é feita por sorteio dentre os candidatos inscritos, respeitando a reserva
de vagas previstas nas agoes afirmativas. Os candidatos assistem ainda a uma palestra

de esclarecimento sobre o IFB, o campus e o curso. A palestra € obrigatéria, mas néo

% Rendimento per capita - considera-se rendimento per capita a relagdo entre o rendimento total
dos moradores ou das pessoas de familia dividido pelo numero de pessoas do domicilio ou da
familia. Brasil. IBGE. Conceitos importantes e calculo da renda familiar bruta mensal per capita.

¥ Sa0 esforgcos adotados para expandir as oportunidades para mulheres ou minorias raciais,
étnicas ou de origem nacional, levando o pertencimento a estes grupos em consideracdo na
decisao sobre distribuicdo de bens e servigos (Affirmative Action Review, Report to the President,
1995).
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classificatoria.

No entanto, essa forma de ingresso causa uma certa polémica. De um lado, a
politica de ingresso do IFB pretende permitir acesso aos estudantes que teriam
dificuldade para concorrer em um processo seletivo de provas, como acontecia antes,
quando ainda era Escola Agrotécnica de Brasilia.

Por outro lado, alguns alunos, que responderam o questionario, acreditam que o
sorteio ndo seleciona e muitos entram com desfasagem ao nivel dos conhecimentos e
competéncias que, posteriormente, ndo permitirdo acompanhar o curso, argumento
percebido na resposta dos estudantes na questdo “Na sua opinido, a que estdo mais

ligadas as causas da evaséo nesta escola?”

O modo de “entrar” na escola, em vez de sorteio deveria haver provas. (Aluno do
1 °ano, permanecente)

Os alunos que vem para a escola sdo de baixissimo nivel e ndo conseguem
entrar no ritmo da escola. (Aluno do 3° ano, permanecente)

O problema é o método de entrada por sorteio que é muito facil. Acho que
deveria ser por avaliagdo das notas... (Aluno do 1 ° ano, permanecente)

N&o ha uma seleg¢do no inicio do curso, para saber quem realmente quer e tem
potencial para a area. (Aluno do 3° ano, permanecente)

Apesar de o sorteio ser uma forma democratica de acesso ao ensino médio,
parece, em alguns casos, que os estudantes entram com um conhecimento e
competéncias distantes do que é exigido no curriculo do referido curso. Essa distancia
entre o conhecimento prévio e o conhecimento exigido no curso pode comprometer o

desempenho dos estudantes condenando alguns ao fracasso.

Independente dos argumentos, é fato que, com essa forma de ingresso, a escola
recebe alunos com uma grande diversidade cultural e social. Com essa realidade, surge
o desafio de reconhecer a diversidade. O reconhecimento implica, em principio,
superagao de qualquer tipo de preconceito e valorizacédo das especificidades dos grupos
que compdem sua escola. Essa diversidade é confrontada com o grupo de docentes, que
também deixou de ser homogéneo e cujas competéncias pedagdgicas serdo desiguais,

como corroboram Abrantes e Sebastido (2010):

Hoje, coexistem na escola alunos com objetivos e expectativas muito
diferenciadas, que confrontam a sua origem social, étnica ou regional/local com
um grupo profissional docente que igualmente deixou de ser homogéneo na sua
capacidade cientifica, pedagégica ou mesmo no entendimento dos objetivos da
escolaridade. Por estas razdes, entre outras, ndo podemos falar da escola como
um contexto em que todos os diversos actores possuam ou mesmo cooperem
de forma coerente em torno dos mesmos objetivos. (Abrantes e Sebastido, 2010,

p.81)

49



Nesse sentido, reconhecer e valorizar a diversidade cultural parece ser uma
importante dimensio a trabalhar no combate a discriminagdo e a exclusdo dentro do
préprio espacgo escolar. Neste contexto, a diversidade pode ser um fator determinante na
construgcdo dos projetos curriculares e ndo deve quedar-se exclusivamente pela
formulacao de politicas afirmativas de acesso, antes firmando-se em todo o processo
educativo. Na verdade na escola, a diversidade cultural (diferentes origens, classes
sociais, valores), deve ser entendida como algo enriquecedor onde valores e culturas
sejam respeitadas.

Recordemos que a aprendizagem deve ser concebida como um direito, direito que
€ integrado ao processo do desenvolvimento humano destes jovens e adolescentes que
ficam na escola sob a responsabilidade do Estado.

A partir desse entendimento e de acordo com a forma de ingresso do Instituto, é
preciso problematizar essa légica para que a inclusdo e o respeito a diversidade
realmente acontecam. Que significa incluir? O fato de simplesmente receber alunos de
todas as origens e classes sociais significa incluir? Promover 0 acesso a escola, sem
reconhecer as diferencas contribui para inclusao? A comunidade escolar esta preparada
para trabalhar (com) a diversidade?

Diante desses questionamentos, € possivel afirmar que muitas vezes acontece a
integracdo, mas a evasao deixa entrever que a inclusdo pode ser em alguns casos mais
retérica que real. E essa a inclusdo que se quer afirmar?

A partir dessas inquietacoes, fica evidente a complexidade da inclusao educativa,
onde é preciso associar a ligagdo que os alunos tém com a escola e a forma como é
acolhido. Sendo assim, pode se afirmar que, a escola que integra é a escola que sabe
acolher. Diante disto, Benz, Yovanoff, & Dorem (1997) afirmam que, o acolhimento pleno
acontecera na medida em que a escola possibilita igualdade de oportunidades a todos
estudantes. Essa afirmagao implica que as escolas atendam as necessidades individuais,
através de programas de apoio, especialmente aqueles mais vulneraveis ao fracasso
escolar e consequentemente ao abandono.

Durante a pesquisa, buscou-se também, averiguar como foi a adaptacdo dos
alunos que ingressavam no instituto e abandonaram o curso. A maioria dos entrevistados
evadidos declarou efetivamente nao ter tido problemas de adaptagao no inicio do ano

letivo, apesar do campus nao oferecer um programa ou projeto de acolhimento.
Nao tinha acompanhamento, era normal.” (Pedro, 16 anos, 1° ano, evadido)
Cheguei, me mostraram o lugar que iria ficar, né? Depois fui conhecendo a

escola, me adaptando, entendendo como funciona, é assim mesmo, acho que
todo escola é assim mesmo. (Vitdria, 15 anos, 1° ano, evadida)
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Eu conhecia a escola, quando entrei ja me sentia em casa, ja sabia como
funcionavam as coisas, como eram os professores... (Davi, 17 anos, 1° ano,
evadida)

Por outro lado, quando os questionarios foram analisados, na questdo sobre os
motivos que levam a evasdo®, percebeu-se que a opgao relativa a ndo adaptacdo a
escola foi a mais indicada, com 30% dos alunos respondentes dos questionarios,
indicando que havia dissonancia nos processos de acolhimento. Se uns possuiam a
partida as competéncais para se adaptar, faseadamente, sem suporte, outros revelaram
necessidade desse suporte intencionalmente organizado.

Diante disso, observou-se que, a entrada, os alunos ndo percebem ou ndo sentem
falta de um acompanhamento, mas no decorrer do ano letivo essa falta resulta na néo
adaptacdo dos alunos: € uma necessidade latente, ndo reivindicada. Pinto, Guerra,
Martins e Almeida (2010) destacam que as necessidades, ainda que nao percebidas,

encontram-se em estado latente, ndo deixam de existir:

Neste sentido, as necessidades latentes reportam a uma dimensao associada ao
reconhecimento/identificagédo individual e/ou institucional de algo que se afigura
entendido como uma necessidade. Parecem poder também sugerir a ideia de
desconhecimento.

Para promover o convivio saudavel, o respeito as diferencas visando adaptacéo e
consequentemente permanéncia dos estudantes, parece ser necessario (re)conhecer as
necessidades individuais dos estudantes possibilitando a igualdade de oportunidades e
um acesso equitativo a educacao.

Nesse sentido de anélise, Sousa (2000) considera que € necessario que a escola
adquira outra postura frente a realidade que a envolve. E preciso que os que ensinam
entendam os estudantes como seres sociais portadores e envoltos num mundo de
crengas, significados, comportamentos, atitudes e valores diversos. No entanto ocorre

que:

O mundo escolar encontra-se frequentemente associado a binarismos
conceptuais, muitas vezes redutores. Tal € o caso da parelha de conceitos de
sucesso/insucesso escolar estritamente associada ao cumprimento de requisitos
institucionais de desempenho académico e comportamental. Esta abordagem é,
ao nosso ver, limitada, pois impede de captar outras dimensdes que subjazem
ao processo de construgdo da trajetéria escolar enquanto elemento cada vez
mais central da construgao biografica. (Vieira, Nunes e Pappamikail, 2012, p.45)

* No questionario aplicado a questao apresentava-se da seguinte forma: Na sua opinido, a que
estdo mais ligadas as causas da evasdo nesta escolar? alunos que ndo querem estudar; os
alunos nao se adaptam; os professores precisam ser melhores preparados; os pais nao colaboram
para que os alunos permanecegcam na escola; A diregcdo nao da apoio necessario a residéncia; A
infraestrutura da escola deixa muito a desejar e outros (onde poderiam colocar sua opinidao de
forma livre)
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Nesta expectativa, como intuito de contribuir para uma analise das trajetérias
escolares, foram observados, nas entrevistas, os aspectos relativos a vida pregressa e
seus habitos escolares, pois os estudantes sdo portadores de um passado e de um
percurso que enforma, em grande medida, a sua identidade como alunos.

Nessa analise, foram levantadas informacdes interessantes e que podem estar
relacionadas a evasao escolar. A maioria dos participantes terminou ensino fundamental
em uma instituicdo publica, sendo 4 dos entrevistados em escolas rurais. Dos 15
participantes, 9 tém episédios de reprovacdo e 2 de abandono escolar no ensino
fundamental, por motivos variados. Como pode ser observado nas declaragcbes dos

alunos:

Terminei o ensino fundamental em escola publica. Antes do IFB reprovei uma
vez (Jodo, 16 anos, 1° ano evadido)

...live algumas reprovacodes, parei de estudar um ano e terminei o ensino
fundamental no supletivo.*® (Antonio, 16 anos, 1° ano, evadido)

Ja reprovei, dei “bobeira” mesmo. Tenho dificuldades em matematica...sempre
tenho dificuldades nas matérias com calculo. (Mateus, 16 anos, 1° ano, evadido)

Parei de estudar, engravidei (...) quando meu marido terminou os estudos, era
minha vez, eu disse que nao ia dar conta, ele disse que ia me ajudar, ai ele
mexeu no computador e achou o CESAS*(...) Era tudo por computador, ele
chegava do servigo e tinha que me dar aula. Ai ele foi me ensinando, foi assim
que eu terminei. (Teresa, 36 anos, 1° ano, evadida)

Desta forma, percebe-se, que muitos tém histérico de abandono, reprovacao e
dificuldades em determinadas disciplinas. Sabe-se que os alunos reprovados podem
sentir-se deslocados, ndo membros do grupo escolar, incapazes, inferiores aos outros e
esses sentimentos podem fazer com que eles optem pelo abandono. Assim, pode
afirmar-se que um percurso marcado pela reprovagao parece estar intimamente ligada a
evasao, ou seja, itinerarios marcados pelo progressivo afastamento da escola como
principal fio condutor biografico (Vieira, Nunes e Pappamikail, 2012).

A concepgado semantica do termo “reprovagao”, segundo Moura e Silva (2007),
estd justamente relacionada a sentimento de rejeicdo, condenagao, incapacidade, em
uma abordagem complexa e muito delicada, que nega um ideal de sucesso (desde logo
questionavel, como se argumentou), angustiando, em maior ou menor grau, todos os

envolvidos no processo.

*0 supletivo, hoje é chamado de educacao para jovens e adultos — EJA, contudo tem o mesmo
objetivo que é dar possibilidade aos estudantes que ndo terminaram seus estudos, assim podem
concluir em tempo abreviado.
0 Centro de Estudos Supletivos da Asa Sul (Cesas) € uma instituicdo publica que oferece
educacéo a distancia para os alunos que n&o conseguiram concluir o ensino regular.
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Os alunos que, em geral, ja ndo estdo na série compativel a sua idade sentem-se
desestimulados por ver seus colegas progredirem, por rever conteudos e ter sua saida da
escola adiada, muitos optam entao por abandonar a escola. Outros persistem e ocorrem
multiplas repeténcias. Nesse contexto, sera forgoso atribuir-lhes uma atencao
diferenciada para que esses alunos nao se sintam discriminados, dando-lhes apoio para
que consigam progredir nos estudos.

Além disso, observou-se que os estudantes chegam a escola sem habito de
estudo em casa. Os alunos relataram que estudam, mas nao possuem uma rotina, ou
seja, ndo ha método de estudo. Segundo declaragcées dos entrevistados, evadidos,
normalmente, estudam na véspera de provas ou quando tém prazo para entrega de

trabalho.

Nao tenho costume de estudar diariamente. Normalmente, estudo em véspera
de prova. (Pedro, 16 anos, 1° ano, evadido)

S6 estudo véspera de provas, também nado tinha muito tempo. Eu fago as
tarefas de casa, mas s6 estudo quando marcam provas mesmo, ou quando
tenho trabalhos. (Tiago, 18 anos, 2° ano, evadido)

Tenho costume de fazer as tarefas sempre. E, sempre procuro fazer, faco os
trabalhos, mas se néo tiver dever nao estudo, s6 para as provas. (Jodo, 16
anos, 1° ano, evadido)

Outro fato relevante, que diz respeito ao ingresso, € em relagdo a escolha do
curso. Esse fato pode estar relacionado a evasdo. Cerca de um quarto dos alunos
desistentes entrevistados, declararam que a escolha pelo curso foi feita pelos pais, ou
seja, ndo estavam no curso por vontade propria ou aptiddo, o que colide com a
perspectiva de que a escolha do curso é precisamente um processo fundamental de
construgcdo da autonomia e de uma identidade que, mesmo que provisoriamente, se

projeta num futuro profissional (Vieira, Nunes e Pappamikail, 2012).

Minha mae escolheu, ela achava que se fizesse 14, teria melhor perspectiva de
futuro, né? Terminando os estudos teria mais chances de emprego. (Jodo, 16
anos, 1° ano, evadido)

Os demais, afirmam que a escolha foi livre, ndo foi imposta por outros. No
entanto, dentre os alunos que afirmaram ter feito a escolha, declararam que escolheram

por indicacao, ou seja, foram influenciados e conheciam pouco o curso que seguiria.

Um primo e uma amigo estudavam la. Eu achei que gostava, mas ndo gostei,
nao era o que eu queria (José, 15 anos, 1° ano, evadido)

Soube da escola por indicagdo de familiares.(...) Sim, a escolha foi minha. Eu
gosto da area, gosto de trabalhar com animais (Tiago, 16 anos, 1° ano, evadido)
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Ao analisar os relatos dos estudantes, percebe-se que a escolha pelo curso, foi
feita apos informacgdes adquiridas com seus pares. Melo (2011) menciona precisamente a
importancia dos pares no processo de escolhas escolares e profissionais, principalmente
para aqueles que se sentem inseguros em relagdo ao caminho a seguir. Fato esse que se
da, em grande medida, devido a auséncia de outras fontes de informacgao relevantes e

ocasionando, com alguma frequéncia, equivocos vocacionais.

Percebe-se que a orientacdo no processo de escolha € importante para que os
alunos estejam cientes dos novos desafios, dificuldades e responsabilidades que irdo
assumir, sendo que o jovem deve ser o protagonista, pois tém necessidade de construir
sua identidade em funcdo desse dificil exercicio de proje¢cdo no futuro e de uma
autonomia ainda hesitante.

A escolha e a construgcéo de um projeto de vida profissional ndo € uma tomada de
decisédo simples, e se torna intensa, por tomar lugar no momento da adolescéncia. Na
passagem do ensino fundamental para o ensino médio os estudantes devem realizar a
escolha que tipo de curso pretente seguir: ensino médio regular ou profissionalizante, e

ainda, se optar pelo profissionalizante que carreira®' seguir.

Ainda assim, apesar dos constrangimentos que questionam a cada passo o
ideario normativo da escolha livre e autbnoma dos alunos, continuamos a estar
perante um momento critico de escolha e decisdo, o que reveste esta passagem
(do basico para o secundario) de enorme importancia, quer para 0s percursos
escolares quer para as trajetérias de vida como um todo. (Vieira, Nunes e
Pappamikail, 2012, p.45)

Deste modo, percebe-se que as escolhas e decisbes dos estudantes estdo
intimamente ligadas as histérias, aspiragoes e dificuldades especificas, muitas vezes com
uma identidade ainda proviséria. Neste sentido, é importante que a escola esteja
preparada para receber alunos com diversidade cultural e social, conhecendo suas
necessidades e respeitando suas diferencas, promovendo agées que contribuam para o
crescimento integral de todos, a montante e a jusante do momento da escolha do curso,

que, como se viu, se reveste de especial complexidade.

3.2 CURSO E ESTRUTURA CURRICULAR

A presente secdo pretende discutir questées relacionadas com o curso e sua
estrutura curricular que podem, também, comprometer a permanéncia dos estudantes.
Compreende-se que o curriculo influencia na agdo docente, e consequentemente, no

desenvolvimento do educando.

4 Segundo Martuccelli (2006:423) o termo carreira evoca uma légica de promocao continua
indissociavel de um sentimento de conquista de etapas (com maior ou menor sucesso).
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Qualquer proposta curricular que pretenda a articulagdo em torno de um projeto
de curso exige a condigdo do trabalho coletivo, requer um professor que
dialogue com seus pares, que planeje em conjunto, que exponha suas
condicbes de ensino, que discuta a aprendizagem dos alunos e a sua propria
formagdo, que transgrida as fronteiras de sua disciplina, interprete a cultura e
reconheca o contexto em que se da seu ensino e onde sua producao
acontece.(Cunha, 2000, p. 49)

Neste contexto, as relagdes sociais podem ser consideradas uma das principais
caracteristicas do curriculo. Estas relagbes sociais sao corporificadas desde a sua
organizacao até sua realizagdo. A construgao do curriculo, é determinado pelo contexto
social e pelos interesses dos sujeitos que o configuram, os que o planejam, os que o
adotam, os que o avaliam, os que o efetivam e os que o recebem. Todos construindo um

curriculo segundo seus critérios. Segundo Silva (1996, p. 23):

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relacdes de poder que sao cruciais para o processo de formagao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estao
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de buscar respostas inovadoras,
transformadoras, as exigéncias que a nova ordem social traz para a educacido e as
necessidades e expectativas dos educandos.

Diante desse entendimento, no Campus Planaltina, a Coordenacédo do Curso de
Agropecuaria, em 2011, apods analise do Plano de Curso vigente, observou a
necessidade de adequa-lo as novas expectativas de formagdo integral em suas
dimensdes econbmica, politica e cultural.

Assim, foi reelaborando o Plano de curso, a partir de discussées promovidas pelos
servidores junto as Coordenagdes de Curso, Pedagodgica, de Ensino e de Produgédo. A
metodologia de elaboracao do referido Plano de Curso constituiu-se de reunides coletivas
com a comunidade académica e consulta popular.

Segundo Pacheco (1996) essa construgcao coletiva do curriculo deve envolver a
parceria de todos que fazem parte do contexto, pais, professores, gestores, visto que o
curriculo nao é de dominio de algum setor em especial, mas uma construgdo coletiva,
visando atender as necessidades da comunidade e a busca permanente da qualidade na
educacgao.

Para tanto, Perrenoud (2000) apresenta questdes relevantes para a construcao de
um curriculo que atenda as necessidades dos novos tempos, insiste quanto a construgao
de competéncia no desafio de educar para a cidadania; orientar o trabalho em equipe,
organizar estratégia de aprendizagem, envolver-se na gestdo da escola, criar

mecanismos para o envolvimento das familias, desafiar o uso das novas tecnologias,
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estimular a formacgao continua dos professores, entre outras.

Vale ressaltar, que o curriculo se refere a uma realidade histérica, cultural e
socialmente determinada, e se reflete em procedimentos didaticos, administrativos que
condicionam sua pratica e teorizacéo.

A partir desse entendimento, a construcdo de um curriculo € um processo social

que envolve:

(...)questbes de poder, tanto nas relagbes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relagbes que permeiam o cotidiano
da escola e fora dela, ou seja, envolve relacbes de classes sociais (classe
dominante/classe dominada) e questdes raciais, étnicas e de género, ndo se
restringindo a uma questao de conteudos. (Hornburg e Silva, 2007, p.1)

Assim, em 2012, o documento foi elaborado com a participacdo dos envolvidos no
processo educativo, visando atender as necessidades da comunidade escolar. O Plano
de Curso aprovado pelo campus tem como objetivo promover a integragao entre a escola
e o0 mundo do trabalho, capacitando os estudantes com conhecimentos e habilidades
para o exercicio de atividades produtivas, formando profissionais, cidadaos técnicos de
nivel médio para um desempenho ético e profissional.

No entanto, € importante considerar que o curriculo elaborado em conjunto se
constitui a ferramenta que viabiliza o processo de ensino aprendizagem, sendo o
elemento central do projeto pedagdgico. Sacristan (1999, p. 61) afirma que o curriculo é a
ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educagdo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,
suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes.

Assim, entendido como uma ferramenta do processo de ensino aprendizagem,
algumas questbes em relagcdo ao curriculo ndo podem ser esquecidas no momento
execugao, o curriculo ndo é estatico, deve estar em constante construgdo e nao pode
ocorrer de forma fragmentada e hierarquica, ou seja, cada disciplina €& ensinada
separadamente e as que sio consideradas de maior importancia em detrimento de outras
recebem mais tempo para serem explanadas no contexto escolar.

Alguns autores apontam para a possibilidade de o curriculo ndo ser organizado
em conteldos isolados, mas a partir de uma visdo multifacetada, construida pelas visbes
das diversas areas do conhecimento. Assim o curriculo deve ser organizado de forma
que viabilizar uma maior interdisciplinaridade, contextualizacao e transdisciplinaridade,
assegurando a comunicagao entre as areas de conhecimento.

Essa questdo da integracdo dos componentes curriculares do ensino médio
integrado pode ser observada no Projeto Pedagdgico Institucional, aprovado pela

Resolugao n°® 008- 2012 — IFB, onde Ensino Médio Integrado é entendido como:
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A Educacéo Profissional Técnica ao Ensino Médio, ou, resumidamente, o Ensino
Médio Integrado (EMI) deve ser desenvolvido na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino médio fundamental e para o publico da educagao
de jovens e adultos. Trata-se de um desafio para a comunidade escolar, ou seja,
no que se refere a construgdo de planos de cursos — que promovam a
integracdo entre os componentes curriculares e também com o mundo do
trabalho — seja na pratica pedagdgica.

De acordo, com o Boletim do Ministério da Educagéo42, a oferta do Ensino Médio
integrado a Educacéao Profissional devera contribuir com a melhoria da qualidade dessa
etapa final da educagao basica. Em termos curriculares, essa modalidade reunira
conteudos do ensino médio e da formacao profissional que deverao ser trabalhados de
forma integrada durante todo o curso, assegurando o imprescindivel dialogo entre teoria
e pratica.

Para atender essa expectativa ndo é suficiente transmitir conhecimentos
cientificos e tecnolégicos. E necessario adotar promover acdes visando acabar com a
dicotomia entre as disciplinas de formagao geral e as disciplinas de formagéao profissional.
Os educadores que trabalham com as disciplinas de formagédo geral, devem ser
instigados a buscar relagdes entre a ciéncia com a qual trabalham e o seu sentido na
formacao profissional.

Ja os docentes que atuam na formacio profissional, precisam superar a
perspectiva, muitas vezes, exageradamente técnico-operacional deste ensino e, ao invés
disso, aproximar-se de um enfoque que contribua para a apropriagdo das condi¢cdes
sociais, histéricas e culturais de producdo e utilizagdo dos conhecimentos cientificos,
técnicos e tecnoldgicos que estdo na base de cada curso (Machado, 2006).

No documento elaborado, prevé a participacdo dos estudantes em atividades
praticas intra e extraescolares para complementacdo das aulas tedricas. Para isso,
propde-se que as aulas praticas serdo realizadas em laboratérios, unidades de ensino e
producdo - UEP, em que os estudantes poderédo vivenciar a pratica articulando-a com os
saberes acumulados no processo de formacao.

Assim, o desenvolvimento dos componentes curriculares deve acontecer de
maneira interdisciplinar e contextualizada. Porém, o que realmente acontece no curso, é
uma fragmentagao, com uma separagao clara dos conteudos, como pode ser percebido

na fala dos estudantes respondentes do questionario®.

*2 Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional. Boletim 7 maio/junho 2006. Ministério da
Educacao.
* No questionario, a questdo apresentava-se da seguinte forma: “Vocé gosta de estudar nesta
escolar? Sim; Nao; Gosto, mas tem alguns problemas que esperaria que fossem resolvidos,
como:”
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Deveria ter mais organizacao dos professores que pensam que sO temos a
matéria deles e nos enche de trabalho. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Os professores acham que s6 tem aula deles e ndo pensa que a gente tem
outras (Aluno do 1° ano, permanecente)

Assim, a fragmentacéo dos saberes no ambito escolar pode prejudicar o processo
de ensino e aprendizagem, sendo percebida na prépria estrutura curricular escolar. Para
Lavaqui e Batista, “[...] em qualquer nivel educacional, a coeréncia do planejamento
curricular nao se mostra perceptivel aos alunos e, muitas vezes, nem mesmo aos
professores, tornando dificil qualquer forma de integragdo entre os conteudos das
diferentes disciplinas.”(2007, p. 408).

E muitas vezes essa fragmentacao contribui para aumentar o desinteresse dos
educandos. Neste contexto, percebe-se que os alunos que tém dificuldades de
aprendizagem, sdo possivelmente agravadas pelo curriculo disciplinar e a quebra de

expectativas.

Como te falei, estava procurando algo diferente, la as aulas s&o normais, igual a
escola anterior. Nao tinha aulas praticas e ficava longe de casa. Eu precisava
ficar na residéncia, morava longe da escola...ndo era 0 que eu procurava, me
senti frustrado, achei que era uma escola diferente, mais é igual as outras, s6
que tem mais matérias e € muito “puxado”. (Mateus, 17 anos, 1° ano, evadido)

Assim, parece ser necessario romper essa forma fragmentada e desarticulada do
processo do conhecimento e compreender a importancia da interacdo e transformacéao
reciprocas entre as diferentes areas do saber, mobilizando para a pratica de principios
normativos ja inscritos nos documentos orientadores do curso. Essa compreenséo critica
pode contribuir para a superacao da divisdo do pensamento e do conhecimento, que
reproduz o ensino parcelado, e possivelmente, refletira na profissionalizagdo, nas
relagdes de trabalho.

A interdisciplinaridade pode ser uma forma de amenizar essa sobrecarga de
conteudo. Ela respeita as especialidades e objetividade de cada ciéncia, mas o
conhecimento ndo pode acontecer em campos fechados em si mesmo, isolados dos
processos e contextos histérico-cultural. Neste sentido, a interdisciplinaridade respeita
cada campo do conhecimento, mas com uma posicdo unificadora, estabelecendo
conexdes possiveis. De acordo com Palmade (1979), a interdisciplinaridade, "capaz de
romper as estruturas de cada uma delas para alcangar uma visdo unitaria e comum do
saber trabalhando em parceria".

Segundo, Santomé (1998) a denominacao ‘curriculo integrado’ tem sido utilizada
como tentativa de contemplar uma compreensao global do conhecimento e de promover

maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgdo. A integracao ressaltaria a
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unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas
instituicbes escolares.

Nesse sentido, no Curso de Ensino Médio Integrado, o curriculo precisa ser
integrado, ou seja, os conhecimentos de formacgéo geral e especificos para o exercicio
profissional devem se integrar. Segundo Shanahan, Mortimer, e Krueger (2002), a escola
deve assumir um papel ativo na implementagdo de medidas facilitadoras, reforcando e
ajudando os alunos a reconhecer a ligagéo entre os conteudos académicos e o mundo do
trabalho.

Assim, mesmo apos a reestruturagao o curriculo permanece a separacgao entre as
disciplinas propedéuticas e as disciplinas técnicas, que sdo apresentadas de maneira
desvinculada e desconexa. O resultado dessa fragmentacdo do conhecimento a ser
ensinado é a perda de sentido, que se manifesta nos alunos como repudio a
determinadas disciplinas, demonstrando que eles nao conseguem perceber as
semelhancas e relagdes entre as diferentes areas do conhecimento (Gerhard, 2012).

Essa afirmacao pode ser observada, também, na estrutura curricular do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que € composta por trés anos de
estudos, com 1.440 horas/aula anuais, somando um total de 4.320 horas/aula,sendo que
a carga horaria é distribuida entre os componentes curriculares da area técnica e as do

ensino médio regular, inseridos nos 200 dias letivos, conforme legislacao vigente:

Art.36 C- A educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagéo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicado de ensino, efetuando-
se matricula Unica para cada aluno;

Os estudantes precisam cumprir a seguinte estrutura durante os trés anos do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio: No primeiro ano séo 11
componentes da Base Nacional Comum*, 4 componentes de Formacao Especifica e 2
da parte diversificada. No segundo ano, os alunos devem cumprir 11 da Base Nacional
Comum, 6 de Formagao Especifica e 1 da parte diversificada. No terceiro ano, 10 da
Base Nacional Comum, 4 de Formacgao Especifica e 1 da parte diversificada, além disso
precisam cumprir 160 horas de estagio supervisionado. Essa clara separagdo dos
componentes curriculares pode ser percebida no fluxograma do plano de curso e na

matriz curricular.

* S&0 os conhecimentos e habilidades essenciais que cada estudante deve aprender a cada
etapa da educacéo basica, no Brasil.
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Figura 1 -Fluxograma do plano do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio
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Fonte: Plano de Curso. Curso de Educagado Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado em
Agropecuaria (2012).
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Tabela 7 - Matriz curricular

) Carga Horiria Anual | C/H
Area de Conhecimento 1* Ano | 2° Ano |3° Ano .
oial
Linguagens, lL.ingua Portuguesa 160 160 160 480
Codigos e Suas  [Educagio Fisica 80 40 80 200
Tecnologias A rtes (Cénicas, Visuais e Milsica) 80 | 80 | - 160
Ciéncias da Matematica 120 120 120 360
Natureza, Fisica 80 80 80 240
Base Nacional | Matematica e suas Quimica 80 80 80 240
Comum Tecnologias  piiooi 80 | 80 | 80 | 240
Histona 80 80 80 240
(Ciencias Humanas [lmgmﬁa 80 £0 80 240
saxs Tocalo gias [Filosofia 0 | 40 | 40 | 120
Bociologia 40 40 40 120
Subtotal 920 | 880 | 840 | 2640
i groecologia, Gestio Ambiental e Silvicultura 120 | == -
Anatomofisiologia e Saide Animal 120 . -
Ciéncia do Solo 120 . -
Floricultura, Jardinagem e Paisagismo 80 - aee
Desenho, Construgdes Rurais / Imgagdo e Drenagem - 120 -
Magquinas e Mecanizagdo Agricola / Topografia e 120 -
Manejo de Pragas, Doengas e Plantas Daninhas - 80 -
Fomf‘iu Mutrigdo Animal e Forragicultura - 80 -
Especifica - -
Avicultura e Suinocultura - 80 -
Piscicultura wee 40 -
I dministragio, Cooperativismo e Extensdo Rural = - 120
Culturas Anuais was - 120
Fruticultura, Cafeicultura e Olenicultura - - 160
Bovinocultura, Caprinocultura e Ovinocultura - - 120
Subtotal 440 | 520 | 320 1480
Parte nformatica Instr.umenlal 40 s e 40
Diversificada |-in2ua Estrangeira Modemna: Inglés/ Espanhol 0 | 40 | %0 160
Subtotal 80 40 80 200
Carga Horiria Total do Curso por Ano em hora/aula (50 minutos) 1440 | 1440 | 1440 | 4.320
'arga hordria Semanal (hora/aula) 36 36 36
Estagio Curricular Supervisionado 160 h
Carga Horiria Total do Curso em hora/relogio (60 minutos) 3.600 h

Fonte: Plano de Curso. Curso de Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado em
Agropecuaria (2012).

Outro aspecto observado é a excessiva carga horaria que devera ser cumprida
pelos estudantes, acrescidas das atividades extraclasses propostas pelos professores e o
tempo para dedicarem aos estudos. Com esse excesso de atividade, os alunos sentem-
se sobrecarregados gerando uma frustagdo ou até mesmo desmotivando por nao
conseguir cumprir todas as atividades propostas, nem conseguri identificar os contributos
das tarefas solicitadas para o percurso formativo global. Essa situagao pode ser um fator
de desmotivagao e até mesmo desisténcia. Esse quadro pode ser observado na fala de
alguns estudantes entrevistados.
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Alguns alunos ndo conseguem aguentar a carga horaria, assimilar os conteudos,
etc. Entao eles desistem porque, realmente, € mais dificil do que outras escolas.
(Aluno do 3° ano, permanecente)

Pra falar a verdade, foi desinteresse pela escola, pelas matérias. Estava
passando por muito stress, muito tempo em sala de aula, ndo estava dando
conta de estudar o dia inteiro. Reprovei o 1° ano, até comecei de novo, mas é
muito puxado...” (Davi, 17 anos, 1° ano, evadido)

prova. (Aluno do 1° ano, permanecente)

(...)Jacham a carga horaria longa e por causa da matricula por sorteio em vez de

A carga horaria dos estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria ao Ensino

Médio Integrado pode ser observada nas grades horarias das turmas.

Tabela 8 - Grade horaria do 1 ° ano

1° APD
Filosofia Ciéncia do Solo Matematica
Portugués Portugués
Histéria Anatomia Animal
Jardinagem
Inglés/Espanhol Geografia Informatica Ciéncia do solo
Ciéncia do solo
Anatomia
Agroecologia Matematica Educagéo Fisica )
Animal
Quimica
Sociologia Quimica
Fisica
Biologia
Artes
Historia Geografia
Biologia Agroecologia

Fonte: Coordenagédo Pedagdégica do Campus Planaltina (2014)
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Tabela 9 - Grade horaria do 2 ° ano

2° APA
Biologia Matematica Geografia
Manejo de R
Portugués
Pragas
Sociologia
Avicultura e
Portugués )
Suinocultura
Matematica Filosofia Quimica
Geografia Psicultura Quimica
Artes Nutricdo Animal
Fisica Biologia Fisica

Des. / Constr.

Inglés/Espanhol

Mecanizagéo e

Histéria
Irr. Dren. Topografia
Educacéo Fisica
Historia Matematica

Fonte: Coordenagédo Pedagdgica do Campus Planaltina (2014)
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Tabela 10 - Grade horaria do 3 ° ano

3°APA
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Historia Filosofia Portugués Culturas Anuais Matematica
Educacao Fisica Matematica Quimica
Z3 Sociologia Fisica Portugués
Biologia Quimica Inglés/Espanhol Portugués
Z3
Inglés/Espanhol Geografia Geografia Biologia
Frut./ Café Frut./ Café
Coop. e Extensao ole ole
Rural
Fisica
Coop. e Extensao
Rural
Culturas Anuais

Fonte: Coordenagéao Pedagdégica do Campus Planaltina (2014)

Analisando as grades, observa-se que os alunos tém duas tardes livres por
semana para cumprir as tarefas extraclasse, participar do projeto de monitoria e estagio
supervisionado o que ¢é visto pelos estudantes como insuficiente para a exigéncia das
atividades fora da sala de aula.

Além dessa excessiva carga horaria e grande numero de componentes durante o
ano letivo, ainda existe a possibilidade de dependéncia em até dois componentes
curriculares em caso de reprovagdo. Ou seja, o aluno que ficar retido em até duas
disciplinas tera que cumprir toda a grade do ano seguinte e mais os componentes
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curriculares que nao alcangou nota para aprovagao. Conforme o Plano de Curso:

Uma vez cumprido o requisito de frequéncia minima igual a 75% do cémputo
total das aulas do ano, sera promovido para o ano seguinte o aluno que:

* apos as provas recuperacao final obtiver NF igual ou superior a 5 em todas as
disciplinas.

* apo6s as provas de recuperacao final ndo obtiver NF igual ou superior a 5 em
até duas disciplinas. Havera sistema de dependéncia direcionado aos
estudantes que se encontrem nesta situagio.

Com a analise do curso e estrutura curricular, percebeu-se que nao obstante a
reestruturacdo levada a cabo, permanece a necessidade de ajustamentos no plano de
curso visando superar dualidade entre a formacao basica e a formacéao profissional. Ou
seja, buscar a concretizacdo do principio de integracdo da formacao profissional com a
formacao propedéutica, sem fragmentacao, acontecendo de forma articulada, integrada,
como alias era intencgao.

Além disso, o curriculo deve considerar no momento da construgdo o
multiculturalismo, Moreira (1999) acrescenta que as reflexdes sobre curriculo e sobre a
formacdo de professores desconsideram a multiculturalidade, apesar de esta estar
presente nos sistemas escolares, nas escolas, nas salas de aula, nas experiéncias da
comunidade escolar, afetando inevitavelmente as acbes e as interagcdes de seus
diferentes sujeitos.

Compreende-se, assim, que a proposta de Ensino Médio integrado a Educagao
Profissional € complexa e necessita uma estrutura curricular diferenciada e inovadora que
atenda as necessidades formativas dos alunos e a sua diversidade social e cultural, ndo
ignorando os percursos escolares que os trouxeram até aqui, pautados, em alguns casos,
por uma relagdo menos boa com a escola. Parece também ser necessario refletir sobre
as competéncias pedagogicas de docentes para acolher e trabalhar essa diversidade,
ndo como um obstaculo, mas antes como uma oportunidade de enriquecimento

reciproco, ou seja, numa otica intercultural.

3.3 O AMBIENTE ESCOLAR

O espaco escolar é de grande importancia para os educandos, pois representa o
local de estudos, discussodes, debates, reflexdes, convivios sociais e lazer. Nessa 6ptica,
o efetivo aprendizado escolar esta relacionado, entre outros fatores, a qualidade de vida
dentro da escola.

Assim, nessa secgéo pretende-se analisar os aspectos relacionados com vida dos

estudantes na escola tais como: identificagdo com a escola; comprometimento com o
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percurso, participacado ativa dos estudantes nas questdes relacionadas a gestao e ainda
problemas sociais que foram desocultados durante a pesquisa como indisciplina e uso de
drogas no ambiente escolar e ainda serdo abordados os Programas de Assisténcia
Estudantil.

Com o intuito de caracterizar os aspectos relativos com a identificacdo dos alunos
com a escola, no questionario aplicado aos estudantes em 2014, que permaneciam na
escola, foram elaboradas duas questdes: a primeira procurava identificar o gosto do
aluno pela escola e a segunda questdo procurava reafirmar a primeira em relagcado ao
gosto e, além disso, pretendia levantar impressdes relativas as expectativas com o curso
e a metodologias dos docentes.

A primeira questdo buscou identificar se os alunos gostam ou ndo de estudar na
escola e quais problemas que gostariam que se resolvessem. Percebeu-se que apenas
2% dos alunos do primeiro ano dizem n&o gostar da escola, sendo que 58% manifestam
gostar. No entanto, 40% deles identificaram, j& no primeiro ano, problemas que
esperavam que fossem resolvidos, o que torna o fato preocupante. A inquietagcado quanto
a percepcado desses alunos do primeiro ano é de fundamental importancia, pois
constatou-se que este constitui precisamente o grupo mais problematico no que diz
respeito ao potencial de desisténcia do curso.

Entre os problemas que sugerem melhorias destacam-se questdes relacionadas a
residéncia estudantil (infraestrutura, alimentagao, punicdo®); a questdo do ensino ligada
a metodologia dos professores e da estrutura do curso em relagao as aulas praticas.

Percebe-se, da analise das respostas dos alunos dos anos subsequentes, uma
diminuigdo no numero de alunos que dizem gostar da escola e um aumento dos alunos
que ndo gostam da escola, indicando que o tempo de permanéncia ndo contribui para
melhora a percepg¢ao da experiéncia escolar. Dos respondentes 53% dos alunos do
segundo e terceiro ano afirmaram gostar da escola e 9% manifestaram ndo gostar.
Mantém-se, também, uma proporgdo expressiva de alunos (38%) dizem gostar, mas
apresentaram reservas, fazendo sugestoes para que escola se torne um lugar melhor.

Dentre as restricdes apresentadas, destacam-se precisamente as questbes
ligadas a residéncia (infraestrutura, alimentagcido, e mal comportamento dos colegas de
quarto), que em capitulo posterior teremos oportunidade de analisar em detalhe,
explicitando o seu contributo explicativo para o insucesso e evasao.

Em segundo lugar os estudantes referem a questdo do ensino ligada a

metodologia dos professores e a estrutura do curso, nomeadamente o peso das aulas

* Nos questionarios alguns alunos declaram que n&o existem um critério objetivo para as
ocorréncias que ocorrem no campus.
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praticas na carga horaria total do curso. Por serem assuntos de relevancia no estudo,
estas questdes foram tratadas em se¢des especificas.

A segunda questao, que pretendia verificar a satisfacdo dos estudantes, levantou
também impressbes relativas as expectativas com curso e as metodologias dos
docentes. Da analise das respostas, percebeu-se que, nas turmas de 1° ano, 71%, ou
seja, uma maioria expressiva, tem afinidade com a Instituicdo e n&o trocaria de escola.
No entanto, um numero significativo (29%) trocaria de escola pelo fato do curso e
metodologia docente ndo atender suas expectativas.

Nas demais turmas, 66% (um numero inferior as turmas de 1° ano) tem afinidade
com a instituicdo. No entanto, persiste um grupo significativo, 34%, que trocariam de
escola por entender que o curso ndo atende as suas expectativas e por metodologias
inadequadas dos professores.

Esse fato pode estar associado a questbes de escolha do curso ja tratado em
capitulo anterior, onde se verificou que muitos estudantes entram por decisdo dos pais e
nao participam do processo de escollha. Esse processo torna-se imprescindivel, na

medida em que, é por meio desta agcido que o estudante se percebe inserido no contexto.

Perspetivar a escolha como um processo que ocorre a montante e a jusante do
momento em que a decisao é tomada reforca a importancia de se perceber os
contextos em que sao feitas as escolhas, bem como as motivacdes e sentidos
que Ihes sdo atribuidos. (Vieira, Nunes e Pappamikail, 2012, p.65)

Esse processo acontece na adolescéncia e, como referido anteriormente, consiste
num periodo de transicdo, onde ocorrem, nao somente modificagbes fisicas, cognitivas,
emocionais e sociais, mas também rupturas e reformulagdes relacionais que se inciam ja
na familia, os deixando potencialmente mais vulneraveis. Confira-se a explicagao de

Pappamikail (2011, p.86):

A prépria etimologia da palavra parecia reforgar esta ideia, pois adolescéncia
deriva da palavra latina adolescere, que significa adoecer, embora seja
composta por duas palavras (ad e olescere) que querem dizer para e crescer
respectivamente. Em suma, palavra e conceito parecem estar afinados na ideia
de que para crescer é preciso sofrer. Acrescentariamos que, implicita nesta ideia
de sofrimento inescapavel, esta também a ideia da necessidade de uma ruptura
(geracional) cujo palco primeiro seria a familia: a afirmagao de si andaria a par
da afirmagéao de uma identidade geracional diferente da geragao precedente.

Essas mudancas podem trazer desordens emocionais e/ou comportamentais,
durante a adolescéncia. Além disto, os adolescentes tendem a comparar-se
incrementalmente com os seus pares e a estarem atentos a toda e qualquer
caracteristica pessoal que percepcionam como distinta, pelo que invariavelmente,

conotam o "ser diferente" com o "ser inferior", o que pode afetar a sua autoestima,
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autoconceito e ulteriormente, o seu bem-estar psicolégico (Carrasco, 2004; Garralda,
2004; Joronen, 2005; Moshman, 2005).

Neste contexto, a satisfacdo com a escola pode contribuir para promogédo do
desenvolvimento positivo juvenil. No entanto, € necessario que todos os envolvidos na
comunidade escolar tenham a compreensdo desta dinamica, levando em consideragao
as diferentes realidades sociais que se consubstanciam em distintos dominios de
realizacdo da vida dos adolescentes.

Visando verificar o grau de comprometimento com os estudos, tanto nos
questionarios dos alunos permanecentes, como nas entrevistas junto aos alunos
evadidos, procurou verificar-se se os alunos estariam predispostos a deixar a escola para
trabalhar.

Apesar de grande parte dos alunos declararem ser de baixo rendimento, nas
entrevistas realizadas apenas um aluno afirmou ter desistido do curso para trabalhar, ou
seja, por caréncia econdémica. No caso, o abandono justifica-se ndo pelas dificuldades
experimentadas na escola, mas sim com problemas familiares e necessidade de

trabalhar para se manter:

[...] estava bem, mas tive problemas familiares e sai de casa, dai parei de
estudar (...) estou trabalhando, preciso, agora moro sozinho. (Tiago, 18 anos, 2°
ano, evadido)

Com efeito, a analise do questionario, evidenciou que a maioria dos alunos estao
efetivamente comprometidos com seus percursos escolares. Dos respondentes, das
turmas de 1° ano, 87% afirmam que mesmo surgindo oportunidade de trabalhar, querem
continuar estudando e s6 13% deixaria imediatamente. Apesar de ter a possibilidade de
descrever outra situagao, os alunos escolheram apenas as duas opgodes objetivas citadas
no questionario.

Esses dados apontam no mesmo sentido nas demais turmas, ndao havendo
diferenga nos resultados. Dos repondentes das turmas de 2° e 3° anos, 12% deixariam o
curso imediatamente e 88% afirmaram que n&o deixariam ao curso para trabalhar, apesar
dos niveis de satisfagdo, como se viu, ndo serem muito altos.

Esse contexto, aponta para que a fala, comumente ouvida nas escolas, de que “os
alunos ndo querem nada” nem tém ambigbes escolares forcosamente seja repensada
pelos educadores e até mesmo pela comunidade escolar.

E possivel que uma sensibilizagdo dos que ensinam para que abordem os
estudantes como seres sociais portadores e envoltos num mundo cultural de crencas,
significados, comportamentos, atitudes e valores diversos possa transformar a relagéao

pedagdgica num sentido positivo.
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O questionario, procurou verificar a relacdo da diregdo escolar com a comunidade
escolar, a partir do entendimento que a escolar deve buscar parceria com comunidade
para que aquela seja de fato inclusiva e democratica. Como corrobora Maia e Bogoni
(2008):

Quando pais e professores estdo presentes nas discussdes dos aspectos
educacionais, estabelecem-se situacdes de aprendizagem de méo dupla: ora a
escola estende sua fungdo pedagdgica para fora, ora a comunidade influencia os
destinos da escola. As familias comegam a perceber melhor o que seria um bom
atendimento escolar, a escola aprende a ouvir sugestdes e aceitar influéncias
(Maia, Bogoni, 2008, p. 23)

Verificou-se que 66% dos alunos inquiridos, das turmas de 1° ano, afirmam
conhecer os diretores, no entanto, ndo sabem qual trabalho desenvolvem na Instituicao.
Com efeito, 20% afirmou mesmo nao saber quem sao os diretores e apenas 14% dizem
conhecer a direcao e saber o fazem.

Nas turmas de 2° e 3° anos, 71% conhecem a direcdo, mas nado sabem qual
trabalho desenvolvem na escola, 18% declaram conhecer e ter conhecimento sobre suas
acgdes e intervercdes e 11%, apesar de ja estudarem na instituicdo ha pelo menos dois
anos, continuam sem sequer conhecer os membros dirigentes da escola.

Este fato deve ser levando em consideracao, pois as melhores praticas de gestao
escolar apontam para a importancia do recurso a processos participativos visando a
melhoria da qualidade de ensino e da dindmica escolar em geral, mobilizando a
comunidade em torno de uma identidade comum e valorizada. Neste sentido, a gestéo
democratica ndo deve apenas incluir pessoas, como visto estatutariamente, mas dar vez
e voz a todos os envolvidos no processo, nomeadamente os alunos, a razdo da propria
instituicao.

O questionario era encerrado com uma pergunta mais direta sobre a percepgao do
aluno em relacdo as causas da evasao no campus apresentando seis alternativas e
deixando em aberto para outras razbes que o aluno desejasse apontar. Apds o
levantamento dos dados observou que, na perspectiva dos alunos permanecentes, existe
evasao devido a ndo adaptacao a escola, uma vez que foi esta a opgao mais apontada
pelos alunos. A segunda foi a ideia de o aluno abandonante n&o querer de fato estudar,
sendo que a terceira foi o fato de a direcdo da escola n&o dar apoio suficiente ao aluno o
que vai de encontro das pistas evidenciadas na analise de outros instrumentos.

Além dessas possiveis causas encontradas nas respostas abertas aos estudantes
e nas entrevistas realizadas com estudantes evadidos, surgiram alguns problemas que
remetem para o ambiente escolar e apontam para necessidade de uma intervencéo

visando melhorar a qualidade de vida no campus, preservando os alunos, bem como
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combatendo a evasao escolar. Esses problemas estdo relacionados com indisciplina e
sangdes aos alunos, e com a existéncia de problemas de uso de drogas no ambiente
escolar.

Em relacao aos aspectos relacionados a indisciplina e sangdes compreende-se
que a escola pode promover estratégias para reduzir estas situagdes no ambiente

escolar, como aponta Melo:

A discussdo e apropriagdo consistente daqueles regulamentos por parte dos
adultos escolares, de modo a garantir-se que todos 0os conhegam e perante a
sua infracdo adotem medidas homogéneas e equivalentes, poderia ser, assim,
uma estratégia eficaz na reducdo das situacdes de indisciplinas e violéncias na
escola. (Melo, 2013, p.166)

No comportamento condicionado pelo medo da punigdo, ou por uma recompensa
prometida, ndo ha reflexdo, mas apenas a imposicdo de um ponto de vista. Essa atitude
€ comum em procedimentos que visam apenas a obediéncia as regras. Este tipo de
procedimento ndo tem como fungdo educar para a autonomia, mas sim para a
heteronomia. (Taylle, Silva; Justo, 2006).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a reflexao critica sobre seus atos e dos outros
pode abrir caminhos para transformacdes, mudangca de postura que envolve valores
éticos e morais como o respeito ao outro e a responsabilidade subjetiva.

A Resolucdo n° 18-2012/CS- IFB aprova o Regulamento discente vigente no IFB
que é Unico para todos os campi. De acordo com o documento os processos educativos*®

serao aplicados nos seguintes termos:
| — Agdes disciplinares?’;
II- Adverténcia escrita;

lll- Suspensdo da residéncia por mais de 5 dias — sera aplicada pela
Coordenacao Geral de Ensino (no caso dos campi com residéncia estudantil);

IV- Perda/desligamento da residéncia;
V- Sugestao de transferéncia;
V|- Cancelamento da matricula

E o artigo 14 esclarece que sera formada uma equipe multidisciplinar permanente

 “Art. 11 — Os processos educativos sdo procedimentos que conduzem as avaliagdes sobre o
grau de severidade das praticas discentes que se contrapdem aos principios e valores éticos da
Instituicdo e sobre as aplicagbes das agdes disciplinares cabiveis a cada situagéo avaliadas”.
47 “Art. 10- Acbes disciplinares sao procedimentos formativos, pré ativos, que estdo embasados
nos principios e valores do Instituto Federal de Brasilia e visam promover o desenvolvimento
humano e prevenir praticas de alunos que estdo em desacordo com tais principios.”
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para acompanhar os processos educativos caso a caso. Essa orientagdo pode gerar uma
subjetividade nas decisdes, pois nem sempre as regras parecem ser claras,

transparentes e coerentes para os estudantes:

Algumas pessoas sao punidas por pequenas coisas e outras que fazem coisa
nao. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Aqui na escola acontece injustica nas punigbes. (Aluno do 1° ano,
permanecente)

A falta de profissionalismo da coordenagao ao proteger alunos que precisam ser
punidos. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Segundo os estudantes, no campus, aplicar sangdes por comportamentos
inadequados no ambiente escolar, sem um trabalho de conscientizagdo é comum. Essas
sancbes podem comprometer a vida académica do estudante, sem ter qualquer efeito
socioeducativo ao nivel da formacéo integral do individuo em causa. Em alguns casos a
punicao pode levar ao abandono da escola. Esse fato pode ser observado na fala dos

estudantes entrevistados e respondentes dos questionarios:

Perdi a residéncia. Tive alguns problemas de indisciplina, ai né um dia, no final
de semana, estava na escola e sai sem autorizacido. Fui para o bar, sé bebi um
copo de cerveja, mas falaram que eu tinha bebido e acabei perdendo a
residéncia. Como moro longe, ndo tenho condicbes de me manter em algum
local préximo a escola tive que sair (Davi, 17 anos, 1° ano, evadido)

Reprovei o 1° ano, tive alguns problemas de comportamento e acabei sendo
suspenso...ai fui prejudicado, perdi aulas (...) (Antonio, 16 anos, 1° ano, evadido)

Reprovei o 1° ano. Tudo comegou com uma suspensao que levei, perdi provas
fiqguei devendo muitos pontos, ndo consegui recuperar(...) reprovei (...) acabei
saindo da escola. (Tiago, 18 anos, 2° ano, evadido)

A partir desse entendimento, e levando em consideracdo a declaracdo dos
estudantes entrevistados e respondentes do questionario, sugere-se uma reflexao sobre
as sangodes aplicadas aos estudantes que ndao cumprem as regras estabelecidas. Sera
que a punigdo por si contribuird para a formagéo do aluno? Se nao, qual objetivo da
punicao? Se os problemas disciplinares acontecem muito frequentemente junto de alunos
que ja tém dificuldades de adaptagao, puni-los ndo sera um catalisador de abandono?
Contribuir ou impor a saida do aluno em uma instituicdo de ensino é a solugao? As regras
sdo claras, transparentes e coerentes?

A respeito do assunto Oliveira (2005, p. 63) destaca que:

Se € preciso propiciar a autonomia do educando, € preciso também rever nosso
sistema de regras dentro da escola. Elas sem duvida sdo necessarias, mas é
fundamental que se tenha a preocupagdo em garantir a sua clareza e a

71



transparéncia na sua apresentacdo como também a coeréncia das sancgoes,
sem nos esquecermos de que somente a existéncia de regras, coletivamente
definidas, pode esclarecer que atitudes os alunos devem evitar em sala de aula
€ na escola, visto que as regras implicam o entendimento do conceito de moral e
ética.

Nesse sentido, entende-se que a educacao deve estar voltada para autonomia e
que os educandos tém vontade prépria e a regra pode ser discutida e construida com a
participagao de todos promovendo espacos de reflexdo, responsabilidade e construgao
da autonomia moral.

Vinha & Tognetta (2007) ressalta que uma ag&o voltada ao cumprimento das
regras nao significa uma agédo moral, pois nesse sentido a moral ndo tem porque existir.
Assim, a coacao podera promover sujeitos voltados para regulacdo externa e a regra
quando imposta e nao discutida fortalecera a moral heterbnoma.

Outro problema revelado durante as entrevistas e que merece uma atencao
particular foi, como referimos acima, o uso de drogas nas dependéncias da escola.
Apesar de ter sido abordado por apenas 2 alunos evadidos, trata-se de um tema que
merece uma discussado detalhada. O fato de serem apenas dois, ndo diminui nem sua
expressao nem sua importancia, pois trata-se de uma atividade que, pela sua natureza
ilicita, tende precisamente a ficar na sombra, invisivel a lente oficial adulta. Essa

afirmacgao pode ser constatada na fala dos estudantes:

O que me incomodava na instituicdo era o grande numero de alunos do superior
que usa drogas. (Antonio, 16 anos, 1° ano, evadido)

Tinha cara que fumava maconha dentro do quarto. (Antonio, 16 anos, 1° ano,
evadido).

O consumo de drogas esta presente em todas as sociedades, e de forma bastante
incisiva na adolescéncia. No Brasil, o consumo de drogas cresce consideravelmente, e
como comprovado pela pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Informagdes sobre
Drogas Psicotrépicas (Cebrid) da Unifesp, 57% dos jovens entre 12 e 17 anos
consideram que obter drogas em "qualquer momento" € "muito facil". Em 2001, 48,3%
dos jovens entre 12 e 17 anos ja tinham ingerido alcool; trés anos depois, eram 54,3%. O
consumo de maconha também subiu: de 6,9%, em 2001, para 8,8% em 2005.

Segundo a Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE), em 2012, 9,9% dos
adolescentes que vivem nas capitais ja experimentou drogas ilicitas, enquanto em 2009,
o percentual encontrado foi de 8,7%. Esse aumento pode ser atribuido a varios fatores e
pelo que nunca como hoje a prevengao é tao fundamental para a sensibilizagdo sobre os
riscos e perigos causados por elas.

Detoni enfatiza (2009, p. 127). “A escola ndo deve esperar que o problema surja

na sala de aula, nos banheiros, no patio, no portao para discutir a questao. ” A educagao
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preventiva, nao dever restringir a sala de aula, mas um trabalho de toda a instituicao,
familia e sociedade, visto que este € um problema social e merece ser mais debatido. ”
[...] O contexto da droga tem suas “linguagens”, e precisamos aprender a ler e decifrar,
pois 0 aprendizado da vida ndo termina quando saimos da escola ou da faculdade. ”
(Avila, 1998, p.150).

Entendendo que a droga é um problema social, ndo sendo um problema apenas
do usuario e da familia, mais um entrelace da sociedade, a escola encontra-se diante de
um novo desafio e é imprescindivel que realize um trabalho de educar preventivamente
como uma alternativa para o enfrentamento do consumo de drogas entre estudantes.
Prevencéo significa dispor com antecipacao, impedir ou pelo menos reduzir o consumo.

Como verificado na pesquisa, o campus, especialmente o Curso técnico Integrado
ao Ensino Médio, enfrenta dificuldades no cotidiano com questbes relacionadas com o
ambiente escolar e as dindmicas de funcionamento da escola que contribuem para
exclusao de alguns estudantes, seja por participagédo ativa em atos ilicitos ou contra as
regras, sem correspondente trabalho de «recuperacao», seja por receio ou falta de
identificacdo. De notar também que apesar de haver uma identificacdo com a instituicao,
um numero muito significativo aponta problemas que prejudicam essa identificacao.
Igualmente importante € a distancia que os estudantes mostraram das instancias

reguladoras da escola.
3.3.1 Programas de assisténcia ao aluno: das intengdes a efetivagao

O IFB possui uma Politica de Assisténcia Estudantil que visa a promocdo de
condicbes e apoio a formacdo de educandos que se encontrem em vulnerabilidade
social. Essa Politica tem como objetivo implementar agbes que minimizem as
necessidades pedagdgicas e busca promover a justica social e a formacao integral do
estudante. Conforme, a Resolugéo n° 014/2014/CS-IFB*:

Art. 1° A Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) € um conjunto de principios e
diretrizes que norteiam a implantacao de acbes visando a promoc¢ao do acesso,
da permanéncia e do éxito dos estudantes na perspectiva de inclusdo social,
producdo de conhecimento, melhoria do desempenho escolar e da qualidade de
vida.

Todos os semestres sao divulgados editais para selegao e, para ser contemplado,
o estudante devera apresentar nos prazos previstos os documentos necessarios para

analise socioecondmica, onde serao selecionados aqueles que mais precisam do auxilio.

48 Resolugcdo que aprova a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia.
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Isso pressupde que o proprio estudante esteja conscientizado das suas dificuldades e
tenha conhecimento dos programs de assisténcia e do seu alcance.

Muitos sdo o programas da assisténcia estudantil, dentre os quais: Programa
Auxilio Permanéncia; Programa Residéncia Estudantil; Programa de Promocao da
Saude; Programa Auxilio ao Integrado; Programa de Acompanhamento Social,
Pedagogico e Psicolégico — PROASPEP; Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e
Lazer; Programa Bolsa Monitoria; Programa de Apoio ao Desenvolvimento Técnico e
Cientifico — PADTC. Os programas mencionados s&o abaixo apresentados em breves
linhas.

No Programa Auxilio Permanéncia o estudante recebe um recebe um repasse
financeiro que varia de R$ 150,00 a R$ 250,00*. Tem como objetivo minimizar as
desigualdades sociais enfrentadas pelos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica. Assim, esse auxilio, visa contribuir para que o aluno permaneca e
conclua os estudos no IFB. De acordo o artigo 2, anexo IV da Resolugdo n°
014/2014/CS-IFB:

Art. 2° Constituem objetivos do Programa Auxilio Permanéncia ao educando:

| — Minimizar as desigualdades vivenciadas pelos estudantes em situagao de
vulnerabilidade socioecondmica para contribuir em sua permanéncia e
conclusao dos estudos no Instituto Federal de Brasilia;

Il — Contribuir para a diminuicdo das taxas de retencéo e evaséao escolar

De acordo com o apuramento desenvolvido no Servigo Social do campus, com
dados obtidos através dos documentos encaminhados pelos estudantes para analise
sdcioecondmica, 70% dos educandos sdo de baixa renda®, e que em meédia 40% das
familias sdo monoparentais femininas, isto é, os estudantes residem com a mae. Ou seja,
as maes mantém sozinhas seus filhos, sem a presenca do pai, companheiro ou outro
agregado no grupo, por vezes fazendo vinculos transitérios e curtos. Em alguns casos,
existe a figura do pai ou padrasto desempregado e a mae como “chefe” desta familia.

O Programa Residéncia Estudantil disponibiliza residéncia estudantil aquele
estudante em situacédo de vulnerabilidade social comprovada por meio de estudo social.

Esse estudo é realizado pelo Assistente Social do campus. O programa atende,

49 Respectivamente 37,18 € e 61,97 €, converséo realizada no site do Banco Central do Brasil em
31/03/2016.

*® Baixa renda ou insuficiéncia de condigdes financeiras. De acordo com o Decreto 7.234 de 19 de
julho de 2010 que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), séo
considerados com insuficiéncia de condi¢bes financeira os estudantes “(...) com renda familiar per
capita de até um salario minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas
instituicoes federais de ensino superior.”
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preferencialmente, estudantes que residam em outros estados. O Programa tem como
objetivo conforme Anexo VII, Capitulo Il da Resolugédo n°® 014/2014/CS-IFB:

Art. 2° Constitui-se objetivo de a Residéncia Estudantil contribuir para a
minimizagao das dificuldades de acesso ao Campus, por parte de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, que residem em outras cidades,
zona rural ou localidades com quilometragem superior igual ou superior a 50 km
(cinquenta quildmetros) em relacao ao Campus Planaltina.

Aproximadamente 200 estudantes sdo contemplandos com o programa cada
semestre letivo. Esse auxilio, de acordo com a pesquisa € de suma importancia para
permanéncia dos estudantes, pois muitos residem em outras cidades ou moram longe e
tem dificuldade com transporte devido a localizagdo do campus. Dos 15 entrevistados, 2
desistiram pela perda da residéncia e 1 por encontrar dificuldade com o transporte.

Por sua vez, o Programa de Promogao da Saude tem como finalidade desenvolver
acdes para o bem-estar, voltadas a prevencédo da saude do estudante, que contribuam
para o seu desenvolvimento académico, tendo como objetivo desenvolver agdes de
prevencao, promocao e vigilancia a saude fisica, mental e social dos estudantes.

Segundo informacdes obtidas no setor de Assisténcia Social, esse programa
normalmente promove palestras para os estudantes abordando temas de interesse
dos/para os estudantes. No ano de 2014 foram realizadas palestras sobre sexualidade,
riscos de incéndio e relagdes interpessoais.

Quanto ao Programa Auxilio ao Integrado, este pretende contribuir para a
permanéncia dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio,
regularmente matriculados no IFB. O aluno recebe um apoio de financeiro, visando
garantir o direito a alimentagdo saudavel no horario das aulas, durante a vigéncia do
curso, o auxilio é repassado aos campi que nao possuem refeitdrio proprio.

O campus possue um refeitério que fornece almogo para todos os estudantes do
Ensino Médio Integrado e ainda serve aos residentes: café da manha, jantar e ceia,
desta forma, esse programa ndo se aplica, os estudantes nao recebem o apoio
financeiro.

O Programa de Acompanhamento Social, Pedagdégico e Psicolégico - PROASPEP
- tem como objetivo desenvolver a¢gdes de acompanhamento aos alunos através do
atendimento social, pedagogico e psicoldgico de forma a contribuir para a permanéncia
do estudante.

No entanto, no periodo em que foram levantadas as informagdes, a Coordenagéo
de Assisténcia estudantil — CDAE, ndo contava com a equipe minima proposta pela
Politica de Assisténcia Estudantil do campus, no Capitulo IV, Art. 8° da Resolugdo n°

014/2014/CS-IFB referente a Composicao e atribuigbes:
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Art. 8° - A Politica de Assisténcia Estudantil sera coordenada pela Pré—Reitoria
de Ensino, em parceria com os Campi, devendo as Coordenagbes de
Assisténcia Estudantil e Inclusdo (CDAE) dos campi desenvolverem junto com
os demais setores e coordenacdes dos campi as agdes que tenham natureza de
carater didatico-pedagdgico, psicolégico, social, cultural e cientifico, de
assisténcia estudantil, assim como seus desdobramentos técnicos e
administrativos.

§ 1° - ACDAE tera em sua composicao o Nucleo de Servigo Social, o Nucleo de
Psicologia, o Nucleo de Pedagogia, para tanto devera contar com equipe minima
de: 1 (um) Assistente Social; 1 (um). Psicdlogo; 1 (um) Pedagogo; 3(trés)
Assistentes de Estudante.

Essa falta de servidores pode prejudicar e/ou impedir o desenvolvimento das
agdes. No periodo em que foram levantados os dados a equipe era composta por: 1(um)
assistente Social 2; (dois) Assistentes de Estudantes o que é manifestamente insuficiente
para atender ao numero de alunos e a complexidade das suas situagdes sociais.

O Programa de Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer que visa buscar a formagao
fisica e intelectual dos estudantes, bem como, propiciar a inclusdo social, contribuindo
para formacao cidada dos educandos.

Através desse programa sio langados editais onde os estudantes apresentam
projetos com apoio de um orientador que pode ser professor ou técnico do Instituto
Federal de Brasilia. Os estudantes que projetos selecionados recebem aproximadamente
R$2.000,00 para seu desenvolvimento.

No Programa Bolsa Monitoria, os estudantes passam por um processo seletivo e
os selecionados tem direito a bolsa monitoria por tempo determinado no periodo letivo.
Os alunos envolvidos no processo contam com o acompanhamento de um professor-
orientador e Coordenacao da Assisténcia Estudantil. Essa acao possibilita a participacao
dos alunos no processo educacional e apoiam os alunos que necessitam de reforgco nas
atividades académicas. Sao objetivos da monitoria conforme anexo Xl, Capitulo Il da
Resolucao n° 014/2014/CS-IFB:

| — Proporcionar reforgo e atender aos estudantes que estejam com dificuldade
de aprendizagem;

Il — Apoiar um maior envolvimento do estudante com o IFB;

lll — estimular a participagdo dos estudantes no processo educacional e nas
atividades relativas ao ensino, incentivando o interesse a docéncia;

IV — Propiciar uma melhor formagao académica ao estudante.

No ano de 2014, segundo informagdes da Coordenagao de Assisténcia Estudantil
do campus, foram selecionados 40 estudantes de todos os cursos do campus, inclusive
alunos do Ensino Médio Integrado, que receberam bolsas no valor de R$250,00.
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O Programa de Apoio ao Desenvolvimento Técnico e Cientifico — PADTC tem
como objetivo estimular o desenvolvimento Técnico e Cientifico, contribuindo para sua
formacéao intelectual, académica e profissional. Esse programa ofertara auxilio para
participacao dos estudantes em eventos técnicos e cientifico.

O campus recebe um apoio financeiro para desenvolver esse programa. Do apoio
recebido pelo campus, 50% o colegiado de curso decide de que forma ira utilizar para
atender as demandas dos estudantes e 50% ¢ via edital para participacado de estudantes
em congressos, eventos técnicos cientificos. Esse apoio visa garantir despesas com
passagem, hospedagem e alimentacdo dos estudantes. Os estudantes que irdo
apresentar seus trabalhos tém prioridade na selegao.

Apesar de todas essas agdes, percebe-se que nao sao suficientes para garantir a
inclusdo e a permanéncia dos estudantes no Instituto. Diante disso, surgem inquietacdes:
sera que os objetivos especificos do campus estdo sendo contemplados nos programas?
Serao os dispositivos previstos adequados as necessidades do publico que pretendem
servir?

Apos levantamento dos documentos do referido campus, verificou-se que contam
apenas com o Projeto Pedagdgico Institucional - PPI, ou seja, um documento geral para
todos os campi. Esse documento norteia pratica pedagogica em relacdo aos aspectos
técnicos e politicos do IFB, visando a qualidade de ensino, pesquisa e extensédo e de
acordo com a Resolugéo n° 008-2012/CS - IFB:

[...]explicita a posicédo do IFB a respeito da Educacao profissional tecnoldgica
superior que oferece a sociedade do Distrito Federal, seu compromisso social,
seus objetivos, finalidades e metas por meio do desenvolvimento de ag¢des de
ensino, pesquisa e extensao.

No entanto, ainda nao foi construido o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, o que parece fundamental para uma acao fundamentada na realidade do campus
que é especifica, como ja se referiu, no quadro institucional do IFB. Sabe-se que o PPP é
um documento com os objetivos, diretrizes e agbes do processo educativo que serdo
desenvolvidos, expressando as exigéncias legais do sistema educacional, as
necessidades, os propositos e as expectativas da comunidade escolar concreta.

Por representar a identidade da escola, ele deve ser construido e vivenciado em
todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Ele é, de fato, um projeto politico e pedagdgico com significagao indissociavel. Ele
€ politico no compromisso com a formacido do cidaddo e pedagdgico por efetivar a
intencionalidade da escola, com a formagdo do cidadado participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pode ser igualmente util na construcdo de uma

identidade de escola, a qual os atores se associem e com que se identifiquem,
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mobilizando-os para a concretizagdo de objetivos comuns.

Neste sentido, deve-se considerar o projeto politico pedagégico como um
processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de
alternativas viaveis a efetivacao de sua intencionalidade. Além disso, propicia a vivéncia
democratica necessaria para a participacdo da comunidade escolar e o exercicio da

cidadania, sendo por estas razdes, na nossa perpectiva, uma prioridade.

3.4 O PAPEL DO DOCENTE

Entendendo a importancia do papel do professor no processo-ensino
aprendizagem, alguns aspectos relativos a atuacao docente foram analisados visando
verificar sua participagao e possiveis intervengdes que influenciam na permanéncia dos
estudantes no campus.

Assim, a presente secdo tem como objetivo analisar o papel do docente no
processo ensino aprendizagem dos alunos no Campus Planaltina na perspectiva dos
alunos e para isso, foram observados aspectos criticos relativos a formacao docente,
metodologia e relagao professor e aluno.

Destacou-se da anadlise de dados recolhidos que s&o grandes os desafios
enfrentados pelos docentes. Assim, a profissdo exige uma atualizagao constante que ira
possibilitar uma reflexdo sobre sua pratica e contribuir para construcdo de sua proépria

identidade. Relembrando Paulo Freire:

Ensino porque busco, porque indaguei e me indago. Pesquiso para constatar,

constando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o

que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (Freire, 1996, p.29)

Sobre a metodologia docente, ressalta-se que esta possibilita alcangar melhores

resultados, mas é preciso refletir, buscar novas metodologias adequadas a realidade do

educando, pois quando o aluno percebe que a escola aceita e valoriza seus
conhecimentos, é possivel que se sinta mais seguro.

Por fim, e ndo menos importante, a relagdo professor/aluno, que é de suma

importancia para o desenvolvimento dos educandos. Essa relacdo deve ser harménica e

afetuosa, como sublinha Freire (1996, p. 11):

E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, ao mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos
sécio-histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a
dignidade e autonomia do educando. [...]

Vale ressaltar que o trabalho docente dever ser obrigatoriamente “dialégico”,

comunicacional, como refere ainda Freire (1996, p.38):
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A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano
a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a
quem comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado. Nao
ha intelegilidade que n&do seja comunicacio e intercomunicacdo e que nao se
funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégico e ndo polémico.

Essa afirmacao, leva a reflexdao de uma atuagao educativa em que docentes e
discentes participam do processo de conhecimento em um movimento dialégico, que
implica reconhecer no aluno um sujeito pensante, de direitos, ou seja, um parceiro de
dialogo e ndo um ser subordinado.

Também é importante destacar que o professor deve refletir sobre seu papel na
constituicdo do conhecimento de seu aluno e como desenvolver seu trabalho, a fim de
desenvolver autonomia®' dos seus educandos, além de estimular uma reflexdo critica da
realidade em que estéo inseridos.

Assim, os educadores, diante de sua funcio na escola, precisam importar-se com
0 compromisso com a educagado, conscientes da importdncia da sua atuacdo no
desenvolvimento dos educandos, bem como, prepara-los para o pleno exercicio da

cidadania.
3.4.1 Formacao docente

Reconhecer que o trabalho docente € mais do que uma mera transmissdo de
conhecimentos empiricos ou conteudos fragmentados implica em refletir sobre a atuagao

educativa.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou a sua construgédo. (Freire, 1996, p.32 )

A partir desse entendimento, nesta secdo sera analisada a relagdo entre a
formacao do docente e sua possivel influéncia na decisdo de abandonar o curso.

E pressuposto basico que o docente seja capaz de desenvolver pedagogias do
trabalho independente e criativo, construir uma autonomia progressiva dos alunos® e
participar de projetos interdisciplinares. Para tanto, exige-se uma politica de formagéo em
busca reflexao, pesquisa, conhecimento da profissdo e de técnicas, bases tecnoldgicas e
valores do trabalho, além de estar aberto ao trabalho coletivo e a acdo critica e

cooperativa, comprometido com sua atualizagdo permanente na area de formagao

*" Paulo Freire propde uma pedagogia da autonomia na medida em que sua proposta esta

"fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando" (FREIRE, 2000a,
. 11).
EZ Para Freire trata-se ponto crucial “a questdo da formagao docente ao lado da reflexdo sobre a
pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos”, tematica central de
sua obra de maturidade Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996, p.13).
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especifica e pedagodgica.

Assim, o educador deve ter capacidade para planejar estratégias; desenvolver um
trabalho contextualizado, integrado e interdisciplinar; prever acbes necessarias ao
desenvolvimento da educacio profissional, levando em consideracdo a realidade e
contextos dos educandos; realizar um trabalho mais integrado e interdisciplinar; promover
transposicdes didaticas contextualizadas e vinculadas as atividades praticas e de
pesquisa.

O professor da educacéao profissional, em particular, deve contribuir para que os
estudantes compreendam, de forma reflexiva e critica, o mundo do trabalho articulando a
formacao especifica a experiéncia profissional.

A partir desse entendimento, foram levantados dados sobre a formacdo dos
docentes, bem como, sua atuacao educativa no Campus Planaltina. De acordo com os
dados fornecidos pela Coordenacao de Gestdo de Pessoas, o campus conta com 58

docentes, destes 33 sdo licenciados® e 25 sdo bacharéis®.

Tabela 11 - Formacao dos docentes

Total de professores Licenciados Bacharéis

58 33 25

Fonte: Gestado de Pessoas do Campus Planaltina

Existem algumas diferencas entre esses tipos de graduacdo, que ao principio
parecem poucas, mas o objetivo de cada formacao é bastante diferente. A licenciatura
habilita o aluno para o exercicio do magistério no ensino fundamental e médio, com isso,
o curso tem disciplinas especificas de educacao para formagdo docente. Enquanto o
bacharelado tem como objetivo formar o profissional e pesquisador da area.

O Instituto possui uma politica de qualificacdo docente que incentiva a formacgao
continuada dos servidores. Essa politica fica visivel quando vemos o numero de docentes

com poés-graduagao, Mestrado e Doutorado:

Tabela 12 - Qualificagao dos docentes

Graduacgao Especialista Mestrado Doutorado

01 09 26 22

Fonte: Gestao de Pessoas do Campus Planaltina

%% No Brasil, a licenciatura habilita seu titular a ser professor em escolas de Ensino Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

** O bacharelado, segundo o MEC (Ministério da Educacao), € o curso superior que “confere ao
diplomado competéncias em determinado campo do saber para o exercicio de atividade
académica ou profissional”.
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No entanto, ndo é raro encontrar no campus docentes que nunca tiveram qualquer
capacitagao de praticas pedagoégicas para entrar em sala de aula. Essa situacao pode ser
percebida no edital de selecdo n° 03/CDPI/IFB, de 17 de abril de 2009, para docentes do
IFB. No documento, observou-se que, em relacao titulacio exigida, s6 € necessario ser
licenciado ou bacharel. A informagédo pode ser conferida no quadro das distribuicao de
vagas e titulagdo exigida, Anexo 4.

Diante desta politica, surge o inevitavel questionamento: Essa politica de
qualificacao e selecado de docentes garante uma educacgéo de qualidade?

Essa politica de qualificacdo docente nao acontece apenas no Campus Planaltina.
De maneira geral, os docentes que atuam nos cursos de educagao profissional técnica de
nivel médio ndo possuem formagdo para o magistério o que, muitas vezes, pode
contribuir para que os mesmos apresentem dificuldades no desenvolvimento de sua
pratica pedagadgica.

Esse parece ser de fato um problema estrutural do sistema educacional brasileiro.
O Decreto n. ° 2.208/97 regulamentou e destacou a necessidade de uma formacao
pedagogica para o exercicio profissional que viria a complementar a enfatizada

experiéncia profissional:

Art. 9 As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores e monitores, selecionados, principalmente, em funcao de
sua experiéncia profissional, que deverao ser preparados para o magistério,
previamente ou em servigo, através de cursos regulares de licenciatura ou de
programas especias de formacgao pedagdgica.

No entanto, o Decreto n. ° 5.154/04, que revoga o Decreto n. °© 2.208/97 nao
aborda nada a respeito da situacdo dos professores e instrutores que atuam no ensino
técnico, sem uma exigéncia na formagao no magistério, dando margem a interpretagdes.

Pode se afirmar que os profissionais que atuam em area de ensino e
paralelamente convivem em atividades do mundo do trabalho, detém condi¢des praticas
que poderao de enriquecer o curriculo escolar. Porém, a didatica para o ensino técnico
merece uma atengao especial.

Para exercer qualquer profissdo liberal como medicina, odontologia, advocacia,
entre tantos outros, é necessaria a formacao profissional especifica. No entanto, para
exercer o magistério, principalmente, na educagéao profissional, parece nao haver tanto
rigor na exigéncia de formagao apesar de existir um conjunto de saberes préprios da
profissdo docente (Veiga, 2002).

Neste sentido, compreende-se que, a formagado do docente poderia ndo estar
direcionada apenas a niveis de ensino (Pds-graduagéo, Mestrado e Doutorado). Para que

os docentes compreendam e desenvolvam habilidades e competéncias necessarias para
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investigacdo da sua atividade & necessario também um processo formativo capaz de
mobilizar os saberes da teoria e pratica da educacao.

Pode-se caracterizar a atuacdo do docente como uma fungdo social, onde o
educador é um agente do processo educacional. A ideia de que qualquer pessoa pode
exercer a profissao docente apresenta-se de maneira equivocada, pois € uma profisséo
complexa e envolve grandes responsabilidades. O educador é responsavel por formar
todos os outros profissionais, implicando em uma constante ressignificagcao da pratica por
ele desenvolvida.

Vale ressaltar que mesmo os que tiverem uma formacao docente, possivelmente,
nao estdo preparados para exercer a profissdo com os publicos que hoje frequentam a
escola, pois um exame do histérico da formacéo inicial no Brasil verifica-se que ela tem

aspectos deficitarios:

[...] os cursos de formacdo ao desenvolverem um curriculo formal com
conteudos e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢cdes
presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma
nova identidade do profissional docente. (Pimenta, 1997, p. 47)

O processo de formacao docente deve englobar a interagao entre o conhecimento
tedrico e pratico, desenvolvendo habilidades para que consigam lidar com as diferentes
situagdes que surgem na atuacgao da pratica docente.

Nessa perspectiva, o investimento em formagdo continuada possibilitara a
aquisicdo de conhecimentos especificos para atuacdo docente. Na construgao destes
saberes os professores se tornam preparados para atender as necessidades dos
educandos e conquistar uma educacao de qualidade. A esse respeito Sousa (2008, p. 66)
afirma “[...] ser docente um profissional implica, portanto, dominar uma série de saberes,
capacidades e habilidades especializadas que o fazem competente no exercicio da
docéncia.”

Sabe-se, também, que as exigéncias da sociedade se modificam com o passar
dos tempos, sendo assim, os educadores devem se atualizar constantemente. Conforme

Sousa (2008, p.42):

Ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar determinados conteudos,
mas sobretudo um ser educador comprometido com as transformacgdes da
sociedade, oportunizando aos alunos o0 exercicio dos direitos
basicos a cidadania.

Nesse sentido, a formagao continuada pode ser uma alternativa para melhorar a

atuacgao docente, como justifica Schnetzler e Rosa:
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[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas
sobre a propria pratica pedagdgica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-
aprendizagem so6 acontece pela agao do professor; a necessidade de se superar
o distanciamento entre contribuicbes da pesquisa educacional e a sua utilizagédo
para a melhoria da sala de aula, implicando que o professor seja também
pesquisador de sua prépria pratica; em geral, os professores tém uma visdo
simplista da atividade docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer
o conteudo e utilizar algumas técnicas pedagdgicas. (Schnetzler e Rosa, 2003,
p.27)

E esta formacdo continuada, segundo Caldeira (1993) citado por Cunha e
Krasilchik, ndo se esgota somente em um curso de atualizagdo, mas deve ser encarada
como um processo, construido no cotidiano escolar de forma constante e continua
(Cunha, Krasilchik, 2000, p.3). A necessidade da capacitacdo dos docentes € percebida

na fala dos estudantes:

[...] professora (...), o ensino dela é péssimo ela é superinteligente, mas nao
saber passar para os alunos. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Existem problemas no ensino em algumas matérias, tem professor que nao sabe
ensinar [...] (Aluno do 1° ano, permanecente)

Diminuir a média bimestral e preparar melhor os professores em geral. (Aluno do
1° ano, permanecente)

Apesar da RESOLUCAO N.° 001/2015/CS- IFB>® estabelecer os objetivos e
diretrizes gerais de ac¢des de aperfeicoamento, capacitagdo e qualificacdo do seu quadro
funcional, percebe-se uma maior valorizacdo aos titulos obitidos pelos docentes
independentemente se relacionado ou ndo a pratica docente. Essa afirmagcao pode ser
observada nas normas de Avaliacdo de Desempenho dos Integrantes do Plano de
Carreira do Magistério do Ensino Basica e Tecnolégico, os docentes poderao participar

do processo de promogcao os que atenderam os seguintes requisitos:

| - De qualquer nivel das Classes DI para o nivel 1 da Classe DI, pela
apresentacao de Titulo de especialista; e

Il — De qualquer nivel das Classes DI e DIl para o nivel 1 da Classe DI, pela
apresentacao de Titulo de Mestre e Doutor.

Entende-se pois que a formagdo do professor & imprescindivel para atuacao
educativa, e é fundamental a reflexdo de que professor € um profissional da educagéo e,
principalmente, que trabalha com pessoas. Sugere-se, assim, um olhar mais atento a
pratica educativa, reconhecendo que o profissional de educagdo necessita de uma

permanente formagao, na busca constante do conhecimento por meio dos processos que

% Resolugao que institui a politica de formagao Continuada dos servidores do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Técnologia de Brasilia — IFB.
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dao suporte a sua pratica pedagdgica.
3.4.2 Metodologia docente

O presente topico pretende tratar da influéncia da metodologia docente no
processo ensino aprendizagem dos estudantes do Campus Planaltina. Sabe-se que,
existem técnicas que priorizam ensino, Scarpato (2004) explica que, para se ensinar,
deve-se levar em consideracdo o lado cognitivo da aprendizagem, mas sem
desconsiderar o lado afetivo e motor. Assim, é necessario que o professor analise sua
pratica e elabore as estratégias de como o aprendizado sera transmitido e, também, é
preciso que o professor e o0 aluno estejam conectados.

Neste sentido, & preciso que as aulas despertem o interesse e a participacéao,
tendo como objetivo a aprendizagem dos educandos. Vale ressaltar, que na relagéo de
educandos e professor deve haver uma troca de conhecimentos de maneira interativa e
dialégica. Destaca-se, também, a importancia de respeitar as individualidades e
particularidades de aprendizagem de cada educando.

Além desses aspectos observados, é pertinente citar Freire (2000) quando este
pontua que os jovens e os adultos devem ter uma pedagogia diferenciada, com os
conteudos concretos, vivos e contextualizados com o entorno social do aluno.

Desta forma, a medida que o educando se identifica com o conhecimento tedérico e
se relaciona a sua vida, o processo de aprendizagem é facilitado. Ainda segundo Freire
(2002), o conhecimento do mundo precede o conhecimento da palavra, ou seja, ao
chegar a escola os estudantes ja trazem uma bagagem de conhecimentos. E esses

conhecimentos prévios devem ser valorizados e aproveitados.

As estratégias de ensino devem ser orientadas no sentido de permitir que o
aluno tenha um aprendizado significativo, propondo assim um ensino “ancorado”
aos conhecimentos prévios. Esse fato traduz a importancia da construcao e da
reconstrugdo permanente de conceitos a partir de novas informagdes.
(Ausubel®®, 1963)

Para tanto, os docentes dever considerar as experiéncias de vida, bem como
respeitar as caracteristicas individuais e a realidade em que os alunos estao inseridos,
com uma adequacgao e as caracteristicas pedagogico-didatica, contribuindo para que uma
aprendizagem significativa.

Carretero (1997) complementa que a motivagdo € essencial para os resultados

positivos da aprendizagem escolar. Sem que ocorra a motivagao, o aluno ndo sentira

o) Pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008) propGs o conceito de

aprendizagem significativa, segundo ele, aprender significativamente & partir de conhecimentos ja
existentes e ser capaz de relacionar e acessar novos conhecimentos.
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vontade de realizar determinadas atitudes, nem aprender um determinado conceito e
consequentemente resolver problemas similares aos aprendidos.

Assim, o aluno motivado estara disposto e interessado em aprender. Para isso, é
necessario que, o professor avalie e valorize o esforco dos alunos. Neste contexto
académico, o educando que se sentir motivado, possivelmente, ira se envolver nas
atividades, acreditando que com seus conhecimentos prévios podera adquirir novos
conhecimentos e melhorar suas habilidades.

Sabe-se que a motivagdo do aluno n&do depende apenas do professor, mas € um
processo psicologico intrinseco ou extrinseco que remete as particularidades de cada
individuo. Porém, a metodologia de aula pode contribuir para que ela aconte¢ca de uma
forma melhor. E necessario que professor conheca procedimentos de ensino que dizem
respeito a pratica pedagodgica. Com esse conhecimento, o professor podera buscar
melhores formas de praticas educativas, contribuindo com aulas diferenciadas que
despertem o interesse do aluno.

Freire (1996, p. 96) aponta que:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e nao
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndao dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,

suas duvidas, suas incertezas.
Diante do entendimento que o ensinar é indissociavel do aprender, buscou-se
analisar a metodologia dos docentes do campus, a partir do olhar dos alunos que
permanecem na escola e dos alunos que desistiram. Sobre essa questdo segue as

declaragdes de alguns estudantes:

Acho que existe uns professores que nao estdo preparados para dar aula no
IFB. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Alguns professores ndao sabem explicar bem a matéria, sim podem ser muito
inteligentes, mas nao sabe explicar. (Aluno do 3° ano, permanecente)

Tem poucas aulas pratica, um colégio desse tamanho, com curso de
agropecuaria, sem aula praticas fica dificil...Tipo, dentro da sala de aula, ficar s6
vendo slide. Tipo era cansativo e ndo aprendia [...] (Luis, 17 anos, 1° ano,
evadido)

Ja o testemunho seguinte ilustra precisamente o potencial motivador de diferentes
metodologias. Tratando-se, em muitos casos, de alunos com um percurso de errancia no
sistema de ensino, a adocdo de metodologias mais ativas, interativas e participativas
parece constituir em elemento critico para o sucesso e, por consequéncia, para a

prevencao da evasao escolar.
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A professora de (...), ndo tinha como entender(...) ela ndo deixava sair eu sabia
que nao ia conseguir ficar quieto(...)entdo, nem entrava. Adoro a (...), professora
(...), ela levava pra fora de sala, até ela que ndo era da area levava pra fora,
mostrava as coisas na pratica, conseguiamos entender(...) A aula de (...), a aula
com sala fechada, no calor e ele ligava o slide e ficava falando coisa que nao
entendiamos. Passava semanas ali, o povo usava telefone, ndo prestava
atencao e nao era so ele. Nao conseguia relacionar a aula pratica com a teoria.
O professor (...) conseguia dar aula interessante até em sala de aula. Quando
iamos para o campo, eu voltava sujo da aula, mas todo mundo ficava feliz. Ele
explicava tudo e todo mundo entendia. Ali, tipo ele mostrava as plantas a gente
mexia com horta, com adubo, tinha ciéncia das coisas. Tipo, ali a gente
aprendia. (Davi, 17 anos, 1° ano, evadido)

Segundo Carretero (1997), a motivagdo é essencial para os resultados positivos
da aprendizagem escolar. Sem a motivagdo, o aluno n&do sente vontade de realizar
determinadas atitudes, nem aprender um determinado conceito e consequentemente
resolver problemas similares aos aprendidos. Com as declaragdes, percebe-se que, a
metodologia € um fator importante no processo de aprendizagem e pode contribuir para
motivar os educandos, e a motivagado € um fator fundamental para que a aprendizagem
seja mais eficaz.

Visando identificar o nivel de satisfacdo com a metodologia de ensino, quando da
aplicacdo do questionario em 2014, questionou-se os estudantes o que achavam da
metodologia que os docentes utilizavam nas aulas. De acordo com os dados nas turmas
de 1° ano apenas, 35% compreendem ser boa, enquanto 63% esperam melhorias e 2%
considerou ruim.

Nas turmas de 2° e 3° anos apenas 21% consideram a metodologia boa, enquanto
72% acreditam que poderia ser melhor e 7% considerou ruim. Percebe-se assim, uma
maior insatisfagdo dos alunos dos 2° e 3° anos.

A partir dos dados e informacgdes levantadas na pesquisa, pode-se afirmar que é
importante que o professor busque maneiras de motivar e/ou incentivar seus estudantes
a participar e aprender. Assim, o Educador, além de ter o dominio do conteudo e
planejamento das aulas, precisa conhecer e utilizar metodologias apropriadas, tornando a
aprendizagem prazerosa.

Nao houve, porém, ha que sublinhar, nenhuma declaragdo por parte dos
estudantes entrevistados que afirme uma relacdo direta entre a desisténcia e a
metodologia docente. Mas vale ressaltar que, dos 15 entrevistados evadidos, 9
apresentaram motivos como falta de interesse, falta de aulas praticas, dificuldade de
aprendizagem e/ou reprovagado. Esses motivos, que contribuiram para desisténcia dos
estudantes, poderiam ser amenizados, em nossa perspectiva, com formacgao
complementar dos docentes e com adogdo de metodologias de ensino aprendizagem

mais adequadas a natureza da formagao e aos publicos que servem.
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3.4.3 Relagao professor e aluno

O objetivo dessa sec¢ao € identificar a importancia da relacao entre professores e
alunos do Campus Planaltina no processo ensino-aprendizagem. Na escola, a interagao
professor e aluno é imprescindivel no processo ensino aprendizagem. Freire (2005, p.

91), valoriza o dialogo, como importante instrumento na constituicdo dos sujeitos.

[...] o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

O docente que atua nessa perspectiva, ndo € um mero transmissor de
conhecimentos, mas um mediador, capaz de articular as experiéncias dos alunos com o
mundo, levando-os a refletir, assumindo uma postura humanizadora em sua pratica
docente. Essa necessidade de uma postura humanizadora pode ser percebida na fala de

um estudante, do 1° ano do Ensino Médio Integrado, respondente do questionario:

Os professores precisam ser mais humanos, pois pelo fato de ja serem formados
se acham mais que os alunos, gostaria que fossem educadores e nédo so6
professores. Lembrando que ndés somos alunos que sairam do ensino
fundamental e ndo alunos da faculdade]...] (Aluno do 1° ano, permanecente)

Para Saviani, (1983, p.51), “A educacao, enquanto fenémeno, se apresenta como
uma comunicagao entre pessoas livres em graus diferentes de maturacdo humana, numa
situacao histérica determinada”. Portanto, o processo educativo é interativo, onde os
envolvidos estabelecem relagcdes entre si. Nessa interagdo, que acontece a transmissao
e assimilacdo dos conhecimentos, trocas de ideias e experiéncias, convivéncia com a
diversidade.

Na interacido entre educadores e educandos, quando o individuo € valorizado e
respeitado, o aprender se torna mais interessante e ocorre uma troca entre os envolvidos
no processo educativo. “Toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom
relacionamento interpessoal entre os elementos que participam do processo, ou seja,
aluno, professor, colegas de turma” (Abreu & Masetto, 1980, p.11).

Assim, a relagao entre alunos e professores nao deve ocorrer de forma unilateral.
Pois, de um lado estdo os educandos, que estdo construindo seu conhecimento, e essa
construgao acontece a partir da relagdo com o educador. Por outro lado, os educadores
que também aprendem com seus alunos, na medida que busca conhecer e valorizar os

educandos.
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O professor (...) disse que eu posso, que sou esforgada, isso me colocava pra
frente. Ele falava: Entendeu? Procurava ajudar, com boa vontade, paciéncia,
sentava do meu lado ensinava, e ensinava de novo e me ensinava de novo, até
eu entender. (Teresa, 36 anos, 1° ano, evadida)

Diante da fala da estudante, percebe-se que a relacdo de confianga,
reconhecimento e respeito entre professores e alunos pode contribuir para avangos na
construcao da educacao, trazendo beneficios tanto o aluno, quanto o professor, que tem
como principal objetivo, a aprendizagem dos alunos.

Além disso, o professor deve estar consciente de seu papel de facilitador de
aprendizagem, aberto a novas experiéncias, compreendendo os sentimentos e
problemas de seus alunos. Essa afirmacao pode ser observada na fala da estudante, que
com voz emocionada, relatou a importancia de um professor que respeita as diferencas

individuais e busca meios para ajudar e incentivar:

Um dia cheguei nela e falei: a senhora pode me ajudar, tem uma amiga
deficiente que nao pode vir até aqui. A senhora pode ir na biblioteca? Na mesma
hora ela se dispés ir l1a. Tem professor que entende, incentiva [...] (Teresa, 36

anos, 1° ano, evadida)
Ressalta-se que, para que se propicie uma construgio coletiva do conhecimento é
imprescindivel que a relacdo entre professor e aluno tenha como base o dialogo, como

ensina Freire:

[...] o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem junto e em que

os “argumentos de autoridade” ja, nao valem. (Freire, 1987, p. 39)
Assim, tdo importante quanto dominar os conteudos e conhecer metodologias de
ensino, é o professor saber ouvir o seu aluno, pois o dialogo & essencial no processo
ensino aprendizagem. Essa necessidade de dialogo, pode ser percebida na fala dos

estudantes:

E preciso que os professores apoiem mais os alunos; como exemplo as
professoras [...], que respeitam a nossa opinido, sdo 6timas e preocupadas com
os alunos. (Aluno do 2° ano, permanecente)

Nao deve haver apenas o respeito entre os alunos, mas do professor com os

alunos. Eles devem nos ouvir, ser amigos. (Aluno do 3° ano, permanecente)
Na pesquisa, dos 15 entrevistados, dois afirmaram ter tido problemas de
relacionamento com professores. Um aluno que afirmou ter tido problema, mas néao
relacionou sua saida aos desentendimentos ocorridos. Ja a outra aluna afirmou ter saido

da escola por estar se sentindo desmotivada. Essa afirmagao pode ser verificada na fala
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da estudante:

Ai...eu desisti de estudar por causa de trés professores. Os meus professores
me tratavam muito bem, menos esses. Foi por causa desses trés professores
que diziam que eu tinha idade avangada pra estar aqui. Eles falavam que aqui
nao é meu lugar, eu deveria estar em casa cuidando dos filhos e da casa e nao
tomando a vaga de pessoas mais jovens, meu tempo tinha passado...o clima na
sala estava desagradavel. Nao tinha discriminagdo pelos alunos, eles me
chamavam de tia, gostavam de mim, era dos professores que te falei mesmo.
(Teresa, 36 anos, 1° ano, evadida)

Nesse momento, a entrevistada precisou parar varias vezes, apesar se ja estar
fora do referido curso e matriculada em outro, o assunto ainda provoca sentimento de
tristeza. Mas, com o apoio da familia e de alguns docentes, ndo desistiu de continuar os
estudos. Terminou o Ensino Médio no EJA e voltou para a Instituicdo no Curso Técnico
Subsequente. Assim, percebe-se como o papel do professor € importante na vida
académica do estudante, tanto pode motiva-lo e contribuir para seu avango, como pode
ser desmotiva-lo, contribuindo para sua excluséo.

Com esses argumentos, conclui-se que o relacionamento entre o professores e
alunos € essencial no processo ensino-aprendizagem. E € através do didlogo que o
professor ira conhecer seus alunos, com suas dificuldades e diferencas. Com esse
conhecimento e respeito as individualidades o professor sera capaz de buscar estratégias
para auxilid-los, criando oportunidades para que o0 aluno possa construir o préprio
conhecimento. O inverso também parece ser verdade: um relacionamento distante ou
conflituoso pode significar a perda de sentido nas aprendizagens e a desisténcia da

disciplina ou mesmo do curso.

3.5 INFRAESTRUTURA RESIDENCIAL E APOIO AOS ESTUDANTES RESIDENTES

A presente secao pretende analisar as condi¢des de infraestrutura das residéncias
estudantis e o apoio dado aos residentes no sentido de aferir eventuais contributos
destas dimensdes para o abandono escolar.

O Campus Planaltina é herdeiro de uma escola rural, com mais de meio século,
com uma vasta natureza, sem muros, mas com cercas, que visa atualmente formar
individuos para atuacgao profissional, principalmente, na area de agropecuaria. Como ja
se referiu, o campus recebe em média 200 estudantes por ano, de ambos os sexos, que
irdo residir na escola. A residéncia feminina é separada da residéncia masculina,
segmentando-se também em grupos etarios de adolescentes (de 14 a 17 anos) e adultos
(a partir de 18 anos). Em cada quarto sado alojados aproximadamente 8 estudantes.

Parte dos educandos que aqui vem residir, sdo adolescentes e jovens que ja

conhecem o meio rural e nele pretendem de alguma forma atuar, seja como profissionais
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ou na ajuda dos familiares, como pode ser percebido na declaragao dos estudantes

entevistados:

[...] moro em uma chacara e gosto de mexer com bichos, quero trabalhar na
area. (Pedro, 16 anos, 1° ano, evadida)

[...] tem a chacara da sua irma... vocé estuda la e ai vai aplicando com nossa
familia, ai o que a gente faz, se vé que da, a gente monta uma coisa maior.(...)
aplica na nossa propriedade e tenta expandir [...] (Teresa, 36 anos, 1° ano,
evadida)

A moradia é oferecida na condi¢ao de alojamento temporario durante o periodo do
calendario académico. Tal agdo tem por base legal que o0 acesso a educacgao € um direito
do cidadao, visando contribuir na formagdo de uma sociedade compromissada com a
transformacgéao, reduzindo as desigualdades sociais e econdmicas do nosso pais, ao
garantir o acesso de todos a formacao escolar, independentemente dos recursos e da
aproximidade aos centros académicos.

Ciente desse direito e com o intuito de evitar a evasdo académica, o Instituto
Federal de Brasilia Campus Planaltina, que é um local afastado, que enfrenta
dificuldades de transporte, entende ser de fundamental importancia a existéncia do
alojamento estudantil.

A Residéncia Estudantii € uma das ferramentas de politica de assisténcia
estudantil através da Coordenacao de Assisténcia Estudantil e € mantida pela Instituicdo
ha mais de cinquenta anos. Atualmente, a Coordenagdo de assisténcia estudantil
trabalha junto com o Coordenador de residéncia no atendimento aos alunos residentes.

A noite e nos finais de semana os alunos contam apenas com um segurancga que
faz uma chamada para verificar se todos estdo em suas respectivas residéncias®’.

Os residentes tém origens variadas e muitos s6 visitam seus familiares uma vez
por més, devido ao fato de residirem em cidades distantes e sem condi¢cdes econémicas
para pagar o transporte semanalmente. Este afastamento da familia, as vezes promove
tristeza, inseguranga, estresse, como observa-se na fala de alguns estudantes

entrevistados, motivando o abandono:

[...]ficava longe de casa. Eu precisava fica na residéncia, morava longe (...)
achei que ndo valia a pena ficar longe de casa (Mateus, 17 anos, 1° ano,
evadida)

[...] ndo estava me sentido bem na escola, também estava sentindo falta da
minha casa, minha familia. Quando ia pra casa no final de semana nao tinha

*" No inicio de cada semestre letivo, o aluno adulto ou pai/méae ou responsavel pelo adolescente
assinam termo de compromisso com as regras das residéncias. De acordo com o termo os alunos
devem se recolher as 22 horas.
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vontade de voltar. (Maria, 15 anos, 1° ano, evadida)

Assim, como escola, tém todos os “problemas” e também as “possibilidades” que
esta apresenta enquanto um espaco na rede social de pessoas de diferentes contextos
que aqui estudam ou trabalham. Ou seja, se é verdade que existe 0 desenraizamento
familiar, também existe convivio de liberdade, e o campus, além de ser para aprender
e/ou estudar, é entendido, sobretudo, como o lugar onde ir&o morar.

Como dito anteriormente, os estudantes em sua maioria, estdo na adolescéncia.
Como ja referimos, o significado da palavra remete a ideia de desenvolvimento ou
processo de crescimento. Esta fase € caracterizada por alteragbes fisico, mental
e social , ocorrendo transicdo do mundo infantil para o mundo dos adultos e da relagao
de dependéncia da familia para autonomia. Esta é a etapa desafiante e ao mesmo tempo
emocionante do desenvolvimento humano, pois neste periodo da vida, o sujeito, ja ndo é
mais criancga e ainda ndo € um adulto.

Nesse periodo de transicao os jovens precisam ser adaptar por ndo serem mais
criangcas - nem adultos, precisam construir uma nova identidade e se afirmar na
sociedade. Nesta fase, percebe-se a necessidade de participarem de grupos para se
sentirem integrados na sociedade. Além disso, os adolescentes tém necessidade de
explorar, testar e experimentar antes de assumir as responsabilidades da vida adulta
(Pappamikail, 2013).

Neste contexto, o processo de desenvolvimento do adolescente passa por
momentos de desequilibrios e instabilidades extremas em nosso meio cultural, podendo
ocorrer periodos de arrogancia, de introversao, alternando com audacia, timidez,
urgéncia, apatia, falta de interesse que se sucedem ou sao concomitantes com conflitos
afetivos. Além de todas as individualidades e experiéncias de vida de cada um, as
condigdes que a escola oferece também interfere no processo-ensino aprendizagem dos
estudantes.

Ja se sublinhou também que para haver sucesso no processo ensino
aprendizagem dos estudantes, a motivacdo deve ser considerada um fator relevante.
Segundo Alcara e Guimaraes (2007), o aluno motivado procura novos conhecimentos e
oportunidades, evidenciando o envolvimento no processo de aprendizagem, participando
das tarefas com entusiasmo e revelando disposicado para novos desafios.

Para que a motivagdo a aprender esteja presente, pelo que vimos acima, ela
precisa partir do desejo do aprendiz e dos caminhos que ele conhece para novas
descobertas, em um ambiente propicio. Para Vigotski (apud Bock, Furtado e Teixeira,
2001, p. 124), “é no processo de ensino e aprendizagem que ocorre a apropriagao da

cultura e consequentemente o desenvolvimento do individuo”. Portanto, para os que
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trabalham com pessoas em desenvolvimento, que sdo os adolescentes, que passam 24

horas e 7 dias por semana na escola, este € um grande desafio social.

A partir das concepgbes de Vigotscki, a escola torna-se um novo lugar, um
espaco que deve privilegiar o contato social entre seus membros e torna-los
mediadores da cultura. Educandos e professores devem ser considerados
parceiros nesta tarefa social. O aluno jamais deve ser visto como um aluno que
nao aprende, possuidor de algo interno que lhe dificulta a aprendizagem. O
desafio esta colocado, todos sao responsaveis. Nado ha aprendizagem que nao
gere desenvolvimento. Ndo ha desenvolvimento que ndo prescinda a
aprendizagem. Aprender & estar com o outro, que é mediador da cultura. (Bock,
Furtado e Teixeira, 2001, P. 126).

Assim, s6 se aprende nesta interacdo com o outro mediado pelo contexto e o
ambiente. Portanto, o ambiente para estes estudantes que “vivem” na escola, ou seja, a
escola ndo é so lugar aonde vao para aprender, mas €é,sobretudo,o lugar onde também
moram, € um ambiente que precisa ser melhorado a cada dia, tornando-se um espaco de
boa convivéncia com o outro, que é diferente mas que necessita de respeito.

Neste ambiente, que € um ambiente institucional e nao familiar, é preciso oferecer
um espaco diferenciado, que amplie os horizontes, ndo s6 no prisma profissional e
tecnoldgico, objetivo principal desta instituicdo, mas, especialmente, para a vida. Ou seja,
eles estdo aqui para aprender um curso profissionalizante e também para se formarem
enquanto pessoas e cidadaos.

Durante a pesquisa, observou-se que mesmo com direito a residéncia e
alimentacdo, muitos desistem do curso por ndo se sentirem adaptados pelas mas
condigdes das residéncias, seguros ou até mesmo por sofrerem algum tipo de pressao

dentro dos quartos por falta de estrutura adequada para acompanhar os estudantes.

Tive problemas com as colegas de quarto.Ficava excluida e faziam
“brincadeiras” que eu nao gostava, ndo me sentia bem. (Maria, 15 anos, 1° ano,
evadida)

Tinha brincadeiras “pesadas” no quarto, fiquei com medo de represalia (...) e eu
fiqguei com medo, se falar alguma coisa poderiam fazer alguma coisa, ficava com
medo, eles cobriam com lencol e batiam, fiquei com medo de acontecer coisa
pior. Tem menino “patola”™® e eu sou magro. Sai porque ndo aguentava mais,
fiquei com medo de acontecer alguma coisa pior, mas néao falei nada. (Jodo, 16
anos, 1° ano, evadido)

Ajudem a residéncia feminina, ndo queremos sair, mas assim nao da mais.
Precisa-se de ajuda profissional e apoio. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Os depoimentos permitiram desocultar a ocorréncia de episodios de bullying

dentro das residéncias. O bullying acontece quando acontecem agressdes de um aluno

%8 Linguagem informal que indica se tratar de pessoa muito forte.
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ou varios sobre outro, como corrobora Melo (2013):

[...] que ocorre bullying quando um ou varios alunos exercem agdes agressivas
sobre outro(s) (fisicamente, psicologicamente ou indiretamente) esse
comportamento tem a intencionalidade de provocar mal-estar e sofrimento e
acontece repetidamente (podendo durar semana ou anos).

Segundo Lourenco & Pereira (2011), os fatores que desencadeiam a violéncia
podem ser extraescolares como problemas sociais e familiares, assim como pode estar
dentro da propria escola, ou seja, nos espagos que os alunos tém acesso e nos tempos
livres.

Neste contexto, & importante que a comunidade escolar promova debates sobre a
violéncia escolar, assim podera compreender de que violéncia se trata, como corrobora

Melo (2013):

Pensamos, por isso, ser fundamental que o debate sobre a violéncia escolar
comece ser produzido no interior das escolas, pois s6 mediante a sua
apropriacao pelos atores escolares sera exequivel uniformizar-se as praticas de
registro de ocorréncias e compreender-se em que medida os estabelecimentos
de ensino sdo afetados por este fendmeno.(Melo, 2013, p. 161)

Diante da fala dos estudantes entrevistados, percebe-se que muitos problemas
sérios acontecem dentro da escola e na maioria das vezes nédo é de conhecimento dos
responsaveis.

Em alguns casos por ndo existir canal de comunicacdo que dé seguranga para
que os alunos possam expor o que estd acontecendo ou por falta de preparo dos
servidores que lidam com os estudantes para identificar e monitorizar estas

problematicas.

Meu amigo falou com um homem da escola, ele disse que néo estava na casa
da mamae, se quizesse teria que fazer um documento escrito, ele ficou com
medo. Acho que é preciso uma forma que vocé possa contar as coisas sem se
identificar. Eu fiquei com medo e nado disse nada. (Jodo, 16 anos, 1° ano,
evadido)

Um canal de comunicagdo onde o aluno se sente seguro, sem precisar se
identificar e/ou servidores capacitados para lidar com esse tipo de situacao,
possivelmente diminuira esse tipo de ocorréncia e consequentemente diminuir o
abandono por essas razdes.

Além desses problemas sociais que acontecem por falta de uma equipe
socioeducativa estruturada para atender os residentes, os alojamentos apresentam
condigbes inadequadas para moradia.

Na visita realizada aos alojamentos constatou-se a precariedade na manutencao
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dos banheiros e quartos. Os quartos apresentavam-se com paredes sujas, com
rachaduras e sem mobiliario adequado. Além das mas condi¢cdes da estrutura fisica,

sente-se falta de um lugar mais humanizado, acolhedor.

Figura 2 - Banheiro do alojamento

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Figura 3 - Paredes do quarto

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Figura 4 - Quarto

S e

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014
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As condicbes relativas a infraestrutura e aos aspectos sociais da referida escola,

também foram relatados pelos estudantes respondentes do questionario:

Residéncia muito desorganizada, falta lampadas, chuveiros, etc. (aluno do 1°
ano, permanecente)

Acho que deveria ter melhoria nas residéncias, as camas todas quebradas,
melhora no esporte. (Aluno do 1° ano, permanecente)

Melhoria fisica das salas e o respeito mutuo do aluno, bem como professor com
os alunos. Os professores e servidores deveriam nos ouvir, ser amigos. (Aluno
do 2° ano, permanecente)

Estrutura de lazer, seguranga nas residéncias e uma melhor alimentacgdo. (Aluno
do 3° ano, permanecente)

Falta organizacdo em algumas partes, bullying e também conforto aos
estudantes, entretenimento e aulas praticas. (aluno do 3° ano, permanecente)

Percebeu-se também que as condi¢des de infraestrutura dos alojamentos podem

influenciar na desisténcia dos alunos no curso, aspecto observado com a analise dos

questionarios dos estudantes que permanecem na escola:

Eu sou residente, o0 que me incomoda e me deixa com maior vontade de desistir
€ a lotacao e a infraestrutura das residéncias. (Aluno do 2° ano, permanecente).

A lotagdo na residéncia e infraestrutura da mesma, faz muita gente desistir
(Aluno do 3° ano, permanecente).

E preciso mehorar a estrutura de lazer, seguranga nas residéncias e uma melhor
alimentagéo. (Aluno do 3° ano, permanecente).
Essas declaragbes dos alunos respondentes do questionario e os aspectos
observados durante a visita divergem do art. 14 inciso Il do Capitulo V da Resolugao n°
26-2011/CS/IFB:

a) Ofertar apoio aos estudantes do ensino técnico, aos tecndlogos, licenciatura
e de graduagdo, em situagdo de vulnerabilidade socioecondémica
comprovada por meio de estudo social realizado pelo Assistente Social, aos
alunos regularmente matriculados em seus cursos, assegurando-lhes

moradia de qualidade.
Durante a visita, observou-se que alguns alojamentos possuem area de servico.
Porém, estas areas encontram-se com uma manutencdo precaria € sem higiene

adequada, como pode ser verificada nas imagens:
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Figura 5- Area de servigo - |

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Figura 6 - Area de servigo Il

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Se a adolescéncia é uma das fases mais decisivas na constru¢ao de condutas e a
escola €& uma instituicido social privilegiada por poder desenvolver trabalhos
sistematizados e continuos, pois é na escola que os adolescentes devem estar nas
sociedades contemporéaneas. Diante disso, a escola pode trabalhar competéncias sociais
€ pessoais que passem por algumas competéncias pessoais e sociais, como a questao
da higiene, onde o estudante precisa responsabilizar-se com crescente autonomia por
sua higiene corporal, como também higiene do local onde vivem, percebendo-a como
fator de bem-estar e como valor da convivéncia social.

Para tanto, faz-se necessario contribuir com medidas praticas para que os alunos
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possam ter autonomia com os cuidados com o corpo e com o ambiente onde vivem,
favorecendo assim a saude individual e coletiva. E fundamental que os alunos conhegam
bons habitos, mas n&o basta apenas informa-los, é preciso trabalhar a aquisicdo desses
habitos, para que dessa forma possam desenvolvé-los.

Diante do que foi analisado, conclui-se que o espago escolar ndo é apenas um
local que abriga alunos, a escola é o lugar onde acontecem relagdes sociais de formacao
de pessoas. Nesse sentido, espera-se que a infraestrutura tenha sua importancia ndo sé
pelos espacos fisicos, mas também pela humanizagcado desses espacos.

E importante que tanto a infraestrutura quanto o apoio oferecido aos estudantes
passem a serem objetos de observacdo. Segundo Vygotsky, "o ser humano cresce num
ambiente social e a interagdo com outras pessoas, € essencial ao seu desenvolvimento"
(apud Davis e Oliveira, 1993, p. 560). Neste sentido, pode se afirmar que para o melhor
desenvolvimento dos estudantes o espago e o0 ambiente devem proporcionar seguranca
para que o estudante sinta o prazer em pertencer e se identifique com aquele ambiente.

A melhoria nas condi¢cdes do alojamento podera trazer uma maior qualidade de
vida aos residentes, contudo deve ir além da estrutura fisica, como um ambiente

acolhedor, seguro, com vida cultural e respeito a diversidade.

3.6 INSUCESSO E EVASAO ESCOLAR

A presente secao pretende analisar a questao do insucesso escolar na 6ptica da
reprovacao e os abandonos decorrentes. No contexto escolar, a reprovacao, aflige a
todos os envolvidos no processo ensino aprendizagem: estudantes, professores e pais

e/ou responsaveis.

Numa analise mais profunda do sistema educacional, podemos dizer que seu
grande problema é a nao-aprendizagem, sendo que a reprovagao é uma das
faces. Portanto, entendemos que nossa verdadeira bandeira de luta deve ser
combater a ndo-aprendizagem. (Vasconcellos, 2005, p.125).

Trata-se, como se tem argumentado, de um fendmeno complexo e
multidimensional. E comum associar o insucesso escolar & falta de preparo dos
professores, falta de motivagao ou capacidade do aluno, ndo funcionamento da estrutura
educativa, familiar ou social. No entanto o insucesso escolar pode ser encarado como um
problema educativo e social.

O fenbmeno insucesso escolar surgiu, fundamentalmente, quando a escola se
tornou obrigatdria, intensificando com a massificagdo do ensino e sendo indispensavel

para o0 acesso as posi¢coes sociais.
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A questao do (in)sucesso escolar s6 emerge como problema social a partir do
momento em que a massificagdo do ensino vem transformar radicalmente esta
paisagem educativa. Agora, e por forga da permanéncia duradoura de todos na
escola, os diplomas académicos deixam de ser bens raros e a sua posse passa
a ser requisito indispensavel de acesso as posi¢des sociais. (Vieira; Nunes e
Pappamikail; 2012, p.48)

Existem defensores que partem do pressuposto que o individuo tem igual acesso
a educacgao, atribuindo a escola um importante papel na mobilidade social. Por outro
lado, ha os que consideram a escola como um instrumento de reprodugao das posicdes
de classe social de origem.

Bourdieu (1998) argumentava que a escola € um espacgo de reproducdo de
estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geragéo para outra e nela que o
legado econémico da familia transforma-se em capital cultural. Segundo o soci6logo, os
alunos tendem a ser julgados pela quantidade e pela qualidade do conhecimento que ja
trazem de seus contextos familiares, além de varias outras “herancas” socialmente
significativas, como a postura corporal e a habilidade de falar em publico. Assim os
estudantes das classes desfavorecidas acabam reconhecendo a trajetéria dos bem-
sucedidos como resultante de um esforco recompensado e merecendo, ignorando a
posicao desvantajosa que lhes dificultou os préprios percursos.

Independente dos pontos de vista, a ideia de que a educacdo é para todos™ e que
cria uma igualdade de oportunidades, pode permitir a responsabilizagdo do estudante por
seu fracasso na escola (falta de motivacao, deficiéncia cognitiva, deficiéncia linguistica),
desresponsabilizando os outros atores intervenientes e a prépria organizagéo e gestdo do
sistema educativo, bem como as politicas educativas perseguidas. Ou seja, 0 insucesso,
que na verdade é de todos os envolvidos do processo de educacdo, € atribuido,
equivocadamente, somente ao aluno.

No entanto, as causas do insucesso escolar sdo multidimensionais como
corrobora Miranda (2010) o “resultado de um conjunto de fatores que atuam de modo
coordenado” acrescentando ainda que “‘nenhum deles tomado isoladamente o
conseguiria provocar’ (pag.14). Marchesi & Gil (2004) responsabiliza o insucesso dos
alunos a escola, as familias, ao estado, ou ao sistema econémico. A mesma opinidao &
partilhada por Santos (2009), que agrupa os fatores de insucesso escolar em quatro
conjuntos: a) fatores individuais; b) fatores familiares; c) fatores ambientais, e; d) fatores
socioculturais.

Sendo assim, entende-se que o desempenho escolar e as dificuldades de

% Educacao para todos esta previsto na Constituicido Federal do Brasil em seu art. 205. “Art. 205 A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcédo para o trabalho.”
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aprendizagem podem estar relacionados a fatores extraescolares, como a fatores
intraescolares, pois estdo entrelagcados nas interagdes sociais e culturais entre alunos,
professores, familias e todos os envolvidos no processo escolar.

E a reprovagcdo € um assunto imprescindivel em um trabalho de combate a
evasao, pois esta intimamente ligada ao abandono escolar, pois o baixo desempenho
e/ou reprovagao incidem negativamente sobre a autoestima do educando. Além disso,
pode enfraquecer dos lacos com a escola e consequentemente propiciar o abandono
escolar.

Segundo Vasconcellos (2005), a reprovagéo escolar precisa ser superada, pois: €
fator de discriminacdo e selecdo social; E fator de distorcdo do sentido da avaliago;
pedagogicamente ndo é a melhor solu¢do; ndo € justo o aluno pagar por eventuais
deficiéncias do ensino; tem um elevado custo social; toda crianga é capaz de aprender.

Nessa perspectiva é preciso o estabelecimento de politicas, programas e agodes
visando superar o fracasso escolar levando em consideragao as diferentes dimensodes e
sua complexidade. A Lei de Diretrizes e Bases da educagao Nacional, prevé em seu

artigo, a obrigatoriedade de recuperagao para os alunos de baixo rendimento:

Art. 24°. A educacéo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagado, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicdbes de ensino em seus regimentos;

No Brasil, apesar de acontecer discursbes sobre o sistema de ensino e das
politicas publicas, ndo se percebe mudangas significativas e o alto indice de reprovacgao
ainda permanece como um grave problema em muitas escolas publicas brasileiras.

De acordo com o Censo Escolar de 2011, a taxa de reprovacdo no ensino médio
brasileiro foi de 13,1%, maior numero desde 1999. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) de 2009, 90,6% dos jovens de 15 a 17 anos frequentavam
a escola, mas apenas 50,9%, ou seja, desses 90,6%, pouco mais da metade frequentava
0 ensino médio.

De acordo com as taxas de rendimento segundo indicadores do INEP de 2014,
permanecem altos os indices de reprovagdo escolar, como pode ser observado nos

graficos e tabelas abaixo
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Grafico 2 - Taxa de Rendimento por etapa escolar
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Fonte: Censo Escolar 2014, Inep. Organizado por Meritt. Classificagdo nao oficial. Disponivel em:
http://www.qgedu.org.br/brasil/taxas-rendimento

Tabela 13 - Detalhamento do Ensino Médio

Ensino Médio

Reprovacao Abandono Aprovagao
1° ano EM 17,0% 9,5% 73,5%
571.485 reprovacdes 319.359 abandonos 2.470.829 aprovacdes
2° ano EM 11,0% 7,1% 81,9%
286.815 reprovacoes 185.126 abandonos 2.135.462 aprovagoes
3°ano EM 6,4% 5,2(y0 88,4%

142.412 reprovagdes 115.710 abandonos 1.967.055 aprovacoes

Fonte: Censo Escolar 2014, Inep. Organizado por Meritt. Classificacdo n&o oficial. Disponivel em:
http://www.qedu.org.br/brasil/taxas-rendimento

Com o detalhamento do indice de reprovacido do ensino médio no Brasil, ficou
evidente que os alunos tém mais dificuldades nas primeiras séries do ensino médio com
17,0% de reprovacgao e 9,5% de abandono.

A transicao dos alunos entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, por si s6,

faz com que os alunos apresentem um declinio em seu rendimento escolar. Fatores
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sociais, emocionais, econémicos também podem fazer com que os alunos, ao chegar ao
Ensino Médio, ndo possuam ou nao construam as competéncias e habilidades proprias
dessa etapa.

A universalizacao do Ensino Fundamental e, consequentemente, do Ensino Médio
traz outros desafios, que também pode estar associada ao insucesso escolar. Como

ensina Neubauer:

A democratizagdo do acesso implicaria maior heterogeneidade do corpo
discente, e a mudanga do perfil do alunado, consequéncias para o curriculo,
para os métodos pedagdgicos e para a formagao de professores, que iriam lidar
como um publico cada vez mais diverso e sem historica familiar de frequéncia a
esse nivel de ensino. (Neubauer et al, 2011, p.13)

Berger (2002), afirma que acesso ao ensino ndo é sO 0 ingresso, mas

principalmente a permanéncia no Ensino Médio e que :

(...) o pais necessita de uma populacao niveis de escolaridade mais altos para
avancar em seu aperfeigoamento politico e em seu desenvolvimento social e
econdmico. Isto significa que uma politica, cujo objeto seja melhorar o acesso ao
ensino médio necessita agir nos quatro anos finais do ensino fundamental, com
estratégias de corregao de fluxo (p. 286).

Neste sentido, faz-se necessario que a qualidade da educagao, principalmente a
publica, ganhe novo dnimo com a melhora no desempenho dos alunos.

No campus, a questdo do insucesso nao esta diferente do quadro apresentado
nas estatisticas brasileiras. A partir dos dados levantados, percebeu-se que um numero
de alunos das turmas de primeiras séries encontra dificuldades em avancar na sua
escolarizagao.

E essa situacdo tem comprometido a permanéncia dos estudantes no Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino Meédio, dos 15 entrevistados que

abandonara o curso, 4 alegaram como um dos motivos a reprovacgao.

[...] reprovei o 1° ano, o curso € dificil, fiquei desmotivado, ndo conseguia
acompanhar as matérias de calculo. (Pedro, 16 anos, 1° ano, evadido)

Dificuldade em portugués, minha dificuldade mesmo € portugués. (...) Pra falar a
verdade, foi desinteresse pela escola, pelas matérias, e emocionalmente estava
passando por muito stress, muito tempo em sala de aula, ndo estava dando
conta, estudar o dia inteiro. Reprovei o 1° ano, até comecei de novo, mais é

muito puxado. (Davi, 17 anos, 1° ano, evadido)
Nos dados abaixo, obtidos pelas atas dos conselhos de classe e lista dos alunos
desistentes elaboradas pelo Registro Académico do campus, pode-se observar como a

questao da reprovagao e evasao apresentam numeros muito elevados no referido curso.
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Tabela 14 — Numero de alunos por ano/série

Ano/ Série 1° ano 2° ano 3%ano
2012 111 47 54
2013 115 78 34
2014 164 58 48

Fonte: atas dos conselhos de classe e lista dos alunos desistentes elaboradas pelo Registro
Académico do campus.

No ano de 2012, dos 111 alunos que estavam no primeiro ano, apenas 48 (43 %)
educandos conseguiram terminar o curso no prazo previsto. Muitos desistiram durante o
percurso, enquanto outros ficaram retidos.

No ano de 2013 dos 115 alunos matriculados no 1° ano, 22 reprovaram, 47 foram
para o segundo ano e 35 (30%) sairam da escola. No segundo ano, dos 78 alunos, 18
reprovaram e 12 (15%) desistiram do curso. No terceiro ano, dos 34 alunos, apenas 1
saiu da escola e 17 ficaram retidos devendo até duas disciplinas, ou seja, ndo concluiram
0 curso naquele ano.

Dos 164 alunos que entraram no 1° ano de 2014, 22 reprovaram e 63 desistiram
durante o ano letivo, ou seja, 38% abandonaram o curso no primeiro ano na institui¢ao.
No segundo ano dos 58 alunos 8 reprovaram, 14 (24%) abandonaram e/ou trancaram. Ja
no terceiro ano, dos 48 educandos, 2 reprovaram e 1 abandonou.

Ainda sobre os alunos matriculados no ano de 2014, observou-se uma
predominancia do sexo masculino. Dos 270 ingressantes, 79 estudantes (30%) eram do
sexo feminino e 198 do sexo masculino (70%). Constatou-se que o indice de abandono
esta equilibrado entre os sexos, dos 78 desistentes, 23 eram do sexo feminino, ou seja,
30% dos desistentes e 55 do sexo masculino, ou seja, 70% dos desistentes.

Dos 15 alunos entrevistados, 7 afirmaram ter dificuldades de aprendizagem ou
falta de conhecimento prévio devido a deficiéncias de aprendizagem que trazem do
ensino fundamental, e assim tém dificuldades em avangar para um grau maior de
complexidade o que pode apontar para problemas de adequagdo e/ou articulagao
curricular.

No questionamento: “Na sua opinido, a que estdo mais ligadas as causas da
evasao nesta escola?” os alunos permanecentes, também relataram que a falta de

conhecimento prévio pode contribuir para desisténcia:

Os alunos que vem para a escola sdo de baixissimo nivel e ndo conseguem
entrar no ritimo da escola. (Aluno do 2° ano, permanecente).

Os alunos nao possuem o basico de aprendizado escolar. (Aluno do 1° ano,
permanecente)
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Constatou-se, também, que alguns alunos entrevistados apresentaram questdes
relativas a aprendizagem, principalmente nos componentes curriculares de matematica e

lingua portuguesa:

Dificuldades nas disciplinas, curso muito dificil. A dificuldade maior era em
portugués. (César, 17 anos, 1° ano, evadido)

Reprovei...dei “boboeira” mesmo. Tenho dificuldade em matematica (Mateus, 17
anos, 1° ano, evadido)

Tenho dificuldade em portugués. Minha dificuldade mesmo é em portugués
(Davi, 17 anos, 1° ano, evadido)

No entanto, essas declaracbes parecem contraditorias, pois quando era
perguntado se participavam da monitoria® oferecida pelo campus, a maioria afirmou que
nao participava das monitorias ou atendimentos com os docentes.

Ora, se o estudante diz ter dificuldades e é oferecida monitoria em horario
contrario as aulas, para sanar as duvidas, seria expectavel que participasse do programa.
No entanto, alguns alunos alegaram a nao participacao devido a jornada diaria de aulas
acrescidas das atividades extra-classe propostas pelos docentes ou até mesmo pelo
proprio Instituto que tornavam essa participacao dificil ou mesmo impossivel.

Nesse sentido, acredita-se, ndo € possivel determinar exclusivamente as causas
do insucesso escolar, que podem estar relacionadas tanto com as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e falta de conhecimentos prévios, como para a desadequacao
das ferramentas e estruturas de compensacao as necessidades e caracteristicas dos
alunos.

Visando o sucesso escolar, o Campus Planaltina, em seu Plano de Curso prevé
acdes na busca de solugdes para os possiveis problemas de ensino e aprendizagem
evidenciados no contexto escolar. Entendendo a avaliagdo como parte do processo de

aprendizagem no referido plano tem como objetivo:

[...]o acompanhamento e a verificagdo da construgcado dos saberes trabalhados
pela instituicdo educativa, com vistas a aperfeicoar e a orientar as acgbes
pedagdgicas. Uma vez que o conhecimento ndo se impde por meio de ameacas,
da coercdo e da forca, a avaliacdo tem de ocorrer de forma processual,
transparente e dialdgica, em que as finalidades pretendidas sejam claramente
expostas ao educando, possibilitando, assim, a autoavaliacdo e a reflexdo
permanentes das praticas educativas.

Esse objetivo contribui para uma avaliagdo que vai além do medir, ela permite um
processo de monitoramento do cotidiano, contribuindo para que o educando desenvolva

o habito de pesquisa, reflexao, a capacidade de auto avaliagao.

% Monitoria € o exercicio de assisténcia a aulas feita por um estudante em auxilio a um professor.
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De acordo com o documento, a avaliacdo formal devera ser feita com
instrumentos variados e se desenvolvera em quatro bimestres. Nos instrumentos distintos
que contemplem as diferentes formas de conhecimento - tedricos e praticos, deverao ser
utilizados no minimo dois diferentes instrumentos de avaliagdo por bimestre letivo. Ainda,
os professores da area técnica devem, obrigatoriamente, aplicar pelo menos um
instrumento de avaliagado que enfoque os aspectos praticos de sua disciplina.

Além disso, conforme o plano, o discente sera avaliado quanto ao rendimento
escolar, a assiduidade, pontualidade, a participacdo e envolvimento dos estudantes, a
capacidade de mobilizagdo na resolucédo das questdes propostas, 0 compromisso com a
disciplina, o espirito de solidariedade, cooperacao e de trabalho em equipe, a criatividade
e a criticidade.

Neste sentido, percebe-se que a proposta pedagodgica do curso prevé uma
avaliagdo continua e cumulativa, assumindo as fung¢des diagndstica, formativa e
somativa®'. Essas funcdes devem ser utilizadas como principios para a tomada de
consciéncia das dificuldades, conquistas e possibilidades.

De acordo com o Regulamento de Ensino Técnico (RET)® para promocéo, o aluno
devera ter aproveitamento igual ou superior a 60% como pode ser observado nos artigos
76 e 89:

Art. 76 Aos alunos que nao atingirem 60% da pontuagéo nas avaliagbes seréo
garantidos estudos de recuperacdo, preferencialmente paralelos durante o
periodo letivo.

Art. 89 A reunido final do Conselho de Classe é especificamente de carater
deliberativo, e tem por finalidade:

(...)Il — deliberar a respeito da situacao final dos alunos com nota menor que 6,0
e pelo menos 75% de presenga do total de horas letivas por meio de voto dos

% De acordo com os estudos de Bloom (1993) a avaliagao do processo ensino-aprendizagem, tem
trés tipos de funcdes: A diagndstica (analitica) que tem objetivo principal verificar o conhecimento
prévio dos alunos, com a finalidade de constatar os pré-requisitos necessarios de conhecimento
ou habilidades imprescindiveis para o preparo de uma nova etapa de aprendizagem. A formativa
(controladora) tem como fung¢do controlar, devendo ser realizada durante todo o periodo letivo,
com o intuito de verificar se os estudantes estdo alcangando os objetivos propostos anteriormente
e somativa (classificatéria), tem como fungéo basica a classificar os alunos com os niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos, normalmente realizada no final de um curso ou
unidade de ensino.

62 Apés a aprovagao da Resolugéo n° 001-2016/CS-IFB, a promogéo ocorrrera da seguinte forma:
Art. 72 Na verificagdo do aproveitamento dos estudantes:

| — estara aprovado no componente curricular o estudante com nota final maior ou igual a 60%

Il — estara reprovado no componente curricular o estudante com nota final inferior a 60%;

Il — a frequéncia minima para aprovagéo é de 75% da carga horaria estabelecida para o periodo
letivo;

IV — cabe ao Conselho de Classe, em sua reuniao final, decidir sobre casos especificos relativos a
situacao do estudante, exceto em casos de reprovagao por falta.
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membros participantes do conselho, for o caso, determinando:

(...) b) retencdo no modulo, periodo, semestre ou ano letivos, do aluno com
conceito menor que 6,0 em mais de dois componentes curriculares, ao qual sera
atribuida a situagao “RETIDO”;

E segundo o Plano de curso o aluno que n&o conseguir atingir essa média podera
fazer recuperacgao final independente da quantidade de componentes curriculares que
nao tenha obtido éxito.

Reconhecendo a necessidade de ajudar os alunos com dificuldades de
aprendizagem, o campus oferece um plano de recuperacido paralela. Este Plano de
Curso reconhece que os estudantes que estdo com baixo rendimento escolar precisam
do apoio da instituicdo para avancar nos estudos.

A recuperagao paralela é desenvolvida em parceria com monitores selecionados
entre os proprios estudantes do campus, conforme os requisitos descritos em Edital de
Selecdo para Monitoria de Assisténcia Estudantil, sob a supervisdo de professor
responsavel pela disciplina. Assim, constata-se que o dispositivo ja contempla uma série
de ferramentas e principios que pretendem prevenir, combater o insucesso.

No entanto, apesar de todas essas ag¢des o alto indice de reprovacio no referido
curso é preocupante e diante dos fatos apresentados, observa-se que a questdo do
insucesso escolar € multidimensional, sendo que as praticas e acbes previstas ou sao
insuficientes ou desadequadas.

Nesse contexto, a evasao escolar é complexa e nao deve ser compreendida como
um problema exclusivo e interno da dimensao escolar da instituicdo de ensino, como
alias os dados trabalhados ao longo deste trabalho permitem perceber, sendo necessaria
uma politica publica e institucional educacional com o compromisso com a aprendizagem
e formacgao do cidadao de forma global, olhando o jovem e ndo somente o aluno. Nesse
sentido, deve acontecer uma intervengcdo compartilhada para que seja possivel alcancar
a permanéncia do aluno na escola, mas ndo sO iSso: que seja uma permanéncia

destinada ao sucesso escolar.
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4 - CONCLUSAO

Ao final deste percurso, vale a pena retomar algumas das questdes fundamentais
que justificaram esta pesquisa. Com efeito, segundo a Constituicdo Federal do Brasil, em
seu art. 205, “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”. A Educacédo Profissional®®, enquanto ferramenta de qualificagdo para o
trabalho, em especial a de ensino médio, tem sido apontada como uma das solucdes
para insercdo social do cidaddo, no entanto ocorre um distanciamento entre essas
politicas e a pratica social.

Com intensidade maior a partir dos anos 1930 e 1940, percebe-se no Brasil uma
dualidade estrutural na educagdo, com a distingdo entre a educagao destinada a elite e
aquela destinada a classe trabalhadora, esta ultima com um viés para a formacgao
profissional. Devido a sua histéria, o ensino médio profissional é carregado de
preconceito ao longo de sua existéncia. Formou-se intenso debate quanto a distingao
entre as formas de educacido voltadas para a classe trabalhadora e a educagao
destinada a elite. Nessa medida, a educacao profissional assume desde sempre um
carater subalterno em relacéo a formacao regular, que prepara para vida académica.

A LDB em seu artigo 22, estabelece que a finalidade da educagdo basica é
desenvolver o educando, assegurando-lhe sua formagao para o exercicio da cidadania e
fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL,
1996). Apds divergéncias com relagdo ao ensino médio profissionalizante, o Decreto n°
5.154/2004 determinou que a educacao profissional técnica de nivel médio, nos termos
da LDB, sera desenvolvida de forma articulada e integrada com o ensino médio. Nesse
cenario, surgem desafios como a fragmentagéo e o aligeiramento do ensino médio e da
educacgao profissional.

Observa-se portanto uma distancia entre a teoria e a pratica. No Brasil, a evasao é
problema recorrente no ensino médio como um todo, o que, por si, justifica a busca de
motivos especificos. Para a educagao profissional integrada ao ensino médio, o cenario
nao é diferente.

No presente estudo, a evasdo pbde ser entendida como um problema complexo e

multidimensional. Com esse entendimento, foram analisados alguns fatores que podem

% Como se disse em linhas anteriores, a educacao profissional sera desenvolvida por meio de
cursos e programas de: | - Formacao inicial e continuada de trabalhadores; Il - Educacao
profissional técnica de nivel médio; e Ill - Educacao profissional tecnoldgica de graduagao e de
pos-graduacgao. (in: Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996)
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influenciar na desisténcia dos estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio, no Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina.

Levando em consideracdo essas informagdes, buscou-se analisar e discutir
problemas identificados no campus e que podem contribuir para o abandono dos
estudantes no referido curso. Para tanto, foram elaborados eixos tematicos/problematicos
que orientaram a discussao de aspectos criticos no processo de evasao.

Segundo Abrantes e Sebastido (2010), o ensino se traduz hoje pela existéncia de
diversas alternativas organizacionais e pedagdgicas. A partir dessa premissa, é possivel
buscar alternativas educativas para elevar o nivel do ensino ou adequa-lo aos objetivos
da formacao e, principalmente, ao publico que o frequenta. Nestas reflexdes finais, para
além de elencar as principais conclusdes, procuraremos identificar linhas programaticas
de intervengao com vista a reducio do problema de evasao, verificado como expressivo
€ preocupante.

Em primeiro lugar, a pesquisa apresentou contradicdo entre a forma de ingresso
por sorteio e os requisitos posteriores apresentados durante todo o processo educativo.
Inicialmente, as politicas afirmativas buscavam garantir a inclusdo de egressos de rede
publica, pessoas com necessidades especiais, produtores agricolas, negros, quilombolas,
indigenas e pessoas em situagao de vulnerabilidade social.

Essas politicas, porém, nao se firmam no decorrer do processo educativo. Isto
ocorre nao somente em face da exigéncia de conhecimentos prévios que sao requeridos
dos estudantes, ndo excluindo os alunos a porta da escola. A exclusdo passa a ocorrer
dentro dos muros da instituicao de ensino, em virtude de (in)capacidades que na verdade
nunca tiveram oportunidade de se desenvolver em condi¢des de igualdade. Tais politicas
se mostram portanto deficientes em contribuir para a permanéncia dos estudantes com
diversidade cultural e social.

Com efeito, programas ou projetos socioeducativos de acolhimento e
monitorizagao do primeiro ano, especialmente, poderiam promover o convivio saudavel, o
respeito as diferencas, consequentemente, essa adaptagdo poderia ser facilitada e
apoiada contribuindo para permanéncia dos estudantes na escola.

No presente estudo, alguns alunos relataram falta de conhecimentos necessarios
para continuidade de estudo. Para amenizar essa situacao, € importante um avaliacdo de
diagnéstico, visando conhecer os alunos, suas dificuldades e potencialidades. A partir
desse diagndstico, promover um programa de acompanhamento para os alunos que
apresentarem dificuldades em atender as exigéncias do curso possibilitando seu
desenvolvimento e, consequentemente, contribuindo para o sucesso escolar.

O curso e estrutura curricular revelaram-se aspectos importantes, que precisam

ser analisados e discutidos pela comunidade escolar. Segundo a pesquisa, o curriculo
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influencia na agado do docente e, consequentemente, no desenvolvimento do educando e
pode comprometer a permanéncia dos estudantes.

Verificou-se que o curriculo apresenta-se com conteudos e disciplinas isoladas e
que muitas vezes nao tém significado ou ndo sao capazes de contribuir para a formacgao
pessoal do aluno, nem na sua insercdo no mercado de trabalho, ndo havendo uma
ligacdo entre os conteudos académicos e o mundo do trabalho. Além do excesso de
carga horaria, que por vezes ndo permite a participagdo dos estudantes nos programas e
acdes oferecidas no campus, inclusivamente as de tutoria e acompannhamento de
dificuldades de aprendizagem.

A partir das informagbes obtidas, sugere-se, enquanto linha de intervencao
estratégica, promover uma revisdo curricular participada, envolvendo todos os atores
escolares, incluindo os estudantes, com énfase nas ementas interdisciplinares, sem
fragmentacdo, com a formacdo profissional articulada e integrada a formacgéao
propedéutica.

Contudo, para a implementacdo de um curso integrado, com aulas praticas,
contextualizadas e sem fragmentagao é preciso investir no planejamento coletivo. Nesse
sentido, cabe a escola provocar e promover reunioes sistematicas, com reflexbes sobre
praticas docentes, rompendo com o isolamento das disciplinas e possibilitando o
estabelecimento de uma relagdo dialética entre a teoria e a pratica.

O papel do docente recebeu destaque na pesquisa. Na analise, foram observados
aspectos relativos a formacgao docente, metodologia docente e relacdo professor/aluno,
que podem influenciar na permanéncia dos estudantes.

Apesar do estudo nao ter identificado uma relacao direta da saida dos alunos com
a formagdo ou metodologia docente, alguns estudantes apontaram dificuldades de
aprendizagem e reprovagbes como motivo para evasao. Percebeu-se que a relagdo
professor/aluno é essencial no processo ensino aprendizagem e uma relagao distante ou
conflituosa pode desmotivar o estudante em seu percurso escolar. Esses motivos
poderiam se amenizados com uma formagao continuada e metodologias mais adequadas
ao perfil dos estudantes.

Nesse contexto, o docente precisa ter consciéncia do seu papel social, com vistas
a ajudar o educando a compreender a sociedade em que esta inserido e a complexidade
do conhecimento que se pretende adquirir. O trabalho em sala deve estar pautado na
transformacéo, produzindo conhecimento através de uma reflexao critica.

Destaca-se que sao grandes os desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano
escolar. Neste sentido, propbe-se uma revisédo das politicas de qualificagdo e valorizagao
dos docentes do IFB, bem como o desenvolvimento de agdes que contribuam para uma

parceria entre a escola e a familia, promovendo uma maior interagdo, tornando-os
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parceiros, conhecendo as necessidades, condi¢cdes e recursos da comunidade escolar,
em busca de solug¢des para melhoria.

No estudo, observou-se problemas cotidianos decorrentes do ambiente escolar,
alguns com destaque no estudo, como: processo de escolha e afinidade com o curso e a
instituicdo; distanciamento entre a dire¢cdo e a comunidade escolar; indisciplina e uso de
drogas.

Quanto ao processo de escolha, houve um numero consideravel de estudantes
que estavam ali por escolha dos pais, nao tendo interesse pela area. Com isso, podem
nao ter afinidade com a instituicdo e/ou curso. Diante disso, a escola deve promover
acdes para buscar parceria com a comunidade escolar, promovendo encontros com pais
e alunos, mesmo antes do ingresso, para tratar das questdes relacionadas a vocacgdes e
processo de escolha profissional dos adolescentes.

A distancia entre a direcado escolar e a comunidade escolar demonstrou a
necessidade de que aquela deva estar mais proxima da comunidade, conhecendo as
necessidades e expectativas, permitindo a construgao de uma identidade comum.

Surgiram também, durante o estudo, questdes relacionadas a indisciplina e drogas
no ambiente escolar. Esses problemas apontam para necessidade de uma intervencao.
Sobre a questdo de indisciplina, sugere-se que a instituicdo promova espacos de
discussao sobre as regras, promovendo a reflexdo e a responsabilizacao. Entendendo a
droga como um problema social transversal a sociedade, é preciso que a escola realize
um trabalho de prevencdo com os jovens. Para enfrentar o problema é imprescindivel o
envolvimento das familias e da comunidade escolar nesse trabalho de conscientizacao e
prevencgao.

Além das questdes afetas ao ambiente escolar em sentido estrito, ha necessarias
intervencdes nos servicos paralelos ofertados aos estudantes. Como relatado neste
escrito, o campus oferece residéncia estudantil visando contribuir para a permanéncia
dos alunos que moram em locais afastados da escola. No entanto, durante a pesquisa,
constatou-se que tanto a infraestrutura, quanto o apoio das equipes de profissionais da
educacgao nao tém atendido com qualidade as necessidades dos residentes.

O alojamentos dos estudantes se econtram em condicbes inadequadas para
moradia e nao apresentam bom estado de conservagao. Falta mobiliario basico para a
moradia e estrutura para manutencdo de higiene adequada. Além desses aspectos
fisicos, a instituicdo ndo oferece equipes de profissionais para monitorar, orientar e
acompanhar os alunos residentes.

A qualidade de vida na escola € um importante fator para minimizar o abandono
escolar. Diante disso, sugere-se, desde logo, investimento na melhoria na infraestrutura

fisica das residéncias, com vista a humanizacdo dos espagos, bem como melhorias no
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suporte dado, através da promoc¢ado de um ambiente seguro, agradavel e com propostas
culturais e esportivas e a garantia de respeito a diversidade.

Tratando-se de adolescentes, considera-se pertinente reforcar as equipes
sociopedagogicas, assegurando, nomeadamente, a vigilancia, para além do trabalho
socioeducativo essencial.

Assim, propde-se como eixo de intervencao estratégico o desenvolvimento de um
programa socioeducativo especialmente dedicado as residéncias, com vista a dar
resposta aos problemas identificados. Considera-se, inclusivamente, que dentro dos
fatores problematicos identificados e sobre os quais se sugerem linhas de intervencéo,

este é particularmente adequado a intervencao numa perspectiva de Educagao Social.

O “traco” marcante do Educador Social é, sem duvida, a capacidade para saber
encontrar e ajudar a percorrer caminhos que vao no sentido do bem estar da
pessoa e da sociedade. O que o distingue de outros profissionais é a formacao
polivalente que lhe permite apropriar-se de situagdes de caréncia, saber intervir
educativamente e encaminhar para outros profissionais os casos que
necessitam de intervencao especializada. O Educador Social € um mediador
entre sujeitos e as respostas profilacticas ou terapéuticas aplicaveis. (Cardoso,
2006, p.14)

Ouvir, de forma mais aprofundada, as necessidades dos estudantes ¢é
fundamental, para uma efetiva melhoria nas condi¢dbes do alojamento do Campus
Planaltina. O envolvimento de toda a comunidade escolar, servidores e pais de alunos,
também é imprescindivel para identificar problemas e necessidades, pois € um trabalho
que deve acontecer em equipe.

Todavia, salienta-se que essa proposta demanda recursos materias e humanos
que por vezes nao esta ao alcance da Diregcao do campus, por faltar a esta plena
autonomia financeira. Mas, ainda assim, o programa de residéncia é oferecido. O
resultado é uma prestacao educacional desconectada das necessidades imprescindiveis
a formacgéo integral dos adolescentes residentes.

A reprovagdol/insucesso também €& um aspecto de suma importancia numa
pesquisa sobre evasao, pois, muitas vezes, estio interligados. Na pesquisa, observou-se
que as causas do insucesso sao, expectavelmente, multidimensionais, podendo estar
relacionados a fatores intra e extra escolares e que podem comprometer a permanéncia
dos estudantes.

De acordo com a declaragdo dos estudantes, o insucesso esta relacionado
principalmente a falta de conhecimentos prévios, dificuldade de aprendizagem nas
disciplinas, principalmente em portugués e matematica. O campus oferece monitoria,
horario de atendimento ao aluno com o professor e recuperagao paralela aos estudos.

Todavia, essas acdes parecem ndo estar adequadas as realidades dos estudantes e néo
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estdo sendo suficientes para garantir o sucesso escolar.

Com o programa de diagnéstico e acompanhamento dos estudantes, tratados
anteriormente, a falta de conhecimento prévio podera ser amenizada. Além disso, é
imprescindivel tratar o assunto no campus, na busca de solugbes que contribuam para o
desenvolvimento académico dos estudantes, contribuindo para o sucesso escolar.

E certo que o IFB conta com acdes que tem como objetivo garantir a inclusdo e
permanéncia dos estudantes. No entanto, com a analise, contatou-se que as agdes nao
estdo sendo suficientes e/ou eficazes. Na etapa de analise de documentos, verificou-se
que o IFB possui programas que atendem todos os campi e conta com o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) que norteia pratica pedagogica em relagdo aos aspectos
técnicos e politicos do IFB. Contudo, apés o levantamento verificou-se que o Campus
Planaltina ndo possui o Projeto Politico Pedagdgico.

Um projeto politico pedagdgico, como oportunamente se argumentou, contribui
para organizagao do trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica
interna da sala de aula. Buscar uma nova organizagdo para a escola constitui uma
ousadia para os educadores, pais, alunos e funcionarios. E para enfrentar essa ousadia

ela precisa ser assumida coletivamente. Mais do que isso, afirma Freitas que:

As novas formas tém que ser pensadas em um contexto de luta, de correlagdes
de forca — as vezes favoraveis, as vezes desfavoraveis. Terdo que nascer do
proprio “chdo da escola”, com apoio dos professores pesquisadores. Nao
poderao ser inventadas por alguém longe da escola e da luta da escola (Freitas
1991, p.23).

Isso significa que a escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima para
baixo e na 6tica do poder centralizador, onde as normas sao ditadas sem o conhecimento
da realidade e sem a participacao dos atores envolvidos. Maior participagao significa que
as normas serao mais facilmente incorporadas, ao invés de impostas.

Conforme afirma Veiga (2004, p.12) “Ao construirmos os projetos de nossas
escolas, planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-nos para
diante, com base no que temos, buscamos o possivel”.

Assim, o projeto politico-pedagogico deve ser entendido como um instrumento de
comunicagao, interagdo entre a comunidade escolar e extraescolar, configurando-se
também, como instrumento de intervengao na realidade escolar.

Portanto, trata-se de politica publica educacional consubstanciada em lei, a LDB, a
realizacdo dos principios de gestdo democratica, no qual cabe a participacdo dos
profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. Cabe a cada

escola a construgdo, execucado, avaliagdo e revisdo de sua proposta pedagogica,
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definindo a sua identidade institucional, num ciclo continuado, como nos lembra Libaneo
(2004, p. 152):

O projeto politico-pedagdgico pode ser comparado, de forma analoga, a uma
arvore. Ou seja, plantamos uma semente que brota, cria e fortalece suas raizes,
produz sombra, flores e frutos que d&o origem a outras arvores, frutos. Mas,
para manté-la viva, ndo basta rega-la, aduba-la e poda-la apenas uma vez.

Nesse sentido, o projeto politico pedagégico (PPP) pode ser considerado caminho
para a construgdo da identidade da instituicdo, para a transformacao da realidade. Tem
como objetivo identificar as opgdes da escola, planejar as agcbes e colocar em pratica e
sempre acompanhar os resultados.

O PPP possibilita consolidar a autonomia da escola, onde toda a comunidade
escolar perceba-se como responsavel pela construgao e resultados. Assim, é possivel um
dialogo entre todos envolvidos no processo educativo.

Com isso, o levantamento dos dados e analise dos resultados aponta para a
necessidade de um repensar das acdes praticas, de forma a tornar a questao da evasao
um compromisso de todos os envolvidos no processo educacional e promover a
permanéncia do aluno na escola. Em paralelo, ndo se pode descurar do papel social do
IFB, campus Planaltina, em formar integralmente alunos das diversas comunidades, na
sua maioria de baixa renda, muitos de zona rural. Para tanto, sdo necessarios programas
de intervencdo, que tenham sobretudo uma perspectiva preventiva, ou seja que atuem
antes dos problemas se manifestarem.

Eis aqui o espaco de atuagdo do educador social, que deve ser capaz, nao
somente, de acompanhar as politicas sociais, mas de participar de sua organizagao
(Correia et al 2014, p.113), num sentido que se expande no antes, na implantagéo e no
momento posterior. Sem subtrair competéncias, a atuacdo do educador social deve se
revestir de algum ativismo (Correia et al 2014, p.121). Dessa forma, identificados
problemas especificos e apontadas pistas para a intervencao socioeducativa, cumpre que
se indiquem sugestées, para que investigacdes posteriores possam enfrentar as
questbes afetas a evasao por outros vieses, com é proprio da natureza multidimensional
da educacgéao social.

Para além do carater exploratério da presente pesquisa, quanto aos motivos que
levam a evasdo no campus em tela, destacam-se questbes para além dos muros da
escola. O IFB possui uma Politica de Assisténcia Estudantil, que tem como objetivo
implementar agbes que minimizem as necessidades pedagdgicas e busca promover a
justica social e a formacéo integral do estudante. Trata-se de politica que se desdobra em
uma grande diversidade de programas, para todos eles destinados recursos materiais e

de pessoal, com elevado potencial enquanto ferramentas num arranjo institucional de
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politicas sociais.

Tais programas instrumentalizam as politicas sociais com a proposta, dentre
outras, de promover o acesso, permanéncia e éxito dos estudantes na perspectiva de
inclusao social. Ou seja, ha agcbes padrao, para todos os campi do IFB que merecem uma
analise pormenorizada quanto a adequacdo ao campus de Planaltina ou, no dizer de
Vieira & Dionisio (2012, p. 83-84), na “resolucdo de problemas que sé as comunidades
locais estardo em melhores condi¢cdes de solucionar”. Dito de outra maneira, mostra-se
como possivel objeto de um estudo, posterior e aprofundado, os resultados de
implementacdo dos programas de Politica de Assisténcia Estudantil, quando
confrontados com as particularidades dos atores do processo ensino aprendizagem do

campus Planaltina.
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ANEXOS

Anexo 1: Questionario semi-estruturado

Prezado (a) aluno (a),

Somos da Comissao de estudo sobre evasao escolar do CPLA.
Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de diminuir o indice de
evasdo escolar, melhorar a qualidade na permanéncia dos alunos.
Sua contribuigao é muito importante. Nao é necessario que se identifique e todas

as informacgdes seréo tratadas com total sigilo.

Agradecemos sua participagao

EVASAO ESCOLAR

1) VOCE GOSTA DE ESTUDAR NESTA ESCOLA?
() Sim.
( ) Nao.

( ) Gosto, mas aqui tem alguns problemas que esperaria que fossem resolvidos, como:

2) VOCE TROCARIA DE ESCOLA?
( ) Sim. Sé por ser outra escola.

( ) Sim. Se fosse outro curso.

( ) Sim. Por outra forma de ensinar.

( ) Nao trocaria de escola.
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3) DE UM MODO GERAL, O QUE VOCE ACHA DA METODOLOGIA QUE OS PROFESSORES
UTILIZAM NAS AULAS?

( ) E boa.
( ) E ruim.

( ) Poderia ser melhor.

4) O QUE VOCE SABE QUANTO A DIREGAO ESCOLAR?
( ) Nao sei quem sao os diretores.
( ) Conhego e sei o que fazem.

( ) Conhego, mas nao sei o que fazem.

5) CASO SURGISSE UMA OPORTUNIDADE DE TRABALHO, O QUE VOCE FARIA?
( ) Deixaria o curso mediatamente.
( ) Nao deixaria o curso para trabalhar.

Resolveria de outra forma? Como?

6) NA SUA OPINIAO, A QUE ESTAO MAIS LIGADAS AS CAUSAS DA EVASAO NESTA
ESCOLA?

( ) Os alunos nao querem estudar.

( ) Os alunos nao se adaptam.

( ) Os professores precisam ser melhor preparados.

( ) Os pais nao colaboram para que os alunos permane¢am na escola.
( ) Adirecao nao da o apoio necessario a residéncia.

( ) Ainfraestrutura da escola deixa muito a desejar.

Outra:
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Anexo 2: Fotos dos alojamentos

Condicoes de infraestrutura dos alojamentos

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Condigbes de infraestrutura dos alojamentos

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014
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Alojamentos

oy

Foto de satélite — localizagcdo dos alojamentos

Foto: Google Maps

3L

Alojamento de 902m?

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014
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Alojamento de 703m?

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014

Alojamento de 902m?

Fonte: Sténio Germano Pontes, a 12 de novembro de 2014
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Anexo 3: Portaria da Comissao de Estudo Sobre Evasao Escolar do Campus

Planaltina

&
g

Ministério da Educacgao
Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

Campus Planaltina

PORTARIA N° 940 DE 25 DE JUNHO DE 2014

O DIRETOR-GERAL PRO TEMPORE DO CAMPUS PLANALTINA DO IFB
- INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA,
nomeado pela Portaria N° 735, de 08 de julho de 2013, publicado no Diario Oficial da

Unido em 09 de julho de 2013, no uso de suas atribuigdes legais e regimentais, resolve:

Art. 1°- DESIGNAR os servidores deste Campus, SORAYA CORTIZO Q. DO
NASCIMENTOS, SIAPE n° 2047109, (Presidente)) MARCIA MARIA DOS SANTOS,
SIAPE n° 1854831, CARMEM LUCIA COSTA, SIAPE n° 2114447, TATIANA JONES
PAMPONET, SIAPE n° 1313338, JULIO CESAR BERTOLUCCI MURAD, SIAPE n°
1276245, como membros da Comissao de estudo sobre evasao escolar do CPLA, no
prazo de 12 de junho a 12 de julho de 2014.

Art. 2° - Esta portaria passa a vigorar a partir desta data.

Walter Antonio Rodrigues
Diretor-Geral pro tempore do Campus Planaltina
Portaria n® 735 de 08 de julho de 2013
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Anexo 4: Da distribuicdo das vagas e titulagao exigida

Area de Concentragido

Bioclimatologia

Agroecologia

Zoneamento Agricola

Ciéncia e Tecnologia de

Alimentos

Gestdao Ambiental

Lingua Estrangeira
Espanhol

Historia

Formacgao Docente

Informatica - Andlise e
Desenvolvimento de
Sistemas - |

Informatica - Andlise e
Desenvolvimento de
Sistemas - Il

Titulagcédo Exigida

- Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas ou Agrarias ou
‘ Agropecuaria ou Geografia; ou Tecnélogo em Agricultura ou
Agropecuaria ou Agroecologia; ou, ainda, bacharelado em
Agronomia ou Medicina Veterinaria ou Geografia ou Zootecnia e
Pdés-graduacéo na area de concentragéo ou afim.

- Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas ou Agrarias ou
| Agropecuaria; ou Tecndlogo em Agricultura ou Agropecuaria ou
Agroecologia; ou, ainda, Bacharelado em Agronomia ou
Engenharia Florestal e
Pos-graduacdo na area de concentragéo ou afim.

- Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas ou Agrarias ou
| Agropecuaria ou Geografia; ou Tecnélogo em Agricultura ou
Agropecuaria ou Agroecologia ou Bacharelado em Agronomia ou
Geografia e
Pos-graduacédo na area de concentragdo ou afim.

- Bacharelado em Agronomia; ou Tecnélogo em Agroindustria ou
' Alimentos; ou, Bacharelado em Medicina Veterinaria ou

Bacharelado em Engenharia de Alimentos e

Pds-graduacao na area de concentragéo.

- Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas ou Agrarias ou
Agropecuaria; ou Tecnélogo em Agricultura ou Agropecuaria ou
Agroecologia, ou Bacharelado em Agronomia ou Engenharia
' Florestal. e

Pos-graduagédo na area de concentragao.

Ou

- Tecnélogo em Gestao Ambiental ou Bacharel em Engenharia
Ambiental.

- Licenciatura em Letras Espanhol ou Letras Espanhol/Portugués

- Licenciatura em Historia.

- Bacharel em Pedagogia ou qualquer Licenciatura e
Mestrado em Educacgéo.

- Bacharel ou Tecnologo nas areas de Ciéncia da Computagéo
ou Informatica ou Sistema da Informacgao ou Licenciatura em
Informatica.

- Bacharel ou Tecndlogo nas areas de Ciéncia da Computagéo
ou Informatica ou Sistema da Informagao ou Licenciatura em
Informatica.

Local de
Trabalho

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Planaltina

Campus
Brasilia

Campus
Planaltina

Campus
Brasilia

* Os cargos efetivos de Professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico a serem preenchidos,

as Areas de Atuacdo/Concentracdo, os requisitos de qualificacio para ingresso no cargo, o

numero de vagas e o local de trabalho (domicilio funcional) sdo apresentados no quadro a seguir.

Fonte: edital de sele¢do n° 03/CDPI/IFB, de 17 de abril de 2009
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Anexo 5: Lei de diretrizes e bases da educagao nacional

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao
] nacional.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educacao
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicdes proprias.
§ 2° A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

TiTULOII

Dos Principios e Fins da Educagao Nacional

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber;
[l - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagao do profissional da educagao escolar;
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;
IX - garantia de padrdo de qualidade;
X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;
Xl - vinculacdo entre a educacéio escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XII - consideracao com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

TiTULO Il

Do Direito a Educacéao e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:
| - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
a) pré-escola; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Il - educacao infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacado dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)
Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal
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a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino; (Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os
concluiram na idade propria; (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude; (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IX - padrbées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais préxima
de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de
idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008).

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar
0 poder publico para exigi-lo. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa, devera: (Redacéo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade escolar, bem como os
jovens e adultos que nao concluiram a educacio basica; (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

[l - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em primeiro lugar o
acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo, contemplando em seguida os
demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e legais.
§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para
peticionar no Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal,
sendo gratuita e de rito sumario a acao judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o oferecimento
do ensino obrigatdrio, podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criara
formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da
escolarizagao anterior.

Art. 6 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo
basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
Art. 7° O ensino ¢ livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educacédo nacional e do respectivo sistema de
ensino;

Il - autorizagao de funcionamento e avaliagcao de qualidade pelo Poder Publico;

lll - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicao
Federal.

TITULO IV
Da Organizagao da Educagao Nacional
Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardao, em regime de
colaboragao, os respectivos sistemas de ensino.
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§ 1° Cabera a Unido a coordenagao da politica nacional de educacgao, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em
relacdo as demais instancias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terao liberdade de organizagao nos termos desta Lei.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicbes oficiais do sistema federal de
ensino e o dos Territérios;

lll - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatdria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracido com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e atendimento, na educacao
basica e na educagcdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacgao; (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacgao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando
a definicao de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgéo e pos-graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes de educagao superior,
com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;
IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0os cursos
das instituicbes de educacao superior e os estabelecimentos do seu sistema de
ensino. (Vide Lein® 10.870, de 2004)

§ 1° Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educagao, com funcgoes
normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera acesso a todos os
dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgdos educacionais.

§ 3° As atribuigdes constantes do inciso IX poderao ser delegadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educacao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de
ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino fundamental,
as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo
com a populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma
dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educac¢ao, integrando e coordenando as suas agdes e as
dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos
das instituicdes de educagao superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos
que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei; (Redacédo dada pela Lei
n® 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual. (Incluido pela Lei n°
10.709, de 31.7.2003)
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Paragrafo unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios.
Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:
| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicoes oficiais dos seus sistemas de
ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;
Il - exercer agéo redistributiva em relagao as suas escolas;
[l - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;
IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;
V - oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencao e
desenvolvimento do ensino.
VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal. (Incluido pela Lei n°
10.709, de 31.7.2003)
Paragrafo unico. Os Municipios poderao optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual
de ensino ou compor com ele um sistema unico de educacgao basica.
Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
[l - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;
V - prover meios para a recuperacgio dos alunos de menor rendimento;
VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola;
VII - informar pai e mae, conviventes ou nao com seus filhos, e, se for o caso, os
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execugao da proposta pedagdgica da escola;(Redacdo dada pela Lei n® 12.013, de 2009)
VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e ao
respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem
quantidade de faltas acima de cinqlenta por cento do percentual permitido em
lei.(Incluido pela Lei n® 10.287, de 2001)
Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
| - participar da elaboragéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;
Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento;
V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagéo e ao desenvolvimento profissional;
VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagado basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:
| - participacao dos profissionais da educacéo na elaboragcédo do projeto pedagdgico da
escola;
Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.
Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escolares publicas de educagao
basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e
de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico.
Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamento)
| - as instituicbes de ensino mantidas pela Uniao;
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Il - as instituigdes de educagdo superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;

[l - os 6rgaos federais de educagéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| - as instituicbes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e
pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacéao superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

lll - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

IV - os 6rgaos de educagéao estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educacao infantil, criadas e
mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educacédo infantil mantidas pelo
Poder Publico municipal;

Il - as instituicbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

[l — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicbes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas: (Regulamento) (Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo
Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

Art. 20. As instituicbes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes
categorias: (Regulamento) (Regulamento)

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que s&o instituidas e mantidas por
uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao apresentem as
caracteristicas dos incisos abaixo;

Il - comunitarias, assim entendidas as que séao instituidas por grupos de pessoas fisicas
Ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins
lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora representantes da
comunidade; (Redacdo dada pela Lei n® 12.020, de 2009)

lll - confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas fisicas
Ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacado confessional e ideologia
especificas e ao disposto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.

TiTULOV
Dos Niveis e das Modalidades de Educacéao e Ensino
CAPITULO |
Da Composigao dos Niveis Escolares
Art. 21. A educacgao escolar compde-se de:
| - educacgao basica, formada pela educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Il - educagao superior.
CAPITULO I
DA EDUCACAO BASICA
Secao |
Das Disposicdes Gerais
Art. 22. A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
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§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias
entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas
curriculares gerais.
§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas
e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero
de horas letivas previsto nesta Lei.
Art. 24. A educacéao basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo
com as seguintes regras comuns:
| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver;
Il - a classificacdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental,
pode ser feita:
a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase
anterior, na prépria escola;
b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;
¢) independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacao feita pela escola,
que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscrigdo
na série ou etapa adequada, conforme regulamentagéo do respectivo sistema de ensino;
lll - nos estabelecimentos que adotam a progressédo regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progressao parcial, desde que preservada a seqiéncia do
curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino;
IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes,
ou outros componentes curriculares;
V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleragédo de estudos para alunos com atraso escolar;
c¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;
€) obrigatoriedade de estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de
ensino em seus regimentos;
VI - o controle de freqléncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a freqiéncia minima de
setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacao;
VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedir historicos escolares, declaragdes de
conclusdo de série e diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as
especificagdes cabiveis.
Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagao
adequada entre o numero de alunos e o professor, a carga horaria e as condigbes
materiais do estabelecimento.
Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢des
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parédmetro para
atendimento do disposto neste artigo.
Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.
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§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagao basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos.(Redacéo dada pela Lei n® 12.287, de
2010)

§ 3°A educagao fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno: (Redacao dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei n°
10.793, de 1°.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver
obrigado a pratica da educacéo fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela Lei n°®
10.793, de 1°.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigcéo.

§ 6% A musica devera ser contetido obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo. (Incluido pela Lei n°® 11.769, de 2008)

§ 7° Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos conteudos
obrigatérios.  (Incluido pela Lei n® 12.608, de 2012)

§ 8° A exibicao de filmes de produgdo nacional constituira componente curricular
complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibigdo
obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido pela Lei n® 13.006, de 2014)
§ 9° Contelidos relativos aos direitos humanos e a prevengdo de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos
curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a produgao e
distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redacéo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas
social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacgao artistica e de literatura e histéria brasileiras. (Redacdo dada pela Lei
n°® 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacao basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracao das condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

[l - orientacdo para o trabalho;
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IV - promocéao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagio rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lIl - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do 6rgao normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido
pela Lei n® 12.960, de 2014)

Secao
Da Educacéo Infantil
Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da
comunidade. (Redacao dada pela Lein® 12.796, de 2013)
Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)
Art. 31. A educacado infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela
Lei n® 12.796, de 2013)
Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e
de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
IV - controle de frequéncia pela instituicao de educacgao pré-escolar, exigida a frequéncia
minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)
V - expedicdo de documentacao que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Secao lll
Do Ensino Fundamental
Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgao
basica do cidadao, mediante: (Redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)
| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.
§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressédo continuada, sem prejuizo da avaliagédo do
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processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a disténcia utilizado como
complementacao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contetdo que trate dos
direitos das criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a produgao
e distribuicdo de material didatico adequado.  (Incluido pela Lei n°® 11.525, de 2007).

§ 6° O estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido como tema transversal nos
curriculos do ensino fundamental.  (Incluido pela Lei n® 12.472, de 2011).

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacgao basica
do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. (Redacao dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissao
dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacgdes religiosas, para a definigdo dos conteudos do ensino religioso. (Incluido
pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§ 1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizacgao autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério
dos sistemas de ensino.

Secao IV

Do Ensino Médio
Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:
| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;
lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢ao | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:
| - destacara a educagao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo histdrico de transformagéo da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;
Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;
[ll - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicao.
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IV — serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n°® 11.684, de 2008)

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

§ 3° Os cursos do ensino médio terao equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento
de estudos.

Secao IV-A
Da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secédo IV deste Capitulo, o ensino médio,
atendida a formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
Paragrafo unico. A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo
profissional poderao ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio
ou em cooperagao com instituicbes especializadas em educacao profissional. (Incluido
pela Lei n® 11.741, de 2008)
Art. 36-B. A educacao profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas
seguintes formas: (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
| - articulada com o ensino médio; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Il - subseqiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino
médio.(Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)
Paragrafo dnico. A educacdo profissional técnica de nivel médio devera
observar: (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)
| - os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)
Il - as exigéncias de cada instituicio de ensino, nos termos de seu projeto
pedagodgico. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso |
do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma: (Incluido pela Lei n°® 11.741,
de 2008)
| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada
aluno; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer: (Incluido pela Lei
n® 11.741, de 2008)
a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico
unificado. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio,
quando registrados, terao validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de
estudos na educacgao superior. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Paragrafo unico. Os cursos de educagao profissional técnica de nivel médio, nas
formas articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados
em etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencao de certificados de qualificagcao
para o trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize
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uma qualificagao para o trabalho. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Secao V

Da Educacao de Jovens e Adultos
Art. 37. A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que n&o tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.
§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)
Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.
§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serao aferidos e reconhecidos mediante exames.

CAPITULO llI
DA EDUCACAO PROFISSIONAL
Da Educacéo Profissional e Tecnolégica
(Redacao dada pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 39. A educagido profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da
educacgao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacio e as
dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.(Redacdo dada pela Lei n® 11.741, de
2008)
§ 1% Os cursos de educacado profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por
eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcido de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)
§ 2° A educacéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos: (Incluido pela
Lein® 11.741, de 2008)
| — de formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional; (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)
Il — de educacao profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei n° 11.741, de
2008)
Il — de educacao profissional tecnologica de graduagao e pés-graduagédo. (Incluido pela
Lein® 11.741, de 2008)
§ 3% Os cursos de educagdo profissional tecnolégica de graduagdo e pds-graduagéo
organizar-se-ao, no que concerne a objetivos, caracteristicas e duragdo, de acordo com
as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)
Art. 40. A educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educacgao continuada, em instituicbes especializadas ou
no ambiente de trabalho. (Regulamento)(Regulamento) (Regulamento)
Art. 41. O conhecimento adquirido na educagao profissional e tecnoldgica, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.(Redacéo dada pela Lei n® 11.741, de 2008)
Art. 42. As instituicdes de educagao profissional e tecnoldgica, além dos seus cursos
regulares, oferecerao cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula
a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade. (Redacéo dada pela Lei n°® 11.741, de 2008)
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CAPITULO IV
DA EDUCACAO SUPERIOR

Art. 43. A educacgao superior tem por finalidade:
| - estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;
Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercido em
setores profissionais e para a participagao no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formagéao continua;
[l - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criagcéo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver
o entendimento do homem e do meio em que vive;
IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicacéo;
V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar
a correspondente concretizagao, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;
VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacéo de reciprocidade;
VII - promover a extensdo, aberta a participacao da populacéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na institui¢ao.
VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacido basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas € o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lein® 13.174, de 2015)
Art. 44, A educagdo superior abrangera o0s seguintes cursos e
programas: (Regulamento)
| - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos
a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicbes de ensino,
desde que tenham concluido o ensino médio ou equivalente; (Redacdo dada pela Lei n°
11.632, de 2007).
Il - de graduacdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;
lll - de pds-graduacao, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos
de graduacéo e que atendam as exigéncias das instituicbes de ensino;
IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em
cada caso pelas instituicbes de ensino.
§ 1°. Os resultados do processo seletivo referido no inciso Il do caput deste artigo serao
tornados publicos pelas instituicdes de ensino superior, sendo obrigatdria a divulgacao da
relacdo nominal dos classificados, a respectiva ordem de classificagdo, bem como do
cronograma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do respectivo edital. (Incluido pela Lei n°® 11.331, de
2006) (Renumerado do paragrafo unico para § 1° pela Lei n® 13.184, de 2015)
Art. 45. A educagao superior sera ministrada em instituicbes de ensino superior, publicas
ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializacdo.  (Regulamento) (Regulamento)
Art. 46. A autorizacdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
instituicbes de educagdo superior, terdo prazos limitados, sendo renovados,
periodicamente, apos processo regular de
avaliacdo.(Regulamento) (Regulamento) (Vide Lei n® 10.870, de 2004)
§ 1° Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela
avaliagao a que se refere este artigo, havera reavaliagéo, que podera resultar, conforme
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0 caso, em desativagdo de cursos e habilitagdes, em intervencdo na instituicdo, em

suspensao temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em
descredenciamento. (Regulamento) (Regulamento) (Vide Lei n° 10.870, de
2004)

§ 2° No caso de instituigdo publica, o Poder Executivo responsavel por sua manutengao
acompanhara o processo de saneamento e fornecera recursos adicionais, se
necessarios, para a superacao das deficiéncias.

Art. 47. Na educacgao superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver.

§ 1° As instituicbes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragado, requisitos,
qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagado, obrigando-se
a cumprir as respectivas condicbdes, e a publicacao deve ser feita, sendo as 3 (irés)
primeiras formas concomitantemente: (Redacdo dada pela lei n°® 13.168, de 2015)

| - em pagina especifica na internet no sitio eletrdnico oficial da instituicdo de ensino
superior, obedecido o seguinte:  (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

a) Toda publicacdo a que se refere esta Lei deve ter como titulo “Grade e Corpo
Docente”; (Incluida pela lei n® 13.168, de 2015)

b) A pagina principal da instituicdo de ensino superior, bem como a pagina da oferta de
seus cursos aos ingressantes sob a forma de vestibulares, processo seletivo e outras
com a mesma finalidade, deve conter a ligacdo desta com a pagina especifica prevista
neste inciso; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

c) Caso a instituicdo de ensino superior ndo possua sitio eletrénico, deve criar pagina
especifica para divulgacao das informacdes de que trata esta Lei;  (Incluida pela lei n°
13.168, de 2015)

d) A pagina especifica deve conter a data completa de sua Ultima
atualizacao; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

Il - em toda propaganda eletrénica da instituicdo de ensino superior, por meio de ligagao
para a pagina referida no inciso I;  (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

Il - em local visivel da instituicho de ensino superior e de facil acesso ao
publico;  (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

IV - deve ser atualizada semestralmente ou anualmente, de acordo com a duracado das
disciplinas de cada curso oferecido, observando o seguinte: (Incluido pela lei n°
13.168, de 2015)

a) Caso o curso mantenha disciplinas com duracao diferenciada, a publicagdo deve ser
semestral; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

b) A publicagdo deve ser feita até 1 (um) més antes do inicio das aulas; Incluida pela
lei n°® 13.168, de 2015)

¢) Caso haja mudanga na grade do curso ou no corpo docente até o inicio das aulas, os
alunos devem ser comunicados sobre as alteragdes; (Incluida pela lei n°® 13.168, de
2015)

V - deve conter as seguintes informagdes:  (Incluido pela lei n® 13.168, de 2015)

a) A lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensino superior;  (Incluida
pela lei n® 13.168, de 2015)

b) A lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada curso e as respectivas
cargas horarias; (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

c) A identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em cada curso, as disciplinas
que efetivamente ministrara naquele curso ou cursos, sua titulagdo, abrangendo a
qualificacdo profissional do docente e o tempo de casa do docente, de forma total,
continua ou intermitente.  (Incluida pela lei n°® 13.168, de 2015)

§ 2° Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por
meio de provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados por banca
examinadora especial, poderao ter abreviada a duracédo dos seus cursos, de acordo com
as normas dos sistemas de ensino.
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§ 3° E obrigatéria a freqiiéncia de alunos e professores, salvo nos programas de
educagao a distancia.

§ 4° As instituicdes de educacgao superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacdo nos mesmos padrées de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatdria a oferta noturna nas instituigdes publicas, garantida a necessaria previsao
orcamentaria.

Art. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo
validade nacional como prova da formacao recebida por seu titular.

§ 1° Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas préprias registrados, e
aqueles conferidos por instituicdes ndo-universitarias serdo registrados em universidades
indicadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

§ 2° Os diplomas de graduagdo expedidos por universidades estrangeiras serdo
revalidados por universidades publicas que tenham curso do mesmo nivel e area ou
equivalente, respeitando-se os acordos internacionais de reciprocidade ou equiparagao.

§ 3° Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras
s6 poderao ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pos-graduagéo
reconhecidos e avaliados, na mesma area de conhecimento e em nivel equivalente ou
superior.

Art. 49. As instituicbes de educacdo superior aceitardo a transferéncia de alunos
regulares, para cursos afins, na hipétese de existéncia de vagas, e mediante processo
seletivo.

Paragrafo unico. As transferéncias ex officio dar-se-ao na forma da lei. (Regulamento)
Art. 50. As instituicdes de educagdo superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo
matricula nas disciplinas de seus cursos a alunos nao regulares que demonstrarem
capacidade de cursa-las com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51. As instituicbes de educacdo superior credenciadas como universidades, ao
deliberar sobre critérios e normas de selecdo e admissdo de estudantes, levardo em
conta os efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se com
os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52. As universidades sao instituicbes pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por:(Regulamento) (Regulamento)

| - producao intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado;

[Il - um ter¢o do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a criacdo de universidades especializadas por campo do
saber. (Regulamento) (Regulamento)

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo
de outras, as seguintes atribuicdes:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagao superior
previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do
respectivo sistema de ensino; (Regulamento)

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes;

[ll - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, produgao artistica e
atividades de extensao;

IV - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do
Seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com as normas
gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VIl - firmar contratos, acordos e convénios;
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VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a
obras, servicos e aquisicdes em geral, bem como administrar rendimentos conforme
dispositivos institucionais;
IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constitui¢ao,
nas leis e nos respectivos estatutos;
X - receber subvencdes, doagdes, herangas, legados e cooperagao financeira resultante
de convénios com entidades publicas e privadas.
Paragrafo unico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera
aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentarios
disponiveis, sobre:
| - criagao, expansao, modificacao e extingao de cursos;
Il - ampliacéo e diminui¢do de vagas;
[l - elaboragéo da programacao dos cursos;
IV - programacéao das pesquisas e das atividades de extenséo;
V - contratacio e dispensa de professores;
VI - planos de carreira docente.
Art. 54. As universidades mantidas pelo Poder Publico gozardo, na forma da lei, de
estatuto juridico especial para atender as peculiaridades de sua estrutura, organizagéo e
financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de carreira e do regime
juridico do seu pessoal. (Regulamento) (Regulamento)
§ 1° No exercicio da sua autonomia, além das atribuicdes asseguradas pelo artigo
anterior, as universidades publicas poderao:
| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um
plano de cargos e salarios, atendidas as normas gerais pertinentes e 0s recursos
disponiveis;
Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais
concernentes;
lll - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras,
servigos e aquisicdes em geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo
Poder mantenedor;
IV - elaborar seus orgamentos anuais e plurianuais;
V - adotar regime financeiro e contabil que atenda as suas peculiaridades de organizagao
e funcionamento;
VI - realizar operagdoes de crédito ou de financiamento, com aprovagdao do Poder
competente, para aquisicdo de bens imdveis, instalagcbes e equipamentos;
VIl - efetuar transferéncias, quitagdes e tomar outras providéncias de ordem
orcamentaria, financeira e patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.
§ 2° Atribuicdes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a instituicbes que
comprovem alta qualificacdo para o ensino ou para a pesquisa, com base em avaliacao
realizada pelo Poder Publico.
Art. 55. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Orgcamento Geral, recursos
suficientes para manutengdo e desenvolvimento das instituicbes de educacdo superior
por ela mantidas.
Art. 56. As instituicdes publicas de educacgdo superior obedecerdo ao principio da gestao
democratica, assegurada a existéncia de orgdos colegiados deliberativos, de que
participarao os segmentos da comunidade institucional, local e regional.
Paragrafo unico. Em qualquer caso, os docentes ocupardo setenta por cento dos
assentos em cada 6rgao colegiado e comisséo, inclusive nos que tratarem da elaboragao
e modificagdes estatutarias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.
Art. 57. Nas instituicdes publicas de educacgao superior, o professor ficara obrigado ao
minimo de oito horas semanais de aulas. (Regulamento)
CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL
Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao: (Redacao dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracido para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotagao matriculados na educagao basica e na educacgao superior, a
fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno
das potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagao, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de
acesso aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os o6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagao do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo. (Redacdo dada pela
Lein® 12.796, de 2013)

TiTULO VI
Dos Profissionais da Educagao

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao: (Redacao dada
pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagao
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei n°® 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educagao portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, supervisao, inspe¢ao e orientagdo educacional, bem como
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com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; (Redacdo dada pela Lei n°
12.014, de 2009)
lll — trabalhadores em educacgao, portadores de diploma de curso técnico ou superior em
area pedagogica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educagao basica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n°®
12.014, de 2009)
| — a presenca de solida formacéo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei n°® 12.014, de
2009)
I — a associagcdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagao em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e
em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacgao, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério
na educacgao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
§ 12 A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao,
deverao promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).
§ 2° A formacgao continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educacgao a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de
2009).
§ 32 A formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagao a
distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).
§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagao de docentes em nivel
superior para atuar na educacao basica publica. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
§ 5% A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagéo de
profissionais do magistério para atuar na educagado basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduagao plena, nas instituicdes de educagéo superior. (Incluido pela
Lein® 12.796, de 2013)
§ 6° O Ministério da Educagdo podera estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o0 ingresso em cursos
de graduagao para formacao de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educacgao -
CNE. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
§ 7° (VETADO). (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Art. 62-A. A formacao dos profissionais a que se refere o inciso Ill do art. 61 far-se-a por
meio de cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitagdes tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Paragrafo unico. Garantir-se-a formacgao continuada para os profissionais a que se refere
o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacao basica e superior, incluindo
cursos de educacgao profissional, cursos superiores de graduagéo plena ou tecnoldgicos e
de poés-graduacdo. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
Art. 63. Os institutos superiores de educagao manterao: (Regulamento)
| - cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagao de docentes para a educagao infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental;
Il - programas de formagédo pedagdgica para portadores de diplomas de educagao
superior que queiram se dedicar a educagao basica;
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lll - programas de educagao continuada para os profissionais de educac¢ao dos diversos
niveis.
Art. 64. A formacgdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento,
inspecao, supervisdo e orientacao educacional para a educacéo basica, sera feita em
cursos de graduagcdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagé&o, a base comum nacional.
Art. 65. A formacao docente, exceto para a educagao superior, incluira pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas.
Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo unico. O notério saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado
em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:
| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;
[l - piso salarial profissional;
IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitagdo, e na avaliacdo do
desempenho;
V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de trabalho;
VI - condicbes adequadas de trabalho.
§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras fungbes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de
ensino.(Renumerado pela Lei n® 11.301, de 2006)
§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da Constituicéo
Federal, sdo consideradas fungdes de magistério as exercidas por professores e
especialistas em educacao no desempenho de atividades educativas, quando exercidas
em estabelecimento de educacdo basica em seus diversos niveis e modalidades,
incluidas, além do exercicio da docéncia, as de dire¢cdo de unidade escolar e as de
coordenagao e assessoramento pedagdgico. (Incluido pela Lei n® 11.301, de 2006)
§ 3% A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios na elaboracdo de concursos publicos para provimento de cargos dos
profissionais da educacao. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
TITULO VII

Dos Recursos financeiros
Art. 68. Serao recursos publicos destinados a educacgao os originarios de:
| - receita de impostos proprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;
Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;
Il - receita do salario-educacéo e de outras contribuigdes sociais;
IV - receita de incentivos fiscais;
V - outros recursos previstos em lei.
Art. 69. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas
Constituicbes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos, compreendidas as
transferéncias constitucionais, na manutengao e desenvolvimento do ensino publico.
§ 1° A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, nao sera
considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.
§ 2° Serao consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas neste artigo as
operacgdes de crédito por antecipacao de receita orcamentaria de impostos.
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§ 3° Para fixagao inicial dos valores correspondentes aos minimos estatuidos neste
artigo, sera considerada a receita estimada na lei do orgamento anual, ajustada, quando
for o caso, por lei que autorizar a abertura de créditos adicionais, com base no eventual
excesso de arrecadacao.

§ 4° As diferencgas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente realizadas,
que resultem no ndo atendimento dos percentuais minimos obrigatorios, serdo apuradas
e corrigidas a cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 5° O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios ocorrera imediatamente ao 6rgao responsavel pela
educacao, observados os seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até o
trigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até o décimo dia
do més subseqliente.

§ 6° O atraso da liberacdo sujeitara os recursos a corregdo monetaria e a
responsabilizacéo civil e criminal das autoridades competentes.

Art. 70. Considerar-se-ao como de manutencdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas a consecugdo dos objetivos basicos das instituicbes
educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

| - remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educagao;

Il - aquisicdo, manutencao, construgdo e conservacido de instalacbes e equipamentos
necessarios ao ensino;

Il — uso e manutengao de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expansao do ensino;

V - realizacao de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos sistemas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VIl - amortizacao e custeio de operagdes de crédito destinadas a atender ao disposto nos
incisos deste artigo;

VIII - aquisicdo de material didatico-escolar e manutengdo de programas de transporte
escolar.

Art. 71. Nao constituirdo despesas de manutencao e desenvolvimento do ensino aquelas
realizadas com:

| - pesquisa, quando nao vinculada as instituicdes de ensino, ou, quando efetivada fora
dos sistemas de ensino, que nao vise, precipuamente, ao aprimoramento de sua
qualidade ou a sua expansao;

Il - subvencao a instituigdes publicas ou privadas de carater assistencial, desportivo ou
cultural;

[ll - formagéo de quadros especiais para a administragéo publica, sejam militares ou civis,
inclusive diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentagdo, assisténcia médico-odontolégica,
farmacéutica e psicolégica, e outras formas de assisténcia social;

V - obras de infra-estrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou indiretamente
arede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da educagao, quando em desvio de fungao
ou em atividade alheia a manutencg&o e desenvolvimento do ensino.

Art. 72. As receitas e despesas com manutencdo e desenvolvimento do ensino serao
apuradas e publicadas nos balangos do Poder Publico, assim como nos relatérios a que
se refere o0 § 3° do art. 165 da Constituicdo Federal.

Art. 73. Os orgaos fiscalizadores examinarao, prioritariamente, na prestagao de contas de
recursos publicos, o cumprimento do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal, no art.
60 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias e na legislacdo concernente.
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Art. 74. A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
estabelecera padrdo minimo de oportunidades educacionais para o ensino fundamental,
baseado no célculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de qualidade.
Paragrafo unico. O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela Unido ao
final de cada ano, com validade para o ano subsequente, considerando variacbes
regionais no custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.
Art. 75. A acao supletiva e redistributiva da Uniao e dos Estados sera exercida de modo a
corrigir, progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrao minimo de
qualidade de ensino.
§ 1° A acdo a que se refere este artigo obedecera a formula de dominio publico que
inclua a capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal do respectivo Estado,
do Distrito Federal ou do Municipio em favor da manutengcdo e do desenvolvimento do
ensino.
§ 2° A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razdo entre os
recursos de uso constitucionalmente obrigatério na manutencao e desenvolvimento do
ensino e o custo anual do aluno, relativo ao padrdo minimo de qualidade.
§ 3° Com base nos critérios estabelecidos nos §§ 1° e 2° a Unido podera fazer a
transferéncia direta de recursos a cada estabelecimento de ensino, considerado o
numero de alunos que efetivamente freqlientam a escola.
§ 4° A acdo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida em favor do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios se estes oferecerem vagas, na area de ensino de
sua responsabilidade, conforme o inciso VI do art. 10 e o inciso V do art. 11 desta Lei, em
numero inferior a sua capacidade de atendimento.
Art. 76. A agao supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficara condicionada ao
efetivo cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do disposto nesta Lei,
sem prejuizo de outras prescri¢des legais.
Art. 77. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos
a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas que:
| - comprovem finalidade n&o-lucrativa e nao distribuam resultados, dividendos,
bonificacdes, participagcdes ou parcela de seu patrimodnio sob nenhuma forma ou pretexto;
Il - apliquem seus excedentes financeiros em educacao;
[Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola comunitaria, filantropica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades;
IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.
§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas de estudo para
a educacao basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica de domicilio do
educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansao da
sua rede local.
§ 2° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.
TiTULO VI

Das Disposicdes Gerais
Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagao escolar bilinglie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:
| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagédo de suas memaorias
histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagao de suas linguas e
ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indias.
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Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educacgdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serao planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;
Il - manter programas de formacado de pessoal especializado, destinado a educacéao
escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

§ 3% No que se refere a educagao superior, sem prejuizo de outras agdes, o atendimento
aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e privadas, mediante a
oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais. (Incluido pela Lei n® 12.416, de 2011)

Art. 79-A. (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.(Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003)

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao
continuada. (Regulamento)

§ 1° A educacao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecida
por instituicoes especificamente credenciadas pela Uniao.

§ 2° A Uniao regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagao a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de educagado a
distancia e a autorizagcido para sua implementagao, caberdo aos respectivos sistemas de
ensino, podendo haver cooperagdo e integragcdo entre os diferentes
sistemas. (Regulamento)

§ 4° A educacgao a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

| - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicacdo que sejam explorados mediante
autorizacdo, concessao ou permissdo do poder publico; (Redacdo dada pela Lei n°
12.603, de 2012)

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

lll - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios de
canais comerciais.

Art. 81. E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino experimentais,
desde que obedecidas as disposicoes desta Lei.

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em
sua jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria. (Redacéo dada pela Lei n°
11.788, de 2008)

Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos,
de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino.

Art. 84. Os discentes da educacao superior poderdo ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas instituicdes, exercendo fungdes de monitoria, de
acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85. Qualquer cidadao habilitado com a titulagdo prépria podera exigir a abertura de
concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de instituicdo publica de
ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo concursado, por mais de seis anos,
ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constituicdo Federal e 19 do Ato
das Disposicdes Constitucionais Transitérias.
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Art. 86. As instituicoes de educacio superior constituidas como universidades integrar-
se-80, também, na sua condi¢cao de instituicbes de pesquisa, ao Sistema Nacional de
Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislacao especifica.
TITULO IX

Das Disposi¢des Transitorias
Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir da publicacéo
desta Lei.
§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagéo, com diretrizes e metas para os dez
anos seguintes, em sintonia com a Declara¢gao Mundial sobre Educagéo para Todos.

idade.

§ 3° O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a Unido,
devem: (Redacao dada pela Lei n® 11.330, de 2006)

a) (Revogado) (Redacdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

b) (Revogado) (Redacéo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

c) (Revogado) (Redacao dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados;

Il - realizar programas de capacitacao para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educacéao a distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territério ao
sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.

§ 5° Serao conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

§ 6° A assisténcia financeira da Uniao aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios,
bem como a dos Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas ao cumprimento
doart. 212 da Constituicdo Federal e dispositivos legais pertinentes pelos governos
beneficiados.

Art. 87-A. (VETADO). (Incluido pela lei n® 12.796, de 2013)

Art. 88. A Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptardo sua legislacao
educacional e de ensino as disposicdes desta Lei no prazo maximo de um ano, a partir
da data de sua publicacdo. (Regulamento)(Regulamento)

§ 1° As instituicbes educacionais adaptarao seus estatutos e regimentos aos dispositivos
desta Lei e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes
estabelecidos.

§ 2° O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos Il e Ill do art. 52
€ de oito anos.

Art. 89. As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverao, no
prazo de trés anos, a contar da publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de
ensino.

Art. 90. As questdes suscitadas na transi¢gdo entre o regime anterior € 0 que se institui
nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educagéo ou, mediante delegagéo
deste, pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, preservada a autonomia
universitaria.

Art. 91. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Art. 92. Revogam-se as disposigoes das Leis n°s 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
€ 5.540, de 28 de novembro de 1968, nado alteradas pelas Leis n°s 9.131, de 24 de
novembro de 1995 e 9.192, de 21 de dezembro de 1995 e, ainda, as Leis n°s 5.692, de
11 de agosto de 1971 e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as demais leis e decretos-lei
que as modificaram e quaisquer outras disposi¢des em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independéncia e 108° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza - Publicado no DOU de 23.12.1996
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Anexo 6: Regulamento do Ensino Técnico de nivel médio do Instituto Federal de
Brasilia - IFB

RESOLUCAO N.° 010-2013/CS — IFB

Altera o Regulamento do Ensino Técnico de nivel médio do Instituto Federal de Brasilia —
IFB, aprovado pela Resolugéo n°® 014-2012/CS-IFB.

O Presidente do Conselho Superior do INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, nomeado
pela Portaria N° 649, de 23 de maio de 2011, publicada no Diario Oficial da Unido em 24
de maio de 2011, em observancia ao disposto no §1° do art. 10 da Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, e em conformidade com o disposto nos incisos | e IV, art. 9°, do
Estatuto do IFB,

CONSIDERANDO a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede

Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia;

CONSIDERANDO a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

diretrizes e bases da educacéo nacional, e alteragdes posteriores;

CONSIDERANDO o Decreto n° 5.154, de 20 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do

art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

CONSIDERANDO a Lei n° 11.741, de julho de 2008, que altera dispositivos da Lei no

9.394, de 20 de dezembro de 1996;

CONSIDERANDO a Resolucao CNE/CEB 06/2012, que define as Diretrizes Curricula-res

Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio;

CONSIDERANDO o Parecer CNE/CEB n° 41, de dezembro de 2002, que institui as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao a Distancia na Educacao de Jovens e

Adultos e para a Educacéo Basica na etapa do Ensino Médio;

CONSIDERANDO o parecer CNE/CEB n° 39/2004, que trata da aplicacdo do decreto n°

5.154/2004 na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e no Ensino Médio;

CONSIDERANDO o Parecer CNE/CEB n° 4, de margo de 2006, que reexamina o Parecer

CNE/CEB n° 17/2005, que trata do financiamento da Educacio a Distancia, no ensino

publico, com recursos vinculados a que se refere o artigo 212 da Constituicado Federal;

CONSIDERANDO o Acordo de Metas e Compromissos celebrados entre o Ministério da

Educacéo e o IFB, em junho de 2010;

CONSIDERANDO a Resolugdgo CNE/CEB 02, de janeiro de 2012, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

CONSIDERANDO que o IFB possui autonomia para criar cursos técnicos de nivel médio,

em consonancia com o seu Estatuto, segundo itinerarios formativos, objetivando o

desenvolvimento de aptidées para a vida social e produtiva, preferencialmente em

conformidade com o Eixo Tecnoldgico de cada um de seus campi;

CONSIDERANDO a decisdao da 18? Reunido Ordinaria do Conselho Superior do IFB,

realizada no dia 07 de maio de 2013;

No uso de suas atribui¢cdes legais, RES O L V E:

Art. 1° Alterar o Regulamento do Ensino Técnico de nivel médio do Instituto Federal de

Brasilia — IFB, aprovado pela Resolugao n°® 014-2012/CS-IFB, conforme a seguir:

CAPITULO | — DA ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

SECAO | - DOS CURSOS

Art. 2° Em conformidade com a Resolugao CNE/CEB 06/2012 e a Resolugcdo CNE/CEB

02 de 2012, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, em todas as suas formas,

baseia-se em: | — independéncia e articulagdo com o ensino médio; Il — respeito aos

valores estéticos, politicos e éticos; lll — desenvolvimento de competéncias para a

laborabilidade; IV — integragcdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
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profissionais realizada na perspectiva da flexibilidade, interdisciplinaridade e da
contextualizacdo; V — identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso; VI —
atualizagdo permanente dos cursos e curriculos;

VIl — autonomia da escola em seu projeto pedagdgico; VIII — formagao integral do
estudante; IX — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente; X — educagado em direitos humanos como principio nacional norteador;
XI — sustentabilidade ambiental como meta universal; Xl — indissociabilidade entre
educacao e pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; Xl — reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de produgao, dos processos de trabalho
e das culturas a eles subjacentes; XIV — integracdo entre educacéo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular.

Art. 3° O IFB oferecera Educagao Profissional e Tecnoldgica nos diversos niveis,
modalidades e programas, conforme disposto nas seguintes normas: Lei 11.892 de
dezembro de 2008; Lei 11.741 de julho de 2008; Decreto 5.840 de julho de 2006; Acordo
de Metas e Compromissos celebrados entre o Ministério da Educacao e o IFB, de junho
de 2010; e a Resolugéo n°® 16/2012 CS-IFB, a saber: | — cursos de Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio: manutencdo de 50% de matriculas no ensino técnico de nivel
médio por campus, nas formas integrada e concomitante, destinadas aos concluintes do
Ensino Fundamental e na forma subsequente destinada aos concluintes do Ensino
Médio; Il — cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrados na
modalidade PROEJA, cuja quantidade de vagas devera ser, no minimo, 30% do total de
vagas de ingresso de cursos técnicos da Instituicdo, tomando como referéncia o
quantitativo de matriculas do ano anterior.

Art. 4° A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas
articulada e subsequente ao Ensino Médio. | — A articulada, por sua vez, é desenvolvida
nas seguintes formas:

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

a) integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com
matricula Unica na mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitagao
profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da
Educagao Basica; b) concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o
esteja cursando, efetuandose matriculas distintas para cada curso, aproveitando
oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da mesma
instituicdo ou em distintas instituicdes de ensino; ¢) concomitante na forma, uma vez que
€ desenvolvida simultaneamente em distintas instituicdes

Art. 5° O IFB, respeitadas as disposi¢des legais, podera implementar, coordenar e/ou
supervisionar cursos mediante convénios com outros estabelecimentos de ensino,
entidades, centros interescolares ou empresas e organizagdes mantidas pelo poder
publico ou pela iniciativa privada, regidos por regulamentos proprios.

Art. 6° Sao permitidos cursos experimentais, ndo constantes do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, devidamente aprovados pelo 6rgao préprio de cada sistema de ensino,
0s quais serao submetidos anualmente a CONAC ou similar, para validacdo ou nao, com
prazo maximo de validade de 3 (trés) anos, contados da data de autorizagdo dos
mesmos.

Art. 7° Os cursos do IFB voltados para a educagao profissional técnica de nivel médio
devem atender as diretrizes e normas nacionais definidas para a forma de oferta
especifica, tais como Educagao de Jovens e Adultos, Educagao do Campo, Educagao
Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola, educagéo de pessoas em regime de
acolhimento ou internagcdo e em regime de privacédo de liberdade, Educacao Especial e
Educacéo a Distancia.
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Art. 8° Na oferta de cursos na forma subsequente, caso o diagndstico avaliativo evidencie
necessidade, devem ser introduzidos conhecimentos e habilidades inerentes a Educacgao
Basica, para complementacdo e atualizacdo de estudos, em consondncia com o
respectivo eixo tecnolégico, garantindo o perfil profissional de conclusdo, por meio do
horario
de atendimento ao estudante, definido em Resolugao do IFB, monitorias, oficinas e outras
praticas pedagodgicas. Paragrafo unico. Os Planos de Curso também poderao contemplar,
em seu itinerario formativo, estratégias que visem a complementacgao e a atualizacao de
conhecimentos e habilidades inerentes a Educacao Basica.
Art. 9° A educagao basica podera organizar-se em alternancia regular de periodos de
estudos, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0 recomendar
(Parecer CNE/CEB 01, de fevereiro de 2006). § 1° Na oferta de educagao basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptagcdes necessarias e sua
adequagado as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; Il — organizagéo escolar prépria, incluindo adequagao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e condi¢bes climaticas; |ll — adequacao a natureza do
trabalho na zona rural. § 2° Em conformidade com a Resolugdo CNE/CEB 01, de abril de
2002, é de responsabilidade do IFB, por meio da Pro-Reitoria de Ensino, enquanto érgao
normativo, regulamentar estratégias de atendimento escolar do campo e flexibilizar a
organizagao do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem (tempo-campo e tempo-comunidade), os principios da politica
de igualdade, observando as orientagdes das Diretrizes Operacionais para a Educacao
nas Escolas do Campo. SECAO Il - DOS CURRICULOS
Art. 10 Os curriculos observarao as determinacdes legais e os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacdo Profissional fixados em legislacdo especifica pelos érgaos
competentes do Ministério da Educagao, as diretrizes decorrentes do Projeto Pedagogico
Institucional e a Resolugao 021/2012/CS-IFB. § 1° Os curriculos poderao ser organizados
em tempos escolares, no formato de séries anuais, semestrais, ciclos, maodulos,
alternancia regular de periodos de estudos, alternancia tempo-escola/tempo-comunidade,
grupos néao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar. § 2° Deverao ocorrer adaptagdes curriculares necessarias para a
permanéncia e a conclusdo do curso, com sucesso, dos sujeitos, inclusas todas as
diversidades: pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, em regime de acolhimento ou internagdo e em regime de privacéo de
liberdade.
Art. 11 O curriculo de cada curso e/ou suas alteragdes serao propostos pelo Colegiado
de Curso -junto a Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensdo de cada campus, e um
representante da Coordenagao Pedagdgica responsavel -, analisados e aprovados pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensado do IFB, seguindo o tramite de procedimentos
para cursos técnicos de nivel médio que constam em documentacdo institucional.
Paragrafo unico. Eventuais alteracdes curriculares serdo implantadas sempre na entrada
de novas turmas e poderéo ter efeito retroativo, desde que nao haja prejuizo a vida
académica discente, com a anuéncia de todos os alunos do curso.
Art. 12 Em conformidade com a Lei n°® 9.394, de dezembro de 1996, com a Resolugao n°
02, de janeiro de 2012, e a Resolugao CNE/CEB 06/2012, os curriculos do ensino médio,
a excecdo dos Cursos Técnicos Subsequentes, devem ter base nacional comum,
complementada por parte diversificada, exigida por caracteristicas regionais e locais da
sociedade, cultura, economia e publico atendido. § 1° O curriculo do Ensino Médio
Integrado deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a contextualizagéo e a interdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos. § 2° A
organizagao por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes curriculares
com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados, mas implica o
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fortalecimento das relagdes entre eles e a sua contextualizacdo para apreensao e
intervencdo na realidade, requerendo planejamento e execugdo conjugados e
cooperativos dos seus professores. § 3° Os curriculos destacardo: a educacao
tecnoldgica; a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacédo da sociedade e cultura; o estudo da lingua portuguesa como
instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da

cidadania; o estudo da matematica; e o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. § 4° Sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, optativa, dentro das disponibilidades da instituicdo. § 5° A Lingua
Espanhola é de oferta obrigatéria pelo IFB, embora facultativa para o estudante (Lei n°
11.161 de 2005). § 6° O ensino da arte em suas expressdes regionais constituira
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educacao, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos (Lei n°® 12.287, de 2010). § 7° A musica sera
conteudo obrigatoério, mas n&o exclusivo (Lei n® 11.769, de 2008). § 8° A educacéo fisica
€ componente curricular obrigatério da educagéo, sendo sua pratica facultativa ao aluno
(Lei n° 10.793, de 2003) | — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; Il — maior de trinta anos de idade; Ill — que estiver prestando servigo militar inicial
ou que, em situacao similar, estiver obrigado a pratica da educacao fisica; IV — amparado
pelo Decreto-Lei n° 1.044, de outubro de 1969 (em anexo); V — que tenha filhos. § 9° E
obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena que incluira aspectos
da formacgdo da populagdo brasileira, tais como a histéria da Africa e dos africanos, dos
negros e povos indigenas no Brasil, resgatando suas contribuicdes nas areas social,
econdbmica e politica, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e historia
brasileiras (Lei n° 11.645, de marco de 2008). § 10. Serdo incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatérias em todos os anos do ensino médio (Lei n°
11.684, de junho de 2008). § 11. Outros componentes curriculares podem ser incluidos
no curriculo, sendo tratados ou como disciplina ou com outro formato, preferencialmente
de forma transversal e integradora, de acordo com a realidade local. § 12. Com
tratamento transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no dmbito dos
demais componentes curriculares, serdo adotados: | — educagao alimentar e nutricional
(Lein®11.947, de 2009);

Il — processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do idoso, de forma a eliminar o
preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n°® 10.741, de 2003); Il —
Educagao Ambiental (Lei n°® 9.795, de 1999); IV — Educagéao para o Transito (Lei n°® 9.503,
de 1997); V — Educacao em Direitos Humanos (Decreto n° 7.037, de 2009).

Art. 13 A carga horaria minima de cada curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio é indicada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo cada habilitagdo
profissional. Paragrafo unico. Respeitados os minimos previstos de duragdo e carga
horaria total, o plano de curso técnico de nivel médio pode prever atividades nao
presenciais, até 20% (vinte por cento) da carga horaria diaria do curso ou de cada tempo
de organizagdo curricular, desde que haja suporte tecnolégico e seja garantido o
atendimento por docentes e tutores (Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 2012 e Parecer
CNE/CEB no. 11/2012). As atividades nao presenciais devem constar no Plano de
Ensino.

Art. 14 Os cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na forma articulada
integrada com o Ensino Médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos tém a
carga horaria minima total de 2.400 horas, devendo assegurar, cumulativamente, o
minimo de 1.200 horas para a formacado no Ensino Médio, acrescidas de 1.200 horas
destinadas a formacéo profissional do técnico de nivel médio.

§ 1°. Pode ser computado no total de duragdo o tempo que venha a ser destinado a
realizagao de estagio profissional supervisionado e/ou dedicado a trabalho de concluséo
de curso ou similar nas seguintes propor¢des: a) nas habilitagdes com 800 horas, podem
ser computadas até 400 horas; b) nas habilitagdes com 1.000 horas, podem ser
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computadas até 200 horas; § 2°. Nas habilitagdes com 1.200 horas o estagio deve ser
acrescido a carga carga horaria minima geral de 2.400 horas.

1.000 ou 1.200 horas, conforme indicadas para as respectivas habilitagdes profissionais
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos instituido e mantido pelo MEC.

§ 1° Os cursos de educagao profissional técnica de nivel médio, nas formas
concomitante e subsequente, cujos Planos de Curso estejam organizados por moédulos
com terminalidade, possibilitardao a obtencdo de certificados de qualificacdo para o
trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento, de cada modulo, que caracterize uma
qualificacdo para o trabalho (Lei n° 11.741, de julho de 2008), observando-se a
Classificag&o Brasileira de Ocupacdes (CBO).

§ 2° Os Planos de Curso da forma Subsequente podem ser adotados em cursos
Concomitantes, quando nao houver projeto pedagdgico unificado.

SECAO Il - DOS PLANOS DE CURSO

Art. 16 De acordo com a Resolugdo CNE/CEB 06, de setembro de 2012, os cursos de
forma integrada com o ensino médio terdo cargas horarias totais minimas de 3.000 horas
para as habilitacdes profissionais que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para
aquelas que exigem minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que exigem
minimo de 1.200 horas.

Art. 17 Entende-se por Plano de Curso as informagdes que objetivam por meio do ensino,
pesquisa e extensao a construcao do perfil profissional a ser formado. § 1° Os Planos de
Curso deverao ser construidos pelos docentes do curso e devem manter coeréncia com o
Projeto Pedagdgico Institucional, contendo os seguintes topicos: | — ldentificagdo do
Curso; Il — Justificativa; Ill — Objetivos; IV — Requisitos de Acesso; V — Perfil Profissional
de Conclusao; VI — Organizacao Curricular; VII — Critérios e Procedimentos de Avaliagao
da Aprendizagem; VIl — Infraestrutura - Instalagdes, Equipamentos e Biblioteca;

IX — Critérios de Aproveitamento de Conhecimento e Experiéncias Anteriores; X — Corpo
Técnico e Docente; XI — Certificados e Diplomas. § 2° O Plano de Curso deve atender a
demanda da comunidade e as orientagdes da Pro-Reitoria de Ensino e, para aprovacéo,
receber pareceres favoraveis do Diretor-Geral do campus, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensado (CEPE), e do Conselho Superior. § 3° Os componentes curriculares
devem colaborar entre si com a construgdo do perfil do egresso de cada curso,
possibilitando a realizagao de avaliacdes e/ou projetos integradores envolvendo mais de
um componente curricular.

Art. 18 Os Planos de Curso devem ser revistos e, se necessario, reelaborados com vistas
a atualizacdo e aprimoramento do perfil de formagdo profissional, sempre que a
Coordenacgao do Curso, ouvidos os professores e alunos, assim julgar necessario. § 1°
As turmas em andamento do curso em que houver alteragédo curricular poderdo migrar
para o novo Plano de Curso mediante manifestagcdo de opcao por escrito de todos os
alunos, ou pelo representante legal, quando menor. § 2° A manifestacdo de opgao das
turmas as alteracbes curriculares devera ser encaminhada a Coordenacao de Registro
Académico pela Coordenagéo de Curso para as providéncias de registro de adaptagdes.
Art. 19 Cursos com o mesmo nome em campi diferentes devem ter componentes
curriculares comuns (matriz curricular semelhante), visando ao principio da mobilidade.
Art. 20 Componentes curriculares com mesma terminologia devem ter carga horaria e
bases tecnolégicas semelhantes.

SECAO IV — DOS PLANOS DE ENSINO

Art. 21 A elaboragdo e a revisdo dos planos de ensino deverdao ser feitas pelos
professores responsaveis pelo componente curricular e entregues a Coordenacao de
Curso no inicio de cada médulo, periodo, semestre ou ano letivos, e deverao conter: | —
Identificagao do Campus;

Il — Identificacdo do Curso; Il — ldentificacdo do Componente Curricular/Area de
Conhecimento; IV — Mdédulo, Periodo, Semestre ou Ano Letivo; V — Carga Horaria; VI —
Identificagao do Professor; VII — Conteudo do Componente Curricular; VIII — Metodologia;
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IX — Recursos Instrucionais; X — Instrumentos e Formas de Avaliagao; XlI — Bibliografia
Basica; XIl — Bibliografia Complementar. § 1° E recomendavel que se sigam as
orientagdes do SINAES para a quantidade de livros a ser contemplada nas bibliografias.
§ 2° No inicio do periodo letivo, o professor devera apresentar e discutir o Plano de
Ensino com os alunos. § 3° As comissdes responsaveis pela construgdo ou modificagdo
de Planos de Cursos que sejam comuns em diferentes campi tém a liberdade de alterar
seus planos de ensino em até 20% para adequar as especificidades locais, e
consequentemente, os professores responsaveis pelos componentes curriculares devem
se reunir em féruns para acordar as devidas modificacdes. § 4° As atividades nao
presenciais devem constar no Plano de Ensino, respeitando o limite de até 20% (vinte por
cento) da carga horaria diaria do curso ou de cada tempo de organizacao curricular,
devendo estar previstas as metodologias adequadas para essas atividades.

CAPITULO Il - DO REGIME ESCOLAR

Art. 22 Todos os requerimentos solicitados pelo aluno maior de idade, ou por seu
representante legal quando menor de idade, devem ser protocolados na Coordenagéo de
Registro Académico, salvo indicado de outra forma pela Secretaria do Campus.

SECAO | - DO ANO LETIVO

Art. 23 Os cursos poderéao ser ofertados em regime modular, semestral ou anual, de
acordo com a modalidade prevista no Plano de Curso. § 1° O ano letivo regular,
independente do ano civil, terd no minimo duzentos dias letivos de trabalho académico
efetivo. § 2° Os cursos técnicos concomitantes ou subsequentes, bem como os da
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA) e Educagéo a Distancia (EaD),
serdo desenvolvidos em regime modular, semestral ou anual, em conformidade com a
carga horaria minima estabelecida pelo Eixo Tecnoldgico no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, e com a carga horaria maxima estabelecida pela Resolugdo RIFB
21/2012.

Art. 24 O IFB podera oferecer cursos nos periodos matutino, vespertino ou noturno, de
acordo com sua proposta pedagdgica e o Regimento Geral do IFB.

SECAO Il - DO CALENDARIO ACADEMICO

Art. 25 Cada campus, considerando suas especificidades, elaborara um calendario
académico com base no Calendario Institucional do IFB, observando a Lei n° 9.394 de
1996, a Resolugao/RIFB N° 024 de agosto de 2011.

SECAO Ill - DA FORMA DE INGRESSO
Art. 26 A oferta de vagas e as formas de ingresso serao definidas, a cada periodo letivo,
em projeto especifico. § 1° As diferentes modalidades de admisséo e a oferta de vagas
para cada curso deverao obedecer a politica institucional de ingresso constante no PPI. §
2° As normas, os critérios de seleg¢do, os programas e a documentagdo dos processos
seletivos constardo em edital normatizado pela Pré-Reitoria de Ensino de acordo com a
legislagao vigente.
Art. 27 O IFB concede atendimento educacional a Pessoas com Necessidades
Especificas, e aos candidatos com Necessidades Educacionais Especificas sera
garantida a condi¢cdo necessaria a realizacdo do processo seletivo, em atendimento ao
Decreto 5.296, de dezembro de 2004. § 1° Consideram-se Pessoas com Necessidades
Especificas:
| — alunos com deficiéncia — tém impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na
escola e na sociedade; Il — alunos com transtorno global de desenvolvimento —
apresentam alteragbes qualitativas nas interagées sociais reciprocas e na comunicagao,
mostrando um quadro de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo discentes com autismo e doengas psicossociais; Il — alunos com
altas habilidades/superdotagdo — demonstram elevado potencial intelectual, académico,
de lideranga, de psicomotricidade e artistico, tanto isoladamente como combinados, e
154



apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagéo de
tarefas. § 2° O IFB segue as normas gerais e critérios basicos para a promogao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, de
acordo com o Decreto 10.098 de dezembro de 2000. § 3° Para usufruir dos servigos e
beneficios especiais, as Pessoas com Necessidades Especificas deverao ter sua
necessidade educacional identificada e caracterizada por laudo médico apresentado a
equipe multidisciplinar de saude do IFB, que o analisara e fundamentara parecer do
Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).

SECAO IV — DA MATRICULA, DA RENOVACAO E DA REABERTURA DA MATRICULA
Art. 28 A matricula é o ato que vincula efetivamente o estudante a um curso para o qual
foi selecionado, satisfeitas as condigbes de ingresso, devendo ser renovada a cada
periodo, nos prazos fixados no Calendario Institucional, obedecidos os pré-requisitos. §
1° Para se matricular no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado, o candidato
selecionado devera ter concluido o ensino fundamental. § 2° Para se matricular no Curso
Técnico de Nivel Médio na forma Concomitante, o candidato selecionado devera estar
cursando o ensino médio ou equivalente, mediante comprovagdo com documento de
matricula. | — A concomitancia externa esta condicionada a apresentacdo de documento
de matricula no ensino médio.

§ 3° Para se matricular no Curso Técnico de Nivel Médio na forma Subsequente, o
candidato aprovado devera ter concluido o ensino médio ou equivalente (supletivo,
certificacao pelo ENEM, e outros).

Art. 29 A matricula inicial devera ser efetuada na Coordenacao de Registro Académico
mediante requerimento proprio, devidamente preenchido, assinado pelo interessado ou
seu responsavel legal e acompanhado dos seguintes documentos: | — documento de
identificacdo valido com foto; Il — comprovacgao de quitacao eleitoral para maiores de 18
anos; lll — certificado de reservista ou de dispensa da corporagdo para candidatos do
sexo masculino com idade entre 18 e 45 anos; IV — histérico do ensino fundamental para
matricula na forma integrado; V — certificado ou histérico do ensino médio para matricula
na forma subsequente; VI — comprovacao de matricula em curso regular de ensino médio
para matricula na forma concomitante; VIl — duas fotos 3X4, quando o processo nao for
digital; VIl — cadastro de pessoa fisica, se ndo estiver na carteira de identidade; IX —
comprovante de residéncia atualizado com CEP ou declaragao de préprio punho; X — o
aluno com necessidades especiais devera apresentar laudo médico original ou cépia
autenticada em cartério que ateste a espécie e o grau ou nivel de deficiéncia, com
expressa referéncia ao codigo correspondente da Classificagao Internacional de Doengas
(CID-10). Paragrafo unico. Quando da matricula informatizada, é necessario a impresséo
do formulario de matricula para a devida assinatura.

Art. 30 A solicitacdo de renovacdo da matricula em data prevista no Calendario
Institucional sera mediante preenchimento de formulario préprio. § 1° A efetivacado da
renovagao sera condicionada aos resultados finais. § 2° Nao sera efetivada a renovagéo
de matricula no periodo letivo em que se constatar a impossibilidade de o aluno concluir
O curso no prazo maximo previsto. § 3° Os alunos dos cursos Subsequentes e
Concomitantes, cujos moédulos sao independentes, poderdo renovar a matricula em
qualquer médulo desde que dentro da mesma matriz curricular,

desde que nos modulos ofertados no periodo exista vaga disponivel.

Art. 31 O preenchimento de vagas remanescentes a partir do segundo periodo letivo dos
cursos técnicos do IFB obedecera a seguinte ordem de prioridade: | — alunos do IFB que
tenham solicitado: a) mudancga de turno; b) mudanga de campus para 0 mesmo curso; c)
mudanca de curso; |l — alunos de outras Instituicbes de Ensino.

Art. 32 E vedada a matricula simultdnea em mais de um curso técnico no IFB.

Art. 33 Sera nula de pleno direito a matricula efetuada mediante documento falso ou
adulterado, sujeitando-se o responsavel as sangdes previstas em lei.

Art. 34 Ao Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensdo se reserva o direito de recusar a
renovagao de matricula do aluno reprovado duas vezes consecutivas no mesmo maodulo,
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periodo, semestre ou ano letivos, salvo nos casos em que o aluno néo tiver atingido a
maior idade civil, ouvido o colegiado.

SECAO V — DO TRANCAMENTO E DO CANCELAMENTO DE MATRICULA

Art. 35 Entende-se por trancamento de matricula a interrupcédo total das atividades
escolares, inclusive do estagio, sem perda de vinculo com a instituicdo. § 1° Nao sera
autorizado o trancamento de matricula no primeiro periodo letivo do curso, ou fora do
prazo estabelecido em Calendario Institucional, exceto nos casos previstos em lei: | —
convocacgao para o servigo militar; 1l — tratamento prolongado de saude; Ill — gravidez e
problemas pos-parto. § 2° O trancamento de matricula devera ser requerido pelo préprio
aluno maior de idade, ou, se menor, por seu representante legal, em formulario proprio,
devidamente protocolado.

§ 3° O aluno s6 podera trancar a matricula por um ano letivo (nos cursos anuais) ou dois
periodos letivos (nos cursos semestrais), consecutivos ou alternados, durante todo o
curso, devendo o aluno refazer sua matricula na época prevista no Calendario
Institucional ao término de cada periodo de trancamento. § 4° Os periodos de
trancamento de matricula serdo computados para efeito de contagem do tempo maximo
de integralizagdo curricular, salvo casos especiais, a serem analisados pelo Diretor de
Ensino, Pesquisa e Extensao. § 5° Os alunos com matricula trancada cujo curso venha a
sofrer mudangas no curriculo, na forma ou nos conteludos programaticos, deverao fazer
as adaptacdes necessarias a nova situagao, observada a equivaléncia dos componentes
curriculares. § 6° No caso de pedido de reabertura de matricula e na descontinuidade da
oferta do curso originario do aluno, este podera solicitar sua matricula em outro curso,
observados o periodo de integralizagao curricular do aluno e os periodos para solicitagao
de mudanca do curso. § 7° Ao Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensido se reserva o
direito de avaliar e julgar casos omissos.

Art. 36 Entende-se por cancelamento da matricula no curso, a cessacgéo dos vinculos do
aluno com o IFB. § 1° O cancelamento da matricula ocorrera: | — por transferéncia para
outra instituicido de ensino; Il — por expressa manifestacdo de vontade mediante
requerimento do aluno maior de idade, ou, se menor, do seu representante legal; Il —
quando o aluno maior de idade nao efetuar seu requerimento de matricula ou renovagao
em casos de trancamento apos o periodo requerido; IV — quando o aluno nao efetuar seu
requerimento de matricula por duas vezes consecutivas ou renovacdo em dois médulos,
periodos, semestres ou anos letivos para aluno do Ensino Técnico de nivel Médio forma
Subsequente; V — quando o aluno apresentar documento falso ou falsificado; VI — quando
o aluno cometer ato de indisciplina grave, previsto no Cédigo de Etica Discente do IFB e
apurado em sindicancia para essa finalidade, com garantia de contraditério e ampla
defesa; VII — quando o aluno nado concluir o curso no periodo previsto para sua
integralizacao;

VIII — quando o aluno tiver mais de 50% de faltas, sem justificativa documentada, para o
periodo letivo em curso. § 2° O aluno que tiver sua matricula cancelada podera requerer
documento comprobatdrio dos periodos cursados.

Art. 37 O aluno com matricula cancelada podera ter nova matricula mediante aprovacao
€em novo processo seletivo.

SECAO VI — DO APROVEITAMENTO DE ESTUDOS, DA CERTIFICACAO DE
COMPETENCIA E DA CERTIFICACAO DE CONHECIMENTOS E EXPERIENCIAS
ANTERIORES

Art. 38 Em conformidade com as Leis 9.394, de dezembro de 1996, e 11.741 de julho de
2008, podera haver aproveitamento de estudos de componentes curriculares ou médulos
cursados e concluidos, mediante requerimento indicando moédulo ou componente que se
deseja aproveitar, acompanhado dos seguintes documentos: | — historico escolar com os
componentes curriculares cursados; Il — matriz curricular cursada; lll — planos de ensino
dos componentes curriculares cursados com especificagao de carga horaria comprovada,
conteudos e conteudo programatico, se for o caso. § 1° Os componentes curriculares
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poderao ter sido cursados em diferentes instituicdes credenciadas pelos sistemas federal,
estadual e municipal de ensino nos ultimos cinco anos. § 2° O requerimento de
aproveitamento de estudos s6 podera ser feito uma unica vez durante o curso e sera
formalizado por meio de formulario proprio, cujo modelo se encontra no anexo | deste
regulamento, no Registro Académico do campus e sera obrigatoriamente acompanhado
pelos documentos listados nos incisos |, Il e Ill deste artigo. Ndo serdo aceitos
requerimentos de aproveitamento de estudos com documentagdo incompleta. § 3° O
Coordenador de Curso recebera do Registro Académico todos os requerimentos de
aproveitamento de estudos em até trés dias Uteis apds o ultimo dia previsto no calendario
académico para requerer o aproveitamento. § 4° O Coordenador de Curso fara a analise
de equivaléncia entre os componentes curriculares
cursados e os componentes curriculares objetos do requerimento de aproveitamento de
estudo em conjunto com os professores responsaveis pelos componentes curriculares
que se pretende aproveitar. § 5° Se forem aproveitados todos os componentes de um
modulo, o Coordenador do Curso devera indicar o aproveitamento do modulo. § 6° Sera
considerada uma equivaléncia minima de pelo menos 75% da carga horaria e conteudos
entre os componentes curriculares cursados e os do curso a ser aproveitado. | — Sera
utilizado o termo “Aproveitamento de Estudos” para registro, dispensando-se o registro
das notas ou avaliagdes dos componentes/modulos. § 7° O parecer resultado da analise
de equivaléncia sera envaido ao Registro Académico em formulario proprio, conforme
anexo |l deste regulamento, devidamente assinado pelo Coordenador do Curso e pelos
professores responsaveis pelos componentes curriculares analisados. § 8° Uma cépia do
parecer sera entregue pelo Registro Académico ao aluno requerente, que devera guarda-
la como comprovante do aproveitamento obtido, 0 que ndo exime o Registro Académico
da guarda legal do documento original junto aos assentamentos do aluno. § 9° A
avaliagdo da correspondéncia de estudos recaira sobre o conteudo dos programas
apresentados e ndo sobre a denominagdo dos componentes curriculares. § 10 E vedado
o aproveitamento de estudos em componentes curriculares em que o requerente tenha
sido reprovado. § 11 O solicitante tera direito a recurso em caso de discordancia do
parecer da Comissao, que devera ser protocolado atendendo as datas definidas.
Art. 39 O IFB implementara dispensa de componentes curriculares ou modulos como
forma de aceleracao de estudos por meio de exames de certificagdo de competéncia a
critério dos colegiados de curso e da Coordenacao Pedagodgica do campus ou do nivel
de ensino, com o apoio da Coordenacdo Geral de Ensino do campus. § 1°. Apds consulta
ao colegiado e parecer da Coordenagédo Pedagdgica do campus ou do nivel de ensino,
os coordenadores de curso enviarao a Coordenacado Geral de Ensino (CGEN) do
campus, até o ultimo dia letivo da primeira semana de aulas do periodo letivo, lista com
os componentes curriculares que oferecerao exames para certificagdo de competéncia no
periodo letivo em curso, indicando a forma do exame para cada componente curricular.
§ 2°. Até o segundo dia letivo da segunda semana de aulas do periodo letivo, a CGEN do
campus divulgara lista de todos os componentes curriculares de todos os cursos para os
quais ser possivel realizar exame de certificacdo de competéncia no periodo letivo em
curso, indicando a forma do exame para cada componente curricular, seus locais, datas e
horarios de realizagdo. § 3°. Com a divulgagéo da lista, a CGEN abrira o periodo para
inscricdo nos exames de certificacdo de competéncia. Os alunos interessados deverao se
inscrever para cada componente curricular em formularios separados, um formulario para
cada componente, até o ultimo dia letivo da segunda semana de aulas do periodo letivo.
§ 4°. Os exames de certificagdo de competéncias ocorreréo na terceira semana de aulas
do periodo letivo e os resultados serdo divulgados em até cinco dias uteis apds a
realizacdo de cada exame. § 5°. Os resultados possiveis serdo “aprovado” e “ndo
aprovado”. Considerando-se aprovado o aluno com rendimento superior a 60% no
exame. § 6°. O aluno ndo aprovado no exame de certificagdo de competéncia devera
cursar o componente curricular e ndo podera realizar novo exame para 0 mesmo
componente curricular. § 7°. E vedada a certificacdo de competéncia em componente
curricular ja cursado anteriormente sem aproveitamento, seja por frequéncia ou por nota.
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Art. 40 Em conformidade com a Lei 9.394, de dezembro de 1996, em artigos
regulamentados pela Lei 11.741 de julho de 2008 e o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, os
conhecimentos adquiridos tanto na educagéo profissional e tecnolégica, quanto na pratica
laboral, poderdao ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos mediante requerimento, observadas as
seguintes premissas: | — a avaliacdo para verificagdo de reconhecimento de
conhecimentos e experiéncias anteriores sera realizada por Comissdo nomeada pela
Coordenacao de Curso, constituida pela Coordenagdo Pedagdgica responsavel e
docentes das especialidades sob avaliagao, a qual emitira parecer sobre a possibilidade

e formas convenientes de aproveitamento; Il — o aluno deverd comprovar exercicio
profissional ou outro mecanismo nao formal que tenha possibilitado a aquisicdo do (s)
conhecimento (s) que se pretende reconhecer; Ill — a verificagdo de rendimentos pela

analise do processo dar-se-a com base no parecer da Comissao, respeitado o minimo de
75% de similaridade dos conhecimentos com os conteudos do

componente curricular do curso pretendido; IV — ndo sera concedido o aproveitamento de
conhecimentos e experiéncias anteriores para os cursos Técnicos Integrados,
ressalvando-se conhecimentos e habilidades adquiridas através de meios informais por
estudantes de cursos PROEJA.

Art. 41 Alunos de nacionalidade estrangeira ou brasileira com estudos realizados no
exterior deverdo apresentar documentacao legalizada por via diplomatica e equivaléncia
concedida pelo sistema de ensino de origem, sendo exigida a seguinte documentacao: | —
historico escolar original com firma consular confirmando sua autenticidade, expedida
pelo Consulado Brasileiro do pais onde foram feitos os estudos, ou outro érgdo publico
competente, salvo quando legislacao especifica determinar procedimento diferente; Il —
certidao de nascimento, passaporte ou certificado de inscricdo consular, na qual constem
os elementos necessarios a identificacdo do aluno; Ill — traducdo dos documentos
académicos por tradutor juramentado, caso estejam redigidos em lingua estrangeira,
salvo documentos em lingua espanhola; IV — certificado de proficiéncia em Lingua
Portuguesa ou comprovante de estar frequentando curso da lingua nacional, se o aluno
nao for lusofonico. § 1° O IFB registrara a equivaléncia e o aproveitamento dos estudos
realizados no periodo letivo do curso a que correspondem. § 2° A analise de equivaléncia
seguird os mesmos procedimentos constantes nos paragrafos 2° a 8° do artigo 38. § 3°
Sera considerada uma equivaléncia minima de pelo menos 75% da carga horaria e
conteudos entre os componentes curriculares cursados e os do curso a ser aproveitado.
§ 4° A avaliagao da correspondéncia de estudos recaira sobre o conteudo dos programas
apresentados e n3o sobre a denominagdo dos Componentes Curriculares. § 5° E vedado
o aproveitamento de estudos em componentes curriculares em que o requerente tenha
sido reprovado. § 6° O solicitante tera direito a recurso em caso de discordancia do
parecer, que devera ser protocolado atendendo as datas definidas.

SECAO VII- DA INTEGRALIZACAO DOS ESTUDOS

Art. 43 O periodo para a integralizagéo dos estudos correspondera no maximo ao dobro
da quantidade de mdédulos, semestres ou anos previstos para conclusdo do Curso.
Paragrafo unico. Nao séo contados para fins de integralizagdo os periodos que tenham
as aulas suspensas por determinacao da Reitoria ou Direcdo do Campus.

Art. 44 O aluno com necessidades especificas podera ter flexibilizado o periodo para
integralizacdo apds parecer de equipe multidisciplinar composta por membros do
NAPNE, professores do aluno e Diregéo de Ensino. § 1° O aluno com deficiéncia e/ou
transtorno global do desenvolvimento podera ter o periodo de integralizagdo expandido a
fim de respeitar o seu ritmo. § 2° O aluno com altas habilidades podera cumprir o plano
de ensino de forma acelerada, concluindo o curso em tempo menor ao estabelecido no
plano de curso.

SECAO VIl — DAS TRANSFERENCIAS
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Art. 45 A aceitacao de transferéncia de alunos egressos de outras instituicbes fica
condicionada a existéncia de vagas, ao processo seletivo e as seguintes exigéncias: | —
de estar o requerente regularmente matriculado na instituicdo de origem; Il — do aceite do
solicitante a adaptacao necessaria, por escrito, no ato da matricula; lll — da possibilidade
de ser efetuada a adaptacdo necessaria; IV — de haver possibilidade de adaptacédo ao
curriculo do IFB; V — de apresentar a documentacgao pertinente anexada ao requerimento;
VI — de nao estar o requerente em regime de dependéncia ou sujeito a estudos de
recuperacao.

Art. 46 Para solicitar transferéncia para o IFB, o aluno devera requerer em formulario
préprio no respectivo campus onde pleiteia a vaga, anexando os seguintes documentos
originais:

| — histdrico escolar; Il — matriz curricular do curso; Ill — plano de ensino detalhado de
cada componente curricular; IV — guia de transferéncia emitida pela Instituicdo de origem.
Paragrafo unico. Nos documentos deverao constar: | — notas ou mencdes e assiduidade
do requerente até a data da transferéncia; Il — declaragao de que o aluno foi aprovado ou
reprovado, referente a cada periodo letivo concluido; Ill — sistema de avaliacdo do
aproveitamento escolar e apuracio da assiduidade.

Art. 47 As transferéncias ex-oficio ocorrerdo entre instituicbes vinculadas a qualquer
sistema de ensino, em qualquer época do ano e independente da existéncia de vaga,
quando se tratar de servidor publico federal civil ou militar estudante, ou seu dependente
estudante, se requerida em razdo de comprovada remocéo ou transferéncia de oficio,
que acarrete mudanca de domicilio para o municipio onde se situe a instituicdo
recebedora, ou para localidade mais préxima desta, sem prejuizo de analise curricular,
exceto quando o interessado na transferéncia se deslocar para assumir cargo efetivo em
razao de concurso publico, cargo comissionado ou funcido de confianca (Lei 9.536, de
dezembro de 1997).

Art. 48 O IFB podera expedir e aceitar transferéncias de estudantes em qualquer época,
mediante o atendimento as disposi¢cdes legais vigentes, tomando-se por base a analise
dos componentes curriculares e das cargas horarias minimas estabelecidas para cada
habilitagcao profissional.

Art. 49 Compete a Coordenacdo do Curso nomear Comissdo, constituida pela
Coordenacao Pedagdgica responsavel e docentes das especialidades, para analisar
equivaléncia entre matrizes curriculares, e emitir parecer no prazo estabelecido para
julgamento. § 1° O Histdrico Escolar do aluno transferido para o IFB devera manter a
denominagao e a carga horaria dos componentes curriculares da Instituicdo de origem e
daqueles cursados no IFB. § 2° O IFB registrara a equivaléncia e o aproveitamento dos
estudos feitos no periodo letivo do curso a que correspondem. § 3° Sera considerada
uma equivaléncia minima de pelo menos 75% da carga horaria e conteudos entre os
componentes curriculares cursados e os do curso a ser aproveitado.

§ 4° A avaliagao da correspondéncia de estudos recaira sobre os conteudos que integram
os programas e n&o sobre a denominagdo dos componentes curriculares. § 5° E vedado
o0 aproveitamento em componentes curriculares em que o requerente tenha sido
reprovado. § 6° O solicitante tera direito a recurso na discordancia com o parecer da
comissao, que devera ser protocolado atendendo as datas definidas. § 7° A comissao
podera indicar procedimentos de Adaptacao Curricular, a fim de promover o ajuste entre
a matriz curricular apresentada pelo aluno em relagao a do curso do IFB.

Art. 50 O aluno transferido sera matriculado no periodo letivo a que corresponderem os
estudos realizados, procedendo-se a reclassificagéo e/ou as adaptagdes necessarias.

Art. 51 A expedicao de transferéncia pelo IFB sera mediante formulario proprio com
informacdes dos estudos ja realizados pelo aluno.

SECAO IX — DA ADAPTACAO CURRICULAR

Art. 52 Adaptagao Curricular é o procedimento que promove o ajuste a matriz curricular

do curso do IFB da matriz curricular apresentada pelo aluno que ingressou no IFB por

transferéncia, levando em consideragao o nivel de aprendizagem e saberes que o aluno
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adquiriu e/ou precisa desenvolver. § 1° A Adaptacao Curricular dependera de cada
situagdo especifica, podendo ocorrer mediante a adogdo de um dos seguintes
procedimentos: | — complementagdo de estudos: quando a carga horaria dos estudos
realizados for igual ou superior a carga horaria do curso em que o aluno estiver
matriculado, e os conteludos forem em menor quantidade que as previstas no Plano do
Curso para o respectivo médulo, periodo, semestre ou ano letivo ou no Plano de Ensino
para o respectivo componente curricular; |l — complementacao de carga horaria: quando
a carga horéria for menor que 75% da prevista no Plano do Curso para o respectivo
modulo, periodo, semestre ou ano letivos ou no Plano de Ensino para o respectivo
componente curricular; lll — suplementacdo de estudos: em casos de transferéncias
recebidas, se o curriculo apresentado

divergir do curriculo do curso em que o aluno estiver matriculado no moédulo, periodo,
semestre ou ano letivo ja cursados. § 2° A Coordenacdo de Curso e a Coordenagao
Pedagogica providenciardo condicbes para adogao dos procedimentos necessarios a
cada caso. § 3° Os Planos de Ensino deverao ser adaptados a fim de favorecer o
processo de aprendizagem dos alunos com necessidades especificas, conforme
estabelece o Art. 7 ° deste Regulamento.

Art. 53 Se houver necessidade de adaptacdo, apds analise curricular, o aluno sera
notificado pela Coordenacgao-Geral de Ensino, que estabelecera época e condi¢des para
que seja realizada. § 1° O numero de adaptagdes levard em conta as possibilidades de
oferta do IFB e do aluno em sua realizacao, respeitando-se o periodo de integralizagao. §
2° A adaptacdo sera desenvolvida em periodos especificos que permitam ao aluno
frequentar o curso e a adaptacdo concomitantemente.

SECAO X — DA MUDANCA DE CAMPUS

Art. 54 A mudanga de campus para um curso técnico de mesma denominag¢ao no IFB s6
podera ser requerida uma unica vez e sera condicionada a existéncia de vagas,
observando-se os seguintes critérios de desempate, na seguinte ordem: a) dificuldade de
acesso a tratamento de saude prolongado na localidade do campus; b) alunos com
dificuldade de conciliar horario das aulas com o do trabalho; c) alunos que tenham
proposta para fazer o estagio curricular; d) alunos que nao estejam em regime de
dependéncia; e) alunos com dificuldade comprovada de acesso ao campus.

Art. 55 Ao requerer a mudanca de campus o aluno devera anexar os planos de ensino do
curso que frequenta. Paragrafo unico. Apos analise curricular, as adaptagdes necessarias
deverdo ser cumpridas ao longo do curso, respeitando-se o periodo de integralizagao.

SECAO XI — DA MUDANCA DE TURNO

Art. 56 A mudanga de turno podera ser concedida nos casos em que o aluno esteja
impossibilitado de frequentar as aulas no seu turno de origem, desde que apresente
comprovagao documental e que exista vaga no turno pretendido. § 1° Os alunos poderao
requerer mudanca de turno uma unica vez por periodo letivo, nos prazos estabelecidos,
observando-se critérios de desempate atestados na seguinte ordem: | — dificuldade de
conciliar o horario das aulas com tratamento de saude prolongado; Il — turno que gere
reducdo da concentragdo do aluno e/ou gerada por uso de medicamentos para Pessoas
com Necessidades Especificas; Ill — concomitancia com o horario de trabalho; IV —
concomitancia com horario de estagio supervisionado do seu curso; V — alunos com
dificuldade comprovada de acesso ao campus. § 2° O pedido de mudanga de turno sera
submetido a apreciagao da Coordenagao de Curso, que emitira parecer, deferindo ou nao
a solicitacdo, e encaminhara a solicitagdo para a Coordenacao de Registro Académico
para procedimentos que forem necessarios. § 3° O aluno trabalhador, devido a alteragao
de horario de trabalho apés inicio do periodo de aulas, podera solicitar a qualquer tempo
mudanca de turno, acompanhado de documento que comprove a incompatibilidade do
horario de trabalho com os de estudos. § 4° O aluno com necessidades especiais, que
apresentar solicitacdo médica orientando a mudanga de turno, podera solicita-la a
qualquer tempo, por meio de requerimento na Secretaria Académica.
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SECAO XII - DA MUDANCA DE TURMA

Art. 57 A mudancga de turma nos Cursos Técnicos estara condicionada a existéncia de
vagas para alunos de um mesmo curso, em funcdo de: | — atendimento a questdes de
ordem pedagogica; Il — questdes de ordem disciplinar. Paragrafo unico. Os
remanejamentos ocorrerdo por decisdo da Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao,
ouvidas a Coordenacéo de Curso, a Coordenagao Pedagdgica responsavel e as partes
interessadas.

SECAO XIIl - DA MUDANCA DE CURSO

Art. 58 Ao aluno sera facultada a mudanga de curso apenas uma vez, para um unico
curso, no mesmo eixo tecnoldgico, ficando o deferimento do processo condicionado a
existéncia de vagas, com quantidade definida pela Coordenagao do Curso, em fung¢ao de
que o candidato: | — tenha cumprido com aproveitamento, em seu curso de origem, carga
horaria minima de 15% e maxima de 50% da carga horaria total do curso em que estiver
matriculado; Il — tenha tempo habil para integralizar o curso pretendido, contado a partir
do ingresso no curso de origem; lll — submeta-se aos procedimentos de adaptacéo
curricular necessarios.

Art. 59 O aluno anexara ao requerimento o seu histérico escolar e os planos de ensino
dos componentes curriculares cursados. § 1° A analise das solicitagdes sera feita por
uma Comissao nomeada pelo Diretor-Geral do campus, constituida por um representante
do setor pedagdgico e, pelo menos, dois docentes que atuam no curso pretendido.

Art. 60 Sera concedida a mudangca de curso, observando-se como critérios de

desempate: | — alunos que tenham proposta de estagio na area pretendida; Il —
oportunidade real de emprego na area pretendida; |l — ao candidato mais idoso, em caso
de empate.

Art. 61 As coordenagdes encaminharao a Coordenacéo do Registro Académico a relacao
dos candidatos classificados no limite de vagas para mudancga de curso, bem como dos
excedentes, por ordem de classificagdo, para o caso de aproveitamento das vagas dos
possiveis desistentes.

Art. 62 A mudanca de curso deferida tera validade apenas para a matricula no periodo
letivo imediatamente subsequente aquele em que foi solicitada.

SECAO XIV — DO REGIME DOMICILIAR

Art. 63 O Regime Domiciliar € um processo que permite ao aluno a equivaléncia de
estudos, por meio do direito de realizar atividades escolares em seu domicilio quando
houver impedimento de frequéncia as aulas (Decreto Lei n°® 1.044 de outubro de 1969 e
Lei n° 6.202 de abril de 1975). § 1° -O aluno tera suas faltas registradas durante o
periodo de afastamento, sendo estas justificadas pela Coordenagédo de Curso. § 2° -Nao
sera concedido regime domiciliar para estagios cujas atividades curriculares praticas
requeiram acompanhamento individual do professor e presencga fisica do aluno em
ambiente proprio para a execugéo das atividades. § 3° -Cabera ao Registro Académico
instruir o processo de solicitacdo de regime domiciliar e encaminha-lo a Coordenacéo de
Curso.

Art. 64 O Regime Domiciliar sera concedido por periodo igual ou superior a quinze dias e
inferior a quarenta e cinco dias para o curso semestral e por periodo igual ou superior a
quinze dias e inferior a sessenta dias para o curso anual, nos seguintes casos: | — ser
portador de doenga infectocontagiosa; Il — necessitar de tratamento prolongado de saude;
Il — necessitar acompanhar parentes de 1° grau com problemas de saude; IV —
necessitar de assisténcia intensiva comprovada por laudo médico; V — ser portador de
incapacidade fisica relativa, incompativel com a frequéncia aos trabalhos escolares; VI —
tratar-se de aluna gestante com apresentagédo de laudo médico a partir do oitavo més e
durante trés meses, sendo possivel estender o periodo antes ou depois do parto
mediante apresentacdo de atestado médico; VIl — tratar-se de méaes que tenham adocgao
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ou guarda judicial de crianga dentro das seguintes faixas de idade (Lei 10.421 de abril de
2002): a) até um ano de idade, com periodo de licenga de 120 dias;

b) a partir de um ano até quatro anos de idade, com periodo de licen¢a de 60 dias; c) a
partir de quatro anos até oito anos de idade, com periodo de licenga de 30 dias. § 1° Nos
casos de | a V acima listados, o Regime Domiciliar sera requerido pelo aluno ou por seu
responsavel, acompanhado de laudo médico, constando o inicio e término do
afastamento e o Cddigo Internacional de Doenca (CID) que comprove situagbes
estabelecidas na lei. § 2° No caso VI, a licenca-maternidade so6 sera concedida mediante
apresentagdo do termo judicial de guarda a adotante ou guardia. § 3° Periodos menores
que quinze dias deverao ser enquadrados no limite de faltas. § 4° O atestado médico
devera ser apresentado em um prazo maximo de 72 horas apés iniciado o impedimento.
§ 5° O Regime Domiciliar ndo tem efeito retroativo, se a solicitacdo for feita apds 72
horas.

Art. 65 O Regime Domiciliar também sera concedido ao aluno que se enquadre nas
seguintes normas: | — aluno reservista (Lei n° 715 de julho de 1969); Il — aluno Oficial ou
Aspirante a Oficial da Reserva (Decreto n® 85.587 de dezembro de 1980); lll — alunos
participantes em eventos e atividades desportivas oficiais (em conformidade com a Lei
9.615 de marco 1998). Paragrafo uUnico. Nesses casos o Regime Domiciliar sera
requerido pelo aluno ou por seu responsavel, acompanhado de declaracio da instituicao
contendo o periodo do afastamento.

Art. 66 Nos casos de concessdo de Regime Domiciliar, compete a Coordenacao do
Curso: | — comunicar aos professores e solicitar as tarefas escolares; Il — manter contato
com o aluno, ou representante legal, para encaminhamento de tarefas e recebimento de
tarefas realizadas; Ill — encaminhar as tarefas realizadas para os professores. Paragrafo
unico. O aluno que comprovar incapacidade de realizar exercicios domiciliares ficara
sujeito, quando possivel, a uma proposta diferenciada de atendimento a ser definida pela
Coordenacgao do Curso em conjunto com a Coordenacao Pedagdgica.

Art. 67 Para os casos do artigo 63 desta resolu¢do, a concessao de regime domiciliar ndo
devera ultrapassar o final do periodo letivo em que o aluno estiver matriculado, de acordo
com o Calendario do Campus.

Art. 68 E permitida a renovacdo do regime domiciliar durante o semestre letivo,
devidamente fundamentado e com apresentagdo de novo atestado médico. Paragrafo
unico. Sendo necessaria a continuidade do regime apdés o encerramento do semestre
letivo, o aluno devera apresentar novo requerimento, ou sua matricula sera
automaticamente cancelada.

SECAO XV — PRESTACAO ALTERNATIVA, PARA FREQUENCIA, POR MOTIVO DE
CRENCA RELIGIOSA

Art. 69 Em atencdo a Constituicdo Federal de 1988, Art. 5°, inciso VIII -“ninguém sera
privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de convicgao filoséfica ou politica,
salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a
cumprir prestacao alternativa, fixada em lei”.

§ 1° O IFB concede a seus estudantes a prestagao alternativa para fins de cémputo como
presenca que ocorrera no horario disponibilizado pelo professor para o Atendimento aos
Estudantes.

§ 2° A prestagao alternativa no horario disponibilizado para atendimento ao estudante é
garantida ao aluno, mas podera ser realizada em outro horario, desde que ambas as
partes, aluno e professor, estejam de acordo. § 3° O docente langara, sistematicamente,
a observagao no diario, quanto ao cumprimento da prestagao alternativa pelo aluno. § 4°
O aluno, ou seu responsavel, devera protocolar a solicitagdo na Coordenacgao de Registro
Académico, que encaminhara a Coordenagdo de Curso, anexando declaragdo da
Instituicao

Religiosa da qual € membro. § 5° No caso das atividades praticas, o IFB oferecera
horario alternativo para seu cumprimento, devendo o estudante adaptar-se a opgao
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oferecida pela Instituicdo. § 6° O aluno devera assinar termo de ciéncia dos horarios
disponibilizados pelo professor para prestagéo alternativa.
CAPITULO Il - DA AVALIACAO ESCOLAR
SECAO | — AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
Art. 70 A avaliacdo do processo de aprendizagem sera processual, sistematica, integral,
diagnéstica e formativa, envolvendo professores e alunos, bem como as praticas globais
do processo educativo.
Art. 71 A avaliagao devera garantir conformidade entre os processos, as técnicas, 0s
instrumentos e os conteudos envolvidos. § 1° Primara pelos principios da avaliagdo
integral do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (Art. 24, LDB
9394/96), considerando as seguintes modalidades: | — avaliagdo diagndstica — realizada
no inicio do processo de ensino-aprendizagem: a) detecta o nivel de conhecimento dos
alunos; b) retroalimenta o processo, indicando os elementos que precisarao ser
aprofundados; Il — avaliagdo formativa — de carater continuo e sistematico: a) ocorre
durante o processo ensino-aprendizagem; b) € interna ao processo e centrada no aluno;
c) também tem carater diagndstico; d) possibilita acompanhar o dominio dos contetidos e
ajusta o ensino a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno; Il — avaliagdo somativa
— possibilita avaliar os saberes adquiridos, fornece resultados de aprendizagem, subsidia
0 planejamento do ensino para a proxima etapa e informa o rendimento do aluno em
termos parciais ou finais.
§ 1° As questbes das avaliagbes deverdo ser estabelecidas de forma contextualizada,
clara e objetiva, primando pela relevancia social de conhecimentos que estimulem o
raciocinio, a reflexdo e a capacidade do aluno de estabelecer conexdes e resolver
problemas. § 2° Para cursos com regime semestral e cursos anuais organizados em
semestres, deverao ser adotados, no minimo, trés instrumentos avaliativos, ndo podendo
ser do mesmo tipo. § 3° Para cursos com regime anual, organizados em bimestres,
deverdo ser adotados, no minimo, dois instrumentos avaliativos diversificados por
bimestre. § 4° Os critérios e valores de avaliagao adotados pelo professor deverao ser
explicitados aos alunos no inicio do periodo letivo, por meio dos Planos de Ensino, que
devem estar em consonancia com o Plano de Curso, RET, LDB, diretrizes e missao do
IFB. § 5° Os professores deverao divulgar os resultados das atividades avaliativas pelo
menos uma semana antes da proxima avaliagdo. § 6° Cada instrumento avaliativo devera
ser registrado imediatamente apos a divulgacdo dos resultados ou apds divulgacédo dos
resultados da recuperagao paralela em sistema eletronico. § 7° O fechamento do
processo de avaliacdo sera ao final do respectivo moédulo, periodo, semestre ou ano
letivos.
Art. 73 Na avaliacao dos alunos com Necessidades Educacionais Especificas, o IFB
oferecera adaptacdes aos instrumentos avaliativos e 0os apoios necessarios, previamente
solicitados pelo aluno com Necessidades Educacionais Especificas, inclusive tempo
adicional para realizacao de provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia ou outra
necessidade especifica.
Art. 74 O aluno tera direito a solicitar 22 chamada de atividade avaliativa, por meio de
requerimento, até 72h apds a aplicagdo da atividade avaliativa, nos seguintes casos: | —
auséncia do aluno por motivo de saude, comprovada por atestado médico;
Il — motivo de falecimento de familiares, comprovado por atestado de o6bito; Ill — auséncia
do aluno trabalhador no dia da atividade avaliativa, justificada por meio de declaragéo do
trabalho. SECAO Il - DO RESULTADO ACADEMICO
Art. 75 O resultado académico devera expressar o grau em que foram alcangados os
objetivos de cada componente curricular e sera expresso em notas graduadas, em
conformidade com o regime do curso e a distribuicdo de pontos adotada. § 1° De zero a
dez pontos para os cursos de regime semestral ou modular. § 2° De zero a dez pontos
para os cursos de regime anual, com pontuagao distribuida em dois semestres ou
modulos. § 3° De zero a dez pontos para os cursos de regime anual, com pontuagéao
distribuida em quatro bimestres, para os cursos integrados ou seriados. § 4° As formas
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de avaliacdo serdo estabelecidas de acordo com o Plano de Ensino do componente
curricular no inicio de cada periodo, previamente apresentadas e discutidas com os
discentes.

Art. 76 Aos alunos que nao atingirem 60% da pontuagéo nas avaliagbes serdo garantidos
estudos de recuperacéo, preferencialmente paralelos durante o periodo letivo. § 1° Os
estudos de recuperacdo serdo seguidos de nova avaliagdo. § 2° O conteudo a ser
avaliado no processo de recuperagcado deve visar a construcdo de saberes ainda nao
adquiridos pelo aluno ao longo do periodo, com equivaléncia em termos de pontuacao,
visando ao melhor resultado obtido pelo aluno (a maior nota). § 3° Caso seja necessario,
a coordenacao de ensino devera disponibilizar o calendario de recuperagdo, bem como
definira sua operacionalizagao com o professor. § 4° A avaliagao da recuperacao paralela
esta vinculada a participacdo dos alunos nas atividades de recuperacéo, podendo ser
organizados projetos de complementacao de estudos, bem como diferentes metodologias
e instrumentos de avaliacdo que favorecam a aprendizagem.

SECAO lIl - DOS DIARIOS DE CLASSE E REGISTRO DE RENDIMENTO

Art. 77 O professor deve manter atualizado o sistema eletrénico de controle académico
adotado pelo IFB, devendo concluir o processo de registros das atividades, notas e
frequéncias e entrega-los devidamente impressos e assinados a Coordenacdo de
Registro Académico, dentro do prazo previsto no Calendario Institucional. § 1° Para efeito
de registro, o resultado do rendimento sera expresso com uma casa decimal. § 2° Para
efeito de registro, sera atribuida nota zero (0,0) aos alunos nao avaliados.

Art. 78 O registro do rendimento académico dos alunos compreendera a apuragao da
assiduidade e a avaliacdo do aproveitamento em todos os componentes curriculares.
Paragrafo unico. O professor devera registrar diariamente as atividades desenvolvidas
nas aulas e a frequéncia dos alunos no instrumento de registro adotado, observadas as
Orientagdes Normativas da Pro-Reitoria de Ensino e as Resolugbes do Conselho

Superior.

Art. 79 Na verificacdo do aproveitamento dos alunos: | — estara aprovado no componente
curricular o aluno com nota final maior ou igual a 6,0; Il — estara retido no componente
curricular o aluno com nota final inferior a 6,0; lll — a frequéncia minima para aprovacao é

de 75% da carga horaria estabelecida para o periodo letivo; IV — cabera ao Conselho de
Classe, em sua reuniao final, decidir sobre casos especificos relativos a situacdo do
aluno.

SECAO IV — DA REVISAO DE RESULTADOS E RETENCAO

Art. 80 Os alunos terdo direito a revisdo do resultado final, por requerimento justificado,
num prazo maximo de trés dias uUteis apds a publicagdo dos resultados, ou de acordo
com calendario do Campus, para encaminhamento a Coordenagédo de Curso. § 1° A
solicitagdo de revisdo das atividades avaliativas desenvolvidas durante o curso devera
ser feita direta e primeiramente ao professor. § 2° Caso o aluno requeira outra analise,
esta devera ser solicitada por escrito diretamente a Coordenagéo do Curso. § 3° Em
ambos os casos, dispostos nos paragrafos 1° e 2°, o prazo é de dois dias uteis apés a
ciéncia do resultado.

Art. 81 O aluno que for retido em qualquer componente curricular tera direito a promocéao
parcial e a matricular-se no periodo letivo subsequente, desde que: | — ndo tenha sido
retido em mais de dois componentes curriculares, em um mesmo periodo letivo, nos
cursos integrados; Il — ndo tenha sido retido e mais de dois componentes curriculares ou
em componente curricular que seja pré-requisito, nos cursos subsequentes e
concomitantes, cujos médulos sejam dependentes. § 1° Nos cursos subsequentes e
concomitantes, cujos médulos sao todos independentes, observando-se a disponibilidade
de vagas, o aluno podera se matricular em qualquer moédulo ofertado, sendo
automaticamente aproveitados, com as respectivas notas, os resultados dos
componentes curriculares ja cursados com aproveitamento. § 2° O aluno que néo tiver
direito a promogao parcial nos termos dos incisos | e Il deste artigo ficara retido no
maodulo, o qual devera cursar novamente, sendo automaticamente aproveitados, com as
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respectivas notas, os resultados dos componentes curriculares ja cursados com
aproveitamento.

SECAO V — DO REGIME DE DEPENDENCIA

Art. 82 O regime de dependéncia vigorara para todos os alunos que obtiverem promocgéao
parcial em cursos que ndo tiverem modulos independentes. § 1° A Coordenacdo de
Ensino, ouvida a Coordenagao de Curso, podera autorizar a criagado de turmas especiais
para dependéncia pelo Registro Académico. § 2° O aluno que for retido em até dois
componentes curriculares devera cumpri-los sob regime de dependéncia. | — Se o aluno
for retido por nao ter alcancado 60% da pontuacido das avaliagdes podera, a critério do
Conselho de Classe, realizar apenas as avaliagdes no ano/semestre seguinte, sem
obrigatoriedade de comparecimento as aulas. Il — O regime de dependéncia podera ser
acelerado, ndo sendo obrigatério o cumprimento de uma quantidade minima de dias
letivos e carga horaria, desde que seja cumprido todo o conteudo programatico
necessario, de acordo com o Plano de Ensino, supervisionado pela Coordenacao de
Curso e pela Coordenagao Pedagdgica responsavel, salvo se o aluno for reprovado por
falta.

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

a) O regime de dependéncia em componentes curriculares que contenham praticas de
laboratério deve ser, obrigatoriamente, realizado em turmas regulares, sem aceleracao e
com comparecimento as aulas. § 3° O aluno que progredir para o periodo subsequente,
cursando componente(s) curricular(es) em regime de dependéncia e ndo for aprovado
neste(s) nao tera direito a certificacédo intermediaria.

CAPITULO IV — DAS ORGANIZACOES DOCENTE E DISCENTE

SECAO |- DOS COLEGIADOS DE CURSO

Art. 83 A regulamentagédo dos Colegiados de Curso estdo instituidas em instrumento
préprio.

SECAO Il - DOS CONSELHOS DE CLASSE

Art. 84 O Conselho de Classe é um espago privilegiado de discussao, reflexdo e
deliberagao sobre as questbes pedagogicas da turma, por meio do qual se obtém uma
visdo integral do desenvolvimento do aluno e das turmas, com o intuito de reorientar a
pratica educativa. Paragrafo unico. O Conselho de Classe sera presidido pela
Coordenagao Pedagdgica ou por um dos professores participantes em consenso entre os
pares.

| — levantar as dificuldades da turma quanto a aprendizagem e relagdes interpessoais; Il —
deliberar sobre medidas pedagdgicas, visando superar dificuldades de aprendizagem; lll
— verificar a necessidade de readequar a organizagao do trabalho pedagégico, buscando
aperfeicoamento da pratica pedagodgica, sugerindo alternativas, metodologias,
procedimentos e recursos didaticos e metodoldgicos que contribuam para ajustes na
condugao do processo de ensino-aprendizagem; IV — tratar de assuntos que necessitem
andlise coletiva; V — versar obre a promocdo de alunos que necessitem analise
especifica; VI — sugerir adequagdes do conteudo programatico dos componentes
curriculares; VIl — emitir parecer sobre questbes submetidas a sua apreciacéo; VIl —
tratar de assuntos extemporaneos que necessitem ser analisados.

Art. 87 O Conselho de Classe Inicial tem ainda por finalidade: | — identificar perfil do
aluno; Il — detectar dificuldades anteriores da turma; Ill — avaliar Planos de Curso e de
Ensino e sugerir medidas didatico-pedagdgicas visando a revisao dos Planos.

Art. 88 Os Conselhos de Classe Intermediarios tém ainda por finalidade: | — discutir
dificuldades da turma no processo ensino-aprendizagem; Il — acompanhar o desempenho
dos alunos; Il — avaliar o rendimento de alunos que utilizaram os horarios de atendimento
do professor e recomendar aos alunos a necessidade de procurar os professores para
atendimento em separado da turma, quando for o caso.

165



Art. 89 A reuniao final do Conselho de Classe é especificamente de carater deliberativo, e
tem por finalidade: | — analisar o desempenho das turmas em cada componente curricular
do respectivo moédulo, periodo, semestre ou ano letivo; Il — deliberar a respeito da
situacgdo final dos alunos com nota menor que 6,0 e pelo menos 75% de presenca do
total de horas letivas por meio de voto dos membros participantes do conselho, se

for o caso, determinando:

a) aprovagao, com atribuicdo da situagdo “APROVADO PELO CONSELHO DE CLASSE”;
b) retencdo no médulo, periodo, semestre ou ano letivos, do aluno com conceito menor
que 6,0 em mais de dois componentes curriculares, ao qual sera atribuida a situagao
“RETIDO” lll — lavrar a ata de resultados finais. § 1° No que se refere ao aluno em
dependéncia, o Conselho devera definir quais as possibilidades de prosseguimento no
Curso, de acordo com o seu itinerario formativo, ficando a matricula do aluno
subordinada a esta indicagao.

Art. 90 Sdo membros participantes das reuniées do Conselho de Classe: | — Coordenador
Pedagogico do campus ou do nivel: participagao obrigatéria; || — professores da turma:
participacado obrigatéria; Il — Coordenador do Curso ou representante: participagcéo
obrigatéria; IV — Professor Conselheiro da turma eleito pelos alunos: com participagao
obrigatéria; V — Coordenador de Assisténcia Estudantil: participacdo obrigatéria na
primeira e na ultima reunido do Conselho, facultada a presenca em outras reunides; VI —
Coordenador de Registro Académico: participagdo obrigatéria na reunido final; VII —
Diretor de Ensino ou Coordenador Geral de Ensino: participagao facultativa nas reunides
intermediarias e obrigatéria nas finais; VIII — discente representante de turma:
participacdo facultativa. §1° A participacdo do aluno representante da turma podera
ocorrer no inicio de cada reunido, para exposicdo das demandas discentes e eventuais
esclarecimentos que o Conselho julgar necessarios, retirando-se para o prosseguimento
da reunido. §2° O representante dos alunos devera ser eleito por seus pares com o
estimulo da Coordenacido Pedagdgica, no inicio de cada médulo, periodo, semestre ou
ano letivo. §3° Havendo impedimento legal para o professor comparecer a(s)
Reunido(6es) do Conselho, devera justificar-se previamente a Coordenagdo do Curso.
§4° No Conselho de Classe é facultada a participagao dos representantes da comunidade
escolar e local, em momento especifico, para enriquecimento das discussdes em prol do
avancgo pedagadgico institucional.

Art. 91 Compete aos Membros do Conselho de Classe: | — professores: mencionar
situacbes especificas referentes as turmas e aos alunos, emitir parecer sobre o
componente curricular que ministra e expressar as dificuldades apresentadas em sala de
aula; Il — Coordenador Pedagdgico: propor e divulgar a data e pauta da reunido, com
anuéncia da Coordenagdo de Curso, convocar os membros da reunido, planejar os
momentos, organizar e coordenar a reuniao, registrar os pareceres dos professores em
ata, acompanhar o desenvolvimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem, em
parceria com as demais coordenacdes; Il — alunos: informar necessidades de
aprendizagem ou melhorias em quaisquer aspectos da turma (laboratérios, biblioteca,
assisténcia estudantil, etc.), propor melhoria do trabalho pedagdgico, etc.; IV —
Coordenador do Registro Académico: registrar o resultado da reunido; V — Coordenador
de Assisténcia Estudantil: disponibilizar diagnéstico da turma (socioeconémico, etc.), dos
programas de assisténcia estudantil disponiveis e identificar possibilidades de ampliar a
permanéncia dos alunos por meio de assisténcia estudantil, etc.

SECAO Il - DO CORPO DISCENTE

Art. 92 O corpo discente, constituido pelos alunos regularmente matriculados no IFB,
podera se organizar em Grémios dos Estudantes e tera representagdo com direito a voz
e voto nos 6rgéos colegiados em que forem membros. § 1° Cabera ao corpo discente
organizar-se em foéruns para regulamentar suas organizagbes representativas,
estabelecer suas comissdes eleitorais e homologar seus representantes. § 2° Nas
eleicdes para a representacdo discente sé poderdo votar e ser votados os alunos
regularmente matriculados nos respectivos cursos. § 3° O inicio dos mandatos da
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representacao discente junto aos 6rgaos colegiados sera contado a partir da data da
primeira reunido do proprio 6rgdo, apods a indicagdo dos nomes dos representantes
eleitos.

CAPITULO V — DAS OUTRAS ATIVIDADES DE ENSINO

SECAO | - DA MONITORIA

Art. 93 O servico de monitoria seguird as normas constantes no Regulamento do
Programa de Monitoria na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio do IFB e da
Assisténcia Estudantil, quando for o caso.

SECAO Il - DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 94 A opcao pelo Estagio Curricular Supervisionado sera prevista no Plano de Curso e
seguira a Lei 1.1788/2008 e as regras constantes no Regulamento de Estagio
Supervisionado do Cursos Profissional Técnico de Nivel Médio e de Graduacdo do
Instituto Federal de Brasilia.

Art. 95 O Estagio Curricular Supervisionado podera ser realizado no IFB ou Empresa,
mediante convénio firmado entre as partes, podendo desenvolver-se, a partir do
especificado em cada Plano de Curso. § 1° A carga horaria destinada ao estagio
curricular supervisionado ndo sera acrescida ao minimo estabelecido para o respectivo
curso. § 2° Os convénios de estagio podem ser celebrados entre empresas e o campus,
com interveniéncia da Pro-Reitoria de Ensino. § 3° As atividades relativas ao Estagio sao
da competéncia da Coordenacdo Geral de Ensino de cada campus.

Art. 96 O aluno devera concluir o estagio dentro do periodo de integralizagdo do curso.
Paragrafo unico. A solicitagdo de matricula para o estagio supervisionado podera ser feita
a qualquer tempo, desde que esteja dentro do periodo de integralizagcdo do curso e o
estudante nao tenha requerido diploma de conclusdo do curso ou certificado de
conclusao do curso nos casos de estagio ndo obrigatério.

Art. 97 Demais procedimentos didatico-pedagdégicos serdo definidos em cada Plano de
Curso, respeitada a legislagdo vigente, cabendo ao IFB viabilizar condicbes para a
realizacdo do

estagio, dentro de suas possibilidades.

Art. 98 A Pratica Profissional podera ser utilizada de forma complementar ao estagio
supervisionado, conforme Resolu¢do CNE/CEB 01, de janeiro de 2004, desde que
prevista nos Planos de Cursos.

CAPITULO VI - DOS CERTIFICADOS E DIPLOMAS

SECAO | — DA EXPEDICAO DE CERTIFICADOS E DIPLOMAS

Art. 99 O IFB conferira Diploma com a Habilitagcdo Técnica ao aluno que concluir com
éxito o Curso e o Estagio Supervisionado, se obrigatério, e estiver quite com todos os
setores administrativos e académicos do IFB. § 1° Os diplomas de cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio, quando registrados, terdo validade nacional e
habilitardo ao prosseguimento de estudos na educacgao superior. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008). § 2° Os cursos de educagéao profissional técnica de nivel médio, nas
formas concomitante e subsequente, quando organizados em etapas com terminalidade,
possibilitarao a obtencao de certificados de qualificagao para o trabalho.

Art. 100 Em conformidade com a Lei 9394/1996, poderao ser emitidos certificados de
qualificacdo para o trabalho, em virtude da conclusdo intermediaria, conforme
especificado no Plano de Curso.

Art. 101 Aos educandos com necessidades especiais, € garantido o direito a
terminalidade especifica, quando esgotadas todas as possibilidades de adaptagdes
curriculares que favorecam o processo de ensino e aprendizagem, apés parecer de
equipe multidisciplinar composta por membros do NAPNE, professores do aluno e
Diregcdo de Ensino, seja em virtude de suas deficiéncias ou, no caso de alunos
superdotados, para aceleragao dos estudos a fim de concluirem em menor tempo o
programa escolar (Incluido pela Lei n® 9394, de 1996, Art. 59, inciso II).
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Paragrafo unico. No Certificado ou Diploma podera constar observacdo quanto a
terminalidade especifica, indicando as habilidades adquiridas pelo estudante. CAPITULO
VIl — DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 102 Este Regulamento sera submetido a anuéncia e aprovacdao do Conselho
Superior, e entrara em vigor imediatamente a partir de sua aprovacao.

Art. 103 Este Regulamento sera avaliado ap6s um ano de aprovagao.

Art. 104 Este Regulamento podera ser alterado sempre que as conveniéncias didaticas,
pedagodgicas, administrativas ou legais indicarem sua necessidade. Paragrafo unico. A
PREN sera responsavel para apreciar e submeter as alteracbes ao CEPE, que as
remetera ao Conselho Superior para aprovacao.

Art. 105 No ambito do IFB, casos omissos serao apreciados e julgados pelo CEPE; no
ambito do campus, casos omissos serao apreciados e julgados pela Diregdo-Geral.

Art. 106 Cabera a Direcdo-Geral do campus, em conjunto com seus Coordenadores,
promover meios para a leitura e analise deste Regulamento, o qual sera colocado em
local de facil acesso e a disposicdo dos interessados, na pagina de Internet da Pro-
Reitoria de Ensino.

Art. 107 Revogam-se as disposicbes em contrario, incluindo a Resolugdo RIFB n°
0142012/CS-IFB.

Art. 108 Esta resolugéo entra em vigor na data de sua assinatura.

Brasilia, 07 de junho de 2013.
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