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Resumo

O presente trabalho foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do
2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e foi desenvolvido de modo a apresentar o percurso
de desenvolvimento profissional efetuado durante este periodo, assim como o estudo
desenvolvido no decorrer deste percurso.

Este relatério final encontra-se, assim, organizado em duas partes. A Parte | em
que sao apresentadas as experiéncias mais significativas da Pratica de Ensino
Supervisionada em 1.° e em 2.° CEB nas disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal
e Lingua Portuguesa e em Ciéncias Naturais e Matemética.

Na Parte Il é apresentado o estudo desenvolvido sobre o ensino das Ciéncias e
a promocao de capacidades de pensamento critico em alunos de 2.° CEB desenvolvido
numa turma de 5.° ano de escolaridade. Este estudo teve como objetivo verificar se as
estratégias e atividades utilizadas foram efetivamente promotoras do desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos do 2.° CEB nas aulas de Ciéncias Naturais e conhecer
a opinido da docente da turma envolvida no estudo e dos seus alunos relativamente a
utilizacdo de estratégias e atividades promotoras do desenvolvimento do pensamento
critico.

Através dos resultados obtidos com o estudo implementado constatou-se que 0s
alunos conseguiram atingir algumas das capacidades de pensamento critico
trabalhadas verificando-se uma evolucdo no desenvolvimento das suas capacidades de
pensamento, evidenciando, deste modo, terem contribuido a construcdo de
conhecimento dos alunos. Relativamente a opinido da docente e dos alunos
relativamente a utilizacéo de estratégias e atividade promotoras de pensamento critico
foi possivel perceber gque a docente considera essencial que sejam promovidas
atividades que permitam a reflexdo, a discussdo e os debates, para que os alunos
possam construir o seu préprio conhecimento. Os alunos consideram que a realiza¢éo
de atividades préticas em que tém a oportunidade de testar e de verificar os contetudos

teoricos é a melhor forma de aprenderem.

Palavras-chave: Prética de Ensino Supervisionada, Ensino das Ciéncias, Pensamento

critico, 2.° Ciclo do Ensino Béasico.



Abstract

The present study was done under the Masters in 15t and 2" cycles of basic
education and was developed to provide a professional progressive path made during
this period, as well as the study improved during this course.

This final report is held in two parts. The first part reveals the most significant
experiences of Supervised Teaching Practice in 15t and 2" cycles of basic education in
the subjects of History and Geography of Portugal, Portuguese Language and Natural
Sciences and Mathematics.

In the second part is presented the developed study about the teaching of
Sciences and the promotion of critical thinking skills in students of 2" cycle of basic
education. This study was established in a 5" grade class. It was intended to verify
whether the strategies and activities used were actually promoters for the development
of critical thinking of students of 2" cycle of basic education related to Natural Sciences
lessons and to perceive the opinion of the class teacher involved in the study and their
students on the used strategies and activities to promote the development of critical
thinking.

Through the results obtained from the implemented study it was corroborated that
students were able to achieve some of the worked critical thinking skills holding true an
evolution about the development of their thought abilities, showing thus have contributed
to the of students' knowledge construction. Regarding the teacher’s opinion and students
on the use of strategies and activities that promote critical thinking it was disclosed that
the teacher finds essential that activities are promoted to allow reflection, discussion and
debate so that students can build their own knowledge. Students consider that the
implementation of practical activities in which they have opportunity to test and verify the

abstract contents is the best way to learn.

Keywords: Supervised Teaching Practice, Teaching Science, Critical thinking, Middle
School.
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Introducao

O presente trabalho foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do
2.° Ciclos do Ensino Basico e teve como intuito apresentar o percurso desenvolvido
durante este periodo, mais precisamente na Préatica de Ensino Supervisionada e o
estudo desenvolvido no decorrer deste percurso.

Os contextos de Pratica de Ensino Supervisionada foram essenciais para a
formacédo da professora estagiaria, uma vez que possibilitaram o contacto com diversas
realidades de ensino, em que foi confrontada com diversas questdes, que a levaram a
efetuar pesquisas e a refletir sobre determinados temas, permitindo assim o seu
desenvolvimento profissional e pessoal, tendo sido deste percurso que acabou por
surgir a sua componente investigativa.

O presente relatorio encontra-se organizado em duas partes. A Parte | em que
sdo apresentadas as experiéncias mais significativas da Pratica de Ensino
Supervisionada em 1.° e em 2.° Ciclo nas disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal
e Lingua Portuguesa e em Ciéncias Naturais e Matematica. Neste capitulo s&o
apresentados tépicos como o0s conteludos trabalhados, a planificacao,
operacionalizacdo e avaliacdo da atividade educativa.

Na Parte Il € apresentado o estudo desenvolvido sobre o ensino das Ciéncias e
a promocao de capacidades de pensamento critico em alunos de 2.° CEB desenvolvido
numa turma de 5.° ano de escolaridade. Este capitulo apresenta um enquadramento
tedrico do tema, a abordagem metodolégica utilizada, os participantes no estudo, o
design e os instrumentos de recolha de dados utilizados, sdo também apresentados os
resultados obtidos e, por ultimo, as consideracdes finais.

Finaliza-se com uma reflexdo final que incide sobre o percurso efetuado e o

contributo deste para a formacgéo da futura professora.



Parte | — O Estagio

1. Contexto de estagio e pratica de ensino supervisionada no 1.° Ciclo

do Ensino Basico

1.1. Contexto de estagio e pratica de ensino supervisionadano 1.°ano do 1.°

ciclo do ensino basico
1.1.1. Caracterizagao da instituicéo

O primeiro estagio realizado teve a duracdo de dez semanas e decorreu no 1.°
ano de escolaridade numa escola localizada na cidade de Santarém, inserida num
Agrupamento de Escolas da mesma cidade.

A referida escola foi construida no ano de 1892, contudo teve obras de
manutencédo, apresentando, por isso, um bom estado de conservacdo. A sua entrada
principal situava-se no rés-do-chdo do edificio, local onde existia um hall que dava
acesso a quatro salas de aula e a uma pequena arrecadagdo. Em frente a entrada
principal encontravam-se umas escadas para o 1.° piso do edificio, onde existiam outras
duas salas de aula.

A parte de tras do edificio era servida por um logradouro e por um alpendre. O
logradouro era um espaco bastante amplo murado e cercado, formado por uma zona
com pavimento onde se encontravam um escorrega e um baloigo, e por uma zona
cimentada com duas balizas, o restante espago era livre e tinha um piso em terra
bastante irregular.

Relativamente aos recursos humanos, nesta escola colaboravam seis docentes
titulares, uma docente de apoio, uma docente de educacao especial e seis assistentes
operacionais.

No que respeita ao horario letivo, este decorria das 9:00h as 16:30h, com dois
periodos de intervalo. O intervalo da manha decorria das 10:30h as 11horas e o da tarde
das 12:30h as 14 horas, destinando-se este Ultimo ao almoco.

A sala de aula desta turma do 1.° ano, situada no 1.° andar do edificio, era um
espaco com bastante luminosidade e amplo. Esta sala dispunha de um quadro interativo
e de um quadro de ardosia, sendo que este Ultimo, por se encontrar no fundo da sala,
ndo era utilizado. Existiam também dois computadores, um deles portatil, uma televiséo,
um aparelho de ar condicionado e diversos moveis destinados a arrumacdo dos
materiais. No que respeita a materiais pedagogicos, considera-se que a sala estava bem

equipada permitindo, assim, um processo de ensino-aprendizagem mais significativo,



uma vez que a existéncia de todos estes materiais permitia a utilizacdo de estratégias

diversificadas.

1.1.2. Caracterizagcéo da turma

A turma do 1.° ano era constituida por 26 alunos, 12 do género feminino e 14 do
género masculino, com idades compreendidas entre os seis e 0s sete anos. Nesta
turma, 25 alunos encontravam-se matriculados no 1.° ano de escolaridade existindo
uma aluna matriculada no 2.° ano, tendo esta sido incluida na turma de 1.° ano, uma
vez que, no ano letivo anterior, ndo tinha atingido os objetivos propostos.

Este grupo era bastante heterogéneo, pois alguns alunos demonstravam
bastante facilidade em quase todos o0s conteldos curriculares, enquanto outros
revelavam algumas dificuldades de aprendizagem, sendo a disciplina de Matemética e
a de Portugués aquelas que se revelavam um maior obstaculo para estes alunos. O
maior interesse destes alunos era na disciplina de Estudo do Meio e na &rea de
Expressdes. Nesta turma existiam, assim, ritmos de trabalho muito distintos. A maioria
dos alunos ndo demonstrava muita facilidade no que respeitava ao cumprimento de
regras, o que fazia com que as tarefas em grupo fossem dificeis de gerir.

Nesta turma existiam duas criangas cujos pais ndo eram de nacionalidade
portuguesa, contudo estes alunos conseguiam acompanhar devidamente as aulas
demonstrando dominar a lingua portuguesa.

Nenhum dos alunos estava referenciado, ndo obstante esta situacéo, um deles
encontrava-se em processo de referenciagcdo, por ser dalténico. O aluno reconhecia
algumas cores mas demonstrava dificuldades em distinguir outras.

Desta turma, 22 alunos frequentavam as Atividades Extracurriculares (AEC),
existindo quatro ofertas diferentes, designadamente “Fazer Ciéncia’, “Atividade
Desportiva”, “Expressao Plastica” e “Inglés”.

Apesar de ndo existir, na altura em que decorreu o estagio, nenhum Projeto
Educativo em vigor foi possivel constatar, através da consulta do Plano Curricular de
Turma e de conversas informais com a docente cooperante, que eram objetivos da
escola prestar um apoio individualizado aos alunos, utilizar uma pedagogia diferenciada,
promover o trabalho de pares e em grupo, desenvolver habitos de trabalho e de estudo,
desenvolver o sentido de responsabilidade e de autonomia e incentivar o envolvimento

das familias no processo de ensino-aprendizagem.



1.1.3. Planeamento da atividade educativa

De forma a responder aos objetivos de escola, o planeamento da atividade
educativa obedeceu aos programas e metas curriculares em vigor, as planificacdes
mensais do Agrupamento de Escolas, sendo também estruturado de acordo com a
sequéncia apresentada pelos manuais adotados, por ser a metodologia utilizada pela
docente cooperante. Segundo Ponte (2005), o professor deve fazer a planificacdo da
acao educativa tirando partido dos materiais escolares a sua disposi¢ao, incluindo os
manuais escolares, devendo, no entanto, ter sempre em conta as necessidades dos
seus alunos. Ainda em conformidade com as ideias deste autor existiu o intuito de fazer
uma gestéo dos curriculos articulada com as necessidades dos alunos.

No decorrer do estagio foram sempre tidos em conta 0s objetivos presentes no
Plano Curricular de Turma, tendo existido sempre o cuidado de tentar motivar os alunos
em relagdo as atividades propostas e a preocupacdo de proporcionar um apoio mais
individualizado aos alunos que demonstravam mais dificuldades.

Existiu também o cuidado de implementar, sempre que possivel, atividades em
grupo para tentar desenvolver, ndo s6, competéncias relativas as diferentes disciplinas,
mas também competéncias sociais. O reforgo positivo, a valorizacdo das opinides, das
vivéncias e das atitudes positivas dos alunos foram outras estratégias utilizadas durante
a pratica letiva e que foram tidas em conta na lecionagéo de todas as disciplinas. Existiu
também o cuidado de proporcionar situacdes que fomentassem a capacidade de
argumentacdo dos alunos.

A utilizacdo de meios audiovisuais e informaticos foi outra das estratégias
frequentemente utilizada no decorrer de todo o estagio, tendo tido uma grande aceitacéo
por parte dos alunos que mostravam sempre muita motivacao.

Relativamente ao exercicio de planificar, a maior dificuldade sentida foi a gestéo
de tempo, pois nesta turma existiam ritmos de trabalho muito distintos, uma vez que
alguns alunos demonstravam uma grande facilidade na realizacdo das atividades,
enquanto outros necessitavam de um apoio individualizado, o que acabava por tornar
dificil a gestdo do tempo para a realizacdo das atividades. Esta dificuldade foi sendo
ultrapassada no decorrer do estdgio, uma vez que as criangas, com 0 tempo,
comecaram a conseguir acompanhar o resto do grupo na realizagdo das tarefas
propostas.

O nivel de complexidade das tarefas planificadas foi outro obstaculo encontrado,
pois relativamente a disciplina de Matematica existiu alguma dificuldade em perceber o
gue os alunos realmente conseguiam fazer e quais as atividades que, para eles, ainda

eram dificeis de realizar. Esta dificuldade fez com que fosse necessario repensar as



tarefas propostas, o que permitiu verificar como era importante recorrer a imagens e a
materiais para que os alunos conseguissem realizar as atividades sem dificuldades.
Esta dificuldade acabou por ser essencial para se perceber qual a melhor estratégia a
utilizar de modo a todos os alunos conseguirem realizar as atividades. Conforme afirma
Lage (2010) considera-se que a planificacéo € essencial para organizar a pratica letiva,
devendo esta ser adequada as necessidades de cada crianga.

Durante as aulas existiu sempre o cuidado de dar feedbacks relativamente ao
trabalho realizado pelos alunos, sendo este essencial para perceberem se estavam ou
ndo a executar a tarefa corretamente. O feedback que foi sendo dado, foi essencial para
a aprendizagem dos alunos, principalmente, na disciplina de Lingua Portuguesa, uma

vez que estavam a aprender a representar a grafia das letras.

1.1.4. Pratica de ensino nas areas disciplinares e ndo disciplinares

Apresenta-se, de seguida, uma atividade de cada uma das disciplinas lecionadas
durante a PES em 1.° e 2° anos, considerada como a mais ilustrativa do estagio
realizado, tanto no que respeita a reflexdo proporcionada, como pela aprendizagem

promovida.

Pratica letiva em Estudo do Meio

No decorrer do estagio, na disciplina de Estudo do Meio, foram lecionados
conteudos do programa relativos a cada um dos Blocos de ensino e Unidades de estudo
seguintes: Bloco 1 - A descoberta de si mesmo - A sua identificacéo; O seu corpo; A
salde do seu corpo; e A seguranca do seu corpo. Relativamente ao Bloco 2 - A
descoberta dos outros e das instituicdes - A sua escola. Foram ainda abordados o Bloco
4 - A descoberta das inter-relacdes entre espacos - O espaco da sua escola e o Bloco
5 - A descoberta dos materiais e objetos (Ministério da Educacg&o, 2004).

Assim, para lecionar os diversos conteldos, procedia-se a exploracdo de
imagens, de situacdes do quotidiano e formulavam-se questdes, de modo a poder fazer
um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e a diagnosticar eventuais
concecles alternativas para, a partir dai, poder estabelecer quais as melhores
estratégias a implementar de forma a promover aprendizagens adequadas
(cientificamente corretas) e superar as concec¢des alternativas (caso existissem) ou
ainda aprofundar o conhecimento que 0s alunos ja possuiam sobre o tema. Com efeito,
€ essencial que as concegfes alternativas dos alunos sejam identificadas para se
desenvolverem atividades que permitam aos alunos reformular as suas ideias de acordo

com conceitos cientificamente aceites (Martins et al., 2007a).



Como forma de registo e de consolidacdo de conhecimentos, as aulas de Estudo
do Meio eram marcadas pela interdisciplinaridade com a &rea da Expresséo e Educacédo
Plastica, sendo solicitado que os alunos realizassem desenhos, cartazes, assim como
recorte e colagem. O recurso a interdisciplinaridade permite, como afirma Lopes (2014),
um crescimento por parte dos alunos, visto que possibilita uma viséo global do tema em
estudo.

Uma das atividades realizadas na disciplina de Estudo do Meio em que se
verificou esta interdisciplinaridade com a disciplina de Expressao e Educacao Plastica
incidiu, relativamente a disciplina de Estudo do Meio, sobre o conteido - A Descoberta
de Si mesmo (0 seu corpo), mais precisamente de forma a trabalhar os objetivos:
“Reconhecer as partes constituintes do seu corpo (cabega, tronco, e membros)” e, na
disciplina de Expressdo e Educacgdo Plastica, sobre o Bloco 2 — Descoberta e
Organizacdo Progressiva de Superficies - Atividades graficas sugeridas - e sobre o
Bloco 3 — Exploragdo de Técnicas Diversas de Expressdo - Recorte, Colagem,
Dobragem - (Ministério da Educagéo, 2004).

Esta atividade consistiu em dar a cada aluno uma folha com as diversas partes
do corpo humano desenhadas (cabeca, tronco e membros) para os alunos pintarem e
depois recortarem. Depois de esta etapa estar concluida, pretendia-se que
construissem um boneco articulado. Para tal, distribuiu-se uma folha a cada aluno e, de
modo a fazer uma pequena revisdo sobre as partes constituintes do corpo solicitou-se,
aleatoriamente, a alguns alunos para indicar 0 que representavam as imagens
presentes na folha. Terminada esta pequena revisdo os alunos tinham que pintar as
imagens e, posteriormente, recorta-las. Depois de todos os alunos terem concluido o
recorte, as imagens tinham que ser colocadas de forma organizada em cima da mesa
de modo a construir o corpo do boneco. A medida que os alunos iam terminando iam
sendo ajudados a colocar os ataches para as pecas ficarem presas, tal como se pode
constatar na figura 1.

Figura 1- Boneco articulado construido pelos alunos.



Depois de construidos os bonecos foi solicitada a participacédo de alguns alunos
para que estes referissem o nome das diferentes partes do corpo observadas nos
bonecos articulados. A revisdo das diversas partes constituintes do corpo humano
realizada através da interdisciplinaridade com a disciplina de Expressédo e Educacao
Plastica foi uma mais-valia, pois permitiu que os alunos reconhecessem e organizassem
as diferentes partes do corpo sempre com muito entusiasmo e motivagcao. Conforme é
referido por Guimardes e Boruchovitch (2004) um aluno motivado tem uma maior
predisposicdo para a aprendizagem, despendendo de uma maior abertura para a
compreensdo dos conteudos. No decorrer desta atividade a maior dificuldade
encontrada foi a aplicacdo dos ataches para unir todas as partes que constituiam o
boneco, pois alguns alunos ndo conseguiam coloca-los. Por este motivo, foi necessario

auxiliar os alunos nesta parte da tarefa.

Pratica letiva em Lingua Portuguesa

No que respeita a pratica letiva em Lingua Portuguesa, os dominios lecionados
foram os seguintes: Oralidade O1 (Respeitar regras da interagdo discursiva. Escutar
discursos breves para aprender e construir conhecimentos. Produzir um discurso oral
com correcao. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagao
e o interlocutor); Leitura e Escrita LE1 (Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar
com fonemas. Conhecer o alfabeto e os grafemas. Ler em voz alta palavras, pseudo-
palavras e textos. Apropriar-se de novos vocabulos. Organizar a informacédo de um texto
lido. Desenvolver o conhecimento da ortografia. Transcrever e escrever textos);
Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL1 (Ouvir ler e ler textos literarios. Compreender o
essencial dos textos escutados e lidos. Ler para apreciar textos literarios. Dizer e contar,
em termos pessoais e criativos); Gramatica G1 (Descobrir regularidades no
funcionamento da lingua).

Durante a pratica letiva desta disciplina, sempre que era apresentada uma nova
letra, os alunos assistiam a um pequeno filme, através do qual se pretendia mostrar,
nao so a grafia da letra a introduzir, mas também dar a conhecer algumas palavras com
essa letra. Depois do visionamento do filme era solicitado que o0s alunos enunciassem
outras palavras em que identificassem o som correspondente a letra, desenvolvendo,
assim, a consciéncia fonolégica dos alunos. Outra das vertentes que foi sempre tida em
conta foi a grafia das vérias letras através da realizacao de fichas de trabalho como
forma de treino.

Tendo-se verificado que alguns alunos tinham dificuldades ao nivel da
consciéncia fonologica que se refletiam na aprendizagem da leitura e da escrita, tentou-

se dar um apoio mais individualizado, tendo existido um maior acompanhamento destes



alunos na realizacdo das tarefas propostas, de forma a minimizar as dificuldades
sentidas. Existiu também o cuidado de implementar diversas tarefas, quer individuais,
quer em grupo, para promover o desenvolvimento da consciéncia fonologica. De acordo
com Freitas, Alves e Costa (2007), as atividades que promovem o desenvolvimento da
consciéncia fonologica devem ser realizadas frequentemente e desde cedo. Estes
autores consideram importante que exista um trabalho continuo no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, uma vez que este tipo de atividades é essencial, ndo sé para a
aquisicao da leitura e da escrita mas, também, como prevencao do insucesso escolar.

Uma das atividades implementadas na disciplina de Lingua Portuguesa teve
como objetivo desenvolver a consciéncia fonolégica, tendo sido trabalhados dominios
como a Leitura e Escrita, mais precisamente a direcionalidade da escrita, com esta
atividade foram ainda trabalhados conteudos da disciplina de Expressédo e Educacgéo
Plastica do Bloco 2 — Descoberta e Organizacao de superficies - Desenho de Expressao
Livre -.

Esta atividade consistiu em dar aos alunos algumas imagens de personagens de
desenhos animados, para que estes desenhassem o0 seu home em areia. Para iniciar
esta atividade os alunos foram informados que: a) iriam trabalhar a pares; b) seriam
distribuidas diversas imagens a cada dupla; c) teriam que ver qual o nome da
personagem representada na imagem; e d) no final, deveriam desenhar na areia
molhada o nome da personagem. Deste modo, para dar inicio a atividade forneceu-se
uma caixa com areia no seu interior, a cada par. De seguida, foram apresentadas as
diversas imagens que seriam trabalhadas, tendo sido solicitado, aleatoriamente, que os
alunos as identificassem, tarefa que os alunos desempenharam sem dificuldade, uma
vez que as imagens apresentadas eram de desenhos animados conhecidos dos alunos.
Depois de apresentadas foram distribuidas trés imagens a cada par e foi explicado que
os alunos deveriam primeiro soletrar o nome das personagens, de modo a perceber
guais as silabas que constituiam a palavra e que depois de terminarem de escrever o
nome da personagem na areia deveriam mostrar a docente a producao realizada, tal

como se pode ver na figura 2.



Figura 2 — Palavra escrita pelos alunos na areia.

Durante a sua realizacdo procedeu-se a um acompanhamento do trabalho
efetuado pelos alunos de forma a esclarecer algumas duavidas. O facto de terem sido
utilizadas imagens de desenhos animados que os alunos conheciam fez com que estes
ficassem muito motivados. A escolha das personagens teve em conta o facto de serem
conhecidas dos alunos e de 0 seu nome ser constituido por silabas que os alunos ja
conheciam, o que foi outro fator de motivacao, pois & medida que iam soletrando o nome
das personagens, percebiam que ja o sabiam escrever. O facto de poderem desenhar
em areia acabou por despertar também um grande entusiasmo.

Esta atividade permitiu que os alunos fossem soletrando os diversos sons da
palavra e que os escrevessem. Desta forma, esta experiéncia educativa possibilitou o
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica dos alunos, através de uma tarefa bastante

motivadora e diferente.

Pratica letiva em Matemética

Em relacdo a prética letiva na disciplina de Matematica foram trabalhados os
seguintes conteudos do programa: Numeros e Operagcdes: Nameros naturais; Sistema
de numeracdo decimal; Adi¢do; Subtragcdo; Problemas de um passo envolvendo
situacdes de retirar, comparar ou completar. Organizacdo e Tratamento de Dados:
Representacdo de conjuntos e elementos. Geometria e Medida: Localizagdo e
orientagdo no espaco.

As atividades propostas nesta disciplina centraram-se sempre na manipulagéo
de materiais diversificados pelos alunos, tais como, tampas de garrafas, jogo do doming,
material multibasico e o &baco indo, assim, ao encontro das ideias defendidas por Ponte
e Serrazina (2004) que, citando diversos estudos como Matos e Serrazina (1996) e
Ponte e Serrazina (2000), defendem o recurso a materiais manipulaveis para favorecer
0 processo de aprendizagem. Na mesma linha de pensamento, Botas e Moreira (2013),
referem que a utilizacdo de diferentes materiais € muito importante para despertar o

interesse dos alunos, pois permite envolvé-los na aprendizagem. Assim, o0 recurso a



imagens foi também frequente de modo a tentar facilitar o entendimento de alguns
conteudos pelos alunos. Por exemplo, numa fase inicial, para trabalhar as operagdes de
adicdo e de subtracdo foi necessério recorrer a imagens, pois nos primeiros materiais
construidos estas ndo foram utilizadas e foi percetivel que os alunos ndo conseguiam
compreender o que era solicitado. Assim, as atividades passaram a ser acompanhadas
de imagens, de forma a facilitar a compreenséo relativamente a operagéo que teriam de
efetuar (Anexo ). Outro recurso frequentemente utilizado pelos alunos para facilitar a
contagem na realizacéo das operacoes foi as tampas de garrafas.

Assim, quando foi abordado pela primeira vez o conteudo - Subtragédo (Ministério
da Educacéo, 2013c) -, foi utilizado, como recurso, uma apresentacdo em PowerPoint,
de forma a tentar despertar o interesse dos alunos. Deste modo, para iniciar este
contetdo, comegou-se por explicar que iriam aprender a subtragéo e que esta consistia
em retirar algo, ou seja, se tivessem, por exemplo, trés circulos e subtraissem dois
ficavam com menos circulos do que tinham inicialmente. De seguida, mostrou-se um
PowerPoint, com diversas subtragcdes em que, inicialmente, era dado um numero, por
exemplo, o0 numero trés acompanhado de trés circulos, e posteriormente apresentava-
se a subtragdo (3-2). Seguidamente questionou-se, aleatoriamente, os alunos para
saber como € que teriam que fazer para a trés retirar dois. Depois dos alunos
responderem, era apresentado, no PowerPoint, o resultado. Nesta situacdo concreta
desapareciam dois circulos e era também apresentado o resultado em algarismos (3-
2=1).

A visualizacao de imagens facilitou a aprendizagem deste conteudo e o facto do
PowerPoint ter efeitos de animacédo, em que os circulos iam desaparecendo, facilitou a
percegdo do conceito de subtracdo. Neste sentido, os recursos TIC foram utilizados de
forma a facilitar a aprendizagem dos conteudos (Vale, 2012).

Pratica letiva em Expressoes

Os conteudos trabalhados na disciplina de Expressdo e Educacdo Plastica,
foram os seguintes: Bloco 1 - Modelagem; Bloco 2 — Desenho, Pintura; Bloco 3 —
Recorte, Colagem, Cartazes (Ministério da Educacédo, 2004), sendo que estes foram
sempre contextualizados com as restantes disciplinas. Com efeito, a exploracdo dos
conteudos foi feita recorrendo a interdisciplinaridade com outras areas curriculares, tais
como, Estudo do Meio, Educacéo para a Cidadania e Lingua Portuguesa.

Na &rea de Expresséo e Educacgdo Musical, foram trabalhados contetdos como:
Trabalho Vocal; Trabalho Melddico; Jogos corporais; Trabalho ritmico; Notagéo;

Criatividade; e Pratica Musical de Conjunto.
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As atividades realizadas seguiram sempre uma sequéncia: a) a ado¢ao de uma
postura corporal correta; b) demonstracdo do que se pretendia que os alunos fizessem,
recorrendo sempre a exemplos de sons e situa¢cfes do quotidiano, de modo a facilitar a
sua compreensao, momento este que era seguido da reproducédo dos movimentos ou
sons por parte dos alunos; c) a identificacdo de sons graves e agudos e de notas
musicais; d) o reconhecimento e reproducdo de tempos e de pulsacédo; e) a distingao
entre sons longos e curtos; e f) a leitura de sequéncias de sons curtos e longos.

Assim, para por em pratica a primeira aula de Expressdo e Educacao Musical e
de forma a trabalhar conteddos como os que foram acima enunciados, solicitou-se aos
alunos que se levantassem e que colocassem 0s pés na dire¢cdo dos ombros, de modo
a adotar uma postura correta. De seguida, explicou-se, exemplificando, que para
respirar corretamente quando inspiravam, a barriga tinha de aumentar e quando
expiravam a barriga tinha de diminuir, ndo podendo os ombros subir durante a
inspiracdo e expiragdo. Posteriormente, recordou-se uma quadra do livro de Luisa Ducla
Soares, “A Cigarra e a Formiga” trabalhada na aula de Lingua Portuguesa (“Olha a
formiga rabiga / A carregar uma espiga / Leva arroz, leva feijao / E bocadinhos de pao”.)
e pediu-se aos alunos que a recitassem com varias entoagfes. De seguida, foram
apresentados diversos sons, com recurso a voz, para os alunos identificarem os agudos
ou os graves, pedindo-lhes, posteriormente, alguns exemplos de sons de animais
graves ou agudos. Foram ainda apresentadas as notas D6 e Ré fazendo pequenas
sequéncias no jogo de sinos para consciencializar os alunos da diferenca entre os dois
sons. Posteriormente, procedeu-se a entoacdo de pequenas sequéncias de D6 e Ré,
acompanhadas dos respetivos gestos melddicos, os quais deviam ser repetidos pelos
alunos. O DO era representado pela médo em frente ao abdémen e o Ré pela mao em
frente ao térax. A pulsacao foi trabalhada a partir da dramatizacdo da quadra
apresentada. Depois de trabalhada a pulsacdo, com os alunos sentados nos seus
respetivos lugares, 0s gestos que iam sendo realizados pela professora estagiaria
deviam ser repetidos por eles, de modo a representarem sons curtos (extensao do dedo)
e longos (extensdo do braco). Para terminar a aula os alunos criaram uma coreografia
para a quadra trabalhada, em género rap.

As maiores dificuldades de planificacdo das aulas foram sentidas na area de
Expressao e Educacédo Musical acabando por exigir um maior trabalho por parte da
professora estagiaria. Contudo, a forma como as aulas foram planificadas permitiu
articular os varios conteudos através de diversas estratégias, facilitando a
aprendizagem dos alunos, tendo estes conseguido alcancar os objetivos propostos, o
que foi visivel através da observacao direta e dos registos efetuados através das grelhas

de observacéao.
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Relativamente a Expressdo e Educacdo Dramatica, foram abordados os
seguintes contetdos: Corpo, Voz e Linguagem nao-verbal (Ministério da Educacéo,
2004). Como forma de trabalhar estes conteudos foi solicitado aos alunos a realizagéo
de pequenas dramatizacoes, tanto individuais como em pares, em que estes tinham de
improvisar gestos e atitudes. Outra situagao trabalhada com eles centrou-se na
recitacdo de quadras recorrendo a diferentes entoacgdes, timbres e alturas.

Em relagdo a Expressao e Educacéo Fisico-Motora, foram trabalhados os Jogos
Infantis, com o intuito de os alunos executarem as regras e as a¢des caracteristicas dos
jogos propostos (Ministério da Educacgdo, 2004). O facto de ndo existir um espaco
proprio para desenvolver as atividades desta disciplina determinou o tipo de atividades
desenvolvidas, porque estas tinham de ser realizadas no exterior, estando, assim, as
aulas de Expressdo e Educagdo Fisico-Motora dependentes das condi¢des
atmosféricas. A inexisténcia de materiais diversificados foi outro dos fatores que
condicionou as atividades propostas. Uma das atividades desenvolvidas para o
conteudo Bloco 4 — Jogos infantis (Ministério da Educacéo, 2004) consistiu no Jogo da
“Apanhada”. Para a realizacdo desta atividade explicou-se que os alunos iriam jogar a
“Apanhada” e, para isso, teriam de ter conta as regras deste jogo. O aluno na posigéo
de atacante deveria escolher e perseguir um dos fugitivos para o poder apanhar e 0s
alunos em situagdo de defesa deveriam fugir e esquivar-se do atacante, utilizando
mudancgas de direcdo e de velocidade.

Por ter sido realizada no espaco exterior da escola, a atividade suscitou um
grande entusiasmo nos alunos. Tratando-se de uma atividade ja conhecida dos alunos,

néo existiu uma grande dificuldade no cumprimento das regras do jogo.

Oferta complementar

Na pratica letiva de Educacao para a Cidadania foram desenvolvidos dois temas:
Educacao Rodoviaria (Comportamentos adequados enquanto pedo; Comportamentos
adequados enquanto passageiro; Comportamentos adequados enquanto condutor;
Comportamentos e atitudes sociais e civicos) e Educacao Financeira (Planeamento e
Gestéo do Orcamento).

Para o desenvolvimento dos temas apresentados, sempre que se iniciava um
conteudo, era feito um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo
a detetar eventuais concec¢des alternativas para, a partir destas, poder trabalhar o tema
através de didlogos em grupo e de debates sobre as questdes apresentadas. Tal como
em Estudo do Meio, era feita regularmente uma interdisciplinaridade com a area da
Expressdo e Educacdo Plastica, utilizando o desenho como meio de registar e

consolidar as aprendizagens.
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1.2. Contexto de estagio e préatica de ensino supervisionada no 3.° e 4.°anos

do 1.° ciclo do ensino basico
1.2.1. Caracterizagao da instituicéo

O segundo estagio em 1.° Ciclo do Ensino Béasico teve uma duracao de cinco
semanas e decorreu numa turma de 3.° e 4.° anos de uma escola localizada na periferia
da cidade de Santarém, pertencendo a um Agrupamento de Escolas da mesma cidade.

A escola onde decorreu o estagio funcionava num edificio constituido por dois
pisos. No rés-do-chdo era possivel encontrar a sala do pré-escolar, uma sala de 1.°
Ciclo e trés instala¢ges sanitérias, uma utilizada pelos rapazes e outras duas contiguas
a sala do pré-escolar, utilizadas apenas pelas criancas dessa sala. Neste piso,
localizavam-se ainda duas arrecadacdes, a copa e o refeitdrio, existindo ainda umas
escadas e um elevador que davam acesso ao 1.° andar do edificio. No 1.° andar
encontravam-se outra sala de 1.° Ciclo, a sala dos professores e uma instalagdo
sanitaria que era utilizada pelas raparigas. Na parte frontal do edificio existia um
pequeno pétio para as criangas brincarem, aqui era possivel encontrar uma caixa de
areia, diversos bancos, um escorrega e baloi¢os.

A sala de aula da turma com a qual foi realizado o estagio era um espago com
bastante luminosidade, mas pouco amplo, sendo dificil circular por entre as mesas dos
alunos. A disposicéo da sala, adotada pela docente cooperante, consistia em ter os dois
anos de escolaridade voltados para lados opostos. Assim, 0 4.° ano estava voltado para
um dos lados da sala, onde se encontrava um quadro de ardésia fixado na parede e o
3.° ano voltado para o lado oposto, em frente a um quadro de arddsia amovivel. Nesta
sala, existiam ainda varios moveis para arrumacao dos materiais, uma secretaria para
a docente, cuja localizacdo permitia acompanhar facilmente os dois anos de
escolaridade e uma outra secretdria onde se encontravam um computador e uma
impressora. Neste espaco existia também um aparelho de ar condicionado e um quadro
interativo que ndo era utilizado com frequéncia por se encontrar voltado apenas para
um dos anos.

No que respeita aos recursos humanos nesta escola colaboravam duas
docentes e uma educadora titular, uma docente de apoio, uma docente de educacdo
especial e quatro assistentes operacionais.

Relativamente ao horério letivo, este decorria das 9h as 16:15h, com dois
periodos de intervalo e um para almogo. O primeiro intervalo decorria entre as 10:30h e
as 11h, o segundo das 15h as 15:15h e o periodo para almoco entre as 12:30h e as
14h.
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1.2.2.Caracterizacao da turma

O estagio foi realizado com uma turma constituida por 26 alunos, sendo o 3.°
ano constituido por 13 alunos, nove raparigas e quatro rapazes, com idades entre 0s
0ito e 0s nove anos e 0 4.° ano constituido por 13 alunos, trés raparigas e dez rapazes,
com idades entre os nove e 0s dez anos, estando todos os alunos a frequentar o 3.° ou
0 4.° ano de escolaridade pela primeira vez.

Neste grupo, todos os alunos revelavam bastante autonomia na realizacéo das
tarefas, espirito de entreajuda e gosto pela aprendizagem. Porém, alguns alunos
revelavam pouca maturidade e dificuldades na construcdo de textos, relativamente a
ortografia, construcdo frasica, criatividade, encadeamento de ideias e pontuacéo. Por
este motivo, tanto o grupo do 3.° como o do 4.° ano eram bastante heterogéneos, pois
alguns alunos demonstravam bastante facilidade em quase todos os conteddos
curriculares, enquanto outros revelavam algumas dificuldades de aprendizagem,
existindo assim ritmos de trabalho muito distintos em ambos os anos. Relativamente ao
4.° ano, alguns alunos revelavam ainda dificuldades no que respeita ao cumprimento de
regras.

No grupo do 4.° ano existia um aluno com Necessidades Educativas Especiais
diagnosticado com disgrafia e disortografia, tendo adequacdes no processo de matricula
e no processo de avaliagdo. Este usufruia de apoio pedagogico personalizado, sendo
acompanhado por uma docente de ensino especial. De forma a que existisse uma maior
compreenséo da disgrafia e da disortografia e de modo a que fosse possivel prestar um
maior a este aluno foram realizadas algumas pesquisas sobre o tema. De acordo com
Rodrigues, Castro e Ciasca (2009), a disgrafia consiste na incapacidade do individuo
em produzir um cédigo escrito aceitavel, sendo frequente a existéncia de uma mistura
de maiusculas e minusculas, a producao de letras incompreensiveis e o desrespeito das
margens da folha. Segundo Pereira (2009) citado por Coelho (2014), a disortografia
consiste numa perturbacgéo que influencia a capacidade de escrita, sendo esta marcada
pela dificuldade em produzir textos escritos. Os sinais da disortografia consistem na
dificuldade em organizar e estruturar textos escritos, sendo a construcéo frasica pobre
e existindo a presenca de erros ortogréficos. Durante as aulas, existiu sempre o cuidado
de prestar apoio a este aluno, relativamente a construcao frasica e a correcao de erros
ortogréficos que eram cometidos com bastante frequéncia, existindo a consciéncia de
qgue os erros e dificuldades deste aluno se deviam aos problemas de disgrafia e
disortografia que apresentava.

Relativamente aos objetivos do Projeto Educativo do Agrupamento, estes

consistiam em promover melhorias nas préaticas e nos contextos da relacdo ensino-
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aprendizagem; proporcionar percursos escolares de sucesso; promover a melhoria dos
resultados escolares dos alunos; diminuir as taxas de abandono escolar; e promover a
gualidade da comunicagéo entre a Escola e a Comunidade.

No que respeita ao Plano de Turma, ndo se encontravam contemplados os
objetivos que se pretendiam desenvolver nos alunos, no entanto focava aspetos
relacionados com a dificuldade na constru¢do de textos, relativamente a ortografia,
construcdo frasica, criatividade, encadeamento de ideias e pontuacdo que foram
dimensdes a desenvolver nos alunos. Estes aspetos foram, assim, tidos em conta na

planificacdo das aulas.

1.2.3. Planeamento da atividade educativa

Para o planeamento das aulas foram tidos em conta 0s programas curriculares
em vigor, as planificagdes mensais do Agrupamento de Escolas e o facto de a turma ser
formada por dois anos de escolaridade, uma vez que sempre que era feita a introdugéo
de conteddos num dos anos, o outro tinha de realizar atividades mais autbnomas.

Em todas as areas curriculares, existiu ainda o cuidado de realizar atividades em
grupo, de modo a ajudar os alunos a desenvolverem também competéncias sociais.
Como forma de motivar os alunos o reforgo positivo foi frequentemente utilizado.

Relativamente as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica além de
terem sido trabalhadas as competéncias previstas nas planificagbes mensais foram
também trabalhadas outras competéncias, de modo a fazer uma revisao como forma de
preparar os alunos para as provas finais.

Durante as intervencdes a maior dificuldade prendeu-se com o facto de ter que
se lecionar dois anos de escolaridade em simultaneo. Contudo, com a pratica, foi sendo
mais facil proceder-se a esta gestdo, a ajuda prestada pela docente cooperante foi
essencial.

Relativamente ao exercicio de planificar esta foi outra das grandes dificuldades,
inicialmente, sentidas neste estagio, uma vez que planificar para lecionar dois anos em
simultaneo é muito diferente de planificar para lecionar apenas um. Todas as atividades
devem ser pensadas de modo a conseguir conciliar as atividades com os dois anos,
pois quando se esta a introduzir novos contedos num ano, no outro os alunos tém que
estar, nesse momento, a fazer uma atividade mais autbnoma, sendo necessario
adequar as tarefas de forma a conseguir fazer esta gestdo. Para este efeito, durante a
planificacdo das atividades foi necesséria, ndo s6, muita organizagdo, mas também o
planeamento de estratégias adequadas que permitissem aos alunos atingir os objetivos

pretendidos e para se conseguir conciliar a gestdo dos dois anos em simultaneo.
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Segundo Rolddo (2009), o planeamento de acles eficazes consiste em
“‘conceber um percurso orientado para a melhor forma de atingir uma finalidade
pretendida” (p.58) sendo, neste caso, a aprendizagem por parte de todos os alunos.

Assim, a importancia de planificar bem as atividades ficou muito percetivel, neste
estagio, pois a planificacdo revelou-se um instrumento fundamental para facilitar a
lecionacéo dos dois anos em simultaneo.

A gestéo de tempo foi outra dificuldade encontrada, dados os ritmos de trabalho
distintos, manifestados por alguns alunos através de dificuldades na realizacdo das
tarefas e noutros pela facilidade com que as realizavam, tornando a gestado do tempo
mais dificil.

O facto de ter existido a oportunidade de estagiar numa turma com dois anos de
escolaridade foi muito importante para a aprendizagem da professora estagiaria, quer
ao nivel da gestao das atividades, quer no que respeita ao exercicio de planificar, pois
considera-se que se nado tivesse sido realizado este estagio com dois anos de
escolaridade na mesma turma, quando, na futura prética profissional, se defrontasse
com uma realidade semelhante seria muito mais dificil de gerir, uma vez que poderia
nao contar com o apoio de uma professora experiente. Tal como afirma Mathot (2001)
citado por Machado (2013), considera-se que os docentes ndo se encontram
preparados para lecionar em turmas com dois anos até se depararem com este

contexto.

1.2.4. Pratica de ensino nas areas disciplinares e ndo disciplinares

As atividades que se apresentam de seguida foram selecionadas em fungéo da
sua relevancia e impacto nos alunos em termos de motivagdo e aprendizagens
realizadas, como pelo desenvolvimento profissional proporcionado na professora

estagiaria.

Prética letiva em Estudo do Meio

No que respeita a pratica letiva em Estudo do Meio, no 3.° ano, foram abordados
0s seguintes contetdos do programa: Bloco 2 - A descoberta dos outros e das
instituicdes - Outras culturas da sua comunidade. Bloco 3 - A Descoberta do Ambiente
Natural - Os Seres Vivos do ambiente proximo; Aspetos fisicos do meio local; Os astros.
Bloco 4 - A descoberta das inter-relacées entre espacos - Os seus itinerarios; Localizar
espacos em relacdo a um ponto de referéncia; Os diferentes espagos do seu bairro ou
da sua localidade; Deslocacbes dos seres vivos. O comércio local; Meios de

comunicagéao.
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No 4.° ano foram abordados: o Bloco 3 - A Descoberta do Ambiente Natural -
Aspetos fisicos do Meio; Os astros; Aspetos fisicos de Portugal. Bloco 4 - A descoberta
das inter-relacdes entre espacos - Contacto entre a terra e o mar; Os aglomerados
populacionais; Portugal na Europa e no Mundo. Bloco 5 - A Descoberta dos Materiais e
Objetos - Realizar experiéncias com a agua. Bloco 6 - A Descoberta das Inter-Relacdes
entre a Natureza e a Sociedade - Principais atividades produtivas nacionais.

Como forma de lecionar os conteddos mencionados, procedia-se a um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo a conseguir detetar
eventuais concec¢Oes alternativas e depois desta abordagem inicial o tema era
desenvolvido através de uma discussdo em grupo. De acordo com Orlich, Harder,
Callahan, Kauchak e Gibson (1994) citado em Tenreiro-Vieira e Vieira (2005), a
discusséo consiste numa partilha de ideias em que ha a participagdo de todos os alunos
0 que permite uma aprendizagem ativa. Por este motivo, foi dada particular atengéo aos
momentos de discusséo e partilha de ideias na turma. Depois destas discussfes em
grupo, os alunos procediam a aplicacdo dos conhecimentos através da resolugédo de
exercicios.

A disciplina de Estudo do Meio, acabou por suscitar algumas questdes,
nomeadamente sobre a importancia de levar os alunos a pensar sobre um determinado
tema e quais as estratégias que o docente pode utilizar para o fazer.

A realizag&o de uma atividade experimental, relativa ao contetido - A descoberta
dos materiais e dos objetos — Realizar experiéncias com agua (Ministério da Educacéo,
2004), em que se pretendia verificar o tempo de fusdo do gelo quando envolvido em
diferentes materiais despertou um questionamento sobre a estratégia mais adequada a
ser utilizada pelo docente para facilitar a aprendizagem dos alunos. Para a realizacéo
desta atividade os alunos foram organizados em grupos de 3 ou 4 elementos. De
seguida, perguntou-se se estes, alguma vez, tinham construido um boneco de neve,
tendo sido projetadas duas imagens uma de um boneco de neve com apenas um
cachecol e um chapéu e outra em que o boneco de neve tinha um cachecol, um gorro,
um casaco comprido e luvas. Depois de apresentadas as imagens guestionou-se qual
dos bonecos de neve derreteria mais rapidamente, questdo a que alguns alunos
rapidamente responderam que o que derreteria mais rapidamente seria o que tinha um
cachecol, um gorro, um casaco comprido e luvas, ou seja, o que tinha mais pecas de
vestudrio. Posteriormente, questionou-se 0 que acontecia quando um boneco de neve
derretia, os alunos rapidamente disseram que o gelo passava ao estado liquido, tendo
sido perguntado de seguida qual o nome dado a passagem da 4gua do estado soélido
para o estado liquido, questdo a que os alunos rapidamente souberam responder.

Terminado este questionamento inicial foi distribuida uma folha de registo onde
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constava a questdo-problema “Se envolvermos um cubo de gelo em diferentes
materiais, sera que vai influenciar o seu tempo de fusdo?” - questédo a que os alunos
deveriam responder sim ou ndo e justificar a sua opinido. Seguidamente, foi explicado
gue para averiguar esta questao-problema, os alunos teriam que envolver cubos de gelo
em diversos materiais como &, papel de jornal, papel de aluminio e papel aderente, para
que fosse possivel verificar qual o material que acelerava o tempo de fuséo e qual o
material que retardava o tempo de fuséo, devendo escrever, nas folhas de registo, o
que tinham observado. Assim, para dar inicio a atividade foi distribuido a cada grupo um
recipiente com diferentes materiais (papel de jornal, pelicula aderente, papel de aluminio
e 18), depois de todos os alunos terem o material necessario foi distribuido a cada grupo
cinco cubos de gelo, devendo quatro destes cubos ser envolvidos com os diferentes
materiais e o quinto cubo ndo ser envolvido com nenhum material para que se
pudessem verificar as diferencas. Durante o processo de envolver os cubos com 0s
diferentes materiais alguns alunos estiveram bastante tempo com os cubos de gelo na
ma&o o que acelerou o tempo de fusdo, outros durante o periodo de observagéo estavam
constantemente a mexer nos cubos de gelo. O facto de se ter que repreender os alunos
para que ndo estivessem com 0s cubos de gelo na mao fez com que o0 momento de
observacao e de discussdo acabasse por ndo permitir uma grande interagdo entre os
diferentes grupos, sendo que na altura de verificar os resultados apenas num dos grupos
se constatou que a la é um mau condutor térmico e que, por isso, o0 gelo, quando
envolvido com este material, demora mais tempo a fundir e que, pelo contrario, o papel
de aluminio, por ser um bom condutor térmico faz com que o gelo demore menos tempo
a fundir. Considera-se que, nesta atividade, o momento de sintese foi fundamental para
que os alunos percebessem que os resultados obtidos pela maioria dos grupos foram
resultantes do facto de se mexer nos cubos de gelo, ndo sendo o resultado decorrente
do material com que os cubos de gelo estavam envolvidos.

ApOs a concretizacdo da atividade, a reflexao realizada permitiu concluir que esta
teria sido mais rica em termos de aprendizagem dos alunos se tivesse sido dada mais
liberdade para trocarem ideias entre eles. Conforme refere Arends (1995), a troca de
ideias entre os alunos é muito importante, pois ajuda-os a consolidar conhecimentos, ao
mesmo tempo que o0s ajuda a pensar, permitindo-os ter um papel ativo na construcao
do seu conhecimento. Na mesma linha Varela e S& (2012) citando Larking (2006) e
Varela (2012), referem que a partilha de ideias permite ter uma maior perce¢cdo nao s6
das suas proprias ideias como das ideias dos outros. No entanto, por existirem tantos
fatores passiveis de enviesar os resultados, tais como demorar demasiado tempo a
envolver os cubos de gelo com os materiais, ou até mesmo mexer nos cubos de gelo

no decorrer da experiéncia, foi pouca a liberdade dada aos alunos para explorarem as
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ideias uns dos outros, pois pretendia-se que estes verificassem os resultados “reais”
para perceberem quais 0os materiais bons ou maus condutores térmicos. Nao obstante
este objetivo, numa proxima oportunidade sera importante possibilitar uma maior troca
de ideias entre os alunos. Apesar de néo ter sido conduzida da melhor forma, foram
atingidos os resultados pretendidos, pois os alunos conseguiram compreender que a la
€ um mau condutor térmico e que, por isso, o gelo, quando envolvido com este material,
demora mais tempo a fundir. Pelo contrério, o papel de aluminio, por ser um bom
condutor térmico faz com que o gelo demore menos tempo a fundir.

Deste modo, a exploracdo de situacdes que levem os alunos a pensar sobre um
determinado tema € uma mais-valia para a sua aprendizagem, por facilitarem a sua
compreensdo e permitirem que tenham um papel ativo na construgdo do seu
conhecimento. De acordo Arends (1995), estes momentos de descoberta proporcionam

naturalmente uma motivagéo para a aprendizagem.

Pratica letiva em Lingua Portuguesa

Relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa os conteudos trabalhados no
3.9 ano foram os seguintes: Oralidade O3; Leitura e Escrita EL3; Educacéo Literaria EL3
e Gramatica G3.

No 4.° ano os conteudos abordados foram: Oralidade O4; Leitura e Escrita LE4;
Educacdao Literaria EL4 e Gramatica G4.

No que respeita a esta disciplina a leitura dos textos a trabalhar era sempre
efetuada primeiro pela docente e s6 depois pelos alunos, de forma a poder ajuda-los a
perceber qual a entoacéo e ritmos corretos. Depois da leitura do texto, procedia-se ao
esclarecimento de palavras cujos significados os alunos pudessem ndo conhecer,
sendo estas escritas no quadro e, posteriormente, passadas pelos alunos para os
respetivos cadernos diérios. Ao longo das aulas foram também solicitadas aos alunos
producdes textuais para os ajudar a ultrapassar as dificuldades que tinham
relativamente ao dominio Leitura e Escrita.

Neste contexto, uma situacdo de ensino-aprendizagem a destacar foi a
construgdo de uma carta, no ambito do dominio — Leitura e Escrita. A pergunta
inicialmente colocada para saber o que uma carta deveria conter, os alunos
responderam sem hesitacdo — um remetente e um destinatario. Estes dados foram
completados pela professora estagiaria com outras informagdes a constar numa carta:
data e nome do local onde o remetente se encontra. Para que os alunos pudessem
visualizar o local onde estas informa¢des deveriam constar foi feito um esquema no
guadro permitindo, assim, uma maior percecao por parte dos alunos. Foi ainda explicado

gue ao escrever uma carta se deve comecar com uma saudacéo inicial, tendo sido
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solicitados exemplos. Alguns exemplos dados pelos alunos foram: “Querido amigo;
Querido pai; Querida irma; Ola Pedro”. Depois, foi explicado que, ap6s a saudagéo
inicial, deveria ser colocado o texto da carta, no qual deveria constar a mensagem do
remetente para o destinatério. De seguida foram ainda exploradas com os alunos
férmulas de despedida passiveis de serem utilizadas. Os alunos deram como exemplos
de férmulas de despedida: “Adeus”; “Beijos!”. Para terminar, e como forma de
motivacao, foi solicitado a cada aluno o preenchimento de um envelope e a redacéo de
uma carta com um destinatério a escolha dos alunos. Enquanto os alunos redigiam as
cartas a professora estagiaria foi circulando, de modo a poder acompanhar a sua
construcao e a poder detetar eventuais erros ortograficos. No que respeita a estrutura
da carta os alunos nao revelaram dificuldades, considera-se que o facto desta ter sido
explorada primeiramente no quadro e em conjunto facilitou a sua construcdo. Foi
possivel verificar que o interesse dos alunos relativamente a uma atividade esta
dependente da sua motivagéo, devendo, por isso, o professor, relacionar as atividades
da sala de aula com os interesses dos alunos, de modo a tornar as atividades mais
apelativas (Arends, 1995). Com esta proposta de ensino-aprendizagem, os alunos
conseguiram perceber a estrutura da carta de forma bastante motivadora por integrar

uma tarefa do seu interesse — escrever uma carta.

Pratica letiva em Matematica

Na disciplina de Matemética no 3.° ano de escolaridade, foram lecionados
contetdos como Numeros e Operacdes NO3: Numeros naturais; Representacdo
decimal de numeros naturais; Adicao e subtracdo de nimeros naturais; Multiplicacdo de
ndameros naturais; Divisdo inteira; NUmeros racionais ndo negativos; Representacao
decimal de nimeros racionais néo negativos. Geometria e Medida GM3: Comprimento;
Area; Massa.

No 4.° ano Numeros e Operacbes NO3: Representacdo decimal de niumeros
naturais; Adicdo e subtracdo de numeros naturais; Multiplicagdo de nimeros naturais;
NuUmeros racionais ndo negativos; Numeros e Operacfes NO4: Divisdo inteira;
Problemas de vérios passos envolvendo numeros naturais e as quatro operagoes;
Numeros racionais ndo negativos. Geometria e Medida GM3: Figuras geométricas.
Geometria e Medida GM4: Figuras geométricas; Propriedades geométricas; Medida:
Area; Volume. Organizac&o e Tratamento de Dados OTD3: Representacéo e tratamento
de dados.

Com o intuito de se trabalhar os conteudos referidos tanto no 3.° como no 4.°
ano foram dados exemplos que iam ao encontro do quotidiano dos alunos, de modo a

tornar mais fécil a compreenséo dos conteudos. Também se recorreu, com frequéncia,
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a esquemas e desenhos e, sempre que possivel, foram utilizados materiais
manipulaveis. De modo a ajudar os alunos a consolidar os conhecimentos eram também
utilizadas fichas de trabalho, uma vez que a realizagéo de exercicios ajuda os alunos a
pbr em pratica os conhecimentos anteriormente adquiridos (Ponte, 2005).

Uma situacao de ensino-aprendizagem a destacar a Matemética foi no 3.° ano,
aquando a apresentacdo das unidades de medida referente ao conteldo Geometria e
Medida. Num primeiro momento, solicitou-se que os alunos lessem uma banda
desenhada, presente no manual, sobre as unidades de medida. Posteriormente,
perguntou-se se ja tinham ouvido falar de uma unidade de medida chamada metro. Os
alunos responderam afirmativamente a pergunta colocada, sendo que alguns referiram
a sua altura como exemplo. De seguida, explicou-se que o0 metro tem varios
submultiplos e com o auxilio de uma régua graduada mostrou-se aos alunos o que
correspondia a um decimetro (dm), a um centimetro (cm) e a um milimetro (mm). A
medida que se apresentavam os submudltiplos do metro ia-se escrevendo o seu home
no quadro por ordem de grandeza para 0s alunos irem visualizando as medidas da maior
para a menor. O recurso a visualizagdo das medidas por ordem de grandeza apoia-se
nas ideias de Arends (1995) para quem a visualizag&o torna mais concreta a informacao
gque esta a ser trabalhada facilitando a aprendizagem. Na mesma linha de ideias, para
consolidar a aprendizagem destes conteudos e para os alunos visualizarem a diferenca
entre estas unidades de medida pediu-se que, com a régua, medissem o0 seu lapis e a
sua borracha, alguns alunos tiveram algumas dificuldades na medi¢cédo das borrachas,
pois fazer a contagem em milimetros foi um pouco mais confuso. Contudo, como o grupo
de 3.° ano era reduzido foi facil proceder-se a um acompanhamento de todos os alunos
aquando as medicOes e esclarecerem-se as duvidas que iam surgindo.

Num segundo momento, procedeu-se a exemplificacdo, no quadro, de como se
fazia a conversao de metros para decimetros, de metros para centimetros e de metros
para milimetros. As conversfes iam sendo realizadas pelos alunos e, em simultaneo,
no quadro. Recorreu-se ainda a um esquema para ajudar os alunos a perceber o
namero de zeros a acrescentar ao fazer a conversdo de uma unidade de medida para
outra (Im = 10dm; 1m = 1000mm). Aqui, mais uma vez, 0 recuso a visualiza¢ado foi
fundamental.

A utilizacdo de materiais e o recurso a esquemas para abordar estes contetdos
foi essencial para que os alunos conseguissem perceber a diferenca de tamanho entre
0 metro e 0s seus submultiplos e de como fazer a conversao de uma unidade de medida

para outra.
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Prética letiva em Expressotes

No que respeita a disciplina de Expressdo e Educacdo Plastica foram
trabalhados o Bloco 1 — Descoberta e Organizagdo Progressiva de Volumes —
Construgbes; o Bloco 2 — Descoberta e Organizacdo Progressiva de Superficies —
Desenho; Pintura; e o Bloco 3 — Exploracdo de Técnicas Diversas de Expresséao -
Recorte, Colagem, Dobragem (Ministério da Educacdo, 2004). Todos os conteudos
foram explorados de forma a serem trabalhados em interdisciplinaridade com as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Na atividade denominada “Canteiro de primavera”, relativa aos contetdos
Recorte, Colagem e Dobragem (Ministério da Educacgéo, 2004), existiu uma articulacao
com a disciplina de Lingua Portuguesa. Esta situacao de ensino-aprendizagem decorreu
na sequéncia da aula de Lingua Portuguesa em que foi realizado um Brainstorming,
sobre as caracteristicas da estagdo do ano — Primavera (correspondente ao tema da
atividade realizada na area das Expressfes), seguido da construcdo de um texto
informativo com as caracteristicas registadas no quadro através do Brainstorming.

Esta atividade consistiu na forragem de uma caixa de ovos com papel crepe e
na construcéo de flores recorrendo a paus de espetada e a papel crepe de diversas
cores (Anexo Il).

Ao longo desta tarefa os alunos executaram as indicagfes dadas sempre com
muito interesse.

Os canteiros foram construidos a pares, de modo a desenvolver competéncias
sociais e cooperativas como a partilha de materiais, o espirito de entreajuda e o respeito
pela opinido do outro. De acordo com Reis (2003), o trabalho de grupo permite a
cooperagao entre os alunos para atingirem um determinado objetivo comum, bem como
uma responsabilizacdo de cada elemento do grupo pelo trabalho a realizar, pois todos
séo responsaveis pelo resultado final a apresentar.

Relativamente a area de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora o Bloco
trabalhado foi o dos Jogos Infantis, em que se pretendia que os alunos aplicassem as
regras e acodes especificas dos jogos implementados (Ministério da Educagéo, 2004). O
facto de existirem poucos materiais e de ndo existir um espaco adequado para
desenvolver as atividades desta area curricular influenciou as atividades planificadas,
uma vez que estas sO podiam ser planificadas tendo em conta o material disponivel e
tendo em conta o facto de s6 se poderem realizar no exterior, estando assim o tipo de

atividades propostas limitadas ao espaco existente.
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1.3. Avaliacdo no 1.° CEB

No decorrer dos estagios foram utilizados diferentes tipos de avaliacéo, tais
como a avaliacé@o diagndstica e formativa, recorrendo-se a observacao direta, a grelhas
de verificacéo, a fichas de trabalho e a trabalhos produzidos pelos alunos.

Na avaliacdo diagnéstica, foi utilizada principalmente a observacédo direta,
baseada no questionamento oral e em registos escritos, que possibilitou aferir os
conhecimentos prévios dos alunos, assim como algumas concecdes alternativas
relativamente aos conteldos abordados. De acordo com Arends (1995), o
gquestionamento possibilita aceder aos conhecimentos dos alunos, para se decidir se se
pode ou ndo avancar com a abordagem de novos conteldos. Sempre que se detetavam
concegOes alternativas, estas eram desconstruidas, em alguns casos, antes de se iniciar
um novo conteado e em algumas situagbes com a abordagem dos conteudos,
recorrendo-se, por exemplo, a atividades experimentais.

No que respeita & avaliagdo formativa, esta era feita através de grelhas de
verificagcdo, através da observacéo direta, mas principalmente através das fichas de
trabalho propostas, possibilitando, assim, verificar os conhecimentos e as dificuldades
dos alunos. A correcdo das fichas de trabalho era sempre feita em conjunto com os
alunos, de modo a poder ser dado um feedback do trabalho realizado, sendo que além
da correcdo em conjunto, sempre que necessario, era também dado um feedback
individual de modo a dar um maior apoio e esclarecer eventuais dividas. Esta pratica
possibilitou um melhor acompanhamento das aprendizagens realizadas pelos alunos,
procedendo a um feedback que Arends (1995) considera ser fundamental para os
alunos terem a percecao da forma como estdo a desenvolver o seu trabalho.

Os diferentes tipos de avaliacéo utilizados possibilitaram regular o processo de
ensino-aprendizagem, pois permitiam readaptar os métodos de trabalho para
ultrapassar as dificuldades dos alunos. Quando eram detetadas dificuldades num
determinado contelido, realizavam-se exercicios, atividades, ou recorria-se a
exemplificacdo de modo a tentar ultrapassa-las. Por exemplo, no decorrer de uma aula
de Estudo do Meio do 3.° ano de escolaridade, aguando da exploragédo de contetdos
relacionados com o modo de deslocacdo das pessoas, 0s alunos tiveram algumas
dificuldades em perceber a diferenca entre as deslocacdes diarias e as deslocacgfes de
curta duragdo. Por este motivo, foi necessério recorrer a exemplos concretos,
especificando com situagdes do dia a dia dos alunos. Por exemplo, foi explicado que as
deslocacgdes diarias eram as deslocagdes que diariamente os alunos realizavam quando

iam para a escola e que as deslocac¢des de curta duracéo eram, por exemplo, as férias.
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Com esta estratégia, os alunos conseguiram compreender a diferenca entre estes dois
tipos de deslocacdes.

A avaliacdo sumativa, bem como a construgéo dos instrumentos utilizados para
este efeito estava a cargo dos Agrupamentos de Escolas em que as instituicbes estavam
inseridas, cabendo aos docentes unicamente a funcdo de proceder a correcdo das
fichas de avaliacdo. Esta tarefa de correcdo considera-se importante, por permitir
identificar quais os conteddos em que os alunos apresentam maiores dificuldades de
forma a trabalha-los posteriormente. A revisdo dos testes pelo professor permite-lhe
voltar a ensinar os conteudos em que os alunos revelaram falhas, sendo importante
fazer uma discussédo sobre as respostas, de forma a incentivar o estudo desses
conteudos (Arends, 1995).

Os estigios realizados em contexto de 1.° Ciclo foram essenciais para a
formacdo da professora estagiaria, pois durante este periodo foi confrontada com
diversas duvidas que a levaram a proceder a diversas pesquisas que permitiram o
desenvolvimento de conhecimentos essenciais para o exercicio da pratica profissional.
Estas experiéncias em contexto permitiram ainda o contacto com duas realidades de 1.°

Ciclo bastante distintas, sendo uma mais-valia para a sua formagao.

2. Contexto de estégio e préatica de ensino supervisionada no 2.° Ciclo

do Ensino Basico

2.1. Contexto de estagio e pratica de ensino supervisionada no 2.° Ciclo do

Ensino Béasico — Portugués e Histéria e Geografia de Portugal.

De acordo com Abrantes (2005), a passagem do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino
Béasico consiste numa grande transi¢cdo para os alunos, uma vez que passam de um
regime de monodocéncia para um regime de pluridocéncia, deixando de ter apenas um
docente para passarem a ter VArios.

De igual modo, considera-se que este primeiro estagio em 2.° Ciclo foi também
uma grande mudanca enquanto docente, uma vez que ao contrario do que acontecia no
1.2 Ciclo em que era acompanhada apenas uma turma existiu, pela primeira vez, a
oportunidade de acompanhar varias turmas.

Neste primeiro estagio em 2.° Ciclo a professora estagiaria ficou colocada numa
escola de 2.° e de 3.° Ciclos localizada na cidade de Santarém, tendo tido a
oportunidade de lecionar as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e de

Portugués, durante um periodo de 10 semanas.
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Contrariamente ao 1.° Ciclo em que foi acompanhada apenas uma turma em
todas as disciplinas, neste estagio existiu a possibilidade de lecionar em quatro turmas
diferentes, tendo sido acompanhadas, na disciplina de Historia e Geografia de Portugal,
duas turmas do 5.° ano e na disciplina de Portugués duas turmas do 6.° ano.

Antes de iniciar a prética letiva houve a possibilidade de observar, durante o
periodo de uma semana, as turmas em que se iria lecionar. Considera-se que este
periodo de observacao foi muito curto, pois em algumas turmas so6 houve a possibilidade
de fazer observacdo de uma hora e meia de aula, ndo conseguindo perceber a dindmica
da turma. De acordo com Serafini e Pacheco (1990), a observagéo constitui uma etapa
muito importante para um(a) estagiario(a), visto ser um processo que “consiste em saber
observar para aprender a ensinar” (Serafini & Pacheco, 1990, p. 2), ou seja, consiste
em analisar o contexto, de modo a ter consciéncia das estratégias que podem ser
adotadas no processo de ensino-aprendizagem. Pela observacao € possivel perceber
as especificidades de cada turma e as estratégias que podem ser adotadas para facilitar

a aprendizagem dos alunos.

2.1.1. Caraterizacdo da instituicéo

A escola onde decorreu o estagio situava-se numa zona de declive. Esta escola
possuia 4 blocos e um pavilhdo desportivo distribuidos em trés niveis distintos. Ao nivel
térreo existiam dois blocos, cada um deles com dois pisos. Num dos blocos funcionavam
as salas de aula e no outro, os servicos administrativos, a sala dos professores, a
biblioteca e o auditério. A sua esquerda, a um nivel inferior, situava-se o pavilhdo
desportivo e o campo de jogos, onde também existiam duas mesas de ping-pong. No
outro extremo da escola encontravam-se os outros dois blocos. Um com dois andares,
constituido por salas de aula e outro, constituido apenas por um piso, onde funcionava
o bar e o refeitério. A ligacdo entre os diferentes niveis térreos era feita através de
escadas.

Em todos os blocos existiam instalacdes sanitarias, separadas por géneros, e
relativamente amplas.

A sala dos professores era um espac¢o amplo e com bastante luminosidade. Este
espaco estava equipado com duas mesas de trabalho, uma zona de computadores e
um pequeno bar.

A biblioteca era um espaco amplo e com muita luz natural. Esta encontrava-se
dividida em diversas areas, como a area dos livros, a area de jornais e revistas, a area
da informética (equipada com seis computadores), a &rea de audiovisuais e a area de

trabalho onde existiam diversas mesas.
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Relativamente aos recursos humanos desta escola, podiam contar com 49
docentes e 20 assistentes operacionais, sendo esta instituicdo frequentada por 443
alunos.

O horario da componente letiva desta instituicdo era das 8:30h as 13:25h e das
14:25h as 16:50h.

As salas das turmas em que se lecionou tinham dimensdes muito distintas,
sendo estas distribuidas pelas turmas consoante o seu nimero de alunos.

Todas as salas tinham janelas de grandes dimensoes, tendo, por isso, muita luz
natural. Contudo, a localizacdo das janelas ndo era a melhor, pois prejudicava a
visibilidade para o quadro devido aos reflexos produzidos, obrigando a fechar
completamente os estores nao aproveitando a luz natural. De acordo com Dias (2011),
a luz natural tem beneficios psicofisiolégicos, proporcionando o descanso visual, o bem-
estar e uma maior produtividade.

Todas as salas tinham quadros de arddsia, exceto uma das salas que estava
equipada com um quadro branco e um quadro interativo. No entanto, todas tinham
computador e projetor. A utilizacdo do computador em contexto de sala de aula, por ser
uma ferramenta que desperta a motivagéo e o interesse dos alunos € muito importante.
Os recursos digitais tém um papel de destaque no processo de ensino-aprendizagem
(Vale, 2012).

De referir que nenhuma das salas tinha qualquer tipo de aquecimento, sendo a
temperatura no seu interior bastante baixa, no periodo de inverno. De acordo com o
estudo efetuado por Batiz, Goedert, Morsch, Junior e Venske (2009), todos os individuos
reagem as variagfes térmicas, ficando provada a relacéo entre o conforto térmico e o
processo de atencdo e memoéria. Deste modo, e segundo estes autores, considera-se

gque a temperatura dentro das salas de aula ndo favorecia o processo de aprendizagem.

2.1.2. Caraterizacdo das turmas

Turma 5.1

A turma do 5.° 1 era composta por 18 alunos, 9 do género masculino e 9 do
género feminino, com idades compreendidas entre os 9 e 0os 13 anos.

Nesta turma existia 1 aluno que tinha o Portugués como lingua ndo materna e 4
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), estando estes abrangidos,
conforme o artigo 16.° do Decreto Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, pelas alineas a), b), c),
d) e f), designadamente 3 alunos eram abrangidos por 3 destas alineas e um aluno era
abrangido pelas 4. Os diagnésticos variavam entre autismo, baixa visdo, epilepsia,
défice cognitivo/emocional, défice na concentracdo e atencdo, alteragbes de

personalidade e hiperatividade.
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Turma 5.2 2

Esta turma era constituida por 28 alunos, 16 do género masculino e 12 do género
feminino, com idades entre os 9 e 0s 14 anos.

Nesta, existia um aluno com Necessidades Educativas Especiais, estando
abrangido pelas alineas a) e d) do artigo 16.° do Decreto Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro,
com o diagnéstico de disgrafia, disortografia e discalculia.

Turma 6.° 1

A turma do 6.° 1 era constituida por 24 alunos, 12 do género masculino e 12 do
género feminino, com idades entre os 10 e 0s 11 anos.

Esta turma era do ensino articulado da musica, estando abrangida pela Portaria
n.° 225/2012, de 30 de julho, com alteragBes na declaracéo de retificagdo n.° 55/2012,
de 28 de setembro. Este tipo de ensino foi regulado pela primeira vez em 2009, pela
Portaria n.° 691/2009, de 25 de junho, com o objetivo de “valorizar a especificidade
curricular do ensino artistico especializado, assegurando uma carga horaria equilibrada
na qual, progressivamente, predomine a componente artistica especializada” (p. 3916).

Assim, os planos de estudo do ensino articulado da mausica incluem éareas
disciplinares curriculares, areas curriculares néo disciplinares e a formac&o vocacional
da musica.

Turma 6.° 2

Esta turma era constituida por 28 alunos, 16 do género masculino e 12 do género
feminino, com idades entre os 10 e os 14 anos.

A turma tinha um aluno com Necessidades Educativas Especiais, que estava
abrangido pelas alineas a), b) e d) do artigo 16.° do Decreto Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro, tendo sido diagnosticada uma perturbacdo do espectro do autismo (Sindrome
de Asperger).

No periodo em que decorreu 0 estagio a escola ndo possuia nenhum Projeto
Educativo em vigor. No que respeita aos Planos de Turma o levantamento de dados s6
foi possivel relativamente aos parametros acima referidos, uma vez que os docentes,
diretores de turma, ainda nao tinham realizado determinados pontos destes

documentos.

2.1.3. Praticade ensino supervisionada em Histéria e Geografia de Portugal

Apresentam-se de seguida alguns exemplos de atividades implementadas em
contexto de estagio, tendo estas sido selecionadas devido ao seu impacto no
desenvolvimento pessoal e profissional da professora estagiaria para a sua futura

pratica profissional.
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Caracterizacgao curricular

Durante o periodo de estagio foi lecionado o dominio: A Peninsula Ibérica: dos
primeiros povos a formacgéo de Portugal (séc. Xll) e os Subdominios: As primeiras
comunidades humanas da Peninsula Ibérica; Os Romanos na Peninsula Ibérica; Os

Mugulmanos na Peninsula Ibérica.

Planificacdo da intervencao didatico-pedagdgica e gestéo das turmas

No que respeita a planificacdo das aulas de Historia e Geografia de Portugal, ao
longo de todo o estégio, foram sempre tidos em atencdo os conteudos a trabalhar, a
planificacdo anual do agrupamento e os objetivos a serem atingidos pelos alunos, de
acordo com os documentos orientadores Programa de Historia e Geografia de Portugal
(Ministério da Educacéo, 1991b) e Metas Curriculares — Historia e Geografia de Portugal
(Ribeiro et al., s.d.). Para o planeamento das aulas procedeu-se a uma reflexao prévia
e cuidadosa sobre os contetidos a lecionar, pensando nas estratégias e nos materiais
mais motivadores para os alunos. Existiu também a cuidado de organizar as aulas de
modo a partir dos conhecimentos prévios dos alunos. De acordo com Lage (2010),
através da planificacdo é possivel organizar o trabalho que se pretende desenvolver
refletindo sobre o curriculo, sobre a forma como se pretende implementar as atividades
e sobre os materiais a utilizar, tendo sempre em conta que a planificagdo deve ser vista
como um “fio condutor” (p. 30), ndo devendo ser encarada de forma rigida.

No que respeita as estratégias pedagogico-didaticas foi utilizada frequentemente
a apresentacao e exploracéo de videos para abordar os diversos contetdos a trabalhar.

No decorrer das aulas existiu sempre a preocupacao de tentar dar um apoio mais
individualizado a todos os alunos, especialmente aos alunos com maiores dificuldades.

A gestdo das turmas na disciplina de Histéria nao foi tarefa facil, pois o facto de
os alunos estarem constantemente distraidos e a falar com o colega do lado perturbava
o funcionamento da aula. Este era mais um motivo para se tentar planificar aulas
motivadoras de forma a captar o mais possivel o interesse dos alunos. Outra das
preocupacdes passava por tentar levar esses alunos a participar, pois quanto mais
envolvidos eles estivessem, menos se iriam dispersar. A planificagcdo das aulas e o facto
de se ponderar sobre as atividades a desenvolver em sala de aula, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos, pode ser uma forma de prevenir situacdes de indisciplina
(Barroso, 2013).

Operacionalizagéo da atividade educativa
Para uma das atividades realizadas na disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal sobre o tema “Os Romanos na Peninsula Ibérica” tinha sido prevista a

utilizacdo de dois videos como forma de motivar os alunos, pois tal como refere Vale
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(2012), a utilizacao de recursos TIC podera trazer beneficios para o processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, para visualizar estes dois videos era necesséria ligacdo a
Internet e no momento em que se tentou aceder ao primeiro video a ligagdo a Internet
ndo funcionou, tendo sido necessario recorrer a outra estratégia para lecionar 0s
conteudos. Este tipo de situagbes mostra como é essencial existir uma preparacdo das
aulas e um bom dominio dos contetdos a abordar. Apesar do problema técnico ter
impossibilitado o visionamento dos videos e de ndo se ter conseguido motivar os alunos
com base nesse recurso, com este imprevisto foi necesséario improvisar e adotar
rapidamente outra estratégia para lecionar os conteudos. A planificacdo deve, assim,
ser encarada como algo flexivel, uma vez que, por vezes, € necessario recorrer a
estratégias diferentes das que foram planificadas para que a aula possa prosseguir da
melhor forma (Barroso, 2013).

Por este motivo, para a lecionagdo dos conteudos previstos solicitou-se que 0s
alunos abrissem 0s manuais para que pudessem visualizar as diferentes imagens
apresentadas e questionou-se no sentido de se perceber qual a sua opinido
relativamente a fungcéo dos objetos apresentados. Depois deste questionamento inicial
foi solicitado a alguns alunos que procedessem a leitura, em voz alta, das paginas do
manual onde constavam os conteldos que estavam a ser lecionados. Posteriormente,
foi solicitado que os alunos realizassem os exercicios presentes no manual. Durante a
sua realizacdo a professora estagiaria foi circulando pela sala de forma a poder
esclarecer as duvidas dos alunos, sendo que depois dos alunos terem terminado a
realizacao dos exercicios foi feita a sua correcdo no quadro. Considera-se que 0s alunos
apreenderam com facilidade os contetdos lecionados, contudo considera-se também
gue a utilizacdo do video teria sido uma mais-valia, uma vez que a turma em causa se
mostrava bastante interessada sempre que eram projetados videos, o que acabava por

gerar sempre uma discussao muito rica sobre os conteudos abordados neste formato.

2.1.4. Prética de ensino supervisionada em Portugués

Caracterizagao curricular
Ao longo do estagio foram lecionados diversos dominios, tais como: Oralidade

06; Educacéo Literaria EL5; Educacéo Literaria EL6; Gramatica G5; Gramatica G6.

Planificacdo da intervencao didatico-pedagdgica e gestédo das turmas

Para a planificagédo das aulas de Portugués foram tidos em atencdo os dominios
a trabalhar, a planificacdo anual do agrupamento e 0s respetivos objetivos de
aprendizagem a serem atingidos pelos alunos, tendo em conta os documentos

orientadores do Programa de Portugués do Ensino Basico (Dias et al., 2009) e Metas
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Curriculares de Portugués - Ensino Basico (Buesco, Morais, Rocha & Magalhéaes, 2012).
Para a preparacgéo das aulas houve sempre o cuidado de refletir sobre as estratégias a
utilizar e os materiais que poderiam promover uma maior motivagéo nos alunos para
abordar os conteudos a lecionar. Existiu também a preocupacgéo de organizar as aulas
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos.

No que respeita as estratégias pedagogico-didaticas foram utilizadas a
apresentacdo e exploracdo de PowerPoints, de videos e de jogos interativos para
abordar os diversos conteudos a trabalhar.

No decorrer das aulas, existiu sempre a preocupacao de tentar prestar a todos
os alunos um apoio mais individualizado, principalmente aos que revelavam maiores
dificuldades.

A gestdo das turmas, na disciplina de Portugués, decorreu sem grandes
dificuldades, pois os alunos demonstraram sempre muito entusiamo e interesse em

todas as atividades propostas.

Operacionalizacdo da atividade educativa

Um dos objetivos presentes no dominio de Educacdo Literaria, pretendia
trabalhar a diferenca entre silaba gramatical e silaba métrica. Nesta atividade comecgou-
se por rever o que sao silabas gramaticais, tendo sido depois explicado que no discurso
oral alguns destes sons sdo pronunciados juntos, existindo uma espécie de jungéo entre
as diferentes silabas. Referiu-se ainda que se numa mesma frase se fizer a contagem
das silabas gramaticais e posteriormente a contagem de acordo com o que se pronuncia
obtém-se um resultado diferente. Assim, para facilitar a compreensédo deste contetido
comecou por se apresentar um verso fazendo-se as pausas de acordo com as silabas
gramaticais “que |o | so | nho | co | man | da|a | vi| da”’ e, depois voltou-se a dizé-lo
sem fazer estas pausas “que o | so | nho | co | man | da a | vi | da” para que os alunos
percebessem, através do som, as diferencas entre silabas gramaticais e métricas. A
abordagem destes conteudos foi acompanhada de algum receio que os alunos néo
percebessem as silabas métricas. Esta situacdo criou a necessidade de uma
preparacgdo mais profunda, caracterizada por um aprofundamento dos conhecimentos
da professora estagiéria relativamente a este tema, tendo, por isso, sido pesquisado o
conceito de silaba métrica e de silaba gramatical em diferentes recursos como manuais,
gramaticas e Dicionario Terminol6gico. Existiu ainda o cuidado de procurar diversos
recursos como videos interativos e PowerPoints, de modo a encontrar um que
motivasse bastante os alunos e que, em simultaneo, fosse facilitador da aprendizagem.

Apesar dos receios iniciais foi possivel constatar que os alunos perceberam a

diferenca com bastante facilidade. Considera-se que o recurso da Escola Virtual
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utilizado para lecionar este conteddo foi muito importante, pois permitiu conciliar a
visualizagdo e a audi¢cdo da divisdo em silabas gramaticais e em silabas métricas. De
acordo com Vale (2012), a utilizacdo da imagem e do som no processo de ensino-
aprendizagem desencadeia, nos alunos, a motivacao necessaria para a aprendizagem.
O facto de os alunos terem um conhecimento bastante consolidado relativamente as
silabas gramaticais, também foi uma mais-valia para aprenderem com mais facilidade

este novo conteudo.

2.1.5. Atividades nao letivas

Educacéo para a cidadania

Durante as aulas de Educacéo para a Cidadania, procedeu-se a exploracéo da
obra Histéria de uma gaivota e do gato que a ensinou a voar, de Luis Sepulveda, que ja
tinha sido iniciada pela docente cooperante. A exploracdo desta obra pretendia incutir
valores como a amizade e o respeito pela diferenga. Deste modo, a leitura da obra era
efetuada pela docente, sendo feita uma pequena discusséo no final de cada capitulo,
de forma a explorar os valores presentes. A discussado permite que se reflita sobre as
diferentes opinides apresentadas levando os seus intervenientes a ter uma melhor

percecdo do tema que esta a ser trabalhado (Reis, 2004).

Apoio ao estudo

Durante o estagio existiu ainda a possibilidade de participar em aulas de Apoio
ao Estudo, na disciplina de Portugués. Nestes blocos prestava-se um apoio
individualizado aos alunos que, por terem sido indicados pelo seu diretor de turma ou
por opgdo propria, frequentavam estes apoios. Estes tempos eram utilizados,
principalmente, para apoiar os alunos na realizagédo dos trabalhos de casa. Conforme
previsto no niumero 1 do artigo 14.°, Capitulo IV do Despacho Normativo n.° 6/2014, o
apoio oferecido aos alunos tem como objetivo “garantir a aquisi¢cdo, a consolidacéo e o
desenvolvimento dos seus conhecimentos e das suas capacidades, de acordo com o0s

programas e as metas curriculares dos ensinos basico e secundario” (p. 13453).

Direcdo de turma

No decorrer do estégio foi também possivel acompanhar um dos docentes nas
funcdes de direcdo de turma. Durante este tempo, houve a oportunidade de acompanhar
e participar na elaboragdo de um plano de turma e nas diversas tarefas relacionadas
com a direcdo de turma, como a marcacdo de faltas e o langcamento de notas.
Considera-se que a possibilidade de desempenhar estas tarefas foi muito importante,

pois permitiu o contacto com diversas fungdes relativas a uma dire¢do de turma.
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Enquanto no 1.° Ciclo a comunicacéo entre a Escola e a Familia era estabelecida
entre os Encarregados de Educacéo e o docente titular, no 2.° Ciclo, essa fungéo cabe
ao diretor de turma, uma vez que € o coordenador do conselho de turma. Assim,
compete ao diretor de turma estabelecer a ponte entre a Escola e a Familia, devendo,
por este motivo, o diretor de turma conhecer os seus alunos e acompanhar o seu
percurso escolar (Silva, 2007).

Conforme previsto na alinea c) do artigo 10.° da Portaria n°. 921/92, de 23 de
Setembro, cabe ao Diretor de Turma “Promover um acompanhamento individualizado
dos alunos, divulgando junto dos professores da turma a informagdo necessaria a
adequada orientacdo educativa dos alunos e fomentando a participacdo dos pais e
encarregados de educacdo na concretizagdo de accdes para orientagdo e

acompanhamento” (p.4508-4509).

Trabalho colaborativo

Foi ainda possivel assistir e participar nas reunides semanais de trabalho
colaborativo da disciplina de Portugués. Nestas reuniées, eram debatidas questdes que
tinham como objetivo encontrar as estratégias mais adequadas para facilitar a
aprendizagem dos alunos e eram partilhados materiais entre os varios docentes. Estes
encontros semanais eram de extrema importancia, pois permitiam a partilha de
experiéncias e visavam ainda facilitar a aprendizagem dos alunos.

O trabalho colaborativo pode ser considerado como um “processo de trabalho
articulado e pensado em conjunto” (Roldao, 2007, p.28), o que possibilita a obtencéo de
melhores resultados, uma vez que resulta de uma interagdo conjunta de diferentes

experiéncias e saberes.

2.2. Contexto de estagio e pratica de ensino supervisionada no 2.° Ciclo do

Ensino Béasico — Matemética e Ciéncias Naturais
2.2.1. Caraterizacgdo da instituicao
O estagio em Matematica e Ciéncias Naturais foi realizado na mesma instituicao
que o estagio anterior e teve uma duracdo de dez semanas.
2.2.2. Caracterizacdo turmas

O estagio nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, foi realizado com
duas turmas de 5.° ano. Uma das turmas foi a mesma do estagio anterior - a turma 1 -

e a outra, a turma 3, € caracterizada de seguida.
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Turma 5.3

Esta turma era formada por 20 alunos, 11 do género masculino e 9 do género
feminino, com idades entre os 9 e 0s 13 anos, no inicio do ano letivo. Nesta turma, um
dos alunos tinha o Portugués como lingua ndo materna, sendo de origem romena.
Existiam ainda trés alunos com NEE, estando abrangidos por diversas alineas a), b), c),
d), e) e f) do artigo 16.° do Decreto Lei 3/2008 de 7 de janeiro, sendo que dois alunos
eram abrangidos por trés destas alineas e um por quatro. Os diagnésticos variavam
entre autismo, mutismo seletivo, epilepsia e perturbagéo obsessiva-compulsiva, estando
o aluno com autismo na sala TEACH. Existia ainda outro aluno que estava indicado com
NEE, contudo, durante o periodo em que decorreu o estagio ainda néo Ihe tinham sido

atribuidas alineas.

2.2.3. Prética de ensino supervisionada em Matematica

Neste segundo estagio em 2.° Ciclo relativamente as disciplinas lecionadas a
Matemaética foi a que se considerou ser um maior desafio, ja a disciplina de Ciéncias
Naturais foi, sem duvida, aquela que permitiu uma maior realizagdo pessoal.

Sédo apresentados, a seguir, alguns exemplos de atividades implementadas
neste estagio, cuja selecdo se deveu ao crescimento pessoal e profissional que

proporcionaram na professora estagiaria.

Caracterizagdo curricular

Ao longo do estagio foram lecionados diversos dominios do Programa de
Matematica - Ensino Basico (Ministério da Educacédo, 2013c), tais como: NUmeros e
Operacdes NO5: Numeros racionais ndo negativos. Geometria e Medida GM4: Medida.
Geometria e Medida GM5: Propriedades Geométricas. Geometria e Medida GM6:
Propriedades Geométricas; Medida. Algebra ALG5: Expressées algébricas. Algebra
ALG6: Poténcias de expoente natural. Organizacdo e tratamento de dados OTDS5:
Gréficos Cartesianos; Representacao e tratamento de dados; Organizacao e tratamento

de dados OTD6: Representacéo e tratamento de dados.

Planificacdo da intervencao didatico-pedagodgica e gestédo das turmas

Aquando a planificacdo das aulas de Matemética foi sempre tido em ateng&o os
dominios a trabalhar, de acordo com a planificagdo anual do agrupamento e o0s objetivos
gue pretendia que os alunos atingissem, tendo em conta os documentos orientadores,
nomeadamente o Programa de Matematica - Ensino Basico (Ministério da Educacao,
2013c) e as Metas Curriculares de Matematica - Ensino Béasico (Ministério da Educagéo
e Ciéncia, 2013a). Durante o planeamento das aulas existiu ainda o cuidado de refletir

antecipadamente sobre os conteldos, as estratégias e sobre os materiais que poderiam
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proporcionar aprendizagens significativas, ou seja, que permitissem que os alunos
compreendessem e se apropriassem dos conteddos abordados. Existiu também o
cuidado de organizar as aulas de modo a partir dos conhecimentos prévios dos alunos.

Relativamente as estratégias pedagogico-didaticas foi utilizada a apresentagéo
e exploracdo de PowerPoints e materiais didaticos, de modo a promover a compreenséo
dos contetidos de forma mais pratica e ativa pelos alunos, foram ainda implementadas
tarefas de ensino exploratério. Para a planificacdo das aulas tentou-se também
antecipar as estratégias/resolu¢cdes que os alunos poderiam utilizar, bem como
eventuais duvidas que pudessem surgir, tal como sugere Canavarro (2011).

No decorrer das aulas, nos momentos de trabalho autbnomo, foi adotada a
estratégia de ir circulando pela sala para, assim, se poder acompanhar as dificuldades
sentidas pelos alunos. Depois das tarefas de trabalho auténomo, foi sempre feita a
corregdo dos exercicios no quadro, para que se pudessem esclarecer duvidas e também
como forma de consolidag&o de conhecimentos (Canavarro, 2011).

Ao longo de todo o estagio existiu ainda o cuidado de implementar estratégias
de diferenciacdo pedagodgica. Assim, durante a realizacdo dos exercicios tentou-se
sempre prestar um apoio mais individualizado a todos os alunos, tendo especial atencao
aos alunos com mais dificuldades. Existiu também diferenciagdo pedagdgica no que
respeita aos exercicios propostos, sendo que em algumas ocasides, para 0s alunos com
mais dificuldades foram pensados e propostos exercicios mais simples. Houve o
cuidado de planificar um maior nimero de exercicios, para os alunos que realizavam as
tarefas com mais rapidez, pois tal como refere Santos (s.d.), para que a diferenciagédo
pedagdgica se reflita de forma positiva na aprendizagem nao pode ser pensada no
momento, devendo ser planeada antecipadamente.

No que respeita a gestao das turmas na disciplina de Matematica nem sempre
foi facil, dada a distracéo de alguns alunos causada pelas conversas com os colegas do
lado. Nestas situacdes, os alunos em causa eram repreendidos mas estas ocorréncias
acabavam por dificultar o funcionamento da aula. Neste sentido, procurou-se utilizar
recursos que motivassem o interesse dos alunos para evitar a sua dispersao. O recurso
a estratégias e materiais para motivar os alunos, procurou combater a indisciplina
(Fernandes, 2002, citado por Carvalho, 2013).

Operacionalizagéo da atividade educativa

Numa das aulas sobre o dominio Nimeros e Operagfes, mais precisamente
sobre 0 subdominio NUmeros racionais ndo negativos (Ministério da Educagdo e
Ciéncia, 2013a) abordou-se a multiplicagdo de nimeros racionais ndo negativos. Para

abordar este conteudo, foram utilizadas estratégias de ensino exploratorio
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caracterizadas por uma tarefa inicial seguida de uma discusséo em grande grupo sobre
os conteudos aprendidos (Ponte, 2005). Assim, esta aula foi organizada em quatro fases
distintas: apresentagéo da tarefa; execugcdo e monotorizacdo da tarefa; discussao; e
sintese (Canavarro, 2011).

Inicialmente os alunos foram organizados em grupos de 3 ou 4 elementos,
tentando formar grupos heterogéneos. Depois de todos 0s grupos estarem organizados,
explicou-se a tarefa. Para a concretizagdo desta, foi distribuida uma ficha de trabalho a
cada um dos alunos e trés folhas de tamanho A5 a serem utilizadas por todos os
elementos do grupo. Foi ainda explicado que as folhas de tamanho A5 teriam que ser
dobradas de modo a obterem a fragéo pedida em cada uma das questdes. As dobragens
deveriam ser precedidas de uma discussao em grupo até chegarem a uma resposta
com a qual todos concordassem. Depois do consenso no grupo relativamente a parte
da folha que correspondia a fracéo pedida, esta deveria ser pintada.

Apos este momento de introdugéo, seguiu-se o trabalho autbnomo nos grupos.
A maioria dos grupos resolveu as questbes apresentadas quase de imediato. Contudo,
alguns alunos revelaram dificuldades em chegar a um consenso sobre como deveriam
comecar a efetuar as dobragens. Num dos grupos, os alunos estavam com algumas
dificuldades em perceber o que era pedido. De modo a ajudar esses alunos a chegar a

uma conclusao foi questionado o que significava ! de 1, mas os alunos ndo percebiam
2 4

o solicitado. Estrategicamente, perguntou-se apenas o que significava ! e os alunos
2

rapidamente disseram que era metade de algo. Nesse momento, questionou-se a que

metade respeitava nesta situacéo, os alunos disseram que era relativa a metade de !
4

da folha de papel dada, que representava a unidade. Quando se constatou que 0s

alunos ja tinham compreendido o que significava ! de ! foram questionados sobre o
2 4

gue deveriam fazer em primeiro lugar. Os alunos responderam que tinham de achar !
4

da unidade dada e, para isso, a folha tinha que ser dobrada em quatro partes. Depois
disso, guestionou-se sobre qual o passo a seguir, sendo necessario achar a metade de

1 e, paratal, os alunos teriam que dobrar a parte referente a 1 ao meio.
4 4

A dificuldade evidenciada por este grupo foi ultrapassada quando comecaram a
verbalizar as suas ideias. Este momento de realizacdo da tarefa acabou por demorar
mais tempo do que inicialmente estava previsto. Contudo, a discussao entre os alunos
era muito importante, pois pretendia-se que a troca de ideias com 0s colegas
proporcionasse novos conhecimentos e possibilitasse um saber mais sélido, como

apontam Martinho e Ponte (2005).
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Depois dos alunos terem realizado a tarefa procedeu-se a apresentacdo e
discussdo dos resultados obtidos, tendo a selecdo dos grupos sido feita de modo a
demonstrar diferentes resolugfes que fossem pertinentes para o propésito matematico
da aula (Canavarro, 2011). Para tal, para cada questéo, as diferentes respostas dadas
pelos grupos foram apresentadas, para todos poderem visualizar e perceber que,
apesar de as folhas estarem dobradas de formas diferentes correspondiam a mesma
fracdo da folha, pois a unidade estava dividida no mesmo numero de partes. Na

discusséo da expressao 1 de !, foi obtido como resultado 1, contudo para chegarem a
2 4 8

este resultado os alunos dobraram a folha de duas formas diferentes (Anexo ).

Durante a apresentacdo, a participacdo dos alunos foi sendo solicitada para
poderem ir comparando as Vvarias respostas apresentadas e identificando as
semelhancgas e as diferencas existentes (Canavarro, 2011).

De forma a sintetizar os conteudos trabalhados, escreveram-se no quadro as
guestdes e os resultados obtidos. Solicitou-se aos alunos que identificassem as relacdes
entre os termos das fracdes dadas e os termos das fragcdes obtidas. Os alunos
rapidamente identificaram a relagédo entre a multiplicagdo dos numeradores das fragfes
dadas com o resultado do numerador da fragdo obtida, acontecendo 0 mesmo com 0s
denominadores.

Deste modo, procedeu-se a generalizacdo deste procedimento para a realizagdo
da multiplicagdo de numeros racionais representados na forma de fragdo. Tal como
apontam Monteiro e Pinto (2012), a primeira abordagem ao conceito de multiplicacdo
de racionais ndo negativos deve ser efetuada com a realizacdo de problemas,
generalizando-se progressivamente de forma a apresentar o calculo formal.

No que respeita a avaliacdo desta atividade foi possivel constatar através da
observacéo da participacdo dos alunos, efetuada em aula, e da avaliacdo dos registos
dos alunos nas fichas de trabalho que eles conseguiram compreender o modo de
proceder na multiplicacdo de ndmeros racionais ndo negativos, tendo sido atingidos os

objetivos pretendidos.
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2.2.4. Prética de ensino supervisionada em Ciéncias Naturais

Caracterizagéo curricular
Ao longo do estagio, nas aulas de Ciéncias Naturais foi possivel lecionar o
seguinte dominio: Diversidade de Seres vivos e suas interagbes com o0 meio:

Diversidade nos animais; Diversidade nas plantas.

Planificacdo da intervencao didatico-pedagdgica e gestéo das turmas

Para a planificacdo das aulas de Ciéncias Naturais foram sempre tidos em conta
os dominios a trabalhar, de acordo com a planificagdo anual do agrupamento e 0s
objetivos a serem atingidos pelos alunos. Para o efeito foram consultados os seguintes
documentos orientadores: Programa de Ciéncias da Natureza - Ensino Basico
(Ministério da Educacéo, 1991a) e as Metas Curriculares do Ensino Basico - Ciéncias
Naturais (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013b). Existiu ainda o cuidado de
promover o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico dos alunos, uma
vez que estas sdo fundamentais para existir uma verdadeira apropriacdo dos
conhecimentos, conforme referem Tenreiro-Vieira e Vieira (2000).

As aulas foram ainda organizadas de modo a partir dos conhecimentos prévios
dos alunos pois, tal como é referido por Freschi (2008), os hovos conhecimentos devem
surgir a partir dos conhecimentos prévios dos alunos.

Assim, relativamente as estratégias pedagogico-didaticas foi utilizada a
apresentacao e exploracdo de PowerPoints para abordar os contetdos a trabalhar, e
foram implementadas atividades promotoras de capacidades de pensamento critico dos
alunos, tais como a exploracdo de noticias e atividades praticas, em que os alunos
trabalharam individualmente e em pequenos grupos. Deste modo, para a planificagdo
das aulas foram utilizados diversos recursos, como livros cientificos, manuais escolares
e recursos audiovisuais que foram utilizados como meio de motivag&o pois, como refere
Ferreira (2010), os recursos audiovisuais podem ser utilizados como forma de motivar
a aprendizagem e o interesse dos alunos.

No decorrer das aulas, nos momentos de trabalho auténomo, uma das
estratégias adotadas para acompanhar o trabalho dos alunos e perceber as dificuldades
por eles sentidas consistia em circular pela sala. Depois do trabalho autonomo foi
sempre feita a corre¢@o dos exercicios no quadro.

Durante o estagio existiu o cuidado de implementar estratégias de diferenciacéo
pedagdgica. Assim, durante a realizagdo dos exercicios tentou-se sempre prestar um
apoio mais individualizado a todos os alunos, tendo especial atencéo aos alunos com

mais dificuldades.
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Relativamente a gestdo das turmas na disciplina de Ciéncias Naturais, as
dificuldades sentidas ao longo das aulas foram semelhantes as ja referidas na disciplina
de Matemética, uma vez que foram acompanhadas as mesmas turmas nas duas
disciplinas. Nesta disciplina, as maiores dificuldades, estiveram relacionadas com as
aulas de cariz mais prético, que se caracterizavam por ter mais burburinho durante os

trabalhos em grupo.

Operacionalizagéo da atividade educativa

Uma das atividades préticas realizadas, sobre a Diversidade de Seres vivos e
suas interacdes com o meio - Diversidade nas plantas (Ministério da Educacao e
Ciéncia, 2013b), implementada para iniciar o conteudo - Conhecer a influéncia dos
fatores abidticos nas adaptacdes morfologicas das plantas (Ministério da Educacéo e
Ciéncia, 2013b) foi bastante enriquecedora pela atividade experimental realizada e
conteudos cientificos aprendidos. Para esta atividade, procurou-se conhecer eventuais
concegOes alternativas dos alunos relativamente a forma como as plantas reagem aos
fatores do ambiente, como a temperatura, a luz ou a humidade. Para tal,
guestionou-se se os fatores do meio tinham, ou nao, influéncia no desenvolvimento das
plantas. Os alunos responderam afirmativamente a esta questdo, tendo um dos alunos
referido que as plantas ndo tém as mesmas caracteristicas em todos os locais, dando
como exemplo os catos que sdo plantas de ambientes secos, uma das alunas completou
referindo que os catos tém folhas em forma de espinho.

De seguida, explicou-se aos alunos que, em grupos de 3 ou 4 elementos, iriam
realizar uma atividade experimental sobre Germinacdo das Sementes para testar a
influéncia dos fatores abiéticos - luz e humidade - na germinacdo de sementes de feijao.
Foi ainda explicado que esta atividade seria acompanhada do preenchimento do
respetivo guido orientador, tendo este sido construido com o intuito de promover o
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico recorrendo ao planeamento de
uma investigacao, fazendo juizos de valor sobre os resultados com base na interacao e
na comunicacao entre os alunos (Tenreiro-Vieira, & Vieira, 2000). Assim, aquando o
preenchimento do guido, os alunos procederam a planificacdo da atividade com o auxilio
da professora estagiéria devido as dificuldades evidenciadas para o fazerem de forma
autbnoma. Para o efeito, iam sendo colocadas questdes orientadoras no sentido de
perceber o que os alunos achavam que teriam que fazer e para guiar o seu raciocinio e
compreensédo sobre as variaveis e procedimentos a realizar.

Depois de planificada a atividade procedeu-se a distribuicdo do material
necessario e os alunos deram inicio aos procedimentos. Deste modo, nos grupos em

que foi testada a influéncia da humidade na germinacdo das sementes os alunos
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comecaram por colocar papel pardo nos dois copos de plastico, depois colocaram trés
feijdes em cada copo e identificaram o copo em que seria adicionada 4gua com a letra
A e o copo que ficaria sem agua com a letra B, para terminar adicionaram 4gua ao
recipiente com a letra A (Anexo V).

No caso dos grupos que testaram a influéncia da luz na germinacdo das
sementes os alunos efetuaram o mesmo procedimento mas identificaram o copo que
ficaria exposto a luz com a letra A e 0 copo que ficaria no escuro com a letra B,
posteriormente, colocaram dgua nos dois copos e, para terminar, colocaram o copo com
a letra A exposto a luz e o copo com a letra B dentro de uma caixa (Anexo V).

Terminada a atividade, cada grupo foi questionado sobre as suas previsdes. Na
opinido de dois dos grupos que testaram a influéncia da agua na germinacdo das
sementes de feijao, nos copos sem adgua as sementes de feijao ndo iriam germinar, pelo
facto de a agua ser essencial para ocorrer germinagdo. Os dois grupos que testaram a
influéncia da luz achavam que as sementes de feijao dos copos que foram colocados
dentro da caixa ndo iriam germinar, porque era necessaria luz para haver germinagéo.
Depois de cada grupo ter dado a sua opinido, todos os grupos foram questionados sobre
as previsdes dos colegas relativamente a germinacdo das sementes. Para dois alunos
da turma os feijdes que se encontravam dentro da caixa iriam germinar, pois as
sementes também germinavam quando estavam debaixo da terra. Em resultado desta
interveng&o, os alunos que achavam que as sementes nao iam germinar ficaram um
pouco confusos. Nesse momento, foi explicado que a atividade experimental tinha como
finalidade averiguar esta situacdo, ou seja, se as sementes podem, ou ndo, germinar na
auséncia de luz e esclarecer as duvidas existentes e aquelas que pudessem surgir no
decorrer da atividade.

A partilha de experiéncias entre os alunos, assente numa discussao bastante
proficua foi essencial para a sua aprendizagem. Esta atividade permitiu, assim, levar os
alunos a refletir sobre as ideias prévias e outras ideias apresentadas pelos colegas de
turma (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).

Numa outra aula, os alunos tiveram a oportunidade de dar continuidade a
atividade e de verificar o desenvolvimento das sementes de feijao (Anexo VI). Assim, os
alunos que testaram a influéncia da &gua na germinacdo das sementes puderam
constatar que estas ndo germinam sem agua. Os alunos que testaram a influéncia do
fator luz constataram que as sementes de feijdo germinam tanto na presenca de luz
como quando nao estdo expostas a luz.

Depois de observados os resultados, estes foram discutidos em grupo,
constatando-se que a germinacdo das sementes de feijdo estd dependente do fator

humidade, uma vez que a presenca desta € essencial para a germinagéo das sementes.
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Relativamente ao fator luz, os alunos verificaram que as sementes de feijdo germinam
tanto com a presenga como com a auséncia deste fator, ndo sendo a presenca da luz
essencial para a germinagéo.

Relativamente a avaliacdo desta atividade foi possivel constatar, através da
observacdo da participacdo dos alunos e da utilizacdo de grelhas de verificacdo
centradas na andlise de diversas capacidades de pensamento critico que os objetivos
pretendidos foram atingidos, uma vez que os alunos refletiram sobre a atividade que
estavam a realizar e esta ajudou-0s a organizar as suas ideias para se tornarem mais

proximas de ideias cientificamente aceites (Martins et al., 2007b).

2.2.5. Atividades nao letivas

Apoio ao estudo

No decorrer do estagio existiu ainda a possibilidade de participar nas aulas de
Apoio ao Estudo, da disciplina de Matematica.

Nestes blocos era prestado apoio aos alunos que, por terem sido indicados pelo
seu diretor de turma ou por iniciativa prépria, o frequentavam. Estes tempos eram
utilizados, sobretudo, para apoiar os alunos na realizacdo dos trabalhos de casa, mas
também como forma de esclarecer dlvidas relativas aos conteldos que estavam a ser
lecionados nas aulas.

Conforme o nimero 1 do artigo 14.°, Capitulo IV do Despacho Normativo n.°
6/2014, esse apoio oferecido aos alunos tem como objetivo “garantir a aquisicéo, a
consolidacdo e o desenvolvimento dos seus conhecimentos e das suas capacidades,
de acordo com o0s programas e as metas curriculares dos ensinos basico e secundario”
(p. 13453).

Trabalho colaborativo

Ao longo do estagio houve ainda a oportunidade de assistir e participar nas
reunides semanais de trabalho colaborativo da disciplina de Ciéncias Naturais. Nestas
reunides eram debatidas questdes relativas ao Departamento de Ciéncias, ao processo
de ensino-aprendizagem e aos projetos em que o grupo de Ciéncias estava envolvido.
Estas reunides permitiam a partilha de experiéncias tendo em vista facilitar a
aprendizagem dos alunos. De acordo com Boavida e Ponte (2002), a colaboracdo
ocorre quando o0s varios intervenientes trabalham em conjunto e se ajudam

mutuamente, de forma a alcangarem objetivos que beneficiam todos eles.

2.3. Avaliacéo no 2.° CEB

No que respeita a avaliacdo, ao longo dos estagios no 2.° CEB procedeu-se a

observacéo direta em todas as aulas permitindo ter uma percecdo das dificuldades e
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duvidas sentidas pelos alunos. Para registar os resultados da observacéo realizada
foram utilizadas, em todas as aulas, grelhas de observacgéo/verificagao.

Durante o estagio, na disciplina de Matemética, outra forma de avaliagdo
utilizada foi a corregéo dos trabalhos de casa, tendo sido sempre dado um feedback aos
alunos acompanhado de reforco positivo. De acordo com Santos (2011), o docente deve
dar feedbacks aos alunos, pois estes funcionam como forma de motivacdo para
continuarem empenhados nas tarefas que estdo a desenvolver.

No decorrer dos estagios foram ainda elaboradas e utilizadas fichas de avaliagéo
regulares e adaptadas nas disciplinas Historia e Geografia de Portugal e de Matematica,
bem como as respetivas grelhas de correcéo. Na disciplina de Ciéncias Naturais existiu
a possibilidade de realizar as grelhas de correcéo da ficha de avaliacdo. Nas disciplinas
de Matematica e Ciéncias Naturais procedeu-se ainda a correcdo das fichas de
avaliacao realizadas pelos alunos.

A oportunidade de corrigir as fichas de avaliagdo sumativa foi muito importante
para a aprendizagem da professora estagiaria, pois é essencial um professor estar
preparado para corrigir as fichas de avaliagéo realizadas pelos alunos. A corre¢éo das
fichas de avaliacdo é também fundamental para regular o processo de ensino-
aprendizagem, por permitir ao docente perceber quais as dificuldades dos alunos. Com
esse conhecimento, o docente podera trabalhar os contelddos em que os alunos
revelaram falhas, sendo também a correcdo em aula muito importante, pois permite
fazer uma discussédo sobre as respostas, de forma a incentivar o estudo desses
conteudos (Arends, 1995).

A utilizacdo dos diversos instrumentos de avaliagcdo utilizados no decorrer do
estagio permitiu regular o processo de ensino-aprendizagem, tendo sido fundamental
para a intervengdo em sala de aula, por permitir aferir os conhecimentos dos alunos,
tendo sido essencial para o planeamento da atividade educativa.

Para concluir, os dois estagios realizados em contexto de 2.° Ciclo foram muito
importantes para a formacao da professora estagiaria, pois decorreram em duas areas
distintas, permitindo um maior contacto e formagéo relativamente as quatro disciplinas

que poderd lecionar no futuro.

3. Percurso Investigativo

No que respeita ao percurso investigativo desenvolvido, o tema em estudo “O
Ensino das Ciéncias e a promoc¢ao de capacidades de pensamento critico” surgiu pela
primeira vez no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo,

nomeadamente no 1.° ano de escolaridade. Numa das aulas de Estudo do Meio em que
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foi abordado o conteddo - A seguranga do seu corpo -, mais precisamente quando se
pretendia trabalhar os objetivos - conhecer e aplicar normas de prevencao de acidentes
domésticos -. Esses conteudos foram trabalhados explorando diversas imagens com os
alunos, com o intuito de os levar a pensar sobre quais seriam as imagens que
representavam comportamentos de risco. Durante a preparacdo desta aula verificou-se
a existéncia de uma imagem em que era possivel observar uma crianga na praia,
debaixo de um chapéu-de-sol, o que pareceu bastante pertinente explorar, de modo a
perceber qual a opinido dos alunos relativamente aos perigos que podem advir da
exposicao solar excessiva. Com a sua exploragéo, e tal como se previa, foi possivel
perceber que a maioria das criangas ndo tem consciéncia de que a exposi¢cao excessiva
ao sol pode trazer consequéncias nefastas para a saude. Esta situagdo levou a uma
reflexdo sobre o qudo enriquecedor seria para a aprendizagem dos alunos propor
situacdes que os levassem a refletir sobre uma determinada questéo.

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo em 3.° e 4.° anos
esta questdo surgiu uma vez mais aquando a realizacdo de uma atividade experimental,
relativa ao conteido - A descoberta dos materiais e dos objetos — Realizar experiéncias
com agua (Ministério da Educacéo, 2004), em que se pretendia verificar o tempo de
fusdo do gelo quando envolvido em diferentes materiais e como ja foi referido
anteriormente existiu uma reflexdo sobre qual a estratégia mais adequada a ser utilizada
pelo docente para facilitar a aprendizagem dos alunos. Esta situacéo levou novamente
a uma reflexdo sobre a importancia dos alunos se depararem com situacées que lhes
permitam refletir sobre um determinado tema e sobre a relevancia da troca de ideias
para a construcdo de conhecimento.

Na Pratica de Ensino Supervisionada em 2.° Ciclo na area das Ciéncias existiu
finalmente a oportunidade de se construir e implementar um conjunto de atividades que
visassem a promocao de capacidades de pensamento critico dos alunos de modo a
verificar a evolugdo que este tipo de praticas pode proporcionar na aquisicdo de
conhecimentos.

Este estudo permitiu ainda a professora estagiaria aumentar 0s seus
conhecimentos relativamente a este tema, uma vez que foram efetuadas diversas
leituras para perceber como se poderiam desenvolver estas capacidades nos alunos

aquando a lecionacéo dos conteudos.
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Parte Il — Prética Investigativa

1. Introducéo

A promocéao de capacidades de pensamento critico € essencial para existir uma
verdadeira apropriacdo dos conhecimentos, pois a sua utilizacdo permite aos alunos
contactarem com a informacdo de um modo mais profundo (Tenreiro-Vieira & Vieira,
2000). Dotar os alunos de pensamento critico constitui-se como fundamental ndo s6
devido a utilizagdo de conhecimento cientifico, mas também pelo exercicio de uma
cidadania responsavel que possibilita, por ser a base para o questionamento dos
argumentos que nos sdo apresentados. Assim, 0 pensamento critico pode ser
considerado essencial, para a aprendizagem nas diferentes areas curriculares e para o
exercicio de uma cidadania responsavel dos alunos (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2012).

Considerando que a fun¢ao do professor é “fazer aprender” (Rold&o, 2009, p.46)
e que, para tal, ndo basta transmitir informacgéo, pois a aprendizagem s6 acontece
realmente se o “outro” (p.47) se conseguir apropriar dela com sucesso, é fundamental
existir, pela parte do professor, o cuidado de promover o pensamento critico dos seus
alunos (Roldao, 2009).

Deste modo, com o desenvolvimento desta componente investigativa pretende-
se verificar a importancia da promocao de capacidades de pensamento critico no ensino
das Ciéncias centrando-se a problematica na promoc¢ao de capacidades de pensamento
critico de alunos do 2.° Ciclo do Ensino Béasico nas aulas de Ciéncias Naturais.

O principal objetivo deste estudo é verificar se a utilizacdo de estratégias e
atividades construidas com o intuito de desenvolver o pensamento critico contribuem
efetivamente para o desenvolvimento do pensamento critico de alunos no 2.° Ciclo do
Ensino Basico nas aulas de Ciéncias Naturais. Pretende-se também conhecer a opinido
da docente da turma envolvida no estudo e dos seus alunos relativamente a utilizacédo
de estratégias e atividades promotoras do desenvolvimento do pensamento critico.

Este estudo foi implementado com uma turma de 5.° ano de escolaridade no
ambito da Prética de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico — Matematica
e Ciéncias Naturais.

Na presente seccao € inicialmente apresentado um enquadramento tedérico do
tema, a abordagem metodolégica utilizada, de seguida sdo apresentados o0s
participantes no estudo, o design e os instrumentos de recolha de dados utilizados, sao

também apresentados os resultados obtidos e, por ultimo, as consideracdes finais.

43



2. Enquadramento Teodrico

2.1. Aimportancia do ensino das ciéncias

Tendo em conta que, na atualidade, as sociedades sé&o influenciadas pelos
desenvolvimentos da Ciéncia e os cidadaos nem sempre se encontram preparados para
lidar com os vérios aspetos da Ciéncia com que sédo confrontados, por nao disporem
dos conhecimentos cientificos necessarios, é essencial melhorar a literacia cientifica
dos cidadéos (Afonso, 2008). Deste modo, e uma vez que todos os cidadaos devem ter
0s conhecimentos necessarios que Ihes possibilitem compreender os fenbmenos do
mundo que os rodeia para tomar decisbes conscientes, € fundamental existir uma
componente cientifica na formacao de todos os individuos (Martins et al., 2007a).

Posto isto, o ensino das Ciéncias deve, desde os primeiros anos, ser parte
integrante da formacgéo dos individuos (Ministério da Educagéo, 2004), uma vez que as
Ciéncias além de irem ao encontro da curiosidade das criangas contribuem para o
desenvolvimento das suas capacidades intelectuais, fundamentais para a construgéo
de conhecimentos, para o desenvolvimento de habitos de pensamento e rotinas de
pesquisa, essenciais para que posteriormente existam aprendizagens mais
abrangentes. O ensino das Ciéncias permitira ainda desenvolver a capacidade de
raciocinio e de argumentacgdo, essenciais ao longo de todo o processo de aprendizagem
(Afonso, 2008).

Além de permitir a realizacdo de aprendizagens mais complexas, o ensino das
Ciéncias também proporciona aos alunos os conhecimentos do mundo necessarios
para o seu quotidiano, formando cidad&dos aptos para lidar com os assuntos da
sociedade relacionados com a Ciéncia, possibilitando que estes adquiram as
capacidades necessarias para o mundo do trabalho (De Boer, 2000; Wellington, 1998;
Hodson,1998, 2000; Saez & Riquatz, 1996 citados por Afonso, 2002).

O ensino das Ciéncias também ajudara a compreenséo gradual da Natureza e
da Sociedade, sendo da responsabilidade do professor garantir que os alunos tém ao
seu dispor a informagéo e os utensilios necessarios para poderem ter um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento.

O professor tera, ndo sé que garantir a informacao necesséria aos alunos, mas
também orientar o processo de aprendizagem, ajudando, para isso, na organizagédo da
informacé&o, de modo a que esta se possa vir a constituir em conhecimento (Ministério
da Educacéo, 2004). Assim, de modo a apelar @ motivagao dos alunos e tendo em conta
que atualmente o ensino ndo podera passar exclusivamente pela utilizagdo do manual,
uma vez que a utilizacao exclusiva deste recurso, por vezes, ndo permite que os alunos

entendam as dinamicas entre os diversos contetdos é fundamental que o docente utilize
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outros recursos ha lecionacdo dos conteudos, sendo o uso das TIC um recurso
pedagdgico fundamental, uma vez que esta ligado a um “contexto de lazer” (Ferreira,
2010, p.23), cabendo ao docente tirar partido desta caracteristica para evocar a atencao
dos alunos para os contetdos a trabalhar, promovendo, assim, um fator de motivacao
para a aprendizagem (Ferreira, 2010).

Deste modo, e tendo em conta que vivemos num mundo no qual a Ciéncia é
parte integrante da vida dos individuos, é também fundamental, desenvolver nos alunos
competéncias de pensamento critico, para se tornarem cidadaos aptos a tomar decisées
racionais baseadas em argumentos sélidos (Tenreiro-Vieira, Vieira & Martins, 2011).

A Escola tem, desta forma, um papel fundamental ndo s6 na construcao do
conhecimento, mas também na formacdo dos individuos, devendo esta promover o
desenvolvimento de atitudes que permitam garantir a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos (Ministério da Educacdo, 1991a). O papel da Escola passa,
também, pela formacao de cidaddos conscientes e capazes de solucionar os problemas
com que se deparam, de modo a conseguirem dar respostas aos problemas do mundo
atual (Costa, 2007).

Deste modo, € essencial que a formacgéo de todos os cidad&dos contemple uma
componente cientifica, sendo que a educacdo em Ciéncias deve, ndo s6 promover a
compreensdo da Tecnologia e da Sociedade, mas promover também capacidades de
pensamento critico (Tenreiro-Vieira, 2000), formando, assim, cidaddos informados
capazes de orientar as suas decisbes de acordo com 0s seus conhecimentos
(Aikenhead, 2009).

2.2. Capacidades de pensamento critico

Desde a antiguidade que o pensamento critico é considerado como um ideal da
educacao, contudo s6 na década de 80 se verificou um aumento da atencéo dada ao
pensamento critico, sendo este, atualmente, considerado como primordial, ndo s6 na
educacao como também na vida em sociedade (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2005).

Deste modo, tornou-se imperativo que os sistemas educativos garantissem que
todos os cidadaos desenvolvessem as capacidades inerentes a sua vida em sociedade,
passando 0 pensamento critico a ser um dos objetivos contemplado nos curriculos. Em
Portugal, é referido no artigo 7.° da Lei n.° 46/1986 de 14 de outubro, que sdo objetivos
do ensino basico: “Assegurar uma formacgéo geral comum a todos 0s portugueses que
lhes garanta (...) a capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico (...)" (p.3069),
sendo que no seu artigo 8.°, no seu ponto 3 alinea b) é referido como objetivo “interpretar

critica e criativamente a informacédo” (p. 3070).
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Posto isto, e tendo em conta que sdo objetivos da Educacdo em Ciéncias,
contribuir para a aquisicdo de conhecimentos validos em diversos contextos,
proporcionar uma formagdo democratica, formar cidadaos capazes de refletir e de tomar
decisbes fundamentadas com argumentos coerentes relativamente a questbes
séciocientificas (Martins et al., 2007a), é essencial que se proporcionem situagdes que
permitam formar cidaddos capazes de pensar criticamente.

De acordo com Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), o pensamento critico é essencial
na formacgé&o dos cidadaos de forma a torna-los capazes de se adaptarem as mudancas
da sociedade. Na opinido destes autores, os cidaddos que ndo consigam pensar
criticamente acabam por estar em desvantagem relativamente aqueles que tém essas
capacidades desenvolvidas. Tenreiro-Vieira e Vieira (2012) destacam ainda que o
pensamento critico pode estar ndo soO relacionado com a utilizagdo de conhecimento
cientifico, mas também com o exercicio de uma cidadania responsavel.

Deste modo, e tendo em conta as constantes mudancas da sociedade e a
existéncia de uma maior mobilidade social relacionada com as inUmeras oportunidades
de carreira, os individuos tém que ter a capacidade de avaliar e ponderar as diferentes
situacdes para conseguirem tomar decisdes. Estas caracteristicas da sociedade atual
tém que, inevitavelmente, se refletir no ensino, dado o ritmo a que estas mudancgas
ocorrem (Marzano & Arredondo, 1986). Neste contexto, a escola deve promover o
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico para que 0s jovens se
consigam adaptar a estas mudancas (Lipman, 1984, citado por Tenreiro-Vieira, 2000).

Conforme defendem Tenreiro-Vieira e Vieira (2009), qualquer democracia
necessita de cidaddos com capacidades para pensar criticamente, de modo a serem
capazes de estabelecer juizos de valor e de resolver os problemas com 0s quais sédo
confrontados, permitindo um progresso social e cultural. Posto isto, para os cidadaos
conseguirem dar respostas as exigéncias da sociedade atual € necessario incutir
capacidades de pensamento critico nos alunos, de modo a que se tornem cidadaos
capazes de avaliar a informacao e de tomar decisfes relativamente aquilo em que
devem acreditar. Ao professor compete ter o cuidado de promover o pensamento critico
dos seus alunos, dada a sua importancia para a aprendizagem nas diferentes areas
curriculares e para o exercicio de uma cidadania responséavel.

Conforme salientam Tenreiro-Vieira e Vieira (2005), o desenvolvimento de
capacidades de pensamento critico em sala de aula ajuda os alunos a perceberem
melhor o mundo que os rodeia e a trabalharem em fung¢éo do seu proprio sucesso, quer
no papel de alunos, quer no papel de cidadaos.

Tendo em conta que o pensamento critico foi alvo do interesse de diversos

tedricos existem também diferentes definicbes de pensamento critico. De acordo com
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Halpern (1998), o pensamento critico consiste num pensamento intencional,
fundamentado e direcionado para uma determinada meta. Segundo esta autora, o
pensamento critico envolve também a avaliacdo de todo o processo de pensamento.
Conforme Paul (1993), o pensamento critico consiste num processo de pensamento
racional e consciente. Lipman (1998) refere ainda que o pensamento critico € um
pensamento responsavel baseado em critérios, sendo também sensivel ao contexto.
Ennis (2011) complementa estas definicdes de pensamento critico, caracterizando-o
como racional e reflexivo, focando-se no que decidir, no que acreditar ou fazer. Para
este autor, para pensar criticamente é necessario estar disposto a procurar informacao,
a aceitar outras opinides e outros pontos de vista diferentes, estando sempre focado em
dar uma resposta precisa a questao a que se pretende responder.

Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) defendem que o desenvolvimento do pensamento
critico permite a cada individuo ter a capacidade de avaliar as suas proprias crengas,
utilizando justificagdes racionais para as fundamentar. O pensamento critico consiste,
assim, em utilizar o conhecimento de modo a tomar decisdes sensatas e devidamente
sustentadas. Para Tenreiro-Vieira (2000), o desenvolvimento de capacidades de
pensamento critico tais como as capacidades propostas na taxonomia de Ennis (Focar
uma questdo; Analisar argumentos; Fazer e responder a questdes de clarificacdo e
desafio; Fazer e avaliar observacdes — consideragcdes importantes; Fazer e avaliar
inducdes; Fazer e avaliar juizos de valor; Definir termos e avaliar condigdes e Decidir
sobre uma ac¢éo e Interatuar com 0s outros) sdo tdo importantes como a aquisicéo de
conhecimentos.

Nas diferentes definicbes de pensamento critico apresentadas € possivel
verificar que todas elas mencionam o facto de o pensamento critico consistir num
processo de analise e avaliagdo dos argumentos apresentados, tendo como intuito
chegar a uma conclusdo. No presente estudo, a definicdo adotada de pensamento
critico corresponde a de Ennis por integrar as ideias de Tenreiro-Vieira e Vieira e pelo

facto de se utilizar as capacidades de pensamento critico de Ennis para o caracterizar.

2.3. Promover o pensamento critico dos alunos no ensino das ciéncias

Dada a relevancia do pensamento critico na educagdo em Ciéncias e na
educacdo em geral, é essencial que a escola promova o desenvolvimento de
capacidades de pensamento critico, de modo a formar cidadaos capazes de tomar
decisbes conscientes (Tenreiro-Vieira et al.,, 2011). Deste modo, é fundamental
perceber como se podem desenvolver estas capacidades em contexto de sala de aula.

De acordo com Costa (2007), a aquisicdo de conhecimentos ndo ocorre de forma

espontanea, é necessaria a orientacdo de um professor, sendo esta fundamental ndo
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s6 para existir uma verdadeira apropriagdo de conhecimentos, mas também para o0s
alunos aprenderem a pensar criticamente. Na mesma linha de ideias, Tenreiro-Vieira e
Vieira (2000) referem que a transferéncia de capacidades de pensamento critico, por
ndo ocorrer de uma forma automatica, tem que ser ensinada aos alunos, caso contrario,
estes podem néo ser capazes de a realizar.

Assim, para um ensino do pensamento critico bem-sucedido é igualmente
necessario desenvolver as capacidades de pensamento critico nos proprios
professores, pois sé desta forma poderado efetivamente desenvolver estas capacidades
nos seus alunos, uma vez que s6 deste modo estardo realmente preocupados em
desenvolver estas competéncias nos alunos (Johnson, 1987; Lipman, 1985; Nickerson,
1987; Swartz,1987; Taba, 1950; Walsh & Paul, 1985; Winocur, 1985, citados por
Kennedy, Ficher & Ennis, 1990). Posto isto, é essencial que a formagédo de professores
contemple praticas associadas ao desenvolvimento do pensamento critico de modo a
preparar os futuros professores para desenvolverem estas capacidades nos seus
alunos. Uma formagdo nesta area permitira aos professores ter a consciéncia
necessaria a promocao de pensamento critico e das suas capacidades, pois sO desta
forma o ensino do pensamento critico pode ser verdadeiramente eficaz (Oliveira, 1992,
citado por Tenreiro-Vieira, 2000).

A insercdo de capacidades de pensamento critico na abordagem dos conteudos
curriculares também ajuda a um dominio dos préprios conteudos, pois a utilizagao
destas capacidades permite um contacto mais profundo com a informacéo, logo uma
verdadeira apropriagéo dos conhecimentos. A mobilizagédo destas capacidades implica
uma utilizacao ativa do conhecimento pelos alunos, diminuindo, assim, a possibilidade
deste se tornar inerte (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).

De acordo com Nickerson, Perkins e Smith (1985) citado por Tenreiro-Vieira e
Vieira (2005), devem ser desenvolvidos conhecimentos e capacidades de pensamento,
pois o pensamento é fundamental para que haja conhecimento, assim como o
conhecimento também é fundamental para que haja pensamento. Deste modo, as
capacidades associadas ao pensamento critico devem ser promovidas no ambito da
abordagem dos contetidos e ndo como um conteudo isolado. Tenreiro-Vieira e Vieira
(2013) referem que o desenvolvimento de situacdes promotoras de pensamento critico
deve passar pela criacdo de situagdes associadas a construcéo de conhecimento, de
atitudes e capacidades de pensamento critico, de forma a estimular os alunos a expor
e defender as suas opinides, fomentando a discusséo, a partilha de ideias e a reflexao.

De acordo com Kennedy, Ficher e Ennis (1990), para que se possa proceder ao
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos podem ser adotadas abordagens

distintas, tais como uma perspetiva de curso ou uma perspetiva de infusdo.
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Relativamente a abordagem do pensamento critico como uma perspetiva de curso
Tenreiro-Vieira e Vieira (2000) referem que o desenvolvimento do pensamento critico
acontece num contexto especifico, focando a atencédo dos alunos nas capacidades de
pensamento que se tenciona desenvolver. Na abordagem do pensamento critico como
uma perspetiva de infuséo, segundo estes autores, 0 pensamento critico & desenvolvido
através de diversas disciplinas, sendo as capacidades inerentes ao pensamento critico
inseridas nos conteudos das disciplinas.

Para o pensamento critico ser “consistente, explicito e sistematico” (Tenreiro-
Vieira & Vieira, 2000, p.36) na pratica docente, o professor deve estabelecer
metodologias que lhe possibilitem a construcéo de atividades e de materiais promotores
do pensamento critico. Uma das formas para poder estabelecer essas metodologias
passa pela utilizagdo de taxonomias de pensamento critico, podendo estas ser utilizadas
para orientar as questdes a desenvolver numa determinada atividade, garantindo, desta
forma, o envolvimento do pensamento critico.

Assim, para que se possa desenvolver o ensino do pensamento critico nas
praticas letivas, as metodologias e os instrumentos utilizados para construir os materiais
e atividades implementados em sala de aula devem assentar em quadros teoricos
devidamente testados, para se poder considerar o uso de capacidades de pensamento
critico (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).

O ensino das Ciéncias devera, assim, incluir uma perspetiva centrada nas
capacidades de pensamento critico, fazendo com que os alunos aprendam a utilizar os
seus conhecimentos na resolucdo dos problemas (Linn, 1986, citado por Tenreiro-
Vieira, 2000). Para tal, as tarefas propostas em aula devem proporcionar situacdes em
gue os alunos contactem com os conteudos disciplinares, utilizando, em simultéaneo,
capacidades de pensamento critico (Tenreiro-Vieira, 2000), possibilitando, desta forma,
o desenvolvimento de capacidades de pensamento critico e de argumentacdo para
conseguir tomar decisdes fundamentadas sobre as problematicas com as quais se

deparam na vida em sociedade (Almeida & César, 2007).

2.4. Atividades e estratégias promotoras de pensamento critico em ciéncias

Desde a segunda Guerra Mundial que é reconhecido um grande interesse sobre
as estratégias de ensino-aprendizagem, contudo s6 recentemente foi dado um papel de
destaque as estratégias de ensino-aprendizagem enquanto elemento essencial no
processo educativo, por possibilitarem a aquisicdo efetiva de aprendizagens pelos
alunos (Novak, 1998 citado por Martins, 2011). De acordo com Leite (2010) o “acto de
ensinar” (Leite, 2010, p.24) exige um planeamento, ou seja, exige a definicdo de uma

estratégia que abarque um conjunto de a¢Bes pensadas para uma situagdo concreta.
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Assim, podemos entender que uma estratégia de ensino consiste nhuma “concepgao e
planeamento de um conjunto de ac¢des com vista a obtencao ou maximizacdo de um
resultado pretendido” (Roldao, 2009, p.60).

A selecdo das estratégias de ensino-aprendizagem a utilizar est4 dependente de
diversos fatores como: a) quais os objetivos que se pretende que sejam atingidos pelos
alunos; b) qual papel do professor; ¢) qual o papel do aluno; e d) quais 0s recursos
disponiveis. E ainda necessario conhecer diversas estratégias, a forma como estas
podem ser implementadas e quais as suas potencialidades, pois sé deste modo se
poderd escolher a estratégia adequada a situacédo de ensino-aprendizagem (Tenreiro-
Vieira & Vieira, 2005).

A escolha das estratégias de ensino-aprendizagem devera ainda ter em conta a
promocdo de capacidades de pensamento, ndo devendo estas estar limitadas a
transmissdo de informacdo (Newmann, Onosko & Stevenson, 1998 citados por
Tenreiro-Vieira & Vieira, 2005).

Assim, de modo a implementar atividades e estratégias de ensino-aprendizagem
gue promovam uma efetiva aquisicdo de conhecimentos e que desenvolvam
capacidades de pensamento critico pode ser adotada uma abordagem de infusdo das
capacidades de pensamento critico nos contetdos curriculares, tal como ja foi referido
anteriormente (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).

A eficacia da implementacdo das atividades promotoras de pensamento critico
numa perspetiva de infusdo pode ser comprovada no estudo realizado por Pinto (2011),
que foi aplicado com alunos do 5.° ano de escolaridade nas aulas de Ciéncias da
Natureza. Neste estudo, verificou-se que as atividades promotoras de capacidades de
pensamento critico baseadas na taxonomia de Ennis levaram ao desenvolvimento
destas capacidades no grupo experimental submetido a este estudo.

De forma semelhante, no estudo apresentado por Costa (2007), aplicado a
alunos do 4.° ano de escolaridade e em que foram aplicados recursos didaticos
construidos também de acordo com a taxonomia de Ennis, com o objetivo de
desenvolver capacidades de pensamento critico, verificou-se uma evolu¢do destas
capacidades no grupo de alunos que participaram no estudo.

Em conformidade com os estudos apresentados, a investigacdo realizada por
Gongalves e Vieira (2015) demonstra a influéncia positiva da aplicacdo de materiais
desenvolvidos para a promocédo de capacidades de pensamento no desenvolvimento
destas, tendo este estudo sido efetuado com 22 alunos de uma turma de 2.° ano de
escolaridade.

No estudo desenvolvido por Tenreiro-Vieira (2004), constata-se que a formacao

dos docentes em pensamento critico tem influéncia nas suas préticas relativamente ao
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desenvolvimento destas capacidades. Neste estudo € ainda referido, a semelhanca dos
apresentados anteriormente, que a utilizagcdo de materiais promotores de pensamento
critico influenciam o desenvolvimento destas capacidades nos alunos, tendo este
estudo sido implementado com alunos do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico.

Através da analise dos diversos estudos Pinto (2011), Costa (2007), Gongalves
e Vieira (2015) e Tenreiro-Vieira (2004) é possivel constatar que existe uma correlagédo
positiva entre o desenvolvimento de capacidades de pensamento critico e a aplicacao
de estratégias/materiais desenvolvidos para o efeito, sendo recomendado que a
abordagem de estratégias de pensamento critico seja contemplada na formacao dos
professores, de modo a que estes estejam conscientes da importancia de implementar
este tipo de estratégias/atividades e aptos para implementar atividades efetivamente

promotoras de pensamento critico.

3. Abordagem Metodolbgica

Para um processo de investigagdo podem ser adotadas diversas abordagens
metodoldgicas, devendo estas ser selecionadas de acordo com o tipo de abordagem
mais adequado ao estudo a efetuar. De acordo Godoy (1995), nos estudos de natureza
qualitativa é valorizado o contacto direto com o ambiente a estudar, de forma a proceder,
assim, a recolha dos dados. Segundo esta autora, os dados recolhidos podem assumir
diversas formas, como apontamentos, transcricdes de entrevistas e fotografias, ou seja,
podem ser utilizados todos os documentos que permitam compreender a questdo a
estudar.

Considerando as informacdes supracitadas, € possivel enquadrar o presente
estudo como sendo de natureza qualitativa, uma vez que se pretendia obter informacéo
relativa ao processo de ensino-aprendizagem através da observacdo dos
comportamentos dos alunos, da analise dos seus produtos escritos e da interagdo direta
com estes (Fernandes, 1991). Era ainda um objetivo, conhecer a opinido da docente
cooperante e dos alunos, através da realizacdo de entrevistas, relativamente a
realizacdo de atividades promotoras de capacidades de pensamento critico em sala de

aula.

3.1. Participantes do estudo

O estudo foi implementado numa turma do 5.° ano de escolaridade de uma
escola do concelho de Santarém, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em
2. CEB, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° do CEB. Esta turma era formada por 20

alunos, 11 do género masculino e 9 do género feminino, com idades entre os 9 e os 13
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anos no inicio do ano letivo. No entanto, apenas 16 alunos, 10 do género masculino e 6
do género feminino foram autorizados, pelos Encarregados de Educagéo, a participar
neste estudo.

3.2. Design e instrumentos de recolha de dados

Este trabalho consiste numa investigacao sobre a prépria pratica, uma vez que,
através da implementacdo de um conjunto de atividades, previamente concebidas e
assentes em quadros tedricos devidamente testados, se pretendia identificar
determinados aspetos da pratica a serem, posteriormente, modificados, de modo a
permitir uma maior aprendizagem por parte dos alunos e permitir, desta forma, a
constru¢cdo de conhecimento e de desenvolvimento profissional (Ponte, 2002). De
acordo com Alarcéo (1994), a reflexdo sobre uma determinada agéo € essencial para a
compreensdo da situacdo e para que possa existir um aumento ou restruturacdo do
nosso conhecimento.

Para a recolha de dados foram utilizadas diversas técnicas e instrumentos. Uma
das técnicas utilizadas, a observacdo participante, consiste na recolha de dados, de
forma constante, através do contacto direto com a situagdo em estudo (Aires, 2011).
Neste caso concreto, a situacdo em estudo centrou-se em atividades que foram
concebidas, implementadas e avaliadas com a finalidade de promover o pensamento
critico dos alunos participantes na pesquisa. Os dados resultantes desta observagéo
foram recolhidos através da utilizacao de grelhas de observacéo e de notas de campo.

Foi também utilizada a analise documental que consistiu em analisar os guiées
preenchidos pelos alunos, técnica que segundo Miranda (2009) é essencial em qualquer
investigacdo. Os documentos utilizados para a analise documental (Anexos X; XllI; XIV;
XVI) foram produzidos pela professora-estagiaria (simultaneamente investigadora)
tomando o formato de guifes orientadores nas diferentes atividades realizadas. As
respostas dadas a esses guides foram também objeto de analise.

Foram ainda efetuadas entrevistas de modo a perceber que tipo de atividades
os alunos realizavam habitualmente e para poder conhecer a opinido da docente
cooperante e dos alunos relativamente a realizagdo de atividades promotoras de
capacidades de pensamento critico, em contexto de sala de aula, e de modo a poder
proceder a uma triangulacdo dos dados. As entrevistas realizadas seguiram o modelo
semiestruturado (Anexos XXIII; XXV), que consiste num modelo de entrevista em que
existe um conjunto de questdes, definidas antecipadamente, sendo esta, no entanto,
conduzida de um modo mais informal. Neste tipo de entrevistas o entrevistador pode
fazer perguntas adicionais sempre que seja necessario para clarificar alguma questéo

gue néo tenha ficado esclarecida (Miranda, 2009).
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Relativamente a entrevista realizada aos alunos esta consistiu huma entrevista
de focus-group (Anexo XXVI), de acordo com MarKova (2003), citado por Monteiro
(2014), este tipo de entrevista permite o debate conjunto de uma ou mais questoes
sugeridas pelo entrevistador, possibiltando, assim, o0 conhecimento das
“representagdes sociais” (p. 241) sobre um determinado assunto. Assim, de modo a
conhecer a opinido dos alunos sobre as atividades implementadas foram entrevistados
guatro alunos desta turma, dois rapazes e duas raparigas, foram somente entrevistados
quatro alunos por se ter considerado que eram os alunos que estariam mais confortaveis
para o fazer, uma vez que no grupo de alunos alguns eram muito introvertidos e outros
apresentavam problemas de comportamento, a sele¢éo dos alunos foi feita de acordo
com a indicacéo da docente cooperante.

De forma a proceder a recolha dos dados e a gravagéo audio das entrevistas,
foram solicitadas as devidas autorizagfes ao Agrupamento de Escolas (Anexo VII), onde
decorreu o estagio, a docente cooperante (Anexo VIII) e aos Encarregados de Educagéo

(Anexo 1X) dos alunos.

3.3. Atividades promotoras de pensamento critico: planeamento,

implementacé&o e avaliagao

No que respeita as atividades implementadas, com as quais se pretendia avaliar
as capacidades de pensamento critico dos alunos, bem como o desenvolvimento
destas, através de atividades desenvolvidas especificamente para promover o
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico e paralelamente promover a
aprendizagem dos diversos conteudos curriculares, o presente estudo foi organizado

em trés fases.

3.3.1. A selecédo das atividades promotoras de pensamento critico

Foram selecionadas quatro atividades, sendo que trés (l;Il;1V) foram
selecionadas por serem as sugeridas no manual escolar dos alunos (Matias & Martins,
2014) e por se terem considerado importantes para a aprendizagem dos conteudos a
lecionar. Contudo, uma vez que as atividades presentes no manual ndo estavam
formuladas de modo a permitir que os alunos pudessem desenvolver capacidades de
pensamento critico, pois consistiam apenas numa indicacdo dos procedimentos a
adotar durante a atividade, para trabalhar as atividades sugeridas, foram construidos
guides que ajudassem os alunos a desenvolver capacidades de pensamento critico,
seguindo assim as ideias de Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), sendo que o guido da
atividade IV teve por base ndo s6 as ideias sugeridas por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000),

mas também as sugeridas por Martins e colaboradores (2007). O guido da atividade Il
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teve por base uma das atividades sugeridas por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000). As
atividades desenvolvidas (Quadro 1) tinham, assim, como objetivo promover
capacidades de pensamento critico e, em simultaneo, abordar os diversos contetdos
curriculares, de acordo com os documentos orientadores - Programa de Ciéncias da
Natureza - Ensino Bésico (Ministério da Educacéo, 1991a) e as Metas Curriculares do
Ensino Basico - Ciéncias Naturais (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013b). A
construcdo dos guides teve ainda em atencdo o facto de os alunos ndo estarem
habituados ao preenchimento de guides orientadores. As atividades promotoras de
pensamento critico concebidas foram: a) | — influéncia da humidade no comportamento
da minhoca (Anexo X); b) Il - Influéncia da luz no comportamento da minhoca (Anexo
XII); c) Il — Lobo Ibérico (Anexo XIV); d) IV - Influéncia da luz/humidade na germinagéo
das sementes (Anexo XVI), tendo estas sido selecionadas de acordo com os conteddos

programaticos a lecionar durante o periodo de estagio.

Quadro 1

Atividades promotoras de pensamento critico realizadas com a turma de 5.° ano de
escolaridade.

Ano de . Atividades
. Dominio
escolaridade

| - Influéncia da humidade no
comportamento da minhoca.

Il - Influéncia da luz no
Diversidade de Seres vivos e suas comportamento da minhoca.

5.2ano . ~ .
interacdes com 0 meio

11l - Lobo Ibérico.

IV - Influéncia da luz/humidade
na germinacgdo das sementes.

3.3.2. Elaboragéo dos guides orientadores das atividades

Os guibes foram construidos de modo a desenvolver diversas capacidades de
pensamento critico (Quadro 2), considerando as capacidades de pensamento critico
propostas na taxonomia de Ennis e referidas por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000).
Apresentam-se, de seguida as varias capacidades de pensamento critico trabalhadas

nas atividades implementadas.
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Quadro 2

Capacidades de pensamento critico trabalhadas com a turma de 5.° ano de escolaridade
(adaptado de Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000).

Capacidades de Pensamento Critico

Atividade 111
1.F ta Identifi f I ta -
ocar uma questdo | a) ldentificar ou formular uma questéo Atividade IV
Atividade |
a) ldentificar conclusdes Atividade Il
Atividade IV
b) Identificar as raz6es enunciadas Atividade 111
2. Analisar argumentos Atividade |
. N N . Atividade Il
c) ldentificar as razdes ndo enunciadas Atividade 111
Atividade IV
Atividade |
d) Procurar semelhancgas e diferencas Atividade Il
Atividade IV
; Atividade 11l
g) Resumir Atividade IV
Atividade |
N Atividade Il
3. Fazere respc?r']der a a) Porqué? v
questdes de clarificacéo Atividade IlI
e desafio, por exemplo: Atividade IV
h) Quais sédo os factos Atividade Il
. Fazer e avaliar .
5obze?vae ge: ] Atividade |
considerga oes Alividade Il
. ¢ Atividade IV
importantes
. c) Investigar
7. Fazer e avaliar ) . L . .
. N - Delinear investigacdes, incluindo o planeamento do .
inducdes . L Atividade IV
controlo efetivo de variaveis
8. Fazer e avaliar juizos
de valor — a) Relevancia de factos antecedentes Atividade IV
considerac¢fes sobre:
. b) Estratégia de definicao
9. Definir termos e . o
. s - Atos de definir Atividade IV
avaliar condi¢des -
Relatar um significado
11. Decidir sobre uma ¢) Formular solugdes alternativas Atividade 11l
acao e) Rever, tendo em conta a situagdo no seu todo, e decidir  Atividade Il
12. Interatuar com os - A . .
¢) Apresentar uma posicdo a uma audiéncia particular Atividade 111

outros

De notar que nem todas as atividades integravam as capacidades acima

apresentadas, tendo estas capacidades de pensamento critico sido trabalhadas no

conjunto das quatro atividades implementadas.
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3.3.3. Avaliacao das capacidades de pensamento critico dos alunos

Para se proceder a avaliacao das capacidades de pensamento critico dos alunos
foram construidas listas de verificacdo de capacidades de pensamento critico com o
intuito de avaliar o desempenho dos alunos nos guides orientadores de cada atividade.
Para o efeito, foram construidas as seguintes listas de verificagéo: a) Lista de verificagéo
da atividade | — influéncia da humidade no comportamento da minhoca (Anexo Xl); b)
Lista de verificagdo da atividade Il - Influéncia da luz no comportamento da minhoca
(Anexo XllI); c) Lista de verificagdo da atividade Il — Lobo Ibérico (Anexo XV); d) Lista
de verificacdo da atividade IV - Influéncia da luz/humidade na germinacéo das sementes
(Anexo XVII).

4. Apresentacdao e discussao dos resultados

Os dados resultantes das listas de verificagdo de capacidades de pensamento
critico relativas aos guifes orientadores das atividades implementadas foram expressos
em quadros e graficos, de modo a verificar quais as capacidades de pensamento critico
menos desenvolvidas pelos alunos e quais as mais desenvolvidas. Pretendia-se
também apurar se existiu uma evolucao das capacidades de pensamento critico durante
o periodo em que foram implementadas as atividades promotoras de pensamento

critico.

4.1. Influéncia das estratégias e atividades no desenvolvimento do

pensamento critico dos alunos

De forma a avaliar os resultados obtidos pelos alunos nas diferentes atividades
procedeu-se a uma analise dos guibes orientadores (Anexos X; XllI; XIV; XVI), através
da utilizac&o das respetivas listas de verificacdo (Anexos XI; XIlII; XV; XVII), sendo que
sempre que o aluno atingisse uma capacidade de pensamento critico era atribuido 1
ponto. Para verificar a frequéncia relativa obtida em cada capacidade procedeu-se ao
somatdrio dos valores obtidos, por cada aluno, na respetiva capacidade, sendo que este
valor era posteriormente dividido pelo nUmero de alunos que realizou a atividade. No
caso de capacidades que eram testadas diversas vezes ao longo da atividade o valor
resultante da divisdo pelo nimero de alunos era ainda dividido pelo numero de vezes

gue a capacidade era testada (Anexos XVIII; XIX; XX;XXI).
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4.1.1. Descricdo da atividade | e capacidades de pensamento critico

promovidas nos alunos

A atividade | - Influéncia da humidade no comportamento da minhoca (Anexo X)
€ uma atividade prética do tipo experimental, uma vez que os alunos foram envolvidos
na realizacdo da atividade e por ter permitido a manipulagéo de variaveis independentes
(Leite, 2001). Para a realizacao desta atividade foi planeado um bloco de 45 minutos e
para dar inicio a atividade comegou-se por questionar os alunos no sentido de perceber
quais eram as suas concecdes prévias relativamente a influéncia dos fatores abioticos
nas adaptacdes morfologicas e comportamentais dos animais, os alunos rapidamente
responderam que os fatores do meio influenciam o comportamento dos animais,
referindo a hibernagdo como um exemplo do comportamento de alguns animais face ao
fator temperatura.

De seguida, os alunos foram organizados em grupos de 4 ou 5 elementos, de
modo a formar grupos heterogéneos, depois dos grupos estarem organizados foi
explicado que iriam realizar uma atividade para verificarem a influéncia do fator abi6tico
humidade no comportamento da minhoca. De forma a dar inicio a atividade foi
distribuida a primeira pagina do guido orientador com as questdes iniciais (O que vamos
mudar?; O que vamos medir?; O que vamos manter?; O que pensas que vai acontecer?
E porqué?), questdes a que os alunos responderam com o apoio da docente, uma vez
gue estes revelaram algumas dificuldades em fazé-lo sozinhos, por ndo estarem
familiarizados com o preenchimento deste tipo de guides. Nesta primeira parte da
atividade pretendia-se testar a capacidade de pensamento critico 3 a) - Fazer e
responder a questdes de clarificacdo e desafio, por exemplo: Porqué? -.

Depois dos alunos terem respondido as questdes iniciais foi distribuido, por
cada grupo, um tabuleiro com terra no seu interior, e as restantes paginas do guido
orientador da atividade, tendo sido solicitado a um aluno, aleatoriamente, que
procedesse a leitura da lista de materiais que seriam utilizados e dos procedimentos a
adotar para a realizacdo da atividade. Depois de efetuada a leitura foram distribuidos
0S recipientes com agua e 0s recipientes com as minhocas. De seguida, os alunos
puderam dar inicio aos procedimentos descritos no guido orientador que consistiam
em humedecer, com a agua, metade da terra, deixando a outra metade seca; colocar
as minhocas na zona que se encontra a meio da parte seca e da parte humida;
observar o comportamento das minhocas.

Durante o momento de observacédo do comportamento das minhocas procedeu-
se a um acompanhamento dos varios grupos, de forma a prestar 0 apoio necessario e

a incentivar os alunos para que todos conseguissem acompanhar a atividade com o
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preenchimento do guido. Para o preenchimento da segunda parte do guido pretendia-
se que os alunos registassem o comportamento das minhocas durante a observacao
(no inicio da experiéncia as minhocas estavam...; no fim da experiéncia as minhocas
estavam...). Terminado o momento de observagdo do comportamento das minhocas
solicitou-se que alguns alunos trocassem de lugar com os colegas, de modo a que
pudesse existir uma troca de ideias entre os diferentes grupos para que pudessem
responder as questdes do guido (Compara 0s teus registos com os registos feitos por
outros colegas: Procura as semelhancas; Procura as diferencas), nesta parte do guido
pretendia-se testar a capacidade 2 d) - Procurar semelhancas e diferencas -, durante o
momento de registar as semelhancas e as diferencas observadas nos grupos foi
necessario ajudar os alunos, pois estes demonstraram dificuldades em perceber como
deveriam explicar quais as semelhancas e quais as diferengas existentes. Depois de
terem respondido a estas questdes os alunos que tinham mudado de lugar voltaram
para os seus lugares iniciais e responderam as outras questdes do guido orientador
(Tendo em conta as observacdes que fizeste: Escreve as razdes que te levam a ter
confianga nas observacgdes e registos feitos por ti; Escreve as razdes que te levam a
ndo ter confiangca nas observagfes e registos feitos por ti.), sendo que os alunos
sentiram algumas dificuldades em perceber o que se pretendia com as questdes
apresentadas, tendo sido necessario explicar o que se pretendia para que 0s alunos
conseguissem responder. Com estas questdes pretendia-se testar a capacidade 2 c) -
Identificar as razdes ndo enunciadas — e a capacidade 5 - Fazer e avaliar observacoes
— consideragfes importantes -. Depois de terem respondido passaram as questfes
seguintes (O que podes concluir com esta atividade?), em que se pretendia testar a
capacidade 2 a) - Identificar conclusdes — e a ultima questdo (Compara as previsdes
iniciais com os resultados que observaste.) com a qual se pretendia testar a capacidade
2 d) - Procurar semelhancas e diferencas -.

Considera-se que as maiores dificuldades sentidas pelos alunos passaram pelo
facto de ndo estarem familiarizados com o preenchimento deste tipo de guides, contudo,
a discussdo de algumas questdes foi suficiente para que o0s alunos conseguissem
compreender o que se pretendia com estas. As maiores dificuldades sentidas
relativamente a implementacdo da atividade passaram pela gestdo do grupo, pois em
determinados momentos foi gerado um maior burburinho, pelo facto dos alunos estarem
a trabalhar em grupo.

Na atividade | foram, deste modo, testadas cinco capacidades de pensamento
critico, sendo que a capacidade 2 c) - Identificar as razées ndo enunciadas - foi testada
duas vezes, a capacidade 2 d) - Identificar semelhancas e diferengas - foi testada trés

vezes e a capacidade 5 - Fazer e avaliar observacgoes - consideracdes importantes - foi
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testada duas vezes e, tendo em conta que por cada capacidade atingida era atribuido
um ponto, nesta atividade poderia ser atribuido um total de nove pontos a cada aluno.

No caso do aluno A, por exemplo, na primeira atividade, conseguiu alcancar a
capacidade 2 a) - Identifica conclusdes -, atingiu uma vez a capacidade 2 c), conseguiu
atingir duas vezes a capacidade 2 d) e atingiu também a capacidade 3 a) - Fazer e
responder a questdes de clarificacdo e desafio, por exemplo: porqué? -, obtendo deste
modo cinco pontos num total de nove. Na atividade | € possivel constatar que os valores
obtidos nas diferentes capacidades variam entre 13% e 93%, sendo que na capacidade
2 a) foi obtido um valor de 93%, na 2 c) 73%, na capacidade 2 d) 76%, na 3 a) 93% e
na capacidade 5 foi obtido o valor de 13%, tendo nesta ultima sido obtido um valor
bastante inferior as restantes capacidades testadas (Anexo XVIII). Considera-se que
este resultado pode dever-se ao facto dos alunos ndo estarem muito habituados a refletir
sobre o que observam. Com esta atividade foi obtida uma média global de 56% de
capacidades de pensamento critico atingidas (Anexo XXII).

Os registos efetuados foram feitos de acordo com a lista de verificagcdo

construida especificamente para esta atividade (Anexo Xl).

4.1.2. Descricdo da atividade Il e capacidades de pensamento critico

promovidas nos alunos

A atividade Il - Influéncia da luz no comportamento da minhoca (Anexo Xll) é
também ela de natureza pratica-experimental, devido ao envolvimento dos alunos na
concretizacdo dos procedimentos e por envolver a manipulagcdo de variaveis
independentes (Leite, 2001). Para esta atividade foi também planeado um bloco de 45
minutos, uma vez que a atividade Il foi realizada na sequéncia da atividade |, ou seja,
foram realizadas no mesmo bloco de 90 minutos. Deste modo, para preparar a atividade
Il comegou-se por retirar as minhocas dos tabuleiros e foi explicado aos alunos que
iriam realizar uma segunda atividade em que se pretendia perceber a influéncia da luz
no comportamento da minhoca.

Para dar inicio a atividade Il procedeu-se a distribuicdo da primeira pagina do
guido da atividade I, tendo sido solicitado que os alunos comegassem a responder as
guestdes iniciais (O que vamos mudar?; O que vamos medir?; O que vamos manter?;
O que pensas que vai acontecer? E porqué?), sendo que os alunos desta vez ja
conseguiram responder as questdes de uma forma mais autbnoma. Tal como na
atividade | pretendia-se desenvolver a capacidade 3 a) - Fazer e responder a questdes
de clarificacdo e desafio, por exemplo: Porqué? -. De seguida, foram distribuidas as
restantes paginas do guido e, mais uma vez, foi solicitado que um dos alunos

procedesse a leitura da lista de materiais e dos procedimentos a adotar. Terminada a
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leitura distribuiram-se 0s recipientes com agua, com as minhocas e o papel de aluminio.
Depois de distribuidos os materiais os alunos iniciaram o0s procedimentos que
consistiam em humedecer toda a terra, com a agua; colocar papel de aluminio no
tabuleiro, de forma a que apenas metade ficasse tapado; colocar as minhocas na zona
do tabuleiro que se encontrava destapada; observar o comportamento das minhocas.

Na segunda parte do guido pretendia-se que fosse observado e registado o
comportamento das minhocas (no inicio da experiéncia as minhocas estavam...; no fim
da experiéncia as minhocas estavam...). Depois da observagcdo do comportamento das
minhocas alguns alunos trocaram de lugar com os colegas, para que que fosse possivel
a troca de ideias entre os grupos de modo a responderem as questbes do guido
(Compara os teus registos com 0s registos feitos por outros colegas: Procura as
semelhangas; Procura as diferengas), nesta parte do guido pretendia-se testar a
capacidade 2 d) - Procurar semelhancas e diferencas -, o registo das semelhancas e
das diferengas observadas na atividade Il foi mais facil para os alunos, verificando-se
uma maior autonomia do que na atividade I. Terminado este momento de troca de ideias
entre 0s grupos, os alunos que tinham mudado de lugar voltaram para os seus lugares
para responderem as outras questdes do guido orientador (Tendo em conta as
observacdes que fizeste: Escreve as razfes que te levam a ter confianga nas
observacdes e registos feitos por ti; Escreve as razbes que te levam a nao ter confianca
nas observacfes e registos feitos por ti.), relativamente a estas questdes os alunos
revelaram novamente mais autonomia do que na primeira. Com estas questdes
pretendia-se testar a capacidade 2 c) - Identificar as razdes ndo enunciadas — e a
capacidade 5 - Fazer e avaliar observacdes — considera¢gfes importantes -. Depois de
terem respondido passaram as questdes seguintes (O que podes concluir com esta
atividade?), em que se pretendia testar a capacidade 2 a) - Identificar conclusfes — e a
dltima questéo (Compara as previsdes iniciais com os resultados que observaste.) com
a qual se pretendia testar a capacidade 2 d) - Procurar semelhancas e
diferencas -.

Nesta atividade foi possivel verificar que os alunos ja responderam mais
facilmente as questdes apresentadas, ndo revelando tantas davidas como na atividade
l.

Na atividade Il foram também testadas cinco capacidades de pensamento critico
distintas, sendo que também nesta atividade a capacidade 2 c) foi testada duas vezes,
a capacidade 2 d) trés vezes e a capacidade 5 duas vezes, podendo, também ser
atribuido um total de nove pontos a cada aluno. Nesta atividade os valores obtidos nas
diferentes capacidades variaram entre 7% e 73%, relativamente a capacidade 2 a) foi
obtido um valor de 67%, na 2 c) 73%, na capacidade 2 d) 69%, na 3 a) 47% e na
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capacidade 5 foi obtido um valor de 7%. Comparativamente a atividade | verifica-se uma
descida em todas as capacidades de pensamento critico testadas com a excecédo da
capacidade 2 c) tendo sido também obtido um valor de 73%, tal como na atividade |,
mais uma vez a capacidade de pensamento critico em que foi obtido um valor mais
baixo foi a capacidade 5 (Anexo XIX). Nesta atividade a média global obtida foi de 44%
de capacidades de pensamento critico atingidas (Anexo XXII).

Tal como na atividade | os registos foram efetuados com base na lista de
verificacdo construida para esta atividade (Anexo XllI).

4.1.3. Descricdo da atividade lll e capacidades de pensamento critico

promovidas nos alunos

A atividade Il Lobo Ibérico (Anexo XIV) trata-se, de acordo com Leite (2001), de
uma atividade prética de resolugéo de problemas, uma vez que existe um envolvimento
dos alunos numa atividade em que se pretende que estes tentem encontrar solu¢des
para um problema que lhes é apresentado. Esta atividade foi planeada para ser
realizada num bloco de 45 minutos. Para esta atividade foi primeiro apresentado um
video de uma noticia relativa aos ataques do Lobo Ibérico a rebanhos e as reagfes da
populacdo a esses ataques. Depois de apresentada a noticia os alunos foram
guestionados no sentido de se perceber qual a sua opinido sobre a noticia visionada,
durante este momento de discusséo foi também explicado o significado de espécie
cinegética.

Posteriormente, foi solicitado que os alunos dessem inicio ao preenchimento do
guido orientador da atividade, com a primeira questado proposta (Diz 0 que preocupa a
populagcédo de Pinhel) pretendia-se trabalhar a capacidade 1 a) - Identificar ou formular
uma questdo -, ndo tendo os alunos revelado dificuldades em perceber o que era
solicitado. Na segunda questdo (Quais sdo os factos apresentados?), em que a
capacidade testada era a 3 h) - Quais séo os factos — os alunos demonstraram algumas
dificuldades, tendo sido discutida a questdo em grupo, de modo a esclarecer os alunos.
Na questédo seguinte (Qual é a solucdo que a populacdo apresenta para resolver este
problema?), em que se pretendia trabalhar a capacidade 2 b) - Identificar as razdes
enunciadas — os alunos néo revelaram dificuldades. Considera-se que o facto de ter
sido anteriormente discutido o significado de espécie cinegética foi essencial para que
ndo surgissem duvidas nesta questdo. Na quarta questdo (Resume a posicao defendida
pela populacdo de Pinhel.), em que a capacidade testada era a 2 g) — Resumir — 0s
alunos responderam sem manifestar grandes dificuldades. Na quinta questdo (Razbes
a favor da caca ao lobo; Razdes contra a caca ao lobo), em que a capacidade testada

era a 2 c¢) - Identificar as razdes nédo enunciadas - os alunos demonstraram algumas
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dificuldades em perceber o que era pretendido, tendo estas questdes sido discutidas
com todo o grupo. Na questdo que se seguia (Apresenta duas alternativas para resolver
este problema.) e na qual se pretendia trabalhar a capacidade 11 c) - Formular solu¢des
alternativas — alguns alunos demonstraram ter algumas dificuldades, tendo existido um
acompanhamento de forma a ajudar estes alunos. Na sétima questédo (Na tua opinido,
qual é a melhor solugdo para resolver este problema? Porqué?), pretendia-se
desenvolver a capacidade 11 e) - Rever, tendo em conta a situacdo no seu todo, e
decidir - e a capacidade 3 a) - Fazer e responder a questdes de clarificagdo e desafio,
por exemplo: Porqué? -, os alunos responderam sem revelar dificuldades. Na oitava e
dltima questéo (O que dirias aos habitantes de Pinhel para os convenceres a adotar
essa solucdo?) e na qual a capacidade trabalhada era a 12 c) - Apresentar uma posi¢céo
a uma audiéncia particular - alguns alunos revelaram dificuldades em perceber o que
era pretendido, tendo a questao sido discutida em grupo.

No que respeita a atividade Ill foram, assim, testadas algumas capacidades de
pensamento critico distintas das apresentadas anteriormente, pois com esta atividade
foi apresentado um problema aos alunos que estes deveriam identificar e,
posteriormente, refletir sobre ele, de forma a encontrar solugfes viaveis, tanto para a
populacdo como para o lobo ibérico. Nesta atividade foram testadas nove capacidades
de pensamento critico, mais precisamente a capacidade 1 a) - Identificar ou formular
uma questao -, 2 b) - Identificar as razdes enunciadas -, 2 c) - Identificar as razdes nao
enunciadas -, 2 g) — Resumir -, 3 a) e 3 h) - Fazer e responder a questdes de clarificacdo
e desafio, por exemplo: porqué?/ Quais sdo os factos -, 11 c¢) - Formular solu¢bes
alternativas -, 11 e) - Rever, tendo em conta a situa¢édo no seu todo, e decidir - e 12 c) -
Apresentar uma posicdo a uma audiéncia particular -, sendo que todas estas
capacidades foram testadas apenas uma vez, podendo ser atribuido um total de nove
pontos.

Os valores obtidos nas varias capacidades testadas variaram entre 75% e 100%,
sendo que na capacidade 1 a) foi obtido um valor de 100%, na 2 b) também 100%, na
capacidade 2 c) 94%, na 2 g) 75%, na capacidade 3 a) foi obtido 94%, na capacidade 3
h) 100%, na capacidade 11 c) 94%, na 11 e) 88% e na capacidade 12 c) 75% (Anexo
XV). Nesta atividade a média global obtida foi de 90%, nos valores obtidos, quando
comparados com os valores das atividades anteriores, ndo se verificou nenhuma
discrepancia entre as diferentes capacidades, ndo existindo nenhuma capacidade com
valores muito baixos (Anexo XXII).

Considera-se que estes resultados podem estar relacionados com o facto de no
inicio desta atividade se ter procedido a uma pequena discussdo em grupo sobre o

problema apresentado na noticia, pois esta discussdo acabou por levar os alunos a
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refletir sobre o tema exposto, uma vez que foram apresentados os diferentes pontos de
vista, pois com a noticia era exposto um problema que afetava a populacdo, mas a
solugdo apresentada pelos membros desta comunidade passava por tornar uma
espécie em perigo numa espécie cinegética, o que era prejudicial para a espécie em
causa. O facto de se ter procedido a esta discussdo acabou, assim, por facilitar o
processo de reflexdo dos alunos.

Contudo, os valores mais baixos obtidos em algumas capacidades [2 g), 11e),
12 c¢)] podem estar relacionados com o facto dos alunos néo estarem habituados a
manifestar uma opinido fundamentada, o que é um indicador da pertinéncia da
realizacdo de atividades que promovam o desenvolvimento deste tipo de capacidades.

Tal como nas atividades anteriores os registos efetuados foram feitos com base

na lista de verificagdo construida para esta atividade (Anexo XV).

4.1.4. Descricao da atividade IV e capacidades de pensamento critico

promovidas nos alunos

A atividade IV - Influéncia da luz/humidade na germinagédo das sementes (Anexo
XVI) consiste numa atividade préatica-experimental uma vez que os alunos foram
envolvidos na realizagédo dos procedimentos e esta permitiu a manipulacao de variaveis
independentes, ndo sendo considerada uma atividade laboratorial, uma vez que nao
foram necessarios equipamentos laboratoriais para a sua concretizagédo (Leite, 2001).
Para iniciar esta atividade comecgou-se por questionar os alunos de forma a perceber se
existiam concecdes alternativas relativamente a forma como as plantas reagem aos
diversos fatores do ambiente, como a temperatura, a luz ou a humidade, tendo sido
questionado se os fatores do meio tinham, ou nao, influéncia no desenvolvimento das
plantas, questido a que os alunos responderam afirmativamente, dando mesmo alguns
exemplos.

De seguida, foi explicado que em grupos de 3 ou 4 elementos iriam realizar uma
atividade para testarem a influéncia dos fatores abi6ticos luz e humidade na germinacéo
de sementes de feijao, sendo que alguns grupos iriam testar o fator luz e outros, o fator
humidade. Foi ainda referido que no decorrer da atividade deveriam preencher o
respetivo guido orientador.

A primeira questéo apresentada (Diz o0 que entendes por germinacéo.) pretendia
testar a capacidade de pensamento critico 9 b) - Estratégia de definicdo — atos de definir
— relatar um significado -, questédo a que os alunos responderam sem dificuldades. Na
segunda questdo (Planifica uma investigacdo em que possas verificar a influéncia de
um fator do meio na germinacdo das sementes.) a capacidade testada foi a 7 ¢) -

Investigar — delinear investigagdes, incluindo o planeamento do controlo efetivo de
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variaveis -, tendo sido necessario ajudar os alunos, uma vez que estes demonstraram
dificuldades em fazé-lo sozinhos, para tal, o questionamento foi essencial de forma a
perceber quais os procedimentos que os alunos achavam que teriam que realizar. Na
terceira questdo (O que pensas que vai acontecer? Porqué?) em que a capacidade
testada era a 3 a) - Fazer e responder a questdes de clarificagcéo e desafio, por exemplo:
porqué? - os alunos procederam a uma previsdo dos resultados que seriam obtidos com
a atividade.

Depois de planificada a atividade procedeu-se a distribuicdo do material e os
alunos deram inicio aos procedimentos. Deste modo, nos grupos que testaram a
influéncia da humidade na germinacdo das sementes os alunos colocaram papel pardo
nos dois copos de plastico, posteriormente colocaram trés feijdes em cada copo e
identificaram o0 copo em que seria adicionada agua com a letra A e o0 copo que ficaria
sem agua com a letra B, para terminar adicionaram agua ao recipiente com a letra A.

Nos grupos em que foi testada a influéncia da luz os alunos comegaram por
colocar papel pardo nos dois copos de plastico, depois colocaram trés feijées em cada
um dos copos e identificaram o copo que ficaria exposto a luz com a letra A e 0 copo
que ficaria no escuro com a letra B, posteriormente, colocaram agua nos dois copos e
para terminar colocaram o copo com a letra A exposto a luz e o copo com a letra B
dentro de uma caixa.

Depois de terminada a atividade questionou-se cada grupo sobre quais eram as
suas previsdes, sendo que os dois grupos que testaram a influéncia da agua achavam
gue nos copos em que nao tinha sido adicionada agua as sementes de feijdo ndo iriam
germinar, por esta ser essencial para a germinagdo. Os dois grupos que testaram a
influéncia da luz disseram que as sementes de feijdo dos copos que foram colocados
dentro da caixa ndo iriam germinar, porque a luz era essencial para que as sementes
germinassem. Depois de todos os grupos terem dado a sua opinido foram questionados
todos os grupos sobre as previsdes que tinham sido feitas pelos colegas relativamente
a germinacao das sementes, rapidamente dois alunos referiram que achavam que os
feijdes que se encontravam dentro da caixa iriam germinar, pois as sementes quando
estavam debaixo da terra também germinavam. Este exemplo dado por estes alunos
fez com que os alunos que tinham dito que achavam que as sementes n&o iam germinar
ficassem um pouco confusos. Nesta altura foi referido que a atividade seria uma forma
de averiguar se, de facto, as sementes podem, ou ndo, germinar na auséncia de luz.

No segundo bloco de 45 minutos utilizado para esta atividade, comegou-se por
organizar os alunos nos grupos de trabalho com que tinham trabalhado quando deram
inicio a atividade e depois foram distribuidos os respetivos copos com as sementes de

feijdo a cada grupo, para que pudessem proceder a observagéo dos resultados obtidos.
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Depois deste momento de observacao foram distribuidas a segunda e a terceira folha
do guido orientador, sendo que na quarta questdo (O que podes concluir com esta
atividade?), em que se pretendia avaliar a capacidade 2 a) — Identificar conclusdes -, 0s
alunos responderam sem dificuldades. Na quinta questdo (Resume a informacéo que
conseguiste recolher através das observacdes que fizeste) em que a capacidade
testada era a 2 g) — Resumir — 0s alunos também nao evidenciaram dificuldades. Na
sexta questdo (Registo de Resultados) os alunos procederam ao registo dos resultados
observados, ndo tendo sido testada nenhuma capacidade de pensamento critico nesta
questdo. Na sétima questdo (Compara os teus registos com os dos teus colegas: Quais
sao as semelhancas? Quais séo as diferencas?), em que a capacidade testada foi a 2
d) - Procurar semelhancas e diferengas — os alunos ndo revelaram dificuldades. Na
oitava questdo (Tendo em conta as observacdes que fizeste: Escreve as razdes que te
levam a ter confianga nas observacdes e registos feitos por ti; Escreve as razfes que te
levam a n&o ter confianga nas observacfes e registos feitos por ti.), em que as
capacidades testadas foram a 2 b) - Identificar as razbes néo enunciadas —e a 5 - Fazer
e avaliar observacdes — consideracdes importantes — uma vez que os alunos tinham
demonstrado dificuldades em atingir esta capacidade nas atividades anteriores foram
dadas algumas indicacdes para que fosse mais facil para os alunos perceber o que se
pretendia, por exemplo, para a questao em que era solicitado que referissem as razbes
gue os levavam a ter confianga nos resultados obtidos, foram colocadas questbes como
“Acham que as sementes de feijdo ndo deveriam germinar sem agua?; Acham que as
sementes nao deveriam germinar sem luz?; Tém confianga nos resultados obtidos,
porqué?; Porque é que acham que os resultados estdo corretos?”, para a questdao em
gue tinham que referir as razées que os levavam a nao ter confianga nos resultados
obtidos foram colocadas questbes como “Porque é que ndo tém confianca nos
resultados obtidos?; Acham que deveriam ter sido obtidos resultados diferentes?;
Acham que as sementes deveriam ter germinado sem agua?; Acham que as sementes
nao deveriam germinar sem luz?”, apesar de terem sido dadas indicacbes mais
precisas, alguns alunos, mais uma vez, demonstraram ter algumas dificuldades sobre o
gue deveriam referir nesta questdo. Esta dificuldade pode dever-se ao facto de alguns
alunos néo estarem habituados a dar respostas sobre as quais refletiram previamente.
Na nona questdo (Tendo em atencdo as respostas dadas as questdes anteriores,
consideras necessario repetir a experiéncia e voltar a registar o que acontece?
Porqué?), pretendia-se verificar a capacidade 8 a) - Fazer e avaliar juizos de valor —
consideracdes sobre: Relevancia de factos antecedentes —, para tal, de forma a ajudar
os alunos, uma vez que estes anteriormente tinham demonstrado dificuldades nesta

capacidade, foi questionado se estes consideravam necessario realizar outra vez a
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atividade para que tivessem confianca nos resultados observados, mas apesar de terem
sido feitas questdes para os ajudar a refletir sobre a questédo apresentada, alguns alunos
tiveram dificuldades em justificar as suas respostas, ndo conseguindo referir o “Porqué”
de considerarem, ou ndo, necessario, realizar a atividade novamente, verificando-se,
mais uma vez a dificuldade em refletir sobre o que vao escrever. Na décima e ultima
guestdo (Escreve uma Questdo Problema para a atividade que realizaste.), a
capacidade de pensamento critico testada foi a 1 a) — Formular uma questéo — os alunos
ndo demonstraram ter grandes dificuldades.

Na atividade IV foram verificadas dez capacidades, nomeadamente a
capacidade 1 a), 2a), 2c), 2d), 2g), 3 a), 5, 7 c) (Investigar — delinear investigacoes,
incluindo o planeamento do controlo efetivo de variaveis), 8 a) (Relevancia de factos
antecedentes) e a capacidade 9 b) (Estratégia de definicdo — atos de definir — relatar um
significado). Nesta atividade as capacidades 2 c), 2 d), 3 a) e a capacidade 5 foram
testadas duas vezes, podendo, assim, ser atingido um total de 14 pontos.

Os valores obtidos nesta atividade variaram entre 19% e 97%, tendo sido
atingida na capacidade 1 a) 81%, na 2 a) 88%, na 2 c) 41%, na 2 d) 97%, na 2 g) 75%,
na 3 a) 81%, na 5 19%, na 7 c) 75%, na 8 a) 19% e na capacidade 9 b) 50% (Anexo
XXI). Verifica-se que, mais uma vez, a capacidade 5 teve um valor bastante inferior as
restantes capacidades testadas, mesmo depois de terem sido introduzidas algumas
alteracbes na abordagem e no tipo de questdes colocadas, de forma a facilitar a
compreensdo por parte dos alunos. Foram colocadas questfes que pudessem ajudar
os alunos a compreender e a refletir sobre o solicitado, no entanto, a maioria dos alunos
continuou a ter dificuldades em fazé-lo. Nesta atividade a capacidade 8 a) obteve
também 19%, o facto de nestas duas capacidades terem sido atingidos valores tdo
reduzidos pode dever-se ao facto de ambas estarem relacionadas com a capacidade de
avaliar as informacdes, o que € um indicador de que é essencial que os alunos se
confrontem com atividades/questdes que permitam o desenvolvimento destas
capacidades com uma maior frequéncia para que consigam desenvolver estas
capacidades. Nesta atividade a média global obtida nas capacidades testadas foi de
63% (Anexo XXI).

Tal como nas restantes atividades os registos foram feitos de acordo com a lista

de verificagdo construida para esta atividade (Anexo XVII).

4.1.5. Comparagéo dos resultados obtidos em cada atividade

De forma a proceder a uma comparacgéo dos valores obtidos em cada atividade

foi feita a média das capacidades atingidas por cada aluno em cada atividade (Anexo
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XXII), tendo sido posteriormente calculada a média global, tal como se pode verificar no

guadro apresentado de seguida.

Quadro 3
Valores médios relativos as capacidades de pensamento critico atingidas pelos alunos

nas atividades implementadas.

Atividades de Pensamento Critico

, Média
Realizadas
Atividade | — Influéncia da humidade no
. 56%
comportamento da minhoca
Atividade Il - Influéncia da luz no
_ 44%
comportamento da minhoca
Atividade Ill — Lobo Ibérico 90%
Atividade IV - Influéncia da luz/humidade
63%

na germinagao das sementes

Através da andlise dos valores apresentados € possivel constatar que na
primeira atividade existiu uma média de 56% de capacidades de pensamento critico
atingidas. Na segunda atividade verificou-se uma pequena descida e a média verificada
foi de 44%, voltando a subir na terceira atividade. As capacidades de pensamento critico
atingidas alcancaram, assim, uma meédia de 90% na atividade relativa ao Lobo Ibérico.
Finalmente, na ultima atividade verificou-se uma descida relativamente a atividade
implementada anteriormente, tendo sido atingida uma média 63% de capacidades de
pensamento critico.

De seguida, apresenta-se a evolucdo das capacidades de pensamento critico

dos alunos nas diversas atividades que foram implementadas (Figura 3).

67



Evolucao das capacidades de pensamento
critico
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

MEDIA DE CAPACIDADES DE PENSAMENTO
CRITICO ATINGIDAS

1 2 3 4
ATIVIDADES REALIZADAS

Figura 3 - Evolucdo das capacidades de pensamento critico nas atividades

realizadas.

O grafico apresentado permite constatar um maior nimero de capacidades de
pensamento critico atingidas nas Ultimas atividades comparativamente com as duas
primeiras atividades implementadas. Apesar dos valores mais elevados nas duas
Ultimas atividades, existiu uma pequena descida entre a penultima e a Gltima atividade.
Os resultados revelam ainda uma maior dificuldade nas atividades de cariz préatico do
tipo experimental nas quais a percentagem de capacidades de pensamento critico
desenvolvidas € inferior comparativamente com os valores mais elevados obtidos na
atividade do Lobo Ibérico cuja média foi de 90%. Considera-se que estes resultados se
podem dever ao facto dos alunos ndo estarem familiarizados com o processo de
planeamento das atividades praticas, visto que as atividades desta natureza que,
normalmente, realizam séo principalmente de natureza fechada, ndo praticando o
processo reflexivo associado a atividades mais abertas o que se pode perceber pelo
facto de nas atividades implementadas as capacidades que apresentaram um valor mais
baixo serem precisamente aquelas em que os alunos tinham que observar e avaliar os
factos/informacgdes. De acordo com o estudo realizado por Alvarez (2002) citado por
Andrade e Massabni (2011), este modo de desenvolver as atividades praticas, em que
se pretende apenas demonstrar a teoria, € bastante frequente o que, segundo estes
autores, acaba por ser bastante limitador no desenvolvimento de capacidades dos
alunos, nomeadamente na sua dimensdo mais reflexiva e critica. Segundo Souza e
colaboradores (2005) citado por Andrade e Massabni (2011), a implementacdo de

atividades préticas, em que existe um envolvimento dos alunos, permite a construgédo
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de conhecimento por mudanca conceitual e o desenvolvimento de capacidades de nivel
superior.

Relativamente as atividades de cariz mais pratico (atividades préticas
experimentais), através da andlise do grafico, € ainda possivel verificar que na ultima
atividade a média alcancada foi superior as duas primeiras, o que podera ser um
indicador de uma maior familiarizacdo e facilidade no preenchimento dos guibes e,
consequentemente, de um processo reflexivo mais aprofundado, ainda que esta
atividade seja mais complexa do que as anteriores. No que respeita a descida verificada
entre a primeira e a segunda atividade considera-se que este resultado se pode dever
ao facto de, em alguns casos, 0s alunos na segunda atividade terem dado respostas
gue se relacionavam com a primeira atividade realizada, ou seja, foram dadas respostas
gque tinham em conta o fator testado na primeira atividade o que fez com que estas ndo
tivessem sido validadas, ndo tendo os alunos obtido nenhuma pontuag¢éo quando deram
estas respostas. Apesar de terem evidenciado uma maior facilidade no preenchimento
do guido e compreensao dos aspetos solicitados, estes resultados poder-se-ao também
explicar por uma maior distragcdo no preenchimento do guido ou por respostas
incompletas/inconclusivas.

Os alunos também realizavam atividades praticas com a docente titular, tal como
se pode verificar no excerto da entrevista realizada aos alunos que se apresenta de
seguida (Anexo XXVI):

Sim, nés também fizemos umas experiéncias para vermos as
propriedades da agua e do ar. Vimos uma experiéncia que se nos
expirarmos didéxido de carbono por uma palhinha para a agua benta, a

agua vai mudar de cor, fizemos muitas experiéncias com o ar e com a
agua.

No entanto, a turma ndo estava habituada a refletir sobre tantas etapas
tipicamente presentes em atividades praticas-experimentais como “fazer e avaliar
observacdes”, tendo existido também dificuldades no que respeita a avaliagdo dos
resultados obtidos. Através das observacdes realizadas foi ainda possivel verificar que
os alunos tiveram dificuldades em formular uma questdo-problema, tendo sido
necessario ajuda-los nas primeiras atividades realizadas.

Apesar dos alunos terem demonstrado gostar de realizar atividades praticas-
experimentais, foi também neste tipo de atividades que se verificaram valores mais
baixos de capacidades de pensamento critico.

No Quadro 4 séo apresentadas as capacidades de pensamento critico que séo
comuns as diversas atividades implementadas, bem como os valores obtidos, através
do célculo da frequéncia relativa, em cada capacidade. E ainda apresentada a média

obtida relativamente a cada capacidade nas diversas atividades em que foram
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trabalhadas, uma vez que as diferentes capacidades ndo foram testadas em todas as

atividades.

Quadro 4
Médias obtidas nas capacidades de pensamento critico trabalhadas nas atividades

implementadas.

S
9 5
o s - = = >
39 3 S g 9 ©
T g 2 o o © o
g E 2 2 > s >
s 3 < 2 2 Z
©o
[a W
Capacidade 1 a) 100% 81% 91%
Capacidade 2 a) 93% 67% 88% 83%
Capacidade 2 ¢) 73% 73% 94% 41% 70%
Capacidade 2 d) 76% 69% 97% 81%
Capacidade 2 g) 75% 75% 75%
Capacidade 3 a) 93% 47% 94% 81% 79%
Capacidade 5 13% 7% 19% 13%

Através da andlise do quadro, € possivel verificar que relativamente a
capacidade 1 a) - Formular uma questao - apesar de ter sido dada a questédo-problema
nas duas primeiras atividades, alguns alunos revelaram dificuldades em elaborar a
guestao-problema para a atividade pratica-experimental, dificuldade que pode dever-se
ao facto de terem sido realizadas, em simultaneo, as atividades em que numa o fator
em estudo era a luz e na outra a humidade, embora estas tenham sido realizadas por
grupos distintos. A atividade em que se pretendia verificar a influéncia da luz na
germinacgéo das sementes de feijdo foi estudada por dois grupos e a da humidade por
outros dois grupos. A forma como a turma foi organizada para a realizacdo desta
atividade podera ndo ter sido a mais propicia, atendendo ao facto de a turma ainda n&o
apresentar muita autonomia na realizacéo de atividades praticas de cariz mais “aberto”.

A gestéo dos diferentes grupos foi dificultada por ndo se encontrarem todos a realizar
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0s mesmos procedimentos nem a testarem os mesmos fatores. Em consequéncia desta
situagdo, alguns alunos formularam uma questédo-problema desadequada ao “seu”
guido. No entanto, uma percentagem elevada conseguiu formular corretamente e de
forma adequada a questao-problema relativa ao estudo em causa (81%). Apesar de ter
sido regulada a passagem pelas diferentes etapas para que todos se encontrassem no
mesmo ponto da experiéncia, considera-se que se 0s alunos estivessem a testar os
mesmos fatores em simultédneo, este facto ndo se teria verificado. Por outro lado, a
realizagcdo das duas atividades em simulténeo teria sido uma mais-valia se os alunos ja
fossem mais autbnomos na realizacao deste tipo de atividades.

Relativamente a capacidade 2 a) - Identificar conclusfes - testada em trés das
atividades propostas, verificou-se uma descida das médias obtidas entre a primeira
(93%) e a segunda atividade (67%), voltando a aumentar na Ultima atividade (88%). A
descida verificada entre a primeira e a segunda atividade deveu-se ao facto de alguns
alunos terem somente referido que as minhocas se tinham deslocado para a parte sem
luz, ndo tendo concluido a razéo pela qual este comportamento se verificou (preferéncia
da minhoca por ambientes sem luz), consequentemente estas respostas nao foram
validadas.

No que respeita a capacidade 2 c¢) - Identificar as razbes ndo enunciadas -,
testada nas quatro atividades propostas, foram obtidas as mesmas médias nas duas
primeiras (73%), na terceira atividade existiu uma subida significativa (94%) e na quarta
atividade verificou-se uma descida acentuada, tendo sido apenas obtida uma média de
41%. Esta dificuldade, em mencionar as raz8es ndo enunciadas, pode ter resultado do
facto dos alunos ndo terem considerado os resultados obtidos na atividade ao nivel da
turma, considerando apenas os resultados parciais relativos ao fator estudado pelo
grupo, para explicar quais os fatores que condicionam a germinagéo das sementes de
feijdo. Deste modo, a média obtida relativamente a esta capacidade na ultima atividade
acabou por ser bastante inferior ao esperado.

Na capacidade 2 d) - Procurar semelhancas e diferencas -, através da analise
dos guibes orientadores foi possivel verificar que nas primeiras atividades (I — 76%, II-
69%) alguns alunos tiveram algumas dificuldades em proceder a uma comparacao entre
0S seus registos e 0s dos seus colegas, esta dificuldade foi sobretudo verificada
relativamente a identificacdo das diferencas entre os varios registos. Nao obstante esta
situagcdo, os alunos foram superando algumas dificuldades com as orientacbes e
esclarecimentos da professora-estagiaria, constatando-se uma grande evolugdo na
dltima atividade (IV — 97%) na concretizacdo da tarefa do guido promotora desta

capacidade.

71



Na capacidade 2 g) - Resumir -, apenas testada nas duas ultimas atividades,
alguns alunos demonstraram ter dificuldade em conseguir identificar a informacéo
essencial dos argumentos apresentados em ambas as atividades (75%). Esta situacéo
sugere como € importante propor tarefas nas quais os alunos possam trabalhar a
dimensao relativa a sele¢do da informacdo mais relevante de um tema, aprendendo,
assim, a resumir.

Relativamente a capacidade 3 a) - Fazer e responder a questdes de clarifica¢do
e desafio -, presente em todas as atividades propostas, na qual os alunos obtiveram
médias bastante elevadas exceto na segunda atividade (47%). O valor de 47% pode ser
explicado pelo facto de alguns alunos néo terem respondido a questéo apresentada bem
como terem sido obtidas respostas que ndo iam ao encontro do solicitado, mais uma
vez considera-se gque os resultados obtidos nesta capacidade decorrem do facto dos
alunos nao terem refletido sobre a resposta que estavam a dar, ndo sendo capazes de
a justificar.

No que respeita a capacidade 5 - Fazer e avaliar observac¢des — consideragbes
importantes -, testada em trés atividades, foi a capacidade cujos valores médios obtidos
foram mais baixos relativamente as restantes capacidades analisadas. Estes resultados
podem explicar-se pelo facto dos alunos ndo estarem muito familiarizados com
processos reflexivos relativos as atividades praticas que ja tiveram oportunidade de
realizar. Os alunos tém, assim, mais dificuldade em avaliar os resultados observados, o
que explica as reduzidas médias obtidas nesta capacidade (13%, 7% e 19%).
Considera-se, assim, essencial que o professor proponha atividades em que os alunos
tenham a oportunidade de refletir sobre os dados e as informagbes com que se
deparam, pois isto levara a um desenvolvimento desta capacidade.

No conjunto das diversas capacidades de pensamento critico testadas nas
varias atividades implementadas as médias obtidas variaram entre 0s 13% e o0s 91%,
sendo que a maioria se situou entre os 70% e os 91%. Apenas uma das capacidades
de pensamento critico alcangou o valor mais baixo de 13%.

Os resultados obtidos na maioria das capacidades de pensamento critico
trabalhadas foram bastante satisfatorios, contudo no que respeita & capacidade 5 -
Fazer e avaliar observacbes — consideracdes importantes - seria necessaria a
implementacdo de mais atividades para promover um desenvolvimento desta
capacidade nos alunos.

Tal como apresentado anteriormente, foram ainda trabalhadas outras
capacidades de pensamento critico, contudo, pelo facto de ndo terem sido utilizadas em
mais do que uma atividade néo foi possivel proceder a uma andlise dos resultados para

estudar a sua evolucéo.
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4.2. Opinido da docente e alunos relativamente as atividades implementadas

As entrevistas realizadas a docente cooperante (Anexo XXIV) e aos alunos
(Anexo XXVI) foram também muito importantes para este estudo, por permitirem
recolher dados relativamente ao contexto em estudo e para conhecer as opinides da
docente cooperante e dos alunos relativamente as atividades implementadas.

Com a entrevista realizada a docente cooperante foi possivel constatar a
importancia que esta profissional atribui a disciplina de Ciéncias Naturais e a promogao
de capacidades de pensamento critico, sendo que a docente considera que é importante
tentar desenvolver este tipo de capacidades nos seus alunos para 0s preparar para usar
e avaliar a informag&o com que se defrontam, considerando o pensamento critico como
importante para o dia a dia dos cidadaos. Deste modo, a docente considera essencial
gque se promovam atividades que permitam a reflexdo, a discusséo e os debates, para
os alunos poderem construir 0 seu proprio conhecimento, como evidencia 0 seguinte
excerto da entrevista:

(...) as atividades experimentais porque promovem a reflexdo, a discusséo,
os debates, trabalhos de grupo para pesquisar a informagdo, umas visitas
de estudo, também cheguei a fazer aulas fora do contexto de sala de aula,
este ano cheguei a fazer no primeiro periodo, onde eles foram ao espaco
exterior da escola procurar os habitats dos seres vivos. Portanto, acho que
sim este tipo de atividades, experimentais, debates, discussdo promove o
pensamento critico (E. Prof).

Relativamente aos alunos, a docente considera que este grupo esta habituado a
refletir e a pensar criticamente, como demonstra o excerto:

“(...) este ano julgo que sim, que os alunos estdo habituados a refletir, a
pensar criticamente principalmente nas Ciéncias “ (E. Prof).

N&o obstante as afirmacfes reportadas pela Prof.2 Cooperante, tendo em
consideracao as dificuldades evidenciadas pelos alunos em responder as questfes dos
guides relacionadas com a capacidade reflexiva do grupo, conclui-se que ainda é
necessario desenvolver melhor esta capacidade, recorrendo e trabalhando mais
atividades estruturadas de forma a promover esta dimensao.

A entrevista ao grupo de alunos permitiu verificar que estes também atribuem
relevancia a disciplina de Ciéncias Naturais, por considerarem que pode ser necessaria
para o exercicio de uma profissdo, para a preservacdo do ambiente e como forma de
conhecimento do mundo que os rodeia:

(...) Nos precisamos muito da disciplina de Ciéncias, que pode-nos ser
atil numa profissdo que podemos ter no futuro, no conhecimento e
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também porque, por exemplo, podemos ajudar pessoas. Se nos pedirem
para virmos indicar alguma coisa, ha nossa vida futura pode-nos ser
muito util explicarmos alguma coisa cientificamente (E. Aluno D).

Para conhecermos a natureza, o mundo. Para um dia ndo nos
esquecermos do que é que é o mundo (E. Aluno C).

Para contribuirmos, para ajudarmos o ambiente, para sabermos melhor
as coisas da vida, sobre os animais, sobre o corpo humano, sobre as
plantas, sobre tudo um pouco (E. Aluno B).

Através das respostas obtidas pelos alunos na entrevista realizada é possivel
constatar que estes consideram ainda que a realizacdo de atividades praticas em
simultdneo com a lecionagéo dos conteudos € a melhor forma de aprenderem: “Porque
assim podemos provar o que esté no livro. Se tivermos uma duvida podemos verificar”
(E. Aluno D). Foi ainda possivel perceber a motivagdo que este tipo de atividade
proporciona nos alunos “Eu gostava de fazer destas atividades todos os dias” (E. Aluno
D).

Para além de ter permitido uma triangulacéo dos dados as entrevistas realizadas
aos alunos e a docente titular permitiram conhecer melhor o contexto em estudo, bem
como a opinido dos varios intervenientes no estudo relativamente a importancia
atribuida a disciplina de Ciéncias Naturais e a realizacdo de atividades promotoras de
capacidades de pensamento critico em sala de aula, vindo dar suporte a sua exploragéo

em sala de aula.

74



5. Consideracdes finais

Com a realizacdo deste estudo foi possivel constatar que os alunos tém uma
maior dificuldade no que respeita as atividades de cariz préatico-experimental, pois
apesar de se ter verificado um aumento das capacidades de pensamento critico
atingidas neste tipo de atividades, quando comparados com os resultados obtidos na
atividade do Lobo Ibérico estes foram inferiores. Estes resultados podem advir do facto
dos alunos nédo estarem habituados a refletir sobre as etapas presentes em atividades
praticas-experimentais, facto que foi comprovado pelos resultados obtidos em todas as
atividades em que foi testada a capacidade 5 - Fazer e avaliar observacbes -
consideracdes importantes, tendo esta obtido valores como 13%, 7% e 19%.

N&o obstante destes resultados, através da entrevista realizada foi possivel
verificar que os alunos tém preferéncia por este tipo de atividades mais préticas, uma
vez que no seu entender lhes permite comprovar os dados que lhes sdo apresentados
nos manuais.

Apesar de se terem verificado estes resultados em algumas capacidades
considera-se que os resultados obtidos, no geral, foram bastante reveladores, sendo
gue os alunos conseguiram atingir uma grande parte das capacidades de pensamento
critico propostas nas atividades implementadas. Este facto vai, assim, ao encontro da
opinido da docente cooperante que considera que este grupo de alunos esté habituado
a pensar criticamente.

De referir que nas primeiras atividades foi necessario proceder a uma explicacao
do que se pretendia com as questbes apresentadas, porque 0s alunos ndo estavam
familiarizados com o preenchimento deste tipo de guides. Durante o periodo em que
foram implementadas as atividades foi notério que os alunos foram ganhando uma maior
autonomia relativamente ao preenchimento dos guides orientadores.

As estratégias utlizadas permitiram desenvolver as capacidades de pensamento
critico uma vez que foram baseadas em quadros teédricos cientificamente testados
(Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000) articulados com diversos contelidos do Programa, como
“‘conhecer a influéncia dos fatores abidticos nas adaptacdes morfolégicas e
comportamentais dos animais”, em que os alunos puderam perceber a influéncia que
fatores abibticos como a luz e a humidade tém no comportamento dos animais, mais
precisamente da minhoca; "conhecer a influéncia dos fatores abiéticos nas adaptagdes
morfolégicas das plantas” em que os alunos verificaram que fatores como a luz e a
humidade influenciam o desenvolvimento das plantas; “compreender a importancia da
protecdo da biodiversidade animal’ tendo sido desenvolvida uma atividade em que se

pretendia que os alunos percebessem a importancia de proteger espécies animais. De
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todos os temas trabalhados considera-se que o0s alunos desenvolveram as
aprendizagens pretendidas, ndo tendo revelado grandes dificuldades. Verificaram-se
somente algumas duvidas no que respeita a influéncia da luz na germinacdo das
sementes, uma vez que alguns alunos, como j& foi referido anteriormente, pensavam
que as sementes ndo poderiam germinar sem luz. Estas davidas acabaram por ser
esclarecidas e os alunos puderam comprovar, através dos resultados da atividade que
a luz ndo é essencial para a germinacdo das sementes de feijao.

Através dos resultados obtidos pode constatar-se que os alunos, de facto,
conseguiram atingir algumas das capacidades de pensamento critico trabalhadas
verificando-se uma evolugéo no desenvolvimento dessas capacidades. Os resultados
obtidos véo, assim, ao encontro dos obtidos nos estudos efetuados por Gongalves e
Vieira (2015), Pinto (2011), Costa (2007) e Tenreiro-Vieira (2004) que referem a
influéncia que os materiais desenvolvidos especificamente para o efeito tém na
promocao deste tipo de capacidades.

Considera-se gque existem algumas capacidades que poderiam ter sido mais
trabalhadas de modo a serem desenvolvidas como, por exemplo, a capacidade 5 - Fazer
e avaliar observagbes - consideracdes importantes e a 8 a) - Relevancia de factos
antecedentes -, uma vez que estas sao fundamentais para que os alunos analisem o0s
factos com que se deparam no seu quotidiano.

Ao contrario do apresentado nos estudos efetuados por Pinto (2011), Costa
(2007) e Tenreiro-Vieira (2004), neste estudo os materiais promotores de pensamento
critico foram utilizados com todos os alunos da turma, nao tendo existido um grupo
experimental e um de controlo. Optou-se, tal como no estudo efetuado por Goncgalves e
Vieira (2015), por utilizar os materiais com toda a turma para poder proporcionar um
desenvolvimento destas capacidades em todos os alunos.

Ainda em conformidade com o estudo de Goncalves e Vieira (2015) considera-
se que para gque exista um verdadeiro desenvolvimento de capacidades de pensamento
critico é essencial que a utilizacao deste tipo de estratégias/atividades seja uma pratica
recorrente, pois sé desta forma se podera garantir que os alunos desenvolvem as
diversas capacidades de pensamento critico.

Para concluir, com este estudo foi possivel verificar que a utilizacdo de
estratégias de ensino que visem a promog¢do de capacidades de pensamento critico
permite efetivamente que os alunos desenvolvam este tipo de capacidades pois, tal
como se pode verificar pelos resultados apresentados, existiu um maior nimero de
capacidades de pensamento critico atingidas nas Ultimas atividades implementadas.

Este facto vai, assim, ao encontro da ideia defendida por Tenreiro-Vieira e Vieira (2000)
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que referem que “a transferéncia de capacidades de pensamento critico tem de ser

ensinada” (p. 33) para que os alunos as possam desenvolver.
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Reflexao final

A elaboracdo deste relatério permitiu, ndo s6 compilar os aspetos mais
pertinentes do percurso efetuado ao longo dos estagios nos diversos contextos de
ensino, como efetuar uma reflexao sobre todo o trabalho desenvolvido, sobre todas as
davidas e dificuldades encontradas ao longo deste processo de formacdo pessoal e
profissional.

Todos os contextos de Pratica de Ensino Supervisionada foram fundamentais
tanto pelo conhecimento cientifico proporcionado, essencial para o exercicio da funcéo
docente, como pelo facto de permitirem que a professora estagiaria colocasse em
pratica as aprendizagens efetuadas. Foi também durante a pratica que a professora
estagiaria se deparou com diversas dificuldades como a gestao do grupo, do tempo, a
selecdo de atividades e de estratégias que fossem ao encontro das dificuldades dos
alunos e que permitissem a aquisicéo efetiva de conhecimentos. A Préatica de Ensino
Supervisionada possibilitou ainda o contacto com as diversas realidades de ensino,
possibilitando assim o contacto com as tarefas da profissdo docente tanto em contexto
de sala de aula como com as tarefas que os docentes realizam fora desta como o
trabalho colaborativo e a direcdo de turma.

Os contextos de Préatica de Ensino Supervisionada permitiram ainda que a
professora estagiaria fosse confrontada com diversas duvidas, que a levaram a efetuar
pesquisas que foram essenciais para o seu desenvolvimento enquanto futura docente,
sendo que foi deste percurso que surgiu 0 seu interesse sobre a importancia de
promover as capacidades de pensamento critico dos alunos nas aulas de Ciéncias,
dando, assim, origem a componente investigativa.

A componente investigativa desenvolvida incidiu, deste modo, sobre o ensino
das Ciéncias e a promoc¢éo de capacidades de pensamento critico em alunos do 2.°
Ciclo do Ensino Bésico, considerando-se de extrema importancia para a formagéo da
professora estagiaria, pois permitiu aprofundar os seus conhecimentos sobre diversas
estratégias de ensino que visam uma efetiva aquisicao de conhecimentos, por parte dos
alunos, o que se considera ser um conhecimento essencial para qualquer docente.
Considera-se ainda que este estudo néo s6 ajudara a professora estagiaria a promover
um maior conhecimento nos seus alunos como sera fundamental para os ajudar a
tornarem-se cidadéaos conscientes, informados e preparados para lidar com as diversas
situacBes do seu dia a dia.

Para concluir, considera-se ainda que a elaboracado deste trabalho ao permitir a
reflexdo sobre as aprendizagens efetuadas e ao possibilitar aprofundar os seus

conhecimentos se tornou essencial para a formacao da futura professora.
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Anexo | — Imagem presente nas fichas de matematica
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Anexo Il - “Canteiros de primavera” em construgao
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Anexo Il - Dobragens naresolucdo de ! de !
2 4
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Anexo IV - Adicdo de 4gua no copo identificado com a letra A
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Anexo V - Colocacédo do copo identificado com a letra B dentro da caixa
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Anexo VI - Desenvolvimento das sementes de feijao
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Anexo VII - Pedido de autorizagc&do ao Agrupamento de Escolas

Exmo. Senhor Diretor do Agrupamento de Escolas

Encontro-me a frequentar o 2° ano do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Béasico, na Escola Superior de Educagcdo de Santarém, e estou a desenvolver, sob a
orientacdo da Professora Doutora Marisa Correia e da Professora Doutora Elisabete
Linhares, um projeto de investigacdo sobre a promoc¢ao de capacidades de pensamento
critico de alunos de 2.° CEB na &rea das Ciéncias da Natureza.

Venho por este meio solicitar a Vossa Exceléncia que me permita recolher alguns
trabalhos efetuados por alunos do 5.° ano da Escola EB com que vou
intervir em contexto de estagio, bem como entrevistar alguns docentes da area das
Ciéncias.

O anonimato de todos os intervenientes sera garantido, pelo que o nome da Escola e
de todos os participantes no estudo nao sera divulgado em nenhuma ocasiao.

Professora Doutora Marisa Correia

Professora Doutora Elisabete Linhares

A Mestranda Ana Rita Matos

O Diretor do Agrupamento de Escolas

Santarém,
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Anexo VIII - Pedido de autorizagdo a docente cooperante

Exma. Senhora Professora

Encontro-me a frequentar o 2° ano do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico, na Escola Superior de Educagao de Santarém, e estou a desenvolver um projeto
de investigacao sobre a promoc¢ao de capacidades de pensamento critico de alunos de
2.° CEB, na é&rea das Ciéncias Naturais.

Assim, com o intuito de perceber qual a opinido da docente relativamente as atividades
promotoras de pensamento critico, venho por este meio solicitar a Vossa Exceléncia

que participe numa entrevista, bem como a gravacdo audio da mesma.

O anonimato sera garantido, pelo que a sua identidade nao sera divulgada em nenhuma

ocasiao.

A Mestranda Ana Rita Matos

Eu, , autorizo a gravacao

audio da entrevista.

Data: / /2015

A docente
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Anexo IX — Pedidos de Autorizac&o aos Encarregados de Educacéao

Exmo. Senhor Encarregado de Educacao

Somos alunas do 2° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico,
da Escola Superior de Educacgéo de Santarém.

Vimos por este meio solicitar a Vossa Exceléncia que nos permita recolher alguns
trabalhos efetuados pelo seu Educando, nas aulas de Ciéncias Naturais e de
Matematica, para fins de andlise de conteddo no &mbito de algumas unidades

curriculares do nosso mestrado.

O anonimato sera garantido, pelo que o home de todos o0s participantes ndo sera

divulgado em nenhuma ocasiao.

A Mestranda Ana Rita Matos

A Mestranda

Eu, , Encarregado de

Educacdo do aluno, , n.°
, do 5.° ano da turma , autorizo a recolha de trabalhos do meu

educando.

Data: / /2015

Assinatura do Encarregado de Educacao
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Exmo. Senhor Encarregado de Educacéo

Encontro-me a frequentar o 2° ano do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico, na Escola Superior de Educacgao de Santarém, e estou a desenvolver um projeto
de investigacao sobre a promocao de capacidades de pensamento critico de alunos de
2.° CEB, na é&rea das Ciéncias Naturais.

Assim, com o intuito de perceber qual a opinido dos alunos relativamente as atividades
promotoras de pensamento critico implementadas em contexto de estagio, venho por
este meio solicitar a Vossa Exceléncia que permita que o seu educando participe numa

entrevista de grupo, bem como a gravacao audio da mesma.

O anonimato serd garantido, pelo que o nome de todos os participantes ndo sera

divulgado em nenhuma ocasiao.

A Mestranda Ana Rita Matos

Eu, , Encarregado de
Educacdo do aluno, , n.°
, do 5.° ano da turma , autorizo o meu educando a participar na

entrevista.
Data: / /2015

Assinatura do Encarregado de Educacao
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Anexo X — Guido Atividade |

Nome:

Data:

Turma:

Atividade |

Influéncia da humidade no comportamento da minhoca

Questéao Problema

Qual a influéncia da humidade no comportamento da minhoca?

1. Completa o quadro:

O que vamos mudar

O que vamos medir

O que vamos manter

2. O que pensas que vai acontecer? Porqué?

O que vou utilizar:

- Tabuleiro de plastico;
- Gobelés;

- Terra;

- Agua;

- Minhocas.
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Como vou fazer:

- Colocar a terra dentro do tabuleiro;

- Humedecer, com a agua, metade da terra, deixando a outra metade seca,

- Colocar as minhocas na zona que se encontra a meio da parte seca e da parte humida;

- Observar o comportamento das minhocas.

3. Regista o que observaste

No inicio da experiéncia No fim da experiéncia

As minhocas estavam...

As minhocas estavam...

4. Compara os teus registos com os registos feitos por outros colegas.

4.1.

Procura as semelhancgas

4.2.

Procura as diferencas
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5. Tendo em conta as observacdes que fizeste
5.1. Escreve as razdes que te levam ater confianca nas observacdes e registos

feitos por ti.

5.2. Escreve as razdes que te levam a ndo ter confianca nas observacdes e

registos feitos por ti.

6. O que podes concluir com esta atividade?

7. Compara as previsdes iniciais com os resultados que observaste.
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Anexo Xl - Lista de verificacdo Atividade |

Lista de verificacdo das
Capacidades de Pensamento critico

Sim

2. Analisar Questao 6
Argumentos a) Identificar conclusdes
Questbes 5.1 e 5.2
c) Identificar as razbes ndo enunciadas
Questbes 4.1.,4.2. e 7
d) Procurar semelhancas e diferencas
3. Fazere

responder a
questdes de

clarificacéo
desafio, por
exemplo:

e

Questéao 2
a) Porqué?

5. Fazer
avaliar
observacdes
consideracdes
importantes:

e

Questdes 5.1 e 5.2
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Anexo Xll — Guiao Atividade Il

Nome:

Data:

Turma:

Atividade Il

Influéncia da luz no comportamento da minhoca

Questao-Problema

Qual ainfluéncia da luz no comportamento da minhoca?

1. Completa o quadro:

O que vamos mudar

O que vamos medir

O que vamos manter

2. O que pensas que vai acontecer? Porqué?

O que vou utilizar:

- Tabuleiro de plastico;
- Papel de aluminio;

- Gobelés;

- Terra;
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- Agua;

- Minhocas.

Como vou fazer:

- Humedecer toda a terra, com a agua;

- Colocar papel de aluminio no tabuleiro, para que apenas metade fique tapado;
- Colocar as minhocas na zona do tabuleiro que se encontra destapada,;

- Observar o comportamento das minhocas.

3. Regista 0 que observaste

No inicio da experiéncia No fim da experiéncia

As minhocas estavam... As minhocas estavam...

4. Compara os teus registos com os registos feitos por outros colegas.

4.1. Procura as semelhancas

4.2. Procura as diferencas
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5. Tendo em conta as observacdes que fizeste

5.1. Escreve as razfes que te levam a ter confianca nas observacdes e registos

feitos por ti.

5.2. Escreve as razdes que te levam a nado_ter confianca nas observacdes e

registos feitos por ti.

6. O que podes concluir com esta atividade?

7. Compara as previsdes iniciais com os resultados que observaste.
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Anexo Xl - Lista de verificacdo Atividade Il

Lista de Verificacdo das
Capacidades de Pensamento critico

Sim

2. Analisar Questao 6
Argumentos | a) Identificar conclusdes
Questbes 5.1 e 5.2
c) Identificar as razbes ndo enunciadas
Questbes 4.1.,4.2. e 7
d) Procurar semelhancas e diferencas
3. Fazere
responder
a questdes
de .
clarificacao | Questao 2
e desafio, a) Porqué?
por
exemplo:

5. Fazer e
avaliar
observacbes —
consideracdes
importantes:

Questbes 5.1 e 5.2
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Anexo XIV — Guido Atividade Il

Nome: Data:

Turma:
Atividade Il
Lobo Ibérico

Noticia: Lobos atacam animais de criagdo em Pinhel

https://www.youtube.com/watch?v=S598PmpYnsA

1. Diz o que preocupa a populacdo de Pinhel.

2. Quais sao os factos apresentados?

3. Qual é asolucdo que a populagcdo apresenta para resolver este problema?
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4. Resume a posicao defendida pela populacédo de Pinhel.

5. Completa o seguinte quadro, indicando razdes a favor e contra a caga ao

lobo.

Razdes a favor da caca ao lobo

Razdes contra a caca ao lobo

6. Apresenta duas alternativas para resolver este problema.

7. Natua opinido, qual € a melhor solucdo para resolver este problema?

Porqué?

8. O que dirias aos habitantes de Pinhel para os convenceres a adotar essa

solugéo?
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Anexo XV - Lista de verificacdo Atividade Il

Lista de verificacdo
Atividade Lobo Ibérico

Capacidades de Pensamento critico

Sim

1. Focar uma

questéo

Questéo 1

a) Identificar ou formular uma questao
2. Analisar 5
argumentos Questao 3

b) Identificar as raz6es enunciadas

Questédo 5
c) ldentificar as razdes ndo enunciadas

Questao 4
g) Resumir
3. Fazer e ~
responder a | Questao 7
questdes de | a) Porqué?
clarificacdo e
desafio, por
exemplo: i
Questéao 2
h) Quais séo os factos
11. Decidir

sobre uma
acao

Questao 6
c) Formular solucdes alternativas

Questédo 7
e) Rever, tendo em conta a situagao no seu todo, e
decidir

12. Interatuar

COM 0S OUroS | Gyestio 8

c) Apresentar uma posicdo a uma audiéncia

particular
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Anexo XVI - Guido Atividade IV

Nome: Data:

Turma:

Atividade IV

Germinacao das sementes |

1. Diz o que entendes por germinacao.

2. Planifica uma investigagcdo em que possas verificar a influéncia de um fator

do meio na germinagdo das sementes.

3. O que pensas que vai acontecer? Porqué?

107



4. O que podes concluir com esta atividade?

5. Resume a informacgdo que conseguiste recolher através das observacfes que

fizeste.
6. Registo de Resultados
Data de inicio da experiéncia:
Recipiente A Recipiente B
Sementes _ i _ i
Com adicéo de agua Sem adicdo de agua
l.°dia 2.%dia 3.°dia l.°dia 2.%dia 3.°dia
Feijao
@3 . . . . . .
4.°dia 5.°dia 6.°dia 4.°dia 5.°dia 6.°dia
sementes)
Tempo médio de germinacéao: Tempo médio de germinacdo:
Preenche os espacos com: Germina ou Ndo Germina

7.Compara os teus registos com os dos teus colegas.

7.1. Quais séo as semelhancas?

7.1. Quais sdo as diferencas?
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8. Tendo em conta as observacdes que fizeste:

8.1 Escreve as razdes que te levam a ter confianca nas observacfes e registos
feitos por ti.

8.2 Escreve as razbes que televam ando ter confianca nas observacdes e registos
feitos por ti.

9. Tendo em atencdo as respostas dadas as questdes anteriores, consideras

necessario repetir a experiéncia e voltar a registar o que acontece? Porqué?

10. Escreve uma Questdo-Problema para a atividade que realizaste.
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Nome: Data:

Turma:

Atividade IV

Germinacao das sementes II

1. Diz o0 que entendes por germinacgao.

2. Planifica uma investigagdo em que possas verificar a influéncia de um fator

do meio na germinagdo das sementes.

3. O que pensas que vai acontecer? Porqué?

110



4. O que podes concluir com esta atividade?

5. Resume a informagado que conseguiste recolher através das observagdes que

fizeste.
6. Registo de Resultados
Data de inicio da experiéncia:
Recipiente A Recipiente B
Sementes . R . .
Com exposicéo aluz Sem exposicdo a Luz
1.°dia 2.°dia 3.°dia 1.°dia 2.°dia 3.°dia
Feijao
3 . . . . . .
4.°dia 5.°dia 6.°dia 4.°dia 5.°dia 6.°dia
sementes)
Tempo médio de germinagao: Tempo médio de germinagao:
Preenche os espagos com: Germina ou Ndo Germina

7.Compara os teus registos com os dos teus colegas.

7.1. Quais sdo as semelhancas?

7.2. Quais séo as diferencas?
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8. Tendo em conta as observacdes que fizeste:

8.1 Escreve as razdes que te levam a ter confianca nas observacfes e registos
feitos por ti.

8.2 Escreve as razbes que televam ando ter confianca nas observacdes e registos
feitos por ti.

9. Tendo em atencdo as respostas dadas as questdes anteriores, consideras

necessario repetir a experiéncia e voltar a registar o que acontece? Porqué?

10. Escreve uma Questdo Problema para a atividade que realizaste.
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Anexo XVII — Lista de verificacdo Atividade IV

Lista de verificacdo

Atividade Influéncia da luz/humidade na germinagéo das sementes

Capacidades de Pensamento critico

Sim

1. Focar uma
questdo

Questéo 10
a) Formular uma questdo

2. Analisar
Argumentos

Questéo 4
a) Identificar conclusdes

Questbes 8.1 e 8.2
b) Identificar as razdes ndo enunciadas

Questbes 7.1 e 7.2
d) Procurar semelhancas e diferencas

Questao 5
g) Resumir

3. Fazere
responder a
guestbes de
clarificacéo
e desafio,
por
exemplo:

Questbes 3e 9
a) Porqué?

5. Fazer e
avaliar
observacbes -
consideracdes
importantes:

Questbes 8.1 e 8.2
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7. Fazer e
avaliar inducdes

Questéo 2
c) Investigar

- Delinear investigac@es, incluindo o planeamento do
controlo efetivo de variaveis

8. Fazer e
avaliar juizos de
valor -
consideracdes
sobre:

Questéao 9
a) Relevéancia de factos antecedentes

9. Definir termos
e avaliar
condigbes

Questao 1
b) Estratégia de definicao
- Atos de definir

Relatar um significado
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Anexo XVIII — Quadro com os valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade |

Valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade |

Capacidades de

Pensamento Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno Frequéncia
s A B C D E F G H I J K L M N 0] P relativa
Critico
Capacidade 2 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 93%
Capacidade 2 c) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 73%
Capacidade 2d)| 2 2 3 2 1 1 3 1 3 3 1 3 3 3 3 76%
Capacidade 3 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 93%
Capacidade 5 1 1 13%

Nota: E atribuido um ponto sempre que a capacidade é atingida pelo aluno, no caso da capacidade se repetir ao logo da atividade ser3o atribuidos até trés
pontos, uma vez que este é o nimero maximo de vezes que algumas das capacidades sdo testadas. Caso nao seja atingido nenhum ponto a coluna ndo é

preenchida.

Para proceder ao calculo da frequéncia relativa foi efetuada a soma do nimero de vezes que os alunos atingiram a respetiva capacidade, sendo que este
valor foi posteriormente dividido por 15 (nimero de alunos que efetuaram a atividade). No caso de a capacidade ser testada mais do que uma vez, o valor

obtido foi ainda dividido pelo nimero de vezes que a capacidade foi testada ao longo da atividade.

Consultar a lista de capacidades de pensamento critico na pagina 99.
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Anexo XIX - Quadro com os valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade |l

Valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade Il

Cii?g:;ii:e Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Frequéncia
f A B C D E F G H I J K L M N 0 P relativa
Critico
Capacidade 2 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 67%
Capacidade 2 c) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 73%
Capacidade 2 d) 3 3 3 2 1 2 1 2 2 3 3 3 3 69%
Capacidade 3 a) 1 1 1 1 1 1 1 47%
Capacidade 5 1 7%

Nota: E atribuido um ponto sempre que a capacidade é atingida pelo aluno, no caso da capacidade se repetir ao logo da atividade ser3o atribuidos até trés
pontos, uma vez que este é o nimero maximo de vezes que algumas das capacidades sdo testadas. Caso nao seja atingido nenhum ponto a coluna nado é
preenchida.

Para proceder ao calculo da frequéncia relativa foi efetuada a soma do nimero de vezes que os alunos atingiram a respetiva capacidade, sendo que este
valor foi posteriormente dividido por 15 (nimero de alunos que efetuaram a atividade). No caso de a capacidade ser testada mais do que uma vez o valor
obtido foi ainda dividido pelo nimero de vezes que a capacidade foi testada ao longo da atividade.

Consultar a lista de capacidades de pensamento critico na pagina 103.
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Anexo XX - Quadro com os valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade I

Valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade |l
Capacidades de a
Frequéncia
Pensamento | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | relativa
Critico A B C D E F G H | J K L | M| N | O p
Capacidade 1 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100%
Capacidade 2 b) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100%
Capacidade 2 ¢) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 94%
Capacidade 2 g) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 75%
Capacidade 3 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 94%
Capacidade 3 h) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100%
Capacidade 11 ¢) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 94%
Capacidade 11 e) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 88%
Capacidade 12 c) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 75%
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Nota: E atribuido um ponto sempre que a capacidade é atingida pelo aluno, no caso da capacidade se repetir ao logo da atividade ser3o atribuidos até trés
pontos, uma vez que este é o nimero maximo de vezes que algumas das capacidades sdo testadas. Caso nao seja atingido nenhum ponto a coluna ndo é

preenchida.
Para proceder ao cdlculo da frequéncia relativa foi efetuada a soma do nimero de vezes que os alunos atingiram a respetiva capacidade, sendo que este valor

foi posteriormente dividido por 16 (nimero de alunos que efetuaram a atividade).

Consultar a lista de capacidades de pensamento critico na pagina 106.
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Anexo XXI - Quadro com os valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade IV

Valores obtidos nas diversas capacidades de pensamento critico - Atividade IV
Cizancsi:;iii:e Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Frequéncia
Critico A B C D E F G H I J K L M N 0] P relativa
Capacidade 1 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 81%
Capacidade 2 a) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 88%
Capacidade 2 c) 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 41%
Capacidade 2 d) 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 97%
Capacidade 2 g) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 75%
Capacidade 3 a) 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 81%
Capacidade 5 2 2 2 19%
Capacidade 7 c) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 75%
Capacidade 8 a) 1 1 1 19%
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Capacidade 9 b)

1

1

1

1

1

1

1

1

50%

Nota: E atribuido um ponto sempre que a capacidade é atingida pelo aluno, no caso da capacidade se repetir ao logo da atividade serdo atribuidos até
trés pontos, uma vez que este é o numero maximo de vezes que algumas das capacidades sdo testadas. Caso nao seja atingido nenhum ponto a coluna

nao é preenchida.

Para proceder ao cdlculo da frequéncia relativa foi efetuada a soma do nimero de vezes que os alunos atingiram a respetiva capacidade, sendo que este
valor foi posteriormente dividido por 16 (nimero de alunos que efetuaram a atividade). No caso de a capacidade ser testada mais do que uma vez o valor

obtido foi ainda dividido pelo nimero de vezes que a capacidade foi testada ao longo da atividade.

Consultar a lista de capacidades de pensamento critico nas paginas 113/114.
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Anexo XXII — Quadro com os valores médios obtidos por cada aluno nas diversas atividades

Valores médios obtidos por cada aluno nas diversas atividades

Atividades | Aluno A | Aluno B | Aluno C | Aluno D | Aluno E | Aluno F | Aluno G | Aluno H | Aluno | | AlunoJ | AlunoK | AlunoL | AlunoM | AlunoN | Aluno O |Aluno P | Média
Atividade || 56 56 56 44 44 44 56 33 67 67 44 78 67 56 67 56
At""l‘ljade 44 33 44 56 33 44 44 11 33 56 56 78 11 56 67 44
Atividade

" 100 56 100 78 67 100 89 56 100 100 100 100 100 100 100 100 | 90
At"’l'\‘jade 71 43 64 71 50 79 71 21 36 64 50 86 86 71 57 79 63

Nota: Para a realiza¢do deste quadro foi efetuado o somatdrio da pontuacdo obtida por cada aluno em cada atividade, tendo sido posteriormente efetuada a média de
capacidades de pensamento critico obtida em cada atividade.
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Anexo XXIIl — Guido da entrevista realizada a docente cooperante

Guiao da entrevista - Docente

Objetivos

Questdes de orientacao

- Conhecer o percurso profissional da
docente;

- Compreender o que pode influenciar
a pratica docente;

- Compreender a imagem que a

docente tem dos alunos.

- Qual é a sua formacgdo académica?

- Quanto tempo tem de servi¢co?

- Costuma participar em acbes de
formacdo na éarea das Ciéncias
Naturais?

- Pode caracterizar o grupo de alunos do

5.9 ano de escolaridade?

- Conhecer a opinidao da docente em
relacdo a disciplina de Ciéncias

Naturais.

- Na sua opinido, quais as finalidades
do ensino das Ciéncias no 2.° ciclo?

- Que importancia atribui as Ciéncias
Naturais em comparagdo com as outras

disciplinas?

- Conhecer a opinido da docente
do

Y

relativamente a  promogéao

pensamento critico.

- Considera-se uma  profissional
preocupada com a promogdo do
pensamento critico dos seus alunos?
Pode explicar-me porqué?

- Considera importante promover
atividades que visem o desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos?
Porqué?

- Considera que o desenvolvimento do
pensamento critico é importante para a
aprendizagem dos alunos em todas as
disciplinas? E para a sua vida diaria?

Porqué?

- Compreender de que forma as

atividades implementadas pela

docente sao promotoras do

pensamento critico.

- Quais as atividades/estratégias que

considera mais adequadas para

promover o pensamento critico dos

alunos na area das Ciéncias?
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- Considera que os alunos estédo
habituados a refletir e a pensar
criticamente na area das Ciéncias?

- Tem encontrado dificuldades na
promocdo do pensamento critico?
Quais?

- Gostaria de acrescentar alguma

informac&o ou comentar algum aspeto?
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Anexo XXIV - Transcricdo da entrevista a docente cooperante

- Hoje é dia 27 de maio de 2015, vamos entdo dar inicio a entrevista? Qual é a

formacdo académica da professora?

- Eu tenho a licenciatura no curso do Ensino Basico, variante de Matematica e Ciéncias.
- Quanto tempo € que tem de servi¢go?

- Dezasseis.

- Dezasseis anos. Ahh costuma participar em acfes de formacdo na &rea das

Ciéncias Naturais?

- Sim, a ultima foi em 2012 no ensino da aprendizagem das Ciéncias, tenho também
feito algumas em Matematica, tanto que ja tenho o segundo ano do plano de acdo da
matematica. Mas a Ultima foi mesmo em 2012 nas Ciéncias e foi o ensino da
aprendizagem das Ciéncias.

- E em relagédo ao grupo de alunos do 5.° ano de escolaridade, pode caracterizar-

me o grupo?

- Sim, é assim, depende um bocadinho das turmas. Mas sdo alunos interessados,
motivados e empenhados nas aulas de Ciéncias. Tenho tido até bons resultados no 2.°
periodo, a Ciéncias tive a nivel de percentagensno 5.° 95%, no também 95%.

- Na sua opinido, quais séo as finalidades do ensino das Ciéncias no 2.° Ciclo?

- Entdo va, eu considero muito importante que sejam os alunos a descobrir por si
proprios, cooperar em atividades de grupo, a revelar as capacidades de observar e
ordenar as observacgoes, a interpretar os dados e a tirar conclusées. Nas minhas aulas
de Ciéncias gosto que os alunos demonstrem interesse, espirito de abertura, reflexdo

critica e terem capacidade de aprender a pensar.

- Que importancia é que atribui as Ciéncias Naturais em comparacdo as outras

disciplinas?

- Eu gosto de atribuir a mesma importancia as diferentes disciplinas, mas como também
sou de Matematica que é uma disciplina onde os resultados normalmente nao séo téo
satisfatérios e também devido a realizacdo do exame, que é sempre uma sobrecarga,
pretendo sempre que 0s meus alunos tenham tanto gosto numa como na outra e
encarem a Matematica de uma forma que ndo como um “bicho de sete cabegas”, tanto
gostava que eles se sentissem incentivados na Matematica e nao ter medo dela. Mas

este ano s6 dou Ciéncias e a minha intencao é sempre que eles realmente tenham uma
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postura, em relacdo as outras, idéntica, portanto, que gostem tanto de Matematica,

como de Ciéncias, como de Historia, como de Portugués.

- Considera-se uma profissional preocupada com a promoc¢éao de capacidades de

pensamento critico dos seus alunos?

- Sim, claro que sim. Tento sempre promover o pensamento critico nos meus alunos,
principalmente nas minhas disciplinas, Matematica e Ciéncias, isto porque considero
importante que sejam o0s alunos a pensar, a estarem preparados para usar as suas
capacidades na recolha, avaliacdo e uso da informacédo, claro que mais nas, nas

Ciéncias do que na Matematica, mas também usufruo do mesmo.

- E considera importante promover atividades que visem o desenvolvimento do

pensamento critico dos alunos?

- Sim, claro que sim também. Promover atividades como aquelas que tu promoveste do
Lobo Ibérico e da germinagéo das sementes, pois também acho que ajuda os alunos, e
sei que ajuda os alunos a pensar, a indicar as suas proprias opinides a serem chamados

a intervir, a tomar as suas posi¢des sobre um determinado assunto.

- E considera que o desenvolvimento do pensamento critico é importante para a

aprendizagem dos alunos em todas as disciplinas?

- Sim, claro que sim. Mesmo na Matematica gosto que os alunos deem as suas préprias
opinides, de fazer atividades que os ponham a pensar, que sejam eles a construir o seu
proprio conhecimento, mesmo no dia-a-dia, pois vive-se num mundo, onde cada vez

mais os cidadaos sdo chamados a intervir e a tomar decisdes.

- E quais sao as atividades ou as estratégias que considera mais adequadas para

promover o pensamento critico dos alunos na area das Ciéncias?

- Entdo, eu coloco as atividades experimentais porque promovem a reflexdo, a
discusséo, os debates, trabalhos de grupo para pesquisar a informagéo, umas visitas
de estudo, também cheguei a fazer aulas fora do contexto de sala de aula, este ano
cheguei a fazer no primeiro periodo, onde eles foram ao espago exterior da escola
procurar os habitats dos seres vivos. Portanto, acho que sim este tipo de atividades,

experimentais, debates, discussdo promove 0 pensamento critico.

- E considera que os alunos estdo habituados a pensar e refletir criticamente na

area das Ciéncias?

- Eu enquanto professora faco os possiveis para que sim. Também depende da Escola,

do meio onde estdo inseridas as escolas e depois os alunos. Mas este ano julgo que
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sim, que os alunos estédo habituados a refletir, a pensar criticamente principalmente nas
Ciéncias que é uma disciplina que os alunos gostam, que se preocupam, que aborda

assuntos do interesse deles e onde normalmente tém bons resultados.

- E tem encontrado dificuldades, ao longo da carreira, na promocado de

capacidades de pensamento critico?

- Eu acho que basta sermos organizados na nossa informacdo, de andarmos
informados, sermos organizados, termos linhas orientadoras e instrumentos de trabalho

gue sustentem préticas pedagdgicas baseadas no pensamento critico.
- N&o sei se quer acrescentar mais alguma coisa?
- Nao.

- Ok, obrigada.
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Anexo XXV - Guido da entrevista realizada aos alunos

Guiao da entrevista- Alunos

Objetivos

Questdes de orientacao

- Conhecer o percurso escolar dos
alunos.

1. E a primeira vez que estdo a
frequentar o 5.° ano de escolaridade?

- Conhecer a opinido dos alunos em
relacdo a disciplina de Ciéncias
Naturais.

2. Qual a vossa opinido relativamente ao
grau de importancia da disciplina de
Ciéncias Naturais?

3. Comparativamente com as outras
disciplinas, acham que a disciplina de
Ciéncias Naturais €é tdo importante como
as outras disciplinas? Porqué?

- Conhecer a opinido dos alunos
relativamente as atividades
promotoras de pensamento critico.

4. O que acham da discussdo de
temas/noticias?

5. Nas aulas de Ciéncias Naturais
costumam realizar atividades em que
tém que refletir (pensar) sobre uma
determinada questdo? Em caso de
resposta afirmativa, podem dar alguns
exemplos? Caso respondam nao,
podem explicar o(s) tipo(s) de atividades
gue mais realizam?

6. Qual o papel que a discusséo sobre
um determinado tema poderé ter para a
vossa aprendizagem? Porqué?

7. Costumam realizar muitas atividades
praticas nas aulas de Ciéncias?

8. Como acham que aprendem
mais/melhor: com as atividades praticas
ou com a teoria/ ou com ambas?
Porqué?

9. Qual é a vossa opinido sobre as
atividades experimentais que
realizdmos (influéncia dos fatores do
meio no comportamento das minhocas e
da germinacdo das sementes)?
Sentiram algumas dificuldades na sua
concretizagdo? Se sim, quais?

10. Qual é a vossa opinido sobre a
atividade do Lobo Ibérico? Porqué?
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11. Qual o balanco que fazem destas
atividades? (Gostaram/ndo, o0 que
aprenderam...)

11. Querem dizer mais alguma coisa?
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Anexo XXVI - Transcricdo da entrevista aos alunos

- Hoje é dia 26 de maio de 2015, vamos entdo comecar a nossa entrevista. E a
primeira vez que vocés estdo a frequentar o 5.° ano de escolaridade?

Aluno A: - Sim.

Aluno B: - Sim.
Aluno C: - Sim.
Aluno D: - Sim.

- Ah... qual é a vossa opiniao relativamente a importancia da disciplina de Ciéncias
Naturais?

Aluno D: - Ah... N6s precisamos muito da disciplina de Ciéncias, que pode-nos ser Util
numa profissdo que podemos ter no futuro, no conhecimento e também porque, por
exemplo, podemos ajudar pessoas. Se nos pedirem para virmos indicar alguma coisa,
na nossa vida futura pode nos ser muito Util explicarmos alguma coisa cientificamente.

Aluno C: - Para conhecermos a natureza, o mundo. Para um dia ndo nos esquecermos
do que é que é o mundo.

Aluno B: - Para contribuirmos, para ajudarmos o ambiente, para sabermos melhor as
coisas da vida, sobre os animais, sobre o corpo humano, sobre as plantas, sobre tudo
um pouco.

Aluno A: - Ah...Também pode servir para os outros anos, para nos ajudar nas outras
matérias, para ajudar quem precisa, as vezes. Ah...conhecer o mundo.

- Mais alguma ideia? Nao? Entdo e vocés acham que a disciplina de Ciéncias

Naturais é tdo importante como as outras disciplinas? Matematica, Portugués,

Historia?

Aluno B: - Sim.
Aluno C: - Sim.
Aluno A: - Sim.
Aluno D: - Sim.

- Sim? Porqué?

Aluno D: - Ah...Sim, porque sao coisas que precisamos de saber, sabermos muita coisa
para a nossa vida futura e isso. E tdo importante como o Portugués, mas no fundo nés
precisamos mais de Portugués para a nossa escrita, para Matematica também,
precisamos de Histéria. Elas no fundo sdo todas importantes mas Ciéncias pode nédo
ser a mais fundamental de que precisemos, pelo menos por agora.

- E vocés o que é que acham?

Aluno B: - A disciplina de Ciéncias acho que é importante como todas as outras, porque

ficamos a conhecer um pouco do mundo como todas as outras disciplinas.
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Aluno A: - Também pode servir para quem quiser ahh...eu acho que é muito importante
como todas as outras pode-nos servir para nos ajudar para quando quisermos tirar um
curso de alguma coisa.

Aluno B: - E também para a profissdo que vamos exercer.

Aluno C: - Se nés s6 tivéssemos Portugués em vez de termos Ciéncias nds podiamos
falar tudo muito bem, mas falavamos sobre o qué?

- Entdo tirando aqui o colega vocés todos acham que as Ciéncias sao téo

importantes como as outras disciplinas?

Aluno A: - Sim
Aluno C: - Sim
Aluno D: - Sim

Aluno D: - Sao todas importantes, mas por agora nao é a mais importante.

- Entdo e o que é que vocés acham, por exemplo, da discussdo de temas, de
noticias? Acham que é importante? O que é que vocés acham?

Aluno B: - Eu acho que as noticias ajudam a sabermos o dia-a-dia das outras pessoas,
a sabermos melhor como é a vida das outras pessoas, 0 que ocorre naquele momento,
naquele momento...ahh.

Aluno A: - Ah para nos ajudar a proteger, as noticias servem para nos proteger, ahh
para nos protegermos a nés proprios, aos outros, aos animais, para aprender com a
vida, o dia-a-dia das outras pessoas, pode-nos ser muito Util.

Aluno D: - Ahh nés, podemos ouvir noticias porque pode estar a acontecer uma coisa
no mundo que também nos pode vir a afetar a nés e, assim, para nos protegermos a
nds proprios ja estamos prevenidos com o que podera vir a acontecer. Por exemplo, se
estivermos numa ilha e perto aconteceu um furacéo que podera produzir ondas grandes,
podemos estar prevenidos porque se vivermos muito ao pé da Costa podemos levar
com ondas e acaba por destruir as nossas propriedades.

Aluno B: - E as noticias também s&o um aviso.

- Queres dizer alguma coisa? Nao? Entdo vamos passar a proxima. Nas aulas de
Ciéncias Naturais vocés costumam realizar atividades em que tém que pensar
sobre um determinado tema, sobre uma determinada questéo?

Aluno C: - Sim.

Aluno B: - Sim.
Aluno A: - Sim.
Aluno D: - Sim.
- Sim? Costumam fazer isso muitas vezes?
Aluno D: - Sim.
Aluno C: - Sim.
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Aluno A: - Sim.

Aluno B: - Sim.

Como por exemplo? Conseguem dar algum exemplo de alguma atividade que
tivessem feito?

Aluno D: - Sim, a das minhocas. Tinhamos que pensar se elas preferiam a humidade,
se preferiam um clima mais himido ou mais seco, se preferiam a luz ou a escuridéo e..
- E mais? Antes de ndés comecarmos 0 nosso estagio vocés costumavam fazer
esse tipo de atividades de pensar sobre noticias da atualidade ou sobre uma
determinada questao?

Aluno A: - Ahh

Aluno B: - Sim, por exemplo, o0 solo, se era impermeavel ou permeavel, quais é que
eram as caracteristicas e porgque € gue era impermedavel ou permeavel?

- E que tipo de atividades é que vocés faziam?

Aluno D: - Ahh

Aluno C: - Nés iamos buscar varios solos e depois punhamos...

- E fizeram isso, foram buscar os varios solos?

Aluno A: - A professora trouxe-os para nés testarmos cada um deles.

- Testarem a permeabilidade é iss0?

Aluno C: - Sim.

Aluno A: - Sim.

Aluno B: - Também fizemos uma experiéncia que era 0s, 0s passos das ETARES para
tratarem a dgua, o que é que levavam, por onde é que passavam.

- Ou seja, atividades praticas vocés costumam fazer, é isso?

Aluno B: - Sim

- Entdo e discutir sobre temas importantes, ou sobre noticias da atualidade?
Aluno A: - Mais ou menos.

Aluno C: - Sim, n6s ja fizemos aquela atividade do lobo.

- Mas antes do estagio vocés faziam?

Aluno A: - As vezes.

- Conseguem dar algum exemplo?

Aluno C: - Acho que nao chegamos a fazer...

- Nao chegaram a fazer...

Aluno A: - Pois, ndo chegamos.

- Foi mais atividades praticas.

Aluno D: - A professora mal usava o PowerPoint.

-0 qué?
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Aluno D: - A professora mal usava para, mostrava-nos coisas no computador, nao,
nao...

Aluno D: - Usava a técnica do PowerPoint para...

- Ah a professora usava a técnica do PowerPoint para vos dar a matéria, ok. Entao
vocés costumam realizar algumas atividades préaticas certo? Isso vocés estao a
dizer que costumavam realizar, s6 se lembram dessas da, da ETAR e da dos
solos?

Aluno B: - Das rochas, por exemplo, tocavamos nelas para sentirmos como € que eram,
quais € que eram as diferencas de umas para as outras.

Aluno A: - Também fomos uma vez a rua para procurar animais, como é que eles
reagiam, onde é que eles estavam era na luz, na sombra.

- Isso tudo agora no 5.°ano. Certo?

Aluno D: - Sim.
Aluno A: - Sim.
- Mais ideias?

Aluno D: - Sim, n6s também fizemos umas experiéncias para vermos as propriedades
da agua e do ar. Vimos uma experiéncia que se nés expirarmos dioxido de carbono por
uma palhinha para a 4gua benta, a agua vai mudar de cor, fizemos muitas experiéncias
com o ar e com a agua.

Aluno B: - E também através do calor e do frio a 4gua passava do estado liquido, por
exemplo, ao sélido, do sélido ao liquido e do liquido ao gasoso...

- Ok, entdo atividades praticas vocés, de facto, estdo aqui a falar em algumas que
fizeram agora durante o 5.° ano. Entdo e vocés acham que aprendem mais e
melhor, ou seja, que conseguem aprender mais coisas e que é mais facil aprender
com as atividades praticas ou s6 quando é dada a teoria, ou com as duas.

Aluno A: - Com as atividades praticas, assim podemos comprovar o que esta escrito no
livro.

Aluno B: - E a matéria que a professora da.

- Concordam?

Aluno A: - Sim.

- Entdo vocés acham que aprendem mais e melhor como?

Aluno B: - Eu acho que também aprendemos melhor com o livro porque conseguimos
estudar melhor, se faltarmos, por exemplo, a uma aula depois podemos estudar pelo
livro.

Aluno A: - Mas eu também acho que as atividades praticas também s&o muito

importantes.
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- Como é que acham que aprendem melhor com as préaticas, com ateoria ou com
as duas?

Aluno D: - Com as duas.

Aluno A: - Com as duas.

Aluno B: - Com as duas.

Aluno C: - Com as duas.

- Com as duas, ok.

Aluno D: - Porque assim podemos provar o que esté no livro. Se tivermos uma duvida
podemos verificar...

- Verificar através do livro ou das atividades préticas?

Aluno D: - Das atividades.

- Entéo e relativamente as atividades que nés fizemos o que € que vocés acham?
Relativamente a atividades da influéncia dos fatores do meio no comportamento
das minhocas, da atividade da germinacdo das sementes, vocés tiveram

dificuldades para fazer as atividades?

Aluno A: - Ahh
- Sentiram?...foi dificil?
Aluno A: - Nao.

Aluno B: - Nao, porgue as estagiarias e a professora estavam la para a ajudar e se ndo
estivessem também iriam estar 1& a fazer nada.

- Claro, exatamente! Entdo vocés acham que foi facil a forma como a atividade foi
feita e como foi orientada é iss0?

Aluno D: - Sim.

Aluno A: - Sim.

- Entao e relativamente a atividade do Lobo Ibérico, vocés tiveram dificuldades em
estar a comentar uma noticia, em dar a vossa opiniao?

Aluno B: - Eu pessoalmente tive algumas dificuldades porque era um pouco dificil...
Aluno A: - Ouvir.

Aluno B: - Perceber o que eles diziam e também eu ndo consigo memorizar tudo.

- Mas ai, portanto, a tua dificuldade foi mais pelo som da noticia.

Aluno B: - Sim.

Aluno A: - E nés a fazé-lo conseguimos provar melhor.

- Mas vocés tiveram dificuldades em...depois de nés discutirmos aquilo que tinha
sido dito na noticia, vocés conseguiam facilmente responder as questées? Qual
era a opinido da populagao?

Aluno A: - Mais ou menos.

Aluno B: - Sim.
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Aluno D: - Sim.

Aluno C: - Sim.
- Sim? Foi acessivel?
Aluno B: - Sim.
Aluno D: - Sim.

- Nao houve dificuldades?

Aluno B: - N&o, porque a estagiaria explicou aquilo tudo e esclareceu as nossas duvidas.
- Ok. Entado e qual é o balan¢o que vocés fazem de todas estas atividades que nés
fizemos no estagio da atividade do lobo, da germinacdo das sementes, da
influéncia dos fatores do meio no comportamento da minhoca, vocés gostaram?
Aprenderam com as atividades? Qual é a vossa opinido sobre o nosso trabalho
ao longo do estégio.

Aluno D: - Que tem sido bom. Eu nunca tinha visto, pelo menos muito de perto, uma
minhoca para ver o que é que preferia se preferia ir para a zona molhada ou para a seca
se preferia ir para a luz ou para a escuridao, nunca tinha observado isso, apenas s6...s0
sabia.

- Nunca tinhas comprovado...

Aluno D: - Nunca tinha comprovado.

Aluno A: - Ahh Pessoalmente, eu gostei muito e eu aprendi muito com o Lobo Ibérico,
soube que também devemos proteger a nés e os animais e aprendi muito porque
comprovamos que as minhocas gostam mais do escuro, ou assim.

Aluno B: - Eu também gostei muito porque comprovamos que algumas coisas eram
verdade e que nés nao tinhamos a certeza, que aprendemos coisas que nem sequer
sabiamos que existia, 0s homes cientificos e essas coisas.

Aluno A: - E comprovamos, e alguns tinham outras opinides e outros tinham outras,
entdo conseguimos comprovar melhor qual era a verdadeira opinido.

- Mais alguma coisa?

Aluno D: - N&o.

- Eu ndo tenho mais perguntas, vocés querem acrescentar alguma coisa? Querem
dizer alguma coisa relativamente as atividades que foram sendo feitas durante as
aulas? Podem dizer aquilo que pensam!

Aluno B: - As estagiarias ajudaram-nos muito, porque a professora conseguiu melhor
controlar a turma, tivemos melhor comportamento e que nos ajudaram muito a ter
melhores notas.

- Mais alguma coisa?

Aluno A: - Com as estagiarias a ajudar eu percebo muito melhor.

-E?
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Aluno D: - Eu gostava de fazer destas atividades todos os dias...
Aluno A: - Mas também percebo muito bem com a professora.

- Querem acrescentar mais alguma coisa? Nao? Terminamos?
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