Instituto Politécnico de Santarém

Escola Superior de Educacio

iy

[IPsantarém|

IETITLTO POUTECHICT DE SANTAREM

Pratica de ensino supervisionada no 2.°
ciclo do ensino basico — Matematica e
Ciéncias da Natureza

A resolucao de problemas envolvendo

fragbes com alunos do 6.° ano

Relatério de Estagio apresentado para a obtencado do grau de Mestre na

area de Ensino do 1.°ciclo e do 2.° ciclo do ensino basico

Nome: Paulo Rafael

Orientadora Neusa Branco

marco, 2017



Agradecimentos

Para conseguir iniciar, desenvolver e terminar este meu percurso pude contar com o
apoio constante e incondicional de diversas pessoas.

Deste modo, agradeco a todos os professores da ESES e a todos os professores
cooperantes com o0s quais tive o prazer de contatar e aprender.

A professora Neusa Branco que demonstrou sempre o seu apoio e disponibilidade
para me ajudar durante este percurso.

Um agradecimento muito especial a todas criancas das turmas onde estagiei pela
colaboracao, disponibilidade e entrega que tiveram durante todos os estagios. A elas o0 meu
muito obrigado!

A minha esposa e ao meu filho por estarem sempre a meu lado e terem permitido
gue este percurso fosse possivel, pela forca e incentivo, a eles 0os meus sinceros
agradecimentos.



Resumo

O presente relatorio integra duas componentes, a descricdo e reflexdo sobre os
estagios realizados ao longo do curso de mestrado em ensino do 1.° ciclo e do 2.° ciclo do
ensino béasico e o estudo investigativo que se centra no ensino-aprendizagem dos niumeros
racionais no 6.° ano, em particular, na capacidade de resolucdo de problemas envolvendo
fracbes. A relevancia do estudo emerge da minha observacdo e reflexdo ao longo dos
estagios realizados e durante a minha vida profissional sobre a importancia de envolver os
alunos na resolugcdo de problemas para que estes desenvolvam uma boa compreenséo
matematica. O estudo segue uma natureza quantitativa e qualitativa. Os resultados
evidenciam que os alunos tém maior facilidade em resolver tarefas que envolvam
equivaléncia, ordenacdo e comparacao de fracdes e revelam maior dificuldade em resolver

tarefas que envolvam a fracdo como operador.

Palavras-chave: fracdes e numeros decimais; matematica; resolucdo de problemas;

sentido de numero



Abstract

This report includes two components, the description and reflection on the internships
carried out during the master's degree course in 1st cycle and 2nd cycle primary education
and the research study that focuses on teaching-learning of numbers In the 6th year, in
particular, in the problem solving capacity of fractions. The relevance of the study emerges
from my observation and reflection throughout the stages and during my professional life on
the importance of involving students in solving problems so that they develop a good
mathematical understanding. The study follows a quantitative and qualitative nature. The
results show that students have greater difficulty in solving tasks that involve equivalence,
ordering and comparison of fractions and show greater difficulty in solving tasks that involve

the fraction as operator.

Keywords: fractions and decimal numbers; mathematics; troubleshooting; Number
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Capitulo 1 - Introducéo

O presente relatorio estd dividido em duas partes. A primeira parte refere-se a
discusséo e reflexdo sobre os estagios realizados ao longo do mestrado em ensino do 1.°
ciclo e do 2.° ciclo do ensino basico. A segunda parte refere-se ao estudo investigativo que
se centra no ensino-aprendizagem dos numeros racionais, em particular, na resolucdo de
problemas envolvendo fragdes com os alunos do 6.° ano do ensino basico.

Na primeira parte do relatério constam todas as experiéncias vivenciadas durante
este periodo de aprendizagem e descoberta de nés mesmos, dos alunos e da propria acao
de ensinar. Os diferentes estagios realizados foram uma forma de contribuir para se obter
mais e melhor conhecimento e para melhorar as nossas futuras praticas educativas. Se a
educacao visa a promocado do desenvolvimento social e humano, os estagios em 1.°e 2.°
ciclo contribuiram para a concretizacdo deste objetivo.

Atualmente, a escola é um espaco que procura oferecer ao aluno atividades que lhes
permitam aprofundar de forma ativa e participada, atendendo as suas caracteristicas e
especificidades. Na escola tem-se reconhecido cada vez mais a importancia da autonomia
dos alunos e a necessidade de desenvolver atividades enriquecedoras e integradas.

A n@s, profissionais, cabe o papel de adequar as diretrizes nacionais ao grupo de
alunos que encontramos na nossa sala de aula. Cabe a nés sermos capazes de justificar os
Nnossos atos. A primeira parte do presente relatério pretende ser a evidéncia disso mesmo.

Neste sentido, o professor tem um papel crucial e chave. Cabe a este desenvolver
um conjunto de valores profissionais que permitam a mobilizacdo de estratégias e atitudes
gue conduzam ao respeito pelas diferencas individuais, ritmos de aprendizagem de cada
aluno, valorizacdo das experiencias escolares e ndo escolares anteriores, consideracao
pelos interesses e necessidades individuais, estimulo as interacdes e trocas de experiéncias
e saberes, promogédo da iniciativa individual e participacdo ativa na escola, valorizacdo das
aquisicdes e produgdes dos alunos (Organizagdo Curricular e Programas, 1° ciclo, 2004).
Tudo isto, por forma a criar um clima favoravel & aprendizagem, socializagdo, e
desenvolvimento moral de cada aluno, tal como vem referido no documento acima referido.

A segunda parte do relatério comporta o estudo investigativo. Este estudo tem como
principais objetivos analisar as estratégias utilizadas e as dificuldades experienciadas pelos
alunos na resolucéo de problemas com fracdes e nimeros decimais.

Para dar resposta a essas questbes, esta investigacdo terd por base uma
metodologia do tipo quantitativo e qualitativo assente na recolha e analise bibliografica e
documental. Num primeiro momento da investigagdo procedeu-se a um levantamento
bibliografico de aspetos historicos, socioeconémicos, culturais sobre o ensino-aprendizagem

BN

da matematica que servissem de base a contextualizagdo e enquadramento do dos
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nameros racionais na resolucao de problemas envolvendo fra¢des, assim como ao conjunto
de componentes subjacentes a este.

O presente relatorio encontra-se dividido em sete capitulos, dos quais, a introducao
representa o primeiro, seguidos das referéncias bibliograficas e anexos. O segundo capitulo
refere-se a descricdo da minha préatica pedagdégica ao longo dos ultimos dois anos. Para tal,
€ apresentado a descricao dos estagios realizados no 1.° e 2.° ciclo do Ensino Béasico. No
terceiro capitulo € apresentado o0 enquadramento tedrico, no qual foco-me no
desenvolvimento do sentido de niumero, no conceito de numero racional e na resolugéo de
problemas. No quarto capitulo apresento a Metodologia de Investigacdo, fazendo a
descricdo e fundamentacdo das opcbes metodoldgicas e dos procedimentos utilizados para
a recolha de dados. O quinto capitulo corresponde a apresentacdo dos resultados, fazendo
referencia as caracteristicas da proposta, nomeadamente a sua planificacdo e
desenvolvimento. No sexto capitulo sdo apresentados os resultados, discussdo e analise
dos mesmos. Por fim, o Ultimo capitulo, capitulo sétimo, apresenta uma reflexdo sobre o

trabalho desenvolvido.
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Capitulo 2 — Préatica pedagogica no estagio

2.1 Contexto de estagio e préatica de ensino no 1.° ciclo do Ensino Basico com

umaturmade 1.°ano

O estagio do 1° ano, do 1° semestre do Mestrado em Ensino do 1° e do 2° Ciclo do
Ensino Bésico realizou-se no 1° ciclo do Ensino Basico, com uma turma mista de 1° e 2°
ano.

Este estagio visou conhecer e desenvolver a pratica pedagogica junto de uma turma
de 1° ano, numa sala de aula, compreender as caracteristicas do contexto educativo,
através da analise de documentos da instituicdo, procurando sempre um processo de
consciencializacdo e aplicacdo de forma integrada, conhecimentos necessarios para a
minha intervencdo educativa (desde a planificacdo a sua concretizacdo). Para tal,
planifiquei, pus em préatica a mesma, procurei analisar as praticas e 0s métodos a utilizar de
acordo com o grupo de alunos, bem como a avaliacdo ao longo deste processo.

Para concretizar estes objetivos, toda a aprendizagem e pratica pedagdgica foi
experienciada com a supervisdo proxima e constante da orientadora de estagio, bem como
apoio da professora titular da turma. Toda a planificacdo foi realizada de acordo com os
documentos curriculares que orientavam cada disciplina. Para a area de portugués recorri
as Metas Curriculares de Portugués 1.° e 2.° ciclo, bem como ao Caderno de Aprendizagem
da leitura e ao Programa de Portugués do Ensino Basico. Para a 4rea da matematica apoiei-
me no Programa e Metas Curriculares Matemética para Ensino Basico (homologado a 17 de
janeiro de 2013). As areas de Estudo de Meio e Expressdes foram planificadas de acordo
com a Organizac¢ao Curricular de Programas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Toda a intervencdo em sala de aula teve como base os documentos orientadores,
acima referidos, a analise das praticas e métodos mais adequados aguele grupo de alunos.
Para tal, procurei ao longo do estagio desenvolver um conjunto de estratégias e atitudes que
respeitassem as diferencas individuais, os ritmos de aprendizagem de cada aluno,
valorizassem as suas necessidades e promovessem a troca de ideias e saberes.

E dentro desta linha, que os estagios ganha vida e sentido. E é neste sentido que
justifico a pertinéncia pessoal e profissional da realizagdo deste estagio. Um estégio desta
natureza permite-nos consolidar conhecimentos, prepara-nos a nivel pessoal e profissional
para futuras situacdes que possam surgir, assim como evoluir e adquirir novas

competéncias que podemos vir a por em pratica.
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2.1.1 Estagio em 1.° ciclo

2.1.1.1 Caracterizacdo do contexto sociodemogréafico da instituicéo
O estagio foi realizado numa escola de 1° ciclo do Ensino Béasico com Jardim de

Infancia, integrada num agrupamento de Santarém.

A escola € um estabelecimento de tipologia T3, com capacidade para uma sala de
pré-escolar e duas salas de 1° ciclo do ensino béasico. Para além das salas possui refeitorio,
com uma pequena copa, um patio interior, trés sanitarios, uma divisdo destinada a arrumos
e um pequeno gabinete de trabalho. Dispunha, também um patio exterior com um
escorrega, baloico e caixa de areia partilhado, em simultaneo, pelo pré-escolar e 1° ciclo do
ensino basico.

Quanto a sala, onde decorreu o estagio, esta era de pequenas dimensdes, estando o 1° ano
de um lado da sala, com quatro alunos distribuidos por mesa e o0 2° ano estava do outro lado
da sala com os alunos sentados a volta de quatro mesas que se encontravam unidas.
Embora ndo houvesse uma barreira fisica a separar ambos os grupos, era visivel que uma
area era destinada para 0 1° ano e a outra area era destinada ao 2° ano. Importa referir, que
nao era facil mudar a distribuicdo da sala devido as suas dimensdes, embora alguns alunos
trocassem de lugar com alguma regularidade, com o objetivo que os alunos que tinham
menos dificuldades poderem cooperar/auxiliar os alunos com mais dificuldades. A sala ndo
possuia muitos suportes pedagogicos, mas ao longo do estagio foram-se construindo alguns
e afixando, nomeadamente o comboio dos numeros, cartazes com os fonemas/grafemas,
ditongos & medida que iam sendo abordados). Também, podiamos contar com quadro
interativo e projetor. No entanto, quando era necessario utilizar o quadro interativo os alunos
tinham de mudar de lugar, pois muitos deles nos seus lugares habituais ndo conseguiam ter
acesso ao quadro, embora ndo fosse um entrave a sua utilizacdo. Assim, considero que a
disposicéo da sala ndo influenciou negativamente a pratica pedagoégica, nem o desempenho

dos alunos.

2.1.1.2 Caracterizagdo dos alunos
Durante o estagio pude contatar, inicialmente, com uma turma mista de 25 alunos, 15

alunos (10 rapazes e cinco raparigas) do 1° ano e 10 alunos do 2° ano (quatro rapazes e
seis raparigas). No final do estagio, o numero de alunos do 1° ano ndo sofreu alteracdes,
mas no 2° ano tinham saido trés alunos e entrado um novo aluno, passando a haver 8
alunos do 2° ano (3 rapazes e 5 raparigas, com idades compreendidas entre 0os 6 e 0s 8
anos). No que respeita aos alunos do 2° ano, havia um aluno que tinha ficado retido.

A minha pratica pedagdgica centrou-se nos alunos do 1° ano, pois o trabalho

especifico com os alunos do 2° ano ficava sob a responsabilidade da professora titular. No
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entanto, havia &reas curriculares que envolviam o0s dois grupos em simultaneo,
nomeadamente Estudo do Meio e Expressoes.

Da minha observacdo dos alunos do 1° e 2° ano, bem como com base na
pratica/intervencdo pedagogica com os alunos, estes conseguiam cumprir e interiorizar as
regras da sala de aula, embora alguns alunos de 1° ano ainda estivessem a interiorizar
algumas delas, nomeadamente o estar sentado e o falar na sua vez, se o professor
colocava uma questédo aos alunos e alguém respondia de imediato era dito que aos alunos
gue tinham de colocar o dedo no ar e esperar ela sua vez; quando os alunos ndo estavam
sentados corretamente, também era chamada a sua atencao para tal. Assim, no sentido de
melhorar este aspeto, sempre que alguma regra fosse quebrada o aluno era chamado a
atencdo.

Quanto ao cumprimento das tarefas todos os alunos realizavam as atividades
propostas. No entanto, com o passar do tempo, alguns alunos comecaram a revelar
algumas dificuldades na gestdo do tempo para a execucdo de tarefas, ou seja, havia alunos
gue terminavam as tarefas em menos tempo e outros que demoravam mais tempo, tal facto
prendia-se com os diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho. Assim, comecei a
aperceber-se que o0s alunos que demoravam menos tempo a realizar as tarefas tinham de
esperar que os colegas terminassem e comecavam a dispersar a sua atencao (por exemplo,
comecando a falar com os colegas, inclusive com o0s que ndo tinham terminado a atividade,
diminuindo, também, a concentracdo e atencdo destes). Por forma, a contornar esta
situacdo comecei a elaborar tarefas de recurso para os alunos que terminassem primeiro a
tarefa. Deste modo, procurei evitar “tempos mortos”, mantendo todos os alunos atentos e
concentrados.

No geral, as criancas revelaram-se patrticipativas, interessadas e com vontade de
aprender mais, por exemplo, aquando da exploracdo dos conteldos da &rea disciplinar de
Estudo do Meio, as criangas gostavam de partilhar as suas ideias e gostavam de saber mais
sobre o tema explorado, colocando questbes. De forma a promover e estimular esta vontade
de aprender mais, antes da introducdo do tema promovia um didlogo com todo o grupo,
onde todos os alunos expunham e partilhavam os seus conhecimentos prévios acerca do
tema.

Quanto as suas preferéncias, este grupo de criancas gostava de trabalhar em grupo,
ver videos, jogar jogos, ouvir histdrias e masicas. A partir destes interesses observados nas
criangas, durante a préatica pedagoégica recorri ao trabalho em pares/grupo para resolver
atividades nas vérias areas disciplinares (Anexo 1). Também, introduzi Vvarios jogos
manipulaveis; procurei interligar a area da expressdo musical, plastica e motora com as
outras areas disciplinares. Um exemplo dessa articulagdo entre areas foi a exploracdo das
partes do corpo humano em Estudo do Meio e a utilizagdo da musica “Eu mexo um dedo”.

Outro exemplo ocorreu na introducdo do numero 10 na area de matematica com a
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introducdo da musica “Dez degraus”. Seguindo os principios orientadores da Organizacao
Curricular e Programas do 1.° ciclo do Ensino Béasico € importante interligar as areas
disciplinares e nao disciplinares.

Também, foram utilizados diferentes recursos de apoio durante o processo de ensino
aprendizagem. Tal como refere Ponte e Serrazina (2000) as tarefas propostas pelo
professor devem despertar o interesse dos alnos e facilitar a aquisicdo de conhecimentos.
Ao longo do estagio foram diversos os recursos utilizados para facilitar a aprendizagem e
implicar os alunos na constru¢cdo da mesma. Por exemplo, foi explorado com as criancas
varios videos e o visionamento de PowerPoint (Anexo Il), pois era algo que chamava a sua
atencdo e despertava-lhes o interesse. A utilizacdo de PowerPoint foi uma forma de
apresentar conteudos, que contribuiu para aumentar a atencéo e concentracao dos alunos e
cativa-los. De igual modo, facilitava a troca de ideias entre mim e os alunos.

Como era um grupo que revelava interesse por ouvir histérias, sempre que introduzia uma
nova letra criava uma histéria que fosse ao encontro dos interesses das criancas e aos
textos do manual. A criagdo de historias foi uma forma de introduzir e explorar 0s novos
conteldos a lecionar e de despertar a atencdo dos alunos para 0s novos conteudos. Para a
introdugéo do “T” criei o texto “Descoberta de um tesouro em Tavira”. Este texto fazia
ligacdo com o manual e permitiu explorar com os alunos as palavras com o som “T". Para a

introducgao do “D” criei o texto “O caracol Daniel” (Anexo IlI).

2.1.1.3 Préatica do ensino
A minha intervencdo a sala de aula procurou ir ao encontro das orientacdes do

Projeto Educativo. Apoiando-me neste, na minha observacdo das criancas no interior da
sala de aula, da sua progressao nas aprendizagens, na orientacdo dos professores e em
varios autores, procurei selecionar tarefas para o grupo, articula-las entre as varias areas
disciplinares e néo disciplinares e dar-lhes significado. De seguida irei focar-me na forma
como pensei a minha acdo e no trabalho em sala de aula para cada area curricular em
particular.

Tal como sugere Roldao (2007), as tarefas construidas visam em primeiro lugar a
aprendizagem ativa e o desenvolvimento integrado da crianca. Neste sentido, procurei que
esta descobrisse por si prépria, fosse construtora do seu préprio conhecimento e das suas
aprendizagens.

Durante a minha pratica pedagdgica na area disciplinar de Portugués e indo ao
encontro a Viana (2007) a introducdo e exploracdo de um novo grafema/fonema partiu da
exploracdo de um texto (Anexo V). Este foi criado e estruturado para esse fim, elaborado
com palavras que fizessem parte do campo lexical das criancas e permitia explorar a leitura
da mesma silaba de varias formas (ex. macaco e mata). Para facilitar a exploragédo destas

palavras estas eram acompanhadas por imagens. A partir da leitura do texto de forma
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expressiva as criangcas eram levadas a identificar, descobrir por si proprias 0os novos
sons/grafemas. Posteriormente, estes eram integrados nas palavras e procedia-se a
exploracdo dos mesmos, fazendo nomeadamente a divisao sildbica, contagem do ndimero
de silabas, identificagdo dos sons (Anexo V), completar histérias (Anexo VI).

Para esta exploracdo das palavras introduzi exercicios que remetiam para a,
construcao, transcricdo, ordenacéo de frases (Anexo VII) e posteriormente pedia aos alunos
gue contassem o0 numero de palavras, fizessem a divisdo silabica, identificassem a palavras
mais pequena e a maior, bem como os sons. Também, de modo a explorar as silabas e
sons das palavras era pedido aos alunos que acompanhassem a leitura do texto batendo as
palmas. Estas atividades tinham como fim ajudar as criancas a aceder ao principio
alfabético, ajuda-las a discriminar os sons da fala, a aperceberem que as frases séo
compostas por palavras, as palavras por silabas e as silabas por fonemas, tal como defende
Viana (2007).

Indo ao encontro do Programa de Portugués homologado, estas atividades facilitam
o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e o ensino explicito e sistematico da
decifracdo, os quais sédo condi¢des basicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Numa segunda fase e apoés a introducdo dos grafemas e fonemas as atividades de
exploracao, de consolidagéo e de recapitulacdo dos mesmos foram construidas com recurso
a materiais manipulaveis, nomeadamente silabas em cartdes (Anexo VII); jogo da memoéria
do al, el, il, ol, ul; dominés (Anexo XIX); ordenacéo de silabas com recurso a tampas; “jogo
das palavras escondidas”, cartbes com imagens e palavras para ordenar e formar frases (X);
puzzles, ordenacao de silabas (imagem 2). Através do recurso a materiais diversificados e a
imagens das novas palavras exploradas no livio de Portugués ou nos textos, tal como
defende Viana (2007) procurei que os alunos assumissem um papel cada vez mais ativo e
fossem construtores da sua aprendizagem. Procurei dar enfase a descoberta da escrita e da

leitura das palavras pelos préprios alunos.

Figura 1- Ordenacao de silabas
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Durante a pratica pedagogica na area disciplinar da matematica as tarefas propostas
tinham como objetivo, enfatizar o desenvolvimento de trés grandes aprendizagens,
nomeadamente a contagem oral, a contagem de objetos e relagdes numéricas e deste modo
enfatizar o desenvolvimento do sentido de numero, estruturacdo do célculo mental e
resolucdo de problemas, tal como defende Brocardo (2007).

Desta forma, e indo ao encontro desta autora as tarefas selecionadas procuravam
ser diversificadas. Por exemplo para promover as contagens utilizei os seguintes recursos:
contagem a partir das carruagens do comboio (Anexo Xl); contagem com recurso a uma
escada desenhada em cartolina aquando da introdu¢do do numero 7; contagem com
recurso a conjuntos de objetos, aquando da introduc¢do do n° 6. Também, para facilitar a
interiorizacdo da contagem oral progressiva e regressiva todos os dias o0s alunos realizavam
as mesmas oralmente ou por escrito. Também, procurei proporcionar materiais que
facilitassem a contagem e a comparacédo de quantidades. Por exemplo, recorri a contagem
de conjuntos presentes nas fichas, preenchimento do abaco, do colar de contas, marcacao
dos nameros em falta na reta numérica, bem como preenchimento de sequéncias (Anexo
XI1).

Em relacéo as tarefas de promocéao do calculo mental, recorri a diversas estratégias,
nomeadamente o jogo do galo com lancamento de dados (Anexo XIll), célculo na reta
numeérica com lancamento de dados, jogo dos dominds. Relativamente as atividades que
remetiam para a decomposicdo do numero também procurei recorrer a diferentes
estratégias nomeadamente o uso de palhinhas, jogo de cartas, lancamento de dados, uso
do colar de contas.

O colar de contas foi utilizado como auxiliar na resolucdo de pequenos problemas
gue apelavam a adicdo ou subtracdo de quantidades. Este recurso permitiu uma
visualizacdo da contagem e facilitava a associacdo do numero ao objeto. O preenchimento
do abaco permitiu aos alunos visualizarem as ordens de um namero. Por exemplo, para o
numero 15 os alunos ao preencherem o dbaco visualizavam que o 1 designava 10 unidades
e 0 5 correspondia a 5 unidades. A marcagdo do numero em falta na reta numérica permitiu
aos alunos conhecerem a sequéncia dos numeros, tanto na forma progressiva como
regressiva.

Em relacéo as atividades que remetiam para a resolucdo de problemas procurei criar
problemas adaptados ao contexto, relacionados com tematicas exploradas ao longo da
semana, por forma a terem significado para a crianca. Tal como alerta Canavarro (2011).
Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008) afirmam que “os padrdes frequentemente
presentes na literatura infantil podem ser o ponto de partida para o estabelecimento de
conexdes com a matematica” (p. 42). Por exemplo, na semana que exploramos o texto “O
tesouro do Tiago” os problemas criados remetiam para as personagens e objetos

explorados no texto (Anexo XIV); durante a semana do Natal, os problemas também
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remetiam para essa tematica (Anexo XV). As fichas elaboradas para matematica faziam
alusdo as personagens, imagens e objetos explorados ao longo da semana na area
disciplinar de Portugués. No trabalho relativo ao numero 6 procurei imagens que
remetessem para o tesouro e integrei-as nos exercicios de contagem e na formacgéo de
conjuntos; na ficha de consolidacdo do numero 7 e na ficha de decomposi¢do do niumero 7
recorri @ imagem do caracol, propondo aos alunos que ajudassem o caracol Daniel, por
exemplo a subir ou descer escadas. Na articulagdo com Estudo do Meio realizei uma ficha
em que os alunos relacionassem as formas geométricas com as formas dos sinais de
transito (Anexo XVI). Através desta ligacao procurei ir ao encontro do Boavida et. al (2008),
gque defendem a importancia de ajudarmos os alunos a estabelecerem estas ligacoes,
porque os alunos passam a considerar a matematica como uma “teia de relagdes” que tem
ligacdo com o0 que os rodeia e outras areas disciplinares. Também, Rodrigues (2010)
defende a ligacdo entre a matematica e o portugués, sobretudo no Ensino Basico, visto que
partilham aspetos comuns, como a competéncia de comunicacao.

Esta inter-relagdo permite que os alunos ndo considerem o0s conceitos matematicos
separadamente, o que muitas vezes conduz a “aprendizagens” sem sentido. Para o
desenvolvimento da matematica, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade é
importante que exista uma conexdo entre uma matematica informal, que é aprendida
através das experiencias do dia a dia e uma matematica formal que se aprende na escola,
tal como afirmam Boavida et al (2008).

Importa, acrescentar e indo ao encontro a Brocardo (2207), Canavarro (2011) e
Roldao (2007) durante a pratica pedagoégica procurei assumir um papel de mediador do
aluno na construcdo do seu saber, conhecimento, ou seja, procurei facilitar o dialogo,
explorar as estratégias utilizadas pelos alunos, ouvi-los, perceber porque resolviam de uma
maneira e ndo de outra. Por exemplo, aguando da resolucédo dos problemas esperava que
os alunos os resolvessem e no final era feita a sua discussdo em conjunto. Nesse momento,
os alunos iam ao quadro e era analisado com estes as diferentes resolugées, evidenciando
as estratégias utilizadas.

Durante a comunicagdo das estratégias utilizadas para a resolugéo de problemas
existiam alunos que tinham mais dificuldades em explicar-se. Muitas vezes, resolviam,
corretamente, mas nao conseguiam explicar ao grupo como chegaram ao resultado.

Para colmatar essa dificuldade ia perguntando ao aluno, passo a passo, o0 que tinha
feito e o porqué. Desta forma, os alunos conseguiam transmitir o seu raciocinio.

Para a resolucdo de problemas, bem como para outras tarefas de decomposicéo e
de calculo mental optei por este método de ensino. Antes do inicio da resolu¢cdo do
problema este era lido aos alunos, depois enquanto estes resolviam, eu monitorizava.
Posteriormente era feita a discussédo do mesmo e por Ultimo a partir das respostas dadas
fazia a sintese da aula. Indo de encontro a Canavarro (2011), € importante perceber as

20



diversas estratégias de resolugdo apresentadas, compara-las, sintetiza-las, clarifica-las e
escolher a mais adequada. Outros exemplos, onde procurei através do dialogo e partilha de
ideias perceber as diferentes estratégias utilizadas e resultados obtidos foi aquando da
realizacdo do jogo do domin6 ou do jogo do galo com langcamento de dados. No final, dos
respetivos jogos os alunos partilhavam os resultados obtidos com os colegas. A partir dos
resultados de cada par, comparavam-se 0S mesmos, 0s alunos percebiam que o mesmo
namero podia ser decomposto de varias formas.

Na area disciplinar de Estudo do Meio ao introduzir um novo contetdo parti de um
dialogo introdutério que promovesse a troca de ideias e a partir dos seus conhecimentos
prévios procurei dar-lhes forma e sistematiza-los tal como sugere a Organizagéo Curricular e
programas 1.° Ciclo. Também recorri a exploracdo de videos, jogos interativos, imagens em
PowerPoint, experiéncias (a propdsito dos sentidos). Desta forma, as planificacbes destas
atividades de Estudo do Meio tinham como principal énfase promover a participacdo e o
envolvimento ativo das crian¢as na descoberta e na construcdo do seu saber.

No ambito das expressdes- Expressdo Musical-Dramatica, Expressao plastica e
Expressao Fisico-Motora procurei interliga-las com os contetdos que iam sendo abordados.
O principal objetivo desta interligacéo era o de consolidar as aprendizagens, proporcionar as
criancas uma aprendizagem que ligue o ladico ao didatico, bem como promover a
transversalidade de todas as areas curriculares na formacao do conhecimento. Por exemplo,
durante a pratica pedagdgica procurei interligar a Expressao Plastica com Estudo do Meio,
através da construcdo de um marcador de livros baseado nos cinco sentidos; procurei
interligar com o Portugués através da moldagem da letra “m” com plasticina. Também
procurei interligar Expressdo Musical com Estudo do Meio através da exploracdo de
musicas relacionadas com as partes do corpo, com a higiene e dias da semana. De igual
forma, interliguei com a matematica através da exploracdo da mdusica “Dez degraus”
aquando da introdugéo do n° 10.

De igual forma, também procurei interligar a matematica e o portugués com a
Expresséo Fisico-Motora através de jogos que implicavam a seriagdo e a identificagdo de
sons. Tal como afirma Duarte (2011) para que a matematica deixe de ser um problema para
a grande parte dos alunos é importante que se proporcione aprendizagens com sentido e
muitas vezes a aprendizagem da matematica passa pelo ladico, pelo jogo. O aprender
através da implementacédo de jogos pretendeu ser uma forma de motivar os alunos e de
tornar a aprendizagem mais facil e mais rapida. Tal como refere Duarte (2011), as
aprendizagens tornam-se mais rapidas caso se realizem em contextos ludicos.

A titulo de sintese, em todas as areas curriculares ao planificar procurei responder ao
Projeto Educativo e procurei assumir praticas mais eficazes e ativas para mais e melhores
aprendizagens, ou seja, procurei promover praticas que implicassem os alunos na

descoberta, na exploracdo de materiais, exploracdo de videos, exploracdo de jogos, bem
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como partilha de ideias e conhecimentos prévios. Desta forma, penso ter conseguido ajustar
as planificacBes as necessidades das criangas, interligar as diferentes éreas curriculares,
bem como criar um elo de ligagdo, um encadeamento entre as diferentes aulas. Tal como
exemplifiquei, mais atrds, quando referi que utilizava as personagens, objetos, imagens
exploradas nos textos para introduzir outros contetidos de outras areas curriculares.

No que se refere a avaliacdo ao longo das aulas fui fazendo varios registos numa
grelha de observacdo, bem como utilizei algumas grelhas de avaliagdo para observar o
desempenho e evolucdo dos alunos. Através destas grelhas de observacao e de avaliagéo
pude averiguar a evolugdo dos alunos e as principais dificuldades que estes estavam a
sentir.

As grelhas de evolucdo, para além de permitirem-me averiguar a evolu¢do dos
alunos, também serviam de orientacdo para as planificacbes seguintes e para orientar a
minha intervencdo em sala de aula. Assim, os contelldos nos quais 0s alunos apresentavam
maior dificuldade eram revistos na aula seguinte e voltavam a ser explorados, através de

fichas ou outras tarefas.

2.2 Contextos de estagio e préatica de ensino no 1.° CEB com uma turma de 4.°

ano

O segundo estagio decorreu no 1.°© ano do curso, durante o 2.° semestre. Realizou-
se numa escola de 1.° ciclo do ensino basico, com uma turma de 4.° ano, entre 0s meses de
marc¢o e junho do ano letivo 2013/2014.

Neste contexto parti do plano de Turma (PT), do projeto de Escola, das Metas
Curriculares e Programa Curricular para o 1.° ciclo, bem como das orientacbes que me
foram sendo dadas pelo Professor Titular da turma e pela orientadora para melhorar a
minha intervencdo pedagogico-didatica, para realizar as planificacdes e promover uma

melhor aprendizagem das criancgas.

2.2.1 Estagio em 1.° CEB

2.2.1.1 Caracterizagdo da Instituicéo
A escola, onde decorreu o estagio, era um estabelecimento recente, com excelentes

condi¢cbes, o que proporcionou um ambiente estimulante para as aprendizagens das
criangas. Esta instituicdo era constituida por cinco salas do 1° ciclo duas salas de jardim-de-
infancia.

A escola estava muito bem equipada, tinha um refeitério com servico de cozinha,
uma sala para funcionarios e outra para professor. Tinha uma biblioteca, uma sala de

expressdes, um ginasio com uma quantidade de material significativo para proporcionar uma
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aula diversificada ao nivel dos recursos. O espaco exterior tinha ao dispor dos alunos um
campo de futebol saldo, um parque e um espaco amplo para brincadeira livre.

A sala de aula, onde se realizou o presente estagio, possuia umas grandes janelas
gue permitiam muita claridade, o que permitiu um ambiente confortavel e propicio para
aprendizagens. A sala possui ainda um aparelho de ar condicionado. A nivel de
equipamentos a sala dispunha de um computador de acesso a internet e um quadro
interativo. O mobilidrio cobria por inteiro uma das paredes da sala. O material didatico
disponivel na sala era bastante consideravel. A disposi¢cao da sala estava organizada com
as mesas lado a lado viradas para o quadro.

A existéncia destes recursos foram um elemento facilitador da interagdo entre mim e
os alunos e vieram trazer mais dinamica a aula. Ao longo das aulas recorri varias vezes a
internet, nomeadamente a Escola Virtual por forma a explorar os conteddos da area
curricular da Matematica e ao PowerPoint nas areas curriculares de Estudo do Meio e de
Lingua. Infelizmente, o quadro interativo ndo estava numa posicao acessivel a todos, pelo
gue alguns alunos tinham de mudar de lugar para o conseguirem visionar. No entanto, esta
situacéo nédo interferiu com a dindmica de sala de aula, com o desempenho dos alunos, nem
trazia desordem pois era situacao a que os alunos ja estavam habituados.

A disposicdo da sala de aula com as mesas lado a lado, viradas para o quadro
permitia que a maioria dos alunos pudessem estar sozinha numa mesa, dado ser uma turma
pequena. Esta disposicdo, segundo Barkley (cit. por Gomes, 2012) também é uma das
estratégias a utilizar quando existe na turma alunos com PHDA, pois aumenta a sua
capacidade de atencdo e de concentracdo. Importa acrescentar, que esta disposicdo
também permitia que os alunos estivessem menos distraidos, mais concentrados e atentos
nas atividades e exploracdo dos conteudos. Esta estratégia permitia responder as
dificuldades de atenc¢édo, concentracao reveladas pelos alunos e que constam no PCT.

A sala ampla permitiu a realizacdo de algumas atividades em sala de aula que
exigiam uma area grande para os alunos poderem trabalhar em grupo e movimentarem-se
aquando da realizacdo da tarefa (ex. construgdo de quatro cubos de 1m por 1m que 0S
alunos construiram em grupo, experimentaram, agiram sobre ele e realizaram tarefas com

recurso ao mesmo).

2.2.1.2 Caracterizacdo dos alunos
Durante o estagio pude contatar com uma turma de 20 alunos, com idades

compreendidas entre os 9 e os 10 anos. Desses alunos, 7 eram raparigas e 13 rapazes.
Nesta turma, ndo existiam alunos repetentes. Existia um aluno com necessidades
educativas especiais, que tinha apoio complementar e estava medicado. A existéncia de um
aluno com PHDA n&o condicionou o processo de ensino-aprendizagem, pois o aluno estava

perfeitamente adaptado e conseguia acompanhar as atividades, tempos e ritmos de trabalho
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dos outros alunos. Procurei planificar atividades que captassem a atengdo do aluno, por
exemplo com recurso a imagens e ao monitorizar o seu trabalho procurei reforcar os
esforcos realizados por ele, elogid-lo sempre que dava uma resposta correta. Também,
sempre que o aluno se mostrava mais distraido ou inquieto procurava de imediato chamar a
atencao do aluno e explicar-lhe que o seu comportamento ndo tinha sido o mais correto,
pois tal como vem referido na literatura a intervencao do professor devera ocorrer sempre no
momento em que o0 comportamento ocorreu, pois aos alunos com PHDA ndo tem muita
nocgéo de tempo e facilmente se esquecem do que fizeram.

As dificuldades assinaladas no PT foram dificuldades ao nivel da leitura, escrita,
calculo e raciocinio, dificuldade de compreensdo/memorizacdo dos conceitos; dificuldade de
atencao e concentragdo e reduzida capacidade de trabalho. Face a estas dificuldades o PT
apontou as seguintes estratégias, uma pedagogia de sucesso e motivacdo (estimulo
positivo), apoio individualizado e sistematico, reforco na explicacdo e apresentacao das
matérias, incentivo ao esforco individual e ao desenvolvimento das suas tarefas. Face a
estas dificuldades e as estratégias apontadas procurei dar-lhes resposta ao longo das
minhas planificacdes nas areas curriculares de lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio em articulacdo com a area de Expressdo Plastica e Dramatica, como a seguir se

evidéncia.

2.2.2 Préatica de ensino no 1.° CEB

A nivel da area curricular de matematica ao longo do estagio foi explorado o
conteudo “Grandezas e Medidas”. A minha intervengdo em sala de aula, bem como a
planificacdo, escolha das atividades, estratégias e recursos partiram do pressuposto que o
aluno é o agente da constru¢do do seu conhecimento, protagonista da sua aprendizagem, e
do principio que o ensino e aprendizagem da matematica durante o 1° ciclo deve privilegiar
a exploracdo, manipulacéo e a experimentacdo através da utilizacdo de objetos do mundo
real ou outros materiais, tal como vem referido no Programa e Metas Curriculares
Matemaética para Ensino Basico (homologado a 17 de janeiro de 2013).

As tarefas que apresentei aos alunos tiveram em conta o envolvimento dos mesmos
em atividades de matematicas ricas e produtivas e procurei apresentar tarefas variadas e
articuladas. Assim, propus tarefas de exploracéo, exercicios e problemas.

Tal como nos diz Canavarro (2011), o ensino exploratério da matematica possibilita
gue os alunos aprendam partindo do seu trabalho, realizado com base em tarefas
significativas, a partir das quais sintam a necessidade dos conceitos matematicos.

Para a aplicacdo das tarefas parti desta metodologia que contempla quatro
momentos fundamentais: introducdo da tarefa, exploragdo feita pelos alunos, discussdo da

sua resolucéo e sintese das principais aprendizagens.
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Foi dentro desta linha de pensamento que para introduzir a no¢do de metro cubico
propus a tarefa de construcdo de dois cubos com um metro de aresta. Comecei por
introduzir a tarefa, projetando um video que explorava a construcdo do metro cubico. A partir
do video foi explicado aos alunos que a turma seria dividida em dois grupos e iriam construir
dois cubos com um metro de aresta. Apos formados os grupos, mostrados e distribuidos os
respetivos materiais a utilizar na constru¢do do cubo deu-se inicio a tarefa. Enquanto os
alunos realizavam a mesma, fui monitorizando, auxiliando aos alunos, observando o seu

desempenho e esclarecendo duvidas.

Figura 2- Tarefa de construgdo de dois cubos com um metro de aresta

Ap6s a construcdo do cubo, foram propostas algumas atividades aos alunos,
nomeadamente: quantos alunos conseguiam estar dentro do cubo?; o que poderia ainda
caber dentro do cubo?; comparar o metro cubico com os cubos que tinham construido na
aula anterior; fazer uma estimativa de quantos cubos iguais ao construido na aula anterior

seriam necessarios para construir um cubo igual ao atual.

Figura 3- Atividade de no¢&o de metro cubico

A partir das respostas dadas e do envolvimento dos alunos chegou-se a nogéo de
metro cubico. A aula prosseguiu com a introdugcdo de tarefas que remetiam para a
estimativa do volume de objetos do dia a dia, no¢cdo de metro cubico e relagédo entre o metro
cubico e decimetro cubico.
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As tarefas eram apresentadas uma a uma e lidas em voz alta para os alunos. Estes
resolviam-nas individualmente. Enquanto os alunos resolviam as tarefas eu fazia a
monitorizacdo das mesmas, circulando pela sala, observando o desempenho dos alunos,
onde tinham mais dificuldades, esclarecendo duvidas e auxiliando. No final de cada tarefa
os alunos apresentavam a sua resolucao que era discutida, até se chegar a resposta final.

Ao implementar a tarefa em que os alunos tinham de construir os seus materiais e
posteriormente realizar exercicios recorrendo aos mesmos procurei motiva-los, envolvé-los
diretamente na aprendizagem, na construcdo dos seus conhecimentos, proporcionar-lhes
atividades que reforcassem o esforco, a participagao individual ou em grupo, pois mais uma
vez indo ao encontro do PT seria importante incentivar o esforco de cada um no
desenvolvimento das tarefas, motivar os alunos a participarem e apresentar os contetdos
de forma mais dindmica, por forma a aumentar a capacidade de trabalho dos alunos, a
memoarizac¢do dos conceitos, bem como a sua atencdo e concentracao.

Para reforcar a explicacédo dos conteudos explorados, captar a atengéo dos alunos e
complementar as tarefas também, utilizei como recurso alguns videos da Escola Virtual. O
visionamento dos videos foi sempre complementado com a dinamizacdo de dialogos. A
dinamizacdo do dialogo tinha como principal objetivo partir dos conhecimentos prévios dos
alunos, sistematiza-los e amplia-los. O didlogo, também, foi uma forma de implicar os alunos
no processo de aprendizagem.

A titulo de exemplo, a recapitulacdo das areas foi feita com a apresentacdo de um
video da Escola virtual. No final do visionamento foi promovido um dialogo com os alunos
sobre o respetivo conteddo. Através do dialogo, pretendi rever a unidade principal de
medida da area, os seus mdultiplos e submultiplos, bem como as férmulas utilizadas para
calcular a area do retangulo e do quadrado.

A nivel da avaliacdo procurei analisar o desempenho das tarefas por parte dos
alunos, a concretizagdo das atividades, a sua participacdo e interesse, bem como a
capacidade de atengdo e concentracdo. De igual modo, procurei analisar a forma como o0s
alunos apreendiam e aplicavam os contetdos explorados. Para apoiar a avaliagéo, recorri &
utilizacdo de grelhas de avaliacéo.

Na area curricular de Lingua Portuguesa ao longo da intervencdo foquei a atencao
na exploracdo de textos, compreensdo oral, producdo escrita e ao nivel do funcionamento
da lingua. Como os conteldos ja tinham sido abordados, muitas das atividades realizadas
focaram-se na sua revisdo, consolidacdo e preparacdo para as Provas Finais e fichas de
avaliacdo que iriam realizar-se.

Para responder a estes objetivos, procurei realizar fichas de consolidacdo dos
conteudos explorados, a nivel do funcionamento da lingua e nos quais os alunos revelavam
maior dificuldade. Para a elaboracdo das fichas de trabalho procurei exercicios variados,

gue ndo fossem repetitivos, que as fichas ndo fossem muito extensas, por forma a n&o
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existir uma grande diferenca entre o primeiro e o Ultimo aluno a terminar e por forma a
responder ao tempo de atencéo e concentracdo dos alunos.

Para além do funcionamento da lingua, também explorei a oralidade, a leitura e a
escrita. Partindo do pressuposto que o objetivo primordial do sistema educativo devera ser o
de permitir e encorajar a crianca a usar a lingua com maxima eficacia quando fala, ouve,
escreve e Ié e, ainda, o desenvolvimento do potencial criativo de cada aluno, tal como refere
Sim-Sim (1998), entdo a exploracdo da oralidade (compreensao oral e expressao oral) foi
tida em conta ao longo das aulas. Deste modo, ao longo da componente letiva procurei
explorar a vertente oral, o saber ouvir-se, saber expressar-se, saber compreender, interligar
e expor o saber.

Também o desenvolvimento da escrita e da leitura sdo um dos objetivos primordiais
do sistema educativo, tal como vem postulado nas Metas Curriculares de Lingua
Portuguesa.

Foi esta exploracdo que pretendi durante a exploracdo dos diversos textos do
manual. Para a abordagem dos textos, foram desenvolvidas atividades que passaram pela
exploracao do titulo e imagens associadas ao texto; exploracédo do vocabulario; dificuldades
sentidas pelos alunos durante a leitura do livro; reconto do livro; interpretacdo oral do texto;
discussao de algumas questdes que sado suscitadas apoés a leitura do livro.

Através da exploracdo do titulo do texto e imagens pretendia que os alunos fossem
capazes de elaborar um discurso coerente, organizado capaz de antecipar a historia.
Pretendia, também, que a linguagem ultrapassasse a dimensdo do imediatismo e que o0s
alunos através da reflexado e dos seus conhecimentos prévios conseguissem abrir as portas
da sua criatividade e manifestar a sua opinido em relacdo ao que lhes era pedido. A titulo
de exemplo, para a exploracdo do texto “O homem que tinha perdido a lingua”, de Jodo
Pedro Mésseder durante a pré-leitura projetei no quadro interativo uma imagem relacionada
com o respetivo texto, com o principal objetivo de despertar a atengdo dos alunos para a
exploracdo do texto. Ao verem a imagem projetada aumentava o interesse dos alunos em
partilhar as suas ideais acerca da antevisdo do contetdo e despertava o interesse para a
leitura do mesmo.

Seguidamente, os alunos fizeram a leitura expressiva do texto. Por via desta,
pretendi promover nos alunos a capacidade de saber escutar, ouvir, estar atentos. Apds a
leitura, era perguntado aos alunos se houve alguma frase ou palavra que ndo
compreenderam, e a mesma era explicada.

Com a introducdo da atividade de exploragdo do vocabulario, pretendia que os
alunos enriquecessem a sua éarea vocabular e que conseguissem descobrir o significado das
palavras desconhecidas através do contexto. Ao pedir aos alunos para expressarem as suas
davidas sobre alguma palavra ou frase que ndo tenham compreendido, estava a permitir

gue estes expusessem as suas duvidas acerca do que ouviram e enriguecessem a sua
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oralidade. Posteriormente, fazia-se a comparacdo das hipéteses levantadas pelos alunos
sobre o assunto da historia com a histéria original.

Apds a comparacédo e discussao das hipéteses pedia aos alunos que recontassem o
texto. O reconto foi feito da seguinte forma: um aluno comecgava o reconto e ao meu sinal o
reconto era continuado por outro aluno a partir da situacdo em que ficou o aluno anterior.

No que se refere ao reconto do texto, pretendi que os alunos conseguissem de forma
coerente, organizada produzir um discurso que respondesse ao que era pedido;
conseguissem expressar 0 seu conhecimento sobre aquilo que ouviram; mobilizar
informacéo prévia e distinguir aquilo que é essencial do acessério. Ao recontar o texto,
promove-se no aluno capacidades como a atencdo, concentragao. O aluno também tera de
utilizar a palavra de forma audivel, bem articulada e com ritmo adequado, da mesma forma
gue tera de mobilizar vocabulario adequado e estruturas frasicas adequadas.

Através da interpretacdo oral do texto pretendia que os alunos conseguissem extrair
o significado do texto, aprendessem a saber escutar para poderem construir o seu
conhecimento, aprendessem a distinguir o essencial do acessorio, conseguissem descrever,
contar, recontar aquilo que ouviram.

Apoés a abordagem oral do texto, era distribuida uma ficha de leitura e exploracdo do
texto (Anexo XVII), na qual era trabalhada a interpretacdo, producdo escrita e 0
funcionamento da lingua. Estas atividades tornam os alunos mais capazes de saber ouvir-
se, expressar-se, compreender e interligar todo o seu saber. Estamos a encorajar os alunos
a responderem de forma ativa ao que ouviram, a dar opinides, formar teorias e ndo se
limitarem ao sim e ao nao.

Todas estas atividades sdo um meio importante de apropriacdo de conhecimentos,
gue despertam para a decifracdo de palavras, frases, contextos, assuntos, identificacéo do
essencial e do acessorio e retencdo daquilo que tem valor informativo.

A nivel da avaliagdo nesta unidade curricular procurei focar-me desempenho dos
alunos nas tarefas e sua concretizagdo; na sua participacdo e interesse; capacidade de
atencdo e concentragdo; interacdo verbal e respeito pelos colegas; capacidade de
comunicacao (utilizacdo da palavra de forma audivel, articulada e adequada; utilizagdo de
vocabulario adequado e estruturas frasicas adequadas; producdo de um discurso coerente e
organizado e adaptado a situacdo e capacidade de distinguir a informacdo essencial da
acessoria). Também, foram utilizadas grelhas de avaliagéo.

Por forma a aumentar o interesse, participacdo, interatividade dos alunos na
exploracdo do texto numa das atividades procurei aliar a &rea curricular de Lingua
Portuguesa com a area de Expressdo Plastica-Dramatica. Esta tarefa foi uma forma de
fomentar a leitura, interpretacdo e exploracdo do texto de forma diferente.

Aproveitando o texto dramatico lido na aula “O avdé e o neto acampam” de Maria

Teresa Gonzalez, realizou-se a dramatizagcdo do mesmo. Para tal, foram distribuidas varias
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tarefas pelos alunos, nomeadamente a preparacdo do cendrio, constru¢cdo de uma viola em
cartdo, como adereco e distribuicdo das personagens.

Cinco alunos ficaram responsaveis pela construgcdo do cendrio. O cenario foi
desenhado no quadro e os alunos apoiaram-se na imagem que acompanhava o texto do
manual. Outros cinco alunos ficaram responsaveis pela construgéo da viola em cartéo.

A nivel da distribuicdo das personagens, dado ser um texto no qual apenas
constavam duas personagens (avd e neto), por forma a participarem todos os alunos as
falas foram distribuidas pelos alunos. Apos a distribuicdo das tarefas auxiliei nos ensaios
das falas, na construcéo do cenario e do adereco. Os alunos revelaram-se ao longo de toda
a tarefa muito entusiasmados, coordenados e conseguiram levar a tarefa até ao fim.

Ao aliar estas duas areas, procurei fomentar a componente interdisciplinar, pois
estas atividades integram o trabalho manual, artistico, dramatico, intelectual e social. A
grande vantagem da realizacao desta atividade foi a de permitir que os alunos saissem da
sua rotina diaria e mostrassem o seu potencial criativo.

Através desta atividade deu-se a oportunidade aos alunos de darem vida ao texto, 0s
alunos poderiam explorar 0 mesmo (personagens, cenario) pelo gosto de fazer e ndo pela
obrigacdo. Para além disso, poderiam participar na construcdo da sua aprendizagem,
colaborar em grupo, serem responsaveis pelo resultado final. Desta forma, todo o processo
de autonomia do aluno, da criacdo artistica, a comunicacdo e o relacionamento interpessoal
foram facilitados.

A nivel da area curricular de Estudo do Meio, partindo do pressuposto de que é
preciso mais e melhor educacdo em ciéncias desde os primeiros anos e de que a escola
tem uma responsabilidade na concretizacdo desta meta, tal como refere Correia e Cavadas
(2012) procurei atividades que desenvolvessem o0 gosto pela realizacdo de atividades
experimentais e que facilitassem a compreensdo do mundo que rodeia os alunos.

Foi dentro desta linha que propus a experiéncia “Para que serve o fermento?” e a
experiéncia da combustao, retiradas do manual de Estudo do Meio e que se enquadram no
dominio “A descoberta de materiais e objetos”.

Através da realizagdo destas experiéncias procurei que os alunos estivessem
diretamente envolvidos na descoberta do porqué das coisas. Ao proporcionar diversas
experiéncias com materiais aos alunos tive como principal intuito responder e alimentar a
sua curiosidade, fomentar o gosto e o interesse pela ciéncia, tal como refere Pereira (2000,
cit. por Correia & Cavadas, 2013), bem como promover capacidades de pensamento (critico,
criativo, imaginativo) Uteis e transversais a outras areas curriculares tal como refere
Tenreiro-Vieira (2000, cit. por Correia & Cavadas, 2013). Para além disso, procurei ir ao
encontro de Santos (2001, cit. por Correia & Cavadas, 2013) e realizar atividades que
promovessem a constru¢cdo de conhecimento cientifico Util e com significado social que

permitisse aos alunos melhorarem a qualidade de interagcdo com a realidade.
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A este nivel, a maior dificuldade sentida foi a da escolha das experiéncias. Foram
véarias as interrogacdes que surgiram (Qual a mais adequada? Qual a que desperta maior
interesse aos alunos? Qual se integra melhor nos conteldos que estavam a ser
explorados?). Apos alguma reflexdo em torno dos contetidos que estavam a ser explorados
ao longo da semana, bem como das teméaticas presentes no livro de Estudo do Meio optei
por realizar a experiéncia do fermento que ia ao encontro do texto explorado em Lingua

~ o0

Portuguesa, o “Ciclo do Pao” de Cristina Quental e Mariana Magalhaes.

Para a concretizacdo da experiéncia “Para que serve o fermento” comecei por
dinamizar um dialogo introdutério. Este didlogo teve como objetivo recapitular os
ingredientes necessarios para o fabrico do pdo (farinha, agua, sal, fermento) e qual a
importancia do fermento no fabrico do mesmo. A partir do didlogo, também pretendeu-se
introduzir a experiéncia que se iria realizar.

Foi explicado aos alunos que iriam realizar uma experiéncia a partir da qual se
pretendia explorar a importancia do fermento e trabalhar com diferentes materiais. A
experiéncia foi dividida em duas fases.

Para a realizacdo da experiéncia os alunos foram divididos em grupos de quatro
alunos e foram distribuidos os materiais a utilizar por cada grupo, bem como o guido da
experiéncia por todos os alunos. Para facilitar a concretizacdo e explicacdo da atividade
experimental a realizar realizei um guido (Anexo XVIII) no qual constava a questao-
problema, os objetivos, materiais, procedimentos, previsdo, observacdo e registo e a
conclusdo. Também, durante a experiéncia optei por projetar no quadro interativo 0s passos
a seguir (metodologia) durante a experiéncia.

Apéds a distribuicdo dos materiais os alunos preencheram o guido da experiéncia
com os materiais que foram ser utilizados. Seguidamente, e antes de iniciar a experiéncia 0s
alunos responderam a primeira questao do guiao da experiéncia (“Os meninos foram ver o
fabrico do pdo com farinha, sal, agua e fermento. para que serviu o fermento? Porque
usamos fermento no pao ou nos bolos?”)

A seguir, expliquei aos alunos a forma como ir-se-ia realizar a fase | da experiéncia,
ou seja, quais os procedimentos a seguir. Para tal, projetei 0s passos a seguir em
PowerPoint, nomeadamente, juntar sal mais 4gua e registar o que acontece; juntar sal mais
vinagre e registar o que acontece; juntar farinha mais agua e registar o que acontece; juntar
farinha mais vinagre e registar o que acontece; juntar fermento mais agua e registar o que
acontece; juntar fermento mais vinagre e registar 0 que acontece

Apos a explicacdo dos procedimentos, foi perguntado se existia alguma davida. As
davidas foram esclarecidas e s6 de seguida se deu inicio a experiéncia. Os alunos
comecaram por descrever os procedimentos e seguidamente realizaram a experiéncia e

registaram o que observaram. Enquanto os alunos realizaram a experiéncia monitorizei a
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tarefa circulando pela sala, observando o desempenho dos alunos, esclarecendo duvidas e
auxiliando os alunos.

Apobs a observacao e registo, os grupos partilharam, a vez, os seus resultados com
0s restantes grupos. Com a partilha e discusséo dos resultados, pretendeu-se perceber qual
a diferenca entre o sal, a farinha e o fermento. Depois da discussao, os alunos preencheram
a “Conclusao” presente no guido da experiéncia. Ao longo desta primeira fase, os alunos
nao revelaram dificuldades e conseguiram chegar a conclusdo correta com muita facilidade.

Terminada a primeira fase, passou-se a segunda fase da experiéncia. Antes da
realizacdo da mesma, foi introduzido um breve didlogo com os alunos a partir do qual
pretendia-se que os alunos levantassem algumas hipéteses que permitissem explicar uma
forma de encher um baldo sem utilizarmos a boca ou uma bomba. As hip6teses levantadas
foram escritas no guido da experiéncia no local correto. Nesta fase, os alunos ja tiveram
mais dificuldade em responder, embora tivesse havido alunos que conseguiram aproximar-
se da hipotese correta.

Apo6s o dialogo, foi explicado, com recurso ao PowerPoint, 0s passos a seguir para a
realizacdo da experiéncia. Foi dito que deveriam deitar numa garrafa vinagre, num bal&do
deveriam deitar, com a ajuda de um papel em forma de funil, fermento. Seguidamente,
teriam de colocar o baldo na boca da garrafa e endireitar o mesmo de modo a deixar cair na
garrafa o fermento que estava dentro. Seguidamente deveriam registar o que sucedera.

A semelhanca da fase anterior, apos a explicacdo dos procedimentos, os alunos
deveriam escrevé-los no guido da experiéncia, realizar a experiéncia e registar aquilo que
observaram. No final dos alunos realizarem a mesma foi discutido o resultado obtido e a
conclusdo chegada. A maioria dos alunos conseguiu tirar as conclusdes corretas e perceber
a importancia do fermento.

No que se refere a avaliacdo ao longo das aulas fui fazendo varios registos numa
grelha de observagdo, bem como utilizei algumas grelhas de avaliagdo para observar o
desempenho e evolugéo dos alunos.

Para a analise do desempenho dos alunos a nivel do Portugués utilizei grelhas de
avaliacdo analise do desempenho do aluno na realizagéo das fichas de trabalho, na andlise
e textos e exploragcdo da gramética. Para a analise do desempenho dos alunos a nivel de
Estudo do Meio algumas das grelhas de avaliacdo tinham como objetivo analisar a
exploracdo de alguns conteudos.

A partir da andlise do desempenho dos alunos registado nas grelhas de observacéo
pude perceber quais os alunos com mais dificuldade e quais os contetdos que nao tinham
sido tdo bem entendidos. Estes conteidos eram explorados nas aulas seguintes, tendo em
atencdo os alunos com mais dificuldades. Para reforcar a aprendizagem dos conteudos
voltava a abordar os mesmos, criava fichas nas quais estes contetdos fossem explorados e

tinha em especial atengéo os alunos que revelavam dificuldades.
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2.3 Contexto de estagio e préatica do ensino no 2.° CEB em Portugués e Historia

e Geografia de Portugal

O estégio do 1.° semestre do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico realizou-se nas areas curriculares de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal, no ano letivo 2014/2015.

A entrada para o 2.° ciclo do ensino béasico confronta os alunos com uma nova
realidade. Estes vdo deparar-se com diferentes areas do saber que correspondem a
diversos professores e com um sistema de gestédo e controlo de tempo fragmentado e rigido
(ME, 2009).

A organizacdo da intervencdo educativa partiu da observacdo da pratica dos
professores e dos alunos, da consulta do Programa de Portugués do Ensino Basico (ME,
2009), do documento de Organizacédo Curricular e Programas do Ensino Basico 2.° Ciclo
(ME, 1991), das Metas Curriculares para o 2.° Ciclo do Ensino Basico de Portugués (ME,
2009), do Programa de Histéria e Geografia de Portugal, Ensino Basico do 2.° ciclo. Volume
Il (ME, 1991), do Projeto Educativo, dos manuais adotados e dos objetivos rigorosamente
tracados pelas professoras cooperantes.

Na disciplina de Portugués o programa recomenda uma progressao ha comunicacao
oral e um aprofundamento da relagdo com o texto escrito, por parte dos alunos. O professor
deve assumir o papel de agente mediador do programa e educador atento a realidade
linguistica e cultural de cada aluno. Cabendo-lhe criar condi¢Bes para que 0s alunos possam
ler e apreciar diferentes tipos de textos, privilegiando sempre a diversidade. Pelo seu lado,
na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal as orienta¢gdes curriculares apontam para o
alargamento e compreensao do espacgo e do tempo, de modo a proporcionar 0 progresso e
conceptualizacdo da realidade, bem como promover nos alunos o desenvolvimento de
atitudes criticas, criativas e expressivas e favoregam o seu conhecimento do presente e do

passado.

2.3.1 Caracterizac&o do contexto sociodemografico da instituicao

Este estagio foi realizado numa Escola Basica de 2.° e 3.° ciclo e de Ensino
Secundario.

Tinha como caracteristicas, espagos abertos e muito amplos e seguia um modelo
arquitetonico de origem escandinava. Tais caracteristicas respondiam as necessidades dos

alunos, funcionarios e toda a comunidade, bem como proporcionavam aos alunos um
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ambiente educativo enriquecedor, tendo muitas qualidades para um bom funcionamento,
com acessos e condicdes aceitaveis para todo o tipo de necessidades educativas.

O edificio era constituido por vinte e oito salas de aula, duas salas de educacao
especial (Unidade de Ensino Estruturado - sala TEACCH e Unidade Apoio Especializado —
sala de multideficiéncia), dividida por trés blocos, uma biblioteca inserida na rede de
bibliotecas escolares, um gabinete de coordenagdo, uma sala de professores, uma
reprografia, dez casas de banho, uma papelaria, um refeitério e um bar.

2.3.1.1 Caracterizacéo dos alunos
Ao longo do periodo de estagio realizado, acompanhei trés turmas de 5.° ano: as trés

turmas na disciplina de Portugués (A, B e C) e duas turmas na disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal (A e B).

A turma A era constituida por 23 alunos (13 rapazes e 10 raparigas) com idades
compreendidas entre os 10 e 13 anos. Existindo trés alunos com Necessidades Educativas
Especiais e cinco alunos repetentes.

Esta turma apresentava uma participacdo pouco regulada; falta de atencdo e
concentracao nas tarefas propostas; falta de métodos de estudo; auséncia de autonomia e
responsabilidade; diferentes ritmos de trabalho e aprendizagem,; dificuldades na aplicacédo
de conhecimentos e dificuldades na compreenséao, expressao oral e escrita. Porém, a turma
tinha algumas potencialidades tais como: o interesse pela concretizacdo das tarefas
propostas, o relacionamento interpessoal e o espirito de cooperacao entre 0s colegas.

Na tentativa de auxiliar os alunos que apresentaram mais dificuldades na
aprendizagem foram definidas as estratégias seguintes: apoio individualizado em sala de
aula; verificacdo frequente do caderno diario e da concretizacdo de tarefas e reforco das
aprendizagens nas aulas de apoio ao estudo.

A turma B era constituida por 22 alunos (12 rapazes e 10 raparigas) com idades
compreendidas entre os 9 e 12 anos. Existindo trés alunos com Necessidades Educativas
Especiais, trés alunos com apoio ao estudo e quatro alunos repetentes.

A turma apresentava um bom desenvolvimento cognitivo, os alunos eram
auténomos, empenhavam-se nas tarefas propostas, e eram participativos, revelando muito
interesse em aprender mais. Os alunos tinham preferéncia pelos recursos audio e video,
pela leitura (momento, Ler +), pelo trabalho de pesquisa e trabalho a pares.

A maioria dos alunos revelaram dificuldades em ler fluentemente o que,
consequentemente se refletiu na producéo escrita. Era possivel verificar a preocupacéo e o
empenho dos encarregados de educacdo em apoiar 0s seus educandos no estudo.

A turma C era constituida por 24 alunos (16 rapazes e 8 raparigas) com idades
compreendidas entre os 9 e 13 anos, tendo seis alunos com apoio ao estudo e trés alunos

repetentes.
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Os alunos desta turma revelaram, no geral, um grande interesse e entusiamo pela
aprendizagem e pela realizacdo das tarefas propostas. Quando realizavam as atividades
propostas pelos professores revelavam pouca autonomia e alguma dificuldade na expressao
oral. Para ultrapassar algumas dificuldades na leitura e na escrita os alunos beneficiaram do
momento ler +, em que um professor veio a sala de aula ler e, posteriormente, eram

realizados exercicios de escrita.

2.3.1.2 Prética do ensino
O maior desafio do planeamento da atividade educativa € o de conseguir mobilizar

estratégias e recursos adequados para alcancar os objetivo de aprendizagem e, por
conseguinte contribuir para o envolvimento ativo da crianga no processo de aprendizagem.

Face as dificuldades observadas, as caracteristicas das turmas e aos contetdos a
lecionar em cada aula procurei nas disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal recorrer as seguintes estratégias: apoio individualizado e sistematico
(nomeadamente na monitorizacao das atividades procurava ir ao pé doa alunos, esclarecer
davidas, apoia-los e incentiva-los), reforco na explicacdo dos conteudos, dinamizacdo de
didlogos com o objetivo dos alunos partilharem os seus conhecimentos, as suas ideias e
envolverem-se ativamente na construcdo dos seu conhecimento, bem com recurso as
tecnologias de informacdo e comunicacao.

A nivel da disciplina de Portugués ao longo do estagio foram, explorados varios
textos do manual e a obra literaria “A vidva e o papagaio” de Virginia Woolf. Para uma
melhor compreensdo de como decorreu a exploracao dos textos do manual, irei, de seguida,
apresentar e justificar as estratégias e recursos utilizados para a abordagem do texto
“Historias da avo Dulce” de Augusto José Monteiro.

Para a exploracdo da leitura do texto, parti do principio referido no Programa de
Portugués (2009) que a leitura é um processo interativo que se estabelece entre 0 aluno e o
texto. Em que o aluno apreende e reconstroi o significado do texto. Assim, a construcdo de
significado do texto passa por varias fases, que procurei operacionalizar na minha
intervencao.

A aula iniciou-se com a pré-leitura do texto. Para tal, dinamizou-se um didlogo com
os alunos a partir do qual pediu-se para levantarem hip6teses para o assunto do texto, com
base no titulo e na imagem presente no manual. As hipéteses levantadas pelos alunos
foram escritas no quadro, para no final da leitura expressiva fazer-se a comparacgao entre as
suas respostas e o assunto do texto. Os alunos, no geral, envolviam-se bastante nesta
tarefa e todos queriam partilhar a sua opinido. Considero que esta fase de pré-leitura
fomentou a curiosidade da turma, despertou a sua atencdo e motivou-os para a leitura do
texto. La Berge (1983, cit. por Vaz 1998) afirma que a fase de pré-leitura € um dos

elementos mais importantes para a ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos.
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Apoés esta fase de antevisao do assunto do texto pediu-se aos alunos que fizessem a
leitura expressiva do texto. A escolha dos alunos era feita de forma aleatoria e de modo a
gue todos tivessem oportunidade de ler. O facto da leitura ser aleatéria, obrigava os alunos
a estarem atentos e concentrados, pois ndo sabiam quando era a sua vez de ler. A leitura
expressiva do texto tinha como principal objetivo desenvolver nos alunos competéncias de
leitura e facilitar a compreenséo do essencial do texto lido.

Apos a leitura do texto e comparacao das hip6teses anteriormente levantadas com o
assunto do texto, selecionei as palavras mais dificeis do texto e expliquei o seu significado.
Tal, tinha como principal objetivo facilitar a compreenséo do texto e alargar o vocabulario
dos alunos. A este nivel, acho que a exploracao do vocabulario do texto devia ter acontecido
de outra forma. Tal ndo aconteceu, por imposi¢do das professoras cooperantes. No entanto,
na minha futura pratica profissional, quando estiver a explorar o vocabulario com os alunos,
devo primeiro partir das ideias dos alunos, da sua no¢éo sobre aquela palavra a partir do
sentido do texto.

Seguiu-se a exploracado oral do texto. Paral tal, foi feita a dinamizacéo de um dialogo
com os alunos. O didlogo assume também importancia, pois indo ao encontro do Programa
Nacional de Portugués (ME, 2009) a riqgueza das interacGes orais proporcionadas a crianga
permitir-lhes-a4 adquirir vocabulario, produzir estruturas cada vez mais complexas e
discursos com graus de formalidade e adequacéo progressivamente crescente.

Durante esta fase os alunos partilhavam com entusiasmo as respostas, conseguiam
retirar a informacdo sobre as personagens e acontecimentos do texto e expd-la. Também
notei uma progressdo nos alunos a nivel da forma como partilhavam as suas ideias, ao
longo de todas as aulas. Foram ficando mais a vontade, com um discurso mais complexo,
as respostas deixaram de se limitar ao sim e ao ndo e tornaram-se mais aprofundadas.

Ao longo da componente letiva o dar a oportunidade aos alunos de refletirem sobre
0 que leram, partilharem as suas opinifes face ao texto consegui motiva-los, perceber onde
tinham mais dificuldades e prepara-los para a compreensao escrita.

Apos a exploragdo oral do texto, os alunos realizavam as atividades de compreenséo
escrita do mesmo, presentes no manual. Através das atividades pretendia permitir aos
alunos que organizassem as suas ideias, facilitar-lhes a compreensdo do texto e
desenvolver as suas habilidades escritas.

Enquanto os alunos realizavam a atividade, era feita a monitorizagdo da mesma, com
0 objetivo de auxiliar os alunos e esclarecer dividas. No final de realizarem a atividade, era
feita a correcdo da mesma. Para a sua realizagéo, era pedido aos alunos que partilhassem
as suas respostas com a turma. As respostas dadas pelos alunos eram ampliadas,
sistematizadas ou corrigidas até chegarmos a resposta final, que era escrita no quadro. A
comunicacao, partilha das respostas e construgdo das mesmas em conjunto tinham como

principal objetivo tornar o aluno agente central de todo o processo de ensino-aprendizagem.

35



Terminei a exploracdo deste texto pedindo aos alunos que exprimissem a sua
opinido sobre um provérbio ressente no texto “A necessidade aguga o engenho”, bem como
partilhassem, outros provérbios. Os alunos inicialmente tiveram alguma dificuldade em
exprimir o significado do provérbio e em dizer outros provérbios. Para contornar esta
situagéo, procurei valorizar as respostas que iam dando, pedir aos outros alunos que
acrescentassem algo ao que o colega tinha dito, que pensassem sobre o0 texto e
relacionassem o provérbio com o mesmo e assim 0s alunos conseguiram chegar a uma
reposta final. A dinamizacao deste didlogo teve como principal objetivo envolver os alunos
na descoberta, valorizar as suas respostas e promover o desenvolvimento da sua andlise
critica.

De seguida, irei analisar como foi feita a exploracéo integral da obra literaria “ A vidva
e 0 papagaio” de Virginia Woolf. A leitura de obras literarias vem referenciado no Novo
Programa de Portugués, de 2009, como um recurso que faculta uma diversidade de
experiéncias de leitura e que permite construir uma aprendizagem mais vasta. Rui Veloso
(2006, cit. por Delgado, 2012) entende que a exploracéo de obras literarias, na sua versao
integral, € um meio privilegiado para a compreensdo do mundo, do presente e do passado,
de si mesmo e do outro, permitindo a compreensdo de fendbmenos para além do evidente,
bem como dando asas a reflexéo.

A analise da obra foi feita de forma compartimentada e sempre, que possivel,
acompanhada por uma fase de pré-leitura (Anexo XIX) e por um guido de leitura (Anexo
XX). Assim, antes, do inicio da exploracdo da obra fez-se com os alunos uma ficha de pré-
leitura, com o principal objetivo de contextualizar a obra, fomentar a curiosidade dos alunos
e envolvé-los ativamente na leitura da obra.

A leitura expressiva da parte da obra a analisar naquela aula era efetuada por alguns
alunos, e durante a leitura sempre que necessario eram feitas pequenas pausas para
chamar a atencdo dos alunos de alguns aspetos, auxilid-los na compreenséo do texto e
formular questBes intermédias. Através deste didlogo, ao longo da leitura pretendia-se
explorar os contetdos do excerto lido e facilitar a compreensdo do texto. Ap6s a leitura
expressiva, com vista a melhorar a sua capacidade de leitura e promover o gosto pela
mesma, era fornecido um guido de leitura aos alunos. O mesmo pretendia servir de guia, ser
uma forma de retirarem a informacdo essencial do texto e servir de meio facilitador da
compreenséo e organizagao das ideias contidas nos excertos lidos.

A nivel da exploracdo dos contetdos gramaticais, para superar as dificuldades de
aplicacdo dos conhecimentos, antes de introduzir ou recapitular os contetdos gramaticais
procurei dinamizar um didlogo e saber quais os conhecimentos prévios dos alunos,
nomeadamente qual a sua nogao de sujeito, predicado, adjetivo, determinante, verbos.

Os conhecimentos prévios dos alunos serviam de fio condutor para a exploragéo dos

contetdos. Tal como vem referido no Programa Nacional de Portugués (ME, 2009) as novas
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aprendizagens apoiam-se sempre nas anteriores, o desenvolvimento dos contetdos
curriculares é progressivo e o saber alarga-se, especializa-se, complexifica-se e sistematiza-
se.

A titulo de exemplo, para a introducdo dos determinantes possessivos e
demonstrativos, comecei por fazer a recapitulacdo dos determinantes artigos definidos e
indefinidos. Para tal, pedi aos alunos que nomeassem e dessem exemplos de frases com
estes determinantes. Como os alunos conseguiam identificar e empregar os artigos
corretamente, foi-lhes perguntado que outros determinantes conheciam e onde se
empregavam. A partir das respostas dos alunos introduzi os determinantes possessivos e
demonstrativos. Para reforgar a aprendizagem dos mesmos foi projetado no quadro
interativos determinantes possessivos e demonstrativos (onde se empregam e quais sao). A
apresentacdo em PowerPoint foi uma forma de captar a atencéo dos alunos e apresentar 0s
conteudos de forma organizada, sistematizada e apelativa. Para reforcar a aprendizagens
dos alunos e potenciar a sua participacdo durante a projecdo foi pedido aos alunos que
identificassem os determinantes e dessem exemplos de frases onde empreguem o0s
mesmos.

Para complementar a exploracdo dos conteudos também foram elaboradas fichas de
trabalho com exercicios variados, que ndo fossem repetitivos, nhem muito extensos, por
forma a ndo existir uma grande diferenca entre o primeiro e o Ultimo a terminar. Na maioria
das vezes, as fichas de trabalho eram articuladas com os textos que estavam a ser
abordados nas aulas.

Para a avaliar as atividades parti da observacéo direta e intervencdo no imediato,
nomeadamente a nivel da regulacdo das aprendizagens e regulacdo do comportamentos
dos alunos.

Para averiguar a regulacdo das aprendizagens foquei-me no desempenho dos
alunos na fase de pré-leitura, nomeadamente nas hipéteses levantadas pelos alunos a partir
do titulo e imagens e na forma como as comunicavam.

Também, avaliei o seu desempenho e participagdo na exploragdo oral do texto,
nomeadamente se foram capazes de referir o assunto do texto, retirar a informagéo
essencial, inferir sobre as intencdes do locutor, manifestar a sua opinido, usar
oportunamente a palavra e respeitar os principios reguladores da interagéo discursiva.

Foi também, tido em consideracdo o desempenho dos alunos na realizagdo dos
exercicios de compreensao escrita do texto, bem como a forma como partilharam as suas
respostas.

A avaliagéo incidiu, ainda, sobre o desempenho dos alunos no dialogo final, sobre os
provérbios. Para a avaliagdo tive em consideracdo 0s seguintes aspetos: forma como
apresentava as ideias e fundamentava; vocabulario utilizado; poder de sintese; forma como

manifestava a opinido; capacidade de usar oportunamente a palavras e de respeitar os
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principios reguladores da interagdo discursiva. Simultaneamente, em todas as atividades
teve-se em consideracao a participacdo, interesse e respeito pelos colegas.

A nivel da disciplina de Historia e Geografia de Portugal (HGP) estive com duas
turmas, as quais ndo apresentavam grandes dificuldades, a excecao de alguns contetdos
gue exigiam maior memorizacao (a titulo de exemplo, nomes de cidades).

Para a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal tendo em conta os objetivos a
atingir pelos alunos e os conteudos a explorar (As primeiras comunidades humanas da
Peninsula Ibérica e Os Romanos na Peninsula Ibérica) procurei, ao longo das planificacoes,
recorrer a estratégias que se centrassem no aluno e lhes dessem um papel ativo na
construgdo do seu préprio conhecimento. Ao longo das aulas procurei utilizar diferentes
recursos para diversificar e ampliar as aprendizagens dos alunos, tais como visionamento
de filmes, projecdo de PowerPoint, andlise de mapas, de imagens e de documentos
historicos.

Para uma melhor compreensao de como decorreu a exploracdo dos conteudos irei,
de seguida, apresentar e justificar as estratégias, recursos e atividades utilizadas para
explorar o conteudo “Os Romanos”.

Antes de introduzir o conteudo, iniciei a aula com a recapitulacdo daquilo que os
alunos tinham explorado na aula anterior, nomeadamente 0s povos que estiveram
anteriormente na Peninsula Ibérica (Fenicios, Gregos e Cartagineses). Desta forma,
pretendi ativar os conhecimentos prévios dos alunos e fazer a ponte com o0 novo contetdo
gue ia ser trabalhado. No geral, os alunos recordavam-se dos assuntos abordados
anteriormente e gostavam de patrticipar.

Para iniciar a exploracédo do tema, procedi a leitura e analise oral de uma lenda sobre
a fundacéo da cidade de Roma e a sua localizacdo. A leitura e a analise da lenda teve como
principal objetivo fomentar a curiosidade dos alunos e cativa-los para a abordagem do novo
tema.

Seguidamente, para diversificar e ampliar as aprendizagens dos alunos, estes
visionaram um pequeno filme de carater introdutério que retratava a presenca Romana na
Peninsula Ibérica. Através do visionamento de filmes de duragéo breve, pretendia-se que os
alunos pudessem ver a reconstituicdo dos factos histéricos, captar o seu interesse e facilitar
a memorizagéo dos contetdos, dado ser um dos pontos fracos dos alunos.

A partir destes dois recursos foi possivel explorar e desenvolver com o0s alunos
diversas questbes sobre o tema, nomeadamente: qual a origem dos romanos? quem
chefiava o seu império?; quais os continentes que faziam parte do Império Romano?; quais
0Ss motivos que levaram os romanos a querer dominar outros continentes?; que nome

atribuiram ao mar mediterraneo? Porqué?
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Através deste dialogo foi possivel perceber quais as concec¢des dos alunos, o que
tinham conseguido apreender e criar uma base para a direcdo a seguir durante a exploragéo
do conteudo.

Para explorar, desenvolver e aprofundar as questdes abordadas no didlogo com os
alunos projetei um PowerPoint com um mapa (Extensdo do Império Romano e Rotas
Comerciais), acompanhado por uma breve sintese. Recorri a utilizacdo de PowerPoint, com
projecdo de um mapa porque tal como referem Fabregat & Fabregat (1985, cit. por Ferreira
2011) a projecdo de imagens permite captar a atengdo do aluno e aumentar a sua
motivagdo. Ainda, segundo os mesmos autores 0 aluno quanto mais observa diretamente,
melhor capta a realidade que o rodeia e melhor compreendera a realidade histérica e
artistica. A visualizacdo do mapa pretendia ser uma forma de facilitar a aquisicao do
conceito de espaco, a observacao e localizagcao do Império Romano e rotas comerciais, bem
como implicar o aluno na construcdo da sua aprendizagem e descoberta.

Para sistematizar, consolidar e avaliar os assuntos abordados os alunos realizaram
exercicios do manual. Durante a correcao oral, foi dada oportunidade a todos os alunos de
participarem. Os alunos partilhavam as suas respostas com 0s colegas e sempre que
necessario as suas respostas eram completadas por outro colega. No final, eu fazia a
sistematizacdo das mesmas.

Outro recurso utilizado foi a visualizacdo de imagens e analise das mesmas por parte
dos alunos. Para explorar as caracteristicas do exército romano projetei em PowerPoint
imagens de legionarios romanos e dinamizei um didlogo com os alunos sobre o que
estavam a observar, nomeadamente se ja alguma vez tinham visto um legionario romano
(em filmes); quais as caracteristicas do seu armamento (armadura, elmo e escudo); se este
armamento os tornava poderosos.

A visualizacdo das imagens e exploracdo das mesmas por parte dos alunos tinha
como principal objetivo ajudar os alunos a captarem melhor as caracteristicas dos
legionarios, prender a sua atencao, facilitar a memorizagéo e promover a construgédo do seu
conhecimento.

Para despertar o interesse para a aula seguinte, no final da aula era sugerido aos
alunos que fizessem a leitura de algum texto do manual referente ao contetdo a ser
explorado na aula seguinte. Para facilitar a memorizacdo de determinados conteudos,
também era pedido aos alunos que fizessem o registo dos mesmaos no caderno diario.

Para avaliacdo parti da observacéo direta e intervengdo no imediato, nomeadamente
a nivel da regulacdo das aprendizagens e regulagdo dos comportamentos dos alunos. A
avaliacdo das atividades teve em conta o interesse e participacdo dos alunos nos didlogos
dinamizados (forma como partilhavam as ideias; os conhecimentos prévios; capacidade de
usar oportunamente a palavras e de respeitar os principios reguladores da interagéo

discursiva). Também, procurei verificar através das respostas dos alunos se estes

39



aprenderam os conceitos lecionados na aula. Foi tido em conta, durante a avaliagéo, a
forma como os alunos interpretavam, retiravam e expunham a informacéo retirada da
andlise de mapas, imagens e documentos. Por ultimo, foi averiguado o desempenho dos
alunos na realizacdo dos exercicios escritos propostos e a forma como partilhavam as
respostas com os colegas. A semelhanca do que aconteceu na disciplina de Portugués, em
todas as atividades teve-se em consideracdo a participagdo, interesse e respeito pelos
colegas.

2.4 Contexto de estagio e préatica de ensino no 2.° ciclo- Matematica e Ciéncias

Naturais

O dltimo estagio o 2.° semestre do 2.° ano, no 2.° ciclo do ensino basico, nas
disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, no ano letivo 2014/2015.

Na disciplina de Ciéncias Naturais recorri aos seguintes documentos orientadores:
Metas Curriculares do Ensino Basico de Ciéncias Naturais (ME, 2013) e ao Programa
Ciéncias da Natureza- Organizacdo Curricular e Programas (Vol. 1) (ME, 1991) e Plano de
Organizacdo do Ensino e Aprendizagem (Vol. 1) (ME, 1991). Para a disciplina de
matematica recorri aos seguintes documentos Programas e Metas Curriculares de
Matemética para o Ensino Basico (ME, 2013).

O Programa de Ciéncias Naturais (ME, 2013) relne as principais componentes
basicas do programa, nomeadamente finalidades, objetivos, enunciado de conteldos, linha
metodoldgica geral e critérios de avaliacdo. Por seu lado, o Plano de Organizacdo do
Ensino-Aprendizagem (ME, 1991) apresenta um conjunto de propostas de trabalho que
articulam as varias componentes curriculares e facilitam o planeamento da atividade
educativa.

As Metas Curriculares (ME, 2013) descrevem um conjunto de metas a atingir durante
o0 Ensino Basico. Neste documento foram privilegiados os temas organizadores e o0s
conteldos essenciais que constam do Programa de 1991, bem como do 3.° ciclo em vigor.

O estagio decorreu numa turma de 5.° ano em Ciéncias Naturais e numa turma de
6.° ano em Matemética. No periodo de lecionacdo em Ciéncias Naturais focou-se o dominio:
“A agua, o ar, as rochas e o solo- Materiais Terrestres”. Em Matematica lecionaram-se os
temas Geometria e Medida (GM5), Geometria e Medida (GM6) e Organizagéo e Tratamento
de Dados.

40



2.4.1 Caracterizagdo da instituicdo

O estégio foi realizado numa escola de 2.° e 3.° Ciclo, integrada num agrupamento
de Santarém.

A escola apresentava uma organizacao arquiteténica por blocos, uns destinados
inteiramente para aulas e outros que comportam 0s servigcos, homeadamente, o primeiro
bloco destinado a servigcos administrativos, servicos executivos, biblioteca escolar, sala de
professores, sala de trabalho para professores, auditorio, reprografia e conselho executivo.

O espaco circundante aos blocos era bastante vasto, extremamente bem cuidado e
atrativo para o convivio dos alunos nos momentos de intervalo entre periodos de aulas. E
ainda de referir na caracterizacdo do contexto, que a escola ndo dispunha de toques para as
aulas, promovendo a autonomia e a responsabilizacdo do aluno nas funcdes inerentes ao

seu estatuto.

2.4.1.1 Caracterizacdo dos alunos
A turma de 5° ano era composta por 25 alunos (11 raparigas e 14 rapazes), sendo

gue um aluno foi transferido e uma aluna nédo frequentava a escola desde outubro. Os
alunos tinham idades compreendidas entre os 10 e 15 anos e trés deles eram repetentes.

De um modo geral, a turma era bastante interessada, comunicativa e participativa o
gue permitiu que as aulas fossem dadas sem constrangimentos.

Na turma havia dois alunos em risco de reprovacdo com mais de trés classificacfes
negativas no final do 2.° periodo, quatro alunos com nivel dois a portugués e trés alunos
com nivel dois a Matematica. Os planos de atividades de recuperacdo por falta de
assiduidade estavam definidos para dois alunos.

Na disciplina de Matematica trés alunos tinham apoio pedagdgico diferenciado
devido as dificuldades de leitura e compreenséo que apresentavam, contavam assim com o
apoio de uma professora uma vez por semana. E de referir que esta turma era a dire¢do de
turma do professor cooperante.

A turma do 6° ano era composta por 18 alunos (7 raparigas e 11 rapazes) com
idades compreendidas entre os 11 e 15 anos.

O comportamento da turma era razoavel, sendo que algumas situagdes particulares
gue surgiram estavam muitas vezes associadas ao desinteresse e desmotivacdo que
demonstravam pela é&rea curricular. Deste modo, foi preocupacdo do par de estagio
promover aulas interessantes e estimulantes de modo a envolver todos os alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

O aproveitamento dos alunos era baixo a mateméatica, sendo que alguns dos niveis
negativos estavam no nivel um e varios niveis positivos estavam no nivel 3 (muito préximo
de 50%).
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2.4.1.2 Prética do ensino
Em Ciéncias Naturais e Matematica procurei escolher recursos, estratégias e

atividades que potenciassem o trabalho de descoberta do aluno e a comunicac¢éo, seguiu-se
a fase de implementag&o das mesmas no contexto real de sala de aula.

Assim, para a elaboracdo das tarefas de Ciéncias Naturais recorri a diversos
recursos, no sentido de facilitar a aprendizagem e implicar os alunos na construcdo da
mesma. Ao longo do planeamento da atividade educativa, partindo das particularidades da
turma (participativa, interessada, curiosa, com vastos conhecimentos prévios) e dos
objetivos da aprendizagem a atingir optei por utilizar os seguintes recursos: computador,
internet, material de apoio as atividades praticas, guido de apoio as atividades praticas,
videos, PowerPoint, mapa de conceitos, tabelas e graficos e o manual.

Em Matematica foram utilizados os seguintes recursos: computador, videos,
materiais manipulaveis, PowerPoint, manual e fichas de trabalho.

Ao longo da atividade educativa em Ciéncias Naturais procurei promover
aprendizagens significativas de conceitos e processos cientificos e desenvolver atitudes e
valores nos alunos de forma integrada, tal como defende Mendes (2013).

A par desta abordagem optei por adotar uma pratica de ensino por guestionamento,
ancorada em concecdes construtivistas da aprendizagem. E atribuido ao aluno um papel
central e ativo, considerando-o capaz de (re)construir significados através de pesquisa,
didlogos e partilha de pontos de vista.

Deste modo, para conseguir o envolvimento dos alunos optei por implementar as
seguintes estratégias:

-Atividades praticas (em sala de aula e no exterior) e discussédo das mesmas

-Trabalho colaborativo

-Apresentacéo e discussao do trabalho de pesquisa sobre a E.T.A. e E.-T.A.R.

-Promover a comunicacao atraves de didlogos, partilha de pontos de vista, discusséo
de ideias e levantamento de hipéteses

-Partir dos conhecimentos prévios dos alunos para o aprofundamento e exploragao
dos conteudos e das atividades a realizar.

-Recapitulacdo de contetudos

-Realizacdo de exercicios do manual e discussdo dos mesmos

-Visionamento de videos, PowerPoint e discussao e analise dos mesmos

-Jogar jogos interativos

-Monitorizacéo das tarefas realizadas pelos alunos

-Registo dos conteudos no caderno diario

-Avaliacdo das atividades ao longo da aula.

De seguida, passarei a justificar a utilizagdo das estratégias referidas anteriormente.
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As aulas tinham varios momentos chave, nomeadamente a recapitulacdo dos
contetdos trabalhados anteriormente, o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre os conteludos a explorar, a abordagem e aprofundamento dos mesmos com
recurso a atividades diversas, a discussdo das atividades e sintese dos conteudos
lecionados.

A recapitulacéo dos conteddos pretendeu ser uma forma dos alunos recordarem o
gue foi trabalhado nas aulas anteriores e por consequéncia fazer a ponte com a aula que ia
lecionar. A recapitulac@o de conteudos era feita através da dinamizacao de um didlogo com
os alunos, no qual eu colocava questfes sobre os conteldos ja explorados. Os alunos iam
respondendo a vez (colocando o braco no ar) e sempre que necessario eu pedia a outro
aluno que completasse a ideia do colega. Também, para envolver todos os alunos no
dialogo, por vezes, perguntava diretamente aqueles alunos que revelavam ser menos
participativos. De um modo geral, este primeiro momento da aula corria bem, os alunos
participavam e podia constatar se lembravam-se dos contetdos previamente trabalhados.

Nas aulas onde era introduzido um novo contetdo, antes da introducdo e
desenvolvimento do mesmo eu procurava perceber quais 0os conhecimentos prévios dos
alunos acerca desse conteudo. Para tal, ia colocando algumas questbes aos alunos e estes
iam respondendo de modo semelhante ao descrito anteriormente para a recapitulacdo dos
contetudos. Quando os alunos tinham dificuldade em chegar a resposta eu ia dando ligeiras
sugestdes por forma a conduzi-los a resposta correta. Também, fazendo o enquadramento
com a atividade que ia desenvolver de seguida, procurava explorar mais 0os pontos onde 0s
alunos apresentaram mais dificuldade.

A titulo de exemplo, no subdominio “A importancia da agua para os seres vivos” 0s
alunos tinham um conjunto de pré-ideias sobre a importancia da agua, 0s seus constituintes,
onde se pode encontrar agua na Terra, 0s estados, as fases em que se pode encontrar,
bem como a mesma circula na natureza. Neste caso, estes conhecimentos prévios
facilitaram os dialogos dinamizados, a comunicacdo de ideias, a introdugédo e exploragéo
dos contetdos, bem como a discussdo e levantamento de hip6teses sobre o que estava a
acontecer nas atividades praticas realizadas.

Os alunos revelaram-se bastante participativos, gostavam de participar nos dialogos
dinamizados, de partilhar as suas ideias histérias e vivéncias. Aqui o meu papel foi, também,
de guia e orientador destes didlogos, pois por vezes os alunos comegavam a fugir do tema.
Cabia a mim redireciona-los para o tema, sem nunca desvalorizar as histérias que tinham
para partilhar.

Notava-se que este grupo de alunos, independentemente do conteddo introduzido,
trazia j& consigo um conjunto vasto de ideias que Ihes facilitava a compreenséo do tema,
permitia-lhes levantar hipétese e fornecer explicacées sobre o que observavam ou lhes era

perguntado.
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Entendo, que ao longo do planeamento da atividade educativa o énfase dado aos
conhecimentos prévios dos alunos sobre os conteddos a explorar foi facilitador da
aprendizagem e acima de tudo foi uma forma de cativa-los, valorizar os seus saberes,
proporcionar-lhes um papel ativo na sua aprendizagem, assim como, de dar a oportunidade
de construirem o seu saber a partir dos conhecimentos que ja possuiam. Quando 0s
conhecimentos prévios ndo estavam corretos, tentava utilizar contraexemplos para os
alunos entenderem que os que diziam n&o eram 0 corretos.

Coube a mim, como orientador do processo de aprendizagem transformar esses
conhecimentos e dar-lhes rigor cientifico. Para tal, depois da partilha de ideias por parte dos
alunos optei por seguir diferentes estratégias e atividades, consoante o conteddo a abordar
e as metas a atingir.

No que se refere a introducdo de atividades praticas, para a abordagem e
desenvolvimento da compreensao do subdominio “A importancia das rochas e do solo na
manutencado da vida” optei pela realizagdo de uma atividade pratica a partir da qual os
alunos tinham de descrever as rochas e identifica-las com recurso a uma chave dicotémica
(Anexo XXI). Também, optei pela realizagdo de uma atividade de campo, em redor da
escola, com o objetivos dos alunos observarem e registarem as aplicacdes das rochas e
minerais nas diversas atividades humanas.

Para a realizacdo da atividade de campo, expliquei aos alunos que iriamos observar
e recolher no exterior varios tipos de rocha que existiam em redor da escola, para quando
regressassemos a sala de aula fossem classificadas e os resultados partilhados. Para isso
foi distribuido um pequeno saco de plastico para que os alunos pudessem recolher as
rochas e também levaram consigo um caderno de notas para retirem informacéo acerca de
onde observavam a utiliza¢do das rochas.

No exterior, de uma forma geral os alunos respeitavam as ordens que Ihes eram
dadas, iam recolhendo as rochas e retiravam notas (por exemplo, algumas das rochas que
observavam faziam parte da construcdo de edificios e ndo poderiam ser recolhidas, entéo
0s alunos registavam as caracteristicas dessa rocha para em sala de aula as podermos
classificar, foi o caso do marmore utilizado nos parapeitos das janelas).

Como esta atividade no exterior correu bastante bem, quando chegamos a sala de
aula, os alunos conseguiram partilhar a informacgéo recolhida e a mesma foi registada por
toda a turma. Assim, os alunos conseguiram compreender que as rochas nao sao todas as
iguais e cada tipo de rocha tem caracteristicas préprias, que as distingue uma das outras e
diferentes utilizacbes

Para a abordagem e desenvolvimento da compreensdo do subdominio “A
importancia da agua para os seres vivos”, optei por realizar atividades préaticas que
demonstrassem 0s processos de tratamento da agua, bem uma atividade que simulasse o

ciclo da agua.
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No caso da atividade pratica com vista a simular o ciclo da dgua introduzi a mesma e
distribui um guido da atividade (Anexo XXIl) para que os alunos fossem preenchendo a
medida que a atividade se fosse desenrolando. Para a introducdo da atividade prética, foi
explicado aos alunos que iriamos fazer uma simulacdo do ciclo hidrolégico, recorrendo a
uma atividade pratica. Também, |hes foi pedido que estivessem bem atentos para
preencherem o0 guido da atividade. O guido era constituido pela questdo problema,
objetivos, materiais utilizados, procedimentos, registo dos resultados observados e por
ultimo levantamento das hipéteses sobre o que ocorreu em cada momento. O problema
prende-se com o modo como circula a 4gua na Terra, com 0s objetivos de compreender
como circula a 4gua na natureza e conhecer as diferentes fases do ciclo da dgua ou ciclo
hidrologico. No que respeita a observacao, esta surge em torno de algumas questdes: O
gue observaste quando se colocou agua quente no recipiente? O que observaste quando se
tapou o recipiente com uma tampa?; O que observaste quando se colocou gelo sobre a
tampa?

Para a realizacdo da mesma e para dar um papel mais ativo aos alunos, era minha
intencdo inicial que alguns alunos que me ajudassem a realizar a atividade, tal ndo foi
possivel, como explicarei mais a frente.

Esta atividade, envolvia a utilizacdo de dgua muito quente e de gelo para simular o
ciclo da agua. Durante a planificacao verifiquei que existiam situacdes que poderiam néo
correr como planificado e assim defini também um plano alternativo, caso alguma coisa
corresse mal.

Durante a realizacdo da mesma houve uma série de coisas que podiam ter levado a
uma ma operacionalizacdo da aula, a Agua da experiéncia que levei previamente num termo
ja ndo estava quente o suficiente e o jarro de aquecer a dgua quando ligado a corrente
entrou em curto-circuito, levando a uma quebra de energia. Este contratempo causou
alguma agitacdo nos alunos e alteracéo a planificagdo. Para diminuir esta agitacdo e gerir
da melhor forma o comportamento da turma, optei por recorrer ao meu plano alternativo,
gue consistia em desenhar as varias etapas do ciclo da agua no quadro e explicar em que
consistia cada uma delas.

Apo6s alguns minutos, consegui retomar a atividade prevista na planificacdo
(consegui a agua quente e o gelo). Os alunos acompanharam a mesma e registaram 0s
resultados no guido. Devido a estes contratempos, 0 tempo comegou a escassear € como
tal, tive de realizar a atividade sem auxilio de nenhum aluno, enquanto os alunos
acompanhavam-me, observavam e registavam no guio.

A minha ideia era serem os alunos a realizarem os procedimentos, por forma a
provocar neles um maior envolvimento com a atividade e consequentemente envolvé-los

mais ativamente na constru¢do da sua aprendizagem. Infelizmente, tal ndo foi possivel. No
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entanto, acho que a realizagdo do guido constituiu uma mais-valia, pois manteve os alunos
concentrados e empenhados.

Numa exploracdo futura deste conteddo com outra turma, irei continuar a
desenvolver esta atividade, porque penso que se trata de uma situacdo de aprendizagem
significativa, conseguindo simular o ciclo hidrolégico e implicar os alunos na aprendizagem.
Estes no final da atividade compreendiam as diferentes fases do ciclo hidrologico e
conseguiam explica-las, tal como foi visivel durante a discussédo da atividade e no jogo
interativo que se seguiu.

ApOs cada atividade pratica privilegiei a existéncia de um momento de discussao,
dinamizando didlogos com os alunos sobre a experiéncia. Nesta discussdo procurei que 0s
alunos levantassem hipéteses, fornecessem explicacdes sobre aquilo que se tinha passado
e relacionassem com o conteldo que estava a ser abordado. De um modo geral, os alunos
revelaram facilidade em partilhar as suas ideias e em levantar hipéteses e justificar o que
tinha acontecido durante a atividade. De modo, a fomentar a participacédo e envolvimento de
todos na construcdo da resposta, a medida que estes iam partilhando as suas ideias,
perguntava a restante turma se estavam de acordo, porqué ou se tinham feito diferente.

Para uma melhor compreensao e aprofundamento dos contetdos também recorri a
utilizacado de videos e PowerPoint e de um jogo interativo. A utilizacdo e exploracdo dos
PowerPoint com os alunos facilitou o aprofundamento e discussdo dos contetdos, permitiu
aos alunos absorver melhor a informacéo, aumentar a sua atencao, despertar o interesse e
manté-los motivados. O recurso ao PowerPoint, também, foi uma forma de incentivar os
alunos a partilharem as suas ideias, a acrescentar informacao e a discutir o que estavam a
observar. Desta forma, o visionamento de PowerPoint foi sempre acompanhado pela
dinamizacao de dialogos com os alunos.

A titulo de exemplo na semana de 11 a 15 de maio recorri ao uso do PowerPoint,
numa das aulas onde os dois principais objetivos eram “Compreender a importancia da agua
para os seres vivos” e “Compreender a importancia da qualidade da agua para a atividade
humana”. Neste caso, o seu uso teve como principal objetivo servir de apoio a
sistematizag&o e ampliagdo dos conhecimentos prévios dos alunos.

Ainda no ambito do ciclo da agua foi realizado um jogo interativo para o qual os
alunos se mostraram bastante recetivos e motivados. O jogo apresentado teve como
principal objetivo proporcionar uma simulacdo do ciclo da agua, na qual os alunos so
avancariam de nivel de acertassem na resposta. Embora na fase inicial do jogo os alunos se
tivessem mostrado mais agitados, quisessem todos responder a0 mesmo tempo, apos
relembrar-lhes a regra do brago no ar todos respeitaram e o jogo decorreu calmamente.

O visionamento de videos, nomeadamente o video sobre a ETAR, mostrou-se
bastante util, pois foi uma forma de complementar e sistematizar o trabalho de pesquisa

realizado pelos alunos. Ao visionarem o video sobre o tema ja pesquisado, os alunos
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revelaram-se muito atentos, concentrados e, ainda, com vontade de saber mais. Ao longo
do visionamento do video os alunos colocavam questdes sobre o0 mesmo. Questdes essas
que eu dirigia aos restantes elementos da turma. Quando ninguém respondia eu esclarecia
0s alunos.

Quanto a estratégia da resolucdo, correcao e discussao dos exercicios do manual e
caderno de atividades, esta contribuiu para a aplicagdo e consolidacdo dos contetdos
explorados. De um modo geral, os alunos mostraram-se atentos e focados nesta atividade.

Todas as atividades realizadas foram monitorizadas. Enquanto os alunos realizavam
as mesmas, eu circulava pela sala, observava as dificuldades dos alunos, esclarecia
davidas e ajudava os alunos que necessitavam. As dificuldades que eu observava nos
alunos eram trabalhadas no momento a seguir e também na aula seguinte aquando da
recapitulacao dos contetdos abordados.

Também, saliento o facto de pedir sempre aos alunos que fizessem o registo dos
contetidos aprendidos no caderno diario, para mais tarde poderem rever e consultar. Os
alunos ao longo das aulas revelaram gostar de manter o caderno organizado. Em relacdo ao
registo, faziam-no com normalidade pois ja fazia parte da sua rotina.

A operacionalizacdo das estratégias e atividades decorreu dentro dos tempos
previstos e num ambiente educativo tranquilo e estimulante. Tal permitiu que se atingissem
0s objetivos da aprendizagem, bem como que fosse dada a oportunidade aos alunos de
intervirem, observarem, experimentarem e aprenderem.

Por tudo isto numa préxima intervencdo educativa voltaria a utilizar estratégias e
atividades semelhantes, caso se adequassem as caracteristicas e particularidades da turma.

Para a avaliacdo em Ciéncias Naturais fui fazendo varios registos ao longo das
aulas, numa grelha de observacdo, bem como utilizei algumas grelhas de avaliacao,
nomeadamente para avaliar a atividade pratica e atividade de campo (com o objetivo de
perceber quais as principais dificuldades sentidas pelos alunos no desempenho da tarefa,
para uma préxima vez, poder adaptar a atividade pratica); avaliar o desempenho ao longo
da aula (com o objetivo de perceber quais os contetdos que 0s alunos estavam a ter maior
dificuldade e assim poder voltar a explora-los na aula seguinte, nomeadamente no inicio da
aula quando fazia a recapitulagédo dos contetidos abordados anteriormente).

Ao nivel da matematica ao longo da atividade educativa procurei seguir uma
abordagem construtiva do processo de ensino-aprendizagem. Como tal, procurei envolver
os alunos ativamente na construcdo do seu conhecimento. Tal como refere Leite (2009), o
aluno é o agente de construcdo do seu conhecimento e protagonista da sua aprendizagem.
Procurei seguir um modelo de aprendizagem baseado na descoberta, onde a aprendizagem
€ entendida como uma construgdo mental feita pelo préprio aluno. Esta aprendizagem pode

ocorrer sempre que o aluno encontra a resposta por si propria, seja por via de experiéncias
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ou de resolucdes de problemas. O aluno baseia-se nas suas experiéncias e conhecimentos
prévios para entender as atividades que Ihes séo propostas.

Ao longo da planificagdo procurei colocar o foco no aluno. E o aluno que interage
com 0s acontecimentos e 0s objetos e através dessa interacdo compreende e apreende as
caracteristicas dos mesmos. E o aluno que constréi as suas proprias concecdes e solucdes
para os problemas. Tal como foca a Teoria de Aprendizagem construtivista defendida por
Piaget e Bruner.

Procurei, também, seguir a abordagem do ensino exploratério da matematica,
defendida por Canavarro (2011). Como tal, as atividades introduzidas tinham como principal
objetivo potenciar o trabalho de descoberta do aluno, realizado com base em tarefas
significativas. Essa construcdo da aprendizagem teve como base quatro momentos
fundamentais, a introducédo da tarefa, a exploracéo feita pelos alunos, discussdo das suas
resolucdes e sintese das principais aprendizagens. Esta metodologia, pareceu-me ser a
mais adequada porque da aos alunos a possibilidade de se envolverem na constru¢do da
sua aprendizagem, permite-lhes ver os seus conhecimentos e procedimentos matematicos
surgirem com significado, bem como permite desenvolver as capacidades matematicas,
resolucdo de problemas, raciocinio matematico e a comunicacdo matematica, tal como
postula Canavarro (2011).

A titulo de exemplo na turma de 5.° ano para a exploracdo do conteudo
“Desigualdade triangular”, levei palhinhas que serviam de modelo de construcdo de
tridngulos, para que os alunos pudessem visualizar e verificar que hem sempre se poderia
construir triangulos, bem como a condi¢do necessaria para a construcao.

Foi entregue a cada par de alunos um conjunto de quatro palhinhas com os
seguintes comprimentos 10cm, 8cm, 6cm e 2cm, bem como uma tabela para registarem que
palhinhas tinham utilizado e se com elas tinham ou ndo conseguido construir o tridngulo. Ao
longo da tarefa os alunos mostraram-se muito empenhados e participativos, estando
constantemente a chamar-me para mostrar o seu trabalho e os seus registos.

Terminada a tarefa e partindo da tabela de registo, passou-se a discussdo dos
resultados com os alunos. Para tal, escrevi no quadro as medidas ditas pelos alunos que
eram possiveis de construir um triangulo e que ndao eram. Seguidamente, perguntei porque
com umas palhinhas conseguiam construir tridngulos e com outras ndo. Os alunos foram
dando as suas opinides e fui registando as mesmas no quadro e pedindo aos alunos que as
verificassem com as palhinhas. A titulo de exemplo uma das respostas foi que sé se podiam
construir triangulos com palhinhas grandes ou pequenas. Para mostrar que a resposta ndo
estava correta pedi aos alunos que experimentassem com duas palhinhas grandes e uma
pequena. Assim, 0s alunos conseguiram verificar que era possivel construir um triangulo

nestas condicoes.
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Os alunos foram levantando hipéteses e estas iam sendo experimentadas pelos
préprios com as palhinhas que tinham. Assim, com os contraexemplos conseguiram concluir
gue so era possivel construir triangulos se as duas palhinhas mais pequenas juntas fossem
maiores que a palhinha maior. A partir desta atividade os alunos compreenderam 0s casos
de possibilidade de construcdo de tridngulos.

Para explorar o critério de igualdade de triangulos levei para a aula dois tridangulos
iguais construidos em tubos. Um deles montado (tubos unidos) e o outro desmontado.
Coloquei o tridangulo montado no quadro e perguntei se aos alunos se com 0s outros tubos
podiamos montar um tridngulo igual ao que tinhamos no quadro. Houve alunos que
reponderam que sim e outros que nao. Pedi a um dos alunos que respondeu ndo que fosse
ao quadro e com os tubos que tinha verificasse se conseguia montar um triangulo igual ao
gue estava no quadro, sobrepondo os tubos. O aluno sobrepds os tubos que tinham o
mesmo comprimento e verificou que os tridangulos eram iguais. Entdo, perguntei ao aluno e a
turma se os comprimentos dos lados do tridngulo forem iguais dois a dois, como seriam 0s
triangulos. A turma, concluiu que os triangulos seriam iguais.

Prossegui, pedindo a um aluno que montasse o triangulo que estava desmontado e
dei a outro aluno pedacos de cartolina colorida que representavam os angulos internos do
tridangulo que estava montado no quadro. Foi pedido ao aluno que os colocasse no respetivo
tridangulo. Depois dos angulos estarem colocados no triangulo perguntei ao aluno se achava
gue os angulos que tinha colocado no primeiro triangulo também serviam no segundo. O
aluno respondeu afirmativamente e justificou que isso acontecia porque os triangulos eram
iguais. Perguntei a restante turma se concordavam, a maioria disse que sim. Mas, houve
uma minoria que respondeu ndo. Entdo pedi a um dos alunos que respondeu negativamente
gue fosse ao quadro e retirasse 0s angulos do primeiro tridngulo e os colocasse no segundo
triangulo. Apés realizar a tarefa o aluno pdde verificar que os angulos serviam no outro
tridngulo, levando-o a concluir que se os triangulos sdo iguais, os angulos internos também

sao.

Figura 4- Tarefa dos angulos
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As tarefas anteriores permitiram aos alunos desenvolver e aprofundar os seus
conhecimentos através da descoberta. Ambas as tarefas foram bem-sucedidas e os alunos
através da manipulacéo, experimentacdo, do agir sobre os objetos conseguiram retirar e
exprimir as suas conclusfes. O uso de material manipulavel (palhinhas, tubos e cartolinas)
foi um meio de proporcionar aos alunos situacfes de experimentacdo, observacéo,
interacdo e manipulacdo, a partir das quais puderam retirar conclusGes acerca dos
contetdos explorados. No caso, do conteudo da desigualdade triangular, através da
construcao de tridngulos com palhinhas de diferentes tamanhos conseguiram concluir qual a
condicao favoravel para a construcao de triangulos. No caso, do contetdo de o critério de
igualdade de triangulos, através da sobreposicao de triangulos construidos com tubos e do
encaixe de cartolinas que simulavam os angulos, os alunos conseguiram concluir que
guando os triangulos séo iguais, o comprimento dos lados também o € e os angulos internos
também sao.

Para o envolvimento dos alunos na construcdo do seu saber e para facilitar a sua
aprendizagem recorri a diferentes estratégias, nomeadamente:

-Partir dos conhecimentos prévios dos alunos;

-Promover a comunicacdo matematica (discussdo de resultados, estratégias e
explicacdo das mesmas);

-Realizacdo de atividades que implicassem a manipulacdo de objetos e a
descoberta;

-Visionamento e exploracdo de PowerPoints;

-Visionamento e exploracao de videos, com recurso a Escola Virtual;

-Exploracdo de conteddos ao longo da aula de forma progressiva e ao ritmo da
aprendizagem dos alunos;

-Realizacdo de exercicios do manual, fichas de trabalho, bem como discussdo dos
resultados, das estratégias utilizadas e discusséo sobre as mesmas;

- Na turma de 6.° ano, que ia realizar Provas Finais, as fichas de trabalho, serviam de
preparacdo para as mesmas. Como tal, alguns exercicios eram retirados de provas
anteriores.

-Monitorizagéo de todas as atividades realizadas;

-Avaliacdo das atividades realizadas;

-Apoio aos alunos com mais dificuldade durante a monitorizacdo das atividades ou
na fase de correcdo dos exercicios.

De seguida passarei a explicar essas estratégias e 0 modo como estas facilitaram a
aprendizagem dos alunos.

Em ambas as turmas, para a introdugdo de um novo contetdo, procurava perceber
guais os conhecimentos prévios dos alunos sobre o0 mesmo. Pois os alunos trazem para a

sala de aula ideias prévias e conhecimentos que devem constituir o ponto de partida para as
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aprendizagens escolares. Sendo a matematica uma aprendizagem progressiva e continua
guando os alunos chegam a sala de aula, na maior parte das vezes, ja trazem ideias,
conceitos, explicacdes acerca do assunto que ir4 ser explorado.

De forma a perceber quais os conhecimentos que os alunos tinham acerca do
assunto a ser tratado, era dinamizado um dialogo como os alunos. Estes iam colocando o
dedo no ar e a partir das suas respostas, eu ia perguntado se o0s restantes alunos
concordavam ou nao e porqué e desta forma, chegava-se a resposta com a participacdo de
todos. Em relacdo a turma de 5° ano, de um modo geral, os alunos tinham alguns
conhecimentos sobre os varios conteudos, estes ja lhes eram familiares. No entanto, em
relacdo a turma de 6.° ano, era necessario reforcar a aprendizagem dos contetdos e rever
conteudos anteriores para podermos introduzir os novos contetdos, pois a aprendizagem da
matematica da-se de forma progressiva e acumulativa.

A titulo de exemplo, com a turma de 5.° ano para a introducao da unidade de medida
de amplitude de angulos comecei por perguntar se 0s alunos conheciam qual a unidade de
medida utilizada para medir angulos. Ao que os alunos responderam grau, visto ser um
contetido abordado no 4.° ano. Seguidamente perguntei se conheciam os submudltiplos do
grau, dando o exemplo de medidas ja conhecidas pelo aluno, como o metro, quilograma,
litro. Através deste dialogo e partindo dos conhecimentos anteriores dos alunos pretendi que
0os alunos compreendessem que tal como as medidas anteriores tinham submudltiplos,
também o grau os tinha. Assim, introduzi as relacfes entre o grau e 0s seus submultiplos.

Com este exemplo, pretendo demonstrar que para a introducdo e exploracdo do
novo conteddo parti dos conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos no 1.° ciclo. A
bagagem de conhecimentos trazida pelos alunos foi um elemento facilitador da
aprendizagem. A minha postura foi a de a partir desses conhecimentos dar-lhes significado
e ajudar os alunos a progredir para ideias cientificamente aceitaveis.

Ao longo da intervencdo, também recorri ao uso das TIC. Os alunos mostravam-se
bastante atentos, concentrados e motivados quando recorria-se ao visionamento e
exploracdo de videos e PowerPoint para aprofundar e desenvolver a compreensao dos
conceitos. No caso da turma de 6.° ano, dado ser um pouco agitada e desatenta o uso de
PowerPoint e videos da Escola Virtual era uma forma de captar a sua atengéo e aumentar a
sua motivacao.

A utilizacdo deste recurso teve particular impacto no desenvolvimento do conceito de
simetria na turma de 6.° ano. Para iniciar a sua abordagem, recorri a Escola Virtual,
visualizando um video de simetrias de reflexdo. Durante a visualizacdo, sempre que
necessario parei o video e dialogava com os alunos sobre as imagens que iam aparecendo.
Apés a visualizagdo pretendia-se que o0s alunos chegassem a definicdo de simetria de
reflexdo e eixo de simetria. As respostas dadas foram discutidas com toda a turma. A

discussdo coletiva foi uma forma de envolver todos os alunos no processo de
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aprendizagem. Todas as respostas partilhadas pelos alunos iam sendo valorizadas,
corrigidas, sintetizadas ou ampliadas.

Posteriormente, os alunos realizaram duas atividades retiradas da Escola Virtual e
gue foram projetadas no quadro e distribuidas pelos alunos. Estas tarefas consistiam em
identificar eixos de simetria. Com recurso a material de desenho (régua, compasso) 0s
alunos tracaram os eixos de simetria. Enquanto realizava a tarefa eu fui circulando pela sala
e auxiliando os alunos, em alguns casos, na manipulacdo dos materiais, visto alguns alunos
revelarem muitas dificuldades com o uso do compasso. Também, pude verificar que alguns
alunos nao tracavam todos os eixos de simetria.

Como tal, na fase de correcdo e discussdo das respostas dos alunos foram
colocadas as seguintes questdes: poderiam haver mais eixos de simetria? Porque né&o
existem mais? Através desta discussao pretendeu-se que os alunos concluissem que existe
uma simetria de reflexdo quando existe pelo menos uma reta que divide em duas partes
geometricamente iguais a figura.

No que se refere a implementacdo de PowerPoint ao longo das aulas correu
bastante bem e foi uma forma de cativar os alunos, aumentar a sua concentragao e serviu
de guia orientador a aprendizagem e desenvolvimento de conceitos. Na matematica,
também, é importante os alunos visualizarem o0s conteldos explorados para poderem
contextualiza-los e melhor integra-los na aprendizagem.

Ao longo da intervencado educativa, nas turmas de 5.° e 6.° ano, os alunos realizaram
exercicios do manual e fichas de trabalho.

Durante a implementacdo da atividade de resolucdo de exercicios, comecava por
explicar aos alunos que iriam realizar exercicios sobre o contelddo explorado. Depois,
enguanto os alunos realizavam os exercicios, fazia a monotorizacao da atividade, circulando
pela sala, observando o desempenho dos alunos, esclarecendo duvidas e, ainda,
averiguando em que exercicios os alunos tinham maior dificuldade e quais os alunos que
tinham mais dificuldades. Terminado o tempo para a realizagdo dos exercicios, 0s mesmos
eram corrigidos e discutidos em grupo. Para tal, pedia para irem apresentar a sua resolugéo
os alunos que tiveram mais dificuldade ou os alunos que seguiram uma estratégia que eu
achei pertinente ser partilhada com a turma. A resolugéo e estratégia seguida era discutida
com todo o grupo. Era perguntado ao aluno que a apresentou para justificar e aos restantes
alunos perguntava se concordavam e porqué, bem como se fizeram diferente e porqué.
Desta forma, envolvia todos na procura da melhor estratégia de resolugdo. Importa referir
gue a turma de 6.° ano ia realizar provas finais. Como tal, foi feita revisdo de conteudos que
serviam pata melhorar e reforcar as aprendizagens dos alunos.

A implementagdo da estratégia de comunicacdo matemdtica foi transversal a todas

as aulas e atividades. Para tal, iam sendo dinamizados dialogos com os alunos antes e

52



durante a exploracdo dos conteudos. Os alunos também eram incentivados durante a
correcdo dos exercicios a partilharem e justificarem as estratégias que utilizaram.

Conclui-se que a implementacéo das estratégias e atividades decorreu dentro do
previsto em termos de tempos e objetivos esperados. Os alunos mostraram-se envolvidos
durante todo o processo.

Para a avaliacdo em Matematica fui fazendo varios registos ao longo das aulas,
numa grelha de observacdo, bem como utilizei algumas listas de verificacdo e grelhas de
avaliacdo. A avaliacdo permitiu orientar as estratégias e atividades a implementar nas
planificacdes. Embora de um modo geral, os alunos revelassem estar a desenvolver as
competéncias pretendidas, sempre que eram detetadas dificuldades, procurava colmata-las
nas aulas seguintes.

Tal era feito de varias formas: no inicio da aula durante a fase de recapitulacéo de
conteldos; aquando da monitorizacdo das tarefas, sempre que ia ajudar os alunos,
aproveitava esse momento para esclarecer dividas; durante a correcdo dos exercicios ou
no final da aula, durante a sintese dos conteddos. Também, procurei criar varias fichas de
trabalho nas quais os alunos pudessem aplicar os conhecimentos e refletir sobre

estratégias.
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Capitulo 3 - Componente investigativa
3.1 Contexto e questdes do estudo

A matematica esta presente em diversas areas da sociedade, influenciando o modo
de vida das pessoas. Assim, a compreensdo da matematica é considerada como um dos
aspetos essenciais para o desenvolvimento pessoal de cada individuo e o ensino desta
disciplina deve contribuir para formar cidadaos capazes de pensar matematicamente e de
forma critica.

O presente estudo centra-se no ensino-aprendizagem dos nameros racionais, em
particular, na resolucdo de problemas envolvendo fracbes com alunos do 6.° ano do 2.° ciclo
do ensino bésico, no ano letivo 2014-2015. Este estudo tem como objetivo compreender de
gue modo alunos deste ano de escolaridade mobilizam aspetos do sentido de nimero na
resolucao dos problemas com nimeros racionais, na representacdao em forma de fracdo. Em
particular, pretende-se analisar e interpretar as estratégias usadas e as dificuldades
evidenciadas durante a resolucéo dos problemas.

No ambito dos objetivos descritos anteriormente foram formuladas as seguintes
guestdes de investigacao:

e Que estratégias utilizam os alunos na resolucdo dos problemas com fracdes e
nameros decimais?

¢ Que dificuldades experienciam os alunos na resolucédo de problemas com fracbes e
nameros decimais?

A resolucdo de problemas tem sido reconhecida, no curriculo da matematica, como
uma atividade relevante e uma ferramenta importante quando se pretende que os alunos
atribuam sentido as aprendizagens matematicas, bem como desenvolvam capacidades e
competéncias, tais como, a argumentacdo, 0 raciocino matematico e a comunicacao
(Abrantes, 2003).

Destacam-se varios documentos curriculares nacionais, como o Curriculo Nacional
(ME, 2001), o programa do 1.° ciclo (ME, 2004) e o programa de Matematica do ensino
basico (ME, 2007), e internacionais, nomeadamente (NCTM, 1994, 2007), que apontam
para a importancia deste processo matematico na aprendizagem. De igual modo, destacam
os resultados, pouco animadores, de estudos internacionais (TIMSS, 1996; PISA, 2012)
sobre o0 desempenho dos alunos na resolucdo de problemas.

De acordo com PISA (2012) existem grandes diferengas entre os diversos paises na
capacidade de resolverem problemas em contextos da vida real. Estas diferencas

espelham-se essencialmente, na matematica, leitura e ciéncias.
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A relevancia do estudo emerge da minha observacdo e reflexdo ao longo dos
estagios realizados e durante a minha vida profissional sobre a importancia de envolver os
alunos na resolugcdo de problemas para que estes desenvolvam uma boa compreenséo
matematica. Da minha observacdo e pratica notei que os alunos, muitas vezes, nao sao
capazes de analisar de forma critica os resultados que obtém, de escolher o tipo de
resposta mais adequada ao problema proposto ou de selecionar a estratégias mais eficiente
para o resolver. Assim, a realizacdo deste estudo emerge, também, do meu interesse em
procurar compreender estas dificuldades e o que pode ser feito para ajudar os alunos a

ultrapasséa-las e, assim, melhorar a minha prética no futuro.
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Capitulo 4 - Enquadramento teorico

Neste capitulo procura-se fazer um enquadramento tedrico do tema sobre o qual
incide a investigagdo, no sentido de procurar compreender como 0s alunos do 2.° ciclo do
Ensino Basico mobilizam estratégias de célculo na resolu¢cdo de problemas com nameros
racionais.

Na primeira parte centro-me no significado de namero, particularmente dos nameros
racionais. Na segunda parte foco-me no desenvolvimento de sentido de nimero. Na terceira
parte irei explorar as diferentes estratégias de calculo utilizadas pelos alunos para a
resolucdo de problemas. Por ultimo, centro-me na definicdo de problema e na resolucao de

problemas.

4.1 O Ensino da Matematica

O modo como os docentes e professores contextualizam a Matematica influéncia de
forme significativa as suas préaticas de ensino. A atividade matematica na sala de aula esta
dependente do professor, pois algumas das crencas existentes sobre o ensino e a
aprendizagem desta disciplina devem-se a visdo que tém (Boavista e Machado, 2002).

Por seu turno, Ponte e Serrazina (2000) salientam que a matematica foi encarada
desde ha muitos anos, como um conhecimento acabado e perfeito que esta situado num
plano abstrato. Nos nossos dias, esta visdo € contraria a outra mais adaptada a sociedade
atual e ao individuo em termos individuais, pois considera o conhecimento em constante
construcdo. Pode-se salientar que estas duas formas de contextualizar a Matemética, teve
como consequéncia dois modelos de ensino. Pois segundo estes autores, um modelo
remete o professor como um ser mais autoritario, que tem o dominio do conhecimento e,
introduz os conceitos e o conhecimento matematico na sua forma acabada, e sao os alunos
recetores de informacéo. O segundo modelo, o professor ja é considerado um organizador,
sempre com a preocupacgdo de dinamizar a aprendizagem para que 0s alunos construam o
saber nas suas atividades matematicas (Ponte e Serrazina, 2000, p.31).

A matemética como ciéncia antiga, ocupa desde ha muitos anos um local de relevo
no curriculo e, ndo é considerada de forma semelhante em relacdo as outras disciplinas,
mas sim como uma ciéncia que lida com objetos e rela¢des abstratas. Permite, igualmente,
formas de agir para a resolugdo de problemas e prevé os resultados das agbes que
realizamos (Moura, 2007).

Por esta razdo, exige-se da escola uma formacdo sélida em Matemética, e que
promova nos alunos uma visdo adequada e o reconhecimento do seu contributo para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, bem como da sua importancia cultural e social em

geral.
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A resolucdo de problemas na Matemética é fundamental para a aprendizagem,
envolve igualmente, outras experiéncias importantes, tais como as atividades rotineiras,
onde atua a memdria, a capacidade de atencédo e treino de procedimentos (Costa, 2005).
Assim, poder-se-a salientar que a matematica intervém em muitas atividades do dia-a-dia,
seja como instrumento de resolucdo de problemas ou como forma de comunicacdo de
guantidades de tempo ou dinheiro.

Para Correia (2008) o fator da motivacdo ndo envolve somente a parte intelectual,
mas esta presente os componentes afetivos da criangca. O professor, por sua vez, deve
reunir as condicdes necessarias para auxiliar os alunos a aprender, e desenvolver as suas

préprias estratégicas, tornando-se mais criativo, critico e autbnomo possivel.

4.2 Resolucgéo de problemas

A importancia da resolucao de problemas no processo de ensino-aprendizagem é
amplamente reconhecida, ganhando particular destaque na década de 80 e tendo
permanecido até aos dias de hoje. Apesar da reconhecida importancia dada a resolucao de
problemas a sua definicdo nem sempre é facil, existindo varias perspetivas.

A proposta de adocdo de resolugdo de problemas como base principal de
organizacao de curriculo de matematica desempenhou um papel importante na renovacéo
do ensino de matematica desde a década de 1980, em Portugal. Guimardes (2005) realizou
uma revisdo extensa sobre os modos como o curriculo da matemética foi tratado. Esta
revisao, revelou os primeiros usos que perduraram durante os anos 40, e demonstrou a sua
permanéncia até a atualidade.

No sistema educativo as diversas mudancas no tecido produtivo acompanharam um
aumento consistente da populagdo escolar desde o inicio dos 50. O Governo lancou
igualmente uma campanha de Alfabetizacdo de Adultos e como resultado aumentou de
forma gradual a escolarizagdo basica, efetuando uma alteracdo curricular, como a Reforma
de Pires de Lima de 1947. Esta Reforma, expandiu o Ensino Técnico que destina a
formacdo de trabalhadores qualificados, e sustentou-o como alternativa ao Ensino Liceal
(Teodoro, 1999).

A reforma da Matemética moderna como resposta a necessidade de reforco da
formacdo matematica desde os anos 50, decorre como grandes transformacgdes no sistema
educativo portugués (Matos, 2006). E por esta razdo que a partir dos anos 80, era presente
um forte sentimento de critica as condicdes de ensino nas escolas portuguesas e,
principalmente, nos programas de Matemética Moderna.

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001) integrou a resolugdo de
problemas no tipo de experiéncias de aprendizagem dos alunos, e salientou que “constitui

em matematica um contexto universal de aprendizagem e deve, por isso, estar sempre
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presente, associada ao raciocinio e & comunicacao e integrada naturalmente nas diversas
atividades” (p. 68). De igual modo, o PMEB (2007) demonstra a importancia da resolugéo de
problemas, sendo destacada como uma das principais capacidades transversais a toda a
aprendizagem da matematica, e por essa razao deve merecer uma atencao frequente no
ensino (ME, 2007: 1).

No mais recente Programa de Mateméatica para o Ensino Basico, é referido que o
gosto pela Matematica “pode e deve ser alcangado através do progresso da compreensao
matematica e da resolucdo de problemas.” (ME, 2013, p. 2).

De acordo com estes fatores, Ponte et al. (2007) referem que a resolucdo de
problemas pode ser utilizada como ponto de partida para a abordagem a outros conceitos e
ideias mateméaticas, ao mesmo tempo que consolida as ideias ja trabalhadas. O mesmo
significa que, é essencial que os alunos nos primeiros anos de escolaridade, possam se
confrontar com diversos tipos de problemas que incluam a adi¢éo e a subtracao de nimeros
inteiros, e, deste modo, auxiliar no desenvolvimento da compreensdo de operagbes (Morais,
2011, p. 60).

Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008) consideram que tem-se um problema
guando se esta perante uma situacdo que nao pode resolver-se utilizando métodos
conhecidos, quando € necessario encontrar um caminho para chegar a solu¢do que envolva
estratégias. Quando a situacdo pode ser resolvida utilizando processos ja conhecidos,
repetitivos ou mecanizados que conduzem diretamente a solu¢do as autoras consideram
tratar-se de um exercicio e ndo de um problema. Estas autoras (2008) descrevem o0s
problemas (a sua formulacdo e resolugcdo) como a esséncia da matematica. As autoras
perspetivam a resolucdo de problemas enquanto via facilitadora da aprendizagem e
consideram existir trés componentes principais na resolucao de problemas, nomeadamente
a exploracéo, a confirmacéo e a criativa. A exploracdo consiste na descoberta de possiveis
relacdes e utiliza o raciocinio, os processos indutivos e as estratégias para procurar uma
solucdo. A confirmacdo consiste no testar essas relagdes, recorrendo ao raciocinio e
processo dedutivo (apresentar contraexemplos e justificar as generalizagbes). A ultima
componente, a criativa, esta presente em apenas algumas situagfes, nas quais cada um faz
as suas proprias exploragoes.

Os problemas podem assumir varios tipos consoante o seu objetivo. Boavida, et al.
(2008) destacam os problemas de célculo; os problemas de processo e 0s problemas
abertos. Dada a importancia que tem vindo a ser atribuida ao envolvimento dos alunos na
resolucdo de problemas durante o processo de ensino-aprendizagem da matematica,
verifica-se que as suas potencialidades sdo diversas.

Ponte e Serrazina (2000) entendem que a resolucdo de problemas permite
desenvolver a compreensao de ideias matematicas, consolidar capacidades ja aprendidas,

bem como sdo uma importante via para desenvolver novas ideias. Os autores acrescentam
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gue os professores ao proporcionarem atividades de resolucdo de problemas aos alunos
estdo a dar-lhe a oportunidade de raciocinar sobre as relagbes mateméticas, articular,
clarificar, organizar e consolidar o seu pensamento.

A par da resolucdo de problemas Ponte e Serrazina (2000) entendem que deve
surgir a comunicacdo e discussdo sobre as ideias matematicas que foram sendo
desenvolvidas. Quando o aluno comunica 0 seu pensamento matematico sobre um
problema, reflete sobre o seu proprio pensamento, sobre as formas de o resolver e como tal
desenvolve a sua compreensao matematica.

Tal como refere Oliveira e Serrazina (1999) cabe a escola ajudar os alunos a
desenvolver as suas capacidades e promover a sua disposi¢cao para usa-las. S6 assim, se
consegue uma aprendizagem significativa da matematica.

As autoras realgcam a resolugéo de problemas como um instrumento essencial para o
desenvolvimento de capacidades de pensamento e atitudes positivas face a matematica e
aprendizagem. Oliveira e Serrazina (1999), alertam que o treino isolado e mecanizado de
procedimentos de céalculo, bem como o conhecimento mecanizado de temas e factos néo
conduzem a uma compreensdo do que € a matematica, nem constituem um pré-requisito
para o desenvolvimento de capacidades ligadas ao raciocinio, a resolucdo de problemas e
utilizacao de conhecimentos adquiridos no dia a dia.

As autoras, concluem que o conhecimento dos temas, factos e procedimentos devem
caminhar lado a lado e simultaneamente com a resolucdo de problemas e capacidade de
raciocinar.

Boavida, et al. (2008) apontam, também, varias potencialidades que os alunos
podem desenvolver aguando da resolucéo de problemas, sédo elas:

-A resolucdo de problemas pode originar novos problemas matematicos;

-Proporcionar o recurso a diferentes representacdes e iniciativa a comunicacao;

-Desenvolve o raciocinio e a justificacéo;

-Permite articular a matematica com outras areas curriculares e estabelecer
conexoes entre os varios conteldos matematicos;

-Proporciona uma visdo mais favoravel da matematica, apresenta-a como uma
disciplina util na vida quotidiana.

Das multiplas potencialidades apontadas por Ponte e Serrazina (2000) e por
Boavida, et al. (2008) decorre a ideia de que os alunos ao se envolverem na resolugéo de
problemas tém a oportunidade de raciocinar sobre as relagdes matematicas e poder&o
articular, clarificar, organizar e consolidar o seu pensamento. Desta forma, a resolucdo de
problemas permite aos alunos aprender de forma ativa, ajuda-os a construirem o seu
conhecimento matemético e também a testar os seus conhecimentos sobre os diversos

temas do ensino.

59



George Polya é uma referéncia incontornavel no dominio da resolucéo de problemas
no ensino e aprendizagem da matemética. O autor defende que uma grande descoberta
resolve um grande problema, logo o envolvimento dos alunos nesta experiéncia poderé criar
0 gosto pelo trabalho mental e deixar uma marca no desenvolvimento do aluno que se
prolonga para toda a vida. Assim, cabe ao professor desafiar a curiosidade dos alunos,
apresentar-lhes problemas compativeis com os seus conhecimentos, auxilia-los através de
sugestodes, pistas estimulantes, incutir-lhes o gosto pelo raciocinio autbnomo e proporcionar-
Ihes 0s meios para alcancar os seus objetivos.

O Modelo de Polya constitui um marco na resolucédo de problemas e é descrito em
guatro etapas que podem ajudar a resolver os problemas. Primeiro, compreender o
problema. Segundo, conceber um plano de resolucdo. Terceiro, executar o plano e por
ultimo refletir sobre a resolugcdo, revendo-a e discutindo-a. Quanto a primeira etapa
(compreender o problema), o aluno precisa de compreender o problema e querer resolvé-lo.
Para tal, o problema deve ser bem escolhido, com um grau de dificuldade adequado, natural
e interessante. No que respeita a segunda etapa (restabelecimento de um plano) este é
considerado pelo autor o principal feito na resolucdo de um problema. A terceira etapa
(execucdo do plano) exige conhecimentos anteriores, bons habitos mentais e concentracao
no objetivo. A Ultima etapa de reflexdo € uma fase importante e instrutiva do trabalho de
resolucdo. O aluno ao refletir, reconsiderar e reexaminar o resultado final, bem como o
caminho que o levou até este, esta a consolidar o seu conhecimento e a aperfeicoar a sua
capacidade de resolucao de problemas.

Também, Boavida, et al. (2008) descrevem cinco passos cruciais para a resolucao
de quaisquer problemas, séo eles: 1) ler o problema; 2) compreender as quantidades e
relacbes envolvidas; 3) traduzir a informacdo em linguagem matematica; 4) efetuar os
procedimentos necessarios e por ultimo, verificar se a resposta obtida faz sentido. Para as
autoras, na maioria das vezes as estratégias sdo descobertas pelo proprio aluno durante o
processo de resolugdo de problemas. Assim, cabe ao professor propor um conjunto de
problemas que favoregam o aparecimento destas estratégias. Neste sentido, os bons
problemas sdo aqueles que desafiam os alunos a desenvolver e aplicar estratégias, que
proporcionam a introdugdo de novos conceitos e que oferecem um contexto para usar e
desenvolver diferentes capacidades. As autoras, concluem que a resolugédo de problemas
nao sdo um tépico especifico a ser ensinado, sdo antes um processo transversal a toda a
aprendizagem da matematica.

Esta ideia vai ao encontro de Poélya (2011), que postula que a grande meta da
educacado é ensinar 0s mais novos a pensar e a resolu¢do de problemas surge como uma
arte pratica que se pode aprender. Neste sentido, o ensino € também uma arte e a
resolucdo de problemas aparece em primeiro plano, enquanto via facilitadora da

aprendizagem.
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Stanic e Kilpatrick (1989) consideram que o papel da resolugdo de problemas no
curriculo da matematica pode ser agrupado em trés grandes categorias. Primeira, resolucéo
de problemas como contexto. Segunda, resolucdo de problemas como competéncia e
terceira resolucdo de problemas como arte. Na primeira categoria 0s problemas séo
entendidos como um veiculo para aprender novos conceitos e como campo de aplicacdo de
conceitos ja aprendidos. Na segunda categoria, a resolucao de problemas é vista como uma
das competéncias a ser desenvolvida na escola. Por fim, a ultima categoria € inspirada nos
trabalhos de Polya e a resolugcdo de problemas é considerada mais profunda e
compreensiva do que as restantes.

Focando-nos nos trabalhos de Polya a resolucdo de problemas deve ser olhada
como uma arte pratica em que todos os alunos podem aprender e como tal o ensino é
também uma arte, cabendo ao professor trazer para a sala de aula problemas com
significado e aborda-los de forma calma e compreensiva. A perspetiva de Polya vai ao
encontro das ideias defendidas por outros autores referidos ao longo do trabalho, na qual os
problemas estdo no primeiro plano enquanto fator facilitador da aprendizagem. E esta

perspetiva abrangente sobre a resolucédo de problemas que adoto neste estudo.

4.2.1 Sentido de numero

Ao longo dos ultimos anos tém sido varias as recomendacdes de organismos
nacionais e internacionais (APM, 1988, NRC, 1989, NCTM, 1991) ligados a educacao
matematica a alertar para a importancia do desenvolvimento do sentido de namero.

O programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB) (Ponte et al., 2007) apresenta
uma abordagem sobre os numeros e operacdes com base em diferencas do ano anterior.
Neste contexto, é contextualizado que o desenvolvimento do sentido do niumero deve ser a
base do ensino dos numeros e operacdes, alterando a perspetiva e 0 ano de escolaridade
em que alguns topicos sao introduzidos.

Ora, os programas de Matematica existentes antes do ano de 2007, perspetivavam a
introdugdo rapida dos algoritmos tradicionais das operacdes aritméticas para a resolugdo de
exercicios e problemas no 1° ciclo de estudos.

O PMEB de 2007, considerou que o trabalho relacionado com o tema dos nimeros e
operacgOes deve ser perspetivado em termos de desenvolvimento do sentido do nimero.

Assim, o trabalho com o sentido do nimero envolve ser exigente em termos de
calculo e na escolha do tipo que melhor se adequa ao célculo a efetuar. O mesmo significa
gue as criangas comegam por dar sentido ao que sdo e podem representar 0s nimeros que
pertencem a esse mesmo conjunto (Galen et al., 2009).

Por outro lado, d4-se valor a construcdo de sentido que os numeros podem

apresentar significado para os alunos. De uma forma geral, as criangas comegam por dar
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sentido ao que sdo e podem representar 0s nUmeros que pertencem a esse conjunto. Seja
por niUmeros naturais, fracionérios ou decimais, as criangas seguem um processo de colocar
e retirar rotulos (labelled e unlabelled no original, Galen et al., 2009). Embora este processo
de rotular e retirar rotulos demonstra que as criangas ndo conseguem compreender um
determinado trabalho numérico que passe de forma rapida.

Em 1989, o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (Cebola, 2002)
definiu sentido de nimero como uma intuicdo acerca dos numeros tracada a partir de todos
os significados que estes possam ter. Foram consideradas cinco componentes: a)
desenvolvimento dos conceitos elementares do nimero; b) exploragdo das relacdes entre
nameros através de materiais manipulaveis; ¢) compreenséao do valor relativo dos nameros;
d) desenvolvimento da intuicdo do efeito relativo das operagcdes nos numeros e e)
desenvolvimento de referéncias para medir objetos comuns e situagdes do mundo que nos
rodeia. Também, de acordo com o NCTM (1989), o sentido de operacgédo, atrds mencionado,
engloba quatro componentes, nomeadamente, compreensdo da operacdo; conhecimento
dos modelos das propriedades de operacdo; identificacdo da relacdo entre operacbes e
consciencializacdo dos efeitos de uma operacdo num par de nimeros. A partir destas
componentes conclui-se que o sentido de operacdo e o sentido de nimero interagem entre
Si.

Cebola (2002), menciona que o sentido de niumero pode ser entendido como sendo a
compreensdo geneérica que cada pessoa tem dos numeros e das operacfes. Esta
compreensdo engloba a capacidade e a tendéncia que se possui para desenvolver
estratégias que envolvem aos numeros e operacBes como um meio de comunicacao,
processamento e interpretacéo de informacéo na resolucdo de problemas.

Mcintosh et. al (1992, cit. por Cebola, 2002) apresentam um modelo para a
caracterizacdo do sentido de nimero que se encontra dividido em trés grandes blocos,
subdivididos em varios pontos especificos.

Castro e Rodrigues (2008) consideram que o sentido de namero diz respeito a uma
compreenséo global e flexivel dos numeros e operagbes com o intuito de compreender 0s
nameros e as suas relacdes e desenvolver estratégias Uteis e eficazes para utilizarmos no
nosso dia-a-dia e na nossa vida profissional. Inclui a capacidade de compreendermos que
0s numeros podem ter diferentes significados e podem ser utilizados em diferentes
contextos. Serrazina (2002), acrescenta que este sentido de nimero ndo se aprende de
uma vez, vai-se alargando ao longo da escolaridade e ao longo da vida.

O sentido de numero aparece no Curriculo Nacional (ME, 2001). Este € entendido
como uma compreensao global do numero e das operagfes a para a capacidade de usar
essa compreensdo de maneira flexivel para fazer julgamentos mateméaticos e desenvolver

estratégias Uteis de manipulagdo de numeros e de operacdes. Posteriormente, o MNE
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(2007), teve como proposito central, o desenvolvimento do sentido de numero, presente nos
primeiros anos de escolaridade.

O papel do professor é auxiliar o aluno nesta tarefa a desenvolver e fortalecer o
sentido do numero, pois tratando-se de um dos fatores essenciais da aprendizagem da
matematica nos primeiros anos de escolaridade contribui para a resolucdo dos problemas
de adicéo e subtracdo de numeros inteiros positivos (MNE, 2007).

Os Programas de Matematica que tém surgido em Portugal indicam que os alunos
devem explorar diversos universos numeéricos. De acordo com o PMEB (2007) estao
descritas as caracteristicas de céalculo mental como: (1) trabalhar com os niumeros e nao
com algarismos; (2) utilizar as propriedades das operacdes e as relacdes entre 0s niumeros;
(3) implicar um bom desenvolvimento do sentido de nimero e um saudavel conhecimento
dos factos numéricos elementares; e (4) permitir o uso de registos intermédios de acordo
com a situagéo. (ME, p. 12).

Serrazina (2002), realca o facto da construcao do sentido de nimero ser progressiva.
Desde o 1.° ciclo do ensino basico que surge o trabalho com os nimeros naturais e inteiros
e as suas operacfes. Os numeros racionais absolutos sdo abordados no 1.° ciclo nas
representagdes de “operador’ e “nimero decimal’. Os alunos desenvolvem a compreensao
das operacgOes elementares e a destreza de calculo com nimeros naturais e racionais nédo
negativos na representacao decimal.

No 2.° ciclo é feita a exploracdo dos numeros racionais absolutos com toda a
generalidade e respetivas operacdes aritméticas. A aprendizagem aprofunda a
compreensdo das operacdes e a destreza, bem como amplia-as aos numeros inteiros e
racionais ndo negativos na forma de fracdo, considerada nos seus mdultiplos significados,
como quociente entre dois nimeros inteiros, relacdo parte-todo, razdo, medida e operador,
tendo sempre em vista 0 desenvolvimento do sentido de namero.

Neste sentido, indo ao encontro de Ponte (2002), a compreensao do nimero € um
processo progressivo e complexo. Como tal, importa considerar um leque variado de
aspetos quando abordamos o conceito de nimero. Primeiro, existem diversas formas de
representar os numeros; palavras, diagramas, sistema indu-arabe, etc. Segundo, com os
nameros realizam-se diversas operagfes. Estas podem ser feitas mentalmente ou com
recurso a instrumentos. Terceiro, algumas operagbes tém propriedades importantes
(elemento neutro, elemento absorvente, comutativa, associativa, distributiva, existéncia do
inverso de cada namero). Partindo desta perspetiva, a compreensdao dos numeros, das
ordens de grandeza e do significado das operacgbes irdo constituir a base do sentido de

ndamero.
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4.2.2 NiUmeros Racionais

Os alunos quando chegam a escola trazem consigo um conjunto de conhecimentos
informais sobre os diversos conteudos matematicos, nomeadamente sobre a diviséo,
equivaléncia, “juntar”, “separa” conjuntos e estimar quantidades que envolvem fracdes.
(Behr, Wacksmuth & Post, 1985%).

No entanto, de acordo com Mack (1990%) estes conhecimentos prévios, de natureza
informal, ndo incluem o conhecimento dos simbolos e procedimentos matematicos, podendo
ndo serem suficientes para o dominio dos varios conteldos matematicos.

Mack (2001%), considera que estes conhecimentos previamente construidos poderdo
servir de base para o desenvolvimento e construcdo dos procedimentos matematicos e dos
conceitos. Os alunos apoiam-se nestes conhecimentos prévios para desenvolverem a sua
compreenséo dos simbolos e procedimentos das fracdes.

Quaresma e Ponte (2012) consideram que o numero racional admite varias
representacbes, nomeadamente decimal, fracdo, pictérica e percentagem. Os autores
acrescentam que, muitas vezes, 0s alunos apenas tem contato com as fragdes e
percentagens quando chegam ao 2.° ciclo, onde estas aparecem de forma
descontextualizada.

Vergnaud (1993, referido por Santos, 2005) refere que um conceito € formado por
um conjunto de situacdes que Ihes dao sentido (denominado por S), de conhecimentos em
acdo (denominado por I) e de representacdes simbdlicas que podem ser usadas para
representar simbolicamente o conceito, as suas propriedades e situa¢des (denominado por
R). Segundo Santos (2005) sdo os problemas contextualizados, aos quais 0s alunos
atribuem significado aos conceitos neles envolvidos, que correspondem ao “S”. O “I”
corresponde as propriedades do conceito racional (equivaléncia e ordenagao” e o “R” sdo os
diferentes simbolos matematicos que permitem ao aluno representar uma determinada
situacao (representacao pictorica, decimal, percentagem ou fra¢do). De acordo com o autor,
um problema s6 tem significado se estiver relacionado com as estratégias dos alunos e com
as representacdes por eles utilizadas.

Kieren (1988") sugere um modelo intuitivo da construcéo, de natureza dinamica e
interativa, acerca do conhecimento do numero racional. O seu modelo esta dividido em
guatro niveis, representados sob a forma de anéis concéntricos.

O primeiro nivel (correspondente ao anel interno) refere-se ao conhecimento basico
gue cada aluno adquire como resultado das suas vivéncias (metade, terca parte). O
segundo nivel, denominado nivel intuitivo, corresponde ao conhecimento adquirido no

ambiente escolar e que envolve a conjuncdo de mecanismos do pensamento. O terceiro

! http://www.ie.ulisboa.pt/pls/portal/docs/1/460761.PDF
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nivel representa a aquisicdo da linguagem técnica simbdlica, ou seja, o0 uso de uma

linguagem padrdo, simbolos e algoritmos. O Ultimo nivel representa o conhecimento

axiomatico dos ndmeros racionais e descreve as rela¢cdes entre 0s niUmeros racionais, por

meio da simbologia matematica. Segundo o autor para que o aluno consiga desenvolver o

seu conhecimento do ndamero racional tem de ser capaz de tomar decisGes e de resolver

problemas em cada um dos niveis acima descritos.

Apesar da multiplicidade de significados que podemos atribuir aos nimeros racionais

Martinie (2007%) aponta um conjunto de concegdes fundamentais a partir das quais 0s

alunos desenvolvem e constroem o conceito de nimero racional, nomeadamente:

a)

b)

d)

e)

Raciocinio multiplicativo, requer a composicdo de unidades e é baseado nas
relacfes entre quantidades e ndo na sua contagem, podendo envolver a composi¢ao
e decomposicdo da unidade ou a sua particdo. A titulo de exemplo para encontrar
dois tercos de doze rebucados, implica que os alunos organizem a sua unidade em
trés grupos de quatro rebucados e depois considerem dois desses grupos, ou seja,
tém de fazer a composicao da unidade em trés grupos de rebucados.

Densidade e valor da posicdo, pressupde que ao trabalhar-se com os numeros
racionais sob a forma de fracdo, os alunos compreendam que existe uma relagao
entre o numerador e o denominador e como tal, cada fracdo deve ser entendida
como uma gquantidade Unica e ndo como dois numeros distintos. Este conceito é
essencial para o trabalho de ordenacdo e comparacdo de fracdes. De acordo com
Post, Wachsmuth, Lesh e Behr (1985) o aluno ao ordenar e comparar fracbes deve
ter um conjunto de conhecimentos prévios, nomeadamente que a grandeza da fracéo
depende da relacdo entre os termos da mesma; que existe uma relacdo inversas
entre o numero de partes do todo e o tamanho das partes, bem como que perante
duas fracbes com o mesmo denominador, a grandeza das mesmas tem a relacao
dividida com o nimero das partes tomadas (denominador).

Conceptualizagdo da unidade, refere-se a interpretacdo da unidade. A este respeito
Lamon (2006) refere que € essencial os alunos aprenderem a trabalhar com
unidades de varios tipos. A autora identifica trés tipos de grandezas, as continuas
(pizza ou tabletes de chocolate), as discretas (conjunto de rebucados, berlindes) e as
compostas (caixas de seis ovos). A compreensdo da unidade reflete-se na
capacidade que o aluno tem de decompor ou recompor a unidade.

Particdo, € considerada por Mack (1990) uma nocao fundamental para a construcao
inicial do conceito de numero racional e é definida como a divisdo de uma quantidade
continua em partes iguais.

Equivaléncia e ordenacgéo, estdo relacionadas com o conceito densidade e valor de

posicéo, atrds abordado.

? Consultado em http://www.ie.ulisboa.pt/pls/portal/docs/1/460761.PDF
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Charalambous e Pitta-Pantazi (2007, referido por Ponte e Quaresma, 2012)
apresentam cinco significados para o conceito de nimero racional, nomeadamente:

a) Parte-todo- quando existe uma relagdo entre uma parte e um todo continuo ou
discreto, ou seja, 0 numerador representa 0 nimero de partes que se tomam do todo

e 0 denominador é o nimero de partes em que o todo esta dividido. A compreenséo

do significado deste conceito € essencial para a compreensdo dos restantes

significados.

b) Razdo- quando representa uma comparacdo entre duas quantidades da mesma
natureza ou de naturezas diferentes.

¢) Operador- quando transforma um cardinal de um conjunto discreto, pode se partitivo
ou multiplicativo partitivo.

d) Quociente- quando o nimero racional € visto como o resultado de uma divisdo entre
dois numeros naturais.

e) Medida- quando traduz a comparacao entre duas grandezas, em que uma delas é
considerada a unidade.

Lamon (2007, referido por Silva, Boavida e Oliveira, 2012) acrescenta que a
compreensdo do conceito de fracdo vai-se construindo a partir de todo o entendimento
destes significados. Conclui-se assim que existe um conjunto de concec¢des fundamentais e
transversais a compreensao dos nimeros racionais.

De acordo com Post, Cramer, Beher, Lesh e Harel (1993, referido por Ponte e
Quaresma, 2012) a compreensdo dos nimeros racionais relaciona-se com a flexibilidade na
conversao entre diferentes representacoes, flexibilidade nas transformac6es dentro de cada
representacdo e independéncia progressiva de representacfes pictéricas e de materiais
manipulaveis.

Perante as mdltiplas formas de representar os nimeros racionais, os alunos devem
compreender todas elas e ser capazes de utilizar essas representagbes, bem como
utilizarem aquelas que considerem mais convenientes para resolver o problema (Ponte e
Quaresma, 2014). No estudo de Ponte e Quaresma (2014) os alunos utilizaram diferentes
estratégias de representagdo para resolver as tarefas propostas. A principal estratégia
utilizada na comparacdo, ordenacdo e adicdo de fracBes foi a conversdo destas em
numerais decimais. Também, utilizaram a representagdo pictérica em estreita ligagdo com
as fragbes. Por dUltimo, os autores verificaram que para a resolucdo de problemas
envolvendo multiplicacdo os alunos usaram mais a representacdo em fracdo. Dada a
complexidade do conceito de niameros racionais Monteiro e Figueiredo (2005) consideram
importante que a realidade dos alunos seja o ponto de partida para a constru¢do do conceito

de fracéo.
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Capitulo 5 - Metodologia

5.1. Op¢des metodologicas

A escolha de uma metodologia de investigacdo € influenciada pela natureza do
problema em estudo e pelas questbes de investigacao, tal como defendem Matos e Carreira
(1994). O principal objetivo deste estudo era compreender quais as estratégias utilizadas
pelos alunos na resolucdo de problemas e as dificuldades que manifestam, bem como
identificar os contextos mais favoraveis a resolugao dos respetivos problemas.

O interesse que a investigacdo educacional tem vindo a manifestar através do
professor e docente, é bastante elevado. Até a década de 80, do século XX, as atencdes
estavam centradas nos alunos, para 0 seu sucesso académico. Posteriormente, observou-
se ao nivel nacional e internacional, um aumento do interesse pelo profissional de ensino
(Bromme, 1994; Bullough Jr., 2001; Farmer et al., 2003; Gore e Zeichner, 1995; Llinares e
Sanchez, 1990; Ponte, 1998, 1999, 2001; Shulman, 1986). Este aumento de interesse
deveu-se a facto de o professor cada vez mais ter que tomar decisbes em situaclBes
bastante complexas.

Perante as evidéncias que nortearam o problema de investigacao, e que se referem
a forma como sdo estabelecidos o relacionamento entre a organizacdo e 0s seus publicos,
neste capitulo apresenta-se a metodologia geral do estudo empirico realizado, considerando
0S conhecimentos expostos nos anteriores capitulos deste trabalho serdo neste ponto
apresentados e discutidos os resultados obtidos.

Apds a realizacdo da fundamentacdo telrica essencial para enquadrar e
contextualizar a temética em estudo, torna-se necessario abordar a fase metodoldgica, fase
do planeamento e do método. Desta forma, a analise da metodologia adotada no presente
trabalho compreendeu a conceptualizacdo do estudo, os instrumentos de recolha de dados
utilizados, a caracterizagdo da amostra e os procedimentos efetuados.

A tipologia de investigacdo apresentada teve como base a pesquisa e a leitura de
titulos e resumos dos artigos publicados em periddicos indexados na rede Dialnet , entre
outras Database de referéncia no decurso do corrente ano, por forma a proceder a
realizacdo da revisdo da literatura cientifica.

Os objetivos gerais bem como os especificos foram sempre ao encontro dos
conhecimentos dos alunos assim como das suas capacidades e interesses, tendo em conta
o curriculo nacional e a planificagdo anual ja existentes.

A fase de formulacdo do problema é fundamental para todo o processo de
investigagdo. “O primeiro problema que se pde ao investigador € muito simplesmente o de
saber como comecar o seu trabalho” (Quivy, 2008, p.31). Segundo o mesmo autor, “a

melhor forma de comecgar um trabalho de investigagdo em ciéncias sociais consiste em
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esforcar-se por enunciar o projeto sob a forma de uma pergunta de partida” (Quivy, 2008,
p.44). Esta pergunta revela aquilo que, na realidade, o investigador pretende ficar a saber,
ou seja, qual é o objeto do seu estudo. A pergunta de partida vai ser o “fio condutor” de toda
a investigacao.

Tendo em conta os objetivos e questdes de investigacdo do estudo, centrado na
compreenséao por parte dos alunos de conceitos relacionados com numeros racionais e na
analise de métodos e estratégias utilizadas na resolucdo de problemas, irei seguir uma
metodologia qualitativa de natureza exploratéria, com recurso ao estudo de caso.

A escolha desta metodologia enquadra-se e justifica-se na perspetiva e
caracteristicas defendidas por Bogdan e Biklen (1994), nomeadamente:

e O interesse principal do investigador € 0 processo e néo o resultado ou produto final;

e A andlise dos dados é feita de forma indutiva, uma vez que os dados recolhidos ndo
tém como objetivo confirmar hipo6teses;

e O principal foco de atencdo e preocupacado € o ponto de vista dos participantes, os
significados atribuidos por estes a tarefa.

De igual modo, de acordo com Almeida e Freire (2000) a metodologia qualitativa-

interpretativa:

e Favorece o0 estudo da perspetiva individual dos participantes implicados na
investigacao, bem como o contexto em que esta ocorre;

e Procura olhar os significados e inten¢Bes das acdes mais do que o resultado final,

e Procura compreender e descrever os fenbmenos de forma holistica, ou seja procura
estudar a realidade sem a fragmentar, sem a descontextualizar;

e Parte dos proprios dados e ndo de teorias prévias para compreender ou explicar os
fendmenos a estudar;

e Da primazia a experiéncia subjetiva como fonte de conhecimento;

e Estuda os fendbmenos a partir da perspetiva do outro;

e Interessa-se por conhecer a forma como 0s sujeitos experienciam e interpretam os
dados.

Partindo da metodologia qualitativa-interpretativa, dos objetivos, das questbes de
investigacdo levantadas e de modo a analisar a profundidade e compreensdo dos alunos
escolhi, também, recorrer ao estudo de caso. De acordo com Ponte (1994) o estudo de caso
tem como principal objetivo compreender o “como” e o0 “porqué” da problematica em estudo.
Os estudos de casos visam a observacao de fendmenos ricos ou importantes do ponto de
vista da informacdo contida e podem ser importantes em estudos exploratérios ou em
investigacdes de casos particulares, tal como refere Almeida e Freire (2000).

Na fase de andlise dos resultados, apresento alguns exemplos concretos de como 0s

alunos resolveram as tarefas apresentadas. Assim, pretendo refletir, descrever, interpretar
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as particularidades dos alunos, bem como as estratégias e dificuldades sentidas por estes
na resolucdo dos problemas com nimeros racionais.

O grande objetivo desta metodologia é a reflexdo sobre agéo a partir da mesma. Por
outras palavras a sua finalidade consiste na agéo transformadora da realidade, ou como
afirma Cembranos (1995) na "superacdo da realidade atual". Os autores Brown Mcintyre
(1981) referido por Chagas (2005), apresentam a investigacdo acdo como uma metodologia
bastante apelativa e motivadora porque centra-se na pratica e na melhoria das estratégias
utilizadas, o que leva a uma eficacia da pratica muito maior.

Neste contexto, a metodologia a aplicar utiliza um conjunto de instrumentos
metodolégicos para a obtencdo de dados, de modo a descrevé-los, regista-los e
compreendé-los. Portanto, a caracterizacao do processo de investigagdo cientifica do social,
nao consiste na descoberta de uma certeza externa, mas num processo de construcédo de
conhecimento cientifico sobre uma area da realidade social através de uma pratica
especifica reflexiva, dialética, sistematica que tem a finalidade de descrever, compreender,

explicar e transformar dita area da realidade social.

5.2. Participantes

O presente estudo foi desenvolvido, durante o ano letivo de 2014/2015, com
cinquenta e oito alunos, pertencentes a trés turmas de 6.° ano de escolaridade de uma
Escola Basica do 2.° ciclo, distrito de Santarém, numa das quais eu era estagiario. A recolha

dos dados nas turmas realizou-se no terceiro periodo, durante o ano letivo.

Gréfico 1- Amostra de estudo

A amostra de estudo é constituida por trés turmas sendo, 36% dos alunos do 6°E,

33% dos alunos da turma 6°B e 31% dos alunos da turma 6°D.
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5.3 Recolha de dados

A recolha de dados empiricos iniciou-se com a implementacéo da tarefa. As técnicas
de recolha incluiram e recolha documental. A recolha documental constituird um método que
auxiliar4 a obtencéo de dados. Esta recolha foi feita a partir dos registos escritos produzidos
pelos alunos durante a proposta pedagodgica. Estes registos foram realizados em folhas de
trabalho individual fornecidas pelo professor.

As fontes de dados utilizadas foram os alunos. As fontes de registo de dados
utilizadas foram o registo dos momentos de trabalho dos alunos. A andlise dos dados
obtidos sera realizada através da andlise do registo da resolucao de problemas efetuada
pelos alunos.

O processo de recolha de dados foi realizado por mim. A proposta pedagdgica foi
realizada no ambiente natural de sala de aula, durante o horéario letivo. Dado que foram
recolhidos dados de duas turmas em que eu ndo lecionava, falei previamente com os
professores titulares dessas turmas e pedi autorizacdo para fazer o estudo.

O objetivo de estudo é proporcionar aos alunos o envolvimento na resolucédo de
problemas que envolvam numeros racionais (fracdes e decimais), visando o
aprofundamento do seu conhecimento e destreza nas propriedades das operacfes e
relacBes entre nimeros racionais.

Para investigar as questfes levantadas para a investigacdo e responder aos
objetivos elaborei uma proposta pedagdgica, na qual privilegiei a resolucdo de problemas
com fracbes e com numeros decimais, tendo como objetivo analisar a capacidade dos
alunos para:

e Lidar com o conceito de numero racional

e Trabalhar com o numero racional nas suas multiplas representagfes

e Resolver problemas que envolvam os varios significados dos nimeros racionais

e Resolver problemas numa situagcdo contextualizada e numa situagdo puramente
matematica

A elaboracdo da proposta pedagodgica fundamenta-se na revisdo da literatura,
nomeadamente no Programa de Matematica do Ensino Basico do 2° ciclo (Ministério da
Educacéo, 2013), nos Principios e Normas para a Matematica Escolar (NCTM, 2007) e no
estudo realizado por Quaresma e Ponte (2007), intitulado “Compreensdo dos numeros
racionais, comparacdo e ordenacdo: o caso de Leonor e que foi realizado no ambito do
Projeto IMLNA — Improving Mathematics Learning in Numbers and Algebra.

A selecao das tarefas incluidas na proposta pedagogica procurou ser contextualizada
e ir de encontro ao Programa de Matematica do Ensino Basico do 2° Ciclo. As tarefas

escolhidas foram adaptadas das Provas de AfericAo e Exames Nacionais do 6° ano de
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escolaridade. Para selecionar as tarefas incluidas na proposta pedagogica preocupei-me em

identificar tarefas contextualizadas e que fizessem sentido para os alunos.

Tarefa 1

Os precos dos bilhetes para uma peca de teatro séo diferentes para professores e
para alunos. O bilhete de professor custa 5,95 euros e o bilhete de aluno custa do preco do
bilhete de professor.

Quanto se pagara pela ida ao teatro de um grupo constituido por 83 alunos e 6

professores? Mostra como chegaste a tua resposta.

(Item 5 da Prova Final de Matemética do 6° ano, 2012, 1.2 Fase)

Tarefa 2

A Amélia e o0 José comeram de um chocolate. Tanto a Amélia como o José comeram

chocolate, mas a Amélia comeu mais chocolate que o José.

Escreve dois niumeros que possam representar a quantidade do chocolate que cada

um deles comeu. Explica como chegaste a tua resposta.

Podes fazé-lo utilizando palavras, esquemas ou calculos.

Amélia; José:

(Item 11 da Prova de Afericdo de Matematica do 6° ano, 2006)
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Tarefa 3

A figura representa uma pista circular onde trés amigos foram correr. Partiram todos

ao mesmo tempo do ponto P e, passados 5 minutos:

P
1 O Gabriel tinha percorrido 1/3 da pista; /

1 O Carlos tinha percorrido 7/8 da pista;

1 O Rui tinha percorrido %2 da pista;

Qual dos amigos se encontrava mais perto do ponto A?
Mostra como chegaste a tua resposta.

(Item 8 da Prova de Afericdo de Matematica do 6° ano, 2006)

Tarefa 4

A Matilde comprou trés livros. Cada livro custou 6 euros. Na compra dos livros, a

Matilde gastou do dinheiro que tinha levado para as férias.

Quanto dinheiro tinha a Matilde levado para as férias? Mostra como chegaste a tua

resposta.

(Item 5 da Prova de Afericdo de Matematica do 6° ano, 2011)

5.4 Andlise de dados

A andlise dos dados seguira uma metodologia de analise quantitativa e qualitativa,
uma vez que o obijetivo principal deste estudo é o de analisar e interpretar as estratégias
usadas, as dificuldades evidenciadas e, ainda, os contextos mais favoraveis a resolucdo dos
problemas com fragoes.

Para proceder a andlise comecei por agrupar as propostas pedagogicas por turma e
numera-las. Optei por organizd-las desta forma para facilitar a consulta das tarefas e a

analise dos resultados.
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Posteriormente, analisei as quatro tarefas incluidas em cada proposta pedagogica.
Para a andlise de cada tarefa utilizei os seguintes critérios: correto; ndo fez; totalmente
incorreto; inicia a tarefa mas ndo consegue concluir; conclui a tarefa com alguns erros.
Estes dados foram colocados e tabela e gréafico e fez-se a andlise quantitativa dos mesmos.

Também, analisei cada uma das resolugcbes, nomeadamente as estratégias
utilizadas para resolver cada uma das tarefas e os erros cometidos pelos alunos. Esta
andlise foi registada, numa folha auxiliar, para servir de base a analise qualitativa dos dados
e dar resposta as questdes levantadas no estudo.

A analise qualitativa é, de acordo com Almeida e Freire (2000) uma forma de
apreciar a forma como os sujeitos abordam e realizam cada item, os processos utilizados e
as facilidades ou dificuldades que encontram. De acordo com o0s autores, este tipo de
andlise apresenta os seguintes pontos fortes: I)facilita a identificacdo dos processos e
estratégias usadas pelos sujeitos nas suas respostas; Il) facilita a apreciacdo da eficacia e
gualidade das varias alternativas de resposta formuladas; Ill) permite a identificacdo de
alguns aspetos peculiares ou algumas dificuldades apresentadas; V) facilita o conhecimento
das atitudes gerais dos sujeitos face aos itens propostos ao longo da prova; V) permite

verificar a existéncia de padrées especificos de resposta na realizacao de alguns itens.
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Capitulo 6 - Resultados

Neste capitulo sdo apresentados os resultados das resolu¢cfes dos alunos das trés

turmas.

6.16.°B

A turma tem 19 alunos e relativamente as quatro propostas mostra um melhor

desempenho nas tarefas 1 e 3 (Tabela 1).

Tabela 1- Turma 6° B

Incorreto
Correto Nao fez Totalmente Inicia a tarefa, Conclui a
incorreto mas nao tarefa com
consegue alguns erros
concluir

Tarefa 1 12 4 2 1
Tarefa 2 5 1 11 1 1
Tarefa 3 13 3 2 1
Tarefa 4 7 5 5 2

E B i H

TAREFA1 TAREFA2 TAREFA3 TAREFA4

m Correto
Nao fez
Totalmente incorreto
Inicia a tarefa, mas ndo consegue concluir

Conclui a tarefa com alguns erros

Gréfico 2- Turma 6° B

Observa-se que a Turma 62 B em relagdo a tarefa 1, dos 19 alunos, 12 efetuaram o
problema corretamente, 4 efetuaram incorretamente, 2 iniciaram a tarefa e ndo concluiram e

1 concluiu a tarefa com alguns erros.

74



Na tarefa 2, 5 alunos efetuaram corretamente, 1 ndo fez o problema, 11 efetuaram
incorretamente, 1 aluno iniciou a tarefa e ndo a concluiu e 1 aluno concluiu a tarefa com
alguns erros.

Na tarefa 3, 13 alunos efetuaram o problema corretamente, 3 alunos efetuaram
incorretamente o problema, 2 iniciaram a tarefa, mas néo a concluiram, e 1 aluno concluiu a
tarefa com alguns erros

Na tarefa 4, dos 19 alunos da turma do 6°B, 7 alunos efetuaram o problema
corretamente, 5 alunos efetuaram incorretamente o problema, 5 iniciaram a tarefa, mas néao

a concluiram, e 2 alunos concluiram a tarefa com alguns erros.

6.26.°D

A turma tem 18 alunos e relativamente as quatro tarefas propostas mostra melhor
desempenho na tarefa 3, apesar de os resultados nas restantes ndo serem muito diferentes
(Tabela 2). Contudo, destaca-se que apenas 50% ou menos dos alunos respondem

corretamente as tarefas.

Tabela 2- Turma 6° D

Incorreto
Correto Nao fez Totalmente Inicia a tarefa, Conclui a
incorreto mas nao tarefa com
consegue alguns erros
concluir
Tarefa 1 8 2 1 6 1
Tarefa 2 7 2 5 3 1
Tarefa 3 9 1 4 5
Tarefa 4 7 3 2 6
N e W . 7 .
TAREFA1 TAREFA2 TAREFA3 TAREFA4
m Correto

Nao fez
Totalmenteincorreto
Inicia a tarefa, mas ndo consegue concluir

Conclui a tarefa com alguns erros

Gréfico 3- Turma 6° D
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Na tarefa 2, 7 alunos efetuaram corretamente, 2 alunos nao fizeram o problema, 5
efetuaram incorretamente, 3 alunos iniciaram a tarefa e ndo a concluiram e 1 aluno concluiu
a tarefa com alguns erros.

Na tarefa 3, 9 alunos efetuaram o problema corretamente, 1 aluno néo fez a tarefa, 4
alunos efetuaram incorretamente o problema, 5 iniciaram a tarefa, mas ndo a concluiram.

Na tarefa 4, dos 18 alunos da turma do 6°D, 7 alunos efetuaram o problema
corretamente, 3 alunos néo fizeram a tarefa, 2 alunos efetuaram incorretamente o problema,

6 iniciaram a tarefa, mas ndo a concluiram.

6.36.°E

A turma tem 21 alunos e relativamente as quatro tarefas propostas mostra um melhor
desempenho na tarefa 3, sendo que em todas as restantes menos de 50% consegue

responder corretamente (Tabela 3).

Tabela 3- Turma 6° E

Incorreto
Correto Nao fez Totalmente Inicia a tarefa, Conclui a
incorreto mas ndo tarefa com
consegue alguns erros
concluir
Tarefa 1 7 1 4 7 2
Tarefa 2 5 11 4 1
Tarefa 3 14 5 1 1
Tarefa 4 5 2 6 8
7| [ H [
TAREFA 1 TAREFA?2 TAREFA3 TAREFA4

m Correto
Ndo fez
Totalmenteincorreto
Inicia a tarefa, mas ndao consegue concluir

Gréfico 4- Turma 6° E
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Observa-se que a Turma 6° E em relacdo a tarefa 1, dos 21 alunos, 7 efetuaram o
problema corretamente, 1 aluno néo fez a tarefa, 4 alunos efetuaram incorretamente, 7
iniciaram a tarefa e ndo concluiram e 2 alunos concluiram a tarefa com alguns erros.

Na tarefa 2, 5 alunos efetuaram corretamente, 11 efetuaram incorretamente, 4 alunos
iniciaram a tarefa e ndo a concluiram e 1 aluno concluiu a tarefa com alguns erros.

Na tarefa 3, 14 alunos efetuaram o problema corretamente, 2 alunos nao fizeram a
tarefa, 5 alunos efetuaram incorretamente o problema, 1 aluno iniciou a tarefa, mas nédo a
concluiu e 1 aluno concluiu a tarefa com alguns erros.

Na tarefa 4, dos 21 alunos da turma do 6°E, 5 alunos efetuaram o problema
corretamente, 2 alunos néo fizeram a tarefa, 6 alunos efetuaram incorretamente o problema,

8 iniciaram a tarefa, mas ndo a concluiram.

6.4 Analise comparativa das trés turmas

Na tarefa 1, a turma B apresenta um melhor desempenho, acima dos 50%. Enquanto
nas turmas D e E menos de 50% dos alunos conseguem responder corretamente (Tabela
4).

Tabela 4- Comparacao das trés turmas na tarefa 1

6°B 6°D 6°E Total
Correto 12 8 7 27
Nao fez 2 1 3
Totalmente incorreto 4 1 4 9
Inicia a tarefa, mas ndo consegue concluir 2 6 7 15
Conclui a tarefa com alguns erros 1 1 2 4

Observa-se ainda que, 6 alunos da turma D iniciaram a tarefa, mas ndo a
concluiram. O mesmo sucedeu com 7 alunos da turma E e 2 alunos da turma B.
E importante ressalvar que, 1 aluno da turma B, 1 aluno da turma D e 2 alunos da

turma E concluiram a tarefa com alguns erros.
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Conclui a tarefa com alguns erros

Inicia a tarefa, mas ndo consegue
concluir

Totalmente incorreto

Nao fez

Correto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

M Total
69F

H 62D

M 698

Gréfico 5- Comparagao das trés turmas na tarefa 1

De acordo com o grafico apresentado, concluiu-se que a turma B apresenta melhor

desempenho e que a turma E é a que apresenta pior desempenho.

Para esta tarefa, a percentagem total de resolucbes corretas situa-se abaixo dos

50%. Para isso muito contribuiu 6 desempenho das turmas D e E.

Na Tarefa 2 todas as turmas apresentam resultados abaixo dos 50%. Apenas 17

alunos conseguiram realizar a tarefa corretamente. Da analise da tabela pode observar-se
gue houve 27 alunos que realizaram a tarefa incorretamente, 8 alunos que iniciaram a tarefa

mas ndo a conseguiram concluir e 3 que ndo a conseguiram realizar (Tabela 5).

Tabela 5- Comparacéo das trés turmas na tarefa 2

6°B 6°D 6°E Total
Correto 5 7 5 17
N&o fez 1 2 3
Totalmente incorreto 11 5 11 27
Inicia a tarefa, mas ndo 1 3 4 8
consegue concluir
Conclui a tarefa com alguns erros 1 1 1 3
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Conclui a tarefa com alguns erros

Inicia a tarefa, mas ndo consegue

concluir
M Total
Totalmente incorreto 6°E
W 62D
Ndo fez H69B
Correto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Gréfico 6- Comparagao das trés turmas na tarefa 2

Observa-se através do grafico 5 que apenas 29% dos alunos conseguiu resolver a
tarefa corretamente. Sendo a turma D que apresenta melhor desempenho na resolucéo da
tarefa. Também, podemos observar que 47% dos alunos realizou a tarefa totalmente
incorreta. A turma B foi a que apresentou o pior desempenho.

Na tarefa 3 observa-se que nas trés turmas mais de 50% dos alunos conseguiram
realizar corretamente a tarefa. Apenas 12 alunos realizaram a tarefa de forma totalmente
incorreta, dos quais 3 alunos da turma B, 4 alunos da turma A e 5 alunos da turma E (Tabela
6).

Tabela 6- Comparacéo das trés turmas na tarefa 3

6°B 6°D 6°E Total

Correto 13 9 14 36
Nao fez 1 1
Totalmente incorreto 3 4 5 12
Inicia a tarefa, mas ndo consegue concluir 2 4 1 7
Conclui a tarefa com alguns erros 1 1 2
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Conclui a tarefa com alguns erros

Inicia a tarefa, mas ndo consegue

concluir
H Total
Totalmente incorreto 62E
W 62D
N3o fez W 6°B

Correto

0% 20% 40% 60% 80%

Grafico 7- Comparagéo das trés turmas na tarefa 3

Observa-se através do grafico 6 que 62% dos alunos conseguiram realizar a tarefa
corretamente. Apenas 20% dos alunos realizaram a tarefa de forma totalmente incorreta. A
turma que apresentou melhor desempenho foi a turma B, com 68%, seguido da turma E
com 67%. Na turma D, 50% dos alunos conseguiram realizar a tarefa corretamente.

Na tarefa 4, observa-se que em todas as turmas menos de 50% dos alunos
conseguiram realizar a tarefa corretamente. Observa-se que 19 alunos realizaram a tarefa
corretamente, sendo que 7 séo da turma B, 7 daturma D e 5 da turma E.

Pode ainda se observar que 13 alunos realizaram a tarefa de modo totalmente
incorreto, sendo que 5 sdo da turma B, 2 da turma D e 6 da turma E. Destaca-se que 19
alunos iniciaram a tarefa mas nao a conseguiram concluir, sendo que 5 sédo da turma B, 2 da
turma D e 6 da turma E (Tabela 7).

Tabela 7- Comparac¢éo das trés turmas na tarefa 4

6°B 6°D 6°E Total

Correto 7 7 5 19
Nao fez 3 2 5
Totalmente incorreto 5 2 6 13
Inica a tarefa, mas ndo consegue concluir 5 6 8 19
Conclui a tarefa com alguns erros 2 2
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Conclui a tarefa com alguns erros

Inicia a tarefa, mas ndo consegue
concluir

Totalmente incorreto

N3o fez

Correto

0%

10%

20%

30%

40%

50%

H Total
62F

H 62D

M 62B

Gréfico 8- Comparagao das trés turmas na tarefa 4

Observa-se através do grafico 7 que apenas 33% dos alunos conseguiram realizar

corretamente a tarefa. A turma que apresentou melhor desempenho foi a turma D, com

39%, seguido da turma B com 37%. A turma E foi a que apresentou um pior desempenho.

Pode observar-se que 22% dos alunos realizaram de forma totalmente incorreta a

tarefa e 33% dos alunos iniciou a tarefa mas nao a conseguiu concluir corretamente.

6.5 Estratégias de resolucéao

De seguida analisam-se as estratégias de resolucado utilizadas pelos alunos para

cada tarefa.

Tarefa 1. Nesta tarefa a fracdo surge como operador. Os exemplos de resolucdo das

figuras 5 e 6 evidenciam a utilizacdo da fragdo como operador quando calculam o custo de

um bilhete de aluno, determinando % de 5,95, ou seja, do bilhete do professor. Multiplicam o

preco de cada bilhete pelo nimero de bilhetes e determinam o valor total a pagar pelos

bilhetes. Estas resolugbes evidenciam a capacidade dos alunos de interpretagcéo da tarefa e

de usar os dados de forma organizada, bem como selecionar e concretizar uma estratégia

adequada para responder a situagdo dada.

81



Figura 5- Resolugéo do aluno 1, Turma D Figura 6- Resolug&o do aluno 7, Turma E

Nesta tarefa, os alunos que a realizaram corretamente utilizaram estratégias
similares as apresentadas. Alguns desses alunos usaram um valor aproximado a centésima

por defeito da dizima da fracao % ou seja, 0,42, como podemos observar no exemplo da

figura 7. Deste modo, ndo obtém o valor exato esperado de 2,55€. Apesar disso, a sua

estratégia de resolucdo é adequada e completa-a com sucesso.

Figura 7- Resolucao do aluno 15, Turma E

De seguida, analisam-se algumas tarefas onde as resolugdes estdo incompletas ou
incorreta.
Nesta resolugdo, como podemos observar na figura 8, o aluno revela que

compreendeu a tarefa, pois encontrou o valor a pagar pelos professores e pelos alunos.
g . . L, ;. ~ 3
Podemos verificar que foram cometidos dois erros, o célculo da dizima da fragédo p

gue o aluno faz a divisdo de 7 por 3 obtendo a dizima 2,3 arredondado as décimas. O que
revela incompreenséo da fragdo propria. Para além disso, utiliza o valor de 2,3 como sendo
0 preco a pagar por cada bilhete de aluno, ndo utilizando fragdo como operador para o

calculo do preco do bilhete de cada aluno.
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Na resolucdo, apresentada na figura 9, o aluno resolve de forma similar a

. ~ 3

apresentada anteriormente. Revela que compreendeu o problema, apresentando a fracéo >
na forma de dizima arredondada por defeito as milésimas (0,428), mas € este valor que

utiliza como o preco dos bilhetes, o que revela uma incompreenséo da relacdo entre a parte
e o todo.

Figura 8- Resolu¢éo do aluno 3, Turma D Figura 9- Resolugéo do aluno 12, Turma D

Na resolucdo apresentada na figura 10, o aluno revela que compreendeu a tarefa e
consegue encontrar o pre¢o a pagar pelos professores. Quando se trata de calcular o preco

. .. . ~ 3
dos alunos comete um erro, pois adiciona o preco do bilhete dos alunos com a fracéo — 0

gue revela que o aluno ndo compreende que ndo pode somar fatores de natureza distinta,
neste caso dinheiro com uma fragéo.

. . . 3
Na figura 11, observa-se que o aluno cometeu o mesmo tipo de erro, subtraindo - a

23,7, ou seja, subtraiu uma fragdo a dinheiro.

Figura 10- Resolu¢éo do aluno 8, Turma B

Figura 11- Resolugdo do aluno 2, Turma E

Tarefa 2. Nesta tarefa o aluno tinha de indicar e comparar duas partes de uma
unidade de modo que a sua soma seja % A tarefa refere-se a partilha de um chocolate entre

duas pessoas, tendo uma imagem de um chocolate de forma retangular.
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A resolugdo apresentada na figura 12 revela que o aluno utilizou uma fragéo
equivalente a dada para conseguir resolver a tarefa, obtendo assim uma unidade dividida

. 2 4 . . . ., .
em mais partes. Transformou - em — para deste modo conseguir atribuir um nimero maior

de partes a Amélia por saber que ela tinha comido mais chocolate que o José. Assim atribui
a Amélia 3 das 10 partes em que divide o chocolate e ao José 1 das 10 partes.

Figura 12- Resolu¢éo do aluno 1, Turma E

Na resposta da figura 13, o aluno também encontra a fracdo equivalente a dada com
denominador 10 e para tal faz uma representacao pictorica. Contudo, esta ndo esta correta
pois a unidade nao € igual nas duas situacdes. A representacao pictorica ndo evidencia que
as duas fracdes sdo equivalentes, referindo-se a mesma quantidade de chocolate, mas
antes que uma quantidade é o dobro da outra, 0 que ndo € correto. Apesar disso, o aluno
distribui a parte de chocolate consumida entre a Amélia e o José respeitando a condicdo
dada.

Figura 13- Resolugédo do aluno 5, Turma E

O aluno que apresenta a resolucédo da figural4 atribui a mesma quantidade que os
alunos anteriores & Amélia e ao José, mas para a indicar recorre a representacdo decimal.

Transforma a fracdo da parte comida por ambos em numeral decimal e atribui uma parte a
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cada decompondo o numero em duas parcelas, uma maior que a outra. No final apresenta

também os dois valores em percentagem.

Amélia; _¢ !' / /e

José Z

(tem 11 da Prova de Afericio de Matematica do 6° ano, 2006)

Figura 14- Resolugéo do aluno 18, Turma B

De igual modo, o aluno seguinte (Figura 15) transforma a fracdo em numeral
decimal, mas faz uma outra decomposicdo do numero, de forma a que a Amélia tenha

comido mais chocolate que o José.

Figura 15- Resolu¢éo do aluno 8, Turma D

Na resolucéo da figura 16 verifica-se que o aluno usou o desenho para dividir a
unidade em duas partes, sendo uma delas equivalente a 2/5. Contudo, ndo usou isso para
indicar a parte consumida pela Amélia e pelo José. O aluno decompde o0 humerador 2 na
adicéo entre 1,5 e 0,5 e apresenta o resultado final como razdo comparando a parte com o

todo, com um numeral decimal no antecedente.

Amdia

Jose

Figura 16- Resolucéo do aluno 15, Turma E
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De seguida, passarei a analisar para esta tarefa as resolucbes erradas ou
incompletas.

Como se pode observar na figura 17, o aluno revela que compreendeu a tarefa,
recorre a uma representacdo pictérica para representar a situagdo corretamente. No
entanto, apresentou o resultado como um numero inteiro e ndo como fragdo ou numeral

decimal para representar cada parte do chocolate que cada um comeu.

(tem 11 da Prova de Aferco de Matemtica do 6* ano,

AAL L4

Figura 17- Resolu¢éo do aluno 10, Turma E

Pode observar-se através da figura 18, que o aluno usou o desenho para representar

~ . 2 . 0 .
a fragao P corretamente, mas conclui que tanto a Amélia como o José comeram a mesma

guantidade, quando era referido na tarefa que a Amélia comeu mais do que o José. O aluno

nao apresentou o resultado.

Figura 18- Resolu¢éo do aluno 5, Turma E

O aluno na resolucao (Figura 19) resolveu a situacao dividindo todo o chocolate pela

Amélia e pelo José e nao calculou a parte do todo que a Amélia e o José comeram, que
. 2 . . .
correspondia a < do chocolate. No entanto, seguiu 0 enunciado dando uma parte maior do

chocolate a Amélia.
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flee Oy = B

aﬂ\ 11 da Prova de Afengao de Matematica do &° ano, 2006)

Figura 19- Resolugéo do aluno 18, Turma B

Tarefa 3. Nesta tarefa o objetivo era comparar nimeros racionais. A tarefa tem uma
imagem que apresenta a parte com a qual se devem comparar as varias partes
representadas na forma de fracéo.

Na resolucéo da figura 20 podemos verificar que o aluno transforma as fragdes em
. ~ 1 7 . 1 s
numeral decimal e transforma as fracdes 5 egem numeral decimal e 3 Numa dizima

arredondada as milésimas. Compara os respetivos nimeros, concluido que o que esta mais
proximo é o Carlos. Na resolucdo desta tarefa foi muito comum os alunos utilizarem esta

estratégia.

Figura 20- Resolu¢éo do aluno 5, Turma E

Como se pode observar na resolucdo da figura 21 o aluno coloca as fragbes ao
mesmo denominador e compara-as, concluindo corretamente que o Carlos € o que esta
mais proximo do ponto A. A mesma estratégia foi utilizada na resolugéo da tarefa da figura
22, mas neste caso o0 aluno dividiu a pista em 24 partes e colocou cada amigo na posi¢ao

correspondente, concluindo que o vencedor foi o Carlos.
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Figura 21- Resolugéo do aluno 7, Turma E Figura 22- Resolugéo do aluno 15, Turma E

~ . . . 3
O aluno da resolucéo da tarefa da figura 23 verificou que o ponto A correspondia a "
. ., ~ 1 7
e transformou-o em numeral decimal (0,75). Também, transformou as fracGes S egem

. 1 ;. N ;. .
numeral decimal e 3 huma dizima arredondada as centésimas. Calculou a diferenca entre

cada um dos numeros decimais obtidos e 0,75 e verificou que a menor diferenca foi de
0,125, que correspondia a diferenca entre a posicdo do Carlos e o ponto A. Este aluno

revela compreensao sobre comparacédo e ordenacao de nimeros racionais.

g ——
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Carleos -~ o, %2S LB =ENAST
leg= = p_, 125
estava, o~ G128 de distlncia
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R: O Carlos encontrzava-se
N SRR o Ldao panita A

Figura 23- Resolucéo do aluno 18, Turma B

De seguida, passarei a analisar para esta tarefa as resolugbes erradas ou

incompletas.
. ~ 1 7
Na figura 24, pode observar-se que o aluno consegue transformar as fragbes S€3

. 1 . ;. .
em numeral decimal e 3 Ppara dizima, mas conclui incorretamente a tarefa. Possivelmente,
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por ndo conseguir identificar uma correspondéncia do ponto A um numero racional, na

relacdo parte-todo.

Figura 24- Resolugéo do aluno 4, Turma E
Pode observar-se (Figura 25) que o aluno revela incompreenséo sobre fracéao, pois
i . . 1 -
erradamente divide o denominador pelo numerador, ou seja, para transformar S em dizima

divide 3 por 1, obtendo 3. Comete o0 mesmo erro na transformacao de g dividindo 8 por 7,

obtendo a dizima 1,14, arredondado as centésimas. E de salientar que para o célculo da

~ 1 ~ .
fracdo 50 aluno chega ao valor correto de 0,5, ndo cometendo que nos casos anteriores.

1 .
Talvez por conhecer que > corresponde a 0,5 em numeral decimal.

Figura 25- Resolu¢éo do aluno 2, Turma B

Pode observar-se na figura 26, que o aluno revelou dificuldades na compreenséo da

1 7 1 . . ~
tarefa. Calculou 7583 de 5 minutos, um dado que era irrelevante para a resolucdo da
tarefa. A conclusdo chegada foi a correta, possivelmente devido ao facto de 5 a multiplicar

7 . , . ;. . .
por ; ser igual a 4,375 ser o numero mais proximo de 5 ou porque tinha andado mais.
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‘Qual dos amigos se encontrava mais perto do ponto A?

| Mostra como chegaste a tua resposta
i (Item 8 da Prova de Aferic3o de Matematica do &° ano, 2006)

Figura 26- Resolu¢éo do aluno 3, Turma D

Tarefa 4- Nesta tarefa a fragcdo surge como operador. Esta tarefa tem como objetivo

o calculo do todo conhecendo uma parte.
Na figura 27, pode observar-se que o aluno revela compreender a tarefa. Encontrou

~ . . ~_ 2 .
o valor do preco dos trés livros (18 euros) e relacionou-o com a fracéo = Seguidamente, fez

A . 1 . , .
a correspondéncia entre s eos 9 euros. Mantendo o mesmo raciocinio calculou o todo, ou

. 5
seja, - que corresponde a 45 euros.

P A Hohtds ke

oo

LH € oo

Figura 27- Resolu¢éo do aluno 7, Turma E

Na resolugéo da figura 28 pode observar-se que o aluno fez a correspondéncia entre

2 ™ A~ . .
-el8e utilizou a regra de trés simples para chegar ao resultado final. Este aluno revela

compreenséao sobre equivaléncia de fragdes.
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Figura 28- Resolu¢éo do aluno 5, Turma D

~ s . ~ 2 .
O aluno recorreu a uma representacao pictérica para representar a fracao s (Figura
~ A~ . 1
29). Pela resolucdo podemos observar que o aluno fez a correspondéncia entre s e 9 a

e =, que corresponde ao todo, que é

ul|lw
SRS
[$; W N3,

. , 2
partir dai encontrou os valores correspondentes a o

o0 resultado pretendido.

Figura 29- Resolu¢éo do aluno 5, Turma B

Pode observar-se através da resolugdo da figura 30 que o aluno revela uma
incompreensdo da utilizagdo do sinal de igual, o que n&o foi impeditivo de compreender a

tarefa e conclui-la com sucesso. O aluno somou o preco dos trés livros e fez a

A . 2 ~ ~ ;.

correspondéncia a : (embora ndo apareca na resolugcdo de forma explicita), somou
A . 4 .

novamente 18 e fez a correspondéncia a S € por fim somou 9, a parte que faltava, para obter

o todo g e o resultado pretendido.
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Figura 30- Resolugéo do aluno 21, Turma E

De seguida, passarei a analisar para esta tarefa as resolucdes erradas ou
incompletas.

Pode observar-se através da resolugdo da figura 31, que o aluno comecgou por
utilizar a fracéo % como operador, estratégia que o poderia levar ao sucesso, mas nao

utilizou o preco dos trés livros e os célculos levam a uma resposta incorreta.

, ~ . .- ~ 2
Também o aluno com a resolugéo apresentada na figura 32 utilizou a fragédo - como

operador. Primeiramente encontra o valor do preco dos trés livros de forma correta e depois

. 2 . , PR ~ .
multiplica este valor por - ao inves de o dividir, o que leva a uma resolucéo incorreta.

Ti Aca 7 o Lvode \
180OE , 1Q D

’,; U G
Figura 31- Resolu¢éo do aluno 8, Turma E

Figura 32- Resolucgéo do aluno 15, Turma E

Na resolucéo da figura 33, podemos observar que o aluno encontra o preco dos trés

. ~ 2 .
livros corretamente. Ao transformar a fragéo < para numeral decimal encontrou o valor de

0,4, que tomou como sendo 4 e atribui-lhe o valor de 4 euros. Somo este valor aos 18 euros
e obtém o resultado final.
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Figura 33- Resolugéo do aluno 18, Turma E

6.6 Discussao de resultados

As tarefas apresentadas aos alunos remetiam para a resolucdo de problemas, nas
guais eram apresentadas situacdes que colocavam em evidéncia os varios significados dos
numeros racionais e envolviam grandezas discretas (Tarefa 4) e continuas (Tarefa 1,2 e 3).
Apoés a andlise dos resultados podem observar-se vérias estratégias utilizadas pelos alunos,
bem como as principais dificuldades evidenciadas pelos mesmos.

Por forma a dar resposta as questdes de investigacdo: -Que estratégias utilizam os
alunos na resolucédo de problemas com fracdes e numeros decimais? E que dificuldades
experienciam os alunos na resolucdo de problemas com fracdes e numeros decimais?,
apresentarei, de seguida, a discusséo dos resultados.

Para a tarefa 1, na qual a fracdo surge como operador, os alunos utilizaram como

estratégia de resolucdo procedimentos de calculo. Os alunos que resolveram corretamente

N ~_ 3 e .
a tarefa, recorreram a fracao p utilizando-a como operador para obterem o prego do bilhete

dos alunos. A partir do calculo do preco do bilhete dos alunos a tarefa é concluida com
recurso a procedimentos de calculo (somas e multiplicagbes), como é evidenciado nas
figuras 5 e 6.

Esta estratégia utilizada pela maioria dos alunos revela que estes entenderam o
significado de parte-todo e de operador. Estes dois significados estdo entre os cinco
apresentados por Charalambous e Pitta-Pantazi (2007, referido por Ponte, 2012), como
essenciais para a compreensado do numero racional.

A utilizacdo de estratégias de célculo em tarefas nas quais os alunos tém que usar
fracbes como operador multiplicativo para calcular partes de um todo é visivel no estudo de
Ponte e Quaresma (2014), na tarefa “Rebucados da Rita”, na qual se procura desenvolver o

sentido de operador. A maioria dos alunos utilizou célculos para resolver a tarefa. A
93



representacdo mais utilizada foi a multiplicacdo por uma fragdo, apenas dois alunos usaram
a representacdo decimal da fracdo. O uso da fragdo como operador multiplicativo, segundo
os autores, deve-se possivelmente ao facto da regra da multiplicacdo é mais facil do que
adicionar fracdes. A estratégia utilizada no estudo de Ponte e Quaresma (2014) foi similar a

. o 3
utlizada pelos alunos na Tarefa 1, onde utilizaram ~ como operador para calcular o preco do

bilhete do aluno.
Nesta tarefa os principais erros cometidos pelos alunos foram:
a) Utilizagcédo do valor da fragdo como sendo o preco dos bilhetes dos alunos (Figura 8 e

~ 3 . ~
9). Os alunos revelam néo entender que o valor ~ seria a parte do todo e nédo o

preco do bilhete.

b) Transformacdo da fracdo em dizima, dividindo o denominador pelo numerador
(Figura 7 e 8). Possivelmente, deveu-se ao facto do valor do denominador ser
superior ao do numerador, o que revela incompreensdo da divisdo, em que o
dividendo € menor que o divisor.

c) A soma ou subtracdo de valores de natureza distinta. No caso desta tarefa o aluno
soma ou subtrai dinheiro com a fracdo que é o operador (Figura 10 e 11).

Para esta tarefa a percentagem de resolu¢fes corretas encontra-se abaixo dos 50%,
0 que revela que muitos alunos ndo conseguiram compreender e relacionar a parte com o
todo, ou seja, ndo conseguiram decompor a unidade para calcular o preco do bilhete dos
alunos.

Assim, a maioria dos alunos revelou nao ter nocdo de fragdo como operador, ou seja
nao entende que o significado do operador estd associado ao papel da transformacéo de um
nimero numa quantidade da mesma natureza do anterior.

Na tarefa 2 os alunos tinham de indicar e comparar duas partes de uma unidade de

2 ~ . . L, .
modo a que a sua soma fosse = de forma nado equitativa. As estratégias encontradas pelos

alunos para conseguirem resolver corretamente a tarefa foram as seguintes:

~ . 2 A -
a) Escrever uma fracdo equivalente a = decompb-la através de uma soma, por forma a

gue as parcelas fossem diferentes, ou seja, uma maior do que a outra para chegar
ao resultado pretendido (Figura 12). Ao utilizar as estratégias de equivaléncia de
fracdes, decomposicdo e ordenagdo os alunos revelaram que compreendiam 0s
conceitos de densidade e valor de posicdo, equivaléncia e ordenacédo apresentados
por Martinie (2007).

Os alunos conseguem compreender que existe uma relagdo entre o numerador e o
denominador e que 0s nimeros racionais podem ser comparados e ordenados.

b) Estratégia similar a anterior com representacao pictorica (Figura 13). Embora neste
caso a representacao pictérica ndo evidencie que as duas fragcdes sdo equivalentes,

esta estratégia é reconhecida como uma forma de identificacdo de fracdes
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equivalentes. Segundo Goldin (2003, referido por Ponte e Quarema, 2012) uma
representacdo é uma configuracao de sinais, icones ou objetos que podem designar
ou substituir alguma coisa. Os alunos deverdo ser capazes de entender que um
namero pode ter varias representacdes, entre elas a pictérica. Neste caso, esta foi
uma forma que o aluno encontrou para auxiliar na resolugéo da tarefa e comunicar o

seu raciocinio.
~ ~ . ~ 2
¢) Transformacgdo da fragcdo em numeral decimal. O aluno transforma a fracéo S em

numeral decimal (0,40) e transforma o 0,40 na soma de parcelas distintas para
chegar ao resultado (Figura 15).

O aluno revelou compreender que € possivel transformar uma fracdo em numeral
decimal para resolver problemas, bem como demonstrou compreender a relacdo
entre as fracbes e 0s numerais decimais, escolhendo a representacdo que
considerou mais favoravel para resolver a tarefa. Indo ao encontro de Ponte e
Quaresma (2012) o aluno demonstrou flexibilidade para escolher a representacdo
mais eficaz para resolver a situacao problematica.

Os principais erros cometidos pelos alunos na resolucdo desta tarefa foram fazer a
e~ ~ 2 . . . , ~ . .
divisdo da fracao : de forma equitativa, ao invés de a fazerem de forma ndo equitativa.

Como se pode observar o aluno 5 da turma E (Figura 18) utiliza o desenho para representar

a fracéo § mas divide a parte do chocolate equitativamente. Também houve alunos (Figura

19) que fizeram a distribuicdo de todo o chocolate, ou seja dividiram o todo.

Estes erros evidenciam que nesta tarefa a maior dificuldade dos alunos foi a de fazer
a divisdo nao equitativa da fracdo. Esta tarefa foi aquela em que os alunos tiveram menos
sucesso, apenas 29% dos alunos conseguiram resolvé-la corretamente.

Este resultado possivelmente esta relacionado com o facto da tarefa remeter para a
compreenséo de um conjunto de concec¢des relacionadas com a compreensdo dos numeros
racionais, nomeadamente equivaléncia e ordenacao de fra¢cdes, decomposicao e particéo.

Na tarefa 3 o objetivo era a comparagcdo de numeros racionais. As principais
estratégias utilizadas pelos alunos para resolverem a tarefa foram:

a) FracgOes equivalentes e ordenacdo das mesmas (Figura 22 e 24). Como os alunos
estavam perante fragdes sem numerador, nem denominador iguais, colocaram todas

as fracbes ao mesmo denominador, para posteriormente as poderem ordenar e

comparar. Os alunos conseguem interpretar o denominador como o namero total de

partes em que o todo esta dividido. Esta estratégia utilizada revela que os alunos tém

o conhecimento de que quando as fracdes tém o mesmo denominador ha uma

relacdo direta entre o numero de partes que se tomam e o tamanho da fracéo, tal

como refere Post, Wachsmuth, Lesh e Behr (1985, referido por Ponte e Quaresma,

2012).
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b) Transformacdo da fracdo em numeral decimal e posterior ordenacdo e comparacao
para chegar a resposta correta (Figura 20). Esta estratégia revela que os alunos
apresentam flexibilidade ma conversdo entre as diferentes representacdes de
namero racional. Sendo que esta € uma das trés caracteristicas sugeridas por Post,
Cramer, Behr, Lesh e Harel (1993, referido por Ponte e Quaresma, 2012) para a
compreensédo do namero racional.

c) Utilizagdo da nocéo de distancia. O aluno transforma as fracées em numeral decimal
e calcula a diferenca entre o valor no ponto pretendido com o valor de cada fracao.
Concluindo que o que esta mais perto é aquele cuja diferenca € menor.

A estratégia de equivaléncia de fracbes e ordenacgéo, bem como a transformacao de
fracdo em numeral decimal foi também evidenciada por Steve no estudo apresentado por

Fosnot e Dolk (2002%). No ambito de uma tarefa de comparacdo e ordenacdo de nimeros
. . . . ~ 2 5
racionais, na qual foi pedido aos alunos que estudassem a relagdo entre ; €5 entre as

varias estratégias utilizadas estdo a equivaléncia de fracbes e a representacao de fracdo e
decimal.

A utilizacdo da estratégia de transformacdo de fracbes em numeral decimal é,
também, visivel no estudo de Ponte e Quaresma (2014). Na tarefa em que era pedido aos
alunos que comparassem fragdes, os autores verificaram que quase a totalidade dos alunos
perante a tarefa de comparacao de fracdes transformaram estas em numerais decimais e foi
nesta representacdo que resolveram a tarefa. Os autores justificam esta preferéncia pelo
uso de numeros decimais para comparar hameros racionais, em vez de trabalharem com
fracGes reduzindo-as a um denominador comum, no facto de ser uma representacado muito
forte no curriculo de Matematica nos primeiros anos em Portugal. Os autores acrescentam
gue os alunos que desenvolveram uma grande familiaridade com esta representacdo sdo
capazes de a utilizar com desembaraco.

Os principais erros cometidos foram a ordenacdo incorreta das fragdes/numerais
decimais, o que levou a uma concluséo errada (Figura 24) e a diviséo incorreta das fracoes,
ou seja, o aluno divide o denominador pelo nhumerador (Figura 25).

Esta tarefa foi aquela onde os alunos revelaram maior sucesso de resolugéo, 62%
dos alunos conseguiram resolver corretamente a tarefa. Os resultados evidenciam que os
alunos compreendem a noc¢do de equivaléncia, ordenacdo e comparacédo de fracdes. Em
alguns casos revelaram, também, compreender a ligagdo entre os numeros decimais e
fracdes, ao transformarem as mesmas em decimais para resolver a tarefa proposta.

Possivelmente, a tarefa foi bem sucedida porque apenas remete para 0s conceitos

de equivaléncia e ordenacgdo de fragbes. Sendo que estes conceitos sdo aqueles que 0s

® http://www.ie.ulisboa.pt/pls/portal /docs/1/460761.PDF
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alunos se encontram mais familiarizados, pois sdo muito trabalhados no contexto de sala de
aula, desde os primeiros anos.

Na tarefa 4, a fracdo surge como operador, tendo como principal objetivo o célculo
do todo conhecendo a parte.

As principais estratégias evidenciadas pelos alunos foram:

a) Construcdo do todo através da parte (Figura 27). O aluno identifica que a fracédo

il N

~ . 1
corresponde a 18 euros, entdo conclui que s corresponde a 9 euros, logo o todo

corresponde a 45 euros.
b) Construcdo do todo através da parte e utilizacdo da representacdo pictérica em
simultaneo.
c) Utilizagdo do algoritmo do produto cruzado (regra de trés simples), como se pode
observar na Figura 28.
Os alunos ao utilizarem estas estratégias revelaram compreender que a unidade
pode ser reagrupada. Para a reconstrucdo da unidade também houve alunos que

recorreram a representacao pictérica. Tal estratégia, pode ser, também, encontrada no

estudo de Quaresma (2010), no caso da Leonor e da Amélia, em que perante uma tira de

3 . . . .
papel que representava , as alunas sentiram a necessidade de reconstruir a unidade para

. 4
posteriormente calcularem e;

N |-
wN

Os principais erros encontrados foram:

a) Procedimento incorreto na operacao da divisdo de um namero inteiro por uma fracéo

(Figura 31).

b) Multiplicacdo do operador, ao invés de fazer a divisdo (Figura 32).
c) Atribuicdo de um sentido errado a fragéo (Figura 33).

Estes erros encontrados revelam lacunas na compreensdo do conceito de fragéo e
das operagfes com este numero. Monteiro, Pinto e Nisa (2005) referem que a medida que
as criancas vao desenvolvendo o conceito de numero racional tem de se considerar os
diversos significados que este pode ter e 0s respetivos simbolos. O que acontece é que na
maioria das vezes as criangas operam com 0s simbolos sem terem ideia das quantidades e
conceitos subjacentes, chegando a respostas sem sentido.

A tarefa 4, a par da tarefa 2, foi das que teve maior insucesso, 33% dos alunos néo a
conseguiu realizar corretamente. Esta tarefa exigia que s6 alunos compreendessem que a
unidade pode ser reagrupada de formas diferentes.

Os alunos evidenciaram dificuldades em reconstruir a unidade. A maioria apenas

. A . N 2 ~
conseguiu calcular o preco dos trés livros, que corresponde a parte (E do total). Nao foram

capazes de chegar ao todo. Nesta tarefa os alunos revelaram dificuldade em conceptualizar

a unidade e achar o todo a partir da parte.
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Em suma, irei apresentar na tabela seguinte (Tabela 8) as principais estratégias,

erros e dificuldades evidenciados pelos alunos para cada tarefa.

Tabela 8- Sintese das estratégias, erros e dificuldades evidenciadas pelos alunos nas quatro tarefas.

Estratégias Erros Dificuldades
- Procedimentos de célculo | - Utilizagdo do valor da fragdo | -Compreender e

como sendo o0 preco dos | relacionar a parte

— bilhetes dos alunos; com o todo;

i - Transformacdo da fracdo em | -nocdo de fracdo

% dizima, dividindo o denominador | como operador

= pelo numerador;
- A soma ou subtracdo de
valores de natureza distinta.

- Equivaléncia de fragoes; - Fazer a divisdo equitativa, ao | -Fazer a divisdo nao
~ | Decomposicédo de fracBes | invés da divisdo ndo equitativa. | equitativa da fracéo.
< | através da soma;

‘© | -Ordenagéo
S | -Representacéo pictérica

- Transformacgédo da fracao

em numeral decimal.

-Equivaléncia, ordenacéo e | -Ordenagéo incorreta  das | Ordenacéo e diviséo.
o | comparagédo da fragao; fragbes/numerais decimais;

& | -Transformacédo da fracdo | - Divisdo incorreta das fragcoes
% em numeral decimal.
| -Utllizacdo da nocédo de

distancia.

- Construcdo do todo |- Procedimento incorreto na | -Reconstrucao da

atraves da parte; operacdo da divisdo de um | unidade;

i -Utilizacéo da | nimero inteiro por uma fracao; -Conceptualizacéo
‘© | representagéo pictorica; - Multiplicacdo do operador, ao | da unidade;
S | -Utilizagdo do algoritmo | invés de fazer a divis&o; -Achar o todo a partir
cruzado da multiplicacéo. - Atribuicdo de um sentido | da parte.
errado a fracdo
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Capitulo 7 — Reflexao final

Estando no final deste percurso, considero importante refletir sobre o caminho
percorrido ao longo da minha intervencdo educativa, bem como sobre a importancia do
trabalho desenvolvido e das suas limitag6es. Considero ter desenvolvido ao longo dos varios
estagios atividades centradas nos alunos e nas quais eles foram os protagonistas do
processo de ensino aprendizagem. Para tal, procurei desenvolver estratégias pedagoégico-
didaticas que promovessem a manipulagéo, a experimentacdo, a construcdo de diferentes
materiais, que promovessem a discussao e que implicassem o recurso as tecnologias de
comunicacgao e informagao.

A escolha das estratégias, atividades e recursos variados tiveram como principais
objetivos captar a atencdo dos alunos, despertar o seu interesse, motiva-los e desenvolver
atitudes e valores.

A minha postura ao longo da intervencdo educativa e uma das minhas prioridades
foram a de estabelecer uma relacdo de cumplicidade, mostrando a minha personalidade
(compreensiva e comunicativa). Penso que esta minha postura deixou os alunos motivados
€ mais recetivos a participacdo e empenho nas atividades.

Considero ter revelado uma boa capacidade de planificar a minha intervencéo.
Procurei fazé-lo de forma clara, organizada, objetiva e coerente. As minhas escolhas
pedagogicas (estratégias, atividades, recursos, avaliacdo) procuraram articular-se com o
PCT, incidiram sobre o curriculo, a situacdo atual dos alunos e o que eles necessitavam no
momento.

Neste sentido, penso que ao planificar cada atividade procurei, num primeiro
momento, refletir sobre a estratégia que devia seguir para atingir determinado objetivo. Tive
sempre em consideracdo o tempo que deveria dedicar a cada tarefa, quais as estratégias a
utilizar para facilitar a exploracéo dos conteudos, a constru¢éo dos grupos de trabalho, como
adaptar as atividades aos interesses dos alunos, bem como o0 modo como deveria avaliar.

A partir da minha intervencdo pedagodgico-didatica, consegui cumprir 0os objetivos
definidos e proporcionar uma evolu¢do na aprendizagem das criangas. Ao longo da minha
intervencdo, as atividades realizadas e o0 modo como me relacionava com as criangas
tiveram sempre como ponto de partida as suas dificuldades e os seus interesses. Assim, ao
procurar atividades assentes num processo de ensino-aprendizagem ativo, dinamico,
motivador, ao proporcionar um constante apoio aos alunos, ao reforcar os seus pontos
fortes penso ter contribuido para o seu sucesso escolar e proporcionar-lhes uma evolucéo

integral.
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Ao nivel da componente investigativa o presente estudo centrou-se na compreensao
do modo como os alunos do 6.° ano de escolaridade resolviam problemas envolvendo
fracbes e nuameros decimais. Pretendia-se analisar quais as estratégias utilizadas e
dificuldades experienciadas pelos alunos na resolucdo de problemas com fracbes e
nameros decimais.

Da andlise das resolu¢cbes doa alunos as tarefas conclui-se que as principais
estratégias utilizadas foram procedimento de célculo, equivaléncia, ordenagéo, comparacao
de fracbes, representacdo pictdrica e transformacdo da fracdo em numeral decimal. A
utiizacdo destas estratégias foram encontradas em alguns estudos empiricos
nomeadamente Fosnot e Dolk (2002), Quaresma (2010) e Ponte e Quaresma (2014).

Os alunos evidenciaram dificuldades em compreender e relacionar a parte com o
todo, em entender a fragdo como operador, fazer a divisdo ndo equitativa da fracéo,
reconstruir a unidade e em achar o todo a partir da parte.

Os melhores resultados foram alcancados na Tarefa 3 que remetia para a
equivaléncia, ordenacédo e comparacdo de fragbes. Os alunos revelaram maior dificuldade
nas tarefas que remetiam para a construcao do todo através da parte e para a divisao ndo
equitativa da fracao.

Os resultados obtidos nas quatro tarefas evidenciam que os alunos ainda néo
desenvolveram e construiram totalmente todos o0s conceitos envolvidos na fracao,
nomeadamente o0s conceito de parte-todo, razdo, operador, quociente e medida
sistematizados por Charalambous e Pitta-Pantazi (2007, referido por Ponte, 2012).

Seria interessante no futuro desenvolver o mesmo estudo descritivo, com criancas do
mesmo ciclo e analisar eventuais mudancas citando, por exemplo, o calculo mental. Para
isso e dado ser necessario algum horizonte temporal, sugere-se que tal estudo descritivo
comparativo fosse desenvolvido dentro de pelo menos, quatro anos. Assim, seria possivel
estabelecer uma eventual analogia entre os fatores que integraram o estudo atual e os
fatores que contextualizam o estudo posterior

Além das sugestbes para futuros estudos, mencionadas ao longo do presente texto,
considero interessante desenvolver-se um estudo comparativo entre diversos ciclos e
escolas distintas e efetuar uma analise comparativa, de modo a conhecer os tipos de
organizacao, as praticas e as dificuldades sentidas por parte dos alunos face a resolugéo de
problemas.

Considero importante o aprofundamento do estudo desta tematica visando contribuir
para uma melhor formacdo dos legisladores, contribuindo para uma melhor qualidade de
vida e uma intervencdo mais adequada através do desenvolvimento de aprendizagens
significativas, da valorizacdo das experiéncias de cada individuo e criacdo de situacdes

inclusivas na comunidade, onde seja dada oportunidade da pessoa, interagir com 0s outros.
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Anexo |

Jogo do domind em grupo
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Ficha de trabalho

Nome:

Data:

Vamos aprender com o dominé

1. Divide-se as pecas do dominé por todos os jogadores do teu grupo.

Caso o numero de jogadores seja impar devem deixar uma peca de fora. Atencao

que todos deverdo ter o mesmo nimero de pecas.

2. Vamos comecar o jogo. O primeiro jogador coloca uma peca a escolha em cima da

mesa.

3. O segundo jogador junta uma peca aquela que foi jogada. A

soma das pintinhas dos lados que estéo juntas tem ser igual

a 5. O jogador que ficar com menos pec¢as ganha o jogo.

Quantas vezes conseguiram obter o resultado 5?

4. Juntam-se todas as pecas do domind. A pares, vao juntar as pecas

duas a duas, sendo que ambas as pecas terdo que ter o mesmo

numero toral de pintinhas.

Quantos pares de pecas conseguem formar?

Registem todos o0s conjuntos através de uma soma. Ex.: 3+3=6
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5. Juntar novamente todas as pegas. Faz grupos com todas as pecas E m

que tém o mesmo numero de pintinhas. m m

Quantos grupos conseguem formar?
Regista os grupos que formados e qual o nimero total de pintinhas que cada peca tem.
Grupo 1-

Grupo 2-

Grupo 3-
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Anexo Il

PowerPoint utilizados
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Anexo III

Texto criada para a introducao do “D”
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Nome; Data: [/ [/

Num dia de Outono passeava muito devagar e avistou um

jornal, perto do quartel. Reparou numa pulga que saltava para
um barril muito alto.

Ele sorriu, mas um soldado que passava leu o jornal e

disse ao caracol Daniel que aquela pulga era a maior saltadora
do pais.
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Anexo IV

Ficha de Trabalho
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Ficha de Trabalho

Nome:

Data: / /

1. Separa as silabas, conforme o exemplo.

000 ool

Caracol

OO0 ool 388

2. Completa os espacos em branco com os sons Al, El, Il, Ol, Ul, consoante o

exemplo.

RY
i @ An_ Y Fun
€
{

B de e finete
— 6 —
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Circunda as imagens nas quais ouves os sons indicados (al; el; il; ol; ul).

Al El Il ol ul
Avental Papel Funil Futebol Uva
A
=
= =

L&

Dedal Lata Lapis Sol Lobo
A

Bola Pincel Barril Casa Raul

Circunda as imagens nas quais ouves 0s sons indicados (al; el; il; ol; ul).

Al

ul
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Avental Papel Funil Futebol Uva
Ay
<l =
£ V] QA
Dedal Lata Lapis Sol Lobo
Bola Pincel Barril Casa Raul
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Anexo V

Completar a historia
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O Caracol Daniel

0 nao sabia ler.
Num dia de Outono passeava muito devagar e avistou um , perto do———
Reparou numa que saltava para um muito alto.
Ele sorriu, mas um que passava len o e disse ao que
era a maior saltadora do pais.

| Jornal

| Caracol Daniel
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Anexo VI

Exercicios de exploracao
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Nome:

Ficha de Trabalho

1.Liga as silabas aos desenhos. Rodeia as palavras corretas. Copia-as.

ta te ti to tu
tia tia pato tapete tulipa
teia pote oito pata apito

2. Lé e completa as frases.

ata o toto.

»
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O pai apitou no

apito

tapete
=5
O To6 tapao :

J pote

tia

O tio pbe o

3. Ordena as silabas e escreve as palavras.

Soe OO0 OO

4. Escreve as palavras corretas:
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( ) Lo
&L
{ (iT“; ;(]’
N /‘%
Oito Pato Teia Pote
5. Completa o crucigrama com as palavras corretas.
apito %‘%
.' N—V
L AL
pata ~ A
tapete B
patito V4
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Anexo VII

Cartdes com imagens e respetivas etiquetas com silabas
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¢¢¢¢¢¢

tu

pa

ta

da

do

pa

POI

la

ta

pe

te
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Anexo VIII

Dominds
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sol qﬁ.} QM! jornallﬁn;' le
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funil le balde ﬁ!
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s ywl cachecol gl
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Anexo IX

Ordenacéao de Frases
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Dalila. da a paleta Paulo O a

Matilde pela A |1é lupa tia. da

come Paula A lula. a

pauta. O I1é Jodo a

Paulo loto O do é Joao. e do
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Anexo X

Carruagem do Comboio
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Anexo Xl

Ficha de trabalho
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Nome:

Data:

Ficha de Trabalho

1. Liga cada grupo ao numero que lhe corresponde.

& OOC

2. Desenhar mais, menos ou tantos elementos como os do exemplo.

Mais

Menos

Tantos
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3. Escrever o numero debaixo das quantidades.

4. Comparar (> = <).

O
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6. Continuar as séries.

7. Decompor.

6=__  +
6=__  +
6=__  +
4=+
5=+
8. Completa as decomposicoes.
(@
521+ 4+ 3+ 4=2+ 6=1+ = 2=1+
=1+ 1+ 2+ 6= 5+ 3=2+ 6=2+_
Q
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Anexo XlI

(Jogo do galo com langamento de dados)
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2

W

5

o

7

Langamento

Resultado
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Anexo Xl

Ficha de trabalho

137



Ficha de Trabalho

Nome:

Data:

O tesouro do Tiago tinha trés ratos. O seu pai ofereceu-lhe mais trés ratos. Com quantos

ratos ficou o Tiago?

O Tiago ficou com ratos. m mm

O Tiago adorava colecionar livros sobre tesouros de piratas. Ele ja tinha 4

livros e no seu aniversario os pais deram-lhe 2.

Quantos livros sobre tesouros de piratas tem agora o Tiago?

O Tiago tem___livros.

O Tiago, o Ivo, a Eva, a Urbi e a Petra estiveram a jogar a caca ao tesouro. O Tiago ganhou

3 jogos, o Ivo ganhou 2 jogos, a Eva ganhou 1 jogo, o Urbi ganhou 3 jogos e a Petra ganhou

6 jogos.
Jogos 1. Quem ganhou mais jogos?
Ganhos
Tiago 3 2. Quantos jogos ganharam o Tiago e o Ivo?
vo 2 3. Coloca os niumeros por ordem decrescente.
Eva 1
Urbi 3 g g g g g
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Petra 6

O Tiago tinha um pacote com cinco castanhas. A mée colocou no pacote de castanhas dele

@@(}

mais uma castanha. Com quantas castanhas ficou o Tiago?

O Rui Tiago ficou com castanhas.

O Tiago resolveu preparar uma surpresa para a sua mae. Ele colheu do seu jardim 2 rosas,

2 papoilas e uma violeta para fazer um ramo para oferecer a sua mée.

Quantas flores tem o ramo do Tiago?

O ramo do Tiago tem flores.

A Eva tem neste momento 4 periquitos. O seu amigo Tiago deu-lhe mais 2 periquitos.

Com guantos periquitos ficou a Eva?

A Eva ficou com periquitos.
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Anexo XIV

Ficha de trabalho
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O Tiago e a Maria estdo a enfeitar a sua arvore de Natal. Eles colocaram na sua arvore
1 estrela, 2 bolas, 1 sino e 2 velas. Quantos enfeites de Natal o Tiago e a Maria ja

colocaram na arvore de Natal?

Resposta: O Tiago e a Maria ja colocaram enfeites na &rvore d= Natal.

O Tiago e a Maria ainda tém alguns enfeites para colocar na arvore de Natal.

Falta-lhes colocar 3 bolas. Com quantos enfeites ficar4d a sua arvore de Natal?

Resposta: A sua arvore de Natal ficard com enfeites.

No fim do Tiago e da Maria terem colocado todos os enfeites, o seu gato Tobias

tirou da arvore 3 bolas. Com quantos enfeites ficou a arvore de Natal no final?



Resposta: A arvore de Natal ficou com enfeites.

A Marta estéa a fazer uma fita para colocar na arvore de Natal. Na fita esta a usar varias
pecas diferentes ( estrelas, bolas e retangulos). J4 colocou as pecas que tu vés na

figura:

(-9 el-e O —

Para continuar a completar a fita restam-lhe 5 bolas, 3 estrelas e 4 retangulos.
Completa a tabela que se segue com o0 numero total bolas, estrelas e retangulos que a

Marta ira utilizar no total.

Pecas Total

A
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O Pai Natal costuma pedir ajuda as suas 9 renas para distribuir as prendas. No
entanto este ano 4 renas ficaram doentes. Com quantas renas ficou o Pai Natal para o
ajudarem a distribuir os prendas de Natal?

o M AR GRUAR AR GRAR AR
\ “ ’ D .8 . & .9 8 .|
PEMRERRE,

Resposta: O Pai Natal ficou com renas.
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Anexo XV

Ficha de trabalho
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Ficha de Trabalho

Nome: Data: / /

1. Pinta segundo o cddigo.

Triangulos de azul guadrados de vermelho
Circulos de amarelo retangulos de verde
T

2. Pinta de azul os circulos que estdo no interior dos retangulos.

——
i
Y
= \ O o %--I:::-J' _,-*"';-ﬂ\‘x
O [ O ) ,\-:"j O ,-*"-}
N~ \ -

3. Quantos retangulos encontraste?

4. Escreve nos respetivos quadros o numero de quadrados, circulos, triangulos e

retangulos presentes em cada desenho.

Assinalacom X as opgoes que tornam as frases verdadeiras.

A OO (\) Afigura que tem maisAéafigura /' § D
O ' el
| =
* J Afiguraquetemmaisoéafigura <
O i 40500 o[ ]
0 .A D [Ola/mm -

Afigura que tem maisD éa figura ~




Anexo XVI

Ficha de leitura
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Ficha de Leitura
“ 0 homem que tinha perdido a lingua” de Jodo Pedro Mésseder

Nome: Data:__ / /

1. Como se chama a personagem principal da histéria?

2. Ordena, as frases seguintes de acordo com o texto.

Certo dia, estava sentado num banco da avenida a ler o jornal e adormeceu.

Quando acordou tinha perdido a lingua.

Quando o gato pousou a lingua no chao, o senhor Eustaquio aproximou-se,

pegou nela, sacudiu-a, lavou-a e levou-a a boca.

O senhor Eustaquio saia todos os dias muito bem enfarpelado, mas quando
entrava no quiosque, no minimercado ou no café esquecia-se sempre de dizer

bom dia.

Na manha seguinte, ainda sem conseguir falar, a cena repetiu-se na estacao

do correio, no café...

Na manha seguinte, quando o senhor Eustaquio entrou no quiosque
cumprimentou o empregado, perguntou-lhe pela sua familia e mostrou-se

disponivel para ajudar.

No quiosque, no café, no minimercado o senhor Eustaquio apenas falava da
sua vida, da sua casa das suas responsabilidades e dos seus indmeros

afazeres.

O Senhor Eustaquio apenas deu por falta da lingua quando foi ao

minimercado comprar o agucar que a mulher Ihe encomendara.

A cena repetiu-se no correio, minimercado, onde o senhor Eustaquio passou a

fazer perguntas sobre a vida dos outros, da familia e trabalho.

No final da tarde, ao atravessar o jardim da avenida, viu um gato com uma

lingua nos dentes.
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3. Descreve a atitude o senhor Eustaquio, no inicio da histéria, quando entrava no

quiosque, no café ou no minimercado.

4. Indica qual o acontecimento, que levou a uma mudanca na atitude do Sr.

Eustaquio.

5. Descreve a atitude do Sr. Eustaquio, no final da histéria, quando entrava no

quiosque, no café ou no minimercado.

Funcionamento da Lingua

1. Preenche a tabela, retirando de cada frase o sujeito e o predicado.

Sujeito Predicado

a) “O senhor Eustaquio era

baixinho.”
b) “O Damidao dava-lhe a atencédo

possivel.”
c) “E o senhor  Eustaquio

continuava a falar de si.”
d) “ Muito me conta, senhor

Eustaquio.”
e) “O senhor Eustaquio perdeu a

lingua.”
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a)

2. Reescreve as frases a) e d) mudando de sitio o grupo nominal e o grupo verbal.

d)
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Anexo XVII

Guiao da experiéncia
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OO
&r ¥ Questdo-problema:

Objetivos

4L

e Reconhecer aimportancia do fermento

e Realizar experiéncias com diferentes materiais

Materiais

1. Os meninos foram ver o fabrico do pdo com farinha, sal, 4gua e fermento. Para

que serviu o fermento? Porque usamos fermento no p&o ou nos bolos?
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Procedimentos

1.

Observacao e Registo

1. Regista natabela o que observaste.

Junta O que acontece?

Sal + 4gua

Sal + vinagre

Farinha + agua

Farinha + vinagre

Fermento + agua

Fermento +

vinagre
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Conclusio
4 ¥

1. O que concluiste? Existe alguma diferenca entre o sal, a farinha e o fermento?

2. O que faz o pao fofo?

Consegues imaginar como poderiamos encher um baldo sem soprar com a boca ou

uma bomba?

Previs3o
) }4 , Lf'

1. Levanta uma hipoétese que permita explicar uma forma de encher o baldo sem

utilizarmos a boca ou uma bomba.

Procedimentos
W r ;_f‘
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OO
¥ N

Observagao e Registo

1. Faz o registo daquilo que aconteceu.

7 ,;‘
y JE

Conclusao

1. Podemos

que

concluir
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Anexo XVIII

Atividades de Pré-leitura
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Atividades de pré-leitura

1. Observa atentamente a capa do livro. Regista 0os elementos paratextuais

seguintes que a ela se referem.
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Editor

2. Analisa atentamente a senhora que estd na capa e completa a tabela

abaixo, inferindo as caracteristicas fisicas

psicolégicas.

e as caracteristica-

Os elementos paratextuais estdo para
além do texto, ou seja, sdo as informacdes

Caracteristicas fisicas

Caracterie”

gue acompanham uma obra e que
contribuem para a motivacdo da aquisi¢éo
e da leitura.

M. 12. Planificar a escrita de textos.

M.13. Redigir corretamente.

M. 16:1. Escrever descricdes de pessoas.

M. 19. Rever textos escritos.
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Marcas textuais do texto descritivo:

1. Predominancia dos verbos ser, ter, estar, haver, ou outros de sentido
equivalente;
Utilizar verbos no presente ou pretérito imperfeito do indicativo;
Usar verbos como parecer, lembrar, sugerir, assemelhar-se, entre outros;
Escrever adjetivos, advérbios e recursos expressivos (enumeracao,
comparacao);
Escolher a personagem a descrever (vilva);
Ter em atencgéo a lista com as caracteristicas acima referidas;

7. Mencionar a caracteristica fisica e a caracteristica psicolégica mais
importante;

8. Organizacdo do texto partindo das partes para o todo ou do todo para as

partes.

3. Escreve um texto, com um minimo de 140 palavras e um maximo de 200

palavras, no qual descrevas fisica e psicologicamente a vilva.

Planifica o teu texto, seguindo estes passos:

v" Ordem da descricéo (do particular para o geral ou vice-versa).

v' Elementos a descrever:

- no geral: a vilva (sensacao provocada quando se observa, aspeto);

- em particular (cor dos olhos; cor do cabelo; vestuario; estrutura, atitude ...)
v' Conclusao:

- utilizar adjetivos adequados e pelo menos um recurso expressivo (enumeracao,

comparagao ou personificagao).
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C.




Depois de teres escrito o texto.

Relé o texto e faz todas as corre¢des que julgares necessarias. Utiliza a seguinte

lista de verificacao:

Lista de verificacdo de texto escrito

sim

Respeitei a tipologia do texto e o tema proposto.

Fiz a articulacdo entre as partes previstas na planificacao.

N&o repeti desnecessariamente palavras ou ideias.

Respeitei as regras de ortografia, pontuacéo e acentuacao.

Fiz paragrafos e nao ultrapassei as margens do papel.

Utilizei vocabulario adequado.

Apresentei pelo menos um recurso expressivo.

O texto tem uma apresentacéo cuidada.

4. Discute, com os teus colegas, as seguintes questdes:

Qual sera o assunto principal da obra?

Por que razéo néo € atribuido um nome a viava?

® 2 0o T 9

Porqué?

Quem pensas ser(em) a(s) personagem(ns) principal(is) do texto?

Sera gue existe alguma relacdo entre a vilva e o papagaio? Se sim, qual é?

O papagaio serd uma personagem importante para o desenrolar da histéria?
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4.1. Escreve nas linhas abaixo, com um minimo de 10 linhas e um méaximo de 25

linhas, as tuas ideias principais sobre as questdes apresentadas acima.

-
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Anexo XIX

Ficha de consolidacéao
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Escola 2,3 e secundaria José Relvas — Alpiarga

Turma R ) —
ST B \b Ficha de Consolidagao
N.° LB
\\ — 7.
Nome: Data:_ /[ |/

HEDEBETDECEIG0BDNAEGOS ,:’

Guido — Compreensao do texto — 1.2 parte

Completa a ficha bibliogréafica seguinte com os elementos que encontras na capa.

Autor (a)

Titulo

Ano de edicéo

Editor (a)

llustrador (a)

1. Seleciona, rodeando a alinea, da 2.1. & 2.3., a Unica opcdo que completa

corretamente cada frase, de acordo com o sentido do texto.

A Viava
e o Papagaio
Virginia Woolf

1.1. No primeiro paragrafo, a Sr.2 Gage é apresentada como

villiva, idosa e rica.
villva, idosa e pobre.

villva, idosa e enfermeira reformada.

o o o p

villva, idosa e perita em arranjar sarilhos.
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1.2. A carta dirigida a Sr.2 Gage comunicava-lhe que o irméo tinha morrido e

Ihe tinha deixado

todos os haveres e parte do dinheiro.
alguns haveres e todo o dinheiro.
a totalidade dos haveres que possuia e uma carta.

a o o p

a totalidade dos haveres e todo o dinheiro.

1.3. Perante a noticia da carta, a Sr.2 Gage reagiu

bem, porque tinha uma relacdo distante com o irmao.
mal, porque tinha uma relagdo muito boa com o irméo.

bem, porque odiava o irm&o e nunca o contactava.

a o o p

mal, porque adorava muito o irmao, embora ele vivesse longe dela.

3. Indica as personagens desta histéria?

4. Atenta o mapa do Reino Unido (Inglaterra) que se segue:

B 3 Bridlingtona
H t
n a"gga = Y%rk
Blackpool
o

Leeds
o Hull
o

Southport Great Britain (I
o

2 Boit Oidiam, g ScumohorpesmgSby
Lweapool OION ~ Sheffield
Rhyl ey Stockport :
S + Peak District__ Lincoln
oy Day. National Park X O Spilsby
* Wrexham - goke-on-Trent ;
Snowdonia 2 Nomr:)gham
o
Derby .
Shrewsbury _ g ymn B
o = Leicester Norwich
oA (] Peterbgrough o
Lowes
Gil--A o A
ENGLAND Corby g
Worcester Noghampton (Aybridge
s m = 7 h 40 min
\LES Chelteonham (M40 Luton 402 miles
y o
~ Merthyr Tydfil Gloucester Oxford Chelmsford oClacton-on
Llanell o ¢ o
o 0Neath Ne""’)P°" Swindon : London. Seuthend-on-Sea
Swansea oGardift 5 o Reading o o
b Cardi i 7RO 25 v‘\‘lhngham Margate
Bath Basmgstoke oWoking, oMaidstone Deal
Bridgwater Crawiey 3
tapl -}
Bamstaple 9 ) Ashford oFolkestone
o o
Bideford Tatnton S9! Southampton Hastings c
a
o
o
Exiter Bournt‘a’mouth Portsmouth = off

4.1. Localiza esta historia no espago e no tempo.

4.1.1. Localizagéo no

espaco:
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4.1.2. Localizagéo no
tempo:

Responde as seguintes questdes sobre o texto que acabaste de ler. Deves fazer
respostas completas e sem erros ortograficos

5. Explica por que é que a noticia que a Sr.2 Gage recebe no inicio da historia é muito

bem-vinda.

6. Na tua opinido, como era relacdo da Sr.2 Gage com o irmao? Justifica.

7. A heranca que a Sr.2 Gage herdou provocou-lhe algumas desilusdes. Refere quais,

justificando a tua resposta.

8. Ordena as frases numerando-as de 1 a 5, de acordo com o texto. Escreve as

letras, segundo a ordem que consideras correta.

Segue o exemplo:

-1; -2, -3, -4; a. -5

“As ratazanas corriam pelo lambrim da lareira”.
“A Sr.2 Gage bateu a porta”.
“Chegou a Lewes na terga-feira”.

“A Sr.2 Gage decidiu que teria de ir a Rodmell de imediato”.

® 2 0o T o

O carteiro entregou uma carta a Sr.2 Gage.




Anexo XX

Atividade: Identificacdo de rochas
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Guiao da Atividade Pratica

Atividade: Identificacdao de rochas

> o Questdo-problema:

Objetivos

-

Comparar amostras de rochas atendendo as suas propriedades;

Utilizar a chave dicotomica de identificacdo de rochas

Materiais
) }4 .Lf

Procedimentos

7. Observa as amostras de rochas;



Utiliza a chave dicotomica de identificacdo de rochas, abaixo
representada, para identificar as rochas;
Faz o registo organizado, na tabela, seguindo o exemplo:

1. Calcério: Rocha — 1- 3 — 4- Calcario

Chave dicotomica de identificagcao das rochas

Rocha Estrutura - Fortemente laminada. Xisto
Estrutura - Macica ou escassamente laminada. 1

1 Cheiro - Com cheiro a barro quando bafejada. 2
Cheiro - Sem cheiro a barro quando bafejada. 3

2 Reacdo aos acidos - Faz efervescéncia com os acidos. Marga
Reacdo aos acidos - Ndo faz efervescéncia com os Argila
acidos.

3 Reacao aos acidos - Faz efervescéncia com os acidos. 4
Reacdo aos acidos - Nao faz efervescéncia com os
acidos.

4 Textura — Com minerais visiveis a olho nu. Calcario
Textura — Sem minerais visiveis a olho nu. Marmore

5 Cor - Quase sempre com cor clara, constituida por Granito

cristais visiveis a olho nu.

Cor - De cor escura, com ou sem cristais visiveis a Basalto

olho nu.
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y o

4L

0 Observagao e Registo

2. Regista natabela o que observaste.

Rocha 1

Rocha 2

Rocha 3

Rocha 4

Rochab

Conclusio
) 2 ‘-‘.f

1. Preenche a tabela, atendendo as propriedades das rochas observadas.

Rocha 1 Rocha 2 Rocha 3 Rocha 4 Rochab

Cor

Coeréncia

Estrutura

Cheiro

Reacé&o aos
acidos

Textura

Dureza
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Propriedade

Caracteristicas

Exemplo

PROPRIEDADES DAS ROCHAS

1.Coeréncia

Coerente — com gréos

unidos;

Nao coerente - com graos

soltos.

2.Estrutura

Laminada - apresenta varias

laminas finas;

Macica — sem laminas.

Nao coerente

Coerente

Cinzenta

Y

Refere-se a cor que mais

cheirando

N3ao riscavel com a unha

Faz efervescéncia

Nao faz efervescéncia

3.Cor _
sobressai.
Cristalina — com minerais
visiveis a olho nu;
4. Textura
Nao cristalina — sem
minerais visiveis a olho nu.
Com cheiro a barro ou sem
5.Cheiro cheiro a barro, quando
bafejada.
Risca-se com a unha ou nao
6.Dureza _
se risca com a unha.
. Faz efervescéncia ou néo
7.Reacao

com o acido

faz efervescéncia com o

acido.
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Anexo XXI

Atividade: Ciclo da Agua ou Ciclo Hidrolégico
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Guiao da atividade Pratica

Atividade: Ciclo da Agua ou Ciclo Hidrolégico

Questao-problema:

Objetivos

e Compreender como circula a agua na natureza;

e Conhecer as diferentes fases do ciclo da 4gua ou ciclo hidrolégico.

Materiais

¢ Recipiente transparente;
e Tampa transparente;
e Jarro de agua quente;

e Cubos de gelo
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Procedimentos

>

1. Colocara agua quente (contida num jarro) no recipiente transparente;
2. Seguidamente, sera colocada uma tampa transparente a tapar o recipiente;
3. Serao colocados cubos de gelo em cima da tampa .

Observagao e Registo

3. Regista natabela o que observaste.

A-O que observaste quando se colocou

agua quente no recipiente;

B-O que observaste quando se tapou o

recipiente com uma tampa?

C-O gue observaste quando se colocou

gelo sobre atampa?

Levantamento de hipdteses

1. Levanta uma hipétese para o0 que aconteceu nos diferentes momentos.
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1. Conclui que o ©percurso da &gua na natureza chama-se

ou . A &gua

circula na natureza nos seus trés estados fisicos e interage com todos os

sistemas do planeta.

A agua presente nos lagos, rios e oceanos , formando o

vapor de agua. Os seres vivos também libertam este gas para a atmosfera
através da transpiracdo e expiracdo. Na atmosfera o vapor de agua

e forma as nuvens. A dgua das nuvens regressa a superficie

terrestre quando precipita. Esta dgua regressa aos , , €
rios, mas também se no solo. Desta forma reinicia-se o
ciclo.
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