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Resumo

A presente dissertacdo é um estudo de caso onde procuramos, por um lado, analisar quais
0s principais fatores que influenciam o insucesso e o abandono escolar no ensino basico de
Fulacunda na Guiné-Bissau, e por outro, avaliar o impacto ao nivel da intervencao comunitaria
da ONG Effective Intervention, no dominio da educagéo na mesma regido, comparando-o com
as praticas e os resultados obtidos pela escola publica.

Em termos metodolégicos, e de acordo com 0s nossos objetivos, as técnicas usadas
conjugam uma abordagem de pendor qualitativo com algumas técnicas quantitativas, por
forma a levar a cabo a analise documental, o inquérito por questionarios e as entrevistas semi-
diretiva.

Da andlise de alguns dos fatores que contribuem para o fracasso do ensino no pais e a
intervencao feita no sentido de ultrapassar a situacéo, pretendemos dar algumas sugestoes,
tanto a nivel pedago6gico como a nivel social, que possam contribuir para combater o flagelo

do insucesso e abandono escolar na Guiné-Bissau.

Palavras-chave: Insucesso escolar, abandono escolar, educacdo publica, Effective

Intervention
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Abstract

This dissertation is a case study where we seek, on the one hand, to analyze which are the
main factors that influence failure and school dropout in basic education in Fulacunda (Guinea-
Bissau), and on the other hand, to evaluate the impact at the level of community intervention
of the NGO Effective Intervention, in the field of education in the same region, comparing it
with the practices and results obtained by the public school.

Regarding the methodology used, according to our objectives, the techniques combine a
gualitative approach with some quantitative techniques, to carry out the documental analysis,
the inquiry by questionnaires and the semi-directive interviews.

From the analysis of some of the factors that contribute to the school unsuccess in the country
and the intervention made to overcome the situation, we intend to give some suggestions, both
at a pedagogical and social level, that may contribute to fight the indigence of failure and school

dropout in Guinea-Bissau.

Keywords: School failure, school dropout, public education, Effective Intervention
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Capitulo I: Introducéo e Caracterizacao do terreno de investigacao

1. Introducéo

O presente trabalho enquadra-se no Mestrado em Educacéo Social e Intervencao Comunitaria
(MESIC) da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Santarém. E uma
investigacdo que tem como objetivo geral saber quais as razdes que levam ao insucesso! e
ao abandono escolar? na Guiné-Bissau, incidindo o nosso estudo no ensino basico (5° e 6°
anos) de uma escola de Fulacunda na regido de Quinara; e em simultaneo analisar a
intervencdo da ONG Effective Intervention (EI) no mesmo contexto, comparando-a com a
escola publica. Neste &mbito, comegamos por problematizar a relagéo existente entre a escola
e a familia por forma a entender como essa relacao pode intervir na problematica assinalada.
Todavia, ndo obstante o foco inicial recair na mencionada relagdo escola-familia, outros
fatores nao deixam de ser considerados na formulacdo deste problema. Referimo-nos, entre
outros, a fatores culturais, econémicos, politicos, sociais, que de alguma forma podem explicar
0 abandono e o insucesso escolar. Procuramos, assim, alcangar dois objetivos fundamentais:
o de contribuir para um conhecimento mais fecundo no campo dos fatores que influenciam o
insucesso e 0 abandono escolar e, se possivel, o de colaborar na efetiva reducdo desse
problema nas escolas publicas guineenses. Tentamos, desta forma, colaborar em duas
dimensdes: (1) na investigacao cientifica em torno de um problema critico da educacdo na
Guiné-Bissau — o0 insucesso escolar e 0 abandono escolar precoce, assim como na analise
dos planos educativos das escolas, da ONG Effective Intervention e das a¢fes politicas de
resposta ao abandono escolar; (2) na interven¢do comunitaria visando contribuir com
recomendacbes que, de alguma forma, possam ser proveitosas para a solucdo destes
problemas.

Neste ambito, e atendendo, sobretudo, as zonas rurais na cidade da Guiné-Bissau, é possivel
afirmar que dentre os individuos/instituicdes diretamente relacionados com a problematica
assinalada, destacam-se a escola, a familia, as criangas/alunos, os professores e o governo.
Dai o investimento no trabalho empirico incidir concretamente sobre estes atores.
Pretendemos, além de tornar compreensivel os fatores que influenciam o insucesso e o
abandono escolar nas escolas, abordar também as principais consequéncias que estes
problemas trazem & sociedade guineense. Se, por um lado, a preocupacéo com o bem-estar
coletivo vem aumentando nos ultimos anos, fruto de algumas politicas dirigidas ao bem-

comum; por outro, a falta de estabilidade ou maturidade politica, ndo tem permitido dar

1 Consideremos o insucesso escolar ndo sé tendo em conta o elevado nivel de reprovacdes, como também o
absentismo escolar caracterizado pela falta de comparéncia temporéria a escola, ou falta de assiduidade.

2 Entenda-se como abandono escolar, a elevada percentagem de estudantes que abandonam a escola sem terem
concluido o ensino basico.
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garantias ao sistema educativo guineense de acesso, qualidade e equidade (Santos, Silva &
Mendes, 2014, pag. 61), com natural reflexo negativo na eficiéncia da educacao nacional,
particularmente no que diz respeito ao direito a escolarizacdo universal. Com efeito, o
insucesso e 0 abandono escolar sdo temas de extrema preocupacdo — pessoal e institucional
— que devem ser combatidos com celeridade e eficicia. Nesse sentido, € importante analisar
as principais causas para estes problemas trazem a sociedade guineense atual.

Na sequéncia do referido, salientamos que as escolas séo instituicdes indispensaveis para o
desenvolvimento e bem-estar das pessoas, das organizacdes e das sociedades. O tema
apresentado é deveras pertinente tendo em conta que o desenvolvimento social, politico,
cultural e econdémico de um pais passa necessariamente pela qualificacdo dos seus recursos
humanos e, neste sentido, a escolarizacdo desempenha um papel fundamental no processo.
De facto, importa deixar salientar que a enorme taxa de abandono escolar que existe na Guiné
Bissau, acontece principalmente nos primeiros anos de escolaridade e com enormes
disparidades a nivel regional e local (Barreto, 2012).

Segundo o Ministério da Educacdo®, o acesso ao ensino basico esta longe de ser universal.
Dados de 2009, mostram que 25% das criancas néo frequenta a escola e apenas metade
acede ao ensino basico na idade prevista, sendo que, destas ultimas, s6 metade termina este
ciclo de ensino (Ministério da Educacédo, 2009a). Segundo a mesma fonte, as disparidades
regionais e de sexo sao notérias, ja que no sector autonomo de Bissau, 60% das criancas
termina o 1° ciclo do ensino basico, em contraste com 20% no resto do pais. A divergéncia
entre sexos também é manifestamente grande nas zonas rurais, onde a taxa de conclusao do
ensino basico dos rapazes mais do que duplica a das raparigas; e mesmo nas zonas urbanas
0 racio de conclusdo do ensino basico entre rapazes e raparigas é 1,4 (Ministério da
Educacéao, 2009b).

A Guiné-Bissau é um pais com muitos recursos naturais, em gque podemos destacar varios
sectores, tais como, a agricultura, a pesca, o turismo e a mineracdo — todos estes diretamente
ligados aos recursos naturais € humanos —, mas, ainda assim, encontra-se na lista dos
paises mais pobres do mundo (IDH, 2019). Com certeza, torna-se importante apostar na
qualificacdo dos recursos humanos, e para tal, sdo necessarios homens e mulheres
capacitados para explorar os recursos naturais de forma racional e sustentavel, para que
desta forma, possam contribuir para o desenvolvimento do pais.

Por essa razao, pretende-se com este tema dar uma visdo holistica e objetiva sobre o
fendmeno do insucesso escolar, ja que este ndo é um problema que se reporte apenas a
pessoa do aluno ou as familias, mas que afeta todo o desenvolvimento do tecido social. Nao
obstante, o papel das familias é aqui destacado. Ora, é na familia bioldgica (ou adotiva) que
a crianca comega 0 seu contacto como agente da sociedade. A funcdo de socializagéo e de

desenvolvimento da personalidade da crianca continua ainda a ser predominantemente

3 Dados de 2009.
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familiar. A familia tem, portanto, um papel de agente educativo de primeira ordem. Esta
primeira fase de aprendizagem, designada por socializagdo primaria, € posteriormente
prosseguida na Escola, a qual cabe, — entre outros intervenientes como, por exemplo, 0s
pares, as instituicbes culturais ou religiosas —, uma socializa¢do secundaria, pelo que as
continuidades e descontinuidades entre os dois processos podem ser decisivas no sucesso
da aprendizagem das criancas (Berger e Luckmann, 2007).

Na Guiné-Bissau, sobretudo nas zonas rurais®, muitos pais, possuindo um baixo nivel de
escolaridade, pensam que a sua contribuicdo, no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem dos filhos, é completamente nula, ou, como refere Picango (2012, p. 45):
“Frequentemente os pais pensam que ndo podem ajudar os filhos, porque tém menos estudos
do que eles”. Desta forma, o professor torna-se o Unico responsavel pelo ensino, tal como o
autor desta dissertacéo teve oportunidade de verificar nos ultimos anos de trabalho, como
professor da Organizagdo Effective Intervention, numa das zonas rurais da regido de
Quinara®. Com efeito, muitos dos pais inquiridos, mostraram-se muito apreensivos quanto a
capacidade em ajudar os filhos em atividades escolares. Por exemplo, “Nao sei ler e nem
fazer céalculos, como posso ajudar o meu filho?” — é uma questdo recorrente que tenta ser
esclarecida nas reunifes mensais da El com a comunidade, mostrando aos pais que eles tém
um papel muito importante no apoio ao processo educativo realizado em casa. Ou seja,
clarificando que o envolvimento direto dos pais no ensino da leitura, escrita e calculo pode ser
valioso para o0 sucesso escolar dos seus educandos, mas mostrando também que o papel dos
pais no que diz respeito a fixacdo de rotinas de estudo, habitos de trabalho, atitudes favoraveis
a aprendizagem e criacdo de um ambiente favoravel ao estudo, pode ser determinante para
a conducdo ao sucesso escolar. Desta maneira, tendo em conta 0 maior ou menor
envolvimento dos pais na vida escolar dos seus educandos, o ambiente familiar pode ser mais
ou menos favoravel ao desenvolvimento da capacidade de aprendizagem (Picanco, 2012).

A aproximacao entre a escola e a familia € fundamental ao ponto de justificar, pelo menos em
parte, que criangas bem acompanhadas no seu percurso escolar pela familia aumentam as
expectativas de aprendizagem e, consequentemente, de sucesso escolar (Picango, 2012).
Podemos ainda salientar, pois trata-se de um aspeto demasiado importante para ser
descurado, que as agfes e atitudes por parte dos pais, benéficas a aprendizagem e criagédo
de um ambiente favoravel ao estudo, sao fatores determinantes no sucesso escolar dos seus

educandos, pois ajudam a superar outros fatores tradicionalmente entendidos como inibidores

4 Segundo o Relatério da Situacédo do Sistema Educativo da Guiné-Bissau (UNESCO, 2013), em 2009, 60% da
populacdo do pais habitava em zonas rurais, em condi¢cdes muito precdarias, sem acesso aos Servi¢cos e as
infraestruturas sociais de base (escola, salde, saneamento). A vida nestes meios e a pobreza das familias tém
gerado, ao longo dos anos, um impacto negativo na escolarizagdo das criangas destas localidades

5 Quinara é uma regido da Guiné-Bissau, cuja capital é a cidade de Buba.



do sucesso escolar, tais como a precéria situacao financeira ou 0s escassos conhecimentos
a nivel escolar (Pinto, 2021).

Por fim, a escolha deste tema ndo vem ao acaso, pois diz respeito, por um lado, com a vida
profissional e pessoal do pesquisador, também docente na Guiné-Bissau. A escolha da regido
de Quinara, deve-se sobretudo ao facto de o pesquisador ter sido professor em escolas do
ensino basico nesta regido. Ora, este envolvimento profissional e a familiaridade com o local,
facilitou o acesso aos dados e permitiu a realizagdo da pesquisa em tempo util. No entanto,
outra forte raz&o para a realizacdo da pesquisa neste local, prende-se como o facto desta
regido ser das mais afetadas pelo insucesso e abandono escolar.

Outra razdo motivadora que levou a escolha do tema, deriva da comparacédo entre os fracos
resultados das escolas do Estado e aqueles que sdo alcancados pelas escolas da
organizacao internacional Effective Intervention, que produziu um resultado notavel no
desenvolvimento pessoal das criancas ao abrigo deste projeto. Este facto, descrito em
experiéncia que tive como professor das duas escolas, originou o seguinte questionamento:
Se os professores que lecionam nas escolas publicas e nas escolas da organizacao
internacional Effective Intervention sdo muitas vezes 0s mesmos, quais os fatores que
contribuem para a diferenca qualitativa que observamos na distribuicdo do bem educativo?
Os espacos fisicos justificam esta discrepancia? Ou sdo as matérias didaticas e as estratégias
utilizadas? Tem a ver com a motivagao do professor? Tera a familia alguma responsabilidade
nesta situacao?

Deste questionamento, e a partir de um estudo de caso, pretendemos analisar e contribuir
para o aprofundamento dos possiveis fatores que estdo na origem do insucesso e do
abandono escolar nas escolas publicas da regido de Quinara, que constitui o corpo desta
dissertacao.

Assim, a dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. Na introducdo apresentamos o
assunto a ser abordado, a sua justificacdo, os objetivos e a sua relevancia. Segue-se o
referencial tedrico, a metodologia, onde abordamos os métodos e técnicas utilizadas para
atingir os objetivos. De seguida, fazemos a analise e discussdo dos dados, que originam 0s
resultados do nosso estudo e, por sua vez, confluem para a conclusao onde refletimos sobre

0s principais resultados alcancados, deixando pistas em aberto para o futuro.

1.1. Caraterizagdo geodemografica da Regido de Quinara
A regido de Quinara fica situada no sul da Guiné-Bissau, constituido uma das trés regifes a
Sul do pais. A regido de Quinara cobre uma area de 3,138,4 Km? e faz fronteira a leste com
Tombali e Bafata, a Norte é limitada pelo canal de Geba, a Sul com Cuduco e a Oeste é
rodeado pelos rios Cuduco e Tombali. Possui uma populacédo de 60,777 habitantes com uma
densidade populacional de 19,36hab/Km?. Administrativamente a regido esta dividida em

guatro sectores: Buba, Fulacunda, Tite e Empada (Diagndstico de Quinara, 2016).
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Tabela 1- Caracterizacdo daregido de Quinara

Regido de Quinara | N° de habitantes N° hab./por Km? | Fonte: Diagndstico de Quinara, 2016
60,777 19,36

Figura 1- Mapa da regido de Quinara

Fonte: Diagndstico de Quinara, 2016

Fulacunda estéa situada a nordeste do sector de Buba, tem uma superficie de 917 Km?, com
uma populacéo estimada em 11,275 habitantes, com uma densidade populacional de 12,3
hab./Km? que é uma das mais baixa do pais. A populagdo é maioritariamente camponesa
vivendo da agricultura de sustento, particularmente a pesca e atividades agricolas
(Diagnostico de Quinara, 2016). O sector de Fulacunda €, atualmente, constituido por 72
aldeias/tabancas e esta administrativamente dividida em 07 secc¢bes: Fulacunda, Lamane,

Géa-para Braia, Cubambol, Ga-jatra, Ga-formoso (Diagndstico de Quinara, 2016).

Tabela 2- Densidade populacional, &rea e habitantes dos sectores da Regido

Sectores N°e de | Area Dens. Pop.
hab. (Km?) | hab./Km?
QUINARA Buba 17,123 | 744 | 23
Fulacunda | 11,275 | 917 12,3
Tite 14,862 | 74 21,25
Empada 17,517 | 777,4 | 22,5

Fonte: Diagnostico de Quinara, 2016

1.2. O Sistema Educativo no sector de Fulacunda
O estatistico regional (ER) da educacdo de Quinara, refere que entre 39 escolas existentes
no sector de Fulacunda, 22 escolas sdo publicas, 12 sdo comunitarias e 5 madragas,
distribuidas em 7 seccdes pertencentes ao sector em estudo, mas apenas 2 secc¢des tém o
3° ciclo — seccao de Fulacunda e seccdo de Géa-jatra, o ultimo s6 contém o primeiro nivel do
3° ciclo —, duas seccbes contém o primeiro nivel do segundo ciclo — Lamane e Ga-para —,
duas seccOes e duas tabancas agregam o segundo ciclo completo — Gandua Mandinga,

pertencente seccdo de Ga-Formoso e Nauanhe pertencente seccdo de Géa-jatra e Fulacunda
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onde se localiza o Ensino Bésico Unificado de Fulacunda. As 33 escolas restantes s6
abrangem o primeiro ciclo do estudo, razdo pelo qual os alunos se deslocam quilometros e

quilébmetros até escolas que possuem outros ciclos de estudo.

Tabela 3- Tipos, ciclos, escolas, salas e total dos alunos por sexo

Esc. Publicas Esc. Comunitarias Esc. Madracas Total Geral
3 M F T M | F T M | F T [™m F T
)
Pré | 120 90 210 40 59 99 - - - 160 149 309
1° 446 432 878 232 | 230 | 462 123 | 128 | 251 j 801 790 1591
20 370 324 694 62 66 128 52 52 104 | 484 442 926
1° 3° 305 285 590 47 42 89 13 20 33 365 347 712
40 281 236 517 37 34 71 08 06 14 386 276 602
T 1522 1367 | 2889 | 418 | 431 | 849 196 | 206 | 402 § 2136 2004 | 4140
50 271 236 507 - - - - - - 271 236 507
2° 6° 179 103 282 - - - - - - 179 103 282
T 450 339 789 - - - - - - 450 339 789
7° 144 66 210 - - - - - - 144 66 210
8° 70 61 131 - - - - - - 70 61 131
30 9 |40 42 82 - - - - - - 40 42 |82
T 254 169 423 - - - - - - 254 169 | 423
10° | 16 12 28 - - - - - - 16 12 28
11° | 15 08 23 - - - - - - 15 08 23
12° - - - - - - - - - - - -
T 31 20 51 - - - - - - 31 20 51
Total 2257 | 1895 | 4152 | 418 | 431 | 849 196 | 206 | 402 | 2871 2532 | 5403
Geral
Escolas 22 12 5 Total | 39
Salas Bom | Reg. | Mau | Bom | Reg. | Mau | Bom | Reg. | Mau | Bom Reg. | Mau
26 18 18 5 10 7 - 7 5 31 35 30
Total 62 22 12 96

Fonte: Estatistico Regional (12-10-2020)
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1.3. Caracterizacdo da unidade escolar de Fulacunda
1.3.1. Descri¢cfes gerais

A unidade escolar de Fulacunda tem a tipologia de uma escola unificada, onde se leciona
desde o ensino primario ao ensino complementar (do 1.° ao 11.° ano) e onde estudam 1143
alunos, sendo 660 do sexo masculino e 483 do sexo feminino. A escola possui 4 pavilhdes
com 11 salas de aulas, 4 gabinetes — um por cada pavilhdo —, e trés casas de banho. Cada
sala de aula pode albergar, no maximo, 45 alunos, sendo que o minimo de alunos por sala é
de 37 alunos. A unidade escolar de Fulacunda é uma escola publica sem gestao participativa
da comunidade (regime de autogestdo). Nao tem biblioteca, nem recinto recreativo e
desportivo, nem ludoteca; também nao tem muro ou vedagao.
Este trabalho de investigacédo tem como publico-alvo apenas os alunos que frequentam o 2°
ciclo de uma escola de Fulacunda. A populacao de estudo é composta por 414 alunos (do 5.°
e do 6.° ano), distribuidos por 223 alunos do 5.° ano, sendo 104 do sexo feminino e 119 do
sexo masculino e por 191 alunos do 6° ano, sendo, neste caso, 68 do sexo feminino e 123 do
sexo masculino. A escola tem no total 11 docentes, 7 professores e 4 professoras, 6 dos quais
lecionam Ciéncias Humanas (Portugués e Ciéncias Sociais) e os restantes 5 lecionam
Ciéncias Exatas (Ciéncias Naturais, Matematica e Expressdes). A escola possui um niamero
total de funcionarios de 46 pessoas efetivas, sendo 43 professores, 2 auxiliares e 1 um
continuo escolar.
A unidade escolar de Fulacunda conta com 35 turmas em todos estes niveis, funcionando em
trés turnos: o 1.° turno cujo horario esta compreendido entre as 07:00 e as 11:05; um 2.° turno
cujo horério esta compreendido entre as 11:10 e as 15:15 e um 3.° turno cujo funcionamento
é das 15:20 as 19:25.
Ao nivel do equipamento, os materiais didaticos encontrados na escola séo: livros — alguns
sem capa e com algumas folhas rasgadas e em nimero insuficiente para todos os alunos —;
livros de exercicios nas mesmas condi¢Oes; cadernos; lapis; canetas; borrachas e réguas.
Estes materiais sao trazidos pelos préprios alunos e muitos destes, que nao tém possibilidade
de adquirir os referidos materiais, pedem emprestado aos colegas. Esta situagédo, de
manifesta escassez de recursos materiais e financeiros, esta relacionada com o fraco
financiamento escolar por parte do Estado. Segundo o responsavel do estabelecimento,
Eliseu Paulo Banjaque, da totalidade da receita da escola, 40% vai diretamente para o
Ministério da Educacgéo, 5% vai para Direcdo Regional da Educacéo, restando 55% para a
manutencdo da escola. Essa percentagem, portanto, ndo é suficiente para colmatar todas as
despesas do estabelecimento de ensino, pois do 1.° ao 6.° ano, os alunos estao isentos de
pagar propinas. Por esta razdo, a Direcao refere a extrema necessidade de obter apoios para

resolver as dificuldades existentes, mas néo é facil obter algum suporte suplementar.



1.3.2. Estrutura a nivel de gestédo da escola

A gestdo da escola é altamente hierarquizada, tendo na figura do Diretor o elemento de topo
da estrutura organizacional. O Diretor da Escola (DE) é, com efeito, um elemento proposto
pelo Diretor Regional (DR) que, por sua vez, € nomeado pelo Ministro da Educacao. No Diretor
da Escola centraliza-se o poder de decisao e a fungéo de gerir todos os assuntos relacionados
com o funcionamento da mesma. Para além disso, cabe ao Diretor Escolar, os exercicios de
comunicacao e articulagcéo entre a escola e a Direcdo Regional de Educacao. Percorrendo de
forma descendente o organograma organizacional, encontramos na posicao hierarquica
imediatamente a seguir & do Diretor, a figura do subdiretor. Este € escolhido entre os demais
professores e é a pessoa de “confianca” do Diretor, ou dito de outra forma, aquele que se
encontra capacitado para substituir o Diretor quando, por alguma razéo, este se ausenta.
Segue-se, na mencionada organizacdo hierarquica, o Presidente do Conselho Técnico
Pedagdgico (PCTP). A semelhanca do Diretor e subdiretor, este é também um cargo
unipessoal cujas principais competéncias sao:

e Elaborar o plano e relatério de atividades pedagdgicas;

e Pronunciar-se sobre o calendario letivo e 0 mapa dos exames;

e Elaborar os horarios para os professores e 0s alunos

e Pronunciar-se sobre plano de estudo ministrado;

e Pronunciar-se sobre as orientacbes pedagogicas, os metidos de ensino e de

avaliacao;
e Deliberar sobre os requerimentos do foro pedagogico que Ihe forem dirigidos;
e Pronunciar-se sobre o relatério anual de atividades, quando solicitado pelo Conselho
de Direcéo;

e Exercer as demais competéncias que lhe sejam conferidas pela lei.
No mesmo patamar hierarquico do organigrama da escola, esta o Presidente do Conselho
Disciplinar e o Inspetor Sectorial. As competéncias do presidente do Conselho Disciplinar sdo:

e A preservacdo da autoridade dos professores e dos demais funcionarios;

¢ O normal prosseguimento das atividades da escola;

e A correcdo do comportamento perturbador;

¢ O desenvolvimento equilibrado da personalidade do aluno;

e A plena integracé@o do aluno na comunidade educativa;

e A gravidade do incumprimento do dever;

e O grau de culpa do aluno, a sua maturidade;

e Adverténcia;

e A ordem de saida da sala de aula;

e Condicionamento ao acesso a determinados espagos escolares ou na utilizacdo de

matérias e equipamentos especificos;
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e Arepreenséo;
e A expulsao da escola.
Fonte: Presidente do Conselho Disciplinar da Escola 09-02-2021
Competéncias dos responsaveis do turno:
e Acompanhar entrada dos alunos;
e Supervisionar a verificacdo do uso do uniforme pelos alunos;
e Acompanhar alunos e professores nos intervalos das aulas e no recreio, atender os
alunos por diversas situa¢fes e acompanhar a saida dos alunos;
e Supervisiona o registo de ocorréncias disciplinares;
e Organiza sua agenda semanal pelo calendario Escolar;
No patamar mais elevado consta o Inspetor sectorial. As competéncias do inspetor setorial
séo:
e Cuidar da organizacao e funcionamento da escola em todos os seus aspetos;
e Inspecionar vigiar e controlar, bem como, avaliar, orientar, corrigir, contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino.
Dada a distribuicdo de competéncias pelos trés atores organizacionais mencionados, o poder
de decisao organizacional, administrativa e pedagdgica encontra-se bastante centrada nestes
individuos. Dito de outra forma, a cada um destes atores cabe uma série de competéncias,
acumulando, cada um, uma série de tarefas e responsabilidades. Nesta ordem de ideias, e
segundo Mark et. al. (2001 cit. por Francisco, A. S., 2017, p.1), delegar diversas tarefas e
responsabilidades a um s6 individuo torna, habitualmente, o servico menos produtivo, ou
reciprocamente, ter uma equipa de trabalho, na maioria dos casos, é mais produtivo do que
centralizar e acumular poderes, tarefas e responsabilidades num 6érgao unipessoal, ou neste
caso, num 6rgao tripartido, como acontece, alid, na organizacdo das restantes escolas

publicas guineenses.

1.4. Caracterizagdo do projeto Effective Intervention
A Organizagéo N&o-Governamental, sem fins lucrativos, Effective Intervention desenvolve um
projeto de educagdo cujo mote € “aumentar a aprendizagem no ensino primario”,
implementado nas regibes de Quinara e Tombali durante cinco anos. Este programa
educacional do ensino basico elementar visa dar acesso as criangas ao pré-escolar e aos 1°,
2% 3° e 4° anos do ensino basico elementar, trabalhando diariamente todas as areas do
curriculo escolar da Guiné-Bissau. Dadas as suas caracteristicas e obijetivos, a Effective
Intervention trata-se de um projeto de pesquisa-a¢éo, ou seja, um tipo de pesquisa social com
base empirica, que se desenvolve em estreita associacdo com a acao no terreno e tem o
proposito fundamental resolver um problema, para o qual, pesquisadores e participantes estdo

envolvidos de modo cooperativo (Thiollent, 1997).



Assim, de acordo com Ana Filipa Silva, membro da equipa Effective Intervention em Bissau,
0 projeto teve lugar em aldeias pequenas e isoladas, a maioria localizada em terreno
acidentado e cujas distancias entre si, associadas ao mau estado das estradas, dificultaram
a monitorizacdo frequente e espontdnea do projeto, principalmente durante a estacdo
chuvosa, quando algumas destas aldeias se tornam inacessiveis (Fazio, I. et al., 2021). O
estudo efetuado pela equipa da Effective Intervention ocorreu em aldeias nas regibes de
Quinara e Tombali, no sul do pais®.
As regifes de Quinara e Tombali foram selecionadas pela equipa da Effective Intervention por
duas razodes:

1.°) O governo solicitou que o projeto trabalhasse nestas regides por serem as mais

carenciadas do pais e assim poderem usufruir do trabalho desta ONG;

2.9) Identificaram que estas regides como aquelas onde os niveis de escolaridade € a

mais baixa do pais.
As criancas que compdem o publico-alvo do projeto séo criancas matriculadas nas escolas
publicas que vivem em regides extremamente pobres e com elevada taxa de insucesso e
absentismo escolar. Ou seja, o nimero de alunos matriculados ndo corresponde ao nimero
de criancas verdadeiramente escolarizadas, pois algumas destas criancas, apesar da
matricula, frequentam pouco ou ndo frequentam de todo a escola; ou ainda, mesmo
frequentando a escola, tém imensas dificuldades de aprendizagem, traduzindo-se todas estas
situacbes em numeros de escolaridade “enganadores”. Ora, esta “escolaridade enganadora”,
geradora de criangcas com uma literacia a varios niveis muito baixa, alguns quase analfabetos,
tem como alegada causa principal a falta de professores qualificados e motivados para o
ensino (UNESCO, 2016; UNICEF, 2021). Esta situacéo leva pelo menos a ocorréncia de trés
fendmenos sociais: (1) uma parte significativa da populacédo, apesar de frequentarem a
escola, possuem fracos niveis de proficiéncia e fraca literacia, de tal forma que muitos
terminam os seus estudos sem competéncias basicas de leitura, de escrita e de célculo; (2) o
elevado insucesso escolar reproduz a pobreza da comunidade, pois ndo produz capital
humano que promova uma aceleracéo do desenvolvimento econémico, social ou cultural da
regido; (3) potencia sim a desigualdade socioecondémica entre estas criangas e outras que
habitam em zonas onde podem usufruir de mais e melhor escolarizacao (Fazio, I. et al., 2021).
Ainda de acordo com a autora citada, a Effective Intervention é responsavel por oferecer e
gerir os primeiros anos da escola primaria em alguns locais e em substituicdo da intervencao
estatal, e tal disposi¢éo organizacional envolve contratar, treinar e estimular professores para
a misséo do programa. A intervencéo reforca o curriculo escolar com a inclusdo de materiais
de formacé&o de professores e material didatico; também emprega a monitorizacéo e avaliagcao

de forma sistematica de professores e criancas e tenta envolver, com a maior regularidade

6 O estudo que da origem a esta dissertacdo, por conveniéncia e economia de recursos, concentra-se apenas na
regido de Quinara, mais concretamente no sector de Fulacunda.
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possivel, a comunidade local. Os professores sdo recrutados com a exigéncia de serem
capazes de falar e ensinar na lingua local, falada na comunidade para a qual foram
designados para trabalhar.

Uma vez contratados recebem dois tipos de treinamento ou formagao: (1) treinamento inicial,
consistindo nos principios gerais de implementacdo da intervencdo; (2) treinamento de
reforco, anualmente, antes do inicio de cada ano letivo, para preparar os professores para
ensinar no proximo ano. Em cada aldeia a interveng&o contratou nos primeiros quatro meses
um adulto local que falava a lingua local de forma mais proeminente, com o intuito de ajudar
o professor com a gestdo da sala de aula e transicdo das criancas do uso da sua lingua
materna para portugués (Fazio, 1. et al., 2021).

A distribuicdo horéaria determina que os professores lecionem durante cinco horas por dia,
cinco dias por semana, durante nove meses por ano; horario a que acresce, eventualmente,
algumas horas adicionais, quando exigidas pelo plano curricular ou pelas avaliacdes dos
professores sobre as necessidades de aprendizagem da crianca. A duracdo da intervencao
abrangeu o lapso de tempo compreendido entre fevereiro de 2014 a agosto de 2018,
totalizando 912 dias letivos. Os professores afetos ao projeto, recebiam 200.000 FCA,
correspondente a 304,89 € por més, com uma diaria adicional de 1500 FCA, correspondente
a 2,29 € de ajudas de custo associadas a dificuldade em viver nas aldeias em que
trabalhavam.

A intervencdo rendeu ganhos de aprendizagem transformadores entre criancas que de outra
forma dificilmente alcancariam competéncias fundamentais de leitura, escrita e célculo, assim

como outras competéncias do foro social e cultural (Fazio, I. et al., 2021).

1.5. Notas sobre as dificuldades na implementacdo desta pesquisa
Durante o processo de producdo cientifica, que deu origem a presente dissertacao,
envolvendo professores, alunos, encarregados de educacéo, responsaveis pela educagéo e
0 préprio pesquisador, algumas dificuldades e obstaculos foram surgindo. Uma vez iniciado o
longo percurso académico com o ano curricular de mestrado, segue-se todo um processo de
trabalho de campo que culmina na escrita desta dissertacdo. Neste percurso, 0 pesquisador
enfrenta, muitos obstaculos e dificuldades, referentes ndo s6 a aspetos académicos, como
também a questdes logisticas de organizacdo. Destacamos, a titulo de exemplo, trés
constrangimentos fundamentais na concretizacdo deste trabalho: (1) a adaptagdo do
pesquisador aos procedimentos da investigacao cientifica; (2) todo o processo que envolveu
a autorizagéo para a entrada do pesquisador no campo — processo bastante burocratico e
moroso —; (3) a gestéo do tempo, entre trabalho de campo e escrita, para que este trabalho
pudesse ser devidamente analisado e apreciado de forma clara e tranquila pelo pesquisador

e orientador.
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De ndo menos importancia, a situacdo geografica e socioecon6mica do pesquisador,

deslocado do pais e com poucos recursos econémicos, sao constrangimentos a ter em conta,

dado que em termos financeiros e de gestéo do tempo, as exigéncias sdo imensas. A situacao

de muitos dos professores inquiridos, também merece referéncia, posto que lecionam nas

zonas rurais e vivem na cidade, o que dificulta muito o0 acesso a pessoa e compromete o plano

de pesquisa tracado no tempo e no espaco. Por outro lado, outra preocupacéo, ndo menos

importante, reside na questdo do numero elevado de greves de professores face a

instabilidade vivida no pais. Ora, tal situacdo, constituiu um entrave no momento planeado

para a recolha das informacdes e, nesta perspetiva, apresentou-se como outro dos obstaculos

bastante angustiantes para toda a investigacdo. Outros obstaculos, de natureza mais técnica

e administrativa, foram surgindo ao longo da realizacao deste trabalho, dos quais destacamos

0S seguintes:

12

Demora na emissao do titulo de residéncia por parte de Servico de Estrangeiros e

Fronteiras (SEF) em Portugal;

Na sucessdo dos acontecimentos, motivados pela demora na emisséo do titulo de
residéncia, que levou a perda do bilhete de avido, originou mais um atrasou no

processo de investigacao;

As dificuldades financeiras para me deslocar as diferentes tabancas foi outro entrave

ao supramencionado processo investigativo;

A greve de 30 dias dos professores que ocorreu a partir das 00 horas do dia 02 e 23
horas e 59 minutos do dia 30 de novembro de 2021, condicionaram o levantamento
de dados;

De referir ainda a dificuldade de ordem financeira para comprar passes da internet de
modo a estar em constante comunicacdo com o0 meu orientador durante o tempo de
pesquisa;

Outra greve inesperada decretada pelo sindicato nacional dos trabalhadores
guineenses no periodo marcado para levantamento dos dados, a greve de 30 dias,
teve inicio a partir das 00 horas do dia 01 e 23 horas e 59 minutos do dia 30 de
dezembro de 2021;

Dificuldades de encontrar referéncias bibliograficas de autores que publicaram sobre
o tema em estudo na Guiné-Bissau, sobretudo na regido de Quinara;

Dificuldades de encontrar pais/encarregados de educagdo em casa, uma vez que

muitos saem do campo (onde trabalham) ao anoitecer.
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Capitulo Il: Objetivos e referencial tedrico

2.1. Objetivos gerais

Estudar os fatores que originam o insucesso escolar numa escola do Ensino Basico Unificado
de Fulacunda e averiguar como o programa da Effective Intervention, intervém a nivel

educacional, comparando-o com o sistema de ensino nacional.

2.2. Objetivos Especificos

Tendo em conta 0s objetivos gerais tracados, pretendemos como objetivos especificos o
seguinte:
e Identificar o papel do contexto familiar e comunitario no insucesso/abandono escolar
dos alunos;
e Compreender o lugar da escola na cultura guineense e vice-versa,;
¢ Identificar e analisar o peso do meio cultural no desenvolvimento escolar do aluno;
¢ Identificar medidas possiveis para prevenir e combater o insucesso e 0 abandono
escolar.
e Perceber e comparar, em algumas dimensdes, a intervencéo realizada pela ONG

Effective Intervention e o funcionamento das escolas publicas guineenses.

Temos a expectativa de que a presente dissertacdo possa constituir um contributo valido para
a diminuicdo do insucesso e a erradicacdo do abandono escolar nas escolas publicas da
regidao de Quinara, especificamente no sector de Falacunda, onde, até ao momento, pouco
ou nada foi feito no sentido de analisar, compreender e melhorar esta situagdo. Estamos
convictos que um acervo consideravel de estudos deste tipo, poderdo conduzir o
Governo/Ministério da Educacéo e os parceiros sociais/ intervenientes na area da educacao,
a promoverem uma intervencdo especifica face a referida problematica, servindo, por
exemplo, para alertar e envolver familiares, educadores, professores, profissionais de
educacdo e a comunidade em geral para o combate ao insucesso, absentismo e abandono
escolar precoce. Em suma, podemos afirmar que a presente proposta de investigacéo, além
de servir o propdsito de constituir um trabalho académico de valor, pode trazer alguns
conhecimentos relevantes para (re)pensar estratégias e procedimentos que levem a

implementacéo de politicas publicas direcionadas ao combate ao insucesso e evasao escolar.
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2.3. Referencial teérico

2.3.1. O conceito de insucesso escolar e a sua repercussado no sistema de

ensino guineense

O insucesso escolar é um fendmeno dificil de definir, pois engloba uma série de significados
gue expressam diferentes probleméticas inerentes a educacdo na escola da atualidade. A
complexidade da definicdo do conceito de insucesso estd, sem duvida, relacionada com a
diversidade de intentos e fun¢gbes da escola, das quais destacamos, a funcdo pedagdgica,
gue comporta instruir, estimular e mobilizar os alunos para a aprendizagem e a fungdo social,
gque se desmultiplica na busca por melhores condigcbes de vida da comunidade e em
comunidade, no respeito pelos outros e na aprendizagem da cidadania ativa. Falhando algum
destes propdsitos, falha também a possibilidade de obter sucesso escolar.

Segundo Costa e Melo (1989, citado por Leita, 2015, p. 17), o vocabulo “insucesso” vem do
latim insucessu(m), que significa “malogro, mau resultado, desejo ndo alcangado, falta de
éxito e de eficacia, desastre ou fracasso”. Assim, o termo “insucesso escolar’ € muito vezes
usado apenas no sentido de caracterizar o fraco rendimento escolar, falta de éxito e de
eficacia (Figueiredo, 1975) o que, na nossa opiniao, peca por escasso. Indica, por
conseguinte, a dificuldade que uma crianca pode ter em assimilar, acompanhar a formacao
escolar e atingir os objetivos propostos no tempo planificado, determinado pela sua idade,
mas também significa o sucesso que devera ter no seu desenvolvimento como cidadao. De
facto, a compreensao do fenbmeno de insucesso escolar comporta outras dimensfes que vao
além do rendimento escolar dos alunos (Branco, 2012), por isso, ndo pode ser medido apenas
pelo “fracasso” dos alunos em relagcao aquilo que se pretende que assimilem dos curriculos
escolares e/ou que advém das expectativas pessoais dos professores (Cortesdo & Torres,
1990). Na verdade, as principais causas do insucesso escolar ndo podem ser atribuidas a
um Unico fator, pois depende de uma pluralidade de fatores que abrangem, entre outros, as
politicas educativas e os objetivos de aprendizagem, as condi¢gbes materiais € 0S recursos
humanos, a relacdo pedagdgica estabelecida entre professor e aluno, as familias e toda a
comunidade educativa, entre outros (Benavente, 1990).

Este conjunto de fatores que determinam o insucesso escolar e os diversos intervenientes,
diretos ou indiretos, pessoas e instituicdes, nomeadamente, alunos, professores, escolas,
familias e governo, sé@o objeto de analise nesta dissertagdo. Ora, devemos ainda acrescentar
gue o insucesso escolar merece aqui a nhossa especial aten¢do enquanto problema social e
nao apenas individual, como muitas vezes é interpretado pelos professores e por varias
personalidades governamentais para justificar a reprovacdo escolar (Pires, Fernando e
Formosinho, 1991, pp. 23-24).

Do ponto de vista dos pais/encarregados de educacdo e da comunidade em geral, os
professores tém, em parte, responsabilidade no que diz respeito ao insucesso escolar, devido,

sobretudo, a desmotivacdo, a fraca compensacéo salarial — salérios que nem sempre séo
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pagos nos prazos devidos —, insuficiente formacao, elevado nimero de faltas injustificadas,
etc. (Roazzi e Almeida, 1988, p. 54).

Além disso, verifica-se uma fraca preparacdo pedagodgica e cientifica dos professores no
contexto guineense (UNESCO, 2016), ou seja, existe um grande numero de professores sem
a preparacao minima necesséria, tanto em termos de formacédo pedagdgica, como cientifica,
gue exercem a atividade de docéncia. Além disso, os professores, mesmo aqueles que
possuem uma formacéo inicial suficiente, deviam ser capacitados constantemente, através de
acOes de formacdo continua para atender aos novos designios educativos, dos quais
destacamos a necessidade de acolher cada aluno na sua especificidade, ser sensivel as suas
dindmicas e ritmos pessoais de aprendizagem, e mobilizarem, como ética profissional, o dever
de ir ao encontro de cada aluno sem excecéo, constituindo um corpo docente “sensibilizado
em matéria sociocultural, considerando as diferencas como diferencas e ndo como
deficiéncias” (Roazzi e Almeida, 1988, p.58).

Das entrevistas efetuadas e da revisdo da literatura sobre o insucesso escolar, concluimos
ser imperiosa a reorganizacgao do sistema educativo guineense, para produzir um ensino de
gualidade, onde nenhum aluno deve ser esquecido, nem se perder para o objetivo que é a
sua escolarizacdo. Contudo, este é um objetivo que se encontra, ha voz dos inquiridos, muito
longe de ser concretizado. De facto, o sistema de ensino guineense tem outras graves
caréncias a varios niveis, designadamente, a falta da cobertura de rede escolar a nivel
nacional, levando as criancas a deslocarem-se varios quildmetros para chegar a escola; falta
de condicdes basicas para garantir o desenvolvimento da aprendizagem — escassez de livros
e de material escolar para suprir as necessidades dos alunos —; desenvolvimento
socioecondmico muito fragil, o que leva a escassez de mao-de-obra no principal setor
econdémico da regido em estudo, carecendo da méo-de-obra das criancas em idade escolar
para garantir o suprimento dessa falta; e outros fatores abordados ao longo deste estudo, que
contribuem néo s6 para o insucesso escolar, mas também para a sua consequéncia mais
gravosa: o abandono escolar precoce.

Numa outra perspetiva, Guiné-Bissau é um pais “pluricultural e plurilingue”, comunidade com
varias linguas maternas, facto que, muitas vezes, em vez de ser considerado uma riqueza
cultural de enriquecimento de experiéncias que influenciam a aprendizagem, é antes visto
como elemento perturbador da compreensdo da lingua usada no processo de ensino-
aprendizagem. Tal situacdo € devida sobretudo a relag@o entre a precéaria herancga social e
cultural da crianca e a falta de especializagéo e dedicacdo dos professores para resolverem
este problema. Assim, as criangas ndo irdo desenvolver uma linguagem compativel com
aquela que é fomentada na escola contribuindo, naturalmente, para uma elevada taxa de

repeténcia e de abandono escolar (Bideta, 2013, pp. 71-72).
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N&o havendo outra solucdo a vista, torna-se imperativo que o professor adapte a sua
linguagem as linguagens e dialetos usados pelos alunos nas diversas regides guineenses. Ou
usando a argumentacdo de Raymond Ball (2002, p.40), patente na sua obra “Pedagogia da
Comunicacao”, a importancia de que o professor se esforce, para compreender a linguagem
das criancas em vez de persistir em alterd-la, permitindo, dessa forma, uma maior
compreenséo a nivel dos contetdos veiculados na escola, é crucial. Com efeito, para que os
alunos sejam sujeitos participativos na discussdo de um determinado tema € necessario que
haja uma linguagem inteligivel por todos em prol de uma comunicacao assegurada. Ou, como
sugerem Au e Mason (1981, cit. Dias, 2017, p.36):

quando os estilos de conversacdo dos professores se assemelham aos da
comunidade, as criancas estdo mais bem preparadas e com maior vontade de
participar nas discussfes de sala de aula.

Como podemos notar, 0 insucesso e 0 abandono escolar sdo dois componentes de um
processo que se encontra, muitas vezes, interconectado. Na Guiné-Bissau, principalmente
nas zonas rurais do interior, estes fenémenos sao elevados a uma poténcia bem maior do que
nas zonas urbanas mais desenvolvidas e cosmopolitas. A este respeito, a literatura
consultada’ da conta que os alunos que abandonam precocemente a escola e que, por essa
razao, possuem de um baixo nivel de escolaridade e, assim, uma probabilidade muito elevada
de desemprego ou de conseguir uma situacdo profissional estavel e remunerada
convenientemente (Miguel, Rijo, Lima, 2012, p.128).

Todavia, ndo sdo sé os elevados custos pessoais que se devem ter em conta quando se
tratam os assuntos do insucesso e do abandono escolar. Outra questdo, que ndo podemos
deixar de referir, séo os elevados custos sociais e econdmicos provocados pelo mesmo flagelo
e que, usando as palavras de Rumberger (1987), vao desde a perda de riqueza nacional, ao
aumento do esforco dos servicos sociais e de salde, assim como, ao aumento da
criminalidade. Tudo isto retrata fielmente o estado da educacdo da Guiné-Bissau,

principalmente nas zonas rurais, mais interiorizadas e carenciadas a nivel social e econémico.

2.3.2. Ateoriados dons e o duplo arbitrio cultural

A teoria dos “dons” individuais, vigeu entre o final da 22 Guerra Mundial até ao final da década
de sessenta, sendo, a época, a principal teoria explicativa das causas do insucesso escolar
(Benavente, 1990). Segundo a mesma, o rendimento escolar dos alunos depende dos seus
“‘dons” pessoais e naturais, ou seja, é a “inteligéncia” de cada um que dita 0 sucesso ou o

insucesso escolar. Deste modo, as desigualdades intelectuais entre alunos, determinadas por

7 Para além da citacdo (Miguel, Rijo, Lima, 2012, p.128) ver, por exemplo, Furtado, A. (2014). Educacdo,
participacé@o e desenvolvimento rural: o caso da Guiné-Bissau. Africana Studia — Revista Internacional de Estudos
Africanos, 22, 27-37
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fatores hereditarios e genéticos, explicam a razdo pela qual alguns alunos tinham sucesso
escolar e outros ndo. Para além disso, a mesma teoria argumenta que as diferencas
intelectuais, geneticamente herdadas, sdo fundamentais para perceber as diferencas entre as
classes sociais. Em suma, segundo esta teoria, as desigualdades intelectuais sdo o fenomeno
explicativo mais coerente para explicar o insucesso, o0 que leva a crer que o0 mesmo depende
muito mais dos genes do que do contexto educativo e/ou da(s) metodologia(s) pedagdgica(s)
aplicadas (Benavente, 1990).

No entanto, a teoria que associa 0 sucesso escolar dos alunos ao coeficiente de inteligéncia®
foi abandonada, porque se verificou que os falhangcos escolares sucessivos, aos quais se
referia, remetiam sempre para a mesma categoria social. A verificacdo deste fendmeno, a
partir sobretudo de estudos sociolégicos, suscitou especial interesse na relacéo do insucesso
escolar com as desigualdades sociais, contribuindo para o aparecimento de uma nova teoria
explicativa do insucesso e abandono precoce da escola: o handicap sociocultural do aluno.
Assim, 0 sucesso ou insucesso dos alunos passa a ser explicado pela sua pertenca social,
isto é, pela maior ou menor bagagem cultural dos alunos a entrada na escola. O deslocamento
da heranga genética para fatores intrinsecamente ligados com as normas e padrdes culturais
da classe social deram azo ao fendbmeno que Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
denominaram por “duplo arbitrio cultural” (Bourdieu & Passeron, cit. por Dias, 2019, p.3).

O foco da atencédo nas desigualdades sociais sobre o insucesso escolar ndo cessa de lancar
duvidas a quem pretende perceber o porqué de os alunos na mesma linha de socializacédo
primaria continuarem a apresentar grandes diferencas em termos de aprendizagem. No
entanto, outros fatores, além das questdes de classe social, sdo apresentados na literatura
como determinantes para 0 sucesso/insucesso escolar, designadamente o papel do
estabelecimento de ensino frequentado e o envolvimento do professor no processo

ensino/aprendizagem (Dias, 2019).

2.3.3. Relevancia da familia na trajetéria escolar

Corroborando a teoria anterior, Annamaria de Rangel (1994), autora do livio “Insucesso
Escolar’, afirma que a principal causa do insucesso escolar esta na familia e na heranca
cultural dos alunos, apesar de considerar igualmente os aspetos politicos e o desempenho
docente. A autora refere que é percetivel a diferenca do sucesso escolar entre criangas dos
meios rurais ou que habitam bairros pobres, essencialmente de classe baixa ou média-baixa,
e aquelas gue provém de meios urbanos, essencialmente de classes média e alta.

Recorrendo novamente a perspetiva de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (s.d, citados

por Dias, 2017), a relacdo familia-escola aparece entre os mais relevantes fatores do

8 O coeficiente de inteligéncia é um valor obtido por meio de testes desenvolvidos para avaliar as capacidades
cognitivas (inteligéncia) de um sujeito.
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insucesso escolar, desde logo quando se verifica auséncia de recursos e de capital cultural
no seio das familias. Isto €, uma familia de classe mais baixa investe pouco na educacao dos
seus filhos, que por falta de capital social, econdmico e cultural, considera o retorno do
investimento escolar reduzido (Dias, 2017).

O que diversos estudos consultados e analisados indicam é que na Guiné-Bissau, as criancas
sdo herdeiras da dimensao cultural da sua familia, e se estas sdo provenientes de meios
sociais desfavorecidos, onde o capital social e econémico é baixo, entdo tém a partida menos
possibilidades de obter éxito na escola. Neste sentido, as familias de classes mais baixas sdo
propensas a percorrer um caminho escolar mais curto e cujo resultado é direcionado ao
mercado de trabalho, ao contrario das familias de classe média que acreditam vigorosamente
no investimento escolar dos seus filhos, pois consideram que esse investimento é
indispenséavel para o sucesso profissional dos mesmos (Névoas, D., 2012, p.16).

No contexto guineense é natural que a familia, no momento de tomada de decisdo da
permanéncia ou ndo do(s) seu(s) educando(s) na escola, tome em conta as vantagens, custos
e riscos que essa decisdo comporta. Por vezes, manter os filhos na escola tem um custo muito
elevado, tornando-se muito complicado para as familias com escassos recursos financeiros
sem cobertura de custos por parte do Estado, acabando alguns destes jovens por aderir ao
mercado de trabalho de modo a ajudar no sustento da familia (Gracio, 1997).

Segundo Bideta (2013), as sociedades ocidentais sdo muito diferentes das sociedades
africanas no que diz respeito as sociabilidades familiares. Ao contrario do que acontece na
maioria das sociedades ocidentais, na maioria das sociedades africanas, a responsabilidade
da educacao da crianca ndo se encerra tanto na familia, sendo extensiva a toda comunidade,
gue se envolve na educacao das criangas, mas que, de certa forma, relativiza a educacao por
via escolar. Neste sentido, a pobreza, os conflitos, e a elevada taxa de analfabetismo na
populacdo das zonas rurais da Guiné-Bissau, sdo apontadas, pelo autor supracitado, entre
outras, como causas diretas desse relacionamento distante entre a familia e a escola.
Embora tenha havido um esforgo para reduzir o nimero de analfabetismo na Guiné-Bissau,
principalmente vinculadas a campanhas de sensibilizacdo e projetos politicos de
escolarizacdo, um elevado nimero de pessoas permanece analfabeta ou quase analfabeta.
Segundo o relatério do INE (2019), 38% da populacdo guineense, cuja maioria habita zonas
rurais, nunca frequentou a escola. A falta de interesse pela aprendizagem dos filhos, a
pobreza, o analfabetismo e as insuficiéncias do préprio sistema de ensino, s&o as principais

causas apontadas. Com efeito,

(...) a escola devia aproximar-se aos pais como sendo responsavel das criancas
permitindo-lhes maior acessibilidade no processo da educacéao. O que poderia suscitar
mais interesse dos mesmos na orientacdo e motivacao das criancas, evitando assim,
a elevada taxa de abandono e insucesso escolar (Bideta, 2013, p. 16).
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Seguindo a mesma linha de raciocinio, e voltando a Bourdieu e Passeron (1985, citados em
Rangel, 1994), queremos deixar sublinhado que a distribuicdo desigual das oportunidades
escolares segundo a origem social dos alunos ainda prevalece na Guiné-Bissau como um dos
fatores mais significativos do insucesso e abandono escolar.

Assim, a revisao bibliogréfica e a pesquisa documental efetuada, permitiu-nos indagar que o
nivel social da familia €, de facto, uma das principais causas do insucesso escolar em criangas
de diferentes meios, refletindo-se em dificuldades no acesso a escola e o desempenho nas
atividades escolares, tornando a tarefa do professor dificil. Sera este um fator determinante
na formacdo de expectativas referentes a vida académica dos alunos, a qual se constitui
invariavelmente como condicionante do seu éxito escolar? Esta € outra questdo orientadora
do nosso trabalho de pesquisa.

A verificar-se esta correlacéo, deixamos claro que a responsabilidade do insucesso escolar
ndo depende apenas do empenho e do esforco das criancas, mas também, se nao
principalmente, das condi¢Bes sociais da familia, que ndo possuindo meios suficientes para
assegurar as condicdes favoraveis ao desenvolvimento da educacdo escolar, colocam as
criangcas mais pobres numa situacdo de desigualdade em comparacdo com 0s pares que
provém de um meio social mais favorecido. Neste sentido, ha também que responsabilizar o
Governo que, apesar de alguns esforcos, ainda néo criou politicas eficazes para compensar
as criancgas provenientes de contextos mais desfavorecidos por forma a que as desigualdades
sociais ndo se transformem em desigualdades escolares, combatendo ao mesmo tempo as

elevadas taxas de insucesso e abandono escolar na Guiné-Bissau.

2.3.4. A importancia socioinstitucional das escolas

No capitulo anterior, exploramos a teoria do handicap socioeconémico como uma das
explicagbes mais reiteradas, na bibliografia pesquisada, para o insucesso escolar na Guiné-
Bissau. No entanto, a bibliografia devolveu-nos outros possiveis fatores, constituindo outras
teorias, que, mesmo nao estando diretamente relacionados com estudos feitos na Guiné-
Bissau, mereceram a nossa atengao.

Uma dessas teorias destaca o papel institucional das escolas para o entendimento do
insucesso escolar. Na verdade, a teoria do handicap sociocultural, explorada no capitulo
anterior, ndo refere o papel das escolas no combate ao insucesso e abandono escolar
(Benavente, 1987, 1990). Ou seja, como é que a escola investe, se investe, nas suas
estruturas, conteldos e praticas, para se adaptar as necessidades dos seus publicos
escolares? Que dispositivos apresenta para minimizar as diferencas socioecondmicas e
socioculturais dos alunos? Como € que a escola pretende facultar uma educacéo igualitaria e

justa para todos os alunos? (Benavente, 1990).
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De facto, a escola envolve diversos fatores, sejam de natureza politica, cultural, institucional
ou pedagdgica, que a coloca na linha da frente no combate as desigualdades sociais. Os
mecanismos de apoio aos alunos que provém de contextos sociais e culturalmente mais
desfavorecidos cabem, em ultima insténcia, a propria escola (Benavente, 1987). No entanto,
se tomarmos a escola, como considera Louis Althusser, um aparelho ideoldgico do Estado
(vaisman, 2006), entdo sera ela prépria reprodutora das classes sociais, e,
consequentemente, reprodutora das desigualdades entre alunos, indo diretamente ao
encontro da teoria de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, explorada no capitulo anterior.
Ser& a escola, com efeito, a instituicdo responsavel por transmitir a ideologia dominante e,
neste caso, a principal responsavel pelo insucesso de certas criancas, mais especificamente
aquelas que provém do meio rural?

Estruturalmente e culturalmente, a escola tem de se organizar de forma a facultar a todos os
alunos as mesmas oportunidades de se realizarem individualmente (Torres, 2017; Souza &
Torres, 2021). Cabe-lhe assumir as suas fun¢des sociais, em interacao reciproca com o meio,
com a finalidade de identificar e superar possiveis adversidades que surjam associadas a vida
guotidiana dos publicos escolares, atuando de forma ajustada a cada situagéo, com o objetivo
fundamental de ligar a cultura da escola a exceléncia escolar (Torres, 2017).

Da articulacdo com o exposto no capitulo anterior, podemos concluir, sem grande margem de
duvida, de que o alinhamento dos valores da escola com os da familia sdo outro importante
fator que determina o sucesso ou insucesso escolar em qualquer sistema educativo. Ou seja,
se os valores da escola coincidirem ou forem na sua maioria compativeis com os valores da
familia e vice-versa, o processo ensino-aprendizagem sai facilitado e a probabilidade de
resultar em melhores resultados escolares aumenta com certeza. Todavia, daquilo que se
observa na Guiné-Bissau e particularmente na comunidade de estudo, as escolas possuem
uma comunidade escolar heterogénea, sendo que as familias e os professores tém raizes
culturais diversas. Ora, tal situacdo, quando ndo acautelada pela escola, gera uma tenséo
entre valores familiares e escolares muito dificil de resolver, podendo ser esta uma das causas

do insucesso escolar e consequente abandono precoce da escola.

2.3.5. Daresponsabilidade do professor

Atribuir responsabilidades a escola pelo insucesso escolar, induz igualmente atribuir
responsabilidades as praticas pedagdgicas que ai tém lugar e, mais concretamente, ao
trabalho e a relagédo pedagdgica estabelecida entre professores e alunos. Nesta perspetiva, a
relacéo pedagdgica e o trabalho pedagdégico, colocam o professor como o principal agente de
execucao ao servico da justica escolar na distribuicdo do bem-comum: a educacéo (Beirante
et al., 2016; Resende et al., 2021). Se as praticas pedagdgicas ndo fornecerem as criancas
as mesmas oportunidades, se ndo se lhes deram acesso a cultura e se ndo respeitarem 0s

seus ritmos de aprendizagem e de trabalho, entdo arriscam-se a agravar as desigualdades
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escolares entre alunos e, consequentemente, as desigualdades sociais de toda a comunidade
(Charrua, 2014). Assim, tudo indica que sao os professores o0s protagonistas de mudanca da
escola, pois é a partir da acéo pedagdgica do seu mandato profissional, que se mobilizam os
outros intervenientes, quer sejam alunos, pais ou colegas.

Na mesma linha de pensamento, cabendo ao professor um papel fundamental no combate ao
insucesso escolar, ha que assumir, reconhecer ou provar, que o éxito ou o fracasso das
medidas que sdo postas em pratica para o referido combate, depende, em grande parte, da
capacidade de envolvimento por parte do professor, ou seja, da sua intervencao pedagogica.
Esta assercdo parece l6gica, mas ndo pode ser naturalmente concluida. Para que o professor
se envolva de forma eficaz com as medidas de combate ao insucesso escolar, tém de Ihe ser
fornecidas as condi¢des necessarias e suficientes para que consiga fazé-lo. Surge, portanto,
como fundamental a formacao continua, para uma permanente evolucédo e adequacédo das
suas competéncias técnico-cientificas e pedagodgicas; 0 acesso a materiais pedagoégicos;
condicdes de progressao na carreira e de estabilidade profissional e econdémica, entre outras.
Face aos desafios apresentados, e perante um mundo em constante mudanca, cabe ao
professor, mais do que instruir o aluno, orienta-lo a desenvolver competéncias, preparando-o
para conduzir a sua vida futura com autonomia e responsabilidade (Zabala & Arnau, 2020).
Ou seja, € papel fundamental do professor orientar os alunos para a vida ativa do dia-a-dia,
acompanhando o desenvolvimento do seu papel social e tomando, para tal, consciéncia da
sua identidade, do relacionamento com os outros e do meio que os envolve. O saber-saber,
saber-fazer, e o saber-ser constituem dominios de aprendizagem formal e ndo formal,
profundamente relacionados e que constituem o objetivo fundamental da educacédo no séc.
XXI (Zabala & Arnau, 2020), que a educacdo guineense tem de tomar como missao.

Os desafios que atualmente se colocam ao professor sdo enormes e dificeis de concretizar.
Do mero transmissor de conhecimentos, funcdo Unica do professor do passado, ao educador
e orientador de aprendizagens e competéncias, espera-se que o professor da atualidade se
assuma como mediador entre o0 mundo social e a crianga, bem como aquele que faz chegar
a crianca a heranca cultural (Postic, 1990). Incumbe hoje ao professor acompanhar as
mutacdes advindas do processo de globalizagdo, o que envolve um processo reflexivo
constante sobre a sua pratica pedagogica para garantir uma educagdo de qualidade,
abrangente e inclusiva (Nufiez, I. & Barros, S., 2019). Neste sentido, reforcamos a
necessidade de incluir a formagdo continua dos professores como estratégia fundamental
para acompanhar as mudancas e resolver os problemas que vao surgindo nos quotidianos
escolares, pois € impossivel pensar em qualquer solugdo para o insucesso escolar sem
envolver uma dindmica que conte com a participacao ativa do professor.

Ainda sobre a formacdo dos professores, ndo podemos deixar de referir que estes sao

frequentemente elementos cruciais no apoio socio afetivo das criangas que, por sua vez, se
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encontram em processo de desenvolvimento. Por esta razao, é fundamental que a formacéo
de professores robusteca a sua capacitagdo para que estes possam intervir ndo s6 em
dominios que dizem respeito a aprendizagem, mas também a outros conhecimentos
relacionados com a psicologia do desenvolvimento na infancia, que conduza a uma relagéao
pedagdgica assente na confianga muatua e reciprocidade.

Finalmente, a complexidade que caracteriza hoje a missdo do professor, sobretudo no que
diz respeito ao combate ao insucesso escolar, s6 podera ser bem-sucedida se este tiver a
colaboracéo ativa de toda a comunidade educativa, contando para tal com a colaboracdo de

outros professores, alunos, familias, instituicdes, etc.

2.3.6. Daresponsabilidade do aluno

E claro que o combate ao insucesso escolar sé poderéa ser bem-sucedido se, para além dos
esforcos dos professores, existir ainda um esforgco e compromisso em aprender por parte dos
alunos (Rangel, 1994). Assim, espera-se dos alunos a predisposicdo em participar no proprio
processo de ensino-aprendizagem, esforcando-se e comprometendo-se com a escola e
mostrando-se disponiveis para vivenciar experiéncias pedagoégicas. Ndo devemos esquecer,
como alerta Annamaria Rangel (1994), que as pedagogias s6 podem favorecer o
desenvolvimento pessoal e o interesse pela frequéncia escolar, caso os alunos possuam
motivacao para estar e ser da escola.

N&o quer dizer, como referimos anteriormente, que o insucesso escolar deva ser atribuido
unicamente a desmotivacdo ou as dificuldades cognitivas do aluno, como muita vez se faz
erradamente. De facto, o insucesso escolar ndo deve ser visto como uma fatalidade que afeta
criancas destinadas a ser boas ou mas alunas (Rangel, 1994; Branco, 2012). Ndo obstante,
a crianca tem um papel fundamental no caminho tracado em direcdo ao proprio sucesso
escolar, a par do papel importantissimo dos professores, do funcionamento da escola, do
sistema educativo, do papel das familias, etc.

Se, por um lado, é impossivel abrir caminhos de combate do insucesso escolar sem ter em
conta uma prética educativa mais eficiente e inclusiva, por outro, cabe ao aluno participar
ativamente desse combate, promovendo juntamente com os professores a constru¢cado de uma
melhor escola, mostrando-se disponivel para experimentar um conjunto das técnicas
pedagolgicas que devem ser postas a sua disposicdo com vista a alcancar uma melhor
gualidade de ensino.

No entanto, sdo apontados varios motivos para o insucesso escolar que ndo advém da falta
de interesse, empenho ou motivagdo por parte das criangas. Outros motivos podem estar
relacionados com alguma disfung&o cognitiva, sensorial ou motora da crianca e cabe a escola
diagnostici-la com a maior celeridade e assertividade possivel (Martins, 2017). Neste sentido,
identificar precocemente dificuldades de aprendizagem manifestadas pela crianca,

possibilitando a intervencdo pedagdgica com o objetivo de minimizar ou suprimir as
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dificuldades, €, também, um passo importante para combater o insucesso escolar (Pontel,
2013).

2.3.7. Igualdade no acesso, desigualdade no sucesso escolar

Nos subcapitulos anteriores, analisdmos, através da revisdo bibliografica, alguns dos
principais fatores que podem influenciar o insucesso escolar. O presente trabalho visa
determinar como esses e outros fatores podem influenciar o insucesso escolar das escolas
gue constituem o0 nosso campo de pesquisa, ha perspetiva da Educacéo e Intervencéo
Comunitéria na cidade de Fulacunda da Guiné-Bissau.
Na nossa recente pesquisa, notamos que a Guiné-Bissau ndo assegura a horizontalidade de
oportunidades para todos os guineenses (quer aqueles que vivem no pais, quer 0s que vivem
no estrangeiro). De facto, ndo ha apoio suficiente aos grupos mais desfavorecidos
socioeconomicamente e as politicas publicas de promoc¢éo da igualdade de oportunidades,
gue tém como objetivo minimizar a pobreza material em funcdo de reduzir a pobreza
intelectual e vice-versa, ainda ndo se mostram suficientemente eficazes no combate ao
insucesso e ao abandono escolar.
Ha ainda um conjunto de politicas que ficam apenas pela intencéo e tarde ou nunca chegam
a ser postas em pratica. Concretizar estas politicas na Guiné-Bissau, impunha, além de uma
escolaridade obrigatoria de duracdo cada vez mais alargada, proporcionar uma oferta de
ensino gratuito e um apoio socioeconémico que permitisse a qualquer crianga ou jovem
guineense, independentemente da sua origem social, usufruir das condicbes
socioecondmicas indispensaveis para garantir a sua escolarizacdo. Em suma, as politicas
publicas educacionais, assim como a propria educacao, devem contribuir para maior equidade
entre as pessoas, mas tal objetivo esta longe de suceder, principalmente nas zonas rurais da
Guiné-Bissau.
Ao estudarmos, de forma bastante breve, o sistema de ensino portugués, observdmos que
comparativamente ao sistema de ensino guineense, existem diferengas colossais. A
escolarizacdo obrigatoria até aos 18 anos e um sistema de ensino que proporciona a
igualdade de oportunidades aos estudantes em Portugal, ndo passa de uma miragem no
sistema de ensino da Guiné-Bissau. Contudo, o sistema de ensino portugués, a par de muitos
outros sistemas de ensino de paises desenvolvidos, gerou um outro tipo de desigualdade de
oportunidades, porque nestes paises, apesar de lutarem pela equidade e inclusdo, a escola
ainda tende a transmitir saberes dirigidos a um aluno ideal, de classe média ou alta,
abstraindo-se muitas vezes das condigbes econdmicas e sociais da familia de origem baixa
(Neves, 2019). Um ensino composto por esse saber é desinteressante e desmotiva as
criancas e jovens das classes baixas e, portanto, contribui para o seu insucesso escolar. Com
efeito, investigando as razdes do insucesso escolar na sociedade portuguesa, Marques (2017,
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p.14), afirma que os relatérios do PISA de 2006, 2009 e 2012 apresentam dados que € em
todos os segmentos da classe mais baixa (0s grupos com mais dificuldade socioeconémica)
gue ocorrem as taxas mais altas de reprovagédo. Em Portugal, portanto, apesar de todos terem
0 mesmo direito de acesso a educacdo, s6 alguns tém recursos econdmicos que lhes
permitem identificar-se com o tipo de saberes, competéncias e valores transmitido pela escola
e ter sucesso educativo. Esta realidade nao é boa, mas, ainda assim, € muito melhor do que
a que se vive na Guiné-Bissau, onde, de acordo com a legislagdo e com a opinido publica,
todos tém direito a educacao, mas esse direito ndo é acompanhado pela possibilidade pratica
de todos frequentarem a escola e de ai permanecerem durante o tempo de escolariza¢ao
béasica.

A nivel legislativo, como podemos constatar lendo os pontos 1 (“Todo o cidadao tem direito e
o dever da educagdo.”) e 2 (“O Estado promove gradualmente a gratuitidade e a igual
possibilidade de acesso de todos os cidadaos aos diversos graus de ensino”), patentes no
artigo 49° da Constituicdo da Republica da Guiné-Bissau e no artigo 2° do ponto 5 da Lei de
Bases do Sistema de Ensino, a legislacdo guineense pretende ver garantida a oportunidade
de acesso a educagdo. No entanto, ndo podemos deixar de concordar com a perspetiva
avancada por Maria Laurinda Sanches e Nuno Filipe Meldo (2011), segundo a qual ndo basta
criar uma legislacdo para garantir que a mesma seja cumprida, ou seja, se nao se criarem
mecanismos apropriados para a sua materializacdo, entdo a legislacdo ndo passa de um
conjunto de intencdes sem aplicacdo pratica. Assim, concordamos que 0s mecanismos de
materializacdo € que dao vida ao sonho legislativo, sem a sua existéncia ndo passa de um

sonho, de pura ilusdo politica.

2.3.8. Professor promotor do sucesso?

Voltamos a focar o papel do professor como um dos principais responsaveis pelo combate ao
insucesso escolar, tal como fizemos em 2.3.5., mas desta vez reportamo-nos diretamente ao
ensino na Guiné-Bissau. Assim, comeg¢amos por salientar que o trabalho do professor ndo se
limita a ser feito dentro das quatro paredes que delimitam a sala de aula; na verdade tem uma
extensdo e um propdésito maior. Cabe, assim, ao professor assegurar o desenvolvimento de
um novo paradigma educativo, assente na resolu¢do de problemas sociais, nomeadamente,
contribuir para a minimizagcéo das assimetrias regionais existentes na oferta educativa e nas
taxas de escolarizagdo; colaborar na correcdo das assimetrias de género nos percursos
escolares, assegurar a escolarizagdo de todas as criancas e, de uma forma mais gerar,
contribuir para diminuir as taxas de reten¢éo, de insucesso e de abandono escolar (Campos
& Furtado, 2009).

No entanto, e em contraposi¢cdo ao papel desejado, muitos professores que lecionam na
Guiné-Bissau tém ainda a nog&o de que a sua competéncia profissional € medida pelos maus

resultados obtidos pelos seus alunos. O que a partida parece um contrassenso fundamenta-
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se numa logica facil de entender: por um lado, pensa-se que um professor € bom quando é
exigente, por outro, julga-se que um professor € tdo mais exigente quanto mais dificultar a sua
matéria lecionada, mas quando dificulta a sua matéria € usual que os alunos obtenham piores
resultados. Ora, por pensamento transitivo, o professor € bom quando os alunos obtém piores
resultados.

Tendo em conta a experiéncia pessoal do pesquisador, autor desta dissertacdo, e a sua
observacdo de campo na Guiné-Bissau, é notdério que muitos professores pensam que ao
complexificar a abordagem dos contetddos programaticos e, consequentemente, dificultar a
incompreensao desses contelidos por parte dos alunos, torna-os melhores professores e mais
respeitados pelos alunos. O esteredtipo do professor “sabio”, detentor do saber, perante
alunos que pouco ou nada sabem, € almejado por muitos e usam-no como um mecanismo de
reconhecimento a sua competéncia cientifica e pedagogica. Sabemos, no entanto, que essa
condicdo ndo é benéfica, nem eficaz, no processo ensino-aprendizagem, tampouco no
combate ao insucesso escolar.

Para além do referido, que tem diretamente a ver com a dimenséo do saber-saber, cabe ainda
ao professor, ajudar na resolucéo de outros problemas relacionados com o comportamento
dos alunos (saber-estar). Neste sentido, como afirma Ana Teixeira (2012) na sua tese de
doutoramento que visa o perfil profissional dos professores nas escolas em Territérios
Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP)® em Portugal, no espaco escolar observam-se
guestdes angustiantes entre os alunos, tais como, o bullying, a indisciplina, a violéncia, a
humilhacao, etc., em episddios que muitas vezes se passam em frente ao professor, mas que
este opta por ignorar, como se se demitisse de educar as criancas fora das salas de aula,
seguindo, talvez, a maxima de que néo lhe cabe educar, mas apenas ensinar. Esta € outra
ideia perigosa, mas muito difundida entre os professores guineenses.

Em oposicao a esta condutas, Marujo, H., Neto, L. M. e Perloiro M. F. (1999, cit. Neves, 2019,
p.26), listam alguns principios que, segundo estes autores, levam um professor a contribuir
para o sucesso escolar e para a constru¢cdo de uma melhor escola no geral. Assim, para ser

professor de sucesso importa cultivar alguns principios:

1. Partilhar um espirito alegre e entusiasmado;
2. Gostar daquilo que se faz e ter prazer em estar com 0s seus alunos;

3. Inspirar e motivar alunos e colegas;

9 O Programa TEIP € uma iniciativa governamental, implementada atualmente em 146 agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territérios econémica e socialmente desfavorecidos,
marcados pela pobreza e excluséo social, onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais
se manifestam. S&o objetivos centrais do programa a prevenc¢do e reducdo do abandono escolar precoce e do
absentismo, a reducéo da indisciplina e a promoc¢éo do sucesso educativo de todos os alunos (DGE, 2020).
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4. Conseguir fazer a ligagdo do que se ensina com a realidade fora da escola e da sua

relevancia para o futuro dos alunos;
5. Conhecer cada aluno de uma forma individualizada;
6. Ter alunos com um bom desempenho, dentro das capacidades que possuem;
7. Ser um modelo positivo e credivel para os alunos e para outros “pares” — Professores;
8. Conseguir estabelecer um dialogo positivo entre pais-professores-alunos-escola;
9. Gostar tanto de ensinar como de aprender e ter vontade de saber cada vez mais;

10. Ter alunos que se entre ajudam, tanto nos aspetos escolares como nas relagées
sociais.

De facto, a escola é a instituicdo responsavel por desenvolver um processo de ensino
direcionado aos alunos com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo nos aspetos
cultural, social e cognitivo, e tem como seu principal precursor e dinamizador o professor.
Quando o professor se furta a essa missao e responsabilidade, entdo contribui, ele préprio,
para o insucesso escolar. Ou seja, 0 professor passa a fazer parte do problema em vez de
fazer parte da solucao.

Na perspetiva de Pires (1991, p. 392), existem varias razbes para o fracasso escolar, como
guestdes socioecondmicas, familiares, organizacionais, pedagogicas, etc. No sentido de dar
resposta as varias problematicas que determinam a ordem social da sociedade
contemporanea no meio escolar, em outubro de 2009, foi realizado um estudo, pelos
consultores Bartolo Campos e Alexandre Furtado (Campos & Furtado, 2009), cujo objetivo foi
diagnosticar a situacao socioprofissional dos professores na Guiné-Bissau. Nesse estudo foi
feita a caracterizacdo da situacdo socioprofissional dos docentes com vista a identificar os
principais pontos criticos que justificam medidas de politica docente com vista ao
desenvolvimento do sistema educativo!®. Foram entdo identificados alguns pontos criticos e

desafios em relacdo aos docentes, nomeadamente:

e Baixo nivel de qualificacdo formal de muitos docentes;
¢ Alta percentagem de professores com vinculo laboral precario;
¢ Elevado nimero médio de alunos por professor;

e Auséncia de equidade na distribui¢cdo dos professores em fung&o do nimero de alunos

das escolas e das regibes;

10 O diagnostico efetuado tem como missdo complementar outro estudo realizado pelo “RESEN - diagndstico do
sistema educativo nacional” e apoiar a definicdo de politicas relativas a formacao e a carreira dos professores no
qguadro do Plano Sectorial para a Educacao e da Carta de Politica Educativa.
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e Fraca presenca de professoras no ensino basico e no ensino secundario. (Campos &
Furtado, 2009, p.14)

Todos estes pontos criticos, que atrasam a expansao prevista da oferta escolar na Guiné-
Bissau, justificam uma intervencao urgente, ndo s6 de medidas politicas, mas essencialmente
da sua concretizagdo no terreno, direcionadas para a resolucdo dos problemas
diagnosticados. Todo o projeto com o intuito de diminuir o insucesso educativo passa por
maximizar a oferta das escolas e isso sO é possivel se existir um corpo docente que
corresponda a essas expectativas. A execucdo de tais medidas deve ter como principais
objetivos o0 apoio aos alunos na sua aprendizagem, a abolicdo da indisciplina, a otimizacdo
do tempo, espaco e organizacao da escola e a relagdo com a familia e a comunidade no geral
(Dias, & Taborda, 2016).

2.4. Métodos pedagodgicos com vista a diminui¢cdo do insucesso escolar
2.4.1. Alguns paradigmas teéricos que modelam a educacao

Os métodos sao paradigmas tedricos que suportam a criacdo de curriculos escolares e
orientam como os conteldos sdo veiculados, organizados e transmitidos e, até como 0s
professores devem relacionar-se com os seus alunos (Neves, 2019). Para ter um ensino de
gualidade, tendo em conta a exigéncia da sociedade contemporanea em relacao ao papel da
escola no desenvolvimento da comunidade, é necessario que o professor use métodos
pedagdgicos adequados dentro e fora da sala de aulas.

Na academia construtivista, cuja expoente maxima € Jean Piaget e Lev Vygotsky, o aluno é
a personagem principal da sua aprendizagem, portanto os contelidos e o ensino transformam-
se em guias e ferramentas para que 0S mesmos possam construir 0os seus conhecimentos.
Nao existe ninguém para dar as respostas, o aluno “aprende a aprender”, isto €, cada aluno
constréi o seu proprio conhecimento de forma Unica, sem que o objetivo da aprendizagem
incumba na avaliagdo de saberes gerais (Neves, 2019).

Paralelamente, na academia freiriana, apoiada na teoria de Paulo Freire, o professor ndo deve
expor os conteudos aos alunos como sendo uma verdade absoluta, professor e aluno
aprendem em conjunto. O professor deve, igualmente, levar em consideracdo 0s aspetos
sociais e culturais de cada aluno. Para ele, o conhecimento s6 faz sentido quando transforma
o individuo em pessoa que pode mudar o mundo (Neves, 2019).

A academia montessoriana, da educadora italiana Maria Montessori, fica bem caracterizada
pela frase da sua autoria “ensina-me a fazer sozinho”, isto é, as criangas devem ser
autbnomas no seu processo de aprendizagem, por isso, podem usar 0 seu conhecimento
prévio e as suas experiéncias como meio de construir novos conhecimentos. Por outro lado,

a avaliacdo deve ser feita, ndo como forma de categorizacdo dos alunos, o que leva a
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desnecesséaria e improdutiva competicdo entre os mesmos e afasta a tdo necessaria
colaboracdo entre pares, mas como avaliagdo formativa — uma avaliacdo para a
aprendizagem (Neves, 2019).

Por sua vez, a academia Waldorf, tem por base a assercdo de que as escolas devem formar
pessoas por meio de uma “educacdo para liberdade”. Diferentemente das outras aqui
apresentadas, a avaliacdo dos alunos é efetuada com base nos conteudos como habilidades
sociais, virtudes etc., sendo o0 mais importante as etapas de desenvolvimento do estudante e
nao o que aprende num determinado momento (Neves, 2019).

Finalmente, na perspetiva da escola tradicional, o professor esta no epicentro do saber e o
aluno é visto como um vaso vazio onde os conhecimentos serdo depositados. Quando os
alunos ndo atingem as metas esperadas a sua reprovacao € imediata. A avaliacdo serve,
essencialmente, para medir o grau dos contetdos compreendidos (Neves, 2019).

Serve este subcapitulo ndo s6 para descrever, de forma brevissima, alguns paradigmas
educacionais, como também para salientar que o paradigma vigente da escola na Guiné-
Bissau assenta, em grande parte, na perspetiva da escola tradicional. De todo modo,
comecam a surgir laivos de mudanca, patente sobretudo na vontade politica de transformar o
sistema de ensino. Contudo, como veremos, a mudanca € algo que se encontra numa fase
ainda embrionaria e que ndo se da ao mesmo ritmo em todas as regides da Guiné-Bissau.
Ainda assim, este capitulo destina-se a reflexdo do que deve ser feito, principalmente no que
diz respeito ao papel docente, para que se assuma uma verdadeira mudanca do paradigma

de ensino guineense.

2.4.2. A capacitacao docente para o ensino publico

Numa sociedade tripartida entre encarregados de educacdo, alunos e professores, a
sociedade continua a exigir dos terceiros a construcao de saberes e atitudes positivas, que
conduzam a aprender a aprender ao longo da vida. Por esta razdo, e na perspetiva da
psicologa Maria de Lurdes Gomes Neves, (2019 p.35), a agdo de um professor ou educador
caracteriza-se por um cuidado que implica uma reflexdo sobre as finalidades e o sentido das
suas praticas pedagogicas de modo organizar as suas ac¢oes e adequa-las as necessidades
dos alunos.

Como é proposito da escola publica incluir todos os alunos numa educacgéo centrada nos
mesmos, promovendo 0 seu progresso de modo a erradicar a excluséo social e a focar-se na
educacao de alta qualidade, h& que garantir, em primeiro lugar, a qualidade do desempenho
docente. Assim, ha que salientar que um dos maiores problemas da educagéo guineense é
precisamente a falta de qualificacdo dos docentes, tanto a nivel académico como a nivel
profissional. De facto, dos professores em exercicio de fun¢des docentes, aproximadamente
2/3 ndo relne as qualificagbes requeridas para a profissdo que exercem. Ora, isto constitui

um grave problema no combate ao insucesso escolar e, por tal, sdo necessarias medidas
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urgentes para resolvé-lo, nomeadamente, politicas de formacao inicial e dos professores em
servico, selecdo no recrutamento de pessoas e captagao de licenciados e profissionalizados
para desempenharem a profissdo docente, entre outras (Campos & Furtado, 2009).
No entanto, ha também que acautelar, que a competéncia dos professores ndo se esgota na
sua formacéo inicial ou aquela que é feita em exercicio das suas fun¢des. A capacitacao dos
mesmos é igualmente conseguida através da experiéncia profissional, na colabora¢cdo com
0s pares, na disposicdo de aceitar eventuais mudancas de paradigma educacional e,
sobretudo, no espirito de misséo e de responsabilidade que é a base da deontologia docente.
Também ndo traz qualquer novidade que nédo se pode esperar de um trabalhador precario,
ndo realizado profissionalmente, aquilo que se espera de alguém com uma situacdo
profissional mais estavel. Na Guiné-Bissau, o recurso a professores com um vinculo laboral
precario ascende a um terco do professorado em atividade. Este nUmero deve-se, sobretudo,
a inexisténcia de uma oferta qualificada suficiente, quer seja por falta de resposta das
instituicdes de formacdo inicial de professores, quer seja pela fraca atratividade da profissao
(principalmente em localidades rurais ou de dificil acesso rodoviario). Ora, tal situacdo, ndo
garante as escolas a estabilidade do corpo docente que é indispensavel a concretizacao de
projetos educativos com vista ao sucesso escolar (Campos & Furtado, 2009).
Todavia, ndo quer isto dizer que nado existam professores em trabalho precario muito
competentes e outros cuja carreira esta bem definida e ndo demonstram essa competéncia.
Ha, com certeza, outros fatores que intervém no desempenho do professor que vao além do
vinculo profissional. No entanto, esta observacdo ndo minimiza a importancia de um vinculo
profissional durdvel para a estabilidade e bem-estar do professor, que se espera que consiga,
por esta razdo, desempenhar as suas funcdes de forma mais eficaz e proativa.
Esta situacdo s6 sera resolvida quando forem criadas politicas publicas que, por um lado,
assegurem a certificacdo académica dos professores e, por outro, aumentem a atratividade
da profissdo, quer seja pelo aumento salarial, quer pela dignificacdo da profisséo, quer ainda
pela estabilizacdo dos quadros profissionais.
Ainda de acordo com o relatério de Bartolo Campos e Alexandre Furtado (2009), outro
problema de base esta na distribuicdo pouco equitativa dos professores. Os dados deste
relatério mostram que a desigualdade na distribuicdo dos professores pelas escolas esta bem
vincada. Neste sentido, destacam-se varias disparidades (dados de 2009):

¢ O numero de professores ndo é proporcional ao nimero de alunos de cada escola, em

20% dos casos;
¢ O elevado ratio entre nimero de professor por aluno é mais elevado (acima da média
nacional de 1:50,4) fora das regifes de Bissau, Biombo e Bolama,;
e A proporcédo de professores sem qualificacdo formalmente exigida é muito maior fora

de Bissau.
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A partir destes dados, tentamos responder a pergunta: que professores para responder as
demandas de uma escola de sucesso? A resposta é facil, mas dificil de concretizar a curto ou
médio prazo. Primeiro, ha que certificar os docentes. Nenhum sistema de ensino consegue
ser bem-sucedido se néo tiver um grupo de docéncia devidamente -certificado e
profissionalizado. Em simultaneo, ha que assegurar uma distribuicdo mais equitativa dos
docentes pelas diversas escolas do pais, aproximando os racios de professores por aluno em
todas as regibes da Guiné-Bissau. Para que isto suceda, devem ser criadas politicas de
incentivo para atrair e fixar professores em zonas até agora menos procuradas. Por fim, ha
gue tornar a profissdo docente mais atrativa para que o racio professor-aluno seja cada vez
mais adequado aos propositos de uma educacao inclusiva e justa. A superacdo destes
obstaculos da resposta a nossa pergunta inicial: sdo necessarios mais professores e
professores mais qualificados, com vinculo laboral seguro e que se distribuam

equitativamente pelas varias escolas do pais.

2.4.3.0 professor como orientador das aprendizagens autbnomas dos alunos

Os novos estandartes da educacdo na Guiné-Bissau, ainda longe de serem concretizados,
passam pela ideia de que o desenvolvimento autbnomo das criangas parte do abandono da
posicao “doutoral” do professor, que deve abandonar, com efeito, a mera transmissao do
saber, para se transformar num orientador de caminhos e conduzir os alunos ao
conhecimento. Ou dito de outra forma, “os bons professores dao indicios aos alunos,
ajudando-os a chegar a solucao” (Sprintalthal, 1998, cit. Por Dias, 2017, p. 37) e nao
simplesmente apresentando-lhes a solu¢do esperando que os alunos a assimilem. Neste
processo, 0 conhecimento, é algo construido pelo proprio aluno através da sua experiéncia
individual, tornando o processo de aprendizagem pessoal, social e cultural numa forma
singular de aquisicdo de conhecimento e competéncias, como referem as correntes
construtivistas da educagéo. Trata-se de uma “descoberta guiada”, onde o professor auxilia o
aluno na construcdo do seu conhecimento (Ferreira e Morais, 1998, cit. Por Dias, 2017 p. 37).
E certo que a relagido pedagdgica entre o professor e o aluno € importante para o seu
desenvolvimento cognitivo e social, conciliando descobertas espontaneas das criangas com
0 conhecimento cientifico adquirido. Assim, o dialogo entre professor e aluno, em vez de uma
atitude meramente discursiva por parte do professor, ocupa um papel determinante no
processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico, cultural e social (Champagne e
Bunce,1991, cit. por Dias, 2017).

Do mesmo modo que a interagdo entre professor-aluno € fundamental para o
desenvolvimento de uma pedagogia participada, também a interacdo entre alunos traz
beneficios importantissimos ndo s para 0 seu desenvolvimento cognitivo, como também para
a sociabilizacdo entre pares. Por vezes, a proximidade entre a linguagem usada pelos alunos
facilita a compreensdo de temas mais complexos, que o professor, usando uma linguagem
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adulta, ndo consegue atingir; por outro lado, quando os alunos comunicam e se entreajudam
estdo também a desenvolver competéncias de colaboracdo e empatia, necessarias na criacao
de uma sociedade mais responsavel e justa (Resende, 2003; Resende & Beirante, 2018).

Por essa razdo, e a titulo de exemplo, a tutoria entre pares € um método cujo objetivo
especifico visa colmatar as necessidades evidenciadas pelos alunos assente na interajuda. A

sua utilizacéo torna-se indispenséavel aos professores porque

esta pratica traz vantagens para o aluno tutorado que beneficia das explicacbes mais
personalizadas, mas também para o aluno tutor uma vez que desenvolvera a sua
autoestima e autonomia e aumentara simultaneamente os seus conhecimentos pois
precisara de os desenvolver para pode transmiti-los. (Neves, 2019, p. 37)

A aprendizagem cooperativa, como desctrita, pressupde um envolvimento que implica o
esforco e a cooperacdo de todos os alunos no trabalho de equipa, apresentando diferentes
niveis de realizagcdo sob orientacdo do professor (Neves, 2019, p. 36). Paralelamente,
segundo a visdo de Sanches (s.d. cit. por Dias, 2017, p. 38), este tipo de interacdo entre pares,
onde, por exemplo, os alunos trabalham em pequenos grupos, permite que 0s mesmos
consigam desenvolver estratégias de raciocinio e de sociabilizacdo de maior qualidade.

Assim, usando as palavras de Richard Arends (2008, p.414, cit. por Neves, p. 37), o professor
assume o papel do intermediario: apresenta os problemas, faz questbes e incrementa o
didlogo. E o resto do trabalho de formulacéo e discusséo das ideias cabe ao aluno, em grupo
ou individualmente. Enfim, este € o professor que o sistema de ensino da Guiné-Bissau

almeja, apesar da realidade estar ainda longe deste objetivo.
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Capitulo Ill: Metodologia

3.1. Ambito

Através de um estudo de caso, numa escola do ensino basico de Fulacunda (cidade da regiéo
de Quinara em Guiné-Bissau), pretende-se, por um lado, averiguar quais as principais causas
do elevado insucesso escolar e o consequente abandono escolar no ensino basico desta
escola, fazendo a possivel extrapolacao (ndo-estatistica) para o sistema de ensino na Guiné-
Bissau (tendo em conta as diferencas que existem entre as zonas urbanas e zonas rurais).
Por outro lado, no ambito da intervencado comunitaria, pretende-se que os resultados deste
estudo possam contribuir, de certa forma, para sugerir um conjunto de medidas de intervencéo
(sugestbes/ propostas), com o intuito de minimizar ou suprimir as dificuldades que levam as

criancas desta cidade da Guiné-Bissau ao insucesso e/ou abandono escolar.
3.2.  Abordagem metodoldgica

No que diz respeito a abordagem metodolégica de investigacao, “a escolha deve fazer-se em
funcao da natureza do problema a estudar” (Marques, 2017, p.24). Assim, a abordagem

guantitativa, grosso modo,

supde [encontrar] leis gerais que regem os fendmenos (formula hipoteses prévias, (...),
procura explicacdes causais para com os fendmenos e produz generalizacdes tedricas
com validade e confiabilidade), recusando a compreenséao subjetiva dos factos de uma
realidade” (Marques, 2017 p.24).

Por outro lado, cabe a uma abordagem qualitativa recolher informac6es que n&o procurem
apenas o0s aspetos mensuraveis do objeto de estudo, mas sim descrevé-lo, usando
instrumentos capazes de captar impressdes, opinides e pontos de vista. Deste modo, a
pesquisa qualitativa é menos estruturada do que a pesquisa quantitativa e procura aprofundar
0 objeto de estudo através de informacdes sobre as motivacdes, as ideias e as atitudes das

pessoas. Ou dito de outra forma:

(...) A abordagem qualitativa, trabalha com crencas, valores, opinides, representagbes
praticas, l6gicas de acéo, atitudes normas culturais, pois 0 objetivo é conseguir um
entendimento profundo (...) dos sujeitos (individual ou coletiva) e dos fenomenos,
dirigindo a pesquisa para grupo reduzido, mas a serem intensamente estudados
(Marques, 2017 p.24)
Ha ainda que deixar bem claro que uma abordagem de pendor qualitativo ndo é equivalente
a fazer investigagdo numa area cientifica a partir do “mundo das opinides”. Reforgando esta
ideia de que a ciéncia ndo é feita apenas de opinifes, nem do investigador, nem da populagéo

investigada, Bogdan e Biklen, (1994), salientam que “o papel do investigador é o de construir
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conhecimento e ndo o de dar opinido sobre determinado contexto, interagindo com 0s seus
sujeitos de forma natural, ndo intrusiva e ndo ameagadora” (1994, p. 68).

Ha, ainda, alguns autores que destacam a utilizacdo de métodos hibridos, cuja matriz de
investigacdo assenta, precisamente, na conjugacao de varios tipos de métodos e técnicas de
recolha e andlise de dados, conforme a natureza e o alcance dos mesmos. Assim, 0
investigador, mediante um determinado objeto, usa métodos que conjugam elementos de uma
abordagem qualitativa com elementos de uma abordagem quantitativa, usando, para tal, um
‘método misto” que, em alguns casos, “permite uma maior confianca e fiabilidade dos
resultados” (Marques 2017, p.24).

Tendo em conta o referido, e apesar do estudo de caso ser um dos métodos mais comuns na
investigacao qualitativa, para atingir os objetivos preconizados no presente estudo, optamos
por uma abordagem do “tipo misto” com acento qualitativo. Justificamos esta disposi¢éo
usando as palavras de Egon Guba e Yvonna Lincoln (cit. por Marques 2017, p.24), ao
defenderem que no estudo de caso, quando se pretende ter uma visdo holistica e a
compreenséo da situacdo em profundidade da comunidade estudada, as técnicas de recolha
de dados podem ser mais eficazes se cruzarem abordagens de pendor qualitativo, com outras
de pendor quantitativo. Com efeito, de acordo com 0s nossos objetivos, as técnicas usadas
conjugam abordagens qualitativas e quantitativas, por forma a levar a cabo a analise

documental e 0 inquérito por questionarios e entrevistas.

3.3. As estratégias e métodos usados na investigagcao

Para a materializacdo do processo de investigacao, fizemos, em primeiro lugar, uma carta ao
Secretario de Estado do Ensino Superior e Investigacdo Cientifica, onde detalhadamente
informamos sobre o objeto de estudo, assim como o0s objetivos e as metas de investigacao.
Apesar dos varios constrangimentos gue tivemos em aceder a alguns dos responsaveis da
educacao guineense, a cabo da nossa persisténcia, acabamos por ter uma resposta favoravel
por parte do Secretario-Geral da Educacao e Investigacdo Cientifica. Também obtivemos um
parecer favoravel do Diretor Regional, que é o representante do governo a nivel da regido,
gue manifestou a sua total disponibilidade em apoiar a concretizacdo deste estudo, dizendo
que o faria ndo s6 como responsavel da educacao na regidao, mas também como “filho da
comunidade em estudo”. Prosseguimos o contacto com o chefe da tabanca e com os
encarregados da educacdo. Todos assentiram em responder aos questionarios, assim como
em auxiliar e orientar a aplicacdo dos mesmos aos alunos, dado que a maioria dos estudantes
do 2° ciclo s&o menores de idade (12 a 14 anos).

Contactdamos os participantes no estudo, por forma as agendar o local, o dia e a hora para

aplicar o questionério e efetuar as entrevistas. As referidas entrevistas foram aplicadas aos
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professores e aos responsaveis da educacao ja referidos; os questionarios foram aplicados
aos pais/encarregados de educacao e aos alunos.

3.4. Técnicade recolha de dados

Uma das técnicas de recolha de dados foi a entrevista semi-diretiva. Esclarecemos, com
efeito, os entrevistados sobre a temética e a sua interpenetragédo nos problemas educacionais
do pais. Procurdmos a total isencdo aquando entrevistadores e, por isso, abstivemo-nos de
dirigir as respostas dos entrevistados, criando um ambiente descontraido e agradavel,
respeitando os tempos de resposta de cada um, mostrando gentileza e atencéo para com 0s
mesmos e, claro, apresentando um agradecimento final.

Quanto aos questionarios, a técnica de recolha de dados incluiu a entrega, distribuicdo e
recolha dos mesmos, sendo estes procedimentos efetuados pelo investigador, diretores de
turmas e alguns professores colaborantes.

De referir ainda que, antes de procedermos a entrega dos questionarios aos diretores de
turma e aos professores solicitados, todos trabalharam em colaboragéo para organizar os
guestionarios e guarda-los em envelopes, de acordo com nimeros de alunos e encarregados
de educacdo que compdem a amostra. Seguindo o procedimento, foi discutido com os
colaboradores responsaveis pela recolha de dados, as normas orientadoras da aplicacédo do
guestionario.

Os colaboradores e o investigador acordaram com os alunos e com 0s pais/encarregados de
educacao, data, hora e local a serem aplicados os questionarios. Para os alunos das aldeias
mais distantes, o investigador solicitou ao chefe das mesmas a entrarem em contacto com os
alunos a fim de combinarem dia, hora e local em que o investigador podia deslocar-se para
aplicacéo dos questionarios, 0 mesmo aconteceu com os pais encarregados de educacao que

colaboraram no trabalho de campo.

3.5. Instrumentos de recolha de dados

Para recolher informacg@es utilizamos os seguintes instrumentos:
e Pesquisa documental e bibliografica;
e Entrevistas semi-directiva destinadas ao diretor geral do ensino basico e secundario,
diretor regional e estatistico regional (ver Guido — Anexos);
¢ Entrevista semi-directiva destinada aos professores (ver Guido — Anexos);
e Questionérios destinados aos pais/encarregados educacéo (PEE) (ver Anexos);
¢ Questionarios destinados aos alunos do segundo ciclo do ensino basico de Fulacunda

(ver Anexos).
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3.6. Tipo de amostragem e caracterizagcdo da amostra

A escola de Fulacunda foi selecionada por conveniéncia para a realizacéo deste estudo. Esta
opcéao justifica-se pela capacidade em assegurar a facilidade de acesso aos dados dos
intervenientes cujas caracteristicas hipotéticas convém aos critérios em estudo. Na pratica,
no que se coaduna com os objetivos da presente dissertacdo, ndo é possivel utilizar, para
efeitos de inferéncia estatistica, a populacao tedérica que seria, idealmente, todas as escolas
do pais. Assim, e para a mencionada inferéncia estatistica, consideramos que a populacao
em estudo sdo os alunos dos 5° e 6° ano, pais e encarregados de educacdo da escola
selecionada.

Sendo este 0 nosso foco de estudo, a populagéo a estudar € composta por 414 alunos (do 5.°
e do 6.° ano), distribuidos por 223 alunos do 5.° ano, sendo 104 do sexo feminino e 119 do
sexo masculino e por 191 alunos do 6° ano, sendo, neste caso, 68 do sexo feminino e 123 do

sexo masculino (quadros 4 e 5).

Tabela 4- Caracterizagdo do universo de pesquisa

N, =414
Caracteristicas F %

Sexo

Masculino 242 58,45

Feminino 172 41,54

Nivel de ensino
5° ano 223 53,86
6° ano 191 46,14

Nivel de ensino/sexo

5° ano/Feminino 104 25,12
5° ano/Masculino 119 28,74
6° ano/Feminino 68 14,43
6°ano/Masculino 123 29,71

Fonte: Elaboragéo prépria

Sendo os alunos do 5° e do 6° ano da escola de Fulacunda parte importante da populagdo-
alvo desta pesquisa, a hossa amostra € composta por uma parte significativa da populacéo
(taxa de amostragem = 61,83%). A presente pesquisa trabalha com um método de
amostragem ndo probabilistica, pois ndo segue um modelo aleatério convencional, isto é, os
elementos do universo de pesquisa (alunos) ndo possuem exatamente a mesma
probabilidade de serem selecionados para responder ao questionario. Assim, 0s questionarios

foram entregues, por via direta, a professores que se voluntariaram para colaborar na
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distribuicdo e recolha de questionarios. Como tal ndo podemos garantir a aleatoriedade do
processo. No entanto, apesar da amostra ndo ser aleatdria e a fiabilidade poder achar-se
comprometida, o nimero de respondentes e a taxa de representatividade é suficientemente
grande para usar alguns métodos e ferramentas de inferéncia estatistica com um grau de
confianga de aproximadamente 95% e margem de erro de 4%*'. Para os restantes
intervenientes no estudo, nomeadamente, pais e encarregados de educacgéo, ndo existe um
controle estatistico que garanta a representatividade da populacdo de estudo, através da
amostra obtida. Com efeito, n&o é facil, para ndo dizer quase impossivel, controlar e aceder
aos pais e encarregados de educacdo. Sendo vejamos. Em primeiro lugar, encontra-se a
dificuldade em saber quantos filhos (educandos) tem cada encarregado de educacao;
segundo h& que considerar a dificuldade de entrar em contacto com os mesmos, sendo que
muitos moram em localidades distantes e de dificil acesso. Ora, neste caso, apesar dos
guestionarios serem devidamente analisados, ndo nos é permitido fazer qualquer tipo de

inferéncia estatistica.

Tabela 5- Caracterizagdo da amostra de pesquisa

n, =256
Caracteristicas F %
Sexo
Masculino 146 57,03
Feminino 110 42,97

Nivel de ensino
5° ano 113 44,14
6° ano 143 55,86

Nivel de ensino/sexo

5° ano/Feminino 53 20,70
5° ano/Masculino 60 23,44
6° ano/Feminino 57 22,26
6°ano/Masculino 86 33,60

Fonte: elaboracgao prépria

Feita a caracterizacdo da amostra, e evidenciada a diferenca entre a amostra de alunos e a
amostra de pais e encarregados de educacgédo, surge uma importante questdo: quao exata €

esta parte da nossa pesquisa que tem por base inquéritos por questionarios?

11 Para o célculo do grau de confianca e erro amostral, aplicamos uma férmula com base no tamanho da amostra
(n) e na estimativa da propor¢éo populacional (p), sendo que

Nx px (- p)x(z%j2

" px (1— p)x(Z%jz+(N _1)xE?
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Ora, esta questdo ndo tem uma resposta facil. Depende do tipo de analise que queiramos
fazer e do nivel de precisdo com que os instrumentos sao utilizados. Todavia, ha que ter, a
partida, em consideracdo que, em relacédo aos alunos, apesar da amostra néo ter sido obtida
por um processo puramente aleatorio, ndo deixa de ser uma amostra consideravel, permitindo
inferéncia estatistica sobre a populagdo em estudo (salvaguardando, claro, o erro amostral).
Ja no que diz respeito a amostra dos pais e encarregados de educacdo, a amostra €
insuficiente para garantir a total coeréncia na extrapolacdo dos resultados para a populacao,
mas a analise dos questionarios ndo deixa de ser importante quando € efetuado o devido
cruzamento das respostas obtidas com resultados consolidados em outros estudos de maior
alcance. Neste caso, através dos resultados obtidos s6 podemos corroborar ou ndo o que

vem reportado nesses outros estudos de largo espetro.
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Capitulo IV: Analise e discusséao dos resultados.

4.1. Andlise dos questionéarios dos Pais/Encarregados de Educacao (EE)

4.1.1. Ambito e caracterizacio das variaveis de estudo

Pretendemos, em primeiro lugar, através de uma pesquisa que combina elementos da

estatistica descritiva com a andlise de conteudo, retratar a atividade pedagdgica exercida na

escola — escolhida para o presente estudo —, e a0 mesmo tempo comparar estes resultados

locais com outros provenientes de estudos de maior dimensdo, mencionados na bibliografia.

Assim, a respeito do questionario destinado aos pais e encarregados de educacao as

variaveis de estudo séo:

e Varaveis categoricas:

o

o

O

o

Participacdo na vida escolar dos educandos;

Viséo pessoal sobre a escola do educando;

Causas do abandono escolar;

Participacdo dos pais e EE nas escolas;

Fatores de insucesso;

Questdes sociais e econdmicas como causa direta do insucesso/abandono;
Consequéncias do abandono escolar;
Trabalho/relacdo pedagogica do professor;
Relacionamento dos pais/EE com os professores;
Relacionamento dos pais/EE com a dire¢do da escola;
Cultura no processo ensino/aprendizagem;
Diversidade cultural;

Projetos pedagdgicos;

Obstaculos ao processo ensino/aprendizagem;
Fatores de prevencéo do insucesso/abandono escolar;

Papel da familia no combate ao insucesso/abandono escolar.

¢ Relativas a dados sociodemograficos:

o

o

o

o

Idade;

Sexo;

Grau de parentesco;
Nivel de escolaridade;
Profissao;

Situagé&o profissional.

Respeitante ao questionario destinado aos alunos, as variaveis de estudo s&o:

e Variaveis categoéricas:

o
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o Acompanhamento familiar;
o Trabalho além da escola;
o Fatores de abandono escolar;
o Motivo(s) de reprovacao;
o Entusiasmo dos pais em relacéo a escola;
o Lingua mais falada.
e Variaveis ordinais (escala de classificagdo de dados qualitativos):
o Relacionamento com professores;
o Relacionamento com colegas de turma.
e Variaveis de razdo (escala numérica de dados quantitativos):
o Numero de reprovagoes.
e Referentes a dados sociodemograficos:
o Caracterizacdo pessoal:
= |dade;
= Sexo;
= Nivel de ensino;
= Grau de parentesco do EE.
o Caracterizacdo familiar:
= Escolaridade do pai;
= Escolaridade da mée;
= Situacao profissional do pai;

= Sijtuacao profissional da mae.

4.1.2. Analise descritiva (questionario EE)

Quando inquiridos sobre o principal problema que conduz a desisténcia e consequente
abandono escolar (questédo 3 - ver anexos), 0 questionario permitia que os pais e EE inquiridos

respondessem segundo as seguintes categorias'?:

Ajudar a familia no campo;
Fome;

Apanha de caju;

Relacionamento com o professor;

Outro. Qual?

o bk~ w N PRE

A tabela de frequéncias seguinte (tab.6), permite visualizar as tendéncias de resposta:

12 Estas categorias foram selecionadas a partir de outros estudos, de maior dimens&o, sobre o ensino na Guiné-
Bissau.
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Tabela 6- Motivo de abandono/desisténcia da escola

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Ajudar a familia no campo 22 57,9 57,9 57,9

Fome 5 13,2 13,2 71,1

Apanha de caju 5 13,2 13,2 84,2
Relacionamento com o professor 2 53 5,3 89,5

Outro 4 10,5 10,5 100,0

Total 38 100,0 100,0

Fonte: SPSS v.24

Quanto a categoria “outro”, as respostas foram:
(1) “Falta de responsabilidade de alguns pais e encarregados de educagao”; (2) “Casamento
precoce”; (3) “Falta do seguimento do pai encarregado de educacgao”; (4) “Falta de materiais

escolares”.

De notar que a categoria “Ajudar a familia no campo”, se destaca das restantes, ja que cerca
de 58% dos inquiridos deram esta resposta como o principal motivo para a desisténcia dos
alunos e das alunas da escola. Ora, este fator vem comprovar o que outros trabalhos*® indicam
sobre a situacdo educativa na Guiné-Bissau, particularmente quando o assunto versa o
abandono escolar. Nas regides agricolas, este €, com efeito, um forte motivo para que alunos
e alunas abandonem a escola precocemente. Alias, a categoria “apanha de caju” insere-se
também na categoria dos “trabalhos agricolas”, o que cumulativamente perfaz 71,1% das
respostas — uma segurissima maioria.

No entanto, ndo podemos descurar outras respostas que apontam para a situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica das familias como elemento principal do abandono escolar.
Este facto aparece evidenciado quando alguns respondentes indicam a categoria “fome” como
a principal causa do abandono escolar. Por outro lado, apesar de termos obtido apenas uma
resposta que sugere 0 casamento precoce como o principal fator da desisténcia da escola,
este é um fator a ter em conta, pois também ele é um dos mais visados nos trabalhos
cientificos sobre a educacgédo guineense (ver nota de rodapé 13) e que afeta principalmente as

meninas, como alias ja foi referido. Outros fatores aludem a falta de materiais e de

13 Ver, a titulo de exemplo, Fazzio, I. & Zhan, Z. (2011). Lacunas de conhecimento nas zonas rurais da Guiné-
Bissau. Quais fatores aumentam a probabilidade de uma crianga saber ler e fazer operacbes matematicas?
Relatorio do estudo NBER: Effective Intervention; Furtado, A. (2014). Educacéo, participagcdo e desenvolvimento
rural: o caso da Guiné-Bissau. Africana Studia — Revista Internacional de Estudos Africanos, 22, 27-37; Relatério
da Situacdo do Sistema Educativo (RESEN) da Guiné-Bissau (2013). Margens de manobra para o
desenvolvimento do sistema educativo numa perspetiva de universalizagdo do Ensino Basico e de reducgdo da
pobreza. Dakar: UNESCO; Santos, J., Silva, R. & Mendes, C. (2014). PASEG Il _uma aposta continua na
qualidade e inovagdo educativa na Guiné-Bissau. Africana Studia _Revista Internacional de Estudos Africanos.
22.59-72.
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responsabilidade por parte dos pais ou encarregados de educacgdo, sem especificar onde
estes falham com as suas responsabilidades.

Na questdo 4 (ver anexos), sobre a opinido dos principais motivos que dificultam a
participacdo dos pais e encarregados de educacao na escola, podemos destrincar o que néo
ficou totalmente esclarecido na questao anterior quanto a falta de responsabilidade dos pais.
O questionario apresenta as seguintes categorias de resposta:

Habito em participar nas reunides;

Horario de atendimento;

Trabalho;

Falta de interesse pela escola do seu educando;
N&o tem confianca no professor;

Outro. Qual?

o a0k~ wn PR

A seguinte tabela de frequéncia (tab.7) mostra a distribuicdo das respostas:

Tabela 7- Motivos que dificultam a participacdo dos pais ou encarregados de educac¢ao na escola

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Habito de participar nas reunidées 20 52,6 52,6 52,6

Horério desfavorecido 1 2,6 2,6 55,3
Trabalho 5 13,2 13,2 68,4

Falta de interesse pela escola do 11 28,9 28,9 97,4
educando

Menos confianca no professor 1 2,6 2,6 100,0

Total 38 100,0 100,0

Fonte: SPSS v24

A maioria dos inquiridos (52,6%) refere que o principal motivo que dificulta a participagdo dos
pais e/ou encarregados de educacdo na escola se deve precisamente a falta de habito em
participar na vida da instituicdo educativa. Ou dito de outra forma, esta resposta indica que o
afastamento das familias da escola desvela uma atitude que se normalizou pela falta de
habitos de participacdo, algo que também fica patente na segunda resposta mais selecionada
gue é a falta de interesse pela escola do educando (28,9%). Os dois fatores em conjunto sao
reveladores da despreocupacgdo, ou negligéncia, evidenciada pelas familias quanto a
educacao dos seus educandos. A separacao entre assuntos da familia, que normalmente tém
a ver com o trabalho e o sustento diario, e assuntos do ambito escolar, que ndo merecem a
atencao por parte das familias, acaba por condicionar o sucesso e a escolariza¢do das

criangas e jovens guineenses.
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Questionados sobre que atores (individuais ou coletivos) que maiores responsabilidades tém
no insucesso/abandono escolar dos alunos (questdo 5 — ver anexos), 0 questionario

apresenta as seguintes categorias de resposta:

Crianca/aluno;
Pais/Encarregados de educacéo;
Professores;

Governo;

o~ w0 NP

Todos os atores anteriores.

A categoria mais respondida foi a de “governo” (50%), seguida dos pais/encarregados de
educacao (28,9%) e s6 uma minoria respondeu professores ou criangas/alunos, como se pode

observar na seguinte tabela (tab. 8):

Tabela 8- Fatores que causam o insucesso/abandono escolar dos alunos

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida cumulativa
Crianga/aluno 4 10,5 10,5 10,5
Pais/encarregado 11 28,9 28,9 39,5
Professores 4 10,5 10,5 50,0
Governo 19 50,0 50,0 100,0
Total 38 100,0 100,0

Fonte: SPSS v.24

Estes resultados indicam que h& uma responsabilizacdo direta, feita pelos pais e
encarregados de educacdo respondentes, do governo pelo insucesso e abandono escolar
precoce dos alunos. No entanto, ficou por aprofundar se esta resposta é motivada pelo
descontentamento pelas politicas publicas de educagé&o ndo surtirem o efeito desejado quanto
ao combate ao insucesso e abandono escolar, ou se pelo facto de as politicas
socioecondmicas nao permitirem as familias dispensarem a mao-de-obra infantil como forma
de sustento e prote¢do da economia doméstica ou, eventualmente, as duas em simultaneo.
De gualquer forma, outros respondentes ndo deixam de responsabilizar as préprias familias
pela situacéo atual da educagédo. S6 uma minoria aponta os proprios alunos ou os professores
como responsaveis diretos pelo insucesso escolar.

A pergunta 6 foi feita para ser respondida atraveés de uma escala de avaliacéo, usando, para
tal, uma escala de Likert, a fim de perceber até que ponto os inquiridos concordam que o
insucesso/abandono escolar esta diretamente relacionado com o nivel socioeconémico
(problemas sociais na sua relagdo com problemas econémicos/classes pobres) dos pais. A

escala usada e os respetivos resultados constam da seguinte tabela (tab.9):
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Tabela 9- O insucesso/abandono escolar esta relacionado com o nivel socioeconémico dos pais?

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido Discordo totalmente 6 15,8 16,2 16,2
Discordo parcialmente 1 2,6 2,7 18,9
N&o tenho opinido formada 2 53 54 24,3
Concordo parcialmente 8 21,1 21,6 45,9
Concordo totalmente 20 52,6 54,1 100,0
Total 37 97,4 100,0
Omisso 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24

Dos resultados obtidos, ha que destacar que a maioria concorda totalmente (52,6%), ou
parcialmente (21,1%), com a assercdo de que o insucesso/abandono escolar depende do
nivel socioeconémico dos pais. ApGs revisao da literatura, tal situacdo aparece vinculada na
maioria dos trabalhos relevantes sobre este tema'*. De facto, grande parte da populacéo vive
na pobreza ou no limiar da pobreza, principalmente nas regides do interior (Furtado, 2014),
onde o sector econémico mais abundante € a agricultura artesanal, usando méao-de-obra
familiar, com margens de lucro muito estreitas.

Na pergunta 9 foi questionada a relacdo com o professor do educando, para a qual a maioria,
76,6%, respondeu ser boa ou muito boa, sendo que apenas 7,9%, ou seja, 3 respondentes,
dizem ter uma ma relacdo com o professor. Tal facto ndo nos surpreende, ja que a questao
relacional com o professor ndo € mencionada em nenhuma outra investigacdo por nos

analisada como fator de insucesso escolar.

Tabela 10- Relagdo com o professor do seu educando

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida cumulativa

Vaélido Ma 3 7,9 8,1 8,1

Nem boa, nem ma 5 13,2 13,5 21,6

Boa 15 39,5 40,5 62,2

Muito Boa 14 36,8 37,8 100,0

Total 37 97,4 100,0
Omisso 99 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24

14 Ver, por exemplo, Furtado, A. (2014). Educacéo, participacéo e desenvolvimento rural: o caso da Guiné-Bissau.
Africana Studia — Revista Internacional de Estudos Africanos, 22, 27-37; Gasperini, L. (2003). Education for rural
people: a crucial factor for sustainable development. FAO.
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Também os resultados da pergunta 10, cujo propésito é, desta vez, aferir o relacionamento
dos respondentes com o diretor da escola, ndo diferem muito dos resultados da questao
anterior visto que 68,4% assumem ter uma boa ou muito boa relagdo com este membro da
comunidade escolar (ver tabela 12).

No conjunto das duas questdes, os respondentes indicam ter uma boa relagdo com os
professores e a direcdo. Ora, tal facto pode ser revelador de que existe um canal de
comunicacao facilitado entre a escola e as familias, mas que, de acordo com a questéo 4,
esse canal é negligenciado pelos pais e encarregados de educag¢ado ao assumirem nédo ter por

hébito participar na vida escolar dos filhos/educandos.

Tabela 11- Relagdo com o diretor da escola

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida cumulativa

Valido Muito ma 2 53 54 54

Ma 3 7,9 8,1 13,5

Nem boa, nem ma 6 15,8 16,2 29,7

Boa 17 447 45,9 75,7

Muito Boa 9 23,7 24,3 100,0

Total 37 97,4 100,0
Omisso 99 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24

“Concorda que a diversidade cultural na escola pode ser um fator de enriquecimento no
desenvolvimento global da crianga?” — esta € a questao numero 12, para a qual se convida
0 inquirido a responder, através de uma escala de Likert, o nivel de concordancia com a
assercao anterior e cujos resultados estdo patentes na seguinte tabela de frequéncias
(tab.12):

Tabela 12- A diversidade cultural na escola pode ser um fator de enriquecimento no desenvolvimento
global da crianca
Percentagem Percentagem

Frequéncia Percentagem vélida cumulativa
Valido Discordo totalmente 1 2,6 2,7 2,7
N&o tenho opinido formada 5 13,2 13,5 16,2
Concordo parcialmente 4 10,5 10,8 27,0
Concordo totalmente 27 71,1 73,0 100,0
Total 37 97,4 100,0
Omisso 99 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24
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Da leitura destes resultados, podemos concluir que a maioria, 71,1%, concorda com a
assercao de que a diversidade cultural existente na escola € um fator de enriquecimento global
da crianga. A destacar que, nesta questdo, apenas uma minoria discorda que a diversidade
cultural seja benéfica para o desenvolvimento global da crianga e esta talvez a veja até como
um entrave aos processos que conduzem ao enriquecimento cultural e/ou cognitivo da
crianca. Na verdade, quando questionados se trabalhar com grande niumero de pessoas com
diferentes tradi¢cdes, costumes, crencas e valores pode dificultar o ensino e aprendizagem
(ver tabelas 13), 31,6% dos inquiridos dizem concordar parcialmente ou totalmente, pelo que,
nao fica tdo claro que os pais e encarregados de educacao vejam a diversidade cultural como
algo positivo para o processo ensino/aprendizagem. Apesar disso, 50% dos inquiridos
discordam totalmente ou parcialmente da mesma afirmagcdo, mostrando que muitos
consideram que diferentes crencas, costumes, tradicdes e valores sdo, de facto, uma riqueza

cultural e ndo o inverso.

Tabela 13- Trabalhar com grande nimero das pessoas com diferente tradi¢do, costumes, crencgas e valores
pode dificultar o ensino e aprendizagem

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido Discordo totalmente 15 39,5 40,5 40,5
Discordo parcialmente 4 10,5 10,8 51,4
N&o tenho opinido formada 6 15,8 16,2 67,6
Concordo parcialmente 4 10,5 10,8 78,4
Concordo totalmente 8 21,1 21,6 100,0
Total 37 97,4 100,0
Omisso 99 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24

Y

Quanto a opinido dos inquiridos sobre a implementacdo de projetos pedagoégicos®® ser
benéfico para o processo educativo e ajudar na inclusdo de criangas de diferente culturas,
costumes e tradigbes na sala de aula (ver tabela 14), a maioria, 81,6%, concorda totalmente

ou pelo menos parcialmente, o que devolve a perce¢do de que os respondentes acreditam na

15 O documento estipula quais séo os objetivos da instituicdo e o que a escola, em todas as suas dimensges vai
fazer para alcanca-los. Nele serdo considerados todos os ambitos que compdem o ambiente educacional, como:
- A proposta curricular;

- Diretrizes sobre formacao dos professores;

- Diretrizes sobre a gestao administrativa.
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aplicacao pratica de projetos pedagogicos com vista ao sucesso escolar do aluno e, claro,

como mecanismo fundamental no combate ao insucesso ou abandono escolar.

Tabela 14- Importancia dos projetos pedagdgicos

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido N&o tenho opinido formada 6 15,8 16,2 16,2
Concordo parcialmente 6 15,8 16,2 324
Concordo totalmente 25 65,8 67,6 100,0
Total 37 97,4 100,0
Omisso 99 1 2,6
Total 38 100,0

Fonte: SPSS v.24

A terminar esta andlise descritiva, na questdo nimero 17, abordamos diretamente a percecao
dos inquiridos quanto as medidas de prevencao do insucesso/abandono escolar dos alunos
na Guiné-Bissau. Numa escala de Likert, os respondentes dividem-se entre aqueles que
consideram dificil ou muito dificil prevenir o insucesso/abandono escolar na escola guineense,
44,7%, e aquelas que pensam ser facil ou muito facil implementar acdes de prevencéo, 44,8%
no mesmo ambito (ver tabela 15). Esta divisdo revela a apreensdo de alguns pais e
encarregados de educacdo quanto a melhoria da situagéo do insucesso/abandono escolar na
escola guineense, enquanto mostra que para uma outra parte dos inquiridos, subsiste a

esperanca na melhoria da educagcédo na Guiné-Bissau nos anos vindouros.

Tabela 15- Prevenir o insucesso/abandono escolar na escola guineense é:

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Vaélido Muito dificil 7 18,4 20,6 20,6

Dificil 10 26,3 29,4 50,0

Facil 12 31,6 35,3 85,3

Muito f&cil 5 13,2 14,7 100,0

Total 34 89,5 100,0
Omisso 99 4 10,5
Total 38 100,0

Fonte: SPSS V.24
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4.1.3. Analise de respostas a questdes abertas (Questionario EE)

Questédo 1. Qual é a participacdo dos pais ou encarregados de educacao na vida escolar
dos seus educandos?

Para esta questédo decidimos organizar as respostas numa tabela (tab.16) que se divide (12
coluna) entre aqueles que consideram existir participacdo dos pais e encarregados de
educacao na vida escolar dos educandos — e, neste caso, mapeamos o tipo de suporte que
€ praticado, ou seja, a nivel afetivo/emocional, material, comportamental ou pedagégico — e
aqueles que admitem ndo existir essa participacdo — e, neste caso, mapeamos as razées
gue levam a ndo participacdo, sejam estas a nivel de desinteresse, financeiro ou iliteracia dos

pais. Os resultados surgem patentes na seguinte tabela (tab. 16):

Tabela 16- Participacdo ou ndo dos pais ou encarregados de educacdo navida escolar dos seus educandos

Suporte a nivel:
Afetivo/emocional | Material Comportamental Pedagégico
Topicos f | Tépicos f Topicos f Tépicos f
ke Carinho/amor | 2 | Materiais escolares | 5 | Relagéo com | 3 Exigéncia 1
g _ » professores
o | Apoio moral 1 | Vestuarios 2 Acompanhar 3
[&]
s ] . Relacdo com colegas aprendizagem
6_5 Alimentacéo 3 3
Comportamento  na Clarificacdo de 1
escola valores
3
Total 3 10 9 5
27
Falta de suporte a nivel:
z% Desinteresse Financeiro Literacia dos pais
(&
©
% Falta de | 1 | Dificuldades a nivel | 5 | Falta de literacia | 1
% interesse ou | 5 | financeiro para basica dos
o . . .
o interesses apoiar 0s pais/Encarregados de
]
pd divergentes educandos Educacéo
da escola
Total 1 5 1
5
21

Fonte: elaboragao prépria

Sobre a andlise desta tabela destacamos:
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¢ Que a participacdo assenta fundamentalmente no suporte a nivel material, quer sejam
materiais escolares, vestuario ou alimentacao;

e Aimportancia que alguns pais e encarregados de educacgéo dao ao acompanhamento
das criancas a nivel comportamental ou relacional, quer seja com 0s pares, quer sejam
com os professores;

e A participagdo ao nivel do acompanhamento das tarefas escolares, mas também em

termos de carinho e amor. No dizer de um respondente:

Tem de haver na compatibilidade entre o amor e a exigéncia que temos de conhecer,
temos de responder, dizer que a autoridade do pai deve proporcionar sobre base
sblida, como sao exemplos diarios compatibilidade dos filhos, o pai tem
necessariamente de viver em harmonia ndo discutir frente ao filho nem tirar a forca
oral a frente deles, os pais tém que estar conscientes e a obediéncia ndo € um fim (...)

e A falta de interesse ou interesses divergentes dos assuntos escolares, surge como a
justificacdo mais frequente entre os respondentes, seguida das dificuldades a nivel
econoémico-financeiro.

e Ha um inquirido que aponta a falta de literacia dos familiares para acompanharem a
vida escolar dos filhos.

¢ No geral, as respostas que indicam a n&o participacéo dos pais e/ou encarregados de
educacao na vida escolar dos seus educandos, rondam justificacbes como o0 seguinte

exemplo:

A participacdo dos pais e encarregados da educacao € muito fraco porque maioria
dos pais ndo seguem e nem acompanham evolucéo de aprendizagem das criancas
durante o ano letivo.

Questado 2. O que pensa da escola do seu educando?

Quanto a esta questao, de indole tdo aberta, sobre o que cada um pensa da escola do seu

educando, obtivemos os resultados que sintetizamos na tabela 17.

Tabela 17- Percecao sobre a escola do educando

O que pensa da escola do seu educando?

N H& uma melhoria de qualidade de ensino
Fatores positivos

O ensino é ja de boa qualidade 4
Subtotal 11

Falta de apoios

Excesso de greves

Fatores negativos __
Falta de materiais 10

Necessidade de modernizacao 3
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Subtotal

30

Total

41

Fonte: Elaborac&o propria

Fica bem patente, pela andlise da frequéncia absoluta das respostas, que os fatores negativos

da escola pesam bastante mais que os fatores positivos. De facto, s6 11 em 41 respondentes

assinalaram aspetos positivos da escola que tém que ver com a qualidade de ensino. Os

restantes, 30 respondentes, apontaram diversos fatores negativos a escola guineense da

atualidade com destaque para a falta de materiais, excesso de greves e falta de apoios.

Questdo 7. Quais as principais consequéncias que o abandono escolar traz?

Segundo os inquiridos, as principais consequéncias do abandono escolar sédo (ver tabela 18):

Tabela 18- Principais consequéncias do abandono escolar

Principais consequéncias do abandono escolar

f

Reproduc¢éo ou aumento da pobreza 13
Sociedade menos instruida e mais analfabetismo
Adi¢6es (alcoolismos, tabagismos, etc.)

Desemprego

Criminalidade/ delinquéncia 13
Défice de cidadania e participagéo politica 4
Casamento forgado 1
Gravidez precoce 1
Total 47

Fonte: Elaboragéo prépria

Exemplos de resposta:

“As principais consequéncias que o abandono escolar traz sao seguintes: uma sociedade nao

escolarizada, pobreza aguda, banditismo.”

“Traz as consequéncias graves, gravidez precoce, elevado indice de analfabetismo, ma

governagao, pobreza...”

“As principais consequéncias que o abando escolar traz, sdo, aumenta pobreza, havera

muitos delinquentes naquela sociedade, o pais tera mais nimeros dos analfabetos, o pais

continuara mais pobre.”

Questéo 8. Como € vista a identidade profissional do professor pela comunidade?
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Tabela 19- Identidade profissional do professor visto pela comunidade

Identidade profissional do professor pela comunidade

Falta de interesse /falta de empenho para com os alunos

Falta de pedagogia / fracos conhecimentos académicos

N&o é bem visto

R AN o =

Falta de condigGes laborais e baixos salarios

Bastante importante

w

Bom relacionamento com a comunidade 6

Profissional de exceléncia/exemplar/ uma referéncia 9
Total 31

Fonte: Elaboragéo prépria
Exemplos de resposta:

“Na verdade, os professores tém muito para dar os alunos mais também os professores que
claramente ndo conheceram o que € a pedagogia. Justifico esta informacdo porque a
pedagogia € para ensinar mais outros pessoas nem se for o que ele preocupe é fazer encher

quadro sem explicar nada aos alunos”

“A identidade profissional do professor pela comunidade é vista como vetor de conhecimento
e de adestramento na acao de desenvolver a politica educativa na comunidade sem por em
causa a necessidade comunitaria em prol de bem-estar social ainda o profissional do
professor é visto como instrutor que incute na mente dos educandos os valores socioculturais

e moral no processo educativo e cientifico e que facilita a intervengao de todos.”

“Muito bom porque o professor é espelho da sociedade, portanto professor numa comunidade

tem um papel muito fundamental como segundo pai para ajudar educar as criangas”

Questdo 9. Qual é a sua relacdo com o professor do seu educando? Porqué?

Tabela 20- Relagdo com o professor do educando

Rela¢&o com o professor f
E quem o informa sobre a aprendizagem do seu 1
educando

Porque esté disponivel

Porque ensina bem

Porque confio na sua pedagogia 3
Porque h& uma relacdo de proximidade / 5
amabilidade

Total 26

Fonte: Elaboragéo prépria

Exemplos de resposta:
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“Porque a relagao com o professor do meu educando é muito boa pois tal relagao pode trazer

um resultado positivo no acompanhamento do meu educando junto do professor isso permite

acdo do professor seja desenvolvido com respeito mitua com rigor e disciplina.”

“Porque um professor é segundo pai, um orientador do meu educando e acho ter uma boa

relacdo com professor me pode ajudar em ter mais informacédo acerca da evolu¢do ou ndo do

meu educando.”

Questédo 10. Qual é a sua relagdo com a direcdo da escola? Porqué?

Tabela 21- Relagdo com a direcdo da escola

Relagédo com a diregéo da escola

F

Permite seguir o funcionamento e regulagdo da escola 3

Positiva Permite que as pessoas figuem mais informadas 8
Porque colaboram/dialogam com a comunidade 7

Subtotal 18
Ha pouca proximidade entre a comunidade e a diregdo da escola 2

Negativa N&ao ha comunicagéo 1
Falta de profissionalismo dos elementos da direcdo 2

Subtotal 5
Total 23

Fonte: Elaboragéo prépria

Exemplos de resposta:

“Os elementos da dire¢ido sao fracos e nem sabem das suas fungdes”

“Considero a relacdo de boa porque sempre em conjunto procuramos resolver qualquer

problema que aparece.”

guineense?

Questdo 11. Qual é a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem

Tabela 22- Importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem

Importanciada culturano processo de ensino-aprendizagem F

Enriqguecimento no desenvolvimento global da crianca 2
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E essencial para manter a identidade 3
E fundamental para o processo ensino/aprendizagem 6
Riqueza natural, valores humanos e diversidade cultural 3
Conhecer a cultura guineense 5
Conhecer outras culturas 3
Total 22

Fonte: Elaboragéo prépria
Exemplos de resposta:

“A cultura guineense no processo do ensino/aprendizagem tem grande importancia porque
através da cultura a crian¢a tem sido a conhecimento histérico do seu pais porque vé muitas
coisas, principalmente vestuario das deferentes etnias n'gaie de balantas, papeis, manjacos,

felupe etc.”

“A importancia de cultura no processo de ensino aprendizagem guineenses pode ser um valor

de enriquecimento no desenvolvimento global da crianga”

“A cultura tem grande importancia no processo de ensino aprendizagem guineense na medida
em que ajuda os alunos na compreensdo de diversas culturas e no enriquecimento no

desenvolvimento de aluno.”

“A importancia da cultura no processo de ensino aprendizagem guineense € que na Guiné-
Bissau as diferencas étnicas podem fazer Guiné-Bissau o pais de didlogo da riqueza cultural

da procura constante de valores humanos comuns.”

“A importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, é muito importante
porque ouve troca de ideias, e fazer conhecer cultura de cada etnia para aprender que cultura

tem grande vantagem no processo de ensino aprendizagem guineense”

Questéo 13. Concorda que a implementacdo de projetos pedagogicos* ou criar um guia
para que a comunidade escolar - alunos, pais, professores, funcionarios e gestores-
consiga transformar sua proépria realidade. Pode beneficiar o processo educativo e ajudar

na inclusédo de criangas de diferente culturas, costumes e tradigcdo na sala de aula?

*O documento estipula quais séo os objetivos da instituicdo e o que a escola, em todas as
suas dimensodes vai fazer para alcanca-los. Nele serdo considerados todos os ambitos
gue compdem o ambiente educacional, como:

- A proposta curricular;

- Diretrizes sobre formacgéo dos professores;
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- Diretrizes sobre a gestdo administrativa.
Porqué?

Exemplos de resposta:

“Porque nele serdo considerados todos os ambitos que compdem o ambiente educacional.

Como diretrizes sobre formagao dos professores, diretrizes sobre a gestdo administrativa.”

“Porque implementando esse projeto pedagdgicos pode sim beneficiar o processo educativo

e ajudar na incluséo de todos.”

“Concordo porque na verdade a pedagogia tem um papel fundamental na educagao e ajuda

na orientacao dos professores na sala de aula.”

contribuir para o insucesso do aluno?

Questdo 16. Quais os obstaculos existentes no ensino/aprendizagem que poderdo

Tabela 23- Obstaculos existentes no processo ensino/aprendizagem

Obstaculos existentes no ensino/aprendizagem

f

Fome e pobreza

6
Distancia & escola 1
Falta de profissionalismo do professor 1
Falta de motivacdo dos professores 3
Trabalho no campo 4
Casamento precoce/for¢cado 6
Desinteresse do governo nas questdes da educagéo 1
Greves 21
Fracos salarios dos professores 3
Falta de formacao dos professores 1
Falta de participacéo dos pais e encarregados de educacéo 1
Falta de inspecéo 1
Falta de material didatico 1
Maus-tratos dos professores aos alunos 1
Total 51

Fonte: Elaboragéo prépria

Exemplos de resposta:
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“Os obstaculos existentes no ensino aprendizagem que poderdo contribuir para o aluno
porque professores com pouca dominio da matéria dada. Greve ou sucessiva greve, falta de
amor no seu proéprio trabalho, olha hoje em dia a muitas interesse dos pais ndo consegue

vaga no Effective Intervention porque |a existe valores pedagogicos.”
“Os obstaculos que poderao contribuir para o ensino aprendizagem principalmente greve dos
professores, ajudar familia no campo, periodo de comercializacdo de castanha de caju e o

casamento for¢cado.”

“Os fatores existentes pode ser as diferentes ondas de greve esta pandemia em que vivemos,

apanha da castanha de caju e possibilidade econémica dos pais”

“Magro salario, sucessivas greves, casamento forgcado, apanha de caju”

Questdo 18. Na sua opinido o que acha pode ser necessario fazer para prevenir o

insucesso/abandono escolar precoce?

Tabela 24- Prevenir o insucesso/abandono escolar

Prevenir o insucesso/abandono escolar precoce f
Medidas governamentais para combater a fome e a pobreza 4
Maior participagdo dos pais/encarregados de educacao 5
Mais informac¢é&o/sensibilizagcéo para os efeitos do abandono escolar 3
Evitar as greves 6
Maior envolvimento do governo 7
Pagar melhor aos professores 4
Melhorar a gestao das escolas 3
Greves 21
Evitar o casamento precoce 2
Articulacdo do governo com ONG 3
Formacéo dos professores 1
Total 60

Fonte: Elaboragéo prépria
Exemplos de resposta:

“Na minha opinido acho que o insucesso escolar precoce pode ser prevenido em que cada

um tem que ter consciéncia hoje em dia sem a escola pode trazer pobreza enorme para
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familias e no pais porque sem educacdo de qualidade ninguém pode pensar no
desenvolvimento independentemente integrar na globalizacdo, a escola é um pilar

fundamental para qualquer cidada.”

“Para prevenir o insucesso ou abandono escolar é a sensibilizagdo dos pais ou encarregados
de educacao a deixarem os seus educandos a frequentarem as aulas cabalmente, fazer com
gue 0S governos cumpram com as suas responsabilidades ao nivel de pagamento de salario

no prazo acordado, na melhoria das condi¢des de trabalho e outro.”

“Primeiramente devemos tirar nas mentes das pessoas a ideia de dar os nossos filhos cedo
para o casamento precoce, devemos tomar medidas fortes para os nossos filhos parem de
abandonar escolas nos momentos de apanha de castanha de caju, por outro lado governo
deve tomar medidas duras para acabar com estes atos e também criar mais incentivos para

os alunos para motiva-los.”

Questdo 19. Qual é o papel da familia a nivel da prevencédo e da intervencao nesta

problematica?

Tabela 25- Papel da familia na prevencéo do insucesso/abandono escolar

Papel da familia a nivel da prevengdo do F
insucesso/abandono escolar

Contribuir para o bem-estar das criancas 2
Maior acompanhamento das aprendizagens dos educandos 17
Prevenir o insucesso 2
Participar na vida escolar das criangas indo a reunites 4
Abandonar préaticas de casamento precoce 3
Total 28

Fonte: Elaboracgéo prépria
Exemplos de resposta:

“O papel da familia a nivel da prevencgéao e da intervengao nesta problematica é sensibilizacédo
profunda no cheio da classe familiares ndo sé devem ser estendidos para todas as sociedades

em geral.”

‘o papel da familia é de: 1° interessar de conhecimento do seu filho, 2° acompanhar o
processo do ensino do seu filho 3° investir na educagao do mesmo.”
“O papel da familia a nivel da prevengao e da intervengao na problematica do ensino, é de

fazer os seus educandos frequentarem as aulas ajudar os educandos nos trabalhos de casa
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e se for preciso criar um programa de autogestdo escolar para assim ajudar a colmatar

algumas dificuldades encontradas”

“A distancia entre universo escolar e o da maioria da populagado guineense ndao é s6 uma

guestao de desencontro dos calendarios escolares e doméstico produtivo que experimenta as

criancas no seu primeiro contacto com a escola.”

4.2. Analise dos questionérios dos Alunos

4.2.1. Analise descritiva (questionario alunos)

A primeira questéo, acerca das maiores dificuldades sentidas enquanto alunos, estes foram

convidados a responder perante as seguintes op¢fes de resposta:

1.

ok 0N

6.

A distancia entre a casa e a escola;

Tomar o pequeno-almogo antes de ir para a escola;
N&o gostar do professor;

Nao gostar dos contelidos das disciplinas;

Nao ter materiais didaticos apropriados;

Outros.

Sendo uma questao que permite mais do que uma resposta, e para facilitar a leitura dos dados

obtidos, os resultados foram organizados na seguinte tabela:

Tabela 26- Maiores dificuldades sentidas pelos alunos

Opcoes de resposta f %

1. A distancia entre a casa e a escola. 156 27,18%
2. Tomar o pequeno-almoco antes de ir para a escola. 176 30,66%
3. N&o gostar do professor. 56 9,76%
4. N&o gostar dos contetidos das disciplinas. 49 8,54%
5. N&o ter materiais didaticos apropriados. 116 20,20%
6. Outros: 21* 3,66%

6.1. Problemas financeiros da familia 2

6.2. Condic¢des da escola 7

6.3. Distancia a escola 3

6.4. Compreensdo da lingua portuguesa 6

6.5. Falta de apoio 1

6.6. Dificuldades de compreenséo. 2

Total 574 100%

*Soma dos itens 6.1; 6.2; 6.3; 6.4; 6.5; 6.6.

Fonte: Elaboragéo prépria
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Pela analise da tabela 26, constatamos que as respostas incidem em trés categorias: (1) a
distancia entre a casa e a escola; (2) a auséncia da 12 refeicao diaria antes de ir para a escola;
(3) a caréncia de materiais didaticos. Estes resultados reforcam a necessidade de aumentar
a intervencao social no ambito da escolarizagcao na Guiné-Bissau, ja que os problemas mais
evidenciados pelos alunos resultam da precaridade financeira das familias e da falta de
infraestruturas para o desenvolvimento da educacao publica do pais.

Na segunda questédo, procurdmos saber se os alunos tinham algum acompanhamento escolar
em casa e, em caso afirmativo, quem era o responsavel por esse acompanhamento. Os dados

foram sintetizados na tabela 27:

Tabela 27- Acompanhamento dos alunos fora da escola

Sem acompanhamento fora Com acompanhamento fora da escola
da escola Pais Irm&o/irma Outros
f % f % f % f %
111 43,36% 102 39,84% 32 12,50% 11 4,30%

Fonte: Elaboracé&o propria

Apesar da maioria ter algum acompanhamento fora da escola, apenas 39,84% séo
acompanhados pelos pais, sendo os irmaos, outros familiares ou vizinhos que se encarregam
desse acompanhamento. H4 que salientar, porém, que o referido acompanhamento muitas
vezes se resume a agdes que vém descritas da seguinte forma: “O meu pai vé o meu caderno”;
“Os meus pais dizem para fazer mais calculo”; “O meu irmao vé se tenho os trabalhos bem”.
De qualquer forma, a percentagem de alunos sem qualguer acompanhamento € muito
expressiva, 43,36%, seguindo a tendéncia assinalada por investigacbes de maior dimensao
ou relatérios produzidos pelo Estado?.

A questdo 3 tem como propdsito saber se 0s alunos além de estudar fazem outros trabalhos
(ver tabela 28). Neste sentido, a destacar que uma grande percentagem dos alunos, 87,1%,
responderam que além dos estudos trabalham. Este nimero nao nos surpreende, pois, toda
a literatura revista aponta no mesmo sentido, isto €, que as criangas fora da escola se
envolvem em diversos trabalhos, a maioria em tarefas domésticas ou agricolas. Neste estudo
podemos confirmar essa mesma tendéncia, sendo que a maioria dos rapazes trabalha na
agricultura (desmatamento, trabalho horticola, colheita de caju, etc.) e a maioria das raparigas

dedica-se a labores domésticos (dados do questionario — perg.3.1 — ver anexo).

16 Ver, por exemplo, Fazzio, I. & Zhan, Z. (2011). Lacunas de conhecimento nas zonas rurais da Guiné-Bissau.
Quais fatores aumentam a probabilidade de uma crianga saber ler e fazer operacdes matematicas? Relatorio do
estudo NBER: Effective Intervention.
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Tabela 28- Faz algum trabalho além dos estudos?

Frequéncia Percentagem Percentagem vélida Percentagem acumulada
Sim 223 87,1 87,1 87,1
Né&o 33 12,9 12,9 100,0
Total 256 100,0 100,0

Fonte: SPSS V.24

Na pergunta 5, os alunos foram questionados quanto ao numero de reprovagdes na mesma

classe, sendo as respostas organizadas ha seguinte tabela de frequéncias (tab.39):

Tabela 29- Quantas vezes reprovaste namesma classe?

Frequéncia Percentagem Percentagem valida Percentagem acumulada

Valido Nunca 140 54,7 55,1 55,1
1vez 89 34,8 35,0 90,2
2 vezes 23 9,0 9,1 99,2
3 vezes 2 ,8 8 100,0
Total 254 99,2 100,0

Omisso 2 8

Total 256 100,0

Fonte: SPSS V.24

De fazer notar que apesar da maioria dos alunos nunca ter reprovado mais do que uma vez
na mesma classe, 35,0% reprovaram uma vez, 9,1% duas vezes e 0,8% trés vezes, ou seja,
cerca de 45,0% dos alunos respondentes reprovaram até ao 6° ano de escolaridade — uma
taxa de reprovacdo muito elevada em comparacgao, por exemplo, com a taxa de reprovacao
em Portugal para os mesmos anos de escolaridade (5° e 6° ano — 2° ciclo), que € de apenas
3,3% (Pordata, Censos de 2021).

Outro aspeto que decidimos questionar foi a lingua mais falada pelos alunos na escola. A
deciséo de incluir esta questao deveu-se ao facto assinalado em vérias publicagfes fazendo
referéncia ndo sé a pluralidade de linguas e dialetos na Guiné-Bissau, como também
apontando essa pluralidade como um entrave ao processo ensino/aprendizagem. Assim,
guestionados sobre a lingua que mais usam para comunicar na escola, as respostas dos

alunos foram (tab. 30):

Tabela 30- Qual é a lingua que mais usam para comunicar na escola?

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada
Valido Crioulo da Guiné- 75 29,3 29,5 29,5

Bissau (com base na

lingua portuguesa)
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Linguas maternas 4 1,6 1,6 31,1
africanas nigero-
congolesas
Lingua portuguesa 175 68,4 68,9 100,0
Total 254 99,2 100,0

Omisso 2 8

Total 256 100,0

Fonte: SPSS V.24

Apesar da maioria, 68,4%, usar a lingua portuguesa para comunicar na escola, ainda persiste
uma percentagem significativa de alunos que usam o crioulo, 29,3%. Este é mais um desafio
para a educacdo guineense, que esta ndo so relacionado com a literacia dos alunos como
também com todo o processo ensino/aprendizagem e, consequentemente, com as elevadas
taxas de reprovacao e abandono escolar.

A relacdo pedagdégica com o professor é outro fator que, a nosso ver, contribui definitivamente
para o clima de aprendizagem e, por tal, torna-se determinante para o sucesso escolar. Desta
forma, decidimos questionar os alunos quanto ao seu relacionamento com os professores. Os

resultados obtidos estdo patentes na tabela 31:

Tabela 31- Relacionamento com o professor

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada

Vaélido Mau 8 3,1 3,2 3,2

Razoavel 23 9,0 9,1 12,3

Bom 38 14,8 15,0 27,3

Muito bom 184 71,9 72,7 100,0

Total 253 98,8 100,0
Omisso 3 1,2
Total 256 100,0

Fonte: SPSS V.24

Neste ponto achamos importante salientar que 87,7% dos alunos admite que o
relacionamento com os professores é muito bom ou bom, o que afasta a hipétese, nesta
escola, do problema de o insucesso escolar estar relacionado com esta dimensao.

Contudo, ndo s6 o relacionamento com os professores nos pareceu uma dimenséao importante
de averiguar. O relacionamento com 0s pares, isto é, com 0s colegas de escola, foi outra

dimensao que questionamos e cujos resultados constam da tabela 32:
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Tabela 32- Relacionamento com os colegas

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulada

Valido Muito mau 5 2,0 2,0 2,0

Razoével 5 2,0 2,0 3,9

Bom 53 20,7 20,8 24,7

Muito bom 192 75,0 75,3 100,0

Total 255 99,6 100,0
Omisso 1 A4
Total 256 100,0

Fonte: SPSS V.24

Tal como na questdo anterior, sobre o relacionamento com os professores, também o
relacionamento dos colegas é considerado muito bom ou bom por 96,1% dos alunos
respondentes. Ora, isto significa que, nesta escola e para a amostra de alunos considerada,
podemos afastar a hip6tese de que o insucesso escolar se deve a questdes relacionais com

0s colegas.

As proximas questdes merecem dois tipos de andlise. A primeira é uma analise meramente
descritiva sobre as variaveis: escolaridade dos progenitores e situacdo perante a atividade
profissional (caso exista) dos mesmos. Para tal, analisemos as tabelas de frequéncia que
constam das tabelas 33, 34, 35 e 36.

De seguida, faremos uma analise estatistica comparativa a partir do teste do qui-quadrado
(x?) para testar se as frequéncias de algumas das variaveis estudadas se repartem da mesma
forma segundo as variaveis (independentes) consideradas. Neste sentido usaremos tabelas

de contingéncia (ver anexos 7).

Tabela 33- Escolaridade do pai

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada
Valido Nao frequentou a escola 9 3,5 3,6 3,6
12 Fase do 1° ciclo (2°ano) 32 12,5 13,0 16,6
22 Fase do 1° ciclo (4° ano) 58 22,7 23,5 40,1
2° Ciclo (6° ano) 34 13,3 13,8 53,8
3° Ciclo (9° ano) 53 20,7 21,5 75,3
Secundario (12° ano) 55 21,5 22,3 97,6
Bacharelato 4 1,6 1,6 99,2
Licenciatura 1 4 4 99,6
Mestrado 1 4 4 100,0
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Total 247 96,5 100,0
Omisso 9 3,6
Total 256 100,0
Fonte: SPSS V.24
Tabela 34- Escolaridade da mée
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada
Valido N&o frequentou a escola 24 9,4 9,7 9,7
12 Fase do 1° ciclo (2°ano) 56 21,9 22,7 324
22 Fase do 1° ciclo (4° ano) 57 22,3 23,1 55,5
2° Ciclo (6° ano) 40 15,6 16,2 71,7
3° Ciclo (9° ano) 37 14,5 15,0 86,6
Secundario (12° ano) 33 12,9 13,4 100,0
Total 247 96,5 100,0
Omisso 9 3,5
Total 256 100,0

Fonte: SPSS V.24

Figura 2- Nivel de escolaridade dos progenitores
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Tabela 35- Situagao perante atividade econémica do pai
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada

Exerce profisséo 112 43,8 43,8 43,8
Desempregado 18 7,0 7,0 50,8
Reformado/pensionista 32 12,5 12,5 63,3
Ocupa-se das tarefas do 94 36,7 36,7 100,0
lar
Total 256 100,0 100,0
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Fonte: SPSS V.24

Tabela 36- Situacado perante atividade econémica da mae

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem vélida acumulada
Exerce profissdo 50 19,5 19,5 19,5
Desempregado 19 7,4 7,4 27,0
Reformado/pensionista 12 4,7 4,7 31,6
Ocupa-se das tarefas do lar 175 68,4 68,4 100,0
Total 256 100,0 100,0

Fonte: SPSS V.24

Figura 3- Situacdo perante a atividade econémica dos progenitores
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A andlise descritiva ao nivel de escolaridade do pai e da mée revela uma fraca escolarizacéo
de ambos os progenitores, mais acentuada, porém, na mae. De facto, a percentagem de pais
gue ndo frequentaram a escola é de apenas 3,5%, portanto muito inferior aos nimeros
referentes & mae que na mesma categoria chega aos 9,4%. O mesmo acontece com 0s pais
gue apenas possuem o 1° ciclo, 12,5%, e as maes, 21,9%. Com escolaridade ao nivel do 2°
ciclo, a discrepancia entre pais e mées torna-se menor, com 36% para o0s primeiros e 37,9
para as segundas. Acontece que para as maes, 0 acesso aos outros niveis de escolaridade,
nomeadamente o terceiro ciclo e o secundario, ronda 0s 27%, ndo existindo nenhuma mae
gue tivesse terminado um curso médio ou superior. Diferente € a situagdo dos pais, dos quais
42,2% possuem o 3° ciclo ou secundario e, apesar de um resultado residual, 2,4% possuem
uma graduacgéo de nivel médio (bacharelato) ou superior.

Diferentes sdo também as situac¢des profissionais dos progenitores segundo o0 sexo. Enquanto
43,8% dos pais exercem uma profissdo, apenas 19,5% das maes o fazem. Neste caso, a
maioria das maes, 68,4%, ocupam-se das tarefas do lar, nimero bastante mais elevado do
que os 36,7% dos pais ha mesma situacdo. Ja a situagéo de “desempregado(a)’ é equiparada

para os dois progenitores, cerca de 7%.
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Em suma, em comparagdo com as maes, a maioria dos pais sd0 mais escolarizados e
desempenham uma profissdo. As maes, além de serem menos escolarizadas, ocupam-se

sobretudo de tarefas domésticas.

4.2.2. Analise exploratoria de dados: tabelas cruzadas e associagao estatistica
entre variaveis (teste do qui-quadrado)

O teste do qui-quadrado (x?) serve para testar se duas ou mais populacées independentes
diferem relativamente a uma determinada caracteristica, isto €, se a frequéncia com que os
elementos da amostra se repartem pelas classes de uma variavel nominal categorizada é ou
nao idéntica. Os dados (contagens) organizam-se geralmente em tabelas de frequéncias
absolutas (designadas por tabelas de contingéncia — ver anexo 7).
Assim, usamos o teste do qui-quadrado com a pretensdo de analisar se 0 numero de
reprovacoes (questédo 5) é ou ndo independente da escolaridade dos progenitores (questes
14 e 15) e/ou da situacdo perante a atividade econémica dos mesmos (questdes 16 e 17).
Com efeito, para avaliar se a incidéncia na reprovacao depende ou ndo das variaveis
“escolaridades do pai”; “escolaridade da mae”; “situacédo profissional do pai” e “situagcao
profissional da mae”, recorremos ao teste y? de independéncia, implementado no software
SPSS (V.24; SPSS Inc, Chicago, IL) como descrito em Maroco (2007). Considerou-se uma

probabilidade de erro de tipo | com a = 0,05 em todas as analises inferenciais.

Teste 1: Teste de independéncia entre o n° de reprovac¢es do aluno e a escolaridade

do pai

Teste de hipoéteses:

HO: O namero de reprovacdes do aluno é independente da escolaridade do pai.

Vs.

H1: A distribuicdo de contagens pelo nivel de escolaridade do pai ndo & independente do

numero de reprovagdes do aluno

Tabela 37- Teste do qui-quadrado de Pearson |

Value Df Asymptotic Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 22,6772 24 ,539
Likelihood Ratio 25,138 24 ,398
Linear-by-Linear Association 6,554 1 ,010
N of Valid Cases 245

a. 25 cells (69,4%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,01.
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O quadro apresenta a estatistica de teste (Qui-quadrado de Pearson) e a probabilidade de
significancia associada (“Assymp. Sig 2 -sided”). Sendo p-value = 0,539 > a = 0,05 néo
podemos rejeitar a hipétese nula de que o numero de reprovacdes do aluno € independente
da escolaridade do pai. De qualquer forma, apesar dos resultados da estatistica de teste ndo
permitirem descortinar alguma relacdo entre o nimero de reprovacbes das criancas e a
escolaridade do pai, ndo quer dizer que essa relacdo ndo possa existir. Dada a natureza dos
dados, a amostra e o tipo de teste, os resultados estatisticos ndo devolvem “certezas” sobre
a realidade social, mas somente fazem uma leitura dos dados recolhido em funcdo das

variaveis selecionadas.

Teste 2: Teste de independéncia entre o n° de reprovacdes do aluno e a escolaridade

da mae

Teste de hipéteses:

HO: O namero de reprovacdes do aluno é independente da escolaridade da mae.

Vs.

H1: A distribuicdo de contagens pelo nivel de escolaridade da mae nédo é independente do

numero de reprovac@es do aluno.

Neste caso, a estatistica de teste (Qui-quadrado de Pearson) e a probabilidade de
significancia associada (“Assymp. Sig 2 -sided”) mostra um p-value = 0,039 < a« = 0,05, pelo
gue podemos rejeitar a hipdtese nula e aceitar gue existe uma possivel relacéo entre o nivel
de escolaridade da mé&e e o numero de reprovacdes das criancas. Note-se, contudo, que a
nota de rodapé indica que 10 células (41,7%) teve contagem esperada inferior a 5. Isto indica

gue, nesta situacao, o teste de qui-quadrado ndo pode ser aplicado com total rigor.

Tabela 38- Teste do qui-quadrado de Pearson |l

Value Df Asymptotic Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 25,9112 15 ,039
Likelihood Ratio 26,756 15 ,031
Linear-by-Linear Association 6,964 1 ,008
N of Valid Cases 245

a. 10 cells (41,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,20.

Na verdade, este teste s6 pode ser aplicado com rigor quando todos as células (Ei, ) da tabela
de contingéncia (ver anexo 7) forem superiores ou iguais a 5. O que fazer entdo? Nao
devemos rejeitar a hipotese nula? Ora, o que decidimos fazer foi aplicar o teste do qui-

guadrado com a chamada Simulac¢do de Monte-Carlo.
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A simulacdo de Monte Carlo € um método estatistico que procurar determinar a probabilidade
de ocorréncia deste resultado, através de um conjunto elevado de simulagdes, baseado na
geracdo aleatdria de amostras a partir do conhecimento empirico da populacdo em estudo.
Dito de outra forma, qual é a probabilidade de obter uma tabela de contingéncia igual ou mais
extrema do que a tabela observada no nosso estudo se a reprovacéo for independente da
escolaridade da mée (i.e., se H, for verdadeira) num nimero muito elevado de extracdes
aleatorias de tabelas com os mesmos totais marginais da tabela observada? Ou de outra
maneira, qual seria a probabilidade de obter um valor de qui-quadrado igual ou mais extremo
gue o obtido para a nossa tabela? Facamos entdo uso da simulacdo de Monte Carlo para

responder a esta questao.

Tabela 39- Teste do qui-quadrado de Pearson I

Sig. Monte Carlo (2 lados)

Sig. Intervalo de Confianga 95%
Assintética Limite
Valor Gl (Bilateral)  Significancia inferior Limite superior
Qui-quadrado de 25,91 15 ,039 ,034P ,030 ,037
Pearson 12
Razéo de 26,75 15 ,031 ,024P ,021 ,027

verossimilhanca 6

Fonte: SPSS V.24

A andlise estatistica inferencial permite afirmar, num intervalo de confianca de 95% para o
teste de Monte Carlo, que a incidéncia de reprovac¢fes ndo € independente do nivel de
escolaridade da méae. Na tabela 39, apresentamos o output do SPSS para o teste do Qui-
guadrado de independéncia. Neste caso, p-value = 0,30 que corrobora o resultado obtido no
teste de qui-quadrado anterior (sem simulacdo de Monte Carlo). Ora, este resultado permite-
nos, ainda com mais confianga, rejeitarmos a hipotese nula em favor da aceita¢éo da hipotese
de que o numero de reprovacgdes (insucesso escolar) ndo é independente da escolaridade da
mae. Ao avangarmos com a conjuntura de que o numero de reprovacdes esta relacionado
com a escolaridade das mées, procuramos justifica-lo pela articulagdo de dois fatores: (1) o
facto de as maes serem realmente menos escolarizadas do que os pais (ver tabelas 34 e 35);
(2) a situacéo profissional da mae apontar para uma maioria (68,4%) desempenhar trabalho
doméstico, enquanto a maioria dos pais trabalha fora de casa. Como tendencialmente as
maes passam mais tempo em casa, logicamente serdo quem mais se pode ocupar com 0s
assuntos escolares dos filhos, todavia, como o nivel de escolaridade é tendencialmente baixo,

nao lhes possibilita acompanhar os estudos dos filhos em termos de ajuda direta com as
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dificuldades que eventualmente apresentem. Alias, esta relacdo estd presente em Varios

estudos e diversos contextos com maior abrangéncia amostral®’.

Teste 3. Teste de independéncia entre o n° de reprovacdes do aluno e a situagcédo
profissional do pai

Teste de hipéteses:

HO: O namero de reprovacdes do aluno é independente da situacao profissional do pai.

Vs.

H1: O numero de reprovacdes do aluno pode néo ser independente da situagéo profissional

do pai.

Tabela 40- Teste do qui-quadrado de Pearson lll

Value Df Asymptotic Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 11,6982 9 ,231
Likelihood Ratio 12,029 9 212
Linear-by-Linear Association 1,207 1 272
N of Valid Cases 254

a. 6 cells (37,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,13.

A tabela 40 apresenta a estatistica de teste (Qui-quadrado de Pearson) e a probabilidade de
significancia associada (“Assymp. Sig 2 -sided”). Sendo p-value = 0,231 > ¢ = 0,05, entdo ndo
podemos rejeitar a hipétese nula de que o nimero de reprovacdes do aluno é independente

da escolaridade do pai.

Teste 4. Teste de independéncia entre o n° de reprovacdes do aluno e a situacéo

profissional da méae

Vimos, na estatistica de teste 2, que o numero de reprovagbes do aluno pode estar
relacionado com o nivel de escolaridade da mée. Avangamos, alias, a hipétese de que devido
a situacdo profissional da mé&o, maioritariamente doméstica, estaria ela numa situacdo
privilegiada para acompanhar os filhos com as questdes escolares. Conjetura que corrobora
outros estudos. Neste caso, vamos testar estatisticamente a hipétese de dependéncia entre

as reprovagoes e a situagao profissional da mée. Assim sendo,

HO: O nimero de reprovacdes do aluno € independente da situagdo profissional da méae.

17 A titulo de exemplo ver: Costa, A. (2018). Desempenho dos pais versus sucesso dos filhos: uma leitura também
geogréfica. Mestrado em Ensino de Geografia no 3o Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario. Faculdade de
Letras da Universidade do Porto.
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Vs.

H1: O nimero de reprovacgdes do aluno pode ndo ser independente da situacéo profissional

da mae.

Tabela 41- Teste do qui-quadrado de Pearson IV

Value Df Asymptotic Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 7,865 9 ,548
Likelihood Ratio 8,818 9 454

a. 8 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is ,09.

Ora neste caso, podemos observar na tabela 42 que a estatistica de teste (Qui-quadrado de

Pearson) e a probabilidade de significancia associada (“Assymp. Sig 2 -sided”) d4 um p-value

= 0,548 > a = 0,05, pelo que ndo podemos rejeitar a hipétese nula de que o nimero de

reprovacdes do aluno é independente da escolaridade da mée. Tal néo significa, porém, que

devamos abandonar a conjetura anterior, 0 que ndo conseguimos é o suporte estatistico que

permita afirma-lo com maior certeza.

4.2.3. Analise de conteudo (questionério dos alunos)

Questao 4. O que leva os teus colegas a abandonarem a escola tdo cedo?

Tabela 42- Razbes de abandono escolar

O que leva os teus colegas a abandonarem a escola téo

cedo?

Greve 19
Falta de materiais escolares/ falta de condigbes 12
N&o gostam da escola/ ndo gostam de estudar 31
Trabalhos domésticos/trabalho no campo 25
Falta de apoio/interesse dos pais 12
Dificuldades econdmicas/ falta de condic¢des financeiras 28
N&o pensam no futuro/ falta de ambigcéo

Pelo comportamento dos professores

Casamento for¢ado/ Gravidez precoce 16
N&o entendem as matérias/ ndo estudam 6
Porque reprovam

Distancia da escola 1
Total 159

Fonte: elaboragao prépria

Exemplos de respostas:
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“Destaco duas coisas uma delas dificuldades financeiras e por outro lado comportamento de
alguns professores”

“Alguns ndo gostarem de escola e outros por causa de greve”

Descricdo sumaéaria: De salientar que muitos alunos referem ndo gostar da escola. Nao
indicam propriamente uma razéo, mas declaram nao gostam nem da escola, nem de estudar.
Esta resposta difere, em termos praticos, das duas seguintes com maior frequéncia absoluta,
que apontam para os ja focados problemas de ordem financeira das familias e a necessidade
de méo de obra infantil para ajudar nos trabalhos do campo. Ainda a destacar trés outras
categorias que tém vindo a ser mencionadas ao longo desta dissertacdo: 0 excesso de greves

dos professores, o casamento/gravidez precoce e a falta de materiais escolares.

Questao 6: Qual é o sentimento que teus pais tém em relacédo a escola?

Tabela 43- Sentimento dos pais em relagdo a escola

Qual é o sentimento que teus pais tém em F
relacdo aescola?

Contra a greve 8
N&o se preocupam com a escola 7
E um meio para um melhor futuro 41
E onde podemos aprender mais 5
Acham a escola Effective Intervention muito boa 1
Para néo ter de trabalhar no campo 2
Total 64

Fonte: Elaboragéo prépria

Descrigdo sumaria: A maioria dos alunos responde que 0s pais se preocupam com o futuro
dos filhos. Facto que ndo deixa de ser curioso quando cruzado com a fraca participagédo dos
pais na vida escolar dos filhos. No entanto, a mencionada falta de participagdo encontra-se
justificada essencialmente pelas condi¢des de vida das familias, o que ndo quer dizer que os

pais ndo se preocupem com a escolaridade dos filhos.

4.3. Analise de entrevistas

4.3.1. Propdsito e caracterizagdo dos entrevistados

Recordamos que o objeto do nosso estudo incide ndo sO sobre o insucesso e abandono

escolar no Ensino Bésico, as suas causas e consequéncias, como também o papel da escola
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publica, tendo como palco de agdo uma escola de Fulacunda na regido de Quinara na Guiné-
Bissau, e a intervencdo a nivel da educacdo da ONG Effective Intervention, ambas
caracterizadas no ponto anterior. Assim resumindo, a presente pesquisa tem, como ja
referido, dois propésitos fundamentais, sendo o primeiro verificar se os fatores que influenciam
0 insucesso escolar se reproduzem no campo de pesquisa, outro é o de aferir se a intervencao
social neste campo é ou nado eficaz no combate ao insucesso escolar, podendo ser replicada
em outros ambientes escolares tendo em conta as diferentes realidades locais.

Por esta razdo, o recurso as entrevistas é indispensavel na medida em que fornecem um
material rico e complexo a partir do qual tentdmos objetivamente identificar, segundo a opinido
dos entrevistados, as diferentes razbes para o referido insucesso e abandono escolar.

Neste sentido, comegcamos por apresentar uma sintese da andlise de conteudo das
entrevistas feitas aos participantes deste estudo, nomeadamente, ao Diretor Geral de ensino
basico e secundario (DGEBS), ao Diretor Regional (DR), ao Estatistico Regional (ER), a 4
professores da escola publica (PEP1; PEP2; PEP3; PEP4), a 4 professores do projeto da
ONG Effective Intervention® (PPEI1; PPEI2; PPEI3; PPEI4) e ao Coordenador de Terreno do
Projeto da Effective Intervention (CETEPI).

Comecemos, com efeito, por caracterizar brevemente os nossos entrevistados, indicando o
cargo que ocupam, a idade, o sexo, a formacao de base, funcéo e profissdo como podemos

observar na tabela 44.

Tabela 44- Perfil pessoal e profissional dos individuos entrevistados

Subcategorias Idade Género Nivel de instrucéo Funcao Profisséo
DGEBS 38 M Bacharelato DGEBS Professor
DR 64 M Curso médio Diretor Regional Professor
ER 53 M Bacharelato Estatistico Regional Professor
PEP1 37 M Curso médio Professor Professor
PEP2 38 F Bacharelato Professor Professor
PEP3 36 M Bacharelato Professor Professor
PEP4 41 M Curso médio Professor Professor
CTPEI 45 M 11° CT Professor
PPEI1 40 M Licenciado em sociologia Professor Professor
PPEI2 38 M 11° Supervisor do Ensino Basico  Professor
PPEI3 44 M 11° TAE (técnico de apoio aProfessor
Educacao)
PPEI4 42 M Bacharelato Professor Professor

Fonte: Elaboracgéo propria

18 A Effective Intervention € uma ONG (Organizagdo Ndo Governamental) inglesa a atuar ha varios anos na Guiné-
Bissau, na area da saude e educagéo.
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Para compreender as apreciagdes e 0s juizos feitos pelos participantes acerca dos varios
temas em analise, consideramos as categorias de analise de contetudo produzidas a partir
das perguntas orientadas pelos guibes de entrevista. A referida grelha de andlise foi dividida
em categorias, subcategorias, entrevistados e citacdes (ver anexo 8).

4.3.2. Apresentacdo dos resultados

Como em qualquer outro procedimento de investigacao, também neste, tivemos o cuidado de
assegurar que todas as etapas das entrevistas foram concretizadas com clareza, rigor e
objetividade. No entanto, ndo podemos descurar o problema da fidelidade das respostas, pois
este reveste-se de algumas complexidades particulares na analise de conteddo. Ou seja,
qualquer conteudo produzido pelos entrevistados € suscetivel de significacbes e
interpretacdes diversas, ndo havendo propriamente uma interpretacdo certa, mas aquela que
parece ao investigador a mais ajustada e auténtica.

Em cada entrevista, produz-se um discurso falado relativamente espontaneo, que o
entrevistado desenvolve a vontade. Trata-se, pois, do discurso livre sobre aquilo que a pessoa
vivencia, sente e pensa a propoésito dos assuntos abordados. Claro esta, que perante esta
liberdade de discurso, a subjetividade esta bastante presente e tem que ver com o préprio
pensamento, 0S processos cognitivos, os valores, as representacdes, as emocdes, a
afetividade da pessoa. Desta forma, “os discursos sao marcados pela multidimensionalidade
das significacdes exprimidas, pela sobredeterminacao de algumas palavras ou fins de frases”
(Bardin, 2013, p.90), e a sua fiabilidade é sempre relativa.

Neste caso optamos por uma analise de conteldo “classica”. Dizemos “classica”, pois baseia-
se em principios e técnicas estabelecidos ha muito tempo, como a “classica” grelha de analise
categorial, favorecendo a repeticdo de frequéncia dos temas, tendo em conta a comparacao
dos conteudos de todas as entrevistas e optando essencialmente pela andlise tematica e
sequencial das entrevistas. Ndo esquecemos, porém, que esta técnica capta simplesmente o
essencial, havendo sempre o risco de deixar fugir algumas das significa¢cdes produzidas pelas
pessoas, aquilo que podemos considerar como o latente, o contextual. No entanto, este tipo
de analise horizontal é indispensavel no plano da sintese que é afinal 0 nosso objetivo, ou
seja, mostrar as constancias, as semelhancas, as regularidades existentes nos varios
discursos. Nao obstante, para complementar esta analise, propomos outro nivel de analise,
usando outra técnica — a de decifracdo — entrevista por entrevista, efetudmos uma sintese
onde reproduzimos alguns excertos que considerdmos de maior importancia analitica em

termos de opinido de cada entrevistado.

4.3.3. Andlise tematica e sequencial
A analise que aqui se propde segue 0s procedimentos seguintes:
a) Andlise tematica — cada entrevista foi dividida por temas principais, dominios ou
categorias;
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b) Os indicadores correspondem as caracteristicas associadas a cada tema, dominio ou
categoria;
c) Os descritores sao partes da narrativa que suplementam cada um dos temas,
dominios ou categorias:
d) Cada entrevista é dividida em sequéncias por critérios semanticos (organizacdo da
sequéncia em torno de um tema dominante).
No quadro 45, estao patentes os temas, dominios ou categorias consideradas, bem como, 0s
indicadores para cada um deles. A respetiva tabela de analise sequencial e tematica consta

dos anexos (ver anexo 8).

Tabela 45- Temas e indicadores andlise tematica e sequencial das entrevistas

Temas / Dominios / Categorias Indicadores

Abandono escolar Motivos

Consequéncias

Perfil: Imagem publica do professor

Do professor Caracteristicas sociodemograficas dos alunos em risco

Do aluno Caracteristicas sociodemograficas das familias dos alunos em risco
Da familia Figura do Diretor pela comunidade

Do Diretor Geral

Cultura e educagéo Peso do meio cultural na escola

Importancia da cultura no processo ensino/aprendizagem

Inclusdo da cultura guineense no curriculo

Formacéo no contexto da multiculturalidade

Importancia da cultura na educacao

Prevencéo do abandono Prevenir o insucesso/abandono

Intervencao positiva
Dificuldades

Papel do professor

Acompanhamento realizado pela escola

Comparacéao organizacional A nivel material

A nivel de espaco fisico

A nivel da motivagdo do professor

A nivel da responsabilidade das familias

Fonte: elaboragao prépria

4.3.4. Sintese da entrevista ao Diretor Geral de Ensino Basico e Secundario
(DGEBS)

O DGEBS, questionado sobre as razbes que levam os alunos abandonarem a escola
precocemente, respondeu que o casamento precoce tem muita influéncia no abandono
escolar e, com efeito, apontou as meninas como a categoria mais desfavorecida neste
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contexto, pois s6 frequentam a escola até uma certa idade, [...] sendo que depois disso é
usual os pais “darem essas meninas em casamento”®, o que leva a interrupcdo precoce dos
seus estudos.

No entanto, o problema também é significativo em relacdo ao género masculino. Neste caso,
o Sr. Diretor, referiu a elevada taxa de pais camponeses que optam por incluir os filhos nos
trabalhos de campo para assim contribuirem para os rendimentos da familia, em vez de
optarem pela matricula e escolarizacio dos mesmos. E ainda no contexto da relacéo entre o
trabalho infantil e o abandono escolar, que o0 DGEBS apontou o periodo de comercializacao
da castanha de caju como o mais critico no que se refere ao abandono escolar, dizendo que
muitas das criancas que frequentam a escola apenas ai permanecem até ao periodo de
apanha de caju (abril a junho), ou seja, é usual abandonarem a escola para ajudarem os pais
na coleta desse produto, porque este da um rendimento imediato e, por tal, ultrapassa, na
visdo dos pais, a importancia da escola. Ou seja, 0s resultados do investimento escolar estdo
longe de ser imediatos e garantidos, ao contrario daquilo que os pais tém como certo que é
precisamente o lucro da venda da castanha de caju.

Questionado quanto ao peso cultural da escola no desenvolvimento dos alunos, o DGEBS
concorda que a cultura é um fator de enriquecimento no desenvolvimento global do aluno
e que a escola é a grande responsavel por transmitir os valores culturais as criancas e jovens.
Reforgou, a este propésito, que o novo curriculo tem esta questdo bem vincada, ou seja, ndo
basta aprender os conteudos cientificos, mas a crianca tem de aprender a valorizar
aspetos culturais, étnicos e religiosos importantes para a sua formacéo enquanto cidadéo
guineense. Acrescentou que a disciplina de cidadania contempla esses contetdos para que
as criancas possam aprender ndo sé a cultura guineense, como também para conhecer e
aprender a respeitar culturas diferentes.

Em relacdo a importancia da cultura no processo de ensino/ aprendizagem guineense, o
DGEBS enfatizou que a cultura é a identidade de um povo, por isso, ao divulgar a cultura
guineense no processo de ensino-aprendizagem, as criancas ficam a saber o verdadeiro
sentido da sua cultura de pertenca e podem usar essa aprendizagem para enaltecer a
identidade cultural do pais.

Questionado diretamente sobre como a prevengéo do insucesso/abandono escolar precoce,
o0 DGEBS disse estar em curso uma campanha — campanha de seis, seis —, que decorre

desde o0 ano letivo 2018/2019 em todo o territdrio nacional, e que se trata justamente de uma

19 O casamento infantil € um fenémeno que tem contribuido para que as criancas e adolescentes, principalmente
as meninas, interrompam os estudos (RESEN, 2013). A idade minima para a legaliza¢cdo do matrimonio € 16 anos
em alguns paises, contrariando a idade minima de 18 anos como advoga a CDC (Convencao dos direitos da
Crianca).
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campanha de sensibilizagdo para fazer a crianga entrar na escola com seis anos® e
permanecer pelo menos seis anos na escola. Ora, 0 objetivo desta campanha € permitir que
a crianca ao entrar na escola conclua pelo menos o segundo ciclo, com a possibilidade de
prosseguir até ao terceiro ciclo e entrar no liceu. O sucesso desta campanha, afirma, é o
caminho a tomar para diminuir o insucesso escolar e evitar o abandono escolar precoce.

Em relacdo as maiores dificuldades de que o sistema educativo padece, nomeadamente, no
que diz respeito ao insucesso e abandono escolar, o DGEBS lamentou a falta de
sensibilizacdo dos pais para a escolarizacéo, referindo que muitas vezes quando sao
chamados a razdo fogem das suas responsabilidades de participar/acompanhar os seus
educandos no processo de ensino aprendizagem, quando ndo sao eles préprios a incentivar
as criancas a abandonarem a escola, como referido anteriormente.

Em relacdo as consequéncias que o abandono escolar traz ao tecido social, 0o DGEBS afirmou
gue sao sobretudo negativas para as familias, com incidéncia nas mais pobres, que acabam
por empobrecer ainda mais reproduzindo de geracdo em geracdao o abandono precoce da
escolarizacao; mas também, de uma forma mais global, os efeitos sdo nefastos para todo o
pais, porque ao condicionar a crianga numa idade ainda muito precoce ao abandono escolar,
nao Ihe da qualquer alternativa que nédo seja o trabalho nédo qualificado por esta via. Ora,
como consequéncia deste abandono precoce sO alguns conseguem emprego, outros
contribuem para as elevadas taxas de pobreza, de emigracdo clandestina e de outros
tipos de criminalidade.

Em relacdo ao perfil do professor, o DGEBS considerou que nos ultimos anos os professores
guineenses tém vindo a aumentar a sua reputacao, porgue outrora ndo tinham formacéao
académica, mas essa situacdo foi quase revertida, sendo que, atualmente, o sistema de
ensino guineense conta quase com 75% dos professores licenciados nas escolas de formacgéao
de professores nacionais (nUmero que vem contrariar alguns estudos — ver, por exemplo,
Campos, B. & Furtado, A., 2009), o que contribui para a elevagéo do seu perfil e deontologia
docente, capaz de dar resposta as atuais necessidades do sistema educativo.

Em relacéo a localizagdo geogréafica da escola, 0o DGEBS comecgou por lamentar a falta das
infraestruturas escolares nas regides, salientando que as tabancas distantes apenas
contam com escolas do primeiro ciclo. Terminado esse ciclo, as criancas tém de percorrer
mais de 6 ou 7 Km até a escola do segundo ciclo; o que leva muitas delas a desistirem porque
se torna complicado fazer esse percurso todos os dias letivos.

Finalmente, questionado sobre a diferenca entre a escola publica e a escola do projeto da

Effective Intervention, o DGEBS respondeu o seguinte: “[...] as escolas do projeto tém

20 Aos seis anos, idade oficial para o inicio da escolaridade obrigatéria no pais, menos de metade das criancas
frequentam o ensino basico e 41% estéo fora da escola. (Fonte) UNICEF-Guiné-Bissau Educacao ficha técnicas
2021.
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recursos quer internos quer externos e os professores produzem as suas materiais para o
sistema de ensino, enquanto nas escolas publicas se os materiais ndo forem dados pelo

governo, os professores ndo vao encontrar esses materiais.” (DGEBS, 27-02-2021)

4.3.5. Sintese da entrevista do individuo Diretor Regional de Educagéo (DRE)

Na senda da questdo de género, apontada pelo DGEB individuo como um dos principais
fatores que contribuem para o insucesso escolar, o Diretor Geral de Educacdo aquando
guestionado, sobre as razbes que levam os alunos abandonarem a escola precocemente, fez
também referéncia ao casamento precoce que afeta principalmente, segundo o mesmo,
criancas do género feminino?*.

Em relagdo ao género masculino, o DR, enfatiza a falta das condi¢des financeiras dos pais
e encarregados da educagdo, como razdo do abandono escolar. Tal como o DGEB, este
refor¢a que quando a familia ndo tem condi¢8es financeiras prefere deixar a crianga em casa
a trabalhar em vez de ir para escola. Ainda sobre a esta questdo, referindo-se
principalmente na regido de Quinara, referiu também que no momento de apanha de castanha
de caju, um grosso numero de alunos abandona a escola porque sao levados pelos pais e
encarregados da educacao para auxiliar na apanha deste produto.

Em relacdo as questdes culturais, o0 DR disse que em meio escolar, o aluno aprende mais do
gue simplesmente conta dos livros, isto é, existem outros canais de aprendizagem
informais tdo importantes quanto a escola, tal como o meio em que se relaciona com os
amigos e colegas e existe efetivamente uma troca de experiéncias diferente daquela que a
aprendizagem formal veicula.

Em relacdo & importancia da cultura no processo de ensino/ aprendizagem guineense, o DR
respondeu que é largamente conhecido que a cultura no processo de ensino-aprendizagem
guineense tem uma grande importancia, porque faz reviver as memoérias passadas,
conjugadas com o presente e, por isso, consegue-se caminhar para o rumo certo. Segundo o
mesmo, a cultura ndo deve ser esquecida e a Guiné-Bissau tem muitas etnias e cada etnia
tem a sua cultura, entdo ligar essas culturas com a escola é um beneficio incontestavel.
Questionado sobre como prevenir o abandono escolar precoce, o DR afirmou que somos
professores e devemos falar muito com os pais e encarregados da educagao, mostrando-
Ihes a verdadeira importancia da escola. Referiu ainda que as de hoje criancas seréo os
futuros cidadaos deste pais e entre elas estéo os futuros governadores, por isso é fundamental

ndo travar a oportunidade das criancas frequentarem a escola.

21 Ao todo 8% das jovens de 20 a 24 anos na Guiné-Bissau casam-se antes dos 15 anos. Além disso 18% casam-
se entre 0s 15 e 18 anos. As taxas de casamento precoce sdo maiores em mulheres jovens vivendo nas zonas
rurais ou com familias mais pobres. No entanto a nivel da educagdo frequentado também estd fortemente
relacionado com casamento precoce. (Fonte) UNICEF/Guiné-Bissau, ficha técnica 2021.
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Em relacdo as maiores dificuldades que as escolas enfrentam, o DR apontou a seguinte: “a
maior dificuldade com que nos deparamos desde o inicio das aulas é a falta dos livros,
manuais escolares”.

Em relacdo ao perfil do professor, 0 DR enfatizou que este é o espelho da sociedade e, por
isso, deve ser exemplar em todo sentido. Aprofundando as razdes pelas quais refere o
professor como “o espelho da sociedade”, esclarece que este deve saber cativar, saber
compreender a sociedade, motivar as criancas ou 0s pais/ encarregados das criangas e fazer
saber 0 que é a escola e qual a importancia de ir a escola, deve ainda falar de forma aberta,
saber escutar e saber estar na comunidade — este é o papel do professor.

Em relacao as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o DR limitou-se a dizer
gue um homem que nao sabe ler muitas das vezes é levado (“levado” no sentido se
‘manipulado”) por quem sabe ler.

Em relacéo a diferenca entre a escola publica e a escola do projeto da Effective Intervention,
o DR disse que, pelo que conhece, o projeto criatodas as condi¢cdes para os professores

poderem trabalhar, o que ndo acontece nas escolas publicas do pais.

4.3.6. Sintese da entrevista do individuo Estatistico Regional (ER)

O ER quando questionado sobre as razfes que levam os alunos a abandonarem a escola
precocemente, referiu que na regido de Quinara este fendbmeno € consequéncia,
essencialmente, do casamento forcado, considerando esta pratica como um dos maiores
flagelos na regido [e, possivelmente, em todo o territério nacional]. Considera, com efeito, e
em primeiro lugar, o atraso na matricula das criancas na escola, no primeiro ciclo,
concretamente. Assim, é usual as criancas entrarem na escola com idade superior aos 7 anos.
Quando estas criangas terminam o primeiro ciclo, deparam-se com a dificuldade de prosseguir
estudos o segundo ciclo, pois muitas tabancas ndo possuem escolas com esse hivel de
ensino?2. Ainda que de tenra idade, estas criancas, principalmente as meninas, ja estio perto
de atingir a idade que muitos pais consideram suficiente para o casamento. Ora, se alguns
pais optam por tirar as filhas da tabanca para a cidade a fim de continuarem os estudos,
muitos outros tornam-se altamente vigilantes das filhas “guardando-as” para o matriménio.
Desta forma, o ER apontou a pratica de casamento precoce como 0 primeiro motivo do
abandono escolar precoce.

Em relacdo & questdo da debilidade financeira da populagcdo e a consequente

necessidade de mé&o-de obra, o ER afirmou que esta € outra situacdo que explica as

22 A falta de infraestrutura € um dos obstaculos para escolarizagdes, o nivel de escolarizagdo em Guiné-Bissau é
muito baixo, de modo que o pais estd muito longe de atingir o objetivo da educacéo para todos, trés razdes
explicam isso: - 1° Uma entrada a escola tardia( ...tém em média 4 anos de atraso em relagéo a idade oficial); 2°
Uma prética muito elevada de repeticdo( mais de 20% na primaria) e 3° falta de infraestrutura no pais, a metade
das criancas da Guiné-Bissau estudam em escolas que nao compdem o0s 6° ano do primario (UNESCO-2016).

75



elevadas taxas de abandono escolar e, tal como os outros entrevistados, destacou o periodo
de apanha de castanha de caju como o periodo mais critico do abandono precoce das
escolas. O discurso néo difere dos outros entrevistados. Segundo o ER, “as pessoas vao
colher caju por motivos econémicos, porque podem obter algum rendimento para sustento da
familia e levam a maior parte das criancas para ajudar nas campanhas de colheita. Como as
criancas ficam até ao final da campanha, faltam durante um largo periodo a escola.” Ora, essa
situagéo prejudica gravemente o aproveitamento escolar nesta regido e, por tal, verifica-se
um grande numero de reprovacdes e de desisténcias.

Em relacdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, o ER
disse que a cultura tem grande importancia, tanto a nivel regional como a nivel nacional, dado
0 propésito da conservacado da identidade do povo; propdsito bem vinculado pela Direcdo
Geral de Cultura. Acrescenta, porém, que, ndo obstante a sua importancia, a cultura no
processo ensino-aprendizagem ainda se encontra em desenvolvimento.

Ja em relacdo aos modos de prevencao do insucesso/abandono escolar precoce, o ER,
respondeu que, infelizmente, a maioria da populacéo da regido de Quinara é analfabeta, e
apontou que a solucdo para a nao reproducdo do analfabetismo nas geracbes mais novas
passa, sobretudo, pela sensibilizacdo dos adultos para este problema. De facto, salienta
gue nos ultimos anos os pais tém vindo a mostrar uma maior abertura para a compreensao
da importancia da escolarizac&o dos seus filhos, assim como para o0 combate a prética do
casamento precoce (como causa e efeito do abandono escolar). Sublinha, também, que é
por meio de campanhas bem organizadas de sensibilizacdo que os pais podem melhor
compreender gue meninos e as meninas devem estar em pé de igualdade quanto ao direito
de frequentar a escola, e neste sentido, estas campanhas devem incidir na problematica de
género, sendo o sexo feminino aquele que necessita de maior apoio para evitar o abandono
precoce das escolas, visto que, pelas razdes elencadas, a incidéncia da taxa de abandono
escolar recai, precisamente, sobre as criancas do sexo feminino.

Questionado sobre o papel do professor a nivel desta problemética, o ER disse que o
professor tem um papel muito importante e, por esta razao, € visto, a nivel da comunidade,
como uma figura muito importante. Esses professores se sdo apetrechados de matérias e
comissdo de estudos, ou seja, se sdo criados condi¢cdes de trabalhos e a reciclagem
permanente, podem evoluir e ajudar a ultrapassar as dificuldades advindas da situacao de
abandono escolar e da reprovacgéo, caso contrario, sdo elementos que néo trazem a escola
aquilo que esta precisa para evoluir nessa diregao.

Quando questionado sobre as maiores dificuldades que a educacédo enfrenta, o ER afirmou
gue os(as) alunos(as) ndo tém meios de se deslocarem até a escolas (carros, motas,
etc....) e em termos de rede de transportes publicos, mais econémicos, simplesmente nédo

existem, e insistiu referindo:
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veja como estou a trabalhar, desde outubro até a data presente [janeiro] ndo temos
nenhum dado por falta dos meios de deslocacéo para orientar professores e organizar
reunides de planificacdo e muitas atividades que vao permitir o sucesso do nosso
ensino-aprendizagem (Estatistico Regional, 2021)
Portanto, acrescenta, que 0 insucesso escolar € em grande parte devido as grandes
dificuldades que existem em termos materiais.
Em relagdo ao perfil dos professores, na opinido do ER, alguns destes profissionais nao
sabem aproveitar ou ndo compreendem a sua responsabilidade perante a sociedade. Na
comunidade, muitos deixam-se abandonar aos vicios, alcoolismo, sexo, droga etc. pelo que a
sua imagem perante a comunidade é gravemente afetada. Quando um professor se deixa
levar pelo alcoolismo ou por outro tipo de vicio, abandonando as suas proéprias
responsabilidades perante a comunidade (planear as suas aulas, agir com dignidade e
respeito, enfim, agir segundo uma deontologia docente de base), o professor ndo podera ser
visto bem pela comunidade.
Em relacgao as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o0 ER, referiu que esse
problema é uma das consequéncias mais negativas do sistema de ensino guineense; por
exemplo, se o aluno abandonar ou reprovar, vai trazer consequéncias graves, porque vai
como que “entupir’ o sistema, sem deixar que o mesmo flua de forma desejavel. Ou seja, em
vez do(a) aluno(a) passar para outro nivel, aquele mais adequado a relacéo entre a sua faixa
etaria e o nivel de desenvolvimento e de conhecimentos adquiridos, o aluno fica retido e ocupa
um lugar que deveria ser, segundo a légica de transi¢do por niveis de ensino, o lugar de outro
aluno. Posto isto, o0 entrevistado assinalou ainda o facto desta situacao gerar a falta de salas
de aulas, jA que existem alunos em excesso em determinados niveis de ensino,
intensificando o problema ja existente do excesso de alunos relativamente aos recursos
humanos (essencialmente professores) para dar a devida resposta educativa aos alunos.
Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o ER, disse o seguinte: ... “A Effective Intervention utiliza mais matérias em
relacdo a escola publica, apesar de serem professores da escola publica, no projeto, eles séo
reciclados sdo dadas matérias, ou seja, recebem a reciclagem permanente e sdo dadas
matérias de trabalhos ou sdo ensinados a construirem 0s seus proprios materiais, mas isso

ndo se verifica nas escolas publicas, por isso eles tém sucesso”. (ER, 15-01-2021)

4.3.7. Sintese da entrevista do Professor da Escola Publica 1 (PEP1)
O PEP1 foi questionado sobre quais séo as razées que levam os alunos a abandonarem a
escola precocemente. Disse a este propdésito que o principal motivo é a falta de meios dos
pais e encarregados de educacdo e a caréncia socioeconémica que a comunidade

enfrenta. O que mais dificulta o trabalho do professor € que o pai vem a escola pedir aos
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professores para deixarem as criancgas irem ajudar no trabalho de campo. Assim, o PEP1,
destaca a época da colheita de caju, como um dos principais instigadores do insucesso e
abandono escolar.

Em relacé@o a importancia da cultura no processo de ensino/ aprendizagem guineense, o PEP1
evidenciou a grande importancia da mesma porque facilita/ajuda a crianca na forma de
interagir com 0s seus pares, conhecendo e respeitando a cultura de outras familias, de
outras geracdes e de outros povos.

Em relacdo a prevencao do insucesso/abandono escolar precoce, o PEP1 mencionou que 0s
professores podem prevenir/incentivar as criancas a ndo abandonarem a escola e esse
incentivo pode ser feito, dando algumas comidas enlatadas aos alunos do primeiro a sexto
ano, como se fazia antigamente. Por outro lado, refere ser também de grande importancia a
participacdo dos pais na sensibilizacdo dos filhos para a importancia em frequentar a
escola.

Questionado, a nivel desta problematica, sobre o papel do professor, o PEP1 disse que o
papel do professor é orientar as crian¢as para a continuacdo dos estudos, mostrando-

Ihes aimportancia que a escola tem para o seu futuro.

Ja em relacéao ao perfil dos professores, na opinidao do PEP1: “a visdo que tenho pela imagem

publica do professor, [é que] o professor € o espelho da sociedade, ele € um orientador e
tem um papel fundamental” (PEP1, 25-01-2021).

Em relacéo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PEP1 afirmou que
0 abandono traz consequéncias desmedidas, por exemplo, se um aluno abandonar e escola
nao vai poder enfrentar os desafios que a sociedade Ilhe imp&e a par dos seus colegas
gue tem um nivel mais avancado de escolarizacdo, certamente existira diferenca entre eles.
Em relacdo a diferenca entre escola publica e o projeto da Effective Intervention, o PEP1
revelou que nas escolas da organizacdo Effective Intervention, existem materiais, e 0s
professores recebem formacao periodicamente, enquanto nas escolas publicas ha uma
tremenda escassez de materiais e a formagao continua de professores néo existe, eles
ndo tém materiais completos ao passo que na Organizacdo Effective Intervention tem

materiais completos.

4.3.8. Sintese da entrevista do Professor do Ensino Publico (PEP2)
O PEP2, quando questionado sobre quais as raz6es que levam os alunos a abandonarem a
escola precocemente, respondeu que € falta de responsabilidade dos pais/ encarregados
de educacdo a principal causa desse problema, porque os mesmos ndo estimulam os
educandos a continuar os estudos.
Em relacdo a questéo financeira das familias, o PEP2 refere como elemento muito relevante
do abandono escolar, a falta que os alunos fazem para ajudar nas atividades agricolas,

principalmente no periodo da comercializa¢do da castanha de caju.
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No que diz respeito & importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense,
o PEP2 afirmou que é um fator bastante importante na educacgéo das criancas, pois leva as
mesmas a conhecerem as diversidades culturais existentes na regido e no pais. Na sua
opinido, a cultura tem de ser incluida nos curriculos escolares e tem grande importancia no
processo de ensino-aprendizagem pois permite ao aluno conhecer ndo s6 a sua cultura,
como a cultura de outras comunidades e povos, e remata dizendo que um povo que nao
conhece a sua prépria cultura é um povo perdido.

Questionado ainda sobre como podemos prevenir 0 insucesso/abandono escolar precoce, o
entrevistado disse que na sua perspetiva o governo deve empenhar-se mais na educacéo,
porque O ensino guineense é muito fraco, alias, ndo s6 o governo, mas também os
pais/encarregados de educacéo.

Em relacdo as maiores dificuldades que a educacao guineense enfrenta atualmente, o PEP2
reforcou a ideia de que os pais/ encarregados de educacdo ndo colaboram na
sensibilizacdo das criangas para nédo desistirem da escola. Alids, pelo contrario, sdo os
proprios pais que desviam as criancas da escola principalmente no periodo de apanha de
castanha de caju.

Em relacdo ao perfil dos professores, na opinido do PEP2 a imagem publica do professor é
muito importante porque o professor € o espelho da sociedade, ele € um orientador de
saberes e valores e tem um papel fundamental na educacéo das criangas.

Questionado sobre o papel do professor a nivel da problematica descrita, o PEP2 refere que
o professor tem um papel muito importante a desempenhar, ou seja, tem de criar tempo para
ir ao encontro dos alunos e sensibiliza-los para ndo abandonarem a escola.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PEP2 disse o
seguinte: “sdo muitas consequéncias porque o aluno nao adquire as competéncias que dao
na escola, traz muitas negatividades perante a sociedade, torna uma sociedade néo
escolarizada.” (PEP2, 25-01-2021)

Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PEP2 disse que a principal diferenca entre elas é que as escolas publicas tém
escassez de materiais, ao passo que os professores da Organizacdo Effective Intervention
tém todos esses materiais didaticos; os materiais que vem por parte do Ministério da
Educacéo para as Escolas Publicas séo os livros que apenas recebem de cinco em cinco
anos e, neste sentido, pergunta: “Sera que as criangas podem cuidar dos livros durante cinco
anos?” (PEP2, 25-01-2021)

4.3.9. Sintese da entrevista do Professor do Ensino Publico 3 (PEP3)
Em relacdo a questdo econdmico-financeira e a sua relagdo com o insucesso e abandono

escolar, o PEP3 pensa, tal como os outros entrevistados, que o principal motivo do abandono
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escolar tem a ver com a comercializacdo de castanha de caju, porque da rendimento
imediato as familias e muitas pessoas dependem desse produto para o sustento das mesmas.
De facto, devido a pobreza do nosso pais, afirma, muitas pessoas, sobretudo nas zonas rurais,
nao vislumbram outra escolha que ndo seja envolver as criancas na atividade de colheita do
caju. O raciocinio € simples: “o rendimento da colheita é de retorno imediato, contrastando
com os beneficios que podem obter pela escolarizagdo que, ao contrario da primeira, ndo se
transforma em rendimento imediato.”

Sobre se concorda que o peso do meio cultural na escola pode ser um fator de enriquecimento
no desenvolvimento global do aluno, o PEP3 afirmou que sim, justificando que leva a crianca
a conhecer diversidade cultural. Em relagcdo a importancia da cultura no processo de
ensino-aprendizagem guineense, acrescentou que uma pessoa que ndo conheca a sua
cultura fica como que perdida, mas a questdo de cultura ndo estd bem patente no
curriculum escolar, faltam muitas coisas que dizem respeito a realidade guineense, precisa,
segundo o mesmo, de ser revisado, s6 assim vai permitir o desenvolvimento da aprendizagem
cultural por parte das criancas.

Questionado sobre como prevenir o abandono escolar precoce, o PEP3 disse que é
necessario apostar, tal como faz, na constante sensibilizacdo dos pais/encarregados de
educacéo, mostrando-lhes que a escola é uma aposta no futuro das criancas.

Em relacdo a maior dificuldade com que a educacéo se depara, o PEP3 apontou a situacao
precéria em que 0 pais se encontra como uma das principais causas do abandono escolar.
Disse que os pais/ encarregados de educacdo ndo estdo a ajudar, pois encontram-se
convictos que a ajuda que as criancas dado nos trabalhos agricolas (sobretudo nas
colheitas de caju), € fundamental para a salde da economia familiar e a crianca acaba por
entrar cedo nessa roda-viva entre o trabalho agricola e a escola, e mais tarde ou mais cedo
acaba por abandonar os estudos.

Questionado sobre o papel do professor a nivel nesta problematica, o PEP3 refor¢ou o facto
de que o professor tem um papel fundamental na sensibilizacdo dos pais e/ou
encarregados das criancas para gue estes ndo abandonem a escola precocemente.

Em relacéo ao perfil dos professores, na opinido do PEP3 os mesmos estdo a ganhar melhor
reputagcdo em comparagdo com outros tempos, assim como em termos de salario a situagéo
estd a melhorar. Exemplo disso é que outrora as pessoas receavam alugar a casa aos
professores porque receavam que o ordenado do professor nao fosse suficiente para liquidar
as rendas, tendo em conta que os salarios dos professores ndo eram nem elevados, nem
regulares. Hoje a situagdo esta um pouco melhor e, apesar dos salarios ainda serem baixos,
o professor conseguiu alguma estabilidade econémica.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PEP3 limitou-se a
dizer que quem abandona a escola fica sem recursos e em desvantagem em relacdo a quem

tem maior escolarizacdo, podendo mais facilmente manipulado por estes.
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Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PEP3 disse que muitos professores sairam da escola de formacdo [de
professores] e vao logo dar aulas, mas nunca mais recebem a formacao continua que é
necessdaria para a reciclagem dos seus saberes e métodos. Ao contrario destes, os
professores da Effective Intervention estdo constantemente em formacéao continua. Esta é
a grande diferenca apontada por este professor entrevistado. (PEP3, 18-01-2021)

4.3.10. Sintese da entrevista ao Professor do Ensino Publico 4
Em relacdo a delicada questdo financeira das familias, o PEP4, a semelhanca dos
entrevistados anteriores, este referiu 0 momento de apanha de caju e outros trabalhos
agricolas de cultivo de subsisténcia das familias, que estdo na base das causas do
abandono escolar precoce nesta regido.
Sobre o peso do meio cultural na escola poder ser um fator de enriqguecimento no
desenvolvimento global do aluno, o PEP4 disse o seguinte:

Concordo plenamente. Isto permite ao aluno ter uma visdo ampla da realidade
cultural circundante, conhecendo a diversidade e respeitabilidade das praticas
culturais, é por isso que estou inteiramente de acordo com essa pergunta, o proprio
meio acaba por dar uma visdo ampla ao aluno de poder reconhecer, considerar e
valorizar a existéncia do meio cultural em que ele vive.

Em relacdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, o PEP4
disse que a Guiné-Bissau é conhecida por ser um pais rico em cultura, com masica étnica
invejavel e outras representagfes culturais notaveis, por isso, € importante introduzir os
valores culturais no curriculo escolar para que as criangcas nao percam asuaidentidade
cultural.

Questionado sobre como prevenir o abandono escolar precoce, o PEP4 disse que € preciso
sensibilizar os pais/ encarregados de educagado sobre o seu papel, 0 seu compromisso
e as suas responsabilidades na educagéo dos filhos, mostrando que ndo devem continuar
adar primazia aos trabalhos agricolas parciais impostos aos filhos em detrimento da escola.
O PEP4 referiu, ainda, que a maior dificuldade é quando os pais ndo colaboram com 0s
professores. Para alguns pais/ encarregados de educacdo, a escola ndo da resultados
imediatos em termos financeiros e as familias ndo podem dispensar a méo-de-obra dos filhos
na ajuda aos trabalhos agricolas, pois esta é a fonte principal de rendimento das familias.
Acrescentou que os pais/encarregados de educagdo, ao criarem barreiras a escolarizagédo
dos filhos, ndo deixam as criangas despertar a sua curiosidade e distinguir o que é bom e
mau. Ha outros ainda que acham que a crianca quando vai a escola deixa de obedecer

aos pais, porque a escola vai-lhes permitir efetivamente que tenham uma viséo
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analitica, critica da realidade, e os pais tém medo de que isso crie obstaculos a
educacdo parental, por isso ndo permitem que os alunos véo a escola.

Questionado sobre papel do professor a nivel da problematica do insucesso e abandono
escolar, o PEP4 disse que um professor deve possuir competéncias, sobretudo,
competéncias cientificas, metodolégicas e deontoldgicas para fazer face a essa crise
gue é o abandono escolar precoce; acrescentou, por outras palavras, que o professor
necessita de saber, isto €, ter mais competéncias cientificas, e saber fazer que esté ligado as
competéncias metodoldgicas e préaticas, sem descurar a terceira dimensao que aponta como
0 saber ser e estar, relativas as competéncias deontoldgicas. Disse ainda que o professor
deve ser um modelo; um espelho para os seus alunos, porque € o principal responsavel
por transmitir as criancas os valores morais e sociais, reconhecidos ou valorizados pela
sociedade.

Em relacdo a localizacdo geografica da escola, o PEP4 afirmou que as condicdes
habitacionais deploraveis em que a maioria das familias vivem e a distancia de casa a
escola sdo os maiores constrangimentos para as criancas, sobretudo, quando os pais
sdo desprovidos de meios de transporte como mota, bicicleta ou carro para ajudar as criancas
na ida e volta para casa. Esta situacao &, segundo este professor, uma das principais causas
do abandono escolar precoce.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PEP4 disse que as
mesmas sao graves, levando a uma quebra do ritmo de aprendizagem, que atrasa
gravemente os alunos na leitura e nas operacfes matematicas. Acrescentou ainda que
os professores devem criar premissas basicas de um ensino de qualidade para que possamos
ter um pais com uma massa critica, inovadora e capaz de mudar o status quo.
Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PEP4 disse que a mesma tem a ver com a forma de preparacdo dos
professores, ou seja, a Organiza¢cdo tem uma componente de formacao em diferentes niveis:
uma dessas componentes é feita uma restituicio mensal, onde todos os professores que
trabalham a nivel do projeto, em diferentes tabancas, se encontram na cidade de Buba para
partilharem estratégias e experiéncias pedagdgicas. Outra componente tem que ver com

varias formagdes que vao fazendo ao longo do ano letivo. (PEP4, 16-01-2021)

4.3.11. Sintese da entrevista ao Coordenador de Terreno do Projeto Effective
Intervention (CTPEI)

O CTPEI, questionado sobre quais as razdes que levam os alunos a abandonarem a escola

precocemente, respondeu que tem a ver essencialmente com a auséncia de uma politica a

nivel do sector que ajude a controlar as pessoas a ndo sairem das escolas sem completarem

a escolaridade obrigatoria.
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O CTPEI disse que concorda que o peso do meio cultural possa ser um fator de
enriguecimento no desenvolvimento global do aluno, porque a escola tem outras
competéncias, ndo so a nivel do ensino dos contetdos, mas também de pendor social, isto é,
a escola tem de ultrapassar 0s seus muros, para fora da sala, projetando-se na sociedade e
nao unicamente centrada na transmisséo de saberes por parte do professor. Se for assim,
guem for & escola pode aproveitar além dos conteudos, também as vivéncias.

Em relacdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, 0
CTPEI disse que a cultura é aquilo que somos. Um povo geralmente é reconhecido a partir
da sua cultura, a partir do ensino para cultura ou cultura para o ensino. Na sua opinido, ha
gue estabelecer uma ponte importante entre a aprendizagem dos contetdos cientificos
e a aprendizagem dos valores culturais, porque essa ponte permite compreender como 0s
outros sao e aceita-los como tal.

Questionado sobre como prevenir o abandono escolar precoce, o CTPEI disse ser
necessario:

(...) envolver os pais muito cedo no acompanhamento ndo s6 em mandar para escola,
mas 0s pais tém de estar na escola para muito cedo perceberem o que é que os
meninos estao a fazer, 0 que sdo capazes de fazer, mexe com eles e acabam por dar
importancia a escola, portanto, o pai acaba por se envolver.

O CTPEI afirmou que a maior dificuldade ¢é a falta de sintonia entre pais/encarregados da
educacéo e o professor, porque os pais sentem que apenas lhes cabe a mera matricula dos
meninos e o resto é com o professor. Por outro lado, salientou que o ensino é obrigatério, mas
nao qualquer tipo de acompanhamento por parte do Estado.

Questionado sobre o papel do professor a nivel desta problematica, o CTPEI disse que papel
do professor € assumir o aluno no seu todo, isto é, comunicar as suas dificuldades,
comunicar com os pais/encarregados de educacdo diretamente, porque sao eles que
passam mais tempo com as criangas, identificar os alunos em risco de absentismo e/ou
abandono escolar e tratar cada caso em funcéo da sua realidade. Ser professor, disse, €
estar em condicéo de ter uma boa relagdo com todos, alunos, pais e comunidade — este é o0
seu papel, o de alguém gque influencia a mudanca social, ndo sé a nivel do conhecimento
cientifico, mas também aproveitando o peso da sua imagem enquanto professor para
influenciar as novas geragoes.

Em relagdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o CTPEI disse ser
consequéncia de uma populacéo que ndo consegue acompanhar o desenvolvimento do pais,
gue ndo participa de forma ativa com ideias capazes de ajudar a orientar as criangas na
escolarizacdo. O nivel de escolarizacdo é globalmente muito débil e esta situagcao faz

com que a maioria das pessoas ndo consigam sequer ter um vocabulario e um discurso
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articulado e légico para reclamar os seus direitos; alias a maioria das pessoas néao
conhecem os seus direitos.

Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o CTPEI disse que tem a ver com a forma persistente que perseguem 0s seus
objetivos, principalmente na preocupacao com o papel do professor, no seu envolvimento
na comunidade, na forma como preparam as aulas, nos conteudos que sdo discutidos
antes da sua implementacédo e ainda na oportunidade de formacdo continua através de
encontros mensais, que permitem que clarificar todos esses objetivos. (CTPEI, 17-01-2021)

4.3.12. Sintese da entrevista ao Professor do Projeto Effective Intervention 1.
O PPEI1, questionado sobre as razdes que levam os alunos abandonarem a escola
precocemente, disse que a principal causa assenta no facto de algumas etnias colocarem as
criancas a fazerem trabalhos domésticos ou forcarem casamentos entre criancgas,
geralmente do sexo feminino, em idade escolar. Em relacdo ao género masculino, o PPEI1
referiu que os pais preferem pé-los a fazer outros trabalhos, por exemplo, a pastoricia ou
trabalhos agricolas.
Em relacdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, o
PPEI1 disse que a cultura é muito importante, mas na Guiné-Bissau muitos alunos nao
conhecem a sua propria cultura porgue ndo se da na escola; os estrangeiros sabem
melhor da cultura guineense do que os que vivem na Guiné-Bissau.
Questionado sobre prevenir o abandono escolar precoce, o PPEIL evidenciou a necessidade
de criar uma politica de sensibilizacdo para mostrar a comunidade ou para a populagcéo
em geral sobre qual a importancia da escola, pois mesmo 0 camponés precisa de
educacao para poder gerir 0s seus produtos.
Em relacdo a maior dificuldade que a educacédo nacional enfrenta, o PPEI1 afirmou que a
principal dificuldade é de ordem financeira: falta de materiais escolares para os alunos,
falta de materiais pedagdgicos ao servi¢co do professor, e falta de condi¢des no geral
pois o professor para trabalhar precisa de comer; ndo tendo o dinheiro, acaba por perder a
vontade e n&o realiza o trabalho com eficécia.
Em relacdo ao perfil dos professores, na opinido do PPEI1 a imagem dos professores
guineenses € um pouco negativa, porque se considerarmos as instituicdes publicas, a forma
como os professores trabalham é um pouco eficiente, porque nédo tem continuidade,
formacdo continua e ndo tem muitas outras coisas de que necessitava, isso acaba por
influenciar a situacdo precaria do ensino. O professor tem de se preparar sempre, ele tem de
ser um orientador, um animador para poder atingir 0s seus objetivos.
Questionado sobre o papel do professor a nivel desta problematica, o PPEIL disse que o
professor tem de criar as condi¢cdes minimas possiveis para fazer o seu trabalho mais a

vontade e da forma mais honesta possivel.
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A proposito da localizagéo geogréaficada escola, o PPEIL disse que esta esta diretamente
relacionada com o abandono escolar, visto que a crianca acaba por abandonar a escola
devido a distancia entre a mesma e a sua residéncia, porque as criancas estdo desprovidas
de meios para se deslocarem entre os dois lugares.

Em relagcéo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PPEI1 disse que
sdo drésticas porque vai dar continuidade ao aumento do nimero de analfabetos, que ndo
vao poder gerir 0os seus produtos para obter lucros e a situagdo do pais continuara igual ou
pior.

Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PPEIL referiu que nas escolas do projeto sdo criadas condi¢cdes e exigidos
resultados, ou seja, tém coisas unificadas e planeadas ao passo que nas escolas

publicas essas conducdes sdo precarias ou nao existem de todo. (PPEIL, 16-02-2021)

4.3.13. Sintese da entrevista do Professor do Projeto Effective Intervention 2.
O PPEI2, questionado sobre quais sdo as razdes que levam os alunos a abandonarem a
escola precocemente, disse que a escola é composta por trés componentes: pais/
encarregados da educacdo, comunidade e o préprio professor. Ha, portanto, uma
responsabilidade tripartida, mas os pais encarregados da educacdo e a comunidade néo
fazem o acompanhamento da crianca porque ndo sabem o valor da escola.
Em relacdo a questado financeira, o PPEI2 afirmou que os pais/ encarregado da educacao
nao deixam as criancas irem a escola porque pensam mais nas coisas que dao rendimento
imediato. Os pais pensam que ao deixar as criancas irem a escola, perdem a oportunidade
de contar com estas para o trabalho e respetivo rendimento para a familia. Quando
pensam nos beneficios do trabalho em relagédo aqueles que a escola pode proporcionar, usam
o imediatismo como justificacdo e acabam por ndo pensar no futuro da crianca.
Sobre se concorda que o peso do meio cultural na escola pode ser um fator de
enriguecimento no desenvolvimento global do aluno, o PPEI2 disse que sim, porque
numa sociedade onde as pessoas tém um nivel académico mais elevado mais facilmente
percebem qual o valor da escola. Isto acontece, segundo o mesmo, por reproducdo da ideia
da importancia da escola, pois uma sociedade que acolha a escolarizagcdo como meio para
atingir um futuro melhor, € uma sociedade que aposta na cultura e ndo deixa que as criancas
sejam afastadas da escola e sejam obrigadas a abandonar precocemente os estudos; pelo
contrario, priorizam a escola porque sabem o real valor da cultura que advém da
escolarizagao.
Em relagdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, o
individuo (PPEI2), disse que a cultura guineense é tao rica que d& para ensinar muitas

coisas as criangas que, curiosas por natureza, absorvem a cultura que lhes for
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transmitida e os valores necessérios para crescerem em harmonia e paz. Disse ainda
gue incentiva muito a investigagdo por parte das criangas, as perguntas que fazem aos
adultos, aquela recolha de dados acaba por ser um fator que ajuda no ensino.

O PPEI2 disse que a maior dificuldade por parte do professor é que muitos ndo sabem qual
0 seu papel e quais as exigéncias do seu mandato, as vezes acham que o seu trabalho
comeca e termina na da sala de aula, esquecendo-se do planeamento, da formagéo
continua (que é de dificil acesso), do trabalho de sensibilizacdo que tém perante a
sociedade.

Em relagdo ao perfil dos professores, na opinido do PPEI2 a imagem de um professor tem de
“falar mais alto” do que a prépria sociedade, como ja referira, o trabalho do professor ndo deve
acabar dentro da sala de aula, tem de sensibilizar os pais/ encarregados de educacéao,
sensibilizar a comunidade para que percebam as graves consequéncias do abandono
escolar para os proprios e para a nagao guineense.

Questionado sobre o papel do professor a nivel desta problematica, o PPEI2 reforcou que é
fundamental que o papel do professor se estenda a comunidade. De uma forma mais
concreta, o professor tem de visitar as familias e abordar o assunto da escolarizagdo da
crianca, fazer a sensibilizacdo necessaria junto da comunidade, das criancas e dos
pais/ encarregados de educacdo, mostrando também as consequéncias nefastas do
abandono escolar precoce.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PPEI2 disse que as
principais consequéncias do abandono escolar no futuro daquela crianca e da propria
sociedade estard em causa, 0 que resulta nas criancas andarem na rua de um lado para outro.
Uma sociedade néo escolarizada é uma sociedade que ndo sabe por onde ir.
Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PPEI2 disse que no projeto Effective Intervention, o professor acaba por
receber muitos componentes que o ajudam a ser professor melhor. Na organizacdo ha uma
coordenacgéo que fala a mesma lingua, os contetudos e 0s objetivos sdo os mesmos e tudo
tem de vir a partir de Buba até as diferentes tabancas onde a Effective Intervention tem a
escola. Eles fazem reunides mensais onde sdo discutidos os contelidos e por outro lado
tem uma componente muito importante que é a supervisao pedagdgica. (PPEI2, 11-02-
2021)

4.3.14. Sintese da entrevista do PPEI3.
O PPEI3, questionado sobre as razfes que levam os alunos a abandonarem a escola
precocemente, disse que muitas vezes tem a ver com 0 casamento precoce, sobretudo, na
categoria feminina para a qual os pais/ encarregados de educacgéo receiam que possam ficar
gravidas durante o percurso escolar e para ndo envergonhar a familia preferem casé-las muito

cedo.
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O PPEI3 concorda que o peso do meio cultural na escola pode ser um fator de enriquecimento
no desenvolvimento global do aluno porque devemaos partir das coisas que conhecemos para
aquilo que ndo conhecemos, do que que faz parte das nossas raizes e depois ter
conhecimento das outras coisas.

Em relagdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, 0
PPEI3 disse que a cultura € muito importante, pois € transmitida de geracao para geracgéao, e
esta enraizada nos africanos, a questado € saber aproveitar 0s pontos positivos para transmitir
as geracoes vindouras.

Questionado sobre como prevenir 0 abandono escolar precoce, o PPEI3 é da opinido que se
deve continuar a sensibilizar os pais/ encarregados de educacdo porque a Comunidade
Internacional ndo vai passar todo o tempo a oferecer arroz para as criangas poderem ir a
escola.

Em relacéo ao perfil dos professores, na opinido do PPEI3, a imagem publica de um professor
transparece para a sociedade, ele € um espelho da sociedade onde esta inserido.
Questionado sobre papel do professor a nivel desta problematica, o PPEI3 disse que é
necessario que o professor esteja mais préximo das criancgas, saber do dia-a-dia das mesmas,
fazer visitas domiciliarias para saber o porqué de uma dada crianca ter faltado, ligar os pais/
encarregados de educacdo com a escola e saber quais sdo as preocupacfes dos pais,
importar-se com as dificuldades das criancas, como ela vive em casa, o0 que ela faz, o que é
correto e 0 que néo é correto.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PPEI3 disse o
seguinte: “as principais consequéncias sao imensas, a extrema pobreza, a falta de preparacao
gue vemos ha camada jovem, outras consequéncias tém a ver com aquela falta de saber que
acaba por desviar a pessoa ou crianga para a delinquéncia juvenil”.

Questionado sobre a diferenca entre a escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PPEI3, disse que a Effective Intervention tem um programa, tem planos
mensais, tem planos semanais e tem aquelas reunides mensais, onde discutem a forma como
vao implementar certos conteddos dentro da sala de aula. Para além disso, também tém
supervisores e tém formadoras e coordenadores de terreno que passam todos 0s meses nas
salas de aulas para ver como é que o professor esta a lecionar e se tem o plano do dia, se
estd a seguir o programa dando depois o feedback para que haja melhoria da forma de
lecionar. (PPEI3, 15-02-2021)

4.3.15. Sintese da entrevista do individuo PPEI4.
O PPEI4, questionado sobre quais as razdes que levam os alunos a abandonarem a escola
precocemente, disse que algumas etnias ainda continuam a casar os filhos

prematuramente dando mais valor ao casamento do que a escola.
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O PPEI4 disse que concorda que o peso do meio cultural na escola pode ser um fator de
enriquecimento no desenvolvimento global do aluno e que sabe que a cultura é a
identidade de qualquer povo. Ele considera a cultura como um fator muito interessante
neste sentido.

Em relagdo a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense, 0
PPEI4 disse que tem grande importancia, embora no caso Guiné-Bissau, a cultura ndo estar
bem inserida no curriculo, como alias devia acontecer, pois a cultura tem grande valor,
apesar da Guiné nao estar a explorar convenientemente a cultura a nivel da escola.
Questionado sobre como prevenir o abandono escolar precoce, o PPEI4 disse que as
pessoas devem estar informadas, sobretudo, os pais na comunidade. Estes devem informar
a comunidade e devem fazer uma sensibilizagdo forte mostrando aos mesmos qual o valor
da escola. O que ele acha que é preciso fazer é continuar a sensibilizar os pais/
encarregados de educacédo para a importancia da escola. Por exemplo, as organizaces
internacionais distribuem arroz na escola, mas para o PPEI4 s6 ajuda pontualmente, porque
sabe que essas organizac¢fes ndo vao perpetuar a oferta de arroz para as criancas poderem
ir a escola.

Em relacdo ao perfil dos professores, na opinido do PPEI4, num passado recente, o professor
tinha uma imagem muito interessante e a comunidade considerava o professor como que um
segundo pai das criangas. Atualmente isso ndo esta a acontecer e deve-se sobretudo ao fraco
nivel econémico dos professores. Questionado se um professor ganhava mais, disse que nao,
mas a vida que o professor levava era melhor porque tinha respeito e era honrado como
segundo pai.

Questionado sobre o papel do professor a nivel desta problematica, o PPEI4 disse que o papel
do professor é sempre na sala de aula a dar as informacfes, sensibilizar as criancas para
gue ndo abandonem a escola e indicar quais os perigos que o abandono pode trazer no
futuro.

Em relacdo as principais consequéncias do abandono escolar precoce, o PEI4 disse que tem
conseguéncias graves, porque o nivel de escolaridade do pais é muito baixo e isso tem a ver
com o abandono escolar precoce. Para governar um pais é preciso ter pessoas com um nivel
de escolaridade muito avangado. Se virmos a situacdo atual do pais, a forma como é
governado, isso tem a ver com a propria falta de escolarizag&o, os governantes assumem
cargos, mas o nivel de escolaridade dos mesmos é muito baixo.

Questionado sobre a diferenca entre escola publica e a escola do projeto da Effective
Intervention, o PPEI4 disse que h&a uma diferenga enorme e que tal diferenga tem a ver com
a organizacdo: o ministério da educagdo manda o professor para o terreno, as vezes sem
sequer um pedaco de giz. Na organizacdo Effective Intervention isso ndo acontece, todos

professores tém materiais completos e suficientes. (PPEI4, 18-01-2021)
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4.4. Breve discusséo dos resultados
Em relac@o as opinides dos inquiridos acerca da primeira questao, ou seja, quais as razdes
gue levam os alunos a abandonarem a escola precocemente, os DGEBS, DR, ER, PPEI1,
PPEI3 e PPEI4 convergiram nas respostas. Nas suas opinides, a razao que leva os alunos a
abandonarem a escola precocemente € principalmente o casamento prematuro e apontaram
0 sexo feminino como o mais desfavorecido, porque as alunas acabam por interromper os
seus estudos em detrimento do casamento. No que toca ao género masculino, os DGEBS,
DR e PPEI1 tiveram a mesma resposta. Segundo os mesmos os pais preferem por os filhos
a fazerem os trabalhos que dao rendimento (em termos econémicos) em vez de os deixarem
ir para a escola e continuarem o percurso escolar.
Acerca da mesma questdo os PEP1, PEP2, CTPElI e PPEI2 apontaram a falta de
envolvimento dos pais/ encarregados de educacdo e a politica educativa como principais
razBes que levam ao insucesso e abandono escolar. O PEPL1 referiu que o principal motivo é
a falta de meios dos pais/ encarregados da educacdo; para o PEP2, é a falta de
responsabilidade dos pais/ encarregados da educacédo, por ndo impulsionarem os alunos a
continuar a estudar; na opinido do CTPEI é a auséncia de uma politica a nivel do setor
educativo guineense que leva a nao ter qualquer controlo sobre o abandono escolar; para o
PPEI2 a escola € composta por trés componentes, pais/ encarregados da educacdo,
comunidade e o proprio professor, mas os pais/ encarregados da educacdo ndo acompanham
as criancas porque nem estes, nem a comunidade no geral ddo o devido valor a escola.
Em relacdo a questdo financeira, que leva, segundo 0s nossos entrevistados, os alunos a
abandonarem escola precocemente, os seis individuos DGEBS, DR, ER, PEP2, PEP3 e
PEP4, todos pertencentes as escolas publicas da Guiné-Bissau, apontaram como causa
principal o periodo da comercializacdo de castanha de caju, porque da um rendimento
imediato, ao contrario do que acontece com a escola cujo beneficio de retorno ndo é imediato.
O DGEBS disse que nesses periodos as criangas abandonam a escola para irem ajudar na
colheita desse produto; no mesmo sentido, o DR acha que as criangas abandonam a escola
nao por vontade delas, mas sim, por serem obrigadas pelos seus pais a abandonar os estudos
em detrimento de trabalho do campo; para PEP3 muitas familias dependem da castanha de
caju para fazer face a pobreza, sobretudo nas zonas rurais; o PEP4 reforcou que além da
apanha de caju, outras causas para o abandono escolar sdo os trabalhos domésticos,
usualmente feitos pelas meninas e alguns outros cultivos ou atividades agricolas, que se
dividem por ambos os géneros.
No que diz respeito a questéo "concorda que o peso do meio cultural na escola pode ser fator
de enriquecimento no desenvolvimento global do aluno?”, os individuos DGEBS, PEP3,
PEP4, CTPEI, PPEI2, PPEI3 e PPEI4 estdo de acordo que o meio cultural é definitivamente

um fator de enriguecimento no desenvolvimento global do aluno, mas cada um justifica a
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resposta de forma diferente. O DGEBS e o CTPEI convergem na justificagéo, pelo menos em
parte, dizendo que aprender ndo é sO aprender os conteudos cientificos, mas também outras
competéncias da vida social que se adquirem fora da sala de aula (aprendizagem nao-formal
ou informal). O DGEBS, por outro lado, disse que no novo curriculo a ser implementado, essa
guestao torna-se bem explicita, ou seja, ha no novo curriculo a preocupacdo de colocar o
peso cultural como fator de desenvolvimento global dos alunos. O PEP4, por sua vez, disse
gue levar o meio cultural para a sala de aula permite o aluno ter uma visao holistica da
realidade cultural circundante, a cultura é a identidade de qualquer povo e por isso nao pode
estar ausente das salas de aula.

Questionados sobre a prevencdo do abandono/insucesso escolar precoce, todos 0s
entrevistados, tiveram uma resposta similar. Com efeito, todos eles optaram por assinalar
como necessaria — conquanto ndo indicam ser suficiente — a sensibilizagdo dos
pais/encarregados de educacdo, assim como dos préprios alunos, para a importancia
fundamental da escolarizacdo. Por outro lado, o PEP1 acrescentou que as criancas devem
ser motivadas com as merendas, como se fazia antigamente. Essa questdo, que foi
contrariada pelo individuo PPEI4, cuja opinido vai no sentido de que é preciso continuar a
sensibilizar os pais de outra forma que ndo apenas pela oferta de arroz na escola, como agora
fazem as organizagcBes internacionais, pois mais tarde ou mais cedo a comunidade
internacional vai cessar de oferecer arroz e ndo foram criadas medidas estruturais de combate
contra a fome, voltando tudo ao mesmo.

O CTPEI pede para envolver os pais/ encarregados de educacdo mais cedo no
acompanhamento da crian¢a no processo de escolariza¢cdo das mesmas. O PEP2 respondeu
gue o governo e os pais/ encarregados da educacao devem empenhar-se mais na educacao
nacional, porque o sistema educativo guineense € fraco em diversos sentidos e se existe
alguma melhoria, esta tarda em chegar.

Em relacBes as maiores dificuldades que sofrem os professores, os DGEBS, PEP2, PEP3 e
PEP4 disseram que estdo essencialmente relacionadas com a falta de colaboragéo dos pais/
encarregados de educacdo e o PEP2 salientou ainda que a falta de colaboracdo dos pais
acontece mais no periodo da apanha da castanha de caju, porque esta atividade traz um
rendimento econémico acentuado para a familia. O PEP4 foi ainda mais longe e disse que
para alguns pais/ encarregados de educacéo a escola demora a dar resultados, enquanto os
resultados da lavora sédo imediatos e acabam por preterir a primeira em funcéo da segunda;
outros criam outro tipo de barreiras, porque as criangas ao irem a escola robustecem a
identidade, o que pode ser causa de resisténcia a obediéncia dos pais. Com efeito, receiam
gue a escola Ihes permita ter uma visao analitica e critica da realidade que esbarre na
desobediéncia e criam todo o tipo de barreiras possiveis para ndo permitir que os filhos

frequentem a escola.
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Os DR, ER e PPEI1 convergiram nas suas respostas, mostrando que a maior dificuldade de
fixar os estudantes a escola e incrementar a escolarizagcdo dos mesmos € de ordem financeira.
O DR disse, a este propoésito, que os estudantes e a propria escola tém falta de livros e
manuais escolares. O mesmo pensa o ER que afirmou que eles (equipa da Direcdo Regional
da Educacgao de Quinara) ndo tém meios de locomogao (carros, motas, bicicletas...) e meios
economicos para suprimir faltas de material escolar. Por parte das estatisticas nacionais, nao
existe desde outubro a janeiro do ano 2021, nenhum levantamento de dados por parte das
escolas que indique com precisdo a falta de meios de locomoc¢éo essenciais para orientar
pais, alunos e professores e organizar reunides de planificacdo de transportes e horarios
escolares, bem como outras atividades que permitam o sucesso do ensino, concretamente
nos sectores e seccdes da regido de Quinara.

Ja na perspetiva do PPEIL, o professor acaba por perder a vontade de lecionar por falta de
dinheiro e ndo fazem os trabalhos com a eficacia requerida. O PPEI2 acha que a maior
dificuldade tem também a ver com os professores, porque muitos deles nao sabem qual o seu
papel enquanto professor, as vezes acham que a sua fungéo acaba dentro de sala de aula,
mas é preciso criar como parte do papel do professor uma relacdo de cumplicidade com os
pais das criancas. Sabendo que o processo educacional vai além dos muros da escola, é
preciso reconhecer a importancia e o papel dos pais neste processo e assim atuar em forma
de dialogo com eles para que eles reconhecam a importancia que tém sobre o
desenvolvimento do aluno.

Em relacdo as consequéncias que o abandono escolar traz, cada um dos individuos contribuiu
para uma resposta global bem interessante. Assim, para 0 DGEBS, o abandono escolar traz
conseqguéncias negativas diretamente para as familias e, claro, para o pais, porque condiciona
o futuro das criancas que quando chegam a idade adulta ficam sem saida profissional, ou
acabam por arranjar um emprego com pouca remuneracédo, ou ficam presos nas malhas da
imigracao clandestina ou tomam o rumo do crime. Os DR e PEP3 deram uma resposta similar,
ou seja, guem nao tem um nivel de escolaridade elevado fica mais vulneravel correndo o risco
de ser manipulado por outros individuos com um nivel de escolaridade mais avancado. Ja o
ER disse que o abandono escolar é uma das consequéncias mais negativas do sistema de
ensino guineense, por exemplo, se o aluno abandonar, reprovar ou repetir, estas situacées
vao trazer consequéncias graves ao obstruir o sistema, ja que o/a aluno/a em vez de passar
para o nivel seguinte, isto é, o nivel de escolaridade que |he compete por idade e
desenvolvimento adquirido, deixando lugar para um outro que deve entrar nesse nivel de
escolaridade, vai ficar retido no mesmo nivel, provocando uma acumulacdo de alunos de
diversos niveis etarios, em anos de escolaridade baixos, como o0 5° e 0 6° ano. Seguindo a
mesma linha de raciocinio, acrescentou que uma das consequéncias é a falta de salas de

aulas e, por outro lado, os alunos estdo em excesso em relagdo aos recursos humanos
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(professores) e materiais que a escola possui para o poder receber convenientemente, isto é,
para poder desenvolver eficazmente o processo ensino-aprendizagem.

O PEP1 disse que o abandono traz consequéncias graves, por exemplo, se um aluno
abandonar a escola ndo vai poder enfrentar a sociedade e disputar com os colegas uma
profissdo digna que exija um nivel de escolarizacdo mais avancado. O PEP2, por sua vez,
invocou que sdo muitas as consequéncias do abandono escolar, porque os alunos nao
adquirem as competéncias necessarias e suficientes por esta via, o que traz muitas
insuficiéncias perante a sociedade, tornando-a uma nao escolarizada e ainda empobrecida,
perigosa e corrupta. O PEP4, a semelhanca dos interlocutores anteriores, também referiu que
as consequéncias do abandono escolar sdo graves, pois levam a uma quebra de ritmo de
aprendizagem e os alunos nao serdo capazes de ler nem de fazer operagbes matematicas; e
se partirmos do principio — disse — que pessoas pouco escolarizadas certamente terao
resultados menos bons a diversos niveis, principalmente a nivel de empregabilidade, entéo,
teremos uma sociedade com um défice de empregabilidade grave e com um nivel muito baixo
de especializacdo. Acrescentou ainda que devemos criar premissas basicas para concretizar
um ensino de qualidade para que possamos ter um pais com uma massa critica, inovadora,
capaz de mudar o status quo. Ja o CTPEI disse que a consequéncia principal do abandono
escolar é ter uma populagcdo que ndo consegue contribuir para o desenvolvimento do pais e
por isso os futuros cidaddos néo participam de forma ativa e com ideias capazes de ajudar a
orientar o pais, pois nem sequer conhecem 0s seus direitos. Na sequéncia destas ideias, o
PPEI1 disse que o abandono escolar precoce tem consequéncias drasticas, porque vai
continuar a aumentar nimeros de analfabetos, que ndo conseguem gerir 0s seus produtos
para ganhar lucros e vamos continuar a ter o pais pobre, que néo evolui economicamente. O
PPEI2 declarou que as principais consequéncias do abandono escolar sdo o futuro precario
das criancas e que a propria sociedade esta em causa, 0 que resulta ter criancas na rua a
andar de um lado para outro, obrigadas a ganhar a sua independéncia muito cedo, lutar pela
sobrevivéncia, impossibilidade de cumprir as regras basicas das organizacdes de saude,
sofrer alguns tipos de violéncias na rua, etc. Isto pode levar estes jovens a participarem em
redes marginais, ligadas por exemplo a toxicodependéncia, assaltos, roubos etc. Acrescenta
a este pensamento que uma sociedade ndo escolarizada € uma sociedade que nao sabe por
onde ir e as consequéncias sdo imensas, como a extrema pobreza, a falta de preparacédo que
VEMOS Nos jovens e que muitas das vezes também se reflete na falta de saber, o que acaba
por desviar a pessoa para a delinquéncia. O PPEI4 mencionou que o abandono escolar
precoce, tem consequéncias gravissimas, pois afeta negativamente 0s processos sociais,
economicos e politicos em termos de projecdo do desenvolvimento de um pais, forca de
trabalho menos qualificada, gerando pobreza, um nivel da educagdo muito baixo e tudo isto

tem a ver com a desisténcia na escola.
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Em relacdo ao perfil do professor, os DR, PEP1, PEP2, PPEI2 e PPEI3, fundamentaram as
suas respostas da mesma forma, dizendo que o professor é o espelho da sociedade e que,
por tal, tem um papel fundamental no desenvolvimento da mesma. Assim, o professor deve
saber cativar, compreender a sociedade, motivar as criancas e 0s pais/ encarregados da
educacao. Os individuos DGERS e PEP3 acrescentam que o perfil desejado do professor na
Guiné-Bissau estd ao alcance dos professores, uma vez que ambos acham que os
professores atualmente estdo a ganhar reputacéo.

Para 0 DGERS os professores antigamente néo tinham formacgéo, mas atualmente o sistema
de ensino guineense conta aproximadamente com 75% dos professores formados, o que
constitui uma subida significativa quanto a este aspeto. No que diz respeito ao salario, o PEP3
afirmou que em relacado aos tempos transatos, a situacdo esta em franca melhoria. Um dos
indicadores dessa melhoria é que outrora o salario dos professores era de tal forma baixo e
nem sempre regular que as pessoas receavam alugar as casas aos professores porque nao
sabiam se estes poderiam pagar. Agora a situacdo, segundo este professor, melhorou
significativamente.

Quanto a imagem publica do professor, 0 PPEI4 disse que no passado os professores tinham
uma imagem muito interessante, a comunidade considerava os professores como que um
segundo pai, mas atualmente isso ndo esta a acontecer sobretudo devido ao nivel econémico
dos professores nao suscitar respeito por parte da sociedade.

Os individuos ER e PPEI1 declararam que a imagem de alguns professores guineenses é
negativa. O ER foi ainda mais longe dizendo que muitos se deixam abandonar pelo vicio e,
por tal, ndo sdo bem vistos pela comunidade. Ou seja, quando um professor se torna alcoodlico
ou se prende a outro tipo de vicio (sexo, drogas ilicitas...), abandonando as suas proprias
responsabilidades enquanto professor perante a comunidade, que sao as de preparar as suas
planificacbes de aulas com dignidade para assim conquistar 0 respeito e lecionar com
competéncia e empenho, o professor nao conserva o seu perfil como responsavel, portanto
nao sera bem visto pela comunidade.

Em relagéo a localizac@o das escolas e a distancia que estas ficam de certas localidades, as
opinides dos individuos DGEBS, PEP4 e PEPI1 convergiram na mesma justificativa,
afirmando que as condi¢fes financeiras deploraveis das familias e a distancia da casa a
escola sdo uns dos maiores fatores de risco de abandono escolar, sobretudo quando os pais
sdo desprovidos de meios de transporte para ajudar as criancas na ida e volta para casa. O
DGEBS comecou por lamentar a falta de infraestruturas escolares nas regides ( espaco fisico
da escola, como sala de aula, biblioteca, refeitério, patio, entre outros quanto 0S recursos
matérias e humanas) e disse que nas tabancas distantes tém somente o primeiro ciclo; logo,

guando as criancas terminam esse ciclo, sdo obrigadas a andar mais de 6 ou 7 Km para
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frequentar outros ciclos em outras escolas, 0 que leva muitas criangas a desistirem porque
nao conseguem andar essas distancias todos os dias letivos.

Os entrevistados foram unanimes em destacar a importancia da cultura no processo de
ensino-aprendizagem guineense. O DGEBS enfatizou que a cultura é o suporte da identidade
guineense, por isso, ao divulgar a cultura guineense no processo ensino-aprendizagem leva
as criangas a saberem o verdadeiro sentido da cultura. O DR respondeu que é sabido que a
cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense tem uma grande importancia porque
faz-nos reviver as memdrias passadas. Por sua vez, o ER disse que a cultura tem grande
importancia, por essa razao existe a Direcdo Geral de Cultura cujo objetivo é estimular a
criacdo cinematografica e audiovisual, particularmente no dominio da promocao da nossa
identidade cultural, assim como incentivar e valorizar a criacdo musical e artistica (Boletim
Oficial n°26, 2018). O PEP1 realgca também a grande importancia da cultura no ensino, porque
facilita/ajuda a crianca na forma de poder interagir com os pares e conhecer também a cultura
de outras familias e a cultura de outra geracdo e, sobretudo, saber respeitar regras
comunitarias. O PEP2 disse que na sua opinido a cultura tem de ser incluida, porque tem
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que permite ao aluno
conhecer a sua cultura, acrescentando que “um povo que nao conhece a sua cultura € um
povo perdido”. O PEP3 mostrou que a cultura no processo ensino-aprendizagem tem
importancia, mas a questao da cultura ndo esta bem patente no nosso curriculum, ha muitas
auséncias que necessitam ser colmatadas e o programa escolar precisa de ser revisto para
permitir o desenvolvimento da aprendizagem cultural das criancas. O PEP4 disse que a
Guiné-Bissau é conhecida como um pais rico em termos de cultura, por isso, torna-se
importante traduzir alguns valores culturais importantes no curriculo escolar para que as
criancas nao percam a sua identidade cultural. O CTPEI disse que a cultura é a identidade de
um povo, ou seja, que um povo se define a partir da sua cultura e por isso a cultura no ensino
é fundamental, de tal forma que pode ser uma ponte importante para unir a comunidade, isto
€, compreender como 0s outros sdo e aceita-los. O PPEI1 disse que a cultura é muito
importante, mas na Guiné-Bissau muitos alunos ndo conhecem a sua propria cultura porque
€ algo que néo se aborda na escola; por vezes, acrescenta, 0s estrangeiros sabem melhor da
cultura guineense do que os que vivem na Guiné-Bissau. O PPEI2 disse que a cultura
guineense é tao rica que da para ensinar muitas coisas as criangas gue Sao curiosas para
poderem aproveitar esses ensinamentos. O mesmo individuo disse que incentiva muito a
investigacdo das criancas, por exemplo, numa aula de expressdo dramética, em que as
criangas perguntam na comunidade questdes sobre a cultura da etnia de pertenca (musica,
traje, danga...) para depois dramatizarem na sala as varias aprendizagens, divulgando e
partilhando diversos rituais e costumes.

O PPEI3 disse que a cultura € muito importante pois € transmitida de geragao para geracao,

a cultura esté enraizada nos africanos, a questao é saber aproveitar os pontos positivos para
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transmitir as geracdes vindouras. O PPEI4 disse que a cultura tem grande importancia embora
no caso Guiné-Bissau, a cultura ndo esteja bem inserida no curriculo, o que, segundo o
mesmo, devia acontecer, pois, a cultura tem grande valor, mas o povo guineense ndo esta a
explorar a cultura a nivel escolar.

Falando do papel do professor, a nivel dos principais motivos que levam os alunos
abandonarem a escola precocemente, os individuos PPE1, PPE2, PPEI2, PPEI4 tiveram a
mesma resposta, ao afirmar que o professor tem um papel muito importante na sensibilizacéo
dos alunos para ndo abandonarem a escola, diferentemente do individuo PPE3 que disse que
o professor tem um papel fundamental, mas mais na sensibilizacdo dos pais/ encarregados
de educacdao das criancas do que na sensibilizacdo das proprias criangas que estéo, de certa
forma, subordinadas aos pais. Para o PPEI2, o professor tem de visitar os pais/ encarregados
de educacdo e abordar o assunto, fazer acdes de sensibilizacdo para a comunidade, as
criancas e os pais/ encarregados de educacdo, mostrando as consequéncias do abandono
escolar precoce. Ainda sublinhou que o trabalho do professor ndo deve acabar dentro da sala
de aula, deve ser um trabalho extensivo a comunidade. Esta questdo também foi salientada
pelo PPEI4. O DR disse que o professor deve ser uma pessoa motivadora, cativante e que da
o0 exemplo, que fala abertamente, que sabe escutar e sabe estar.

O ER disse que o professor tem um papel muito importante a desempenhar e é visto a nivel
da comunidade como figura muito importante — os professores se sdo apetrechados de
matérias e comissfes de estudos (formacdo continua), podem evoluir e ultrapassar as
barreiras e mudar a situacdo do abandono e da reprovacdo, caso contrario, 0 insucesso
escolar vai continuar. No mesmo sentido, o PEP4 disse que o professor deve possuir
competéncias sobretudo cientificas, além das competéncias metodologicas e deontoldgicas e
ainda sublinhou que o professor € um modelo, que se pode dizer que € um espelho para os
seus alunos, porgue deve transmitir os valores morais e sociais, reconhecidos ou valorizados
pela sociedade. Os individuos CTPEI e PPEI3, por sua vez, disseram que papel do professor
€ de assumir o aluno no seu todo, comunicar as suas dificuldades, comunicar com os pais/
encarregados de educacéo diretamente porque estes passam muito tempo com as criancgas,
0 que ajuda a identificar os alunos com dificuldades e tratar cada caso em fung¢éo da sua
realidade. Ser professor, diz, € estar em condi¢des de ter uma boa relagdo com todos e ndo
s6 com os pais/ encarregados de educacdo — este € 0 seu papel: de alguém que influencia
a mudanca social, ndo so6 a nivel do conhecimento cientifico, mas também aproveitando o seu
estatuto e a sua imagem enquanto professor.

Falando sobre a diferenca entre a escola publica e a escola do projeto Effective Intervention,
os individuos ER, PEP1, PEP2 e PEP3 disseram que nas escolas da Effective Intervention os

professores recebem formacéo e tém materiais didaticos ajustados e completos, ao passo
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gue nas escolas publicas esses materiais ndo existem, apesar dos individuos PEP1 e PEP2
confirmarem a existéncia de materiais nas escolas publicas, mas em menor quantidade.

O PEP2 disse que os materiais sdo dados pelo Ministério da Educacgdo Nacional em periodos
ciclicos de cinco em cinco anos e, deixou a questao no ar: “Sera que as criangas podem cuidar
dos livros durante cinco anos?”. Para o DR os professores da Effective Intervention tém todas
condigOes para trabalhar e o DGEBS afirmou que a Effective Intervention tem recursos
internos e externos e 0s seus professores sdo responsaveis por construir 0s seus proprios
materiais, ao passo que nas escolas publicas se ndo forem dados pelo governo os professores
nao o fazem. O ER refor¢ou esta opinido, dizendo que os professores afetos da Effective
Intervention séo ensinados a construir os seus préprios materiais. Na perspetiva do PEP4 isso
tem a ver com a forma como a organizacao trabalha. Para ele a Effective Intervention tem a
componente de formagdo a Vvarios niveis, mas também € feita uma restituicio mensal das
observacdes feitas/ supervisédo, onde todos os professores que trabalham a nivel do projeto
em diferentes tabancas se encontram em Buba para partilhar as estratégias e as experiéncias.
O CTPEI disse que a diferenca tem a ver com a forma persistente com que a Effective
Intervention corre atrds dos seus objetivos, entre quais destacou o papel do professor, o
envolvimento da comunidade, a forma de preparar os materiais, os conteidos que sao
discutidos antes da sua implementacdo nos encontros mensais, 0 que permite que a
operacionalizacdo dos planos de aula figue mais clara. O PPEIL disse que para os professores
da Effective Intervention séo criadas condi¢des e por isso sdo exigidos resultados e isso nao
acontece nas escolas publicas. O PPEI2 acrescenta que na organizacdo ha uma
coordenacédo, os conteldos e os objetivos sdo 0s mesmos para diferentes tabancas onde
atuam e salientou que a organizacdo tem uma componente muito importante que é a
supervisdo pedagdgica. O PPEI3 reforcou esta questdo, dizendo que para além dos
supervisores e da coordenadora do projeto, as formadoras e o coordenador do terreno
passam todos 0s meses nas salas de aula para verem como as coisas funcionam e dao
feedbacks para que haja uma melhoria por parte do professor. O PPEI4 desenvolveu a mesma
ideia que o PEP4 em que tudo tem a ver com a forma de organizacgdo, depois ironizou dizendo
gue o Ministério da Educagdo manda um professor para terreno as vezes sem um pedaco de

giz, 0 que ndo acontece na organizacao Effective Intervention.

4.5. Sintese sobre andlise de conteldo a entrevistas
No tocante ao tema do nosso estudo, o insucesso e 0 abandono escolar na escola do ensino
basico de Fulacunda na regido de Quinara na Guiné-Bissau, devido a pertinéncia do assunto
e a clareza dos objetivos, todos os participantes se sentiram livres para dar as suas opinides
sobre o assunto, que foram em parte coincidentes nos seus pontos de vista. Como causas
principais do insucesso/abandono escolar, referiram o casamento precoce, o periodo de

comercializagdo de castanha de caju, o baixo nivel econdmico dos pais/ encarregados de
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educacdo, a auséncia de sensibilizacdo dos pais/ encarregados de educacdo sobre a
importancia da escola, a falta de conhecimento cientifico por parte de alguns professores, a
falta de infraestruturas escolares e de ciclos complementares, a inexisténcia dos materiais
didaticos e a formacédo continua dos professores nas escolas publicas, como as principais
causas que estdo na origem do insucesso e abandono escolar na escola que é objeto do
nosso estudo.

Para diminuir o insucesso/abandono escolar, € necessario, segundo os entrevistados, a
sensibilizac&o dos pais/ encarregados de educacao e da comunidade, o empenho do governo
e dos professores, incentivar/ encorajar as organizacdes nacionais e internacionais que atuam

na area da educacédo no sentido de mitigar essa pratica.

Figura 4- Sintese sobre analise de conteldo a entrevistas
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Fonte: Elaboragéo prépria

Quanto ao projeto a Effective Intervention, ficou claro, em comparacdo as escolas publicas,
que existem diferencas significativas entre ambas tanto a nivel material, como a nivel
pedagogico, como ainda a nivel do envolvimento e trabalho do professor. Neste sentido, a
existéncia de recursos materiais na El faz toda a diferenca, mas o facto de os professores na
El aprenderem a construir os préprios materiais pedagogicos pode servir de orientacdo para

gue o mesmo se faga nas escolas publicas. Todavia, o problema que aqui se levanta toma
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outras dimensfes. Ou seja, para que o professor pudesse produzir os proprios materiais
pedagdgicos teria de ter formacao para tal. Acontece que a El cria ndo sé boas condi¢bes de
trabalho aos professores, como também proporciona formagéo continua, o que ndo acontece
aos professores da escola publica.

Para além do referido, a nivel pedagdgico a El privilegia a metodologia de projeto, enquanto
na escola publica guineense perdura a metodologia tradicional. Ora, esta situacéo decorre de
outras duas importantissimas medidas tomadas pela El: por um lado, existem reunides
semanais e mensais onde os professores podem trocar as suas experiéncias didaticas e
pedagdgicas; por outro lado, a El favorece a supervisdo pedagdégica, fundamental na

avaliacdo e autoavaliacdo dos processos ensino-aprendizagem e na dindmica do feedback.

5. Notas conclusivas

De quem é a responsabilidade pelo elevado insucesso e abandono escolar na Guiné-
Bissau?

Em primeiro lugar, tentamos afastar a ideia de que o insucesso escolar é responsabilidade
Gnica do aluno, quer seja pela falta de capacidades cognitivas, quer seja por negligéncia por
parte do mesmo. A ideia de que o aluno reprova para ter uma nova oportunidade, esta
efetivamente afastada, pois, segundo a literatura especializada, ndo existe qualquer vantagem
em tornar o aluno bi ou tri-repetente, acabando este por desistir e abandonar a escola; ndo
traz, portanto, qualquer beneficio ao sistema educativo, cria antes, insucesso, indisciplina,
exclusdo e abandono escolar precoce?. A medida da reprovacéo ndo so6 é ineficaz, como
ainda provoca um “entupimento” do sistema de ensino, ao reter demasiados alunos em anos
de escolaridade baixos. Se 0s numeros elevados de repetentes acabam por produzir um
aumento do numero de estudantes matriculados no sistema educativo, fa-lo apenas
artificialmente e, sem aumentar o conhecimento, nem contribuir para o insucesso e abandono
escolar. Ora, constatdmos que ndo é no aluno que devemos focar a total responsabilidade
pelo seu desempenho escolar, apesar deste ser, logicamente, um dos protagonistas do seu
percurso escolar.

Em conformidade com o assunto apresentado no enquadramento tedrico, que Vvisou 0
insucesso e 0 abandono escolar precoce do aluno na escola, este estudo permitiu averiguar
elementos-chave na combinacdo de ideias, respostas e opinibes dos nossos inquiridos e
entrevistados. Assim sendo, segundo 0s mesmos, 0 insucesso e o abandono escolar
prematuro tém a ver essencialmente com o casamento precoce, a pobreza, a falta de

escolaridade dos pais/ encarregados de educacéo, sendo as criancas do sexo feminino o

23 Sobre este assunto ver, por exemplo, Branco, M. (2018). Andlise psicossocial sobre o alto indice de retencdo no
Ensino Médio. Estudo de caso: Ensino Médio integrado em Alimentos do Instituto Federal de Brasilia campus
Gama, causas e desafios. Dissertacdo de Mestrado. Instituto Politécnico de Santarém Escola Superior de
Educacado. Mestrado em Educacéo Social e Intervengdo Comunitaria.
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recorte mais desfavorecido no que diz respeito a este flagelo — o casamento precoce € um
indicador forte desta discrepancia®* —, ndo descurando, porém, que o trabalho agricola afasta
muitas criancas do sexo masculino da escola. Recordemos que a campanha de
comercializacdo da castanha de caju, devido ao seu valor no mercado internacional, é uma
das grandes causas do abandono escolar, referida pelos nossos entrevistados. Ou seja, 0s
nossos inquiridos e entrevistados, revelam que a decisédo do abandono escolar é, na maioria
das vezes, de responsabilidade doméstica. Recordamos, reforcando esta questédo, que um
resultado particularmente interessante € o facto das reprovacdes dos alunos (por vezes
multiplas e sucessivas) estarem estatisticamente relacionada com o nivel de escolaridade da
mae. Este facto pode ser explicado pela situacdo profissional da mé&e, que sendo
maioritariamente doméstica, € quem passa mais tempo em casa com as criangas — 0 pai
geralmente trabalha fora —, que possuindo fraca escolariza¢do, ndo tem como ajudar o filho
em assuntos escolares. Mas, sera justo atribuir as familias a responsabilidade maior pelo
insucesso educativo? Ora, apesar deste estudo apontar para muitos fatores de indole
doméstica, em boa verdade estes fatores resultam apenas de uma microanalise ao problema.
Senao vejamos.

S&ao varias as razfes que fomos apurando ao longo deste estudo e que tiveram igualmente
suporte na literatura consultada, e que estao intrinsecamente relacionadas com a precaridade
da situacdo econdmica, social e cultural das familias. Partindo dos aspetos referidos ao longo
desta dissertacdo e com suporte na analise quantitativa e qualitativa efetuada, demos conta
da existéncia de fortes evidéncias que indicam a forte relacdo das criancas guineenses que
vivem em meio rural, em particular aquelas que fizeram parte da amostra, com as vivéncias
escolares, que ndo se desprendem, como alids vimos, das vivéncias domésticas e em
comunidade. Isto porque a relacdo entre as criangas e a escola sdo afetadas por questbes
relacionadas com fatores especificos que fomos deslindando ao longo desta pesquisa e que
sao tao diversos como a distancia entre a casa e a escola, a insuficiéncia de materiais e
equipamentos didaticos, a qualidade pedagdgica dos professores, s6 para mencionar alguns
dos aspetos que, direta ou indiretamente, podem influenciar tanto o insucesso escolar como
0 consequente abandono da escola.

No entanto, em termos estruturais, ficou igualmente patente que a instituicdo escolar publica
guineense carece de equipamentos e materiais basicos como quadros, giz, manuais
escolares ou a propria sala de aula que tantas vezes € um espago exiguo para tantas criancas,
por conta, segundo um professor entrevistado, da excessiva reprovacao de alunos encherem
turmas no ensino basico. Ndo esquecamos também de fazer a devida referéncia a dificuldade

em colocar professores em zonas rurais, assim como a precaridade salarial dos mesmos, a

24 Na Guiné-Bissau, anualmente, € denunciado pela liga dos direitos humanos um grosso nimero das meninas
que sofrem destes abusos, mas a prética ainda persiste no pais.
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fraca motivagéo para o ensino, a falta de formacgéo continua e a débil qualidade pedagdgica,
como fatores de altissima importancia para o insucesso escolar.

Assim sendo, ao mudarmos de lente e de foco, encontramos justificacdes e fatores que estdo
na origem do flagelo que é o insucesso escolar que ndo tém a ver diretamente com as familias,
mas sim com a fragil estrutura organizacional da escola. Mas serd que paramos por aqui, ao
dividir a responsabilidade entre a escola e a familia? N&o. O papel do Estado traz outra viséo
gue ndo pode ser descurada.

Falando de educacdao publica, falamos de Estado, de governacédo e de politicas publicas de
educacdo. Ndo obstante os programas politicos direcionados para combater 0 insucesso
escolar, como a campanha de seis, seis — campanha de sensibilizagéo para fazer a crianga
entrar na escola com seis anos e ai permanecer pelo menos mais seis —, a implementacéo
ainda ndo abrange todas as escolas e os resultados estdo longe de serem promissores,
principalmente em zonas rurais da Guiné. O abandono escolar €, portanto, de tal forma
plurifacetado que uma medida direta deste tipo se torna insuficiente a partida, porque nédo da
resposta a todos os problemas. Por exemplo, o problema da precaridade financeira das
familias tem de ser resolvido para aliviar o peso das decisbes familiares em relacédo a
escolarizacao dos seus filhos e educandos, mas as politicas para a educacao nao abrangem,
por norma, esta importantissima relacéo entre a familia e a escola. Assim, apesar das politicas
publicas estarem em marcha, as familias sem condicfes financeiras optam por tirar os filhos
da escola; e quando a decisédo recai entre o filho ou a filha para abandonar a escola, € a filha
gue usualmente é escolhida (0 casamento precoce € uma das causas mais invocadas para
esta decisao).

Mas o rol de responsabilidades e responsaveis nao termina por aqui. Verificamos
empiricamente, que as causas de insucesso escolar estdo igualmente relacionadas com a
origem sociocultural dos alunos. Voltamos, entdo, a colocar o 6nus da responsabilidade no
aluno? N&o. A origem sociocultural do aluno ndo é responsabilidade do mesmo, e cabe as
politicas publicas, investir na transformacéo da escola, nas suas proprias estruturas, para que
esta se adapte a qualquer aluno seja qual for a sua origem. O que se pretende para minorar
o flagelo do abandono escolar € uma escola mais abrangente e equitativa que possa adaptar-
se as necessidades dos diversos alunos que a frequentam.

Posto isto, e para responder a questao inicial, hd que destacar que o insucesso e abandono
escolar séo afinal fendbmenos que envolvem, a diferentes niveis, fatores de natureza politica,
cultural, institucional e sociopedagodgica, e estd subordinada as relacdes que a escola

estabelece com os alunos cuja diversidade social e cultural é bastante diversificada.

Como combater o insucesso e abandono escolar na Guiné-Bissau?

Pretendemos contribuir com algumas ideias que foram surgindo no desenrolar deste trabalho,

gue visem o combate ao flagelo do insucesso e abandono precoce da escola na Guiné-Bissau.
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N&ao desejamos, porém, ser exaustivos neste proposito e muito menos oferecer um conjunto
de receitas para o efeito. Essa pretensao esté fora do alcance dos objetivos desta dissertacao.
Na verdade, pretendemos somente sugerir, ou dito de melhor forma, lembrar, a partir dos
testemunhos e das respostas aos questionarios, um conjunto de aces e cenarios que nos
parecem exequiveis e eficazes para o combate ao referido flagelo. Ha, com efeito, algumas
acOes que podem melhorar os processos de ensino/aprendizagem na Guiné-Bissau. No
entanto, todas essas, pelo que foi referido no capitulo anterior, passam forcosamente por uma
abordagem mais holistica ao problema, ao reconhecer que existem diferentes fatores que
influenciam as adversidades e que tais fatores ndo estdo somente ligados ao propdsito
comum da escola que € ensinar e aprender e, portanto, ndo € um fenémeno que diga apenas
respeito a relacdo pedagdgica entre alunos e professores. Porém, comecemos exatamente
neste nivel de base, ou seja, por considerar exatamente aqueles fatores que estédo
diretamente ou indiretamente relacionados com a relacao pedagogica.

Em primeiro lugar, a formagdo continua de professores tem de se tornar uma préatica
recorrente (analisaremos mais adiante esta questao), pois a ela esta associada a renovacao
dos saberes cientificos e pedagogicos do professor. Nesta perspetiva, o desenvolvimento
profissional desempenha um papel fundamental, pois os conhecimentos e competéncias
adquiridos pelos professores durante a sua formacao inicial tendem a tornar-se obsoletos e
outras vezes insuficientes para o exercicio das suas funcdes ao longo da carreira. E claro que
a esta pratica deve estar associada uma outra: a supervisdo pedagogica que permite, por sua
vez, um eficiente acompanhamento da qualidade do ensino (retomaremos este assunto no
capitulo seguinte). Nao obstante, para aludir a um eficiente controlo da qualidade de ensino é
ainda necessario um sistema apurado de avaliacdo. E ndo nos referimos apenas a avaliacao
do desempenho docente, mas de todo o sistema de ensino, justamente com o proposito de
criar uma maior transparéncia a partir de avaliagbes peridédicas que encorajem a praticas
pedagdgicas eficazes, inclusivas e abrangentes. Mas por que razdo elegemos a formacéo e
avaliacdo do corpo docente como primeira agdo em prol do sucesso escolar? E que as
maiores dificuldades no exercicio da profissdo docente estdo, por um lado, relacionadas com
o aluno, por exemplo, relacionadas com o desinteresse e a desmotivacdo dos mesmos, ao
absentismo e faltas as aulas, a problemas de comportamento, a dificuldades em cumprir
regras, a dificuldades de aprendizagem, entre outras. Por outro lado, estdo arroladas com a
propria motivagdo do professor, quando se vé deslocado das grandes cidades, com salarios
baixos, com poucas condi¢des para desempenhar a sua fungcdo em escolas que n&o possuem
sequer matérias pedagoégicos suficientes ou adequados a sua profissdo, a turmas
superlotadas, etc. Fatores que em conjunto sdo motivo de muitas greves — fator apontado
como um dos principais entraves ao desenvolvimento da educacgdo guineense e, claro, como

um dos responsaveis pelo insucesso e abandono escolar. Em suma, os professores,
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principalmente nas areas rurais, precisam de incentivos que os levem a serem melhores
profissionais. Estamos convictos que melhores professores produzem melhores alunos.
Comecamos nos professores e hd uma razao para isso. E essa razdo constitui uma premissa
fundamental para o que defendemos de seguida. Ou seja, se é essencial refor¢car a formacgéo
docente e, paralelamente, avaliar os seus progressos e melhorias, estaremos a dinamizar um
sistema de prestacdo de contas dos docentes as comunidades em funcdo da qualidade de
ensino. Ao provar a sua qualidade, os professores devem exigir do Estado mais e melhores
condicbes de trabalho, assim como melhores equipamentos nas escolas e,
fundamentalmente, melhores condic6es as familias para garantirem a escolarizacdo dos
filhos. Por sua vez, o Estado deve, através das politicas publicas, dinamizar acdes e instituir
politicas que véo além da sensibilizacdo para o problema do abandono escolar, mas que
sejam efetivamente eficazes no combate ao mesmo. E, portanto, cremos, na implementacg&o
de um sistema de prestacao de contas que enredamos verdadeiramente alunos, professores,
escolas e o préprio Estado no mesmo objetivo que é o de combater o insucesso e abandono
escolar.

Se as politicas mais eficazes de melhoria do ensino se concretizarem através do investimento
na qualidade professoral, estes, por sua vez, vao dar uma resposta mais eficaz em termos de
desempenho dos estudantes. Se for ainda atribuida aos docentes uma maior
responsabilidade pelo sucesso dos alunos, estes esforcar-se-d4o ndo s6 para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, como fardo o possivel para envolver as
familias e a comunidade na escola. Assim, serd o professor a criar uma certa tensdo nas
familias, ndo s6 através da sensibilizacao direta para a escolarizacdo, mas também através
do exemplo — recordemos que muitos dos entrevistados e inquiridos referiram que o
professor deve ser um exemplo, ou melhor, o “espelho da sociedade” —, trazendo para o seio
das familias a ideia de que a escolariza¢do e educacédo das criancas € um direito que os pais
e encarregados de educacao nao lhes podem suprimir. Sabemos, todavia, que nem todas as
familias irdo resolver os seus problemas financeiros e mudar de um momento para 0s outros
aspetos socioculturais altamente enraizados na comunidade guineense. No entanto, este é o
inicio de um processo estruturado de um sistema de ensino moderno e inclusivo, e ndo vemos
outra forma de o fazer a ndo ser proporcionar meios que encorajem e mobilizem as familias
para a escolarizacéo dos filhos e da populag&o guineense.

Se até aqui falamos de ac¢des que assentam na prestacéo de contas, portanto, em fatores de
desempenho de recursos humanos, voltemo-nos agora para agdes a nivel estrutural com o
mesmo objetivo: inverter a situacdo do excessivo insucesso escolar e o consequente
abandono precoce da escola. Comecemos, com efeito, com o refor¢go dos recursos materiais.
Relembramos a este propdsito que os entrevistados e inquiridos salientaram o facto da falta
de condicbes materiais nas escolas; problema grave que precisa ser solucionado. Na

comparacgdo entre o projeto Effective Intervention e a escola publica surgem duas formas de
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ultrapassar este problema: (1) o Estado comportar os custos do fornecimento de livros e
materiais didaticos, equipando as escolas de todo o territdrio nacional (essencialmente em
zohas com uma enorme escassez destes recursos); (2) proporcionar aos professores da
escola publica formacgéo gratuita e continua por forma a que eles préprios possam construir
0s materiais pedagdgicos necessarios e suficientes para o publico estudantil sob a sua tutela
(solucdo inspirada no projeto Effective Intervention). Existe uma diferenca fundamental entre
estas duas ac¢bes. Enquanto a primeira exige do Estado um custo direto, que possivelmente
criard um valor num futuro mais préximo ou mais longinquo, mas dificil de avaliar quanto a
sua eficacia imediata, e para além disso ha que considerar o desgaste destes materiais (ou
seja, ndo basta fornecer livros, € igualmente importante assegurar de que estes chegam
realmente aos alunos e aos professores; e que sejam usados e cuidados); a segunda acao é
mais imediata em termos de custo-beneficio, ou dito de outra forma, é mais eficaz na criacao
de um valor fundamental ja aludido no ponto anterior — a formacao continua dos professores,
agui posta ao servico da criacao de materiais didaticos e pedagogicos.

No mesmo sentido, a nivel governamental, devem ser acordadas algumas linhas de forca para
o desenvolvimento de a¢fes estratégicas que visem o0 sucesso educativo em cada regidao da
Guiné-Bissau. A titulo de exemplo, e em comparacdo com o que se faz noutros paises,
incluindo Portugal, a oferta educativa deve ser flexivel e diversificada, permitindo que cada
estudante possa encontrar o caminho que va em direcdo aos seus talentos e objetivos
pessoais. Fazendo ainda uma comparacdo com o ensino em Portugal, o Governo da Guiné-
Bissau deve fazer um investimento no potencial das novas tecnologias e 0s instrumentos
didaticos e pedagdgicos de ensino a distancia. Este investimento permitiria resolver, ou pelo
menos minorar, o problema de acesso a escola de criangas que vivem em locais mais isolados
e sem transportes publicos. Por fim, mas ndo menos importante, cabe ao Estado lancar acdes
concretas para aumentar o nivel de participacdo e de apoio das familias aos alunos,
percebendo e reconhecendo que os valores da educacdo e a adesdo aos mesmos se
sobrep8em aos valores individuais que muitas vezes — como ja foi largamente debatido ao
longo desta dissertagdo — séo contrarios a escola e a escolariza¢éo da populacdo da Guiné-

Bissau.

O projeto Effective Intervention, a sua dindmica no ensino social e na intervencéao
comunitaria

As acOes perpetradas pela Effective Intervention, no sentido de melhorar a qualidade de
ensino nas zonas rurais da Guiné-Bissau, produzem um efeito benéfico, quase imediato,
sobre os nucleos de intervencdo. Porém, ao findar o projeto, esse efeito tende a dissipar-se e
a situacao voltar ao mesmo. Esta € uma constatagédo que retirAmos da investigag&o no terreno

de pesquisa a intervencéo feita pela EI em prol do sucesso educativo nas regifes mais pobres
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da Guiné-Bissau. Afinal a ONG né&o apresenta solugbes “magicas”, mas sim a¢des concretas
que merecem aprofundamento.

Voltemos um pouco atras para, de um modo simplificado, mostrar as diferencas essenciais
entre a escola da El e a escola publica guineense. Estas consistem em dois niveis
fundamentais, estruturantes da educacao: (1) a nivel material — na EIl existem recursos
didaticos e pedagdgicos (por vezes criados pelos préprios professores afetos ao programa) e
na escola publica esses recursos sdo escassos ou inexistentes; (2) a nivel pedagdgico a
diferenca consiste fundamentalmente na metodologia de educacéo, isto é, enquanto na El se
privilegia a metodologia de projeto, onde se inclui a dimensédo da educagdo nado-formal, o
ensino social e a intervencdo comunitaria; na escola publica trabalha-se ainda numa
metodologia tradicional e com escassa ligacdo a comunidade. Ou seja, ndo ha magia! Ha sim
uma discrepéncia enorme entre condi¢cdes de trabalho, de acesso e de producdo entre a
Effective Intervention e a escola publica guineense.

Mas o que faz a Effective Intervention e qual o seu impacto na educacgédo guineense? Na El,
pretende-se ajudar criancas que vivem em situacdo de pobreza, por vezes pobreza extrema,
a beneficiarem de recursos educativos e materiais que, de outra forma, ndo Ihes sdo
acessiveis. Para tal, a El produz projetos locais destinados a melhorar as condicdes de vida
dessas criancas e, em simultaneo, aumentar os desempenhos educacionais em algumas das
regides mais pobres da Guiné-Bissau.

Digamos que os programas da Effective Intervention proporcionam uma ligacdo direta as
comunidades, sendo, por isso, desenvolvidos em colaboragcdo com as mesmas. Ora, tais
projetos séo rigorosamente avaliados, quer através de dados estatisticos fidedignos, quer
através de outros dados obtidos de forma direta por observacao no terreno onde decorre a
acdao; tudo isto em prol da melhoria da educacéo das criancas e da sua qualidade de vida,
tentando garantir que tanto as criancas, como as suas familias, beneficiam destas acles
concertadas. E por isso que o projeto desenvolvido pela El, parte de uma abordagem
integrada para intervir em diferentes aspetos que se relacionam com o processo de ensino-
aprendizagem, nomeadamente, procura assegurar uma rigorosa monitorizagao e supervisdo
de todo o processo; desenvolver e reforcar a aptiddo dos professores a nivel metodologico,
cientifico e social; garantir a existéncia de material didatico-pedagégico adequado;
desenvolver a formagdo continua dos professores e 0 seu bem-estar, e promover a
participacdo e apoio da comunidade.

No entanto, este projeto tém um término bem definido e sé sdo verdadeiramente bem-
sucedidos, segundo a nossa leitura e a da maioria dos nossos entrevistados, quando as suas
praticas e agdes forem, de alguma forma, reproduzidas nas escolas publicas, ou seja, quando
derem origem a uma intervencao politica e pedagdgica que tenha em conta alguns dos
principios fundamentais pelos quais a ONG Effective Intervention se rege em prol de um

ensino de qualidade, nomeadamente, o trabalho com as comunidades, a formacao continua
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dos professores, a avaliagdo sistematica das aprendizagens das criancas e do desempenho
docente. E neste sentido, apesar de alguns entrevistados referirem que a situacéo estd a
melhorar, é certo que a educacdo publica guineense esta longe de garantir um ensino de
gualidade para todos(as) os(as) alunos(as). Falta, acima de tudo, como forma de garantir a
gualidade do processo de ensino-aprendizagem, preparar, coordenar e conduzir acdes de
formacdo continua aos professores; atualizar programas; fornecer materiais e outros
instrumentos didaticos para utilizacdo dos alunos. Por outro lado, e ndo menos importante, é
necessario incentivar praticas colaborativas de trabalho entre os professores. Trabalho esse
gue permitira a comunicacdo de problemas e solugdes, por forma a contribuir para a eficacia
do trabalho docente.

Falta coordenar esforcos com a comunidade local, sensibilizando-a para a importancia da
escolarizacdo das criangas, ainda que ndo se possa descurar a importancia da mao-de-obra
no trabalho agricola que da o sustento as familias. Falta, também, garantir que o mandato
profissional abranja questdes sociais de interesse maior no processo de desenvolvimento da
pessoa do aluno. O aclamado professor como “espelho da sociedade” deve contribuir ndo s6
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também para o seu desenvolvimento
enguanto cidadao.

Por fim, o estudo realizado possibilitou perceber que o projeto da Effective Intervention veio
trazer algumas ideias fundamentais para a melhoria da educacéo na Guiné-Bissau, mostrando
como combater algumas fragilidades do sistema publico de educacédo, principalmente nas
Zonas rurais mais pobres do pais. No entanto, outro objetivo deste projeto era criar raizes para
estimular a mudanca no sistema de ensino, traduzindo-se diretamente em menos insucesso
escolar e menos abandono precoce. Mas este objetivo, de extrema relevancia, ndo tem
expressao imediata apos a saida da ONG do terreno, e s6 podera ser realmente apreciado
nos préximos tempos, pois s6 no futuro se saberd se 0 tdo necessario processo de
transformacédo da educacgéo publica guineense segue, ou néo, os principios da El.
Entretanto, na atualidade, persistem as desigualdades e as contradi¢cdes no sistema educativo
da Guiné-Bissau, as quais acrescem a caréncia de uma participagdo e problematizagéo social
em meios académicos. Esta dissertagdo pretende ser, por isso, um pequeno contributo
académico para a reversdo dos problemas educativos na Guiné-Bissau, mas néao trara,

certamente, a solugéo definitiva.
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Anexo 1 - Carta de pedido de autorizacéo para recolha de informagéo

Santarém. 27 de abril de 2020.
do Ensmno Basico e Secundano
da Guiné:

ASSUNTO: Pedido de antorizacio para recolha de informacio.

Excelentissimo Senhor Secretanio-Geral, conforme assunto em epigrafe, vem a Escola
Superior de Educagio do Instituto Politécmico de Santarém — Portugal sohecitara V. Exa.
autorizagio para que o discente desta Escola, Fidel Oliveira Sanca, sob a onentacio do
Professor Doutor Paulo Coelho Dias, possa realizar uma Enfrevista ac Ex mo Senhor
Diretor-Fegional de Educacio de Quinara, bem como fazer Entrevistas e aplicar
Chuestionarios aos pais (ou encarregados de educacio) e aos professores dos alunos afetos
a0 Ensino Bésico de Fulacunda.

Esta recolha de informagdes & fundamental para a elaboragio da respetiva Dissertacio de
Mestrado em Educacio Social e Intervencdo Comumitina da Escola e do Instiuto
supramencicnados. A referida Dissertacio de Mestrado tem como titolo: “0 insucesseo
escolar e a relagdo existente entre a escola e a familia™.

Asgeguramos que estas observagdes sero apenas utilizadas para efeitos de investigacio.
Assim tanto no Queshionario, como nas Entrevistas, sera garantido o anonimato dos
professores e dos outros intervenientes, sendo os resultados obtidos apenas utilizados para
o estudo em questdo.

Com os melhores cumpnmentos

A Diretora da Escola Superior de Educagio do Instituto Politécnico de Santarém
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Anexo 3 e anexo 4 — Guido de entrevista a aplicar ao diretor geral e professore

POLITECNICO
DE SANTAREM

Guide de Entrevista semi-directiva -0 insucesso escolar e a relagdo existente entre a escola e a familia {4 aplicar ao Diretor-Geral)

Objectivos

Indim@dores de Pergurta/Td picos I

P mEuntas

Obee vagdes

identifi@ro Entrevstador

ldznt fiara Instit i

ldentifi@re legitimaro Btudo
[Earmantirconfide ncalidade da&s respostasg]
jozed ecer

chamome Adeloliveim San@ Btudante do MESIC, Quera e ntre vistd- kb sobre o
irsuce s escolar e a relbgao exktente entm a escola e a familia, As su respostas
580 confide N k. Muito obrigada!

Legitimaroestudo e motivar o
respond ente

Informar sobre odmbitoda
trabalhoque @mduziu & realeago
da entreuvsta

Rodara Emtrevita

Percaogo sobm 3 realidade do
aband ono esoolar p recooe ..

QB E o5 prindpas motivos que kuam os
aluncs abandomare m escob pReoccemente
CQUEE as principa b oo reequendas que o
abandonoescobrire ¥

Centraro respondent: ra te matia

«Bateria de Perguntas rebtiva ao perfildo
professar, aluna, familia & diretar
regionals

1.1 - Parfildo profesor

1.2 - perfil do aluno;

1.2 - perfil da famila.

14 Pedildodiretor regioml

1.1 - quale a visio que tem sobe a imagem
publiadao professar?

1.2 - QUBE a5 prindpak @Acterstics
sociode mografias dos alunos em reco do
abandono escolBr premoe ¥

1.3 - QUBE a5 prindpak @Acterstics
sociode magratics d & familias dos alunos em
recodoabandono escobr precoce ¥

1.4- como e corsiderada a figura do dire tor
regional pe B comunidade?

Procurar e zaustividade apeciati|

«Bateria de Pergunts mferentea culturm
eedum@an

2- Re B@o cultural e edumgdo

24 - RelB@o cultura ¢ ed vE@E0

22 - Cawsa da cuttura e ed vE@E

23 - sitecao face d inte gragio da
cultura e ed va@En

2 4 importancia da cultura na
eduaE@Es

2- Concordaque o pesodo meio cultural @
&500la pod & 52 r um factor de
&nriquacimento no dese nuolvimento global
doalunc?

2,1- quels a impartancEa da cultura na
proEsso de Ereino-4 pre ndizagem
guinesnse *a) & que fazer para induir a
cultura guines ee no curfculs esoolar?
2.2- Tmballarcom pluralidade das
idemtidad &5 culturais pode dficttaro Emsinc
& apmndeagem?

2.2- & formag@o sobre ocontextoda
multiculturalidade poder@ose rumaajuda m
pratia padagdgia & um factor facilitad or de
integragao ra sak de aub para o professor?
a)Porque ¥ b) A sua diredSo B realkou uma
aggao de formagao sobre esta termatia?
2.45ard que acultura guineerse &
importante pam o sEtema e duativo?

Mao orie ntar o respondente

«Batariade perguntas refemmte a

PE e nEn

3. Frocessode preveng@oe interag@o
emimnswesso,/abandono escolbr
preoce

3.0 que pens ser NecesEro pAR@ pravinir o
ins voesso,/abandonoe smBr precoce ?

a)comoe feita uma interwe ng@o positiva
junto destes alunos?

b) ek 580 as maioes dificudades na
interwe n@a?

cjouwal opapel do profesora nivel da
pre vengaa & da inte ree AT nesE
problk matia?

d] ue cacompanteme mo realzad o pelb
escola e técnioos da Eue@o & sufidente &
tem tdo 5 U0esE0 M| pre be NGE0 & Mt e nEo
do Insucesso,/abandonoe smBr precoe ?

crigr um ambiente de soont mido,
mestrando g ntileza e ateng@o para
mmoente visEdo.

atenderao limite de te mpo da
entraysta,

«Batariade pergumtas referemte a
vantege m de multicuttumlidade s

3.1- vantagem de mukiculturalidade

32- panebero desempenhodo
professor

3.1-a equipa dadirec@oestabe koeu
parcerias que contribue m pam o aume no
dos recursos mate riss [ ou trarsformagg@o dos
desperdicios e m mate rigis escolares) e

me lhorias dos /e curscs humanos ra escola?
a)fuis o5 obstaculos exstentes no
ensina/faprendeas mque poderdo
oontribuir pam o insucessod oaluna?
3.2-Ccomoe que faz awlagio & o
desempenhodos 5e 15 professones *

crar umambients agadaw [onde
s rd realzada entrevita,

"Batar@de pergunts referente a
compara@n”

4.comparaEo entre duss esoobs

Caracterzar sdcio-demografi@mente

05 professores q ue kcior@m ras esoobs do
projetoeffectie Inte mention sao eles que
kodoram ras escobs poblics, 4.4, Gue tipo
de matergs d datioos/est rategias utileam?
4.2, 05 espagos T6ims ¢ que deria desta
disTipanca *a) o sumssotema vercoma
motiva@Eo do professor? b) Que
resporsabilidade temafamiliapemnte s
sitlaEa ?

ldade
Instrugdno (iltimo ano @nduido)
Frofiss dof Fung 5o

Sexo?

Qual asuaidade?
Oual € oseu nivel de instrug8o®
Oual asua profiss dofFung o #

Apresentarum sgm@decimento
final.
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Objectivos

Indicadores de nta,/ Toj

Idertifiar o Ert rewistador

Idertifiar a Inet ituigo

Identifiar e kegitimaro Etudo

[Garartir corfide ncialidade das respostas]
Agradecer

rguntas

0 insucesso escolar e a relagdo existente entre a escola e a familia (A aplicar aos Professores)

icos

Observa; des

Chamo-me Fidel Olveia Sarca Estudarte do MESK, Quero ertrevista-ko sobre o
ireusess0 e=coklr e a relag@o existente ent re a escob & a familia, As sues respostas
=0 corfiderciais, Muito obrigada!

Legitimar o estudo & mot kar o
resporderte

Informar sobre o fmkito do
trabalho que conduziug rea
da ent revista

Rodar a Entrevista

Percecgo sobre a realidade do
abardoro escolar precoce...

QueE oz principaE motivosque kevamos
aluncs abandorarem escob precocemearte ™
OBk as primcipa corezquéncasque o
abtandono escolar traz ©

Certraro respondents ra termatia

wBateria de Rerguntas relativaao perfil do
professar, aluno e familan

1.1 - Perfil do profemsor

1.2 - perfil do aluno;

1.3- Ferfil da famila.

1.1 -uwel € avisSo que temsobre a imagem
puiblia do professar ¥

1.2 - Queis as prircipak @mctersticas
sociodemografias dosa lunosem risoo do
abandono escolar precoce

1.2 -Queis as prircipakE @mctersticas
sociodemografias das familias dos aluros em
rizoo do abandoro escolar precoce T

Procurar exauet videde apreciativa

wBateria de Perguntas refererte a cultura
e eduazdon

2- Rebgdo cultural e edumgdo

2.1 - Rebgdo cultura e eduag@o

2.2 - Caum da cultura re eduagEo

2.3 - Situegdo face d integag@o da
cutura ra eduag@o

2.4 impartdncia da cutt ura ra
edumg@Eo

2- Concorda que o peso do meio cult ural ra
ezoola pode s2rum factorde
enriqLecimanto no dessrwokimento global
doaluro?

2.1-0Qualé aimportdnc@ da cultura ro
proce=o de Ereino-Apre ndmgem
guinezree’ a) 0 que fazer pam ircluira
cultura guineeres no curricul escoBre

2.2 - Tmbaltarcom pluralidade das

ident idades cutturais pode dificultar o Ersino
& aprendimgem?

2.5- Ainegrag@Eo da diversidade culturalem
contesto esoolar € wEta por si, erquanto
docente, como umdesa fio posit wo ™

2.4 %ard que acultura guineerss &
importante para o sisterma educativo ?

Mo arientar o respordernte

wBatara de perguntas referentea
preverzdo"

2, Processa de prevendo & interago
em ireuse=so/abandoro essalar
precoce

3.0 que pers s=r neces=rio pa@ previnir o
inEucessn fabandono escolar precoce

a) como £ feita urma interven@o positiva
jurto destes aluros?

b) Queis =80 as maiores dificuldades ra
intereng@o®

o) Quelo papel do professor a nivel &
preven@o e da intenen@o nesta
prablematica®

d) Qe o scompartamerto realimdo pel
esoola e técnicos da Edua@Eo & suficierte e
tem tido suce==a ra prevengdo e inte ruenEo
do Irsuse=a/abardono escobr precoce ?

Criar umambizrte descontraida,
mastrardo gentilem e ateng@o para
om0 entrevistado.,

Atender ao limite de tempa da
entrevista,

"Eatarade perguntas mfemme a compaa@Eo']

4. Comparagio entre duss escolas

O= professores que lecioram rasescoBs do
projeto effective Interention SHo eles que
leccioram ras escols plblias, 4.1, Que tipo
de materiak didgticos/est mtegias wtilimm?
4.2, 0= espagos fisios € que deria desta
discripdnca® a) O suce==o tem a ver corma
mot kago do professor? b) Que
resporeabilidade tem a familia perante esta
situagEo ?

Aprese ntar umagradecimento firal.

Caracterizmr sdcio-demografi@amente

Idade
Iretrugo [Altimae ano corc luida)

Prof e=8o/ Furgdo

Sew?
Qualaswe idade?
Qual € o s=unhel de irst rugo ™

Quelase profissdo Fungo ?

Mo == mbe jdque € Professar?
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Anexo 5 - Questionario aos Pais/EE

Questionario Ciclo

nO

Questionario aos pais/encarregados de Educacao.
Caro pai/encarregado,
Este inquérito tem como objetivo, recolher informacédo para realizagdo de mestrado no
dominio da Educacao na area da Educacao Social e a intervengdo comunitéria, a efetuar no
Instituto Politécnico de Santarém.
A populacao “alvo” deste inquérito por questionario sdo vocés e os alunos que frequentam a
instituicdo escolar no qual decorre o estudo de investigacdo e as questdes estao diretamente
relacionadas com o tema em estudo.
Os dados fornecidos ou as suas respostas sdo absolutamente confidéncias e anénimos e
serdo exclusivamente utilizados para fins de investigagédo cientifica.
Por favor responda com sinceridade pois ndo ha resposta corretas ou incorretas. A sua
colaboracao é essencial para 0 bom sucesso deste trabalho.

Agradece-se, desde ja, o seu contributo!

1. Qual é a participacdo dos pais ou encarregados de educacéo na vida escolares dos
seus educandos.
O que pensa da escola do seu educando?
Na sua opinido qual é o problema que levam ao abandono/desisténcia e as faltas

das criancas?

3.1 Ajudar a familia no campo 1
3.2 Fome 2
3.3 Apanha de caju 3
3.4 Sura do professor 4
3.5 Outro 5
Qual
4.1 Habitos de participar nas reunides 1
4.2 Horério desfavorecido 2
4.3 Trabalho 3
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4.4 Falta de interesse pela escola do filho 4
4.5 Menos confianca no professor
4.6 Outro? 6
Qual?
4. Na sua opinido quais os motivos que dificultam a participacdo dos pais ou
encarregados de educacéo na escola?

5. Quais séo fatores que causam o insucesso/abandono escolar dos alunos?
5.1 | Crianga/aluno 1
5.2 | Pais/encarregado 2
5.3 | Professores 3
5.4 | Governo 4
5.5 | Todos os fatores em conjunto 5

6. Concorda que o insucesso/abandono escolar esta relacionado com o nivel

socioecondmico (problemas sociais na sua relacdo com problemas

econdmicos/classes pobres) dos pais?

Concordo totalmente 4

Concordo parcialmente

Discordo parcialmente

3
N&o tenho opinido formada 2
1
0

Discordo totalmente

6.1

Porqué?

7. Quais as principais consequéncias que o abandono escolar traz?

8. Como é vista a identidade profissional do professor pela comunidade?

9. Qual é a sua relagdo com o professor do seu educando?
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Muito bom 4

9.1 Porqué?

10. Qual é a sua relacdo com a direcao da escola?

Muito mau 0
Mau 1
Médio 2
Bom 3
Muito Bom 4

10.1

Porqué?

11. Qual é a importancia da cultura no processo de ensino-aprendizagem guineense?
12. Concorda que a diversidade cultural na escola pode ser um fator de enriguecimento

no desenvolvimento global da crianca?

Concordo totalmente 4
Concordo parcialmente 3
N&o tenho opinido formada 2
Discordo parcialmente 1
Discordo totalmente 0

12.1
Porqué?
13. Concorda que a implementagéo de projetos pedagdgicos* ou criar um guia para que a
comunidade escolar - alunos, pais, professores, funcionarios e gestores- consiga transformar
sua propria realidade. Pode beneficiar o processo educativo e ajudar na inclusédo de criancas
de diferente culturas, costumes e tradi¢do na sala de aula?
*O documento estipula quais séo 0s objetivos da instituicdo e o que a escola, em todas as
suas dimensodes vai fazer para alcanca-los. Nele serdo considerados todos os ambitos
gue compdem o ambiente educacional, como:
- A proposta curricular;
- Diretrizes sobre formacgéo dos professores;

- Diretrizes sobre a gestdo administrativa.
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Concordo totalmente 4
Concordo parcialmente 3
N&o tenho opinido formada 2
Discordo parcialmente 1
Discordo totalmente 0
131
Porqué?

14. Concorda que trabalhar com grande nimero das pessoas com diferente tradicao,

costumes, crencgas, arte e valores pode dificultar o ensino e aprendizagem?

Concordo totalmente 4
Concordo parcialmente 3
N&o tenho opinido formada 2
Discordo parcialmente 1
Discordo totalmente 0
14.1
Porqué?

15. Concorda para incluir a tradicdo, costume, crencas, arte e valores guineense no

curriculo escolar?

Concordo totalmente 4
Concordo parcialmente 3
N&o tenho opinido formada 2
Discordo parcialmente 1
Discordo totalmente 0

151

Porqué?
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16. Quais os obstaculos existentes no ensino/aprendizagem que poderdo contribuir para

0 insucesso do aluno?

17. Prevenir o insucesso/abandono escolar dos alunos na Guiné-Bissau é:

Muito dificil 0
Dificil
Médio

Facil

A W N B

Muito facil

17.1

Porqué?

18. Na sua opinido o que acha pode ser necessario fazer para prevenir o

insucesso/abandono escolar precoce?

19. Qual é o papel da familia a nivel da prevencao e da intervencéo nesta problematica?

Caracterizacdo pessoal

20. ldade

21. Sexo
Masculino 1
Feminino 2

22. Grau de parentesco

23. Escolaridade dos pais/encarregado de educacao

N&o frequentou a escola

12 Fase do 1° ciclo (2°ano)

22 Fase do 1° ciclo (4° ano)

2° Ciclo (6° ano)

3° Ciclo (9° ano)

Secundario (12° ano)

aa A~ W N - O
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Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

24. Profissao

Professor

Pescador

Vendedor

Alfaiate

Carpinteiro

Pedreiro

Camponés

Forcas armada

Outro?

Qual

25. Situacdo perante a sua atividade econdémica.

Exerce profissdo

Desemprego/a

Reformado/pensionista

Ocupa-se das tarefas do lar

Obrigado pela sua colaboragao!
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Anexo 6 — Questionario aos alunos

Questionario dos alunos.
Caro aluno,
Este inquérito tem como objetivo, recolher informacéo para realizacdo de um estudo na area
da Educacédo no ambito do mestrado em Educacdo Social e a Intervencdo Comunitaria
(MESIC), a efetuar no Instituto Politécnico de Santarém em Portugal.
A populacao “alvo” deste inquérito por questionario sdo vocés os vossos pais ou encarregados
da educacdo.
As vossas respostas sdo absolutamente confidenciais e anénimas, ou seja, nao tens de
colocar o teu nome e serdo exclusivamente utilizados para fins desta investigagao cientifica.
Por favor responde com sinceridade, pois ndo ha respostas corretas ou incorretas. A tua
colaboracao é essencial para o0 bom sucesso deste trabalho.
Agradece-se, desde ja, o0 seu contributo!

1- Quais sao as tuas maiores dificuldades?

1.1 A distancia entre a casa e a escola I:I
1.2 Tomar pequeno-almoco antes de ir a escola I:l
1.3 Ndo gostavas do teu professor I:l
1.4 N3o gostavas do que te ensinam na escola I:I
1.5 Ter matérias didaticos apropriados I:I

1.6 Outra(as) I:IQuaI(ais)?

2- Os teus pais acompanham em casa o0 que fazes na escola e ajudam ou pedem
algum irmdaol/vizinho para te ajudar?
3- Vocé faz outro trabalho além de seus estudos?
N&o 2

3.1 Em caso afirmativo, qual (ais)?

4- O que leva os teus colegas abandonarem escola muito cedo?
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5

Quantas vezes reprovaste na mesma classe?

Nunca 0
Uma vez 1
Duas vezes 2
Trés vezes 3
Mais do que trés vezes 4

5.1- Em caso teres reprovado pelo menos uma vez, explica o motivo.

6- Qual é o sentimento que teus pais tém em relacao a escola?
7- Qual é a lingua que mais se fala na escola?

Crioula 1

Lingua materna 2

Portugués 3

8. Qual é o relacionamento que tens com o teu professor?

Muito bom 4
Bom 3
Médio 2
Mau 1
Muito mau 0

9. Qual é o relacionamento que tens com os teus colegas de turma?

Muito bom 4
Bom 3
Médio 2
Mau 1
Muito mau 0

Caraterizacao pessoal
10. Idade
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11. Sexo:
Masculino 1
Feminino 2
12. Nivel

13. Grau de parentesco

Caracterizacdo da tua familia
14. Escolaridade do pai (Ultimo ano concluido)

N&o frequentou a escola 0
12 Fase do 1° ciclo (2°ano) 1
22 Fase do 1° ciclo (4° ano) 2
2° Ciclo (6° ano) 3
3° Ciclo (9° ano) 4
Secundario (12° ano) 5
Bacharelato 6
Licenciatura 7
Mestrado 8
Doutoramento 9

15. Escolaridade da méae (tltimo ano concluido)

N&o frequentou a escola 0
12 Fase do 1° ciclo (2°ano) 1
22 Fase do 1° ciclo (4° ano) 2
2° Ciclo (6° ano) 3
3° Ciclo (9° ano) 4
Secundario (12° ano) 5
Bacharelato 6
Licenciatura 7
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Mestrado

Doutoramento

16. Situacdo perante atividade econdémica do pai

Exerce profissdo

Desempregado

Reformado/pensionista

Ocupa-se das tarefas do lar

17. Situagéo perante atividade econémica da méae

Exerce profissdo

Desempregado

Reformado/pensionista

Ocupa-se das tarefas do lar

Obrigado pela sua colaboracao!

Anexo 7 — Andlise estatistica

Sumaério do processamento de dados

1

2

1

2

Valido Omissos Total
N % N % %
perg. 5 * perg. 14 245 95,7% 11 4.3% 256 100,0%
perg. 5 * perg. 15 245 95,7% 11 4.3% 256 100,0%
perg. 5 * perg. 16 254 99,2% 2 0,8% 256 100,0%
perg. 5 * perg.17 254 99,2% 2 0,8% 256 100,0%

Teste 1: Teste de independéncia entre o n° de reprovacgdes do aluno e a escolaridade

do pai

HO: O numero de reprovacdes do aluno € independente da escolaridade do pai.

Vs.
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H1: A distribuicdo de contagens pelo nivel de escolaridade do pai ndo € independente do

namero de reprovacgdes do aluno

Crosstab
perg. 14 Total
0 1 2 3 4 5 6 7 8

perg 0 Count 4 16 28 16 27 41 3 0 1 136

.5 Expected 50 17,8 322 189 289 30,0 272 , ,6 136,

Count 0

% within 2,9% 11,8 20,6 11,8 199 30,1 22 0,0 0,7 100,

perg. 5 % % % % % % % % 0%

% within 44,4 50,0 483 47,1 519 759 750 0,0 100, 55,5

perg. 14 % % % % % % % % 0% %

% of Total 1,6% 6,5 114 65 110 16,7 12 00 0,4 555

% % % % % % % % %

1 Count 5 11 23 13 21 10 1 1 0 85

Expected 31 111 20,1 11,8 18,0 18,7 14 3 3 85,0
Count

% within 59% 129 27,1 153 24,7 118 12 12 0,0 100,

perg. 5 % % % % % % % % 0%

% within 55,6 34,4 39,7 38,2 404 185 250 100, 0,0 347

perg. 14 % % % % % % % 0% % %

% of Total 20%0 45 94 53 86 41 04 04 00 347

% % % % % % % % %

2 Count 0 5 6 5 3 3 0 0 0 22

Expected 8 29 52 31 47 48 4 1 1 22,0
Count

% within 0,00 22,7 27,3 22,7 136 136 00 00 0,0 100,

perg. 5 % % % % % % % % 0%

% within 0,0% 15,6 10,3 14,7 58 56 0,0 0,0 0,0 9,0%

perg. 14 % % % % % % % %
% of Total 0,0%6 20 24 20 12 12 00 0,0 0,0 9,0%
% % % % % % % %

3 Count 0 0 1 0 1 0 0 0 0 2

Expected 1 '3 D '3 4 4 ,0 ,0 0 20
Count
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% within 0,0% 0,0 5000 0,0 500 00 00 0,0 0,0 100,

perg. 5 % % % % % % % % 0%
% within 0,0% 00 1,7 00 19 00 00 0,0 0,0 0,8%
perg. 14 % % % % % % % %

% of Total 0,00 00 04 00 04 00 00 00 0,0 0,8%
% % % % % % % %

Total Count 9 32 58 34 52 54 4 1 1 245
Expected 9,0 32,0 58,0 34,0 52,0 540 40 1,0 1,0 245,
Count 0
% within 3,7% 13,1 23,7 139 212 220 16 04 04 100,
perg. 5 % % % % % % % % 0%

% within 100, 100, 100, 100, 100, 100, 100, 100, 100, 100,
perg. 14 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
% of Total 3,7% 13,1 23,7 139 212 220 16 04 0,4 100,

% % % % % % % % 0%

Tabulagéo cruzada perg. 5 * perg. 14

Contagem
perg. 14
0 1 2 3 4 5 6 7 8 Total
perg. O 4 16 28 16 27 41 3 0 1 136
5 1 5 11 23 13 21 10 1 1 0 85
2 0 5 6 5 3 3 0 0 0 22
3 0 0 1 0 1 0 0 0 0 2
Total 9 32 58 34 52 54 4 1 1 245
Testes qui-quadrado
Signific Sig. Monte Carlo (2 lados) Sig. Monte Carlo (1 lado)
ancia Intervalo de Intervalo de
Assintot Confianca 95% Confianca 95%
ica Limite
(Bilater Signifi Limite superio Signifi Limite  Limite
Valor gl al) cancia inferior r cancia inferior superior
Qui-quadrado 22,6 24 ,539  ,403° 394 ,413
de Pearson 772
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—
Razéo de 251 24 ,398
verossimilhan 38

ca

Teste Exato 32,1

de Fisher 11

Associacao 6,55 1 ,010
Linear por 4°

Linear

N° de Casos 245

Validos

,230°

,215°

,011°

,222

,207

,009

,238

223

,013

,006°

,004

,007

a. 25 células (69,4%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada

é ,01.

b. Baseado em 10000 tabelas de amostra com a semente inicial 2000000.

c. A estatistica padronizada é -2,560.

Medidas Direcionais

Significancia de Monte

Carlo
Intervalo de
Erro Signific Confianga 95%
Padréo T ancia Limite
Valo Assinté Aproxi Aproxi Signifi Limite superio
r tico® mado® mada cancia inferior r
Nominal Lambda Simétrico ,051 ,029 1,698 ,090
por perg. 5 ,018 ,029 ,633 527
Nominal Dependent
e
perg. 14 ,070 ,043 1,573 ,116
Dependent
e
Goodman e perg. 5 ,051 ,020 ,043¢  070¢ ,065 ,075
Kruskal tau  Dependent
e
perg. 14 ,018 ,008 ,077¢ ,105¢ ,099 111
Dependent
e
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Coeficiente

de Incerteza

Simétrico ,038
perg. 5 ,054
Dependent

e

perg. 14 ,029
Dependent

e

,013 2,945  ,398°
,018 2,945  ,398°
,010 2,945  ,398°

,230¢
,230¢

,230¢

,222
,222

,222

,238
,238

,238

a. Nao assumindo a hip6tese nula.

b. Uso de erro padrao assintético considerando a hipotese nula.

c. Baseado na aproximacéo de qui-quadrado

d. Baseado em 10000 tabelas de amostra com a semente inicial 2000000.

e. Probabilidade de qui-quadrado de razédo de verossimilhanca.

Medidas Simétricas

Significancia de Monte

Carlo
Erro Significa Intervalo de
Padrao T ncia Confianga 95%
Assintoti Aproxim Aproxim = Signific  Limite Limite
Valor co? ado® ada ancia inferior superior
Nominal por Fi ,304 ,539 ,403°¢ ,394 413
Nominal V de Cramer 176 539 ,403° 394 413
Coeficiente de ,291 ,539 ,403°¢ ,394 413
contingéncia
Intervalo por R de Pearson -, 164 ,058 -2,590 ,010¢ ,011¢ ,009 ,013
Intervalo
Ordinal  por Correlagéo -,182 ,061 -2,889 ,0044 ,004°¢ ,003 ,005
Ordinal Spearman
N° de Casos Validos 245

a. Ndo assumindo a hipétese nula.

b. Uso de erro padrao assint6tico considerando a hipétese nula.

c. Baseado em 10000 tabelas de amostra com a semente inicial 2000000.

d. Com base em aproximag&o normal.

Teste 2: Teste de independéncia entre o n° de reprovacdes do aluno e a escolaridade

da mae
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Crosstab
perg. 15 Total
0 1 2 3 4 5
perg.5 0 Count 9 29 27 26 27 19 137
Expected 134 31,3 31,9 22,4 20,1 179 1370
Count
% within perg. 6,6% 212% 19,7% 19,0% 19,7% 13,9% 100,0%
5
% within perg. 37,5% 51,8% 47,4% 650% 750% 59,4% 55,9%
15
% of Total 3,7% 11,8% 11,0% 10,6% 11,0% 7,8% 55,9%
1 Count 14 19 20 12 7 11 83
Expected 8,1 19,0 19,3 13,6 12,2 10,8 83,0
Count
% within perg. 16,9% 22,9% 24,1% 14,5% 8,4% 13,3% 100,0%
5
% within perg. 58,3% 33,9% 351% 30,0% 194% 34,4% 33,9%
15
% of Total 5,7% 7,8% 8,2% 4,9% 2,9% 45% 33,9%
2 Count 0 7 10 2 2 2 23
Expected 2,3 5,3 5,4 3,8 3.4 3,0 23,0
Count
% within perg. 0,0% 30,4% 43,5% 8,7% 8,7% 8,7% 100,0%
5
% within perg. 0,0% 12,5% 17,5% 5,0% 5,6% 6,3% 9,4%
15
% of Total 0,0% 2,9% 4,1% 0,8% 0,8% 0,8% 9,4%
& Count 1 1 0 0 0 0 2
Expected 2 ) ) 3 3 3 2,0
Count
% within perg. 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
5
% within perg. 4,2% 1,8% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,8%

15
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% of Total 04% 04% 0,0% 0,0% 0,0% 00% 0,8%
Total Count 24 56 57 40 36 32 245
Expected 24,0 56,0 57,0 40,0 36,0 32,0 2450
Count
% within perg. 9,8% 229% 23,3% 16,3% 14,7% 13,1% 100,0%
5
% within perg. 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
15
% of Total 9,8% 229% 23,3% 163% 14,7% 13,1% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymptotic
Significance
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 25,9112 15 ,039
Likelihood Ratio 26,756 15 ,031
Linear-by-Linear 6,964 1 ,008
Association
N of Valid Cases 245

a. 10 cells (41,7%) have expected count less than 5. The

minimum expected count is ,20.

Teste 3. Teste de independéncia entre o n° de reprovacdes do aluno e a situacéo
profissional do pai
Crosstab
perg. 16
1 2 3 4 Total
perg.5 O Count 67 5 17 51 140
Expected Count 61,2 9,4 17,6 51,8 140,0
% within perg. 5 47,9% 3,6% 12,1% 36,4% 100,0%
% within perg. 16 60,4% 29,4% 53,1% 54,3% 55,1%
% of Total 26,4% 2,0% 6,7% 20,1% 55,1%
1 Count 35 10 13 31 89
Expected Count 38,9 6,0 11,2 32,9 89,0
% within perg. 5 39,3% 11,2% 14,6% 34,8% 100,0%
% within perg. 16 31,5% 58,8% 40,6% 33,0% 35,0%
% of Total 13,8% 3,9% 5,1% 12,2% 35,0%
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2 Count 9
Expected Count 10,1

% within perg. 5 39,1%

% within perg. 16 8,1%

% of Total 3,5%

3 Count 0
Expected Count 9

% within perg. 5 0,0%

% within perg. 16 0,0%

% of Total 0,0%

Total Count 111
Expected Count 1110

% within perg. 5 43,7%

% within perg. 16  100,0% 100,0%

% of Total 43, 7%

2

15
8,7%
11,8%
0,8%
0

1

2,9
4,3%
3,1%
0,4%

1
3

0,00  50,0%

0,0%
0,0%
17
17,0

3,1%
0,4%
32
32,0

6,7% 12,6%

100,0%

6,7% 12,6%

11
8,5
47,8%
11,7%
4,3%

1

7
50,0%
1,1%
0,4%
94
94,0
37,0%
100,0%
37,0%

23

23,0
100,0%
9,1%
9,1%

2

2,0
100,0%
0,8%
0,8%
254
254,0
100,0%
100,0%
100,0%

Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 11,6982 9 231
Likelihood Ratio 12,029 9 212
Linear-by-Linear 1,207 1 272
Association
N of Valid Cases 254

a. 6 cells (37,5%) have expected count less than 5. The

minimum expected count is ,13.

Teste 4. Teste de independéncia entre o n°® de reprova¢cdes do aluno e a situacéo

profissional da mée

Crosstab
perg.17
1 2 3 4 Total
perg.5 O Count 23 9 9 99 140
Expected Count 27,6 10,5 6,1 95,9 140,0
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% within perg. 5 16,4% 6,4% 6,4% 70,7% 100,0%
% within perg.17 46,0% 47,4% 81,8% 56,9% 55,1%
% of Total 9,1% 3,5% 35% 39,0 551%
1 Count 21 9 2 57 89
Expected Count 17,5 6,7 3,9 61,0 89,0
% within perg. 5 23,6%  10,1% 2,2%  64,0% 100,0%
% within perg.17  42,0% 47,4%  182% 32,8%  35,0%
% of Total 8,3% 3,5% 0,8% 224%  350%
2 Count 5 1 0 17 23
Expected Count 4,5 1,7 1,0 15,8 23,0
% within perg. 5 21,7% 4,3% 0,0%  73,9% 100,0%
% within perg.17  10,0% 5,3% 0,0% 9,8% 9,1%
% of Total 2,0% 0,4% 0,0% 6,7% 9,1%
3 Count 1 0 0 1 2
Expected Count 4 1 1 1,4 2,0
% within perg. 5 50,0% 0,0% 0,0% 50,0 100,0%
% within perg.17 2,0% 0,0% 0,0% 0,6% 0,8%
% of Total 0,4% 0,0% 0,0% 0,4% 0,8%
Total Count 50 19 11 174 254
Expected Count 50,0 19,0 11,0 1740 254,0
% within perg. 5 19,7% 7,5% 4,3% 68,5% 100,0%
% within perg.17 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 19,7% 7,5% 4,3% 68,5% 100,0%
Testes qui-quadrado
Sig. Monte Carlo (2 Sig. Monte Carlo (1
Signific lados) lado)
ancia Intervalo de Intervalo de

Assint Confianca 99% Confianca 99%

oOtica Limite Limite

Valo (Bilater Signifi Limite superi Signifi Limite superio

r gl al)  cancia inferior or cancia inferior r
Qui- 7,86 9 ,548 ,493° ,480 ,506

quadrado de

Pearson
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Razéo de 8,81
verossimilha 8

nca

Teste Exato 8,32

de Fisher 5
Associacao 1,32 1
Linear por 7°¢
Linear

N° de Casos 254

Validos

454 430> 417 443
4850 472 497
249 250° 239 261

,132°

,123

,141

a. 8 células (50,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima

esperada é ,09.

b. Baseado em 10000 tabelas de amostra com a semente inicial 624387341.

c. A estatistica padronizada é -1,152.

Anexo 8 — Analise de contetido

Quadro X: Andlise temética e sequencial

Tematica | Indicadores | Descritores Referéncias Obs.
/
Dominios
Abandono | Motivos Casamento precoce (1) DGBS (1,2,3) | De notar
escolar DGEB (1,2,3) | que
Trabalho infantil (2) ER (1,2,3) diferentem
PEP1(2,3) ente dos
Condicdes financeiras (3) PEP2(2,3,4) outros
PEP3 (2,3) entrevista
Falta de responsabilidade dos pais | PEP4 (2,6) dos, 0
4 CTPEI (5) CTPEI
PPEI1 (1,2) aponta
Auséncia de uma politica de | PPEI2 (2,3,4) | para uma
cumprimento de escolarizacdo | PPEI3 (1) guestao
obrigatéria (5) PPEI4 (1) politica de
indole
CondicOes de acesso a escola (6) estrutural.
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Justificacdo ‘o casamento precoce tem muita | DGEBS Ao
influéncia no abandono escolare as | ER contrario,
meninas sdo as  principais | PEP3 todos os
prejudicadas pois sO frequentam a outros
escola até uma certa idade, [...] apontam
sendo que depois disso € usual os guestbes
pais darem essas meninas em a nivel
casamento” (DGEBS) mais

particular
“taxa de pais camponeses que (das
optam por incluir os filhos nos familias) e
trabalhos de campo para assim culturais.
contribuirem para os rendimentos
da familia, em vez de optarem pela
matricula e escolarizacdo dos
mesmos” (DGEBS)
“as pessoas vao colher caju por
motivos  econdmicos, porque
podem obter algum rendimento
para sustento da familia e levam a
maior parte das criancas para
ajudar nas campanhas de colheita.
Como as criancas ficam até ao final
da campanha, faltam durante um
largo periodo a escola.” (ER)
‘o rendimento da colheita é de
retorno imediato, contrastando com
os beneficios que podem obter pela
escolarizagcdo que, ao contrario da
primeira, ndo se transforma em
rendimento imediato.” (PEP3)

Consequénci | Sociedade pouco escolarizada ndo | DGBS De notar

as consegue acompanhar 01 (9,10,11,12) gue uma
desenvolvimento do pais (7) DSGEB (13) das

ER (15) preocupag
PEP1 0es mais
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Um pais sem uma massa critica, | PEP2(7) evidenciad
inovadora e capaz de mudar o | PEP3(10) as é o
status quo (8) PEPA4(7,8) trabalho
CTPEI (9,14) nao
Trabalho ndo qualificado (9) PPEI1(9) qualificado
PPEI3(7,9)
Elevadas taxas de pobreza (10) PPEI4(8,16)
Emigracgéo clandestina (11)
Delinquéncia e criminalidade (12)
Manipulacdo do sujeito pouco
escolarizado (13)
A maioria das pessoas nhao
conseguem ter um vocabulario e
um discurso articulado e I6gico para
reclamar os seus direitos (14)
Pior qualidade de escola (15)
Incapacidade de enfrentar desafios
da sociedade (16)
Perfil: Imagem Aumento da sua reputacao (17) DGBS (17,18) | A imagem
Do publica do DGEB (18) publica do
professor | professor Deve ter a imagem de cidadao | PEP1(18) professor
Do aluno exemplar (18) PEP2(18) estd muito
Da familia PEP3(18) marcada
Do Diretor Trabalho pouco eficiente, sem | PEP4(18) nos
Geral formacao continua (19) PPEI1(19) discursos
PPEI3(18) por ter de
Imagem  pouco positiva do | PPEI4(20) ser 0
professor (20) “cidadao
exemplar”.
Caracteristic | Principalmente as raparigas devido | DGBS (22)

as

ao casamento precoce (21)

DGEB (21,22)
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sociodemogr

PEP1(21,22)

aficas  dos | Alguns rapazes também devido ao | PEP2(22)
alunos  em | trabalho no campo (22) PEP3(21,22)
risco PEP4(21,22)
PPEI3(22)
PPEI4(21,22)
Cultura e | Peso do meio | Facilita a crianga na forma de | DGBS (22)
educacgdo | cultural na | interagir com os seus pares (23) ER (24)
escola PEP1(23)
A multiplicidade de linguas, dialetos | PEP3(24)
e crioulos complexifica o processo | CTPEI (24)
ensino aprendizagem (24)
Importancia Permite ao aluno ter uma visdo | DGBS (27,29) | Atencéao
da cultura no | ampla da realidade cultural | DGEB (28) especial a
processo circundante, conhecendo a | PEP3(27) importanci
ensino/ diversidade e respeitabilidade das | PEP4 (25) a da
aprendizage | praticas culturais (25) CTPEI (26,27) | cultura
m PPEI2(27) como fator
Estabelecer uma relacédo entre os | PPEI3(27) de
saberes cientificos e a | PPEI4(27) enrigueci
aprendizagem dos valores culturais mento no
(26) desenvolvi
mento
Fator de enriguecimento no global da
desenvolvimento global da crianca crianca
(27)
Foco na aprendizagem informal
(28)
Aprender a cidadania (29)
Inclusdo da | Aprendizagem de valores culturais | DGBS
cultura (30) (30,31,19)
guineense no DGEB (32)
curriculo Sentido de cultura de pertenca (31) | ER (32)
PEP2(32)
Enaltecer a identidade cultural do | PEP3(30)
pais (32) PPEI2(30)

136




"o POLITECNICO
r— DE SANTAREM

Formacdo no | Conhecer e respeitar outras | DGBS (33)
contexto da | culturas, geragdes e povos (33) PEP1(33)
multiculturali PEP2(33)
dade PEP3(33)
PEP4(33)
Prevencdo | Prevenir o | Sensibilizacdo das familias para a | DGEB (34)
do insucesso/ab | importancia da escolarizacao (34) ER (34)
abandono | andono PEP2(34)
Colaboracdo  entre pais e | PEP3(34)
professores/ Envolver os pais (35) | PEP4(34,35)
CTPEI (35)
PPEI3(34)
Intervencdo Maior envolvimento das entidades | DGBS (37)
governament | governativas (36) ER (39)
al PEP1(40)
Campanha de seis, seis — garantir 6 | PEP2(36)
anos de escolaridade obrigatoria | PEP4(38)
(37) PPEI (37)
PPEI4(37)
Combate ao trabalho infantil (38)
Combate ao casamento precoce
(39)
Garantir a alimentacao das criangas
(40)
Dificuldades | Falta de sensibilizagdo dos pais | DGBS (41,46)

para a escolarizagdo dos filhos/as
(41)

Incentivo dos pais para o abandono
escolar em fungédo do trabalho no

campo (42)

DGEB (45)
ER (45,46,47)
PEP2(41,42)
PEP4(43)
CTPEI (48)
PPEIL(45,46,4
7

PPEI2 (44)
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A escola é vista como um obstaculo

a educacao parental (43)

Dos professores falta de
planeamento, de formagéo
continua (que é de dificil acesso),
de trabalho de sensibilizacdo que
tém perante a sociedade (44)

Falta de materiais escolares (45)

Falta de infraestruturas escolares
(46)

Rede de transporte

insuficiente/distancia a escola (47)

Falta de acompanhamento por

parte do governo (48)

Contributo do

professor

Mais e melhor formacdo dos

professores (49)

Um  professor deve possuir
competéncias cientificas,
metodoldgicas e deontoldgicas
para fazer face ao abandono

escolar precoce (50)

O professor de transmitir as
criangas o0s valores morais e
sociais, reconhecidos ou

valorizados pela sociedade (51)

Orientar as criancas para a

continuagéo dos estudos (52)

Sensibilizar pais e encarregados de

educacao (53)

DGBS (49)
ER (49,50)
PEP1(52)
PEP3(53)
PEP4(50,51)
CTPEI (54)
PPEIL(52)
PPEI2(53)
PPEI3(53,55)
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Influenciar novas geracoes (54)

Maior proximidade para com o0s
alunos (55)

Acompanha | Identificar os alunos em risco de | CTPEI (56,57)
mento absentismo e/ou abandono escolar
realizado (56)
pela escola
Falta de sintonia entre pais e escola
(57)
Comparag | A nivel | Na El existem recursos materiais e | DGBS (58,59)
ao material pedagoégicos vs escassez de | ER (58,59)
organizaci materiais (58) PEP1(58,59)
onal PEP2(58)
Na El os professores aprendem a | PPEI4(58)
criar os  proprios  materiais
pedagogicos vs os professores da
escola publica ndo criam materiais
pedagogicos (59)
A nivel | A El trabalha usualmente em | PEP4(60)
pedagdgico metodologia de projeto vs a escola | PPEI1(60)
publica trabalha em metodologia | PPEI2(60)
tradicional (60)
A nivel do | A El criatodas as condicdes para o | DGBS (62)
trabalho do | professor trabalhar (61) DGEB (61,62)
professor ER (61,62)
A EIl proporciona aos professores | PEP1(62)
formacgéo continua VS os | PEP3(62)
professores da escola publica tém | PEP4(62)
pouco ou nenhum acesso a | CTPEI
formacéo (62) (61,62,62)
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PPEI2(64)
Na El o professor envolve-se com a | PPEI3(62,64)
comunidade local (63)

Na El existem reunidées semanais,

mensais e supervisdo pedagoégica

(processo de feedback) (64)

Fonte: elaboragéo propria

140




