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Resumo

O presente relatorio de estagio foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB. Na primeira parte sdo dadas a conhecer um conjunto
de experiéncias e aprendizagens vivenciadas nos diversos contextos de estagio
(Jardim-de-Infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico), e apresenta-se uma reflexao acerca
da pratica desenvolvida ao longo do meu percurso enquanto estagiaria e futura
profissional. A segunda parte é constituida pela componente investigativa, que tem
como base a questido central da pesquisa: “Em que medida a utilizacdo de materiais
manipuladveis, em articulacio com o0 manual escolar, promove 0
aprofundamento/consolidacdo de conceitos matematicos?”. Neste sentido, a pesquisa
foi realizada através de uma metodologia de natureza qualitativa com um design de
investigacdo-acao. Os participantes deste estudo foram os alunos de uma turma do 4.°
ano de escolaridade e duas professoras do 1° CEB, cooperantes da ESE, e que

acompanharam os estégios.

Os resultados deste estudo, parecem evidenciar que a aula de matematica, com o
recurso a dois tipos diferentes de materiais didaticos (manual escolar e materiais
manipulaveis) e com diferentes intencionalidades pode tornar-se mais estimulante e
motivadora para os alunos e consequentemente potenciadora de aprendizagens. Os
dados evidenciam, principalmente, na situacéo do estudo de nameros racionais sob a
forma de fracdo, que os alunos recorrem, mais tarde, a representacdo dos materiais

manipulaveis utilizados na resolugdo de outras tarefas.

As professoras entrevistadas salientam a importancia da utilizacdo dos dois materiais
didaticos bem como a estrutura da aula de matematica, onde se proporcionou aos
alunos momentos de concretizacao através do material manipulavel reforcando a sua

importancia no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem da Mateméatica; Materiais didaticos; Materiais

manipulaveis; Manual escolar.



Abstract

The first part of this report is intended to present the experiences and the acquisitions
experienced in the different contexts of my training (Preschool and 1st Cycle of Basic
Education) as well as to reflect on the practice developed along my course as a trainee

and a professional.

The second part of this work includes the research based on the following central
question: “To what extent may the use of materials to be manipulated aiming at
introducing/deepening a mathematical concept together with the use of the textbook,
for consolidation and reinforcement, promote the acquisition of those very concepts?”.
Thus, the research was performed by means of an investigation-action methodology,
with a fourth grade class and through semi-structured interviews to two teachers in
order to achieve the following aim: to identify the potential of the use of manipulating

materials and of textbooks, at different moments of mathematics class.

This study leads to the conclusion that the use of both didactic materials in lesson
planning and performance is essential when teaching Maths. Manipulative materials
work to deepen the mathematical contents as students use them in order to get a
proper knowledge of the contents that are being taught. As to the textbook it enables
students to consolidate their acquisitions and works as a support and reinforcement

device.

The interviewed teachers point out the relevance of both didactic materials in the
lesson dynamics devised by me and reinforce how essential they are in the teaching

and learning of Mathematics.

Keywords: mathematics teaching ; didactic materials; manipulative materials; textbook.
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Introducéo

O presente relatério foi elaborado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionado do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico realizado

na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Santarém.

Este trabalho final, com uma dimensao investigativa, reflete todo um percurso de
aprendizagem realizado ao longo do mestrado. Assim, no primeiro capitulo - Contextos
de Estagio - sdo apresentados os trés estagios realizados, nas valéncias do Jardim-
de-Infancia e do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2.° e 4.° anos de escolaridade). Nele sdo
descritos os aspetos essenciais relacionados com a instituicdo, a sala, o grupo ou
turma e o projeto que foi desenvolvido ao longo do estagio. No final deste capitulo,
segue-se um resumo do percurso de desenvolvimento profissional e pessoal,
analisando as situagfes mais marcantes e as dificuldades sentidas, bem como as

guestdes que surgiram ao longo dos trés estagios curriculares.

O segundo capitulo — Componente Investigativa - remete para a componente
investigativa que, no decurso do mestrado, se revelou uma constituinte essencial do
estudo, na medida em que, ndo sé possibilitou a aquisicAo de respostas
fundamentadas as questdes que emergiram das vivéncias e experiéncias
proporcionadas nos estagios, como também pretendeu responder a questao principal
desta investigacdo: Em que medida a utilizacdo de materiais manipulaveis em
articulagdo com o manual escolar promove o aprofundamento/ consolidacdo de
conceitos matematicos?. Neste capitulo é contextualizada a questdo de investigacao,
bem como delineados os respetivos objetivos. Ainda no mesmo capitulo séo
evidenciadas as op¢des metodoldgicas, os instrumentos de recolha de dados e os
participantes do estudo. Prossegue-se com a revisdo da literatura, devidamente
suportada em alguns autores de referéncia, e, posteriormente, sdo apresentados e

analisados os dados que foram recolhidos durante o Ultimo periodo de estagio.

Por fim, no capitulo 3 — Considera¢des Finais -, sédo feitas apreciacdes finais que
remetem para uma analise reflexiva relativa a todo o processo de aprendizagem do
mestrado, relacionado com as experiéncias vivenciadas e com o percurso investigativo
realizado, verificando-se de que forma estes momentos constribuiram para o meu

futuro, enquanto profissional e ser humano.



CAPITULO | - Contextos de Estéagio

1. Estagio em Jardim-de-Infancia
A instituicéo

O estagio realizado na valéncia de Jardim-de-Infancia concretizou-se na instituicao A.
Esta instituicdo situava-se numa zona urbana e residencial no centro de Santarém,
sendo uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social, da responsabilidade da
diocese de Santarém e da comunidade local. Sdo abrangidas por esta IPSS as
seguintes valéncias: Creche e Jardim-de-Infancia, adiante designado JI.

O edificio era composto por dois pisos. Um dos pisos era destinado a Creche e o outro
ao Jl. Os grupos referentes a valéncia de Creche situavam-se no 1.° andar, mas em
diferentes alas do edificio. Quanto ao JI, situava-se no rés-do-chdo, do mesmo
edificio, sendo composto por seis salas distribuidas da seguinte forma: no interior do
edificio principal havia duas salas do grupo de trés anos e duas salas do grupo de 4
anos. Ja no exterior, e anexas ao edificio principal, existiam duas salas do grupo de 5
anos, tendo cada uma das salas casa de banho. Para além das salas de atividades
dos grupos apresentadas, havia, ainda, no edificio principal: uma copa com refeitério e
salas para as educadoras e para a restante comunidade educativa com vestiario e

casa de banho.

No exterior, havia dois espacos destinados ao recreio, sendo cada um deles
parcialmente coberto, para além de um local polivalente, no qual se realizavam as

atividades de Educacgéo e Expressédo Motora.

No que diz respeito as criancas que frequentavam esta instituicdo, as suas idades
estavam compreendidas entre 1 e 5 anos e estavam organizadas pelas salas,

mediante a faixa etaria.

De acordo com os documentos disponiveis, o projeto da instituicdo tinha como tema —
“Educar para a vida”, tendo como principal objetivo: “fomentar nas criancas atitudes de
respeito e de valorizacao critica pelo meio ambiente, bem como na inter-relacdo com

0s seus pares” (Centro Social Interparoquial de Santarém, s.d.).



A sala

Armério para
Espago amumar os jogos
da
casinha

Armdrio para guardar material
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Tapete
Biblioteca “Era uma
vez "

Figura 1 - Planta da sala do grupo

Na figura 1 é possivel verificar a existéncia de diversos espac¢os, homeadamente o
espaco do tapete, espago das mesas e um terceiro espago que engloba a area da
biblioteca, da casinha e das constru¢gfes. A organizacdo do espago contribui para o
bem-estar das criancas, pois conforme afirmam Post e Hohmann (2007), “no jardim-
de-infancia o ambiente fisico deve ser seguro e convidativo, pois as criancas devem
ser livres de se movimentar, explorar matérias, exercitar a criatividade e resolver

problemas desenvolvendo diferentes capacidades” (pp. 14-15).

Assim, no tapete eram realizadas as atividades em grande grupo, tais como o registo
das presencas, o conto de histérias e 0 momento de acolhimento. Na &rea das mesas,
as criancas realizavam trabalhos individuais e, por ultimo, no espacgo da biblioteca, da
casinha e das construgcfes, as criangas podiam brincar e explorar livremente os

materiais disponiveis, 0s quais eram adequados a faixa etaria das mesmas.

E ainda de salientar que, do ponto de vista estético, esta sala apresentava cores
bastante vivas e apelativas e nas paredes estavam expostos diversos trabalhos
realizados pelas criancas. Como afirma Arends (1995), “muitos alunos sentem-se bem
guando veem os seus trabalhos na parede, e tal exposi¢do pode ser usada como um
sistema de incentivos” (p. 96) e “uma fonte de inspiracdo, afirmacdo e conteddo”,

complementa Jensen (2002, p. 65).

A organizacdo e gestdo do tempo das atividades era realizado semanalmente pela
educadora, sendo, na maioria das vezes, flexivel, de acordo com as necessidades das

criancas.



O grupo

O grupo era constituido por 23 criancas: 13 do sexo masculino e 10 do sexo feminino,
entre 0s 3 e 0s 4 anos. Nao existia nenhuma crianga com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). A maioria das criancas deste grupo eram provenientes de Santarém
e, segundo a entrevista realizada a educadora cooperante, apresentada no Anexo I,

eram de um contexto socioecondémico médio/baixo.

O grupo era caracterizado como “muito agitado; que tem dificuldades em aceitar as
rotinas e regras; entram muito em conflito; ndo gerem os conflitos pelo didlogo, mas
por vezes pela violéncia” (Educadora cooperante, ver Anexo |). Deste modo, o refor¢o
as regras da sala e a promogéo de estratégias de cooperagdo e organizagdo foram

essenciais para o desenvolvimento de competéncias sociais nos alunos.

Na entrevista realizada a educadora cooperante (ver Anexo 1) esta referiu que, de um
modo geral, as criangas recebiam poucos estimulos no seio familiar. A educadora
cooperante afirmou ainda que os pais “investem pouco na cultura e nos livros,

investem pouco na “educacao” dos filhos”.

O relacionamento entre as criangas era marcado, na maioria, por relagbes menos
positivas, na medida em que era um grupo com dificuldades em socializar e cooperar
uns com o0s outros. A educadora cooperante destaca que “existem muitos meninos
assim [conflituosos] que depois acabam por arrastar os outros” (ver Anexo 1). Além
disso, as criangcas demonstravam dificuldades em respeitar tanto a educadora, como
0s restantes intervenientes da realidade educativa. Como refere a educadora: “a forma
como as vezes nos tratam ndo € com educacgédo e simpatia, tratam-nos com desprezo
e parece que estdo a dar ordens”. Nos momentos que careciam de maior atencéao, a
educadora alertava as criangas para a importancia de valores e de atitudes corretas

para com oS outros.

No entanto, as criancas demonstravam grande vontade em aprender, em realizar
atividades experimentais, bem como fazer improvisagbes nos momentos de

brincadeira.
O projeto

De acordo com as especificidades do grupo, ja evidenciadas anteriormente, bem como
as caracteristicas da instituicdo e os momentos por mim vivenciados, especialmente
na semana de observacao, decidi, em conjunto com a educadora cooperante, pois nao

tinha par de estagio, criar um projeto. Este projeto surgiu da observacdo na forma



como as criangas ignoravam o espaco da biblioteca e na forma como tratavam os

livros.

Com este projeto pretendeu-se desenvolver o0s seguintes objetivos: introduzir e
promover habitos de leitura; estimular a autonomia; organizar o espaco da biblioteca
na sala, de forma a suscitar o interesse das criancas pelos livros; e, por fim,
sensibilizar os pais e encarregados de educacdo para a importancia dos livros e da
leitura no desenvolvimento da crianca. Importa também referir que, desta forma,
consegui articular com outras areas de contetdos, como por exemplo, o conhecimento

do mundo e a promocéao de valores e normas de preservacdo do ambiente.

Deste modo, entre as estratégias desenvolvidas ao longo do estagio, destaco pela
positiva 0 envolvimento dos pais na promogéao da literacia, tendo sido implementada
uma rotina que consistia na requisicdo de um livro da biblioteca escolar para,

posteriormente, ser lido em familia.

Destaco, ainda, outra estratégia que consistia na implementa¢cdo dos instrumentos
designados de “Hospital dos Livros” e de “Poltrona do Leitor”. O primeiro instrumento
consistia na escolha de uma crianca, designada de “Enfermeira dos livros”, que tinha
como funcéo verificar se alguém estragava os livros e, no final do dia, cuidar dos livros
gque estavam maltratados. O “Hospital dos Livros” era uma caixa de cartdo onde as
criangas colocavam os livros que estavam maltratados e que necessitavam do cuidado

do enfermeiro para voltarem para a biblioteca.

O segundo instrumento consistia na constru¢do da “Poltrona do Leitor”. Surgiu, através
do tema da reciclagem com a recolha de pacotes de leite vazios para a construgéo de
uma poltrona com os mesmos, criando um espago confortdvel para as criancas

disfrutarem do livro.

A avaliagdo decorreu ao longo do projeto, mediante a observagédo dos processos e dos
resultados, de modo a serem efetuadas as alteracbes necessérias, a fim de
concretizar 0s objetivos propostos. Esta avaliacdo continua permitiu que fossem

surgindo novas ideias e novas atividades propostas pelas criancas.

Neste sentido, considero que 0s objetivos propostos foram bem conseguidos, na
medida em que foi visivel a crescente afluéncia do grupo ao espago da biblioteca,
sendo notavel o interesse das criangas em procurar livros para ler e ouvir ler historias,
em participar na organizagdo da biblioteca, demonstrando uma grande preocupacédo

em cuidar dos livros. Relativamente aos pais e encarregados de educacao, notou-se



um grande interesse em contribuir para o espaco da biblioteca, emprestando livros e

levando livros para ler aos seus educandos.

2. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico —1.°e 2.° Anos
A instituicao

Este periodo de estdgio decorreu na instituicdo B, que se situava numa zona
residencial e urbana, de dificil acesso para os transportes publicos.

O edificio apresentava dois blocos, cada um com dois pisos e composto por 12 salas
de aula, das quais duas eram salas de Educacédo Especial, mais concretamente: a
sala de recursos com metodologia TEACCH (Tratamento e Educacdo de Criancas
Autistas com Problemas de Comunicacao) referente a Unidade de Ensino Estruturado
e a sala de multideficiéncias correspondente a Unidade de Apoio Especializado. Todos
0S espacos mencionados estavam equipados com materiais didaticos variados,

adequados para abordar os diversos contetidos das disciplinas.

Para além dos referidos espacos, existia a Biblioteca da escola/Centro de recursos da
escola, na qual todos os utentes da comunidade educativa podiam consultar os
inameros livros disponiveis. Havia ainda um polivalente onde se comemoravam as
festividades que envolviam a comunidade escolar, sendo também um espaco de
recreio nos dias de chuva. Existiam um gabinete de coordenacdo, uma sala de
professores, um gabinete de atendimento da terapia da fala, um refeitério, uma
reprografia, casas de banho e diversas areas de acesso a pessoal docente e ndo

docente.

Na parte exterior ao edificio, existia um espaco de recreio com um pequeno parque

infantil com mesas, bancos e arvores, para os alunos brincarem livremente.

No que respeita ao corpo docente e ndo docente, a instituicdo era composta por
docentes de 1.° CEB, titulares de turma, por educadoras do Jl, por docentes de
Educacdo Especial, de Apoio Educativo, de Unidade de Ensino Estruturado e de

Unidade de Apoio Especializado e, pelas assistentes operacionais.

Através da leitura do Projeto Curricular de Agrupamento, as prioridades apontadas
eram desenvolver as competéncias consideradas nucleares e transversais no percurso
educativo de todos os alunos, sendo elas as competéncias de literacia em todas as

areas curriculares, as competéncias metacognitivas e as competéncias sociais.



Relativamente as competéncias de literacia, tinham como objetivo desenvolver a
capacidade de construcdo de significados através da leitura e da escrita. Nas
competéncias metacognitivas pretendia-se desenvolver a capacidade de raciocinio, de
estratégias de aprendizagem, de sentido critico e de reflexdo sobre a pratica. Por fim,
nas competéncias sociais ambicionava-se desenvolver o conceito de cidadania, de

solidariedade, de identidade e de responsabilidade.

No Plano de Trabalho de Turma (PTT) disponibilizado pela professora cooperante
constavam 0s seguintes objetivos: a aprendizagem contextualizada; a promoc¢éo da
compreensdao significativa; a resolucdo ativa de problemas; a interdisciplinaridade; a
aprendizagem cooperativa; a promocao da socializacdo e a aprendizagem através de
situagOes do quotidiano.

A sala

1 — Quadro interativo e quadro de arddsia;

2 — Mesa da professora;

o 3 — Mesas e cadeiras dos alunos;

4 — Janelas;
5 — Mesa do computador;

6 — Armarios de apoio;

T T T YT LT ] 7 — Estante dos manuais escolares dos alunos;

W : 6 8 — Porta da sala.

Figura 2 - Planta da sala de aula e respetiva legenda

A sala de aula da turma do 2.° ano era ampla, com disposi¢do retangular, como &
possivel observar na planta da sala (figura 2). A sala era composta por mesas e
cadeiras destinadas aos alunos, que se encontravam distribuidas em forma de “U”,
viradas para o quadro de ardésia e interativo. Na parede onde se situa a mesa do
computador (5) encontrava-se, ainda, um quadro de arddsia para auxiliar a realizagédo
dos exercicios propostos aos alunos portadores de NEE, de modo a facilitar a

interagdo entre aluno-professor.

Na maioria das paredes, encontravam-se expositores de cortica, onde estavam
afixados cartazes de alguns contetdos curriculares, bem como desenhos realizados

pelos alunos, de modo a dar a conhecer os trabalhos realizados a restante

comunidade educativa.



Um dos aspetos positivos a salientar € a existéncia de uma vasta diversidade de
materiais. Assim, o professor tem a possibilidade de proporcionar experiéncias
educativas diversificadas e enriqguecedoras aos seus alunos. Porém, destaco como
aspetos menos positivos, a falta de iluminacdo e o mau funcionamento do quadro

interativo no decorrer do estagio.

O horario da turma era organizado por disciplinas, constando, também, as atividades
extracurriculares, nomeadamente a Oficina Complementar do Portugués e da
Matematica, a Area de Projeto, o Apoio ao Estudo e a Atividade Fisica e Desportiva. O
horério era flexivel, podendo ser alterado caso fosse necessario ou ocorresse algum

imprevisto.
O grupo

A turma era constituida por dois anos de escolaridade: 1.° e 2.° ano do 1.° CEB. No
total eram 18 alunos, sendo 9 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. Os alunos
apresentavam idades compreendidas entre 0os 8 e 0os 9 anos. Destes alunos, trés

frequentavam o 1.° ano.

Nesta turma, existiam duas criancas com NEE, abrangidos pelo Decreto-Lei n.°3/2008,
de 7 de janeiro, beneficiando, uma das criancas, de Apoio Pedagoégico Personalizado
(alinea a), Adequacdes Pedagdgicas Individuais (alinea b) e Adequacdo no Processo

de Avaliagéo.

A maioria das criangas nado frequentava as Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC), todavia frequentavam atividades fora da escola (desporto, danca, lingua

estrangeira e musica) proporcionadas por instituicdes privadas.

Importa referir que os alunos eram interessados e bem-dispostos, demonstravam
gosto e entusiasmo em aprender os contedudos das diversas disciplinas. A turma
mantinha uma boa relagdo com os adultos envolvidos no processo educativo. Em
todas as atividades propostas manifestaram empenho e dedicacdo na sua

concretizagao.

Em termos de relacéo entre pares, existiam, por vezes, alguns conflitos que emergiam
de situacbes do recreio, para 0s quais se procurava, de imediato, resolucdo na sala de

aula.

Esta turma revelava grandes dificuldades na aquisicdo de técnicas e métodos de
trabalho e na capacidade de comunicar os seus conhecimentos e ideias oralmente.

Revelavam, ainda, falta de autonomia e de capacidade de concentragao.



Quanto as atividades observadas no contexto de sala de aula, a professora
cooperante estabelecia parcialmente a relacdo entre as atividades realizadas e os
objetivos definidos pelo PTT. A professora abordava os contetdos contextualizando-os
no espaco e no tempo, promovendo a sua compreensdo significativa. Quando
propunha a resolugdo de problemas aos alunos, deixava-os explorar, relacionar e
refletir ativamente. A docente realizava atividades que visavam desenvolver a

capacidade de socializagéo.
O projeto

No inicio do periodo de estdgio, hnomeadamente na semana de observacao, eu e a
minha colega verificamos que na sala de aula existiam poucos instrumentos para
organizacdo do ambiente educativo. A disposi¢do da sala ndo era a mais indicada,
pois existiam alunos que ndo conseguiam visualizar o quadro de arddsia e 0s espagos

da sala de aula ndo estavam devidamente cuidados e organizados.

Assim, em conjunto com a minha colega e com o0 consentimento da professora
cooperante, decidimos criar um projeto que privilegiasse um obijetivo: organizar o

ambiente educativo.

As semanas de observacdo foram imprescindiveis para a apreciagdo das
especificidades da turma para, posteriormente, determinar quais 0s instrumentos
adequados que podiamos construir e como organiza-los na sala de aula, de modo a

que todos os alunos estivessem motivados e participassem ativamente.

Nas primeiras semanas de intervencdo, comeg¢amos por utilizar dois instrumentos: o
“‘estendal do comportamento” e a “janela do tempo”. O “estendal do comportamento”
tinha como objetivo analisar e avaliar diariamente o comportamento dos alunos. Como
tal, no final do dia, a estagiéria pedia a cada aluno que fizesse a sua auto-avaliacao.
Apos a reflexdo do aluno e consoante a avaliagdo dada pelas estagiarias, a foto do
mesmo era colocada no respetivo fio do comportamento (mau, suficiente, bom), tendo

uma consequéncia a cumprir (e.g. fazer uma copia).

Outro instrumento implementado foi a “janela do tempo”, que tinha como objetivo
desenvolver algumas noc¢des temporais. Este consistia em que todos os dias havia um
“dono do tempo” que era selecionado por ordem alfabética e preenchia o dia, o més, o

ano, o tempo do dia e a estacdo do ano.

Deste modo, considero que foi bastante positiva a utilizacdo destes instrumentos para

gerir a pratica dos alunos, criando momentos de rotina essenciais para a



aprendizagem. Assim, séo privilegiadas as necessidades individuais dos alunos para
qgue, como afirma Arends (1995), “eles persistam nas tarefas escolares e trabalhem
cooperativamente com o professor”, desenvolvendo “as competéncias interpessoais e

grupais indispensaveis para cumprir as exigéncias da vida na sala de aula” (p. 129).

Como este projeto ndo foi desenvolvido na sua totalidade, eu e a minha colega néo
conseguimos proceder a avaliacdo do mesmo. No entanto, durante o periodo de
estagio foi notério o desenvolvimento de algumas competéncias que estavam
contempladas no projeto, tais como a responsabilidade que cada aluno sentia em
preencher a “janela do tempo” e o0 desenvolvimento de uma opinido critica acerca do

seu comportamento.

3. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico — 3.° e 4.° anos
A instituicéo

Este periodo de estagio decorreu na instituicdo C, localizada na cidade de Santarém,
mais precisamente, num bairro periférico, inserido numa zona urbana de facil acesso.
A referida instituicdo pertence a rede publica e o edificio € relativamente recente,
tendo sido inaugurado em 2004.

O edificio era composto por dois pisos, sendo que no 1.° piso se situavam as salas do
1.° CEB, a sala de professores, a biblioteca escolar, a sala de multideficiéncias, o
ginasio e as salas com fins diversificados. No piso inferior encontravam-se as salas de
JI, uma sala de 1.° CEB, onde funcionavam as aulas do 2.° ano, o refeitério e uma
area repartida em pequenas salas para diversas utilizacfes. Quanto ao espaco
exterior, este estava devidamente equipado com um parque infantil e baloicos

adequados as diferentes faixas etarias.

Importa ainda acrescentar que a instituicdo estava adaptada as caracteristicas e as
necessidades de todas as criancas, dado que possuia estruturas que facilitavam a
deslocacdo de criancas portadoras de problemas fisicos, tais como o elevador e as

rampas de acesso.

O facto da instituicdo possuir as duas valéncias, constituia uma oportunidade para
facilitar a transicdo do JI para o 1.° CEB, pois tanto as criancas como as
educadoras/professoras estabeleciam contacto com os diferentes graus de ensino,

dando continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.
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A instituicdo possuia boas condi¢des, uma vez que dispunha de espacos adequados,
amplos e com diversos materiais didaticos, de forma a proporcionar ao aluno uma
aprendizagem significativa. Tal como refere Andrés (1997), “as condic¢des fisicas da

escola [...] sdo factores que influenciam os resultados educativos dos alunos” (p. 571).

Em contrapartida, um dos aspetos negativos que a instituicAo apresentava era a
auséncia de uma sala de informatica com computadores suficientes para uma turma,

para que se pudesse organizar aulas que integrassem as TIC.
A sala

A sala do 4.° ano, localizada no 1.° andar da instituicdo, era uma sala ampla e com

bastante luminosidade.

Podemos constatar, na figura 3, que existiam 18 mesas nha sala: mesas dos alunos;
mesas da professora; mesas de apoio que eram utilizadas para algumas atividades
praticas, como experiéncias, trabalhos manuais, confecdo de receitas e, também, para
trabalho autbnomo e de grupo; mesa que servia para colocar o portatil que da acesso

ao quadro interativo.

1 - Janelas;

2 — Mesas da professora;

3 — Mesas de apoio a trabalhos;

4 — Mesas e cadeiras dos alunos;

5 — Mesa do computador;

6 — Quadro interativo e quadro de arddsia;
7 e 8 — Armarios;

9 — Porta da sala.

Figura 3 - Planta da sala de aula e respetiva legenda

A disposicdo das mesas dos alunos encontrava-se inicialmente organizada de acordo
com uma disposi¢éo tradicional, ou seja, em filas (ver figura 3). Tal como refere
Arends (1995) esta disposicao é bastante eficaz, no que respeita a situacdes em que o
professor quer a atencdo dos alunos focalizada nele préprio. Além disso, Arends
(1995) reforca que “este arranjo é util para as demonstragfes, porque os alunos se

sentam mais proximos do professor” (p. 94).

Ao longo do estagio, eu e a minha colega consideramos importante a alteracdo da
disposicéo das mesas da sala de aula. Deste modo, experimentamos a disposi¢cdo em

semicirculo, devido ao cariz das aulas planeadas e ao comportamento dos alunos. As
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aulas planeadas eram de cariz expositivo e pratico e, por isso, esta disposicdo
favorecia estas duas dinamicas de aula. No que respeita ao comportamento dos
alunos, muitas vezes, estes distraiam-se, sendo, por isso, a disposicdo mais

vantajosa, porque possibilitava uma visdo abrangente de toda a turma.

As paredes da sala de aula continham diversos expositores, a qual estavam afixadas
informacBes complementares aos conteldos lecionados e trabalhos realizados pelos

alunos.
O grupo

Relativamente a turma do 4.° ano, esta era composta por 21 alunos, dos quais 9 eram
do sexo feminino e os restantes 12 eram do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 12 anos. Nesta turma, existiam trés alunos portadores
de NEE, abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008.

A professora de NEE acompanhou os alunos ao longo do periodo de estagio e, em
conversas informais, constatei que os alunos estavam ao nivel de um 2.° ano, com
muitas dificuldades nas disciplinas de Portugués e de Matematica. Senti uma grande
necessidade em obter informacdes relativas aos processos destes alunos, para que
pudesse trabalhar no sentido de os integrar na turma. Contudo, nao foi possivel ter

acesso a esses relatorios.

Relativamente ao comportamento da turma, de uma forma geral, os alunos eram
bastante participativos, interessados, ativos e empenhados. Porém, tinham muitas
vezes alguma dificuldade em cumprir as regras de funcionamento da sala de aula,

como por exemplo, colocar o dedo no ar para pedir para falar e esperar pela sua vez.

A nivel da aprendizagem, a turma apresentava algumas dificuldades nos conteddos de
Portugués e de Matematica. Na area de Portugués, as dificuldades centravam-se na
interpretacdo das questbes, bem como na formulacdo das respostas. Os alunos
tinham dificuldades na compreensdo dos textos e cometiam bastantes erros

ortograficos.

Na é&rea de Matematica, os alunos ndo compreendiam o0 processo de
operacionalizacdo dos algoritmos, principalmente, o algoritmo da subtragdo e,
consequentemente, o da divisdo. Na semana de intervencao partilhada realizdmos um
jogo para abordar a tabuada e a subtracdo, o qual verificamos que 0s alunos nao so
ndo sabiam a tabuada, como também ndo compreendiam o “transporte” no algoritmo

da subtracdo e néo tinham nocéo do valor que era transportado, perdendo, por vezes,
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0 raciocinio e os passos do processo. Para além disso, os alunos demonstravam

inimeras dificuldades nas atividades de calculo mental.

Durante o estdgio, considerei importante as atividades que planeamos e
implementdmos para colmatar estas dificuldades. Destaco o campeonato do célculo
mental, a utilizacdo de materiais manipuléaveis, tais como o material multibasico e os

circulos fracionarios.

Os alunos revelavam grande potencial nas areas de Estudo do Meio e em todas as
Expressdes. Na area de Estudo do Meio deve-se pela relagdo existente entre os
conteudos e os préprios conhecimentos e interesses dos alunos. As éareas de
expressdes eram muito apreciadas pelos alunos, pois a professora cooperante
estimulava-os nesse sentido e incutia 0 gosto pelas artes. De acordo com o Curriculo
Nacional do Ensino Béasico (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2010), “as artes sdo
elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressédo pessoal, social e cultural

do aluno” (p. 149), pois contribuem para a construcdo da identidade pessoal e social.

No que diz respeito a socializagdo entre pares, notava-se a existéncia de lideres e de
pequenos grupos ja formados e, por isso, 0s alunos revelavam alguma dificuldade em

realizar trabalhos em grupo quando solicitados.
O projeto

No decorrer do estagio, o Projeto Curricular de Turma (PCT) ndo se encontrava
disponivel, pois ainda estava em fase de construcdo. No entanto, tivemos acesso ao
Plano Anual de Atividades (PAA) que tinha como principais objetivos pedagdgicos: a)
promover melhorias nas praticas e nos contextos da relacdo ensino/aprendizagem; b)
proporcionar percursos escolares de sucesso; c) aprofundar praticas/processos de
gestdo e articulagdo curricular; d) promover a melhoria dos resultados escolares; d)

reduzir taxas de abandono escolar.

Como referido na secgdo anterior, os alunos tinham grandes dificuldades na area do
Portugués, nomeadamente na compreensao e expressao escrita e oral. Deste modo, e
a fim de desenvolver os objetivos pedagdgicos enunciados no PAA e de colmatar as
dificuldades apresentadas pelos alunos, criamos o projeto intitulado “Pentalinhas”, que
emergiu em dois momentos. O primeiro momento centrou-se, sobretudo, nas
dificuldades dos alunos ao nivel da escrita, tais como a falta de léxico, vocabulario e

os erros de ortografia. No entanto, verificamos que os alunos tinham bastante
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potencial na escrita criativa. Desta forma, cridmos o jornal “Pentalinhas”, que tinha

como objetivo exercitar as competéncias de escrita.

O jornal “Pentalinhas” foi criado desde o inicio do periodo de estagio, mais
propriamente em novembro. Em conjunto com a turma, cridmos e construimos um
jornal em papel para divulgar aos familiares e a restante comunidade educativa, as
noticias e os acontecimentos que ocorriam na turma. O jornal era divulgado de dois
em dois meses, para que o0s alunos tivessem tempo para preparar as noticias e criar

as ilustracbes que as complementavam.

Como os alunos demonstraram grande entusiasmo e interesse na realizacéo do jornal,
decidimos alargar este projeto para o formato digital, ou seja, para a TV “Pentalinhas”,
que remete para o segundo momento do projeto. Este surge nas Ultimas semanas de
estagio, em que se pretendia trabalhar os estados fisicos da 4gua lecionados em anos
anteriores. Assim, para que 0s alunos se mantivessem motivados, considerdmos
importante a criacdo de uma estratégia de cariz ludico. VerificAmos que os alunos ndo
estavam habituados a fazer apresentacdes orais, ou seja, tinham dificuldades na
compreensdo e na expressao oral. Como tal, criamos a vertente de TV “Pentalinhas”,
tendo como objetivos: motivar os alunos para a revisdo dos conteludos e exercitar e

desenvolver as competéncias orais.

A TV “Pentalinhas” continha duas vertentes: a TV “PentaMeteorologia” e a TV
“PentaCiéncia”. No que respeita a TV “PentaMeteorologia”, esta abordava os estados
de tempo relativos as regides do pais. A TV “PentaCiéncia” surgiu para abordar dos
contetdos cientificos referidos nas regides apresentadas, como por exemplo, a
ocorréncia de neve. Nestas duas atividades existiam varios papéis para dramatizarem,
nomeadamente os repérteres das varias cidades e os cientistas que explicavam os
respetivos fenébmenos que ocorriam. Para isso, todos os alunos, distribuidos em
grupos, realizavam pesquisas em livros para compreenderem e redigirem o0s

fenédmenos, de modo a elaborar os guiées que teriam de representar.

Importa referir que todas as personagens foram distribuidas com consentimento dos
alunos, mediante votacbes realizadas pelos mesmos, como forma de desenvolver
competéncias de Educacdo para a Cidadania, tais como a liberdade de voto e a

responsabilidade.

Durante a realizacdo deste projeto, uma das principais estratégias foi o
desenvolvimento do trabalho de grupo. Como tal, tivemos em consideracdo varios

aspetos relacionados com a formacgao de grupos, tais como: o espirito de grupo a que
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os alunos associam o sentimento de unido; o tipo de grupo a formar, tendo em conta
as carateristicas de cada aluno; a dimensdo, que podera variar entre dois ou mais
elementos dependendo da complexidade da tarefa; e a duracdo, que pode variar
consoante as finalidades do trabalho a desenvolver.

Para proceder a avaliacdo do projeto foram implementadas grelhas de avaliacdo que
tinham como par&dmetros as competéncias de escrita e de oralidade, bem como as

capacidades desenvolvidas pelo trabalho de grupo.

Desta forma, considero que este projeto foi bem conseguido, na medida em que se
notou que os alunos conseguiram atingir os objetivos propostos, notando-se uma
evolugdo a nivel da escrita e da oralidade, bem como o desenvolvimento de

capacidades cooperativas, promovidas pelo trabalho de grupo.

4. Percurso e desenvolvimento profissional

Ao longo do mestrado, a Préatica de Ensino Supervisionada (PES) constituiu um aspeto
fundamental quer para 0 meu desenvolvimento profissional, quer para o0 meu
crescimento pessoal, na medida em que, por um lado, me foi possivel observar as
praticas educativas e vivenciar novas experiéncias e novas aprendizagens e, por
outro, me permitiu desenvolver a capacidade de criar interacbes e didlogos com
diversos profissionais e personalidades do contexto educativo. Como refere Alarcédo
(1996), o periodo de estagio deve ser um momento em que 0s estagiarios atuam e se
envolvem ativamente no processo de desenvolvimento, sendo importante para noés,
futuros educadores/professores, este periodo de experimentacdo e aquisicdo de

conhecimentos.

Este subcapitulo pretende enunciar os aspetos mais marcantes e as aprendizagens
desenvolvidas em cada momento de estagio, bem como o processo de construcdo dos

projetos.

O primeiro estagio, realizado em Jl, terd sido marcado pelo confronto com uma
realidade complexa que exigia a gestdo de uma multiplicidade de factores: a
elaboracdo da planificacdo semanal, criando, selecionando e organizando consoante
as carateristicas do grupo; o tempo a destinar a cada atividade; a escolha dos
materiais didaticos; a producédo e aplicacédo de instrumentos de avaliacdo adequados.
No entanto, esta experiéncia foi muito interessante, na medida em que aprendi a

conjugar uma série de factores que reportam a pratica, no fundo, todas as etapas que
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fazem parte do ciclo observar — planificar — operacionalizar — avaliar. Este ciclo torna-
se complexo quando colocado em pratica, especialmente quando conjugado com a
pouca experiéncia da estagiaria, mas, através do didlogo e dos conselhos dados pela
educadora cooperante e pela supervisora, considero que estas quatro fases foram

compreendidas e realizadas com sucesso.

Ja o0 segundo estagio, em 1.° CEB, ndo teve para mim um grande impacto, no que
respeita & implementacdo das quatro fases da pratica educativa. Porém, uma das
fragilidades sentidas foi como reagir perante os comportamentos dos alunos. Destaco
uma situagdo que ocorreu durante o estagio, em que um aluno demonstrava
desinteresse, perturbando o funcionamento das aulas. Tal como refere Estrela (1992)
“se a indisciplina produz efeitos negativos em relagdo a socializagao e aproveitamento
escolar dos alunos, ela produz igualmente efeitos negativos em relagdo aos docentes”
(p. 97). Considero que tanto eu como a minha colega tentamos sempre motivar o
aluno e é frustrante quando ndo conseguimos proporcionar o bem-estar e o prazer de
aprender ao mesmo. Deste modo, considero importante o facto de o professor refletir
acerca da prética educativa, para analisar e verificar quais as estratégias a adotar.

No terceiro momento, ainda no 1.° CEB, mas no 4.° ano, destaco o trabalho de grupo
como um dos aspetos mais marcantes, que tanto eu como a minha colega
pretendemos desenvolver ao longo de todo o estagio. Inicialmente, quando eram
propostas atividades para realizar em grupo, existiam alguns atritos entre alunos
devido a existéncia de varios alunos denominados de lideres. Durante a realizacdo
das atividades, observdvamos o comportamento dos alunos, conseguindo ter nocdo

de quais os que funcionavam bem e trabalhavam em cooperacéo.

Ao nivel do projeto desenvolvido no primeiro momento de estagio, este surgiu devido
as atitudes dos alunos face ao espaco da biblioteca e, consequentemente, aos livros.
A sua concretizacado foi bastante interessante, tanto para as criangas como para mim,
pois houve uma mudanga drastica nas atitudes das mesmas em relacdo a todo o
espaco da biblioteca, demonstrando interesse em cuidar dos livios e em apreciar o

momento de leitura.

Para a concretizacdo dos projetos desenvolvidos nos dois periodos do 1.° CEB, senti
uma maior exigéncia, pela especificidades do contexto e pela necessidade de
planificar as atividades de uma forma mais descritiva e fundamentada, segundo os

documentos oficiais e prescritivos que complementam o curriculo. Assim, estes
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aspetos levaram-nos (par de estagio) a alterar algumas vezes a propria tabela da

planificacdo, procurando clarificar e fundamentar os conteudos.

Os projetos dos dois ultimos periodos de estagio foram criados com base nas
dificuldades que os alunos apresentavam, tanto a nivel de comportamento como de
aprendizagem e tendo em conta os interesses dos alunos. Estes foram previamente
discutidos e delineados com as professoras cooperantes, sendo implementados ao
longo de todo o estagio envolvendo as diversas areas curriculares. Os projetos foram
construidos e concretizados por fases: em cada semana refletiamos e colocAvamos
(par de estagio) em pratica as atividades consoante a sequéncia da semana anterior,

de modo a existir uma maior continuidade no processo de ensino-aprendizagem.

Um aspeto em que senti dificuldade ao longo das véarias PES foi a elaboragdo das
planificacbes, nomeadamente na organizagdo das atividades semanais,
principalmente no primeiro estagio (em Jl). Esta dificuldade advém da falta de
experiéncia. No entanto, no decorrer dos estagios, foi notéria a evolugéo na realizacao

das planificag6es.

Considero que a passagem por estes grupos/turmas de estagio me porporcionaram
grandes momentos de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal. No Jl senti-me
muito bem acolhida por parte das criangas, da educadora cooperante e da assistente
operacional. Antes de comecar este estagio sentia algum receio, devido a minha
inexperiéncia e a quantidade de factores com que me ia defrontar. Este estagio tornou
evidente para mim que as criancas aprendem muito brincando. As criangas sentem
necessidade de brincar, para inventar e para explorar os diversos sentidos. Através
desses momentos de brincadeira, as criangcas aprendem a conhecerem-se e a
conhecerem 0s outros, bem como a ganharem varias competéncias. Como afirma
Brazelton (1995), “brincar € o modo poderoso de as criangas aprenderem tarefas
importantes nesta idade” (p. 251), tais como socializar com outras criancas e adultos e
aprender a identificar-se com os outros que as rodeiam. O mesmo autor considera
(Brazelton, 1995) que as criancas nesta idade tém de desenvolver a componente

emocional e conhecerem-se a si proprias como pessoas.

No contexto de 1.° CEB também surgiu o confronto entre as conce¢des que tinha
anteriormente com as que estava a vivenciar. Nestes dois momentos de estagio, senti
gue existia mais espaco para experimentar e implementar estratégias diferentes de

ensinar os contetdos programados.
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Sinto que cresci bastante tanto profissional, como pessoalmente, e a experiéncia, 0s
instrumentos, as capacidades e as competéncias que desenvolvi em todos estes
contextos de estagio servirdo para ultrapassar possiveis dificuldades que surgirdo no

futuro.

5. Questdes emergentes da pratica

Ao longo de cada periodo de estdgio, foram surgindo questdes, as quais me
permitiram delinear o tema a investigar. Assim, neste subcapitulo, serdo descritas,

sintetizadamente, as questdes emergentes durante a pratica.

No estagio em Jl, as primeiras questdes surgiram com base em situacdes de rotina
diaria em que existia algum incumprimento das regras da sala. Estas estavam afixadas
e eram relembradas diariamente pela educadora durante as semanas de observacéo
e, por mim, nas semanas de intervencdo. Entdo comecei a questionar-me se a
estratégia que estava a ser adotada seria a mais adequada, sendo que se tratavam de
criangas de 3 e 4 anos e que aparentamente ouviam e sabiam as regras, mas depois
contrariavam-nas constantemente. As criangas aparentavam nao ter interiorizadas as
regras e, durante este estigio, questionei-me diversas vezes acerca desta
problematica e realizei algumas leituras para compreender como agir ou como

modificar a estratégia para melhorar este aspeto em sala.

Nas leituras e pesquisas realizadas, um dos autores, Brazelton (1995), refere que as
criangas nesta idade tendem a querer desafiar as regras apresentadas pela educadora
ou pelos encarregados de educacdo. Estas agbes fazem parte do processo de
crescimento da crianca e deve partir dos encarregados de educacdo a criagdo de
situacdes em casa em que as criancas sejam chamadas a atencdo para as regras de
comportamento, através do didlogo, mencionando 0s motivos para que a crianga nao
as desrespeite novamente. Julgo que a educadora tem um papel importante neste
processo, pois assume a qualidade de mediador, sendo que tanto entra em contacto
com a familia como com o meio em que a crianga socializa e aprende a viver com 0s
outros. Neste sentido, a educadora deve delinear regras e inclui-las na rotina diaria da
criancga, dialogando com a mesma quando estas sdo contrariadas, para que aprenda a

viver com as outras criangas.

Nos dois periodos de estégio relativos ao 1.° CEB, tanto no 2.° ano como no 4.° ano,

surgiu a questdo que assumiu particular relevancia neste trabalho. A questdo surgiu

18



parcialmente no primeiro contexto de estagio, no 2.° ano de escolaridade, em que me
deparei com uma situacdo que, para mim, ndo fazia sentido. Durante as semanas de
observacdo, reparei que, quando a professora ensinava conteldos matematicos,
apenas recorria ao manual escolar e as aulas eram sobretudo de natureza expositiva.
Evidentemente que é importante a existéncia de uma componente de aplicacdo e
consolidacdo de conhecimentos. Porém, o ensino da Matematica ndo se resume a
aulas expositivas ou a utilizacdo do manual escolar. A adocao destas estratégias para
alcancar o conhecimento matematico esta presente na pratica educativa de alguns
docentes, e isto acontece por diversas razdes, tais como: a pressao que é exercida
sobre os docentes para a preparagdo dos alunos para exames nacionais e para a
utiizacdo dos manuais escolares; a inseguranca quando utilizam materiais
manipulaveis. Por isso, no periodo de estagio seguinte, mais concretamente no 4.°
ano, optei por experimentar uma estrutura/organizacdo de aula de matemética que
abrangesse uma componente pratica que nao recorresse exclusivamente a utilizagdo
do manual escolar. Esta organizagdo da aula de Matematica deu origem a pesquisa

realizada no ambito deste relatério de estagio.

Durante o dltimo periodo de estagio, surgiu-me uma outra questdo referente aos
alunos designados lideres. Na turma, existiam dois irmdos gémeos e o que se julga
inicialmente € que sdo pessoas muito proximas e com um grande laco de afetividade.
No entanto, isso ndo acontecia na escola, pois ambos 0s alunos se assumiam como
lideres e, por isso, havia muita competicdo e rivalidade entre eles. Nas minhas
intervengbes, os alunos chegavam a ser inconvenientes para perturbar o
funcionamento da aula e mostrarem-se melhor que os outros, tornando-se um desafio
manté-los empenhados. A minha questdo prende-se com a definigdo da melhor forma

de lidar com comportamentos de liderangca num grupo de alunos.

Esta questdo exigiu que conversasse com a professora cooperante sobre esta
preocupacao, a qual relatou que esta situagéo era criada no seio familiar, pois os pais
demonstravam atitudes fomentadoras de diferenca entre os irm&os, proporcionando a

rivalidade que tanto os caracterizava.

Nestas circunstancias, foi importante, enquanto estagiaria, conversar com a professora
cooperante para compreender o problema para, posteriormente, conversar com 0S

alunos, mostrar a importancia da familia e o facto de serem irméos e nao adversarios.

Este tipo de questbes com que o professor se depara levantam-lhe dificuldades mas

simultaneamente, obrigam-no a refletir e a encontrar solu¢des, de modo a que a
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pratica letiva ndo se torne uma rotina, mas seja um processo permanente de

aprendizagem e de enriquecimento.
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CAPITULO Il - Componente Investigativa

1. Questdes orientadoras e objetivos da pesquisa

A temética de pesquisa surgiu durante o segundo periodo de estagio, no 2.° ano, tal
como ja foi mencionado no capitulo anterior. No decorrer do estagio, a semelhanca do
gue acontecera no primeiro periodo, emergiram diversas questdes e dilemas aos quais
procurei sempre dar resposta através das leituras efetuadas e das entrevistas

exploratérias.

A problemética escolhida surgiu no decorrer do estagio, mais concretamente em dois
momentos. O primeiro momento ocorreu na semana de observacdo, em que verifiquei
gue a professora lecionava contelldos mateméaticos apenas com recurso ao manual
escolar, sendo esses abordados através de uma explicacdo tedrica e expositiva,
seguida da realizagdo dos exercicios existentes no manual. O outro momento surgiu
durante as semanas de intervengcdo, em que constatei que a maioria dos alunos
demonstrava uma certa desmotivacdo quando solicitados para a realizacdo dos

exercicios propostos.

Considerei pertinente e essencial nas circuntancias vivenciadas analisar as
potencialidades de dois materiais didaticos: o manual escolar e os materiais
manipulaveis na aula de Matemdtica, tendo em conta 0s momentos em que Ssao

utilizados e a intencionalidade dos docentes quando os utilizam.

No decurso das semanas de intervencdo, tentei promover o ensino da Matematica
como algo aliciante, estimulante e acessivel a todos, diversificando estratégias para
lecionar os conteldos, utilizando tanto o manual escolar como 0s materiais
manipuléaveis. Para tal, procurei conceber a planificacdo da aula de Matematica com
recurso a diferentes materiais didaticos, tentando compreender o seu papel no

processo de ensino-aprendizagem desta disciplina.

A partir daqui surgiu a questéo orientadora: Em que medida a utilizacdo de materiais
manipuladveis em articulagdo com o manual escolar promove o aprofundamento/
consolidacdo de conceitos mateméticos?. Sendo assim, pretende-se identificar as
potencialidades dos materiais manipulaveis e dos manuais escolares em diferentes
momentos do ensino da Matematica e com diferentes intencionalidades. O material
manipuldvel como exploracdo do conceito matematico e o manual escolar utilizado

com o objetivo de consolidar o mesmo conceito.
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2. Fundamentacéo tedrica
2.1. O ensino da Matematica

“Aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas — em particular, de
todas as criancas e jovens - e uma resposta a necessidades individuais e sociais”
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 15). A Matematica faz parte do curriculo
nacional e € uma das disciplinas que acompanha o percurso dos alunos ao longo dos
anos de escolaridade obrigatéria, “por razdes de natureza cultural, pratica e civica que
estdo relacionados” e, a0 mesmo tempo, “‘com o0 desenvolvimento dos alunos
enguanto individuos e membros da sociedade” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999,
p. 17). O ensino da Matemética contribui, de um modo significativo, para que os alunos
se tornem futuros cidaddos ndo s6 independentes, como também “competentes,
criticos e confiantes nos aspetos essenciais de que a sua vida se relaciona com a

Matematica” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 17).

Para Ponte, Boavida, Graca e Abrantes (1997), as finalidades do ensino da
Mateméatica em qualquer ano de escolaridade envolvem diversas dimensdes, das
guais se salientam “as dimensdes culturais, sociais, formativas e politicas” (p. 61). A
dimensao cultural diz respeito ao modo como o curriculo valoriza a perspetiva histérica
e as aplicacbes desta ciéncia, levando os alunos a “compreender o seu papel na
sociedade e, como relaciona a abordagem prépria de cada pais com a Matematica
universalizada” (Ponte, Boavida, Graca & Abrantes, 1997, p. 62), tendo em conta que

€ uma ciéncia que se encontra em constante desenvolvimento.

Relativamente a dimensao social, “0 conhecimento matematico forma-se socialmente,
através relacbes de interacdo entre as pessoas e € exteriorizado publicamente”
(Ponte, Boavida, Graca & Abrantes, 1997, p.62). Estes autores caracterizam a
linguagem Matemética como algo essencial ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico que, atualmente, surge em grande parte das atividades que constituem a
sociedade. Assim, as finalidades de cariz social que se atribuem ao ensino da
Matematica incluem “a qualificacdo profissional de méo de obra indispensavel para
atender as necessidades do mercado de trabalho” (Ponte, Boavida, Graca & Abrantes,
1997, p. 63), de modo a proporcionar ao cidadao as ferramentas Mateméticas béasicas

para o seu desempenho profissional na sociedade.

No que respeita a dimensao formativa, esta assenta sobretudo na possibilidade de
todas as criancas e jovens desenvolverem a compreensdo Matematica, de forma a

aplicarem os seus conhecimentos nos diversos contextos (Ponte, Boavida, Graca &
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Abrantes, 1997). Numa perspetiva histérica, o ensino da Matematica comecgou por ser
meramente instrutivo, em que se dava importancia a memorizagdo. Atualmente, os
investigadores referem que este ensino deve assumir um carater formativo em que se
privilegia o conhecimento matematico e passa a existir uma “preocupacdo em
fomentar a criatividade, a intuicAo e o pensamento divergente dos alunos e em
promover valores e atitudes positivas em relagdo a Matematica” (Ponte, Boavida,
Graga & Abrantes, 1997, p. 64), de modo a envolver o aluno no mundo da cultura. Os
valores formativos apresentados pelos autores envolvem aspetos cognitivos,
metacognitivos e afetivos, de entre os quais saliento alguns que o ensino da
Matematica visa desenvolver. “as capacidades de raciocinar matematicamente”; a
capacidade de “discutir a aplicagédo desta ciéncia [...] em situagfes do quotidiano”; “a
capacidade de comunicar e interpretar ideias Matematicas expressas”, tanto por
escrito como oralmente; a capacidade de desenvolver no aluno o “autocontrolo e
autoconceito” como individuo capaz de utilizar facilmente uma ferramenta ou ideia
Matematica (Ponte, Boavida, Graca & Abrantes, 1997, p. 64). Assim, a Matematica,
considerada como a ciéncia denominada de elemento dindmico presente na
sociedade, deixa de ser interpretada como algo ja construido e concebido e deve ser

compreendida como uma ciéncia com pensamento aberto.

Por ultimo, refira-se a dimenséo politica que se traduz no papel de sele¢do que a
Matematica tem na sociedade atual. Os mesmos autores defendem que o ensino da
Matematica pode contribuir para a “democratizacdo e a promoc¢éo de valores sociais
de cultura, tolerdncia e solidariedade ou servir para reforcar mecanismos de

competitividade e de sele¢éo social’ (Ponte, Boavida, Graca & Abrantes, 1997, p. 65).

Quer isto dizer que o ensino da Matematica promove valores democraticos e de
integragcdo social, que sdo considerados importantes e devem ser tidos em conta
aquando da realizagdo do curriculo, tais como a capacidade de cooperagdo, a
atividade critica e a comunicacgdo (Ponte, Boavida, Graga & Abrantes, 1997). A escola
deve orientar e promover estes valores democraticos, bem como os valores formativos
de carater individual, dando énfase ao conhecimento critico que o ensino da
Matematica desenvolve e as relagbes com a sociedade (Ponte, Boavida, Graca &
Abrantes, 1997).

No entanto, podera também contribuir para reforcar mecanismos de competitividade e
de selecdo social. Com efeito, o desempenho na disciplina constitui um critério
decisivo, na medida em que, segundo o Nacional Council of Teachers of Mathematics

(NCTM, 2008), neste mundo em mudanca, os alunos que “compreendem e sdo
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capazes de fazer Matematica terdo oportunidades e opc¢@es significativamente maiores
para construir os seus futuros” (p. 5). No mesmo documento o NCTM (2008) reforca
este pressuposto, afirmando que “todos os alunos devem ter a oportunidade e o apoio
necessario para aprender Matematica, com significado, com profundidade e
compreensao” (p. 5).

Para atingir os objetivos e finalidades propostas pelo ensino da Matematica, é
necessario proporcionar aos alunos experiéncias diversificadas, baseadas em
atividades matematicamente ricas, envolvidas num ambiente de aprendizagem
motivador. Tudo isto implica a alteracéo significativa do papel do professor e do aluno,

bem como uma aposta mais forte na dindmica da sala de aula.

Como reforga Boavida (1993, citado por Ponte, Matos & Abrantes, 1998), a aula de
Matematica é ainda usualmente estruturada da seguinte forma: primeiro, o professor
enquadra os conteudos que vai lecionar no contexto da aula anterior; seguidamente,
expde a nova tematica; por fim, os alunos realizam exercicios de verificagao,
confirmacéo e consolidagcéo acerca do que foi exposto. Desta forma e mais uma vez,
coloca-se a énfase na estrutura de aula com matriz expositiva complementada com a
componente pratica, estilo de aula associado a maioria dos professores que lecionam

esta disciplina.

O professor tem um papel de transmissor do conhecimento e dos conteddos
matematicos, tendo a preocupacao de exemplificar através do concreto e o aluno tem
o papel de recetor e aprendiz destes contetdos que necessita de exercitar, quer seja
através da resolucdo de exercicios, quer através da manipulagdo de materiais

didaticos.

Assim, Ponte, Matos e Abrantes (1998) afirmam que “um outro estilo de aula comeca a
surgir em que a teoria e a préatica aparecem fortemente interligadas” (p. 256). Durante
a realizacdo da atividade e através das interacdes na sala de aula, os alunos
participam ativamente, tendo o professor o papel de “organizador e dinamizador da

aprendizagem” (Ponte, Boavida, Graca & Abrantes, 1997, p. 71).

Esta nova forma de organizar a aula de Matematica privilegia o uso de materiais e das
novas tecnologias, de modo a que os alunos sejam autbnomos e construam 0 seu
proprio conhecimento matematico. Os autores (Ponte, Matos & Abrantes, 1998) fazem
referéncia ao uso de materiais didaticos como “instrumentos facilitadores da aquisi¢éo
dos conhecimentos” (pp. 256-257) e a introducdo das novas tecnologias, pondo de

parte o tradicional quadro de ardésia.
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Segundo Ponte, Boavida, Graca e Abrantes (1997), a dindmica da sala de aula é
influenciada por muitos factores, tais como: o tipo de abordagem das tarefas
Matematicas propostas pelo professor; as concecdes e atitudes dos alunos em relacao
a Matemética; a organizacdo e funcionamento da escola, mais concretamente, 0s
recursos que esta disponibiliza e as expectativas que os encarregados de educagéo

exercem sobre a mesma,; e, por fim, o conhecimento e a competéncia do docente.

As atividades realizadas pelo aluno sdo consideradas um elemento fundamental do
processo de ensino-aprendizagem e cabe ao professor favorecé-las, planeando e

orientando as aulas consoante as carateristicas e interesses dos alunos.

O professor representa um elemento-chave, na medida em que regula e orienta todos
0s momentos da aula para a criacdo de um ambiente propicio a um processo de

ensino-aprendizagem significativo.

Canavarro (2011) refere que a acdo do professor deve comecar com a escolha
criteriosa da tarefa e o delineamento da respetiva exploragdo com vista ao
cumprimento do seu propoésito matematico, orientado pelas indica¢cdes programaticas.
A mesma autora complementa que, posteriormente, em aula, para além de gerir o
trabalho dos alunos, “o professor necessita de interpretar e compreender como eles
resolvem os exercicios” (p. 11), de modo a aproximar e articular as suas ideias com
aquilo que é esperado que os alunos aprendam. Destaca ainda no seu artigo, trés
fases que orientam a realizacdo de uma tarefa: “apresentar a tarefa”; “acompanhar o
trabalho auténomo dos alunos”; “orquestrar produtivamente as discussdes
Matematicas”, “antecipando, monitorizando, selecionando, sequenciando e
estabelecendo conexdes”; e, por fim, o professor tem de reutilizar os conhecimentos/

conteudos trabalhados (Canavarro, 2011, pp. 12-15).

De acordo com Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto, normativo referente ao
perfil especifico de desempenho profissional do professor 1.° CEB, em particular na
educacao em Matematica, cabe ao professor: promover nos alunos o gosto pela
respetiva disciplina, articulando-a com o quotidiano dos alunos; envolver os alunos na
construcdo do seu proprio conhecimento matematico; desenvolver nos alunos a
aprendizagem dos conceitos, das técnicas e dos processos matematicos explicitados
nos documentos oficiais que regulam o Ensino Basico; fomentar nos alunos as
capacidades procedimentais da resolucdo de exercicios matematicos, tais como
identificar, definir, discutir conceitos e procedimentos; proporcionar oportunidades para
que os alunos realizem atividades de investigacdo em Matematica, utilizando uma

diversidade de materiais didaticos.
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Como complementam Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), o professor tem a
responsabilidade de propor e organizar as tarefas a realizar e de orientar o
desenvolvimento da atividade dos alunos. Na verdade, estes mesmos autores
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999) referem o professor ndo deve ignorar os
conhecimentos prévios que 0s alunos possuem, mas, através da sua apreensao,
construir as situagdes de aprendizagem, promovendo a reflexdo com base nesses

conhecimentos e experiéncias.

A selecdo e a adaptacdo de fichas de manuais escolares, bem como os materiais
manipulaveis devem ser adequados as especificidades dos alunos e a
intencionalidade do trabalho que o professor pertende desenvolver. Do mesmo modo
que o professor conduz toda a atividade em sala de aula, cria condigbes para a
comunicacdo e a negociacdo que esta subjacente ao processo de construcao de
conceitos por parte dos alunos, aspetos essenciais a ter em conta (Abrantes,
Serrazina e Oliveira, 1999). Estes dois termos - a comunicagdo e a nhegociacao -
desempenham um papel importante no funcionamento da sala de aula, na medida em
que, no decurso das atividades, o professor necessita de valorizar as interacbes dos

alunos entre si e entre eles e o docente.

Para que possa desempenhar o papel referido, segundo Serrazina (2007), o
conhecimento mateméatico do professor necessita de ter algumas carateristicas
fundamentais: “ter capacidade de ‘desmontar o conhecimento matematico”; “ter
capacidade de fazer conexdes entre varios dominios da Matemética” (p. 17). Cabe ao
professor atender as necessidades que o ensino da Mateméatica exige para que o

processo de ensino-aprendizagem se proceda de uma forma coerente e adequada.

Posto isto, nota-se que esta perspetiva € de facto mais exigente para o professor, de
guem se espera nao so esfor¢o e envolvimento pessoal como também criatividade, de
modo a criar melhores condi¢cdes para que todos os alunos tenham oportunidade de

aprender.
2.2. O Curriculo da Matematica

Para melhor compreenséo do tema, partirei de uma breve abordagem sobre o termo
“curriculo” que Zabalza (1992) define como sendo “‘um conjunto de aprendizagens
alcancadas, dentro ou fora da escola, como consequéncia da intervencao, direta ou
indireta, da prépria escola” (p. 12). Quer isto dizer que o aluno, independentemente do
contexto em que esta inserido, consegue construir o seu conhecimento, proporcionado

ou ndo pela escola, de modo a construir o seu curriculo. Assim, o curriculo ndo s6
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deve abranger os contetdos que irdo ser ensinados ao longo do ano, como também
0S objetivos e as metas a alcancar, tendo em conta todo o percurso seguido pelo

aluno.

Relativamente ao Curriculo Nacional de Matematica, este encontra-se associado a
termos mais restritos, tais como um conjunto de atitudes, de capacidades e de
conhecimentos relativos a esta area curricular para desenvolver a competéncia
Matemética (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2010, p.57). Como tal, o ensino da
Matematica € orientado por dois documentos que constituem assim o normativo legal

para lecionar a &rea curricular de Matematica no Ensino Basico.

As Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico, que surgiram em 2012 e o
presente programa de Matematica do Ensino Béasico de 2013 baseiam-se em alguns
principios como a adogcdo de uma estrutura curricular sequencial, ou seja,
promovendo uma aprendizagem progressiva que se justifica atendendo a que a
aquisicdo de determinados conhecimentos e o0 desenvolvimento de certas
capacidades depende de aquisicdes e desenvolvimentos prévios. Importa ainda
reforcar a importancia da passagem do concreto ao abstrato, dando énfase ao papel
fundamental que esta passagem exerce nos primeiros anos do Ensino Ba&sico,
respeitando os tempos/ritmos dos alunos e promovendo 0 gosto pela ciéncia
(Ministério de Educacdao e Ciéncia, 2013).

No entanto, Veloso, Brunheira e Rodrigues (2013) referem que em relacdo as
indicacbes deste programa, que existe uma total desadequacdo das propostas as
capacidades que sdo expectaveis que os alunos alcancem ao longo de cada ano de

escolaridade.

As finalidades do ensino da Matematica destacadas no programa de Matematica do
Ensino Béasico séo: 1) a estruturacdo do pensamento; 2) a analise do mundo natural;
3) a interpretacao da sociedade. Para além destas, é enunciada uma outra finalidade
referente ao gosto pela Matematica e pela redescoberta das relacdes e dos factos
matematicos, que constitui um propdsito que pode e deve ser alcancado através da

evolucdo da compreensdo da Matematica e da resolucao de problemas.

Porém, Veloso, Brunheira e Rodrigues (2013) consideram que, quando analisadas as
finalidades ao pormenor, o presente documento ndo as revela de uma forma clara.
Como as mesmas autoras exemplificam, em relagao a resolucédo de problemas, “esta
€ encarada numa légica de problemas de aplicagédo, nunca aparecendo como ponto de

partida para a aprendizagem, como forma de dar sentido aos conceitos e
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procedimentos” (p.4). Ainda na resolucdo de problemas, as autoras acrescentam que
“‘nem se valoriza a importancia da procura de estratégias ou o papel da resolucéo de

problemas na motivacao dos alunos” (p.4).

Para alcancar as finalidades enunciadas anteriormente, sdo formulados objetivos no
programa que traduzem os desempenhos essenciais que o0s alunos deverdo

evidenciar em cada ciclo de escolaridade basica.

Quanto aos conteludos, estes encontram-se organizados, em cada ciclo, por dominios,
sendo que no 1.° CEB séo indicados trés dominios: nUmeros e operacdes; geometria e
medida; organizacdo e tratamento de dados. Os temas sao introduzidos de forma
progressiva, iniciando-se por um tratamento experimental e concreto, que conduz

faseadamente para a concecao abstrata.

No dominio dos numeros e operagdes, 0 programa salienta as quatro operac¢des sobre
0S numeros naturais. Neste programa, considera-se fundamental que os alunos
adquiram fluéncia na aplicacdo dos quatro algoritmos associados a estas operacoes,
acompanhada do desenvolvimento do célculo mental. A partir do 3.° ano, séo

abordados os numeros racionais ndo negativos, mais concretamente, as fracoes.

Em comparacdo com programa de 2007, Veloso, Brunheira e Rodrigues (2013)
afirmam que o programa atual valoriza sistematicamente a “mecanizacdo de
procedimentos de calculo algoritmico” (p. 4), fazendo supor que ndo ha necessidade
de orientar aprendizagens relativas as designagfes de numero inteiro e de namero
racional. As autoras (2013) salientam a importancia do desenvolvimento de nimero
inteiro nos 1.° e 2.° anos de escolaridade. Quanto ao desenvolvimento do calculo
mental, as mesmas autoras (2013) consideram que este surge associado ao célculo
algoritmico e ndo como ferramenta de desenvolvimento de sentido operatério. No
conceito de nimero racional, as autoras (2013) frisam que o programa atual ignora a
“‘complexidade da aprendizagem e a consequente necessidade de orientar uma
iniciacdo com abordagens informais” (p. 4). As autoras referem que os alunos do 2.°
ano revelam experiéncia em situacdes de partilha equitativa discreta, fator potenciador

de desafios matematicos e de iniciagcdo de contacto com 0s nUmeros racionais.

Relativamente & utilizagdo dos materiais didaticos, nomeadamente manuais escolares
e materiais manipulaveis, verifica-se que estes sdo pouco referidos nestes
documentos (Metas e Programa de Matematica do Ensino Basico). Quando abordada

a importancia da iniciacdo dos conhecimentos matematicos através do concreto, néo é
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referido qualquer tipo de exemplo, nem se explica como é processado este aspeto que

é fundamental na aprendizagem da Matemética.

No quadro que se segue (quadro 1), € apresentado um levantamento da presenca de
algumas palavras-chave relacionadas com o0 ensino da Matematica, mais
concretamente com a utilizacdo de determinados recursos no ensino desta disciplina.
Este levantamento foi realizado com base nos programas de Matematica do Ensino
Basico de 2007 e de 2013. Embora nao tenha tido como objetivo comparar os
referidos documentos em relacdo a esta temética (materiais didaticos no ensino da
Matematica), compara o numero de ocorréncias de determinadas palavras-chave

nestes dois documentos.

Assim, no programa de Matemética do Ensino Basico de 2007, é possivel verificar que
as palavras-chave “materiais”, “recurso”, “manual”, “manipulaveis”, “geoplano”, “solidos
geométricos”, “tangram”, “calculadora”, “computador’, “software” e “applets” sé&o
enunciadas mais vezes do que no programa de Matematica do Ensino Basico de
2013. No entanto, no programa de Matematica do Ensino Béasico de 2013, as palavras-
chave “concreto” e “abstrato” sdo mencionadas com maior frequéncia do que no
programa de 2007. Em ambos o0s programas as palavras-chave “multibasico” e

“cuisenaire” ndo aparecem.

Desta forma, verifica-se que programa de 2007 privilegia no seu discurso a referéncia
aos materiais didaticos como recurso para o ensino da Matematica, ilustrando com
uma grande diversidade de materiais, enquanto o programa de 2013 faz referéncia
apenas a dois materiais didaticos - “soélidos geométricos” com sete ocorréncias e

“calculadora” com quatro ocorréncias.
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Documentos oficiais
o Anni Programa de Programa de
N2 de ocorréncias da palavra Matemét?ca do Ensino Matemét?ca do Ensino
Basico 2007 Basico 2013
“Concreto” 1 18
“Abstrato” 0 2
“Materiais” 16 0
“Recurso” 40 4
“Manual” 3 0
“Manipulaveis” 6 0
“Multibasico” 0 0
“Cuisenaire” 0 0
“Geoplano” 7 0
“S6lidos Geométricos” 24 7
“Tangram” 4 0
“Calculadora” 20 4
“Computador” 9 0
“Software” 4 0
“Applets” 6 0
Total 140 35
Quadro 1 - Pesquisa de palavras-chave nos documentos oficiais
2.3. Materiais didaticos

Ao longo da revisdo da literatura, verifica-se que o termo material didatico surge

associado a outros, tais como “materiais curriculares”,

recursos educativos”, “recursos
didaticos” e “material manipulavel’. As varias definicdes encontradas para o0 conceito

nao diferem significativamente.

Para Zabala (1998), o termo “material curricular’ é definido como sendo “todos os
meios que visam auxiliar os professores a responder aos problemas concretos que
surgem em qualquer momento da planificacdo, execucdo ou avaliacdo das

aprendizagens” (p. 168).

Segundo este autor, a nogao de “material curricular’ € muito ampla, pois inclui todos

os instrumentos utilizados pelo professor na sua pratica educativa, tais como:

[...] propostas para elaboracdo de projetos educativos e curriculares da escola;
propostas relativas ao ensino em determinadas areas, ou em determinados
niveis, ciclos ou etapas; propostas para o0 ensino destinado a alunos com
necessidades educativas especiais; descricbes de experiéncias de inovagao
educativa; materiais para o desenvolvimento de unidades didaticas; avaliacGes

de experiéncias e dos proprios materiais curriculares, etc. (p. 168).

Assim, o0 mesmo autor refere que a funcdo deste material se centra nas finalidades de

“orientar, guiar, exemplificar, ilustrar, propor e divulgar” (Zabala, 1998, p. 168).
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Semelhante a definicdo apresentada anteriormente, surge o que Graells (2000),
considera “recursos educativos”. O mesmo autor refere que os recursos educativos
séo todos os materiais que sao utilizados de modo a facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Este autor salienta e distingue, desse conjunto de “recursos
educativos”, os “materiais didaticos” construidos com uma intencionalidade. Graells
(2000), organiza 0s mesmos materiais com base nas fungcbes que podem
desempenhar no ensino: 1) fornecer informacdo; 2) constituir guibes das
aprendizagens dos alunos; 3) proporcionar treino e o exercicio de capacidades; 4)
cativar o interesse e motivar o aluno; 5) avaliar as capacidades e conhecimentos; 6)
proporcionar simulacbes aos alunos, de modo a passarem por trés fases —
observacao, exploracdo e experimentagdo; 7) conceber ambientes de expressao e

criagdo.

Neste sentido, Chamorro (2003) apresenta a definicdo de “recursos didaticos” como
termo que redne as designacdes enunciadas anteriomente por Zabala (1998) e Graells
(2000). Também para Chamorro (2003), os “recursos didaticos sdo todos 0os meios
que o docente utiliza para ensinar’ (p. 312), ou seja, todos 0s recursos criados,
produzidos e aplicados na pratica educativa, que promovam o0 desenvolvimento do
processo cognitivo do aluno. A mesma autora (2003) reforga que os recursos didaticos
sdo “esquemas, instrumentos, mecanismos” (p. 312) e, como tal, ndo sdo
considerados um conhecimento, mas um meio que ajuda na constru¢gdo do
conhecimento e na sua compreensdo. A distingdo entre “recursos didaticos” e
“materiais didaticos” também é estabelecida pela autora, sendo os materiais didaticos
considerados todos os materiais que podem ser manipulados e trabalhados de modo a
permitir aos alunos obterem resultados finais relativos a atividade que se esta a tratar

na sala de aula (Chamorro, 2003).

Para Vale (2000), ao longo do processo de ensino-aprendizagem, ha necessidade de
recorrer a certos suportes educativos, denominados “materiais didaticos”. A autora
refere que o professor tem acesso a varios materiais didaticos, tais como “a voz, o
quadro preto e o giz, os livros de texto, fichas, feijoes, paus de gelado, acetatos,
graficos, solidos, geoplano, material multibase, barras de cuisenaire, calculadoras
simples e graficas, computadores, etc. [...] o video e a internet” (p. 64). Dentro deste
conjunto de materiais didaticos, a mesma autora salienta os materiais manipulaveis,

tais como: “geoplano, material multibase e barras de cuisenaire” (p. 64).

Assim, as carateristicas dos materiais didaticos referidos por Botas (2008) - “materiais

manipuldveis, calculadoras, manuais escolares, fichas e guifes de grupo e outros
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mais” (p. 30) - possibilitam ao aluno o desenvolvimento de competéncias Matematicas

e contribuem para uma experiéncia Matematica enriquecedora.

A existénca de varias definicbes na literatura para material e recurso didatico leva a
considerar que estes termos surgem como sinénimos, sendo por isso adotados o0s

termos (recurso e material) ao longo deste trabalho de uma forma indistinta.
2.3.1. Manuais escolares

Um dos materiais didaticos mais utilizado no processo de ensino-aprendizagem é o
manual escolar. De acordo com os estudos apresentados no relatério de Matematica
2001 (APM, 1998), o manual escolar é indicado pelos 90% dos professores do 1.°
CEB inquiridos como sendo o instrumento de trabalho mais utilizado para o ensino da

Matematica.

De acordo com Viseu e Morgado (2011), o manual escolar é mais do que um mero
instrumento de trabalho, pois “envolve e desenvolve um sistema de relacdes sociais
complexo, que determina muito do que se passa no campo do ensino e da
aprendizagem” (p.992). Consequentemente, considera-se um instrumento
indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem, proporcionando um registo de
auxilio ao conhecimento do aluno, uma vez que, mediante esse registo, o docente

consegue compreender a forma como o aluno interage com o ensino da Matemaética.

Como se pode constatar, 0s manuais escolares sdo vistos como um suporte para as
aprendizagens dos alunos, como possiveis instrumentos de apoio na pratica educativa
do docente. Segundo Botas (2008), “os manuais escolares quando bem elaborados
podem ser guias, abrir caminhos, constituir pontos de referéncia para quem trabalha
com eles” (p. 44), sendo, em muitos casos, mais do que isso, constituindo-se como
substituto dos programas de muitas areas curriculares. Botas (2008) acrescenta que

“os manuais personificam o programa e os professores regem-se por estes” (p. 45).

Para Choppin (2004), os manuais escolares assumem quatro fun¢des essenciais que
variam de acordo com diversos factores externos (ambiente sociocultural e niveis de
ensino): a funcdo curricular ou programatica; a funcdo instrumental; a funcéo

ideologica e cultural; a fungdo documental.

A funcao curricular ou programatica remete para a fidelidade entre o manual escolar e
a traducdo dos conteudos programaticos, ou seja, 0 manual escolar € como um

“suporte privilegiado dos conteddos educativos, o depositario dos conhecimentos,
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técnicas ou habilidades” (Choppin, 2004, p. 553) que um determinado grupo social

considera necessario transmitir aos alunos.

Relativamente a funcao instrumental, esta supbe a no¢do do manual escolar como
instrumento, na medida em que prople atividades e apresenta metodologias de
aprendizagem que, de alguma forma, facilitem a memorizacdo e compreensdo dos
conteudos e estimulem a adocdo de estratégias para a resolucdo de problemas
(Choppin, 2004).

Quanto a funcao ideoldgica e cultural, dita como funcdo mais antiga, tem na sua base
o veiculo da lingua, da cultura e dos valores, considerado um meio influente para a

construcao de identidades (Choppin, 2004).

No que respeita a fungdo documental, esta € desempenhada essencialmente em
ambientes pedagdgicos que estimulem a iniciativa e a autonomia dos alunos, os quais,
através da consulta, observacéo e leitura de um conjunto de documentos textuais e

icdnicos, desenvolvem o espirito critico (Choppin, 2004).

Estas fungbes sédo de extrema relevancia para constatar a diversidade de factores que
0 manual escolar promove e, por isso, este é visto como um material didatico
privilegiadamente utilizado pela maioria dos docentes e alunos do Ensino Basico. No
entanto, convém lembrar que ndo € o Unico material didatico que o professor pode
utilizar para analisar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem do aluno e a

relagdo que este estabelece com a Matematica.

Pereira e Duarte (1999, citados por Botas, 2008), ap6s estudos realizados
relativamente a forma como o manual escolar é encarado pelos professores,
concluiram que: “a maioria dos professores planifica o seu ensino tendo por base o
manual escolar’; “o manual escolar constitui o suporte basico e fundamental para
organizar as aprendizagens dos alunos”; “muitos professores consideram que o
manual constitui um mediador importante na constru¢do do conhecimento cientifico
escolar” (p. 45). Através destas conclusdes, verifica-se que o manual escolar é
considerado pelos docentes como um instrumento multifacetado imprescindivel a
pratica educativa. Porém, os docentes ndo devem restringir a sua pratica e,
consequentemente, 0 ensino da Matemética a utilizacdo do manual escolar como
forma de construgdo de conhecimentos, mas sim utilizar diversos materiais didaticos
para proporcionar um ambiente de aprendizagem rico em que aluno esteja motivado e

goste de aprender Matematica.
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Para Zabala (1998), a utilizacdo exaustiva do manual escolar apresenta diversas
desvantagens: “fomenta uma atitude passiva” (p. 176), pois nédo facilita a participacdo
dos alunos quer no processo de ensino-aprendizagem, quer na determinacdo dos
conteudos; “ndo favorece a comparagao entre a realidade e 0s ensinos escolares e,
portanto, impede a formacéo critica dos alunos” (p. 176); dificulta “o desenvolvimento
de propostas mais préximas da realidade e da experiéncia dos alunos” (p. 176); “nédo
respeita a forma nem o ritmo de aprendizagem dos alunos” (p. 176), sendo que nao
visualiza as experiéncias, o0s interesses, expetativas e carateristicas dos alunos; por
ultimo, “fomenta certas estratégias didaticas baseadas primordialmente em
aprendizagens por memorizagdo mecanica’ (p. 176). Como todos os materiais
didaticos, a sua utilizagdo exaustiva leva a consequéncias negativas e prejudiciais
para o ensino da Matematica. A complexidade da tarefa educativa exige que o0s
docentes procurem materiais didaticos que favoregcam a tarefa de ensinar, para que

incentivem a dimenséo estratégica e criativa.

Dada a importancia e o peso que o manual escolar tem na prética letiva em Portugal,

importa analisar a legislacdo que orienta 0 processo que envolve a sua sele¢ao.

Conforme apresentado no artigo 2.° do Decreto - Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, 0s
principios orientadores do regime de avaliagéo, certificacdo e ado¢do dos manuais
escolares assentam sobretudo na liberdade e autonomia, tanto dos agentes
educativos, como do mercado e da concorréncia na producdo. O manual escolar tem
de estar em conformidade com os objetivos do curriculo nacional, do programa e das

metas curriculares de Matematica do Ensino Basico.

Nas escolas, a ado¢do dos manuais escolares é da responsabilidade do conselho
pedagdgico do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, sob proposta dos
departamentos curriculares em que se integre a respetiva disciplina, no respeito pela
liberdade e autonomia dos agentes educativos, designadamente na apreciacao,
selecdo e utilizacdo destes recursos didatico- pedagdgicos (artigo 3.°, Portaria n.°
81/2014, de 9 de abiril, Diario da Republica N.° 70, 1.2 série).

Caso o conselho pedagégico ndo pretenda adotar manuais escolares, tem de
apresentar os fundamentos da decisdo aos servicos competentes do Ministério da
Educacdo e Ciéncia (artigo 4.°, Portaria n.° 81/2014, de 9 de abril).

Em suma, o manual escolar ndo é encarado apenas como um recurso de auxilio ao

ensino como também um instrumento que proporciona relacées sociais fundamentais
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para o processo de ensino-aprendizagem do aluno na Matematica, servindo também

como um documento curricular.
2.3.2. Materiais manipulaveis

Outra das formas de promover diferentes experiéncias Mateméaticas € através da
utilizacdo de materiais manipulaveis, “os quais assumem um papel ainda mais
determinante por forca da carateristica abstrata da Matematica” (Botas e Moreira,
2013, p. 254). No entanto, é necessario compreender que a utilizacdo de materiais ndo
determina por si s6 a aprendizagem. Importa despertar o interesse e envolver o aluno
em situacdes de aprendizagem Matematica, mediante diversas oportunidades de
contacto com materiais. Tal como afirma Gomide (1970, citado por Botas e Moreira,
2013), “os materiais podem constituir um suporte fisico através do qual as criancas

vao explorar, experimentar, manipular e desenvolver a observacao” (p. 254).

No que respeita a definicdo do termo, Botas e Moreira (2013) consideram que 0s
materiais manipulaveis sdo todos 0s materiais que podem ser manipulados e
trabalhados, de modo a permitir aos alunos obterem respostas satisfatorias referentes
as atividades realizadas na sala de aula. Como acrescenta Mansultti (1993, citado por
Botas e Moreira, 2013), “quanto mais a crianca explorar as coisas do mundo, mais
capaz se torna de relacionar factos e ideias, extraindo as suas préprias conclusdes” (p.
258).

Os materiais manipulaveis sdo definidos por Vale (1999) como sendo “todo o material
concreto para utilizagdo comum ou educacional” (p. 11) que permita, durante um
momento de aprendizagem, estimular os varios sentidos dos alunos, devendo ser

manipulados para promover o envolvimento ativo dos alunos.

Os materiais manipulaveis constituem um importante material didatico disponivel para
auxiliar tanto o docente como o aluno na sala de aula. Estes materiais podem tornar as
aulas de Matematica mais dinamicas e compreensiveis, na medida em que permitem

uma aproximacao entre a teoria e a pratica, por meio da acado manipulativa.

Segundo Ponte e Serrazina (2000), as no¢fes e as relacbes Matematicas sdo ambas
elementos abstratos, mas podem ser encontradas em diversos suportes fisicos. Assim
sendo, a manipulacdo de materiais pelos alunos facilita a construcdo desses mesmos

conceitos matematicos, permitindo a sua melhor estruturacao.

Estudos comparativos realizados por diversos autores (Suydam e Higgins 1997;

Sowwell, 1989; Raphael e Wahlstram, 1989; Fernandes, 1990) concluiram que a
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utilizacdo de materiais manipulaveis em periodos longos produz maior rendimento e
eficacia em todas as idades, bem como em todos os anos de escolaridade, em
particular no 1.° CEB.

Segundo Lorenzato (2006), o material didatico manipulavel é designado como um tipo
de recursos do ensino da Matematica que “representa uma alternativa metodolégica a
disposicao do professor e do aluno” (p. 18) e, como tal, ndo substitui o docente, nem é

garantia de uma aprendizagem significativa.

Para este autor, a eficiéncia dos materiais didaticos manipulaveis depende da forma
como o professor ira utiliza-los no momento da atividade. Matos e Serrazina (1996)
também defendem que somente a manipulacdo do material ndo garante uma
aprendizagem significativa. O papel do professor é de extrema importancia neste
processo, uma vez que ele escolhe o material adequado, para que se tenha sucesso

na atividade proposta (Matos e Serrazina, 1996).

Também Passos (2006) defende a perspetiva de que o aluno ndo aprende os
conteudos matematicos apenas manipulando objetos, ou seja, 0s conceitos
matematicos ndo residem unicamente no material. E necessario que haja uma
atividade mental por parte do aluno mediado pelo professor, complementada por
reflexdes sobre a acdo manipulativa, que permita ao aluno o reconhecimento de
relagbes que o conduzam a pensar, analisar e agir. Para isso, o professor devera
formular questbes adequadas que possibilitem ao aluno passar do concreto ao

abstrato por meio de constru¢des racionais bem estruturadas.

O professor, como elemento importante mediador, deverd ter alguns cuidados basicos,
tais como: dar tempo para que os alunos conhecam e explorem livremente o material;
incentivar a comunicacao e troca de ideias na turma, de modo a analisar os diferentes
processos, resultados e estratégias envolvidas; mediar o desenvolvimento das
atividades, questionando e solicitando o registo individual ou em grupo das acbes
realizadas, das conclusdes e das dividas; realizar uma escolha adequada e criteriosa
do material; planear com antecedéncia as atividades, procurando conhecer bem os
recursos utilizados; estimular a participacdo dos alunos e de outros professores na

confecdo do material (Régo e Régo, 2009).
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3. Opcdes metodologicas

Para realizacdo da presente investigacdo adotou-se a metodologia de natureza

gualitativa, com um cunho descritivo e interpretativo.

A investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), apresenta cinco
caracteristicas essenciais que definem este tipo de estudo: 1) a fonte direta dos dados
constitui para o investigador o instrumento-chave na recolha desses mesmos dados;
2) os dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de cariz descritivo; 3) o
investigador interessa-se mais pelo processo em si do que pelos resultados; 4) a
analise dos dados é realizada de forma indutiva; 5) o investigador interessa-se, acima
de tudo, por compreender o significado que os participantes atribuem as suas

vivéncias.

Para a realizagdo desta pesquisa pretendeu-se seguir um esbo¢o de um design de
investigacdo-acdo que, para Vieira e Moreira (2011), € definida como um meio para a
compreensédo aprofundada e para a intervencédo informada que ndo incide somente na
acao educativa mas também no contexto em que essa acdo decorre, mediante uma
metodologia em espiral de “planificacdo, acio, observacao e reflexao sobre a acao” (p.
57). Este estudo enquadra-se nas carateristicas de uma investigacao-acdo, pois a
apartir de uma questao emergente da pratica o investigador participante delineou uma
acao ligada a mudanca, com base na opinido critica do investigador e da restante
comunidade educativa (professoras), perante as atividades implementadas
recolheram-se os dados que permitiram promover uma avaliacdo da acdo numa
perspetiva de criar novas atividades mais adequadas e eficazes. Manifestamente por
falta de tempo ndo houve oportunidade de concretizar esta Ultima fase do ciclo

investigativo.
3.1. Instrumentos de recolha de dados

Nesta pesquisa foram utilizados, como instrumentos de recolha de dados, a

observacao participante, a analise documental e a entrevista semi-estruturada.

Relativamente a observacao participante, esta foi realizada em contexto de estagio de
1.° CEB (4.° ano), mais concretamente no ultimo periodo de estagio da estagiaria/
investigadora. Tal como refere Lessard-Hébert (1996) “a observacao participante € um
meio que precisa menos da sistematizagdo das observagdes” (p.103), sendo que o

observador ndo determina quais os comportamentos que serdo observados.
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Durante a recolha de dados, um dos desafios sentidos, por ser ao mesmo tempo
investigadora e professora, foi o facto de ter de controlar multiplos aspetos, como por
exemplo: o tempo de atividade; a concretizacdo das atividades para chegar aos
resultados; a gestdo do grupo e de situacdes importantes para o estudo. Tudo isto foi
dificil de gerir, mas considero que foi imprescindivel para refletir acerca da pratica.

Outro instrumento utilizado para a recolha de dados foi a andlise documental que,
segundo Ludke e André (2008), “pode se constituir uma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacfes obtidas por outras
técnicas, seja revelando aspectos novos de um tema ou problema” (p.38). A andlise
documental, neste contexto, refere-se a analise das producfes escritas realizadas

pelos alunos.

As entrevistas foram outro instrumento para a recolha de dados, pois, tal como define
Méaximo-Esteves (2008), “¢ um acto de conversacgdo intencional e orientado, que
implica uma relacédo pessoal [...] utilizada quando se pretende conhecer o ponto de
vista do outro” (pp.92-93). Assim, senti necessidade de entrevistar aqueles que se
encontraram diretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da crianca,

os professores.

Neste caso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas que sao caracterizadas
pela existéncia de um guido realizado previamente que orienta o entrevistador e a
entrevista, ndo existindo uma ordem rigida na sequéncia das questdes, possibilitando
“‘gue o entrevistado expresse as suas opinides com liberdade e com a énfase
desejada” (Santos, 2008, p.4).

No Anexo Il, é apresentado o guido da entrevista com o objetivo de conhecer a opinido
das duas orientadoras de estagio acerca da estrutura de aula dinamizada por mim,
estagiaria, em que utilizei o material manipulavel em articulagdo com o manual escolar

para aprofundamento/consolida¢éo dos conteidos matematicos.
3.2.  Participantes

Para uma melhor compreensao passo a dividir os participantes pelas duas partes do
estudo efetuado, referindo de seguida as opc¢des metodoldgicas para a recolha e
andlise dos dados. As diferentes partes do estudo serdo apresentadas pela ordem

temporal pela qual ocorreram.
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Primeira parte

Esta parte diz respeito a implementacdo de um conjunto de propostas numa turma de
4.° ano e, embora a turma fosse constituida por 21 alunos, apenas 17 participaram nas
atividades da 1.2 semana dedicada a divisdo e 16 participaram na 2.2 semana
dedicada as fracBGes. Estes pertenciam a uma escola de rede publica localizada num

bairro da periferia de Santarém

De um modo geral, os alunos eram bastante participativos, interessados, ativos e
empenhados, porém, tinham muitas vezes alguma dificuldade em cumprir as regras de

funcionamento da sala de aula.

Relativamente a area da Matematica, os alunos ndo compreendiam o0 processo de
operacionalizagdo dos algoritmos, principalmente o algoritmo da subtracdo e o da
divisdo. Durante as semanas de observagdo, verifiguei que os alunos ndo s6 ndo
sabiam a tabuada, como também ndo compreendiam o transporte no algoritmo da
subtracdo, ndo tendo nocdo do valor que era transportado, perdendo, por vezes, o
raciocinio e os passos do processo. Para além disso, os alunos demonstravam

inimeras dificuldades nas atividades de calculo mental.

Seqgunda parte

No ambito deste estudo foram também realizadas duas entrevistas semiestruturadas a
duas docentes do 1.° CEB, que foram professoras cooperantes da investigadora
durante os estagios realizados nos 2.° e 4.° anos de escolaridade, de modo a fazer a

triangulacdo dos dados.

As docentes, designhadas por professora A e professora B, pertenciam a diferentes
escolas. A professora A lecionava numa escola de rede publica localizada no centro
de Santarém, tendo como turma o 2.° ano, com a qual trabalhei no segundo estagio.
Esta professora tem 39 anos de servico e trabalhou também num centro de producéo

de materiais didaticos para as diversas areas curriculares.

A professora B lecionava uma turma de 4.° ano numa escola da rede publica nos
arredores de Santarém. Esta professora tem 36 anos de servico e afirma ja ter
realizado formacgdes relacionadas com materiais didaticos, mais concretamente,

formag¢des com materiais manipulaveis.

As entrevistas foram realizadas em diferentes momentos da investigagcéo: a entrevista

a professora A foi realizada em fevereiro, sete meses depois de terminar o segundo
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estagio; a entrevista a professora B foi realizada uma semana depois de terminar o

ultimo estagio realizado no 4.° ano, mais concretamente, em janeiro.

3.3. Recolha de dados

Ano 2014 2015
Més Outubro Novembro Dezembro Janeiro
Atividades Semanas 1123 3 (4

Duracgéo do estagio - 4.° Ano

1.2 Semana de recolha de dados
Contetdo matematico: Divisao

1 2|3

2.2 Semana de recolha de dados
Contetido matematico: NiUmeros Racionais nao
negativos — Fracoes

Quadro 2 - Cronograma do estudo

No cronograma (quadro 2) é apresentada a duragéo total do estagio, bem como as
semanas de recolha de dados para a realizagdo do estudo. Sendo assim, as semanas
de recolha de dados tinham duracdo de 4 dias e, por isso, foram organizadas da
seguinte forma: no primeiro dia, aplicava uma ficha de diagnéstico com base na
analise prévia dos conhecimentos dos alunos, com o objetivo de aferir as dificuldades
dos mesmos; no segundo dia, revia e aprofundava os conteddos mateméaticos com
auxilio de um material manipulavel; no terceiro dia, consolidava os conteddos
aprendidos no dia anterior, propondo aos alunos a realizacao de exercicios do manual
escolar de Matemética; no quarto e ultimo dia, aplicava a ficha de avaliacao para aferir
se os alunos tinham compreendido os contelidos matematicos trabalhados ao longo

da semana.

Relativamente a primeira semana de recolha de dados, que tinha como objetivo
principal compreender o definicdo de divisdo como partilha e como medida, bem como
o algoritmo. Os alunos comecaram por realizar a ficha de diagnéstico que continha
situacdes problematicas da divisdo como partilha e como medida (ver Anexo 1V). No
segundo dia, corrigiu-se a ficha de diagndstico e, posteriormente, utilizei o material
multibasico com os alunos (em grupos de 4) para modelar situacdes problematicas
que envolvessem a divisdo como partiliha e como medida. Um exemplo de um
exercicio de divisdo como partilha € o apresentado na figura 4 em que é dado aos
alunos o total de objetos (18 pecas) e o numero pelo qual tinham de dividir (3), sendo

a resposta a distribuicdo das pecas.
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Figura 4 - Exemplo da modelacdo de uma situacdo problematica de divisdo como partilha

Na divisdo como medida (Figura 5) é dito o total de objetos (18 pecas) e o nUmero de
objetos que cada saco (6 por cada saco) consegue levar.
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Figura 5 - Exemplo da modelacdo de uma situacdo problematica de divisdo como medida

Os alunos nunca tinham trabalho com este material e, por isso, notou-se a
necessidade que tinham de brincar e explorar o mesmo. No terceiro dia, solicitei aos
alunos que realizassem o0s exercicios do manual escolar (Anexo V) com vista a
consolidacdo dos conteudos referentes a divisdo. No ultimo dia, os alunos realizaram a
ficha de avaliacdo (ver Anexo VI) que continha a mesma sequéncia de problemas
como na ficha de diagnédstico, sendo apenas alterado o contexto e 0s numeros

envolvidos.

A segunda semana de recolha de dados dedicada para trabalhar os nUmeros racionais
ndo negativos (fragdes), tinha como objetivo verificar se os alunos sabiam representar
e ler fragcOes, representar fracbes equivalentes, resolver situagcdes probleméaticas que
envolviam adicdo e subtracdo de fragGes. Para tal, comecou por ser realizada a ficha
de diagnéstico (ver Anexo VII). No segundo dia, corrigiu-se com a turma a ficha de
diagnéstico e, de seguida, foram utilizados circulos e retadngulos fracionarios (em
pares) acompanhados de uma ficha de trabalho (Anexo VIII). Esta atividade teve como
principal objetivo aprofundar os contetdos de representagdo de fragdes (ver Figura 6)

e fracBes equivalentes (ver Figura 7), bem como a adicdo de fracdes (ver Figura 8).
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Figura 6 - Exemplo da modelacéo da representacao de frac6es

Figura 7 - Exemplo da modelagao de fracBes equivalentes

Figura 8 - Exemplo da modelagao da adi¢cao de fracbes

No terceiro dia, foram realizados exercicios do manual escolar (ver Anexo IX)
relacionados com os conteudos acima referidos. No quarto dia, foi aplicada a ficha de
avaliagcdo (ver Anexo X) que era idéntica a ficha de diagnéstico, alterando o contexto

das situacdes problematicas.
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4. Apresentacao e analise de dados
4.1. Anédlise do desempenho global da turma

No que respeita aos dados obtidos através da analise das fichas de diagndéstico e de

avaliacdo realizadas pelos alunos é possivel concluir que a maioria das respostas

dadas foram corretas.

Na primeira semana de recolha de dados, relativa a divisdo, constata-se que o nimero
de respostas incorretas diminuiu em 10 respostas da ficha de diagnéstico para a ficha
de avaliacdo. No quadro 3 evidencia-se que estas respostas se distribuiram
igualmente pelos parametros de “resposta correta” e “nao responde”. Este aumento de
valores no tipo de resposta “nao responde” néo revelam pormenores acerca do
desempenho dos alunos quanto a resolucao das fichas, ndo conseguindo identificar os

factores condicionantes para justificar esta alteracao.

Fichas Requstas
Resposta correta Resposta incorreta N&o responde
Ficha de diagndstico 39 22 7
Ficha de avaliagdo 44 12 12

Quadro 3 - Total de respostas das fichas da 1.2 semana de recolha de dados

Quanto a segunda semana de recolha de dados, cujo tema incidia sobre os nimeros
racionais ndo negativos (fragbes), é possivel observar, no quadro 4, que existe um
aumento significativo das respostas corretas, bem como uma diminuicdo nos restantes

tipos de respostas.

Fichas Requstas
Resposta correta Resposta incorreta N&o responde
Ficha de diagnostico 55 25 32
Ficha de avaliagdo 92 14 6

Quadro 4 - Total de respostas das fichas da 2.2 semana de recolha de dados

42. A aulade Matemética

Apesar de ndo ser objeto do estudo tentou-se perceber através das entrevistas as
professoras, ndo s6 as vantagens/desvantagens da organizacdo da aula de
Matematica com recurso aos materiais e ao manual, mas também o empenho/atitudes

dos alunos durante estas aulas.

No ambito dos dois momentos da organizagcdo da aula implementados no estagio as
professoras salientaram a importancia da utilizacdo dos materiais didaticos e dos
manuais escolares na estrutura de aula realizada pela professora estagiaria como se

verifica no Anexo IlI:
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Estou totalmente de acordo, porque primeiro eles tém de ver e tém de
concretizar e tém de manipular, ttm que chegar as conclusdes deles [alunos]
[...] E, por fim, a utilizagdo do manual para que eles possam transcrever o que
aprenderam e as suas conclusbes, e a forma como eles solucionaram

determinados problemas (Entrevista: Professora A).

Achei perfeito, sinceramente, porque 0s conceitos que eles aprenderam durante
0 estagio foram conceitos que ficaram muito sélidos, porque o facto de poderem
experimentar primeiro com materiais e raciocinarem com coisas nas maos que
eles podiam comparar e comparar tamanhos, comparar quantidades, tudo isso
foi fundamental para depois perceberem o que estava la escrito no livro e nas
fichas e nisso tudo, para conseguirem raciocinar e resolver depois (Entrevista:

Professora B).

Ambas as professoras parecem considerar a estrutura de aula dinamizada ao longo do
estagio bastante benéfica e indispensavel no processo de ensino-aprendizagem da

Matematica, como afirmam:

E muito positivo e benéfico. Eles aprenderam bastante. Porque, 14 esta, na idade
deles e a fase em que eles se encontram, é uma fase que eles sé conseguem
chegar a uma resposta, eles precisam muito de concretizagdo primeiro para

depois passarem para uma fase mais subjetiva (Entrevista: Professora A).

Considero indispensavel, ndo é s6 benéfica. Considero indispensavel, porque
sempre funcionei assim também. Para mim é muito dificil a gente introduzir um
conceito matematico novo se nés nao pudermos experimentar (Entrevista:

Professora B).

Quando questionadas acerca das atitudes dos alunos face aos dois momentos, ou
seja, 0 momento em que os alunos utilizam o material manipulavel e 0 momento em
que resolvem os exercicios do manual escolar. A professora B refere que no momento
de manipulacdo do material os alunos demonstram maior entusiasmo, pois querem
experimentar para descobrir qual a funcdo do material que esta a ser utilizado. Para a
professora A os alunos demonstraram interesse e motivagdo na realizacdo dos dois
momentos, como afirma: “Os alunos colaboraram e estavam muito motivados e a

aprendizagem tornou-se muito positiva” (Entrevista: Professora A).

A professora B acrescenta que os conhecimentos que a professora estagiaria lecionou

estdo bem consolidados e os alunos conseguiram colmatar as dificuldades:
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Pronto, as fracBes tem sido também um belo de um quebra-cabecas. Eu acho
que foram aprendizagens fundamentais, embora eu diga que isso ajudou a
compreender uma data de coisas, eles aprenderam melhor a questdo das
fracdes, da divisdo, disso tudo. Hoje ja estdo mais ou menos a brincar com isso
e de facto tenho alguns trés meninos que tém muita dificuldade na divisdo mas
nem todos nascemos para fazer divisdo. Eles tém dificuldades porque ainda nédo
conseguiram chegar |4, por mais que fagcam, tentem e experimentem voltam a
fazer e tém sempre dificuldade em fazer e perceber a mecéanica daquilo, embora
tenham percebido o conceito da divisdo e os materiais nisso foram fundamentais
e entendem o que estdo a fazer mas depois conseguirem fazer aquilo sem se
esquecerem dos que vao detras e dessas coisas € um bocado mais complicado.
Eu acho que foi fundamental o poder mexer nesses materiais todos e, foi bom

(Entrevista: Professora B).

Em suma, as professoras consideram que os alunos estavam empenhados e que a

dindmica da aula foi bem sucedida demonstrando resultados positivos.
4.3. Diviséo

As fichas de diagnostico e de avaliagdo apresentadas nos Anexo IV e V séo
constituidas por quatro exercicios: dois exercicios relativos a divisdo como partilha
(questdes 1 e 3) e os outros dois relativos a divisdo como medida (questdes 2 e 4). A
diferenca entre estes dois exercicios era a existéncia de resto quando realizado o

algoritmo da diviséo nas questdes 2 e 4.

No quadro que se segue sao expostos 0s dados quantitativos, tendo por base o
desempenho global da turma, recolhidos apés a analise dos exercicios, tanto da ficha
de diagnostico como da ficha de avaliacdo. Nesta primeira semana de recolha de

dados participaram um total de 17 alunos do 4° ano.

Fichas
Questdes Respostas Ficha de Ficha de
diagndstico avaliacdo
Resposta correta 16 17
12 Resposta incorreta 1 0
N&o responde 0 0
Resposta correta 7 5
22 Resposta incorreta 7 7
N&o responde 3 5
Resposta correta 15 17
3.2 Resposta incorreta 2 0
N&o responde 0 0
Resposta correta 1 5
42 Resposta incorreta 12 5
N&o responde 4 7
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Quadro 5 - Andlise global dos resultados das fichas de diagnéstico e de avaliagao

Nas subseccbes seguintes apresenta-se uma descricio mais detalhada das

producdes dos alunos com uma breve andlise descritiva/interpretativa das mesmas.
4.3.1. Divisdo como partilha

No que respeita a questdo 1, observa-se que houve apenas uma aluna que nao
conseguiu resolver essa questdo na ficha de diagnostico:

1. A Joana quer fazer sacos com bombons para oferecer. Em cada saco

vai colocar 3 bombons. Se tem 15 bombons, quantos sacos a Joana vai
utilizare
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Figura 9 - Resposta de uma aluna a questédo 1 da ficha de diagnostico

Constata-se que esta aluna ndo realizou a divisdo equitativa, ou seja, nao
compreendeu que tinha de distribuir 3 bombons por cada saco. No entanto na ficha de
avaliagdo, a aluna recorreu ao algoritmo da divisdo para resolver um problema

semelhante, tendo realizado corretamente a operacéo.

Na questdo 3 da ficha de diagnéstico, nota-se que 2 responderam incorretamente,

como se observa nas figuras seguintes:

2. O Pedro fem 20 bolachas que quer repartir, igualmente, com as suas 4
amigas. Com quantas bolachas fica cada uma das amigas?

Figura 10 - Resposta de uma aluna a questdo 3 da ficha de diagndstico

Na figura 10 a aluna realiza apenas um esquema onde representa as 20 bolachas,
tendo depois dificuldade em continuar a resolucdo do problema. Contudo, na ficha de
avaliacdo, a aluna realizou corretamente o exercicio recorrendo ao algortimo da

divisao.
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2. O Pedro tem 20 bolachas que quer repartir, igualmente, com as suas 4
amigas. Com quantas bolachas fica cada uma das amigas?
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Figura 11 - Resposta de um aluno a questdo 3 da ficha de diagndéstico

Na figura 11 deparamo-nos com uma resolucado incorreta que pode ter sido originada
por duas situacbes: uma em que o aluno repartiu igualmente as bolachas pelas
amigas, mas ndo conseguiu ver gue faltavam 5 bolachas para distribuir pelas amigas;

outra em que o aluno confunde o niumero de bolachas com o niumero de amigas.

ApoOs a realizacéo da ficha de avaliagdo verifica-se uma evolug&o na resposta do aluno

como se pode observar na figura seguinte:

3. O Sebastiao tem 25 pastilhas que quer repartir, igualmente, com os seus
5 amigos. Com quantas pastilhas fica cada um dos amigos?
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Figura 12 - Resposta de um aluno a questéo 3 da ficha de avaliagao

No entanto, o aluno manteve a mesma estratégia para resolver o exercicio e, embora
esteja correta, ficamos com algumas duvidas em relagédo a verdadeira compreenséo
do aluno entre a diferenca do numero de conjuntos (5) pelo qual tem de distribuir e o

namero de elementos dos conjuntos (5), dado que neste problema é o mesmo.
4.3.2. Divisdo como medida

De um modo geral, nos exercicios relativos a divisao como medida (questdes 2 e 4) é
possivel verificar que a maioria dos alunos respondeu incorretamente ou nao
respondeu na ficha de diagnoéstico. Isto pode ser justificado tendo por base diferentes
explicagdes, tais como: ser um problema que envolvia uma divisdo ndo exata; o
dividendo ser um nimero de uma ordem de grandeza superior que a dos exercicios

anteriores; uma das questdes focar o resto; e o nimero de perguntas na questao.

a7



Em relacdo a questdo 2, constata-se que ndo houve uma evolucao positiva, pois
houve dois alunos que embora tenham respondido corretamente na ficha de
diagnostico, responderam incorretamente na ficha de avaliagéo

Fazendo uma andlise global, os alunos demonstraram grandes dificuldades na

realizacao do algoritmo da divisdo devido a presenca de dois algarismos no divisor.

Ja na questéo 4 da ficha de avaliacao verifica-se um aumento do nimero de respostas
corretas e a diminuicdo do numero de respostas incorretas. Os alunos demonstraram
grandes dificuldades em interpretar o problema e, consequentemente, ndo o
conseguiram resolver. Evidéncia deste facto sdo os resultados obtidos: apenas 5

alunos dos 17 conseguiram responder corretamente.

Porém, quatro alunos evoluiram positivamente, pois responderam corretamente na
ficha de avaliacdo quando tinham respondido incorretamente na ficha de diagndéstico.
Todos os alunos apresentaram o mesmo raciocinio recorrendo, numa primeira fase, ao
algoritmo da adicdo e, para alcancar o resultado final, recorreram ao algoritmo da

divisao.

Em suma, através das respostas dadas pelos alunos aos exercicios propostos repara-
se que ndo existem evidéncias explicitas nas produgfes dos alunos do trabalho
desenvolvido com o material manipulavel, nomeadamente o material multibasico
(MAB) (e.g. desenhos, esquemas, etc). Porém a sua utilizacdo em conjugacdo com o
manual poderd ter potenciado uma melhor compreensdo dos conteddos, mais

concretamente a compreeensao da definicdo da divisdo como medida.
4.4. Numeros racionais ndo negativos — Fracfes

Do mesmo modo foram aplicadas fichas de diagnéstico e de avaliacdo como dispostas
nos Anexos VIl e IX. Estas foram organizadas da seguinte forma: dois exercicios
correspondiam a representar e ler fracdes (questdo 1 e 2); um exercicio para
completar com fracdes equivalentes (questdo 3); e, por fim, quatro exercicios de

situacdes problematicas com adicao e subtracao de fracbes (questéo 4).

O quadro seguinte (quadro 6) é resultado da analise de todas as producbes dos
alunos das fichas de digndstico e de avaliacdo, sendo organizadas as respostas por
trés tipos de resposta: “resposta correta”; “resposta incorreta’; “ndo responde”.
Durante esta segunda semana de recolha de dados participaram 16 alunos, do 4.°

ano.

48



Fichas

QU RIS Ficha de diagnostico Ficha de avaliagdo

Resposta correta 12 16

12 Resposta incorreta 4 0
N&o responde 0 0

Resposta correta 10 15

22 Resposta incorreta 3 0
N&o responde 3 1

Resposta correta 7 15

3.2 Resposta incorreta 2 0
N&o responde 7 1

Resposta correta 6 15

4a) Resposta incorreta 6 1
N&o responde 4 0

Resposta correta 3 3

4b) Resposta incorreta 6 11
Nao responde 7 2

Resposta correta 10 13

4c) Resposta incorreta 1 1
N&o responde 5 2

Resposta correta 8 15

4d) Resposta incorreta 2 0
N&o responde 6 1

Quadro 6 - Anélise global dos resultados das fichas de diagnéstico e de avaliagao

4.4.1. Representacéo e leitura de fragdes

Como se observa no quadro 6, mais concretamente as questdes 1 e 2 que dizem
respeito a representacdo sobre a forma de fracdo e a sua leitura, nota-se que, de um
modo global, as respostas dos alunos progrediram positivamente, na medida em que

realizaram corretamente os exercicios.

Relativamente a questdo 1 referente a relacdo parte-todo, verifica-se que quatro
alunos responderam incorretamente na ficha de diagnéstico e, quando analisadas as
suas resolucdes todos demonstravam o mesmo tipo de erro, identificando o nimero de

partes pintadas corretamente, ou seja, 0 numerador, e assumiam que o numero de

partes que restavam eram o denominador, como se observa na figura 13.

1. Ecreve o fragdo que representa a parie sombreada de caddg

uma das figurcs,

%

i
|
]

Figura 13 - Resposta de um aluno a questao 1 da ficha de diagndstico

No entanto, na ficha de avaliacdo, os alunos ja responderam corretamente as trés

representacoes.
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Na questdo 2 da ficha de diagnéstico, a maioria dos alunos respondeu corretamente,
embora haja uma parte consideravel de alunos a responder incorretamente ou a ndo
responder. As dificuldades prendem-se sobretudo nas ultimas duas fragBes cujo

denominador é da ordem das dezenas e centenas respetivamente.

Porém, na ficha de avaliacdo denota-se que todos os alunos responderam

corretamente.
4.4.2. FragOes equivalentes

Na questdo 3 da ficha de avaliagéo, referente ao exercicio de fragbes equivalentes é
de salientar o aumento significativo do niUmero de respostas corretas de 7 para 15 e
apenas uma aluna a continuar a néo responder. O aumento de respostas corretas
deve-se possivelmente ao facto de este conteldo ter sido relembrado recorrendo ao
material manipulavel, nomeadamente com o0s circulos e retangulos fracionarios e,

posteriormente com o0s exercicios do manual escolar.

Os alunos que inicialmente responderam incorretamente ou que ndo responderam
demonstraram dificuldades neste exercicio, principalmente no facto de néo
compreenderem que tinham de completar a fracdo equivalente partindo do numerador

ou denominador que ja era dado.

3. Compleia os espacos com as fragoes equivalentes.

Q 2= 1;“’
i

Figura 14 - Resposta de um aluno a questao 3 da ficha de diagnostico

Na ficha de avaliacdo grande parte dos alunos conseguiram realizar o0 exercicio

corretamente.
4.4.3. Situacdes probleméaticas — Adicao e subtracéo de fracbes

As situacdes problematicas propostas na questao 4 apresentavam quatro alineas com
contextos distintos sendo, por isso, analisadas em separado. Comec¢ando por analisar
a alinea a) da ficha de diagnéstico, constata-se que a maioria das respostas eram
incorretas ou ndo respondiam. Pensa-se que este resultado possa estar relacionado

com a dificuldade em interpretar o problema e com a confusédo entre a definicdo de
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numerador e denominador, neste caso, entre a parte do chocolate que € comida por

dia e o total de partes do chocolate, ver figura 15.

4. Apresenta duas esiratégias para cada problema:
a) A Carolina vai acampar durante sete dias. Leva dois chocolates.
Em cada dia <:ome% de um chocolate. Serd que vai comer os

dois chocolates?

1.2 Estratégia P 2.9 Estratégia &‘(
= ﬁ’;:ﬂ e g;-u ina,
oms 1

DA, dhetotoies ¢ L
f‘\LL UM Y vt o
o VI chelolols. 5 cerna
SR ‘!‘J—M“{.’.ﬁ 8.8 . el T

R: V"f; ‘hﬁ" LN /:ﬂj.!‘. afe

Figura 15 - Resposta de uma aluna a alinea a) da ficha de diagndstico

No entanto, na ficha de avaliacdo, observa-se uma evolugéo, na medida em que todos
0s alunos, excepto um, responderam corretamente, existindo uma necessidade de
recorrer a alguns esquemas para resolver o problema. Em alguns casos parecem
existir evidéncias da utilizacdo do material manipulavel (circulos e retangulos

fracionérios), ver figura 16.

4. Apresenta duas estratégias para cada problema:
a) A Carolina vai acampar durante sete dias. Leva dois bolos. Em
: 1 ; 3 s
cada dia come ¢ do bolo. Sera que vai comer os dois bolos?

1.9 Bstratégia 2.9 Estratégia

@

Lo B -Ch NOUNE 08 Beai SOy §) Joid LB ocai J0

' b) O Joco tem 10 pastilhas. Quantas pastilhas sGo dois quintos das

Figura 16 - Resposta de um aluno a alinea a) da ficha de avaliagéo

Embora o aluno, na ficha de diagndéstico, tenha respondido incorretamente, verifica-se
gue o mesmo identifica o niumero total de partes que esta dividido o bolo e reconhece
gque sobram fatias, mas néo realiza corretamente a adicdo das fatias relativamente aos
sete dias. Ja na figura 16, o aluno elabora dois desenhos que representam os bolos
divididos em quatro partes e pinta as partes que sobram, apresentando a fracdo
correspondente. Nota-se uma evolucdo, pois o aluno recorre a realizacdo de

representag(”)es para alcangar a resposta correta.

Na alinea b), a maioria das respostas apresentam-se incompletas ou incorretas, nao
existindo uma evolucdo em relacdo ao numero global de respostas corretas. Verifica-

se, no entanto, que o niumero de alunos que ndo responderam na ficha de diagndstico
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diminuiu consideravelmente (de 7 para 2) apresentando agora estratégias de
resolucdo. Um exemplo desse aspeto é a producdo de um aluno que na ficha de
diagnostico ndo respondeu e na ficha de avaliagédo ja apresentou duas estratégias de

resolugcéo, embora incorretas.

Na primeira estratégia o aluno utiliza uma representacao de dois quintos baseada nos
circulos fracionarios, sendo que lhe faltava dividir as vinte partes pelas cinco partes

gque cada pastilha estava dividida, e ndo por 10 partes.

b) O Jogo iem 10 pastihas. Quantas pasiilhas scio dois quintos ds
pasiithas do Jodo?

2.2 Fstratégia

Figura 17 - Resposta de um aluno a alinea b) da ficha de avaliacdo

Na alinea c), da ficha de avaliacdo constata-se que a maioria das respostas dadas
pelos alunos evoluiram positivamente, no sentido em que houve um aumento das

respostas corretas.

Figura 18 - Resposta de uma aluna a alinea c) da ficha de avaliagao

Um exemplo disso € apresentado na figura 18, em que a aluna embora nédo tenha
conseguido resolver na ficha de diagnostico, respondeu corretamente na ficha de
avaliagcdo. No esquema realizado pela aluna, esta reconhece o total de partes e divide
esse total pelo preco do tablet (100€), compreendendo que a mae apenas deu uma
parte. Importa salientar a existéncia de evidéncias do trabalho realizado com o
material manipuldvel que serviu de auxilio para realizar o exercicio. Os restantes
alunos que resolveram corretamente o exercicio recorreram ao algoritmo da divisédo

como estratégia.
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Por fim, na alinea d), na ficha de avaliacdo, é possivel apurar que todos os alunos
responderam corretamente, excepto um aluno que ndo conseguiu resolver nas duas

fichas.

5. Discussao dos resultados

A realizacdo deste estudo pretendia analisar as potencialidades dos materiais
didaticos, nomeadamente o material manipulavel e o manual escolar, quando inseridos
numa estrutura/dindmica de aula que consistia, numa fase inicial, na utilizacdo do
material manipulavel para a aprofundamento de conteldos mateméticos (divisdo como
partiha e como medida, modelagdo do algoritmo, representagdo de fracbes e de
fracbes equivalentes, e adicdo e subtracdo de fragBes) e, numa fase posterior, 0
manual escolar para consolidar os contetudos trabalhados. Para avaliar o trabalho
desenvolvido foram realizadas implementadas duas fichas de diagnéstico e de
avaliacdo que envolveram dois conteudos matematicos — a divisdo e 0s numeros

racionais ndo negativos (fracoes).

Segundo a analise dos dados, verifica-se que, no que diz respeito aos conteudos
referentes a divisdo, embora estes ja tinham sido lecionados anteriormente, constatou-
se que a grande dificuldade dos alunos reside na divisdo como medida e na realizagdo
do algoritmo da divisdo com dois algarismos no divisor, como se nota nos dados
apresentados. Neste sentido, a manipulacdo do material multibasico procurou servir
como forma de revisdo da realizacdo do algoritmo da divisdo, a fim de procurar
colmatar as dificuldades apresentadas pelos alunos principalmente na compreensédo

da divisdo como medida.

Nas fichas de avaliacdo ndo existem evidéncias de representacdes pictéricas do
trabalho realizado com o material manipulavel (MAB) para resolver os exercicios. Tal
pode significar que, neste contexto, embora o material manipulavel servisse como
forma de esclarecer possiveis duvidas e o manual como forma de consolidagcdo e
exercitacdo de conhecimentos, ndo ha uma evidéncia explicita da apropriacdo do
trabalho com este material nas estratégias que os alunos apresentaram na ficha de

avaliacao.

No entanto, na segunda semana, € possivel constatar que a estrutura de aula
implementada, bem como os materiais escolhidos constituiram elementos essenciais a

“desconstrucdo” de concecbes erradas que os alunos apresentavam na ficha de
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diagndstico, como por exemplo a confuséo entre a definicdo dos termos denominador

e numerador.

Nas fichas de avaliacdo verificou-se que uma grande parte dos alunos recorreu a
representacao pictéria dos materiais manipulaveis, o que parece ter sido significativo
para eles a sua utilizacdo. Nestas circunstancias, o recurso ao material manipulavel
teve como finalidade o aprofundamento da teméatica fracbes que ja tinham sido
trabalhadas em anos anteriores e o uso do manual escolar visou a consolidacédo

desses mesmos conteldos.

A fim de responder a questao inicial considera-se importante salientar que na primeira
semana o material didatico manipulavel serviu essencialmente como recurso de
revisdo e, por isso, parece que os alunos ndo sentiram necessidade de recorrer a sua
representacdo para a realizacdo dos exercicios da ficha de avaliacdo. J& na segunda
semana, o material manipulavel (circulos e retangulos fracionarios) serviu para
aprofundar e compreender a tematica das fragcdes, como se nota nos dados
apresentados. A maioria dos alunos sentiu a necessidade de recorrer a representacao
do material como estratégia de resolucdo das situagbes apresentadas.

No que diz respeito ao manual escolar, este recurso esteve sempre presente como
material de consolidagéo, sendo que os alunos realizavam os exercicios e esclareciam

as duvidas que tinham.

Nas entrevistas realizadas, as professoras cooperantes consideraram esta estrutura
da aula de Matematica indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem, na
medida em que proporciona aos alunos momentos praticos em que estes podem
manipular os materiais, de modo a “alcancarem o0 conhecimento abstrato”,
carateristica fundamental no ensino da Matematica, para, posteriormente, aplicar os

conhecimentos adquiridos resolvendo exercicios do manual escolar.
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CAPITULO Il - Consideracdes Finais

A realizacao deste relatério teve para mim grande relevancia, pois demonstra todas as
experiéncias vividas ao longo do meu percurso engquanto estagiaria e é prova da

conclusdo de mais um capitulo da minha vida.

Este documento contribuiu para rever e refletir sobre a pratica educativa, bem como
sobre os processos envolventes, tais como a planificacdo, a relacdo e a comunicacao
com a comunidade educativa, entre outros. Para além disso, a reflexdo sobre a pratica
tornou-se um modo de a melhorar, além de que com a existéncia de registos
audiovisuais torna-se mais facil a apreciacdo e auto-avaliacdo da pratica. Tal como
afirma Day (2001), “os professores que reflectem na, sobre e acerca da accao
empenham-se numa investigagdo com vista ndo s6 a uma melhor compreenséo de si
préprios enquanto professores, mas também tendo em vista a melhoria do seu ensino”
(pp. 47-48).

s

Ao refletir sobre a minha pratica € com vista a descobrir a minha identidade
profissional, de modo a garantir aos alunos aprendizagens significativas. Para isso, eu
“preciso de conhecimentos tedricos e aprendizagens conceptuais, mas igualmente de
aprendizagens experienciais e contextuais” (Formosinho, 2002, p. 12). Deste modo,
sdo imprescendiveis 0os conhecimentos que foram adquiridos ao longo do percurso

académico, mas também as aprendizagens e experiéncias vivenciadas no estagio.

Uma das minhas dificuldades iniciais prendia-se com a planificacdo, uma vez que nao
tinha nocdo do tempo que as criangas demoravam para realizar as atividades. Por
vezes, a planificacdo estava demasiado extensa, ndo dando espago para outras
atividades que ndo as planeadas, suscitando alguns nervos e inseguranca face a
algum imprevisto. Julgo ter superado esta dificuldade, pois a planificagdo € o inicio
para uma boa prética educativa. Mediante a planificacdo, organiza-se os conteudos e
as competéncias que os alunos vao desenvolver, bem como a estratégia que o
professor vai implementar de modo a atingir esses mesmos objetivos. Uma boa
planificacdo deve ter objetivos claros e concisos, com uma descricdo da atividade
sintetizada mas percetivel aos olhares externos e uma avaliacdo que permita
visualizar o que os alunos conseguiram aprender e as dificuldades que ainda
subsistem. Esta percecdo € um dos aspetos em que considero ter evoluido ao longo

dos contextos de estagio.

Um aspeto positivo que retiro de toda a pesquisa realizada € a nocdo de que o0s

materiais didaticos, ndo s6 no ensino da Matematica, como em todas as outras
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disciplinas, desempenham o papel de mediador entre o professor, o aluno e o
conhecimento ensinado ou aprendido, contribuindo para o estabelecimento de
condi¢cBes benéficas para o processo de ensino-aprendizagem. Para o ensino de um
contetdo é fundamental o professor recorrer a um material didatico que podera ser
pré-existente ou criado por ele, podendo cumprir fungdes especificas, consoante as
caracteristicas do material e a finalidades da sua utilizagédo na aula.

O docente tem a missdo de salientar as potencialidades de ambos os materiais
didaticos. Os manuais escolares podem: servir como material de leitura e consulta;
criar momentos de debate perante um exercicio; fornecer informagcdes para
descontruir concecdes erradas. Ja 0os materiais manipulaveis podem: servir como
instrumentos de auxilio para alcancar o conhecimento matemético dito abstrato; criar
situacbes de debate e do quotidiano, de modo a que os alunos compreendam que a
Matematica esté presente efetivamente no dia a dia.

Outro aspeto importante foi dito pelas professoras que, através das aulas planeadas e
implementadas por mim, estagiaria, constataram da auséncia de materiais
manipulaveis na instituicdo e que este facto foi impulsionador para solicitarem a escola

a aquisicdo de materiais para auxiliar o ensino da Matematica.

Inicialmente julguei que o meu foco do estudo incidia sobre a comparagéo destes dois
materiais didaticos mas cheguei a conclusdo de que nédo fazia sentido separa-los, na
medida em que estes se complementam e assim esta conjugacédo torna-se favoravel
ao processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Assim, com este estudo, nédo
pretendo comparar estes dois materiais didaticos, mas sim mostrar uma forma de os

poder utilizar numa perspetiva de complementaridade na aula de Matemética.

No decorrer da recolha de dados, existiram alguns obstaculos que deram origem a
limitacbes ao estudo, tais como a auséncia de registos audiovisuais que
acompanhassem toda a parte investigativa. Porém, os videos gravados de algumas
aulas serviram para refletir acerca da minha préatica e observar o desempenho dos

alunos durante as atividades.

Com a elaboracéo desta pesquisa, sinto que aprendi a olhar de outra forma para o
ensino da Matemética. Ao longo do estdgio e em relacdo a area da Matemética, a
minha preocupacdo centrava-se principalmente na forma de estruturar a planificagdo
segundo os contetdos matematicos estabelecidos, de modo a oferecer e garantir aos
alunos aprendizagens ricas e diversificadas. No decorrer da pesquisa, senti que a

estrutura planeada funcionou como um apoio e suporte que me deu mais confianca e,
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como estagiaria, permitiu-me realizar apreciacbes acerca das minhas intervencfes

que contribuiram para o meu desenvolvimento profissional e pessoal.

Como futura educadora/professora continuarei a investigar mais acerca deste tema,
gque me suscitou bastante interesse e me deu instrumentos para que ha minha pratica
educativa garanta aos alunos experiéncias praticas e significativas que os envolvam
na Matematica como algo motivante e aliciante, como eu as vivi durante todo o meu

mestrado.
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Anexo | - Transcricdo da entrevista da educadora cooperante

Estagiaria: Quais sdo as areas de conteudos preferidas do grupo?

Educadora: Eles gostam muito de Conhecimento do Mundo, tudo o que é novidade,
tudo o que é um tema novo a abordar. Visto que agora trabalhamos o tema da agua,
os estados da agua, trabalhamos o planeta Terra, tudo o que sdo este tipo de
tematicas que as vezes até pensamos que sejam um bocadinho avangcadas para a
idade, eles gostam deste tipo de atividades do Conhecimento do Mundo. Gostam
também muito de atividades da parte motora, visto que € um grupo com muita energia
e agitado. Tudo o que tenha a ver com ginastica, com motricidade fina e global.
Gostam muito deste tipo de atividades e também quando fazemos jogos exteriores,
neste momento temos feito poucos, pois o tempo ndo tem permitido ir para o recreio.
Fazemos jogos de roda, o macaquinho do chinés, a macaca, a mama da licencga.
Embora sejam atividades orientadas, sao atividades mais livres. Eles gostam deste
tipo de atividade. Gostam também muito de Expressao Plastica, tudo o que tem a ver

com pintura, com recorte, com colagem. E um grupo muito dinamico e criativo.

Estagiaria: E quais as areas de conteudos que as criangas demonstram mais

potencialidades?

Educadora: A Expresséo Plastica, também gosta de Musica, gostam de cangdes e de
ritmos, nota-se que também conseguem acompanhar. A parte do Conhecimento do
Mundo também gostam porque depois quando reproduzem aquilo que conheceram e
aprenderam nota-se que ficou la os conteudos e a informacéo e conseguem relaciona-
la com outro tipo de informacdo. Colocam questbes pertinentes e dao respostas

também pertinentes.

Estagiéaria: Tendo em conta o agregado familiar, qual é o nivel sociocultural?
Educadora: Médio-baixo, embora haja alguns meninos de médio-alto, mas a maioria é
médio-baixo. Investem pouco na cultura e nos livros, investem pouco na “educagao”

dos filhos.

Estagiaria: Mencione algumas das caracteristicas gerais do grupo.
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Educadora: E um grupo muito agitado que tem dificuldades em aceitar as rotinas e
regras, entram muito em conflito, ndo gerem os conflitos pelo dialogo, mas por vezes
pela violéncia. Tém um vocabulario um bocadinho forte e ndo adequado para a idade,
onde existem as asneiras e algumas palavras de vocabulario fortes que as vezes
penso que ndo estariam adequados a esta idade, que se ouve mais a frente, mas
muitos meninos ja reportam neste momento. A forma como as vezes nos tratam néo é
com educacgéao e simpatia, tratam-nos com desprezo e parece que estdo a dar ordens.
Mas por outro lado, também € um grupo dinamico e divertido, € um grupo com muitas
iniciativas, que gosta muito de trabalhar. Quando o grupo estd empenhado faz coisas
com muita criatividade, bonitas e com nexo. E um grupo muito empenhado, que faz
coisas que nds as vezes até ficamos admiradas, a nivel de Expresséo Plastica, Motora
e de raciocinio, de como é que eles chegam l4. Depois tem aquela parte socio afetiva,
de Formacéo Pessoal e social muito complicada. Existem muitos meninos assim que

depois acabam por arrastar os outros.

Estagiaria: Quanto tempo permanecem as criangas na instituicdo?

Educadora: Muitas horas. HA meninos que entram as 7.45h e saem as 18.30h, na

maioria passa aqui muito tempo.
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Anexo Il - Guido das entrevistas aplicadas as professoras

cooperantes

Bloco/ Dimensao

Objetivos

Questdes

Formacéo
académicae
profissional

- Conhecer a formacéo e o percurso
profissional da Professora de 1.° CEB.

- Idade

- Qual é a sua de formacgéo inicial?

- H& quanto tempo exerce a profissdo de
professora?

- J& realizou formacdes relacionadas com
a utilizacdo de recursos didaticos? Se sim,
guais?

- Ja4 sentiu necessidade de
formacao nestes dominios?

realizar

Caracterizagao do

- Perceber que recursos didaticos

- Qual ou quais os recursos didaticos que
utiliza frequentemente nas suas aulas de
Matemética?

- Indique 0s motivos responsaveis por essa
utilizacao frequente.

trabalho da (|\e/|ram . _utlllzados ha d area ﬂa - E quais é gque menos utiliza nas suas
professora _atematlga antes a MINNA 1 aulas de Matematica?
intervencao. . . .
- Indique o0s motivos responséaveis por
utilizar menos esses materiais.
- Na sua opinido, qual a fungdo dos
recursos didaticos na aula de Matematica?
- Qual a sua opinido acerca da estrutura de
aula que a estagiaria apresentou ao longo
do estigio: material manipulavel para
introducdo dos conteddos matematicos e
manual escolar para consolidacdo dos
- Obter a opinido da professora | mesmos?
relativamente a influéncia dos |- Segundo aquilo que observou e em
Impacto das recursos didaticos no processo de |relagdo aos seus alunos, considera

tarefas com a
utilizacéo de
recursos didaticos

ensino-aprendizagem dos alunos;

- Compreender o impacto da estrutura
de aula proposta ao longo do estagio
nas aprendizagens dos alunos.

benéfica esta estrutura/dindmica de aula?
Porqué?

- O que mudaria?

- Qual a sua opinido acerca das atitudes
dos alunos, face aos dois momentos da
aula de Matemética?

- E em relacao a intervencao da estagiaria,
considera que foi adequada a
implementacdo dos recursos didaticos?
Porqué?

Caracterizacéo do
trabalho da
professora apés
periodo de estagio

- Perceber que tarefa(s) a docente
realizou ap6s a minha intervencao;

- Descrever o tipo de estratégias que
adotou;

- Perceber que tarefas voltou a
realizar;

- Reconhecer as dificuldades
encontradas;

- Perceber que aprendizagens foram
adquiridas pelas criancas.

- Que recursos didaticos tem utilizado
nestes Ultimos meses?

- Com que objetivos?

- Quais as principais
encontradas na sua utilizagao?
- Em relacdo a turma, no geral, quais as
aprendizagens que considera terem sido
feitas?

dificuldades

65




Anexo Il - Transcricdo das entrevistas realizadas as

professoras cooperantes

Formacao académica e profissional

Idade
Professora A | 57 Anos
ProfessoraB | 57 Anos

Formacao inicial

Professora A

Portanto eu tenho o curso de magistério primario e depois tenho uma licenciatura
em animacao sociocultural pelo instituto Piaget.

Professora B

A minha formacdo inicial foi o curso do magistério primério, que € uma coisa
assim pré-histdrica, porque eu tirei 0 curso ha 36 anos. Era a escola do
magistério primario de Lisboa, onde € hoje a escola superior de educacdo de
Lisboa. E depois s6 20 anos mais tarde, eu fiz o primeiro curso de trés anos, que
foi o celebre curso que comecgou a seguir ao 25 de abiril, o curso de 75 a 78 e foi
0 primeiro curso ligado a escola moderna com uma por¢gdo de conceitos novos,
foi tudo muito revolucionario aquele curso. Depois a espera de fazer a
licenciatura, porque aquilo era equivalente a um bacharelato e s6 20 anos mais
tarde é que foi possivel fazer a licenciatura que eu queria, que era em educacgao
musical, mas foi uma batalha muito grande para que ela fosse criada e
homologada e isso tudo. Entdo s6 em 1998 é que fiz a licenciatura em educacgéao
musical. Pronto entdo é essa a minha origem de formacao.

Anos de servico

Professora A

39 Anos

Professora B

36 Anos

Ja realizou formacg®es relacionadas com a utilizacdo de materiais didaticos? Se sim quais?

Professora A

J4 ja, ja frequentei. Portanto, eu frequentei até mais em Espanha, eu pertenci a
um centro de recursos também. Estava muito ligada a um centro de recursos em
gue produziamos materiais didaticos para diversos tipos de ensino, para a area
de Portugués, Estudo do Meio, Matematica.

Professora B

J4, principalmente no principio. Havia muito, comecei a trabalhar ligada ao
movimento da escola moderna e trabalhava-se muito com os materiais criados
pelo professor Nabais que era o calculador multibasico, trabalhava-se muito com
0 cuisenaire, naquela altura com as barrinhas de cuisenaire e pouco mais. Tudo o
que era materiais didaticos que agente precisa-se éramos nds que o0s
inventavamos, que os cridvamos e fabrichvamos com materiais variadissimos,
traziamos coisas de casa. Tudo o que era medicdes de capacidade, de
comprimento era tudo as vezes materiais que tinhamos em casa. E alids 0 nosso
curso, naquele tempo ensinavam-nos muito a produzir porque as escolas ndo
tinham nada, ndo havia fotocopiadoras, ndo havia materiais, havia uma coisa
fabulosa que agora ndo ha que era uma caixinha métrica que tinha tudo, os
solidos feitos em madeira, tinha a balanca, tinha as medidas de capacidade, tinha
imensos materiais que eram muito bons para serem manipulados porque o0s
mitdos podiam mexer nas coisas, podiam medir e podiam utilizar e portanto eu
acho que nas idades de 1.° ciclo eles precisam de experimentar tudo para
perceber.

Ja sentiu necessidade de realizar formacdo nestes dominios?

Professora A

Sim, sdo todas muito interessantes. Sim, até mesmo com 0S NOvVOS programas
que necessitamos sempre de nos por em dia e de estudarmos e de
frequentarmos estas formacdes.

Professora B

Sim, principalmente agora quando mudaram os programas todos de Matemética.
Eu senti uma necessidade muito grande de ter formagéo. O que acontece é que
h& muito pouca ou nenhuma, pelo menos nos agrupamentos onde eu tenho
estado, ha muito pouca formacao, ou nenhuma, de Matematica. A Unica que eu
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me lembro, que houve aqui ha uns anos era 100 euros e numa altura que eu
estava apertada de financas e, portanto ndo podia estar a pagar 100 euros por
uma formacédo. Para além de que eu ndo concordo com estas formacdes pagas,
eu acho que se o Ministério muda os programas tém a obrigacdo de fornecer a
formacdo aos professores que estdo a exercer e gratuita. Mas este é 0 meu
ponto de vista e a verdade é que tive de ser eu a investigar e a procurar e a
estudar e a falar com pessoas que sabem mais de Matematica do que eu para
tirar davidas e para saber o que estou a fazer, para ndo estar a colocar alunos
em erros ou em pensamentos errados e em raciocinios errados. Portanto
também tem sido uma aprendizagem minha que eu penso que é o trabalho de
um professor a vida inteira. Agente tem de estar sempre a estudar, a procurar, a
investigar e a reformular tudo e € isso mesmo.

Caracterizacao do trabalho da professora

Qual ou quais
Matematica?

0s materiais didaticos que utiliza frequentemente nas suas aulas de

Professora A

Portanto, recursos, recursos a nivel de manuais e de materiais também,
manipulaveis pelos meninos. Também muitas vezes se utiliza PowerPoint
utiizamos também informatica, mas sobretudo em idades mais pequenas que
eles ainda estdo no campo de concretizar situagdes pois todos os materiais
manipulaveis que estiverem ao meu alcance uns existentes e outros construidos
ou feitos para a prética das aulas.

Professora B

Tudo o que eu possa usar, tudo, tudo o que a escola tem eu vou vasculhar nos
materiais todos que ha e tudo o que eu posso encontrar. Desde, por exemplo
para mim, aquela coisa do MAB falavam no MAB quando eu cheguei a esta
escola e eu nem sequer sabia 0 que era 0 MAB. E depois quando percebi que o
MAB né&o era nada de outro mundo pensei, olha afinal ja usava coisas disto mas
s6 que ndo lhe chamava MAB. Ha coisas que hoje em vez de fazerem em
madeira fazem em plastico e depois dédo-lhe um nome bonito, mas na pratica sao
coisas que agente ja usava ha muitos anos. E portanto tudo aquilo que, ndao vou
especificar porque tudo aquilo que é possivel conseguir, mais 0 que agente
inventa, eu pego em tudo o que é materiais que existam na escola ou que eu
possa adquirir, muitas vezes vou adquirir do meu bolso mesmo, coisas que eu
acho que fazem falta para eles perceberem. As vezes até os pais que podem ter
materiais em casa que podem ajudar, tudo, tudo serve.

Eu gosto muito de usar os calculadores multibésicos, adoro. E gosto muito de
utilizar também os &abacos, para eles perceberem a relagdo decimal que existe
entre a nossa numeracao e relaciona-la com o corpo. Porque é que temos dez
dedos? Porque é que os algarismos sao dez? Porque é que as coisas funcionam
assim? E pronto é assim, um material que uso logo de inicio é esse, porque é
muito facil eles perceberem depois, o organizar os ndmeros por ordem das
unidades, dezenas e centenas, quando eles veem no 4baco as coisas funcionar.
O meu sonho era que cada crianca tivesse um &baco e eu tenho sempre a
tentacdo no 1.° ano pedir como material aos pais um abaco, porque as escolas
nunca tém abacos que cheguem e h4 esta ilusdo de que um &baco chega para
uma turma inteira e ndo chega. Os miudos precisam de mexer cada um no seu
abaco, porque se eu ditar uma operacado, por exemplo, aos miiudos do 1.° ano e
se cada um tiver um abaco a frente e eu disser “2+2”, eles pbéem la 2+2, eles
observam e esta la quatro. Se eu disser “+6”, aquilo vai dar 10 e eles sabem que
tém imediatamente de trocar aqueles dez por uma da casa ao lado, da ordem ao
lado, tém de colocar uma bolinha nas dezenas. E por ai a fora e agente pode ir
fazendo estas contas oralmente e eles vao brincando com o 4baco e sem se
aperceberem estdo a desenvolver o raciocinio matematico. Estdo a perceber
como é que 0s numeros se organizam e as ordens de valor que existem e que
relacdo ha entre essas ordens e percebem logo isso das classes, arrumar 0s
numeros por classes. E, portanto isto dava um pano para mangas de conversa.
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Portanto, eu para o ano se tiver um 1.° ano, vou dizer aos pais que tém de
comprar um 4baco para cada menino.

Indique 0os motivos responsaveis por essa utilizacao frequente.

Professora A

Muitas vezes é para ir de encontro a compreensao das criancas e para elas
verem e poderem concretizar e poderem manipular através deste tipo de
materiais eles conseguem chegar mais rapidamente aos objetivos delineados
tanto nos programas como por mim.

Professora B

Exatamente o facto de a Matemética ter muitos conceitos abstratos. O raciocinio
abstrato vem muito tarde nas criancas, ha inclusivamente estudiosos que dizem
que s6 por volta dos 12 anos € que a crianca tem o pleno conceito do raciocinio
abstrato. Portanto na Matemética se ndo for tudo concretizado os miados tém
muitas dificuldades eu, por exemplo, agora estou a ensinar um 4.° ano e eles
estdo a ter uma enorme dificuldade em compreender a divisdo. Que eu ensino
divisdo a 36 anos e ndo me lembro de uma turma ter tanta dificuldade em
compreender a divisdo ao ponto de eu me questionar se de facto introduzi bem a
divisdo, se estou a trabalha-la como deve ser, porque continuo a ter alguns
alunos que ndo conseguem entender o mecanismo da operacgdo. E, no fundo o
gque € que eles acabam por aprender, aprendem aquilo mecanicamente,
aprendem que fazem assim porque é assim, mas eu penso que sé muito mais
tarde, até por experiéncia prépria que isso aconteceu comigo. Eu sabia fazer
aquilo porque me diziam que era assim e, s6 muito mais tarde é que percebi o
raciocinio todo que estava por detras do conceito todo que estava por detras
daquela operagdo. Portanto, muitas vezes, eu penso que as criangas nesta
idade, principalmente na Matemética, aprendem por repeticdo, aprendem aquilo
porque é assim e o aprender a desmontar e todo o raciocinio que envolve, as
vezes leva muito tempo. E, as vezes agente nota no olhar deles que agente esta
a explicar as coisas e aquele esta assim meio vitrio, meio basso, as vezes a boca
até descai e abre-se um bocadinho, porque o espanto é enorme e de repente ha
um dia em que aquele olho brilha, fez-se o click, e eles até fazem as vezes “ah!
Entao era isso”. Mas, as vezes, ha uns que Ihes acontece isso ao fim de uma
hora e outros que levam meses. Porque cada pessoa € uma pessoa e cada
crianca € uma crianca e tem a sua evolucao. E depois ha uns que nascem com o
raciocinio matematico fabuloso e outros para quem a Matematica vai ser pela
vida fora um bicho-de-sete-cabecas, ndo sabemos porqué. Sabe-se 1a porqué.

E quais é que menos utiliza nas suas aulas de Matematica?

Professora A

Os que eu talvez menos utilizo nas aulas de Matematica e talvez por ndo haver
muitos para o Ensino Basico talvez seja mais a nivel informatico que ha menos
recursos.

Professora B

O cuisenaire deixei de usar a muitos anos.

Indigue 0s motivos responsaveis por utilizar menos esses materiais.

Professora A

Pela inexisténcia deles, se bem gque agora existem quadros interativos em muitas
salas o que permite realmente utilizarmos e vermos e tornar mais concreto mas
ainda ha poucos recursos. Nao ha computadores para todos os alunos e ha mais
dificuldades, ndo h& computadores em linha, torna-se mais dificil a ndo ser no
quadro interativo ou em PowerPoint.

Professora B

Eu acho que é porque ndo tenho 1.° ano a muito tempo. Tive o Ultimo 1.° ano ja

foi para ai a quase 10 anos e ndo me lembro de ter usado nessa altura, usei
outras coisas parecidas.

Na sua opinido, qual a funcdo dos materiais didaticos na aula de Mateméatica?

Professora A

A funcao? Eu julgo que a fungdo é a mesma, é muito objetiva para que os alunos
possam compreender determinadas matérias e possam manipular e possam
chegar a resultados diferentes.

Professora B

E fundamental, como eu estava a dizer, é preciso mexer, mexer para entender.
Por exemplo os meus alunos entendem que a divisdo é distribuir coisas, ja
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entenderam o conceito, conseguem perceber que se eu lhes der um monte de
canetas para a mao e disser “tens de dividir isto por trés colegas teus” que eles
conseguem fazer aquela distribuicdo, depois transformar esse raciocinio que até
muitas vezes fazem mentalmente numa operagcdo ou num algoritmo, isso € que é
mais complicado. Eles muitas vezes sabem dizer, por exemplo, tém um
problema, e eles sabem responder aquele problema depois o problema é, o
problema do problema € explicar qual foi o raciocinio que seguiram e esse é 0
primeiro problema. Muitas vezes, eles ndo conseguem explicar muito bem como
€ gue chegaram aguele resultado que esta certo, outras vezes eles conseguem
explicar e vao por caminhos muito diferentes, mas muito vezes conseguem
explicar com desenhos, com célculos diversos mas resolverem aquele problema
transformando em algoritmos as vezes é mais complicado. Eles perceberem que
aquele célculo que fizeram pode-se transformar num algoritmo que se vé, que
esta ali escrito. E muitas vezes dizem “mas eu ja fiz mentalmente, porque é que
nao posso fazer assim?”. E o que eu fago muito na aula é pb-los a comparar,
portanto ha um problema que é proposto a turma e cada um vai ter de encontrar
uma forma de o resolver e depois ha um que vem ao quadro e explica como é
gue resolveu o problema e chegamos a concluséo se esta certo ou errado, se foi
um bom caminho ou ndo. E depois todos os outros que resolveram aquele
problema doutra forma vem explicar e essas formas todas sdo comparadas até
se encontrar a formula melhor, a que tem mais légica e a mais simples para
chegar ao resultado que aquele problema nos pde. E, portanto as vezes um
problema enche uma aula inteira de Matematica, mas é assim que se aprende,

penso eu.

Impacto das tarefas com a utilizagcdo de materiais didaticos

Qual a sua opinido acerca da estrutura de aula que a estagiaria apresentou ao longo do
estagio: material manipulavel para introducdo dos conteddos matematicos e manual escolar
para consolidacdo dos mesmos?

Professora A

Estou totalmente de acordo, porque primeiro eles tém de ver e tém de concretizar
e tém de manipular, tém gue chegar as conclusdes deles porque muitas vezes a
Matematica é objetiva mas também as vezes é subjetiva e, por exemplo qualquer
problema matemético pode ser resolvido de diversas formas. Portanto dar
possibilidade de através da concretizagdo chegarem a diversas situacdes de
solucdes para qualquer situacdo Matematica. E, por fim, a utilizagdo do manual
para que eles possam transcrever o que aprenderam e as suas conclusoes, e a
forma como eles solucionaram determinados problemas.

Professora B

Achei perfeito, sinceramente, porque 0s conceitos que eles aprenderam durante
0 estagio foram conceitos que ficaram muito solidos, porque o facto de poderem
experimentar primeiro com materiais e raciocinarem com coisas nas maos que
eles podiam comparar e comparar tamanhos, comparar quantidades, tudo isso foi
fundamental para depois perceberem o que estava la escrito no livro e nas fichas
e nisso tudo, para conseguirem raciocinar e resolver depois. A gente precisa
principalmente nestas idades de manipular os materiais e de perceber primeiro
com as maos e com olhos para depois |4 em alguma sec¢éo do cérebro fazer
sentido.

Segundo aquilo
estrutura/dinami

gue observou e em relagdo aos seus alunos, considera benéfica esta
ca de aula? Porqué?

Professora A

E muito positivo e benéfico. Eles aprenderam bastante. Porque, la esta, na idade
deles e a fase em que eles se encontram, é uma fase que eles s6 conseguem
chegar a uma resposta, eles precisam muito de concretizagdo primeiro para
depois passarem para uma fase mais subjetiva.

Professora B

Considero indispensavel, ndo € s6 benéfica. Considero indispensavel, porque
sempre funcionei assim também. Para mim é muito dificil a gente introduzir um
conceito matematico novo se nds ndo pudermos experimentar. Como é que eu
vou falar, por exemplo de medidas de comprimento, se eu ndo os puser a medir
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aos palmos, as pegadas e aos passos, e depois com fitas métricas e réguas, e
comecar a fazer calculos e perceberem o que é maior por estimativa e depois ir
comparar medi¢cdes, se aquilo corresponde a nossa estimativa que agente
esperava. Como é que eu posso, por exemplo vou ensinar middos as medidas de
capacidade se eu ndo os puser com uma data de copos e garrafas e de coisas
com agua a medir para aqui e a medir para ali. E depois pegar nas medidas
estandardizadas e perceber porque existem. Porque quando eu quero 1litro de
leite, aquilo litro de leite tem de ser igual aqui, em Espanha, na China, tem de ser
um litro de leite com a mesma quantidade. Portanto tudo isto tem de partir da
experiéncia. Se ndo partir da experiéncia, podem entornar agua em cima da
mesa se for preciso e se molharem porque n&do? Porque faz parte da
aprendizagem e isso é muito dificil dizer “olhem meninos a medida de capacidade
fundamental e principal é o litro e depois tem os submultiplos, tem os multiplos”.
Isto s6 surge muito depois de eles ja perceberem que medem as coisas em litros,
decilitros e centilitros e depois agente arruma aquilo. Mas eles ja
experimentaram, ja compararam a medida do litro com o decilitro com a do
centilitro, ja perceberam a relagédo que ha entre elas e j& mediram com coisas, ja
fizeram célculos 4 em casa, por exemplo quantos litros leva a banheira. E tudo
isso, experimentando é que depois se chega a concluséo e se aprende, porque o
conhecimento passa por dentro.

O que mudaria?

Professora A

N&o, concordei com tudo o que foi apresentado.

Professora B

Na metodologia ndo mudaria nada, eu talvez acrescentasse, e eu penso que isso
ndo houve por falta de tempo, mais exercicios que aplicacdo e fundamentagéo
ndo s6 no manual mas vindos de outras areas, até criados pelo proprio professor,
por exemplo. Ou indo investigar livros para ndo estarem limitados s6 ao manual
escolar.

Mas em relagcdo ao trabalho que foi realizado ao longo do estagio acho que foi
muito bem feito e que sortiu os seus efeitos porque ainda agora vejo depois do
estagio ja ter passado que os conceitos que foram aprendidos durante o estagio
estdo la e que posso trabalha-los e aparecem perguntas nas fichas e eles nao
tém problema com isso.

Qual a sua opinido acerca das atitudes dos alunos, face aos dois momentos da aula de

Matematica?

Professora A

Os alunos colaboraram e estavam muito motivados e a aprendizagem tornou-se
muito positiva. E quase todos atingiram o0s objetivos que estavam previstos.

Professora B

As atitudes quando eles tém material na méo geralmente h4 sempre uma certa
excitacdo, coisas nas maos, deixa ver para 0 que isto serve. E a primeira coisa
que todas as criangas fazem é “deixa ver para o que isto serve, preciso de brincar
com isto, isto deve dar para brincar’. E geralmente, eu deixo-0os brincar um
bocado com a coisa, mesmo, e depois digo “olha calma la que agente tem
alguma coisa a aprender com isto” e a partir dai vamos ver 0 que é que se pode
aprender com aquilo, qual é a relacdo das pecas, porque ha muitos deles que
dizem “é legos” e depois percebem que aquilo ndo séo so6 legos para brincar que
secalhar serve para fazer Matemética. E portanto depois, o segundo passo € o
eles poderem ter aquele material em cima da mesa, que ja manipularam, que ja
trabalharam oralmente, que ja estiveram a fazer trabalhos varios de raciocinio
com eles poderem pegar naquilo e transformar em coisas menos concretas,
porque o concreto ja tiveram eles na mao. Portanto é conseguirem pegar naquele
concreto e transforma-lo em contas, transforma-lo em coisas escritas e o
fendmeno do passar por dentro de nés, se agente s6 aprende se aquilo passar
por dentro de nés, aquilo que agente experiencia, que toca e que mexe é aquilo
gue deixa memoérias gravadas no cérebro. A Matematica é para ser vivida e
mexida, ndo pode ser so introduzida de forma externa. Lembro-me quando era
milda, das dificuldades que tinha em perceber Matemética porque pura e
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simplesmente era dada “isto faz-se assim e assim” e como eu sou uma pessoa
muito idosa. Ja posso dizer que gquando eu andava na escola primaria, ndo se
chama 1.° ciclo, a nossa professora até tinha formulas magicas dizia “os
problemas assim assim, resolvem-se desta maneira, com uma conta de mais e
depois uma de menos e depois da-se a resposta” e nds decoravamos aquelas
férmulas magicas. Quando o problema saia assim um bocadinho da féormula
magica agente jA ndo conseguia pensar e resolver o problema. Portanto a grande
diferenca que ha hoje em dia é que as criancas aprendem a raciocinar, aprendem
a pensar, aprendem a mexer nas coisas e a desmontar. Quando surge uma
situagao problematica que é preciso resolver, vamos desmontar isto tudo “o que é
que aparece aqui?” e costumo dizer para eles separarem os dados todos, todas
as informacdes que nos derem, para depois verem como € que vao mexer
naquilo, como é que vao conjugar aquilo de forma a chegarem ao resultado
pretendido. E no fundo, se for preciso fazemos dramatiza¢éo dos problemas até
aquilo ser percebido, até eles perceberem o que tinham de fazer para chegar ao
resultado. Mas é assim, os problemas que surgem sdo do quotidiano, entédo
porque ndo vivé-los mesmo e dramatiza-los para se entenderem.

E em relacdo a intervencéo da estagiaria, considera que foi adequada a implementagdo dos
materiais didaticos? Porqué?

Professora A

Foi muito adequada. Porque a estagiaria teve a sensibilidade de fazer os
materiais adequados aos contetdos que tinha programado, adequados ao nivel
etario das criancas, adequados aquele tipo de alunos, a turma. E os materiais
ajudaram realmente na consecucdo dos objetivos que estavam propostos e 0s
alunos estavam motivados. Eram materiais aliciantes e os alunos realmente
participaram e aprenderam bastante a nivel de aprendizagem foi bastante
objetiva e positiva e eles participaram todos.

Professora B

Sim, sem duvida, foi muito adequada, trabalhou muito bem. Conseguiu explicar
as coisas aos miudos e ter um dialogo muito préximo, conseguiu ser assertiva e
guando algum estava distraido conseguiu p6-lo na ordem. E portanto, acho que
ja devia estar a dar aulas, ndo a fazer o estagio, mas acho que correu muito bem,
sinceramente.

Porque tudo funcionou muito bem, foi um estagio que até a mim me deu muito
prazer. E eu ja tenho assistido a muitos estagios como podem imaginar ao longo
destes anos todos. Portanto foi um estagio que me deu muito prazer e que me
relaxou muito, porque eu ndo tive de intervir porque senti que estava ali uma
pessoa que sabia 0 que estava a fazer e que estava a fazer bem. E que os
mildos estavam interessados e estavam a participar e estavam a aprender e que
estavam a progredir. Portanto ndo tenho mais nada a acrescentar em relagéo a
iSs0.

E em relacdo aos recursos implementados pela estagiaria que aprendizagens considera

terem sido feitas?

Professora B

Pronto, as fragdes tem sido também um belo de um quebra-cabecas. Eu acho
que foram aprendizagens fundamentais, embora eu diga que isso ajudou a
compreender uma data de coisas, eles aprenderam melhor a questdo das
fracOes, da divisao, disso tudo. Hoje ja estdo mais ou menos a brincar com isso e
de facto tenho alguns trés meninos que tém muita dificuldade na divisdo mas
nem todos nascemos para fazer divisdo. Eles tém dificuldades porque ainda nédo
conseguiram chegar 14, por mais que fagam, tentem e experimentem voltam a
fazer e tém sempre dificuldade em fazer e perceber a mecéanica daquilo, embora
tenham percebido o conceito da divisdo e os materiais nisso foram fundamentais
e entendem o que estdo a fazer mas depois conseguirem fazer aquilo sem se
esquecerem dos que vao detras e dessas coisas € um bocado mais complicado.
Eu acho que foi fundamental o poder mexer nesses materiais todos e, foi bom.

Caracterizacao do trabalho da professora ap6s periodo de estagio

Que materiais didaticos tem utilizado nestes Ultimos meses?
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Professora A

Idénticos e mais para refor¢co da aprendizagem, partindo mais para 0s manuais
escolares que os alunos tinham e apenas para concretizar as aprendizagens e
consolidar. Foram mais 0s recursos que utilizei, como consolidacdo da matéria.

Professora B

Nos ultimos meses, houve muito transferidor porque tivemos a dar os angulos,
réguas, esquadros, compasso.

Com que objetiv

0Ss?

Professora A

Esses recursos foi mesmo para consolidacdo das aprendizagens.

Professora B

Os objetivos sdo eles perceberem o que sédo angulos, como se medem, toda a
parte da geometria.

Quais as princip

ais dificuldades encontradas na sua utilizag&o?

Professora A

Pois, ndo encontrei assim muitas porque a matéria realmente foi bem preparada
e foram bem utilizados os recursos, assim que facilitou muito a consolidacéo.

Professora B

Muitas vezes porque ha muita excitagdo por parte dos miudos, agente nao sabe
muito bem como lidar com aquilo ao principio porque eles todos querem utilizar
aquilo e falam todos ao mesmo tempo e dizem “mas isto € como? Nao estou a
perceber?”. E por exemplo agora com os transferidores foi um quebra-cabecas e
eu tive de dizer “calma vamos um a um explicar’ tive que andar um a um a
explicar porque depois os transferidores eram todos diferentes uns dos outros e
uns tinham os numeros da esquerda para a direita e outros da direita para a
esquerda e depois eles contavam ao contrario. Mas s experimentando muitas
vezes e usando aquele transferidor gigante que ha na escola para medir angulos
no quadro, os angulos das mesas e das portas, dos armarios, das coisas todas
gque agente andou ai a medir, tudo e mais alguma coisa para eles perceberem.
Agora ja estdo diplomados em angulos. Sentiram muita dificuldade em utilizar o
transferidor, porque para eles aquilo era estranho, mas ja funciona.

Em relagdo a tur

ma, no geral, quais as aprendizagens gue considera terem sido feitas?

Professora A

Portanto, eu julgo que as aprendizagens, 0s alunos atingiram os objetivos.

Professora B

As aprendizagens foi o entender que o mundo esta cheio de &ngulos por tudo
quanto é sitio. E aprenderam o nome deles, consoante o0 que medem,
aprenderam a medir e que um triangulo tem trés angulos e é uma coisa
interessante, é a Unica forma indeformavel, por mais que agente empurre aqueles
lados para outros lados, é sempre um triangulo e é por isso que fazem aquelas
torres de eletricidade sdo todas aos triangulos, sabias? E porque podem
deformar, mas os triangulos ndo deixam de ser triangulos. E isso também é
interessante os miudos saberem, porque é que ha estruturas que séo construidas
em tridngulos.

Aspetos a acrescentar

Isso fez com que a escola pegasse no dinheirinho que ainda havia de reserva da
feira do outono e comprasse mais MAB’s e mais abacos para a escola,
exatamente porque nos apercebemos que nao havia na escola em nuamero
suficiente, vocés tiveram de trazer de fora. Comprou-se mais algumas coisas mas
em numero diminuto.

Professora B

Tenho muita pena que o estagio ndo tenha durado mais tempo, porque
estdvamos a comecar a fazer um trabalho interessante, mas pronto, pelo menos
foi muito bom o tempo que durou e deixou sequelas positivas na turma, deixou
muita coisa que eles ainda hoje falam “e faziamos assim, com as estagiarias”
eles dizem muito e falam muito nas estagiarias. E portanto h4 toda uma vivéncia
e uma aprendizagem que foi fundamental. Foi muito positivo. E sim, os materiais
de apresentacdo sdo fundamentais numa aula de Matemética. Porque né&o
conseguimos de outra forma mesmo. Como no 1.°ano, agente precisa nem que
seja dos lapis para contarem e compararem e 0 que é natural no ser humano,
contar pelos dedos, até que o conceito de numero e de quantidade seja
assimilado agente tem de manipular imenso e contar imenso porque leva muito

tempo a perceber. E ha criancas que percebem muito depressa e outras que
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levam o seu tempo, cada um nasce com a cabeca que nasce e agente tem de
trabalhar com aquilo que tem. Agente nunca pode ter como professores a ideia
gue todos vao aprender ao mesmo tempo, isso € impossivel, cada menino tem
um ritmo de aprendizagem diferente e agente tem de respeitar isso. As vezes é
dificil para ndés conjugar e equilibrar isso tudo e avancar na matéria, com as
pressdes que nds temos que as coisas tém de ser dadas até ao dia tal, por causa
das avaliagbes, dos rankings nacionais, etc. mas para mim o que salvaguardei
sempre foi a criangca como individuo. As coisas medem-se ndo € em nameros,
portanto. E nhdo tenho mais nada a acrescentar.
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Anexo IV - Ficha de diagndéstico da primeira semana de recolha
de dados

A=ng de dlaonfsics — Matend {ica

Dta:

E?:t:—ﬁy: ]

l. Aloara guer SmEr (3500 Com Bomisorns oora afenesar Em oooda soos

yal cokzsor 3 hombecrs. Se hem 15 bhomrbans, guornhc: sascs g Joono wal
utlzard

R:

1. O Rulbem 1£2 cromas, amumasics ipuamente em 12 cafera, Sobemeos
Fu& soeram Algune SromMoE... Guomhcs coronnss eitds e ooda carala?
Guorthos scbromie

R:

Z. O Fedrs fam 30 boracnas Jue guer reporl, iouamente, Som as s 4

amigas. Tom gQuanias bakochos Aot codauma dos amigass
R:
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3. O Ful eomprod wAriaE carelms de cremos. Do 5 oromos o sew S
maE nows, flcanca 143 gamna & 53 coda carala tver 132 cromess,
guandas $2a o corisdngs gQue o Rul camgrey no tahal?
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Anexo V - Exercicios do manual escolar realizados na primeira
semana de recolha de dados

A divisdo {dgeritmo) — e _ R N
O Bomeu tinha 20 crormos di nenvas eepiandanks repetichs ¢ neobau detributloe igaakmento. £
PO S &migos. ;
Cbsanva a farma como o Romew %z a distibuigao, §

S - L'!-a:! 2= 1S« HEE -

—— e

o v]

BAoE 5 Al [e] [~]
ol=~ s | (S| R =
o PR oo | 5] o] N [ S | Y

s | 3| 4 s

U 1 cromo a caa un dos & maninns e veltow a Swd-o, ot nda ter meds nechum gaa
datribuir,

20-5-5-5-5=0 ou 20-(4x5 =0 antan 2ihed

A Gshibuigde doe aomee fata pelo Bomau pode see represcrtada poc uma divisdo ¢ caicudada
wekzanddo urn alperitmo. QR

aln
20:5 -4 porgua 20=4x5 7
T | k18] AlSI}
D:d=q Dedxqg -
E uma divisdo exata, porque ©
1 SR dividendo & igual a0 preduto do
P [ .
Upelanc @) 2 gL.:_. ) ok divizar pelo quociente (D - & x g).
X ook Numa dvesdo exala, o resto &

resto ) < o SEMpro 7000,

|

1 Completa 05 Algaritmos & as exprassdas.

:as.l_?_ rplu_ | m]g__

Caquohntaé . | Oquocented : O cueaentn @
Orasto ¢ A Omstod . Onsoe =
£ uma st - l E uma divisdo .| Ewrmadedsio
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YT

A divisTo (clgeritma)

O ho dise a0 Rome que 3 tinha 55 Gonmas cosios rura cademeta que kvana G eromos
om e padging ¢ propads-he que descobiisse quantas pigings tinka cormplotes,

O Rormon caloubou assm;

1.2 Recorciou o efads do € para desoobeis o ndmuemo de vooes que se pods mpotr o G sam
ultrapassar £G,

% [ B2 3'4'5'0'7'3"CD'T16’
] ’ » ‘ ‘ ' 1] . ]
3] J 5 12 18 24 1 36 1 45 ‘_ | 60

2.7 Doocobdu que £0 repetann 9 wozes 6 soriam 54 ¢ Gua 6o repelisse Mas quo 9 vizes
ullrapeas s o 6. Assim, com S6 cramos, O b 55 podkerin ter 9 pdginas compluas,

am 9 pégnas completas) o wrcou que soavam 2,

.

Obzerva o algoritmo. <
Dhvcienido (00 « 5 5| B s dninor i — iz i :\ ,

3.° Depais, o 66, subtraiu 63 (oomespondontos 206 Cromos caasienies A
s ’0 .\“‘ »

-8 4 9 queconte ) £ uma divissio nio exata, porque

eeto () ¢ 2 teen resto diferante de 2eco. ‘

O dividendo & igual 20 produte

LG=6GxDH+2 da divisor pelo quociente mais |
ol omstoD=dxq+r.

D=dxq¢+r 4 J

1. Completa 08 Aqortmes ¢ as expressies,

ar s ol % L_

Qaqracntcé = Caecente 63 O quociante 6 4.
Qmatod - Qrosto GO Creslo & &,
Gr=4x_ + 30 - x3+06 35 - x61 5

2 Campleta a tabela seguintec

Tl!mdcmdo(ﬂjlavmm'(ﬂj quociante {q) | restol) | Divisdo cxata | Divisdo ndo exata
‘ 10 QO x

E8EBEE8E
S W O
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[T —

2 Na escola da Madalena juntaram tampeas de garafas de dgua, para

3 A Agata tem no seu mealhoro 10 moedas da 50 céntimas:

1 ABgatriz lsvou para a escola, no ¢ia do sou
annarsano, 4 saces de gemas para distibur
gualmente pelos calegas da turma. Sabendo que
cada saco continha 25 gomas, quantas gomas
dou a Boatriz a cada um dos seus 24 colkegas?

11 Quantas gomas restaram?

Rz

17, Quantas gomas devora tor cada sacs, de foema que a Baatrz pudessa dar rais uma
GRNTEE 1 TR Colena 0 NE0 quisassa nanhuma para ela?

R.:

depals fazerem uns boneces. No otal tinham 220 tampas. Cada
boneco levava 9 tampas. Quantos bonecos consaguiram fazer com
&S lampais que juntaram?

21 Quartas turgas has faltevam pers podersm fanee ot bonaco?

R: —

|

12 moadas de 1 ourg; 20 moedas de 10 céntimos; 3 moedas do

2 euros @ 40 moedas de 5 céntimoee. O rmio da Agata pediu-he
um tango Co dinhero que ela tinha para comprar uma prenda para a
mia, A Agata emprestos-lhe © dinhieiro €, com o restante, comprou
também uma prenda para a mae.

3.1 Quanto custou cada uma das prenckss?
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Anexo VI - Ficha de avaliacao da primeira semana de recolha
de dados

Fizka de Avalagia —sMaramaics

'
FochT oai=gptio
Gr===mma.

I. Coma o Jooou'm fRxoncs, wal temar uma ferhe ' onlvenfrls. Enddo fer

sacc: oom rRbvcados porn olerescer. Em o ooddo soco val cakeosr T
rebucmoios, B2 fem 4F rebucodios, guorntos sacss o Seagulhn el uillzary

R:
. O T e vmne coleodo O 175 codzos, aumode: loaamenbe e 11
bolims, Sobamios Que sabram akgunnas oafsas.., Quorhas cafcas a5
& cada Bokoy Weantos sebrams
R:
3. O SekosHAs 1em 25 posi kes gue guer repatis, ioosiments, -om o6 seUs
5 amiges. Comguantos pasibes oo coda um dos amigas?
R:
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4. O Luk comorad vwinss Boles S cadoas, Dau 5 catdeos oo s60 ko
mas nizes, Tlicanda 127 pana &, S& coda bBosa 1hwer 17 cancoi, guanhas
sBo o5 balias oue o LU comprou res inda’i
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Anexo VIl - Ficha de diagnéstico da segunda semana de
recolha de dados

Ficha de diognéstico

Mome=:

l. BEcreve afrogSo que represernio g parfe somibreado de codo

urra des figurcs

2. lndica como st B codo ragda:
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o=
L

4. Complzba or espogos com a: frogSes equisalzntas.

£, Apraz=ria dunos =sfrabegia: para cada probl=mo:
a| & Corolno wvai acarmpar duronbe s2te doz. Levo diois chocaloies.

Em coda da :nrr-e-i de umn chooclate. S=rd que= wai comer oc

diois chocololes ¥
1.7 Extratagia

2.0 Eshratégia

b| O Jodo tem 10 bedind=:. GQuonhos bedindes 590 dois quintos dos

E=rind=s do JoSoT

1.0 Ezhratdgia

2P Echatdgia
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R:

cl A Frarciica cormprou um telermdweel por 1002 Sobe=rdo que o

rmde confibuiv com % do preco do tefemieel, colcuo guando

dinh=iro 0 Frandsca recebeu da mde poro comprar o belemcweel?

1.0 Ectratégia

R:

20 Echratdgia

d] O Zebosfido pediuv urma piza numa pizania. Ei:m-:u-i da piza. Gue

pafe da piza sobrow?
1.E Estrat2gia

20 Exhratdgia

Bom trabalhal
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Anexo VIII - Ficha de trabalho realizada juntamente com a
modelacdo do material manipulavel (circulos e retangulos
fracionérios)

Fragdes! |

Nome:

watc:

1. Representc ras quadriculas apresantadas as fragdes indicades.

1
6

I e e e
2
3

I o o S
3
3

_.//’—

2. Indica os frogdas equivolantas &; oprasentodas.

Q
w il
"
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Anexo IX - Exercicios do manual escolar realizados na segunda
semana de recolha de dados

A simplificac@o de fractes O

1’ Observa as barras coloridas e considera a barra cor de laranja como unidade.

1.1. Escreve a fraga@o que corresponde a
cada uma das barras seguintes: ‘ ‘

|

e

30

t
i

1.2. Compara o tamanho das diferentes barras entre si e escreve fragoes equivalentes.
Observa o exemplo.

i 2 2_ 3_ 4 5_ 1_
5710 Y i— 5 Ty i W
1.3. Escreve, na reta numérica, as frages anteriores.
1 1
5 z
| l | | ] l l ! 1 | 1
I T T I T I I 1 I T I
0 2 10 _,
10 10
Observando as barras coloridas e a reta numérica, repara que:
x5 x2 %5 x5
N _ R [EIOR 1 _ [ A _ [
N = |[SiGs — [Sie = R = N8 . Bl
x5 x2 x5 x5

Se multiplicares o numerador e o denominador de uma fragao pelo mesmo nimero,
diferente de zero, obténs uma fragdo equivalente a fracao dada.

2 Encontra fragdes equivalentes as fragdes dadas, efetuando os calculos.

x2 x4 x3 x5

1=

x2 x4 x3 x5

N =
|
N =

oo
I
|
W
I
l

47
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A simplificacGo de fracdes

~

As partes coloridas das figuras representam fracdes equivalentes.

100

|
| |

\)
=
10

O numerador e o denominador da fracao
% pertencem ambos a tabuada do 5. Por isso,
podemos encontrar a fracdo equivalente:

5 _1x5_ 1008 5:5 1
10 2x5 2 10 10:5 2

A fragdo % é uma fragdo simplificada da fragzo %,
porgue os seus termos (numerador e denominador)

foram divididos pelo mesmo nimero.

e

ﬁ A Joana pretende encontrar uma fragao equivalente a % com numerador 4 e pensou:

- Tanto o numerador como o denominador da fragao

12

1.1. Segue o pensamento da Joana. Escreve a fragcdo que ela procura e pinta a figura de
forma que ela represente essa fracao.

8 _ ax2
12°6%x2

S

1.2. Volta a simplificar a fragdo que a Joana encontrou e pinta a figura de forma que ela

represente essa fracéo.

=

8 sdo resultados da tabuada do 2.

1.3. Encontra fragdes equivalentes as apresentadas, mas simplificadas. Observa o exemplo.

15_3x3_3 14 _ 25 _
25 5x8 5 6 20
10, . 20 _ 5
22~ 45~ 16

40 YWITY
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A simplificagGo de fraces

z ) Ch
* Observa as igualdades apresentadas. | P
<
1500 _150x10 _ 150 _15x10 _15 _3x8 _3
2000  200x10 200 20x10 20 4x8 4
o 1500 . " .o 150 s 1O A
Repara que a fragao 2000 € equivalente a fracao 200 a fragao 20 e ; =N

a fragao ~-.
afragdo

1.1. Descobre fragbes equivalentes a fragao dada, completando as igualdades.

3200 _
4000 ~

1.1.1. Completa a frase seguinte:

% = : A ~ 3200
As fragoes e sao equivalentes a fragao 2000°
Podemos simplificar fragées cortando, a direita, tantos zeros no
numerador como no denominador.
Ex . 32000 _32
10000 10
. Simplifica as fragoes seguintes:
20 _ 540 _ 400 _ 50000 _
50 100 ~ 5000 600 000
70 _ SLO% 3000 _ 700000 _
90 400 30000 ~ 4000 000

2.1. A partir do que observaste no exercicio anterior, escreve duas fragoes equivalentes a % .

40~

2.2.Faz a leitura da fragao com menor denominador.

49
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Q Pinta as figuras de forma a representarem fragoes equivalentes as fragcdes dadas e
completa as igualdades como no exemplo.

N —
ENEN]
N =
N =

@ Encontra fragdes equivalentes as fragoes dadas, efetuando os calculos.

- - ——
[

2 AX5 N _x10 ]»\\

w|n
|

[IFS
|

|
PRSIERE
|

3 ol 5 8 =18 7

7 14 8 10 40 9 3- 12

@ Encontra fragdes equivalentes as fragées dadas, mas simplificadas. Observa o

exemplo.

4_2x2_2 S _ 8 _
6 3IxZ 3 20~ 12
2 _ 10 25 _
14 15 35

@ Escreve duas fragdes simplificadas a partir da fragao decimal dada.

700 _
1000 ~

5.1. Faz a leitura da fragao com menor denominador.
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Anexo X - Ficha de avaliacdo da segunda semana de recolha de
dados

Ficha de avaliagio

Miome:

1. Ecreve afrogdo que represenio g pafe samoreado de codo

urna dos figuros.

2. Indica somo se B code trogfa:
<

o

cl —
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3. Completa s =soogos com a: fragdes agquisalzrtes.

HiER

c) E-

£, Aprec=rta dunos ashabtegio: paqo cada probl=ma:
al & Coroing voi ocompar doonie sete dios. Lewa dois bolos. Em
codo da :nn'rei do bolo. 2erd que voi carmer os dok balo:s

1! Estratégia 20 Eshratgia

i
L

b| O Jodo t=m 10 poslihos. Quantas pastilha: 550 dois quinio: das
pastilas doJodo®

1.0 Eshratgia 2.0 Eshratigia
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R:

c| A Francsca comprow um Tobdet por 100€ Scbendo que a ma=
confriouiu i:i:m; do prego do Toblet, calcula guondo dinkeiro o

Frarciico recebew do mbe pora cormpror o Tabl=
1.E Estrab2gia 1P Esrafigia

B:

d| O Z=bosfido pedu umao tate rumma posielano. Comeo g do tarie.
Glue pate da tate sobmou®

1.0 Ectratdgia 20 Ezhratdgia

BEom trabalhol
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